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Fonte: Planaltina-DF (@2021) acesse.one/ppEuq

N&o ha pratica social mais politica que a pratica educativa. Com
efeito, a educagao pode ocultar a realidade da dominacgéo e da
alienacao ou pode, pelo contrario, denuncia-las, anunciar outros
caminhos,  convertendo-se  assim numa  ferramenta
emancipatoria. O oposto da intervencdo é a adaptacdo, é
acomodar-se, ou simplesmente adaptar-se a uma realidade sem
guestiona-la. (FREIRE, 2004, p. 34).



RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar criticamente como o construto MultiLetramentos pode
ser anunciado e/ou evidenciado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio (EM) e na praxis de docentes da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Assim, é analisada a Politica
Linguistica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio (EM), o que
alguns/algumas docentes compreendem desse documento oficial e como ele aparece
na praxis de professores/as da Educac¢éo Basica brasileira. Nesse sentido, apoiamo-
nos em discussdes teorico-epistemoldgicas acerca de Educacdo Critica e
Letramentos Criticos em (FREIRE, 1987, 1989, 1992, 1997), de Letramentos
(KLEIMAN, 1995, 2003, 2008, 2016; ROCHA, 2012, 2020; ROJO, 2004, 2005, 2009,
2012, 2013, 2015, 2019; SOARES, 1998, 2003, 2004, 2020; SILVA; ARAUJO, 2015;
STREET, 1984, 2005, 2014), de Linguistica Aplicada Critica (MOITA LOPES 1994,
2008, 2011; PENNYCOOK, 1990, 1998, 1999, 2001, 2006; PENNYCOOK; MAKONI,
2020; RAJAGOPALAN, 2003; SILVA, 2013), de Pedagogia dos MultiLetramentos
(COPE; KALANTZIS, 2000, 2006; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020; ROJO;
MOURA, 2012) e de Politicas Linguisticas (CANAGARAJAH, 2002, 2005, 2013;
LAGARES, 2018; NICOLAIDES et al, 2013; RAJAGOPALAN, 2003, 2003, 2013a;
2013b). A metodologia utilizada tem aporte em Pesquisa Qualitativa (BORTONI-
RICARDO, 2008; CHIZZOTTI, 2006; FLICK, 2009; MASON, 2002) de cunho
Interpretativista (HUGHES, 1980; MOITA LOPES,1994; SCHWANDT, 2006), em
concomitancia com Pesquisa Documental (LAVILLE; DIONNE, 1999) com auxilio da
Anélise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 1999, 2001, 2003; MAGALHAES, 2001;
RAMALHO; RESENDE, 2011; RESENDE; RAMALHO, 2006) e com Estudo de Caso
conforme (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2005, 2010; GIL, 2007). Para tanto, utilizamos
uma triangulacdo metodolégica com diversos instrumentos de pesquisa, a fim de
conseguir alcancar o maior numero possivel de dados, quais sejam: analise
documental, relatos escritos e por audios dos/das participantes da pesquisa — via
WhatsApp, entrevistas semiestruturadas pelo Google Forms, diario de campo,
observacgbes em reunides on-line com todos/as docentes da Instituicdo Educacional,
entrevistas presenciais, entrevistas on-line por meio do Google Meet. Os/as
participantes da pesquisa sdo, em sua maioria, docentes de Lingua Portuguesa na

Educacdo Basica, etapa EM, da SEEDF. S&o tecidas consideragdes criticas



referentes as preconizacdes da BNCC em relacdo aos MultiLetramentos e acerca da
praxis docente numa perspectiva de desencapsulacdo curricular. Os resultados
apontam que ha, no texto oficial, registros dos MultiLetramentos e incitacdo ao
trabalno com esses e com as novas tecnologias, porém ha necessidade de
repensar/debater a Pedagogia dos MultiLetramentos. J& os/as docentes afirmam
serem necessarias varias formas de apoio, incentivo e acdes governamentais, para
gue ocorram mudancas basilares no fazer pedagogico no chao da escola, e acesso
as politicas publicas educacionais que fomentem a (trans)formacéo dos/das/nos/nas

estudantes.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; politica linguistica;

MultiLetramentos; Linguistica Aplicada Critica; praxis docente.



ABSTRACT

This research aims to critically analyze how the MultiLiteracies construct can be
announced and/or evidenced in the National Common Curricular Base (BNCC) for
Portuguese Language in Secondary Education (EM) and in the praxis of teachers from
the Federal District State Department of Education (SEEDF). Thus, the study analyzes
the Language Policy in the National Common Curricular Base (BNCC) for High School
(EM), what some teachers understand from this official document and how it appears
in the praxis of Brazilian Basic Education teachers. In this sense, we rely on theoretical-
epistemological discussions about Critical Education and Critical Literacies in
(FREIRE, 1987, 1989, 1992, 1997), Literacy (ROCHA, 2012, 2020; ROJO, 2004, 2005,
2009, 2012, 2013, 2015, 2019; SOARES, 1998, 2003, 2004, 2020; SILVA; ARAUJO
2015; STREET, 1984, 2005, 2014), of Critical Applied Linguistics (MOITA LOPES
2006, 2011; PENNYCOOK, 1990, 1998, 1999, 2001, 2006; PENNYCOOK; MAKONI,
2020; RAJAGOPALAN, 2003; SILVA, 2013, 2020), Pedagogy of Multiliteracies
(COPE; KALANTZIS, 2000, 2006; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2021; ROJO;
MOURA, 2012) and Language Policies (CANAGARAJAH, 2002, 2005, 2013;
LAGARES, 2018; NICOLAIDES et al, 2013; RAJAGOPALAN, 2003, 2013). Qualitative
Research (BORTONI-RICARDO, 2008; CHIZZOTTI, 2006; FLICK, 2009; MASON,
2002) of an interpretive nature (HUGHES, 1980; MOITA LOPES,1994; SCHWANDT,
2006), in conjunction with Documentary Research (LAVILLE; DIONNE, 1999) with the
aid of Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 1999, 2001, 2003; MAGALHAES,
2001; RAMALHO; RESENDE, 2011; RESENDE; RAMALHO, 2006) and with Case
Study according to (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2005, 2010; GIL, 2007) are the
methodological foundation chosen for this investigation. We engaged in a
methodological triangulation of several research instruments, in order to reach the
largest possible number of data, namely: document analysis, written and audio reports
of the research participants — via WhatsApp, semi-structured interviews by Google
Forms, field diary, observations in online meetings with all the teachers of the
Educational Institution, face-to-face interviews and online interviews through Google
Meet. Most of the research participants are High School Portuguese language
teachers at SEEDF. This investigation states some critical considerations regarding
the recommendations of the BNCC in relation to MultiLiteracies and about teaching

praxis in a perspective of curricular de-encapsulation. The results show that there are,



in the official document, records of the MultiLiteracies and incitement to work with these
and the new technologies, but there is a need to rethink/debate the Pedagogy of the
MultiLiteracies. Teachers, on the other hand, claim that various forms of support,
incentives and governmental actions are necessary, so that basic changes occur in
the pedagogical practice on the school floor, and access to public educational policies

that promote the (trans)formation in the students.

Keywords: Common National Curriculum Base; language policy; MultiLiteracies;

Critical Applied Linguistics; teaching praxis.
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1 PERCURSOS DE APRENDIZAGENS: VIVENCIAS E ESCOLHAS

Figura 2 - Quem foi Paulo Freire

Autor: Rafael Soriano/MST

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por isso mesmo
pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola o
dever de ndo sO respeitar 0os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, como
h& mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao
de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
conteudos. (FREIRE, 1996, p. 33).

Iniciamos esse texto trazendo a fala do Patrono da Educacéo Brasileira, Paulo
Freire (19.09.1921-02.05.1997), por nos identificarmos com seu fazer pedagdgico e
corroborarmos com suas falas cheias de criticidade. Mantemos viva, em nés, a crenca
em uma humanidade mais humana e o desejo de ver a realidade educacional deste
pais se tornar emancipadora e ser veiculo real de mudancas e mobilidades sociais.

Ao longo deste texto tentaremos trazer, nas linhas e entrelinhas, a Pedagogia
Critica. Aplicaremos uma “metafora dos movimentos” entre os capitulos, como se
féssemos um/uma andarilho/a partindo de uma praxiologia do oprimido a caminho da
esperanca e da autonomia e, em cada deslocamento, esquina, parada, itinerario,
curva e reflexdo ao adquirir e (re)visitar conhecimentos, mover-nos-emos passo a
passo como que seguindo os entrelacamentos das palavras em uma tessitura de
novos textos e de contextos apresentados.

Iniciamos cada capitulo com uma imagem e uma epigrafe que conversam

diretamente com o texto subsequente e com a pesquisa como um todo. Em alguns



momentos, aparecem QRcodes e links como caminhos para outros importantes textos
gue se entrelacam a esta pesquisa.

Apresentamos a tematica a ser abordada e os percursos a serem perpassados;
e encerramos cada capitulo apresentando uma nuvem de palavras na qual estdo
destacadas as ideias mais recorrentes ao longo do texto, entendendo que as palavras
esculpidas nestas nuvens podem ser levadas e, ao mesmo tempo, levar-nos pelos
ventos dos saberes ao préoximo capitulo.

Assim, anunciamos este capitulo com a proposicdo de situar a nossa
dissertagcdo no tempo e no espaco, evidenciando de onde surgiu nossa grande
guestado de pesquisa e o porqué destas inquietacfes permanecerem vivas em n0sSso
cotidiano, chegando ao ponto maximo de se constituirem em uma pesquisa de
Mestrado na Universidade de Brasilia, um sonho pessoal desta pesquisadora gestado
desde o inicio da graduac&o no ano 2000.

Iniciamos com algumas reflexdes que abordam de onde falamos e que optamos
por chamar, afetuosamente, de “Reverberagdes Iniciais”. Na sequéncia, tragamos um
‘desenho” da pesquisa ao mostrarmos detalhadamente a organizacdo desta
dissertagdo com breves resumos e imagens, apresentando o que pode ser esperado
de cada capitulo.

O aporte tedrico e metodoldgico escolhido sdo revelados, e contextualizamos
nosso objeto de estudos nesta jornada investigativa do documento nacional oficial
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), area Linguagens, Lingua Portuguesa,
etapa da Educacéo Basica Ensino Médio.

Seguimos justificando o estudo e contexto escolhidos, bem como a relevancia
pessoal, social e cientifica da pesquisa. Na sequéncia, elencamos os objetivos, as
guestbes de pesquisa, apresentamos 0 cronograma executado semestralmente e
finalizamos este capitulo com a seg¢ado “Linha de Chegada” em que apresentamos
breves reflexdes seguidas da “nuvem de palavras”, produzida a partir do capitulo

exposto.

1.1 REVERBERACOES INICIAIS

Neste primeiro capitulo, pretendemos fazer um encontro entre se¢des tedricas
e secdes que mostram um pouco de nosso ethos, enquanto professora, pois

intencionamos interseccionar texto afetivo com texto tedrico-metodolégico. O intuito é



trazer a baila algumas de nossas histérias de vida para, entdo, trazermos as falas
dos/das teodricos/as escolhidos/as. Assim, respaldamo-nos nas teorias, mas tentamos
sustentar, também, a nossa voz nos textos que se seguem.

Esta pesquisa leva-nos por caminhos almejados no campo da Linguistica
Aplicada Critica (LA/LAC), nosso lugar de fala', em que a lingua é compreendida e
estudada como prética social. Pensamos em lingua(gem) corroborando Jordao (2013,

p. 77-78), ao asseverar que

Mais do que ensinar e aprender um codigo, ensinar e aprender
lingua(gem) € ensinar e aprender a construir sentidos do/para/no
mundo e, neste processo, aprender a posicionar-se diante dos
sentidos produzidos por si e por outros, a entender como eles sao
construidos, valorizados, distribuidos e hierarquizados nas
comunidades interpretativas pelas quais nos constituimos enquanto
sujeitos. (JORDAO, 2013, p. 77-78)

Seguimos nos aprofundando nessa tematica, defendendo a concepcao de

lingua(gem) conforme Rajagopalan (2011, p. 76-77)

A linguagem € aquilo que a gente vive, € nossa vivéncia, ndo se
restringe a lingua. Linguagem é um conceito muito mais amplo que
lingua. Lingua faz parte, e nem sei se a lingua faz parte essencial da
linguagem, do &mbito da linguagem. A linguagem é o nosso modo de
lidar com as nossas circunstancias, a nossa sociedade, a nossa
inser¢do dentro da sociedade. Portanto, tudo dentro do mundo é

7

mediado pela linguagem, entdo pra mim linguagem ¢é tudo.
(RAJAGOPALAN, 2011, p. 76-77)

Ao mencionarmos o lugar de fala, apoiamo-nos em Ribeiro (2017, p. 37-38),
em que “o falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir’ e 0
lugar de fala é visto como “refutar a historiografia tradicional e a hierarquizacéo de
saberes consequente da hierarquia social [...] a discussao € sobretudo estrutural.” A
autora (2017, p. 48) afirma ainda que “[...] estamos falando de localiza¢do social. E,
a partir disso, € possivel debater e refletir criticamente sobre os mais variados temas
presentes na sociedade.”

A LAC apresenta-se como 0 espaco da ciéncia que trabalha a lingua em sua

relacdo com a sociedade, em que o comprometimento com reflexdes e agbes para

1 Usamos esse termo por sermos professora de Lingua Portuguesa e, ao pensarmos o ensino de
Linguas, nos embasamos nos tedricos da Linguistica Aplicada Critica. Ao falar em “Lugar de Fala"
nos remetemos a Djamila Ribeiro, em seu livro: O que é o lugar de fala?



transformacgdes sociais e o respeito a diversidade, presentes nas relagfes, estdo no
cerne dos estudos.

Para além disso, temos o aprender, o (des)aprender e o (re)aprender como
caminhos a serem percorridos na Linguistica Aplicada Critica, focalizando problemas
encontrados no mundo real para, a partir disso, intervirmos com criticidade. Um ensino
de lingua, baseado em LA contemporanea ou LAC, “[...] apresenta novas formas de
politizar a vida social para além das histérias que nos contaram sobre quem somos.”
(MOITA LOPES, 2011, p. 22-23).

Ao refletirmos acerca da Linguistica Aplicada Critica, temos como marco o livro
de Pennycook (2001), Critical applied linguistics: a critical introduction. Entretanto, o
autor apresenta varias reflexdes basilares acerca dessa tematica, anteriores a este
livro em artigo publicado em 1990, em um livro publicado em 1998 e em um artigo de
1999. Esses trabalhos trazem consideracbes importantes que nos levam a
compreender as raizes da LAC, a qual se consolida com a publicacdo do livro em
2001.

Os linguistas aplicados tém como base de conhecimento as necessidades do
problema investigado. Usar a lingua para a LAC significa posicionar-se politica e
ideologicamente, refletindo nossas marcas identitarias em nossa postura de
conhecimento. Assim, a lingua desempenha um papel de pratica social onde ela e o
conhecimento sdo meios que possibilitam compreender e transformar as relacbes
sociais, produzindo acdes em ambito social, sendo instrumento de acdo, mudanca e
resisténcia.

Moita Lopes (2006, p. 22) traz a relevo que "politizar o ato de pesquisar e pensar
alternativas para a vida social sdo parte intrinseca dos novos modos de teorizar e
fazer LA”. Pennycook (1998, p. 24) assevera que € “[..] dever da Linguistica Aplicada
analisar as bases ideologicas dos conhecimentos que produzimos”.

Acerca dessas discussfes, Rajagopalan (2003, p. 12) acrescenta que, além de
se ter uma postura reflexiva e indagadora em relacédo aos fenbmenos estudados, 0s

estudos linguisticos devem ter a seguinte relevancia:

Quando me refiro a uma linguistica critica, quero, antes de mais nada,
me referir a uma linguistica voltada para questdes préaticas. Nao € a
simples aplicacdo da teoria para fins praticos, mas pensar a prépria
teoria de forma diferente, nunca perdendo de vista o fato de que o
nosso trabalho tem que ter alguma relevancia. Relevancia para as



nossas vidas, para a sociedade de modo geral. (RAJAGOPALAN,
2003, p. 12).

Ainda para esse autor, a lingua também deve ser estudada e vista como uma
pratica social, pois trabalhar com a linguagem é um ato politico.

Pensando nessa fala de Rajagopalan (2003), tentamos, ao longo da tessitura
dos textos a seguir, evidenciar a relevancia deste trabalho de pesquisa para nossa
vida pessoal e laborativa e para instigar reflexdes aos/as participantes de pesquisa.

Professor Kleber Silva, em 2020, durante uma reunido do Grupo de Estudos
Criticos e Avancados em Linguagens (GECAL), instigou-nos afirmando que “[...] A
educacao linguistica tem que ser transgressora, libertadora e transformadora ou nédo
sera nada”.

Em relac&o a Linguistica Aplicada, Rojo (2006 apud 2013, p. 67) assevera que
ela traz como objeto os “problemas com relevancia social suficiente para exigirem
respostas tedricas que tragam ganhos a préticas sociais e a seus participantes, no
sentido de uma melhor qualidade de vida, num sentido ecoldgico”.

Isso posto, colocamos em tela nossa questdo central de pesquisa: Quais
contribuicdes podem ser dadas para a elaboracdo de uma Politica Linguistica
propositiva, para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto brasileiro, a partir
desta pesquisa, acerca dos eventos de MultiLetramentos anunciados e/ou
evidenciados na Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio e da praxis docente, experienciando os MultiLetramentos em
salas de aula do Ensino Médio, da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito
Federal?

Para maior entendimento de nossa questao de pesquisa, refletimos a respeito
da BNCC do Ensino Médio como um documento que foi homologado pela Portaria n®
1.570, publicada no Diério Oficial da Unido (DOU) de 21/12/2017, secéo 1, p. 146, que
traz um “carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagéao Basica” (BRASIL, 2017, p. 146, grifo nosso).

Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular apresenta-se como:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educacao Basica e



vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacédo de
professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacédo. (BRASIL,
2018, p. 8, grifo nosso).

Diante do conceito exposto, pensamos ser fundante nos apresentarmos como
professores/as reflexivos/as que, diante do “novo”, quer sejam situagdes, documentos,
OU Mesmo NoVOoS rumos para a educacgao nacional, propdem-se a esmiucar as muitas
verdades, possibilidades e distintos momentos conjunturais.

Acreditamos ser necessario ouvir os/as docentes, os/as estudantes, os/as
responsaveis pelos/as estudantes e a comunidade escolar para, entdo, fazer Politica
Educacional, Politica Linguistica eficaz, a fim de conceber o fazer politica ouvindo
os/as atores/atrizes protagonistas desta politica e, assim, incorporar os preceitos de
Freire (1987), por meio de uma educacéo critica, pensando em caminhos praticos,
objetivando contribuir para a formacdo de cidaddos/as pensantes, criticos/as e
reflexivos/as que saibam seus direitos e deveres.

Nos Capitulos 2 e 5, abordamos assertivamente a respeito da Base Nacional
Comum Curricular ao trazer seu contexto de criacdo e sua analise textual.

Entretanto, entendemos ser importante pontuar, ja nesse momento, que a
BNCC apresenta em seu texto o intuito de uma educacao integral do ser com
definicbes de aprendizagens essenciais, que devem ser alcancadas ao longo da
Educacdo Basica, de forma a assegurar o desenvolvimento de dez competéncias

gerais. Assim, o texto da Base afirma que:

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboracéo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
qualidade da educacédo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos
os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento
fundamental. (BNCC, 2018, p. 8, grifo nosso).

Compreendemos que aparentemente had uma intengdo salvacionista nesse
trecho da Base, como se um unico documento fosse capaz de ajudar a apagar marcas
de décadas de politicas educacionais defasadas, em que nédo parece ter havido o real

interesse no fortalecimento da educacao publica brasileira ou um caminho possivel



para uma educacao de qualidade para todos/as realmente, incluindo, essencialmente,
os/as estudantes das camadas populares.

Este patamar comum de aprendizagem necessario de ser garantido por todos
0s sistemas, redes e escolas, precisa muito mais do que um registro documental com
peso de lei, mas de ac0es reais da parte macro, governamental, da Educacé&o; acoes
gue fortalecam o corpo docente, o fazer pedagdgico e alcancem o chdo das escolas
sendo personificado na vida dos/das estudantes.

As competéncias gerais da Educacado Basica, registradas na BNCC (2018, p.
9) vém com habilidades a serem desenvolvidas e/ou alcancadas, que sao “atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Mas, sera que isso acontece
de fato em nossas salas de aula? Temos o basico necessario para que iSso ocorra,
digo, formacéo continuada de qualidade ofertada pelo Estado, salarios dignos, piso
salarial respeitado e cumprido, ambientes fisicos sadios/salubres para se lecionar,
estudar, aprender e se desenvolver de forma ampla; bons materiais sejam fisicos e/ou
tecnoldgicos, respeito e apoio por parte dos/das governantes e da sociedade? Ou,
ainda, sera mesmo que promover a educacdao integral de cada estudante foram as
reais intencées governamentais ao se criar uma base Unica nacional?

Diante dessas breves incitacdes a reflexdes, apresentamos um excerto das
Competéncias Gerais da Educacdo Basica que, de acordo com o texto da Base,
devem percorrer todas as etapas da Educacdo Bésica (Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental anos iniciais e anos finais e Ensino Médio), comunicando-se e

interagindo ao longo da vida estudantil de nossos/as educandos/as:



COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao,
a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de
préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagGes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando
decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Esta posto na BNCC o trabalho com as competéncias e habilidades, e isso
nos intriga no sentido de nos fazer questionar se essa énfase teria relacédo direta com
a producdo de avaliagdes de larga escala e, consequentemente, a promoc¢ao da
construcdo de descritores, ou se 0 objetivo dessas, de fato, € voltado para o
desenvolvimento integral discente.

Pensando nisso, a fim de maior entendimento de nosso percurso de pesquisa
tracado, entendemos ser necessario discorrer acerca de Politica Linguistica, acdo que
ocorre mais profundamente no Capitulo 3 e, para corroborar com nosso contexto
pessoal, isso consta sob a ética da Linguistica Aplicada Critica.

Objetivando algumas consideracdes iniciais acerca de Politicas Linguisticas,
trazemos Canagarajah (2013, p. 43) que a compreende enquanto construto como um

processo, “uma forma da pratica diaria, ndo uma teoria ou politica abstrata”.




Rajagopalan (2013) aborda a respeito da “Politica da Linguistica” e da
“Linguistica da Politica” em relagdo ao modo de implementacao de politicas “de cima
para baixo” ou “de baixo para cima”, afirmando que “todos os cidaddos — sem
excegdo — [...] devem ter direito igual e irrestrito de opinar’ e enquanto agentes
possuem “a ultima palavra” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 22). O autor entende que a
Politica Linguistica pode ser vista como toda e qualquer acéo politica que tenha ou
nao interface com a Linguistica.

Assim, no momento em que desenvolvemos esse tema no Capitulo 3,
fomentamos reflexdes a respeito da BNCC no sentido de ser uma politica top down
ou bottom up, como menciona o autor, e registramos, ja neste capitulo, algumas falas
de nossos/as participantes da pesquisa acerca dessa tematica, com perguntas
baseadas em questionamentos feitos em sala de aula por Prof. Dr. Kléber Silva, em
2020.

A decisdo de marcarmos as falas dos/das participantes, antes mesmo do
capitulo analitico, no caso, o n°. 5, deu-se por percebermos que o texto solicitava essa
acdo uma vez que isso pode enriquecer ainda mais a caminhada por essas

(entre)linhas.

1.1.1 Organizacao da dissertagdo

A partir destas consideracdes iniciais, apresentamos a pesquisa com o seguinte
desenho em relagdo a Organizagao da Dissertagao, a saber: no Capitulo 1 “Percursos
de Aprendizagens: Vivéncias e Escolhas”, discorremos acerca dos movimentos de
estudos e aprendizagens pessoais da pesquisadora, vivenciados antes e durante os
momentos iniciais desta pesquisa, contribuindo para que este texto comecasse a ser
tecido e criasse uma “musculatura didatica”.

Dessa forma, explicamos a estrutura da pesquisa a luz da Linguistica
Aplicada Critica com base nos autores Moita Lopes (1994, 2008, 2011),
Pennycook (1990, 1998, 1999, 2001, 2006), Pennycook e Makoni (2020), Rajagopalan
(2003) e Silva (2013).



Figura 3 - Capitulo 1

1.1 Reverberacoes Iniciais

1.1.1 Organizac¢do da
Dissertacdo

1.1.2 Justificativa para o
Estudo e Contexto da Pesquisa

1.1.3 Relevdncia Pessoal,

CAPITULO 1 - PERCURSOS Social e Cientifica da Pesquisa

DE APRENDIZAGENS: 1.2 Objetivos e Questoes de
VIVANCIAS E ESCOLHAS Pesquisa
1.2.1 Objetivo Geral

1.2.2 Objetivos Especificos
1.2.3 Questoes de Pesquisa
1.3 Cronograma e Execuc¢do
1.4 Linha de Chegada: Primeira
parada

Fonte: Imagem criada pela autora

No Capitulo 2, “Itinerarios Propostos, Conjuntura e Reflexdes Despertadas: a
Contextualizagdo da Pesquisa”, abordamos acerca do cenario de criagdo da Base
Nacional Comum Curricular e apresentamos alguns marcos educacionais nacionais,
de maneira diacrbnica, com énfase nos documentos legais que regem a Educacao
Basica brasileira como um todo para, posteriormente, focarmos na etapa Ensino
Médio.

Na sequéncia, trazemos o documento curricular normativo da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal: Curriculo em Movimento para a Educacéo
Basica — Pressupostos Teoricos e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio
—, haja vista que, o I6cus da pesquisa se da em salas de aula do Distrito Federal e
gue, em meio a pesquisa, ocorreu a implementacéo do Novo Ensino Médio (NEM) em
todo o pais.

A temética NEM foi trazida naturalmente e de forma recorrente pelos/as
participantes, pois se encontravam em meio as reestruturacdes e implementacao do
novo formato para o Ensino Médio no Brasil. Todos os colaboradores/as da pesquisa
estavam vivenciando as formacdes centrais e locais, o que nos faz (re)pensar a
respeito da formacao continuada dos/das docentes da SEEDF.

Em seguida, trazemos a relevo o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da

Instituicdo Educacional (IE) pesquisada, a fim de, apresentarmos o contexto no qual



esta IE estd inserida, bem como algumas vozes imprimidas neste documento local, o
gue podera fomentar reflexdes sobre o I6cus social.

A partir dessas discussdes, comprometemo-nos a evidenciar a importancia da
formacdo continuada para docentes da Educacdo Bésica, relacionada a tematica
desta pesquisa.

Por fim, ndo poderiamos nos isentar de fazer um breve panorama do ensino no
DF atravessado pela pandemia da Covid-19, em que docentes e estudantes
vivenciaram algo inimaginavel: a) aulas interrompidas e praticamente toda a
comunidade local, nacional e internacional “presa” em suas residéncias para se
proteger do SARS-CoV-2; b) apds alguns meses, aulas reiniciadas em formato de
ensino remoto via celulares, computadores, aplicativos, plataforma educacional
cedida pelo Governo do Distrito Federal (GDF), materiais impressos criados/montados
pelos/as docentes e entregues pelas equipes gestoras aos responsaveis pelos/as
alunos/as; ¢) em seguida, a chegada de mais um novo formato de ensino, o hibrido,
um misto de aulas presenciais com aulas on-line com a presenca de mascaras faciais,
alcool em gel e liquido, distanciamento social temperados de muito medo por parte da
comunidade escolar e sociedade; d) para entdo, agora, ainda em tempos pandémicos,
embora alguns/algumas docentes, estudiosos/as, governantes, ja 0 nomeiem de
periodo (pos-)pandémico mesmo, até ao presente momento, ocorrendo um ndmero
significativo de obitos de pessoas conhecidas e andnimas, no Brasil e no mundo,
voltarmos ao ensino 100% presencial apés dois anos de afastamento total do I6cus

educacional.



Figura 4 - Capitulo 2

2.1 Cendrio Educacional Brasileiro: a Educagdo Bdsica em

Foco
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Nossa Educagdo

2.4 A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio e
CAPITULO 2 - ITINERARIOS Algumas Prdticas Sociais em Diregdo a sua Publicagdo
2.5 A Etapa Ensino Médio na Educagdo Bdsica Brasileira:

PROPOSTOS, CONJUNTURA E
! da Base Nacional Comum Curricular ds Lutas e

REFLEXQES DESPERTADAS: A Resisténcias Locais
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PESQUISA Médio no Distrito Federal ’
2.5.2 0 Novo Ensino Médio e Alguns de seus
Movimentos
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2.6 0 Contexto da Pandemia da Covid-19 e a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal: Olhares para os
Multiletramentos?
2.7Linha de Chegada: Segunda Parada

Fonte: Imagem criada pela autora

Em relacdo ao Capitulo 3, "Tecelbes de Caminhos: Aprofundando os Olhares
para/na Pesquisa”, apresentamos a fundamentagdo tedrica escolhida para este
processo académico. Assim, abordamos a respeito de Politicas Linguisticas a luz
de Canagarajah (2002, 2005, 2013), Lagares (2018), Nicolaides, Tilio e Rocha (2013)
e Rajagopalan (2003, 2013a; 2013b).

Seguimos enfocando a Pedagogia dos Multiletramentos, com apoio de Cope
e Kalantzis (2000, 2006), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Rojo e Moura (2012).

Contextualizamos o construto Letramentos, historicamente e de forma
diacrénica, a partir de Street (1984) e Soares (1998), e trazemos a relevo Freire (1987,
1989, 1992, 1997) para esse universo, ao falarmos em Letramentos Criticos.
Seguimos pelos estudos de Letramentos com fundamento em Rocha (2012, 2020),
Kleiman (1995, 2003, 2008, 2016), Soares (1998, 2003, 2004, 2009, 2011, 2020), Rojo
(2004, 2005, 2009, 2012, 2013, 2015, 2019), Silva e Aravjo (2015) e Street (2005,
2014).



Figura 5 - Capitulo 3

3.1 OFazer Docente:
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3.4 AsPoliticas Linguisticas e
PESQUISA Alguns Olhares para a Politica
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Parada

0S OLHARES PARA/NA

Fonte: Imagem criada pela autora

No Capitulo 4, “Rotas e Dimensdes Percorridas: (Re)alinhando os Movimentos
Propostos”, o intuito € descrever os caminhos e dimensdes transitados na/e através
da pesquisa.

Utilizamos, metaforicamente, uma “lupa pedagdgica’ para delinear o passo a
passo metodologico de nosso desenho de pesquisa, trazendo a relevo a ontologia e
a epistemologia abordadas, passando pelo I6cus escolhido e evidenciando as
triangulagdes e dimensdes da pesquisa.

Realizamos uma pesquisa de natureza aplicada, Pesquisa Qualitativa
(BORTONI-RICARDO, 2008; CHIZZOTTI, 2006; FLICK, 2009; MASON, 2002) de
cunho Interpretativista (HUGHES, 1980; MOITA LOPES,1994; SCHWANDT, 2006),
dividida em dois importantes momentos, de forma a ocorrer um trabalho metodolégico
colaborativo: a) Pesquisa Documental (LAVILLE; DIONNE, 1999) com andlises da
Base Nacional Comum Curricular com foco na etapa da Educacdo Basica Ensino
Médio, Linguagens, a partir da Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 1999,
2001, 2003; MAGALHAES, 2001; RAMALHO; RESENDE, 2011; RESENDE;
RAMALHO, 2006); b) e, no segundo momento, realizamos o Estudo de Caso com
base em (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2005, 2010; GIL, 2007). Assim, utilizamos

diversos instrumentos de pesquisa realizando uma triangulacdo metodolégica por



aplicacéo de: andlise documental, relatos escritos e por dudios dos/das participantes
da pesquisa — via WhatsApp, entrevistas semiestruturadas efetivadas pelo Google
Forms, diario de campo, observacdes em reunides on-line com todos/as os/as
docentes da Instituicdo Educacional, 80 —, a convite de um participante da pesquisa,

entrevistas presenciais, entrevistas on-line por meio do Google Meet.

Figura 6 - Capitulo 4

4.1 CAMINHOS METODOLOGICOS:
IMPRESSOES E MOVIMENTOS
4.2 PESQUISA QUALITATIVA:
ONTOLOGIA E EPISTEMOLOGIA
4.3 ESCOLHAS METODOLOGICAS E
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CAPITULO 4 - ROTAS E DIMENSOES 4.4 CONTEXTO, ETICA, QUALIDADE,
PERCORRIDAS: (RE)ALINHANDO 0S CONFIAEILIDADEE VALIDADE KA
MOVIMENTOS PROPOSTOS FESQUiSA
4.5 0S/AS PARTICIPANTES DA
PESQUISA
4.6 ESTADO DA ARTE: BREVES
OBSERVACOES
4.7 CRONOGRAMA DE PESQUISA:
REALINHANDO OS MOVIMENTOS
PROPOSTOS
4.8 LINHA DE CHEGADA: QUARTA
PARADA

Fonte: Imagem criada pela autora

O Capitulo 5 ocupa-se da tematica “Movimentos de analises na Pesquisa
Qualitativa: Mergulhos nos discursos e nos textos”. Neste momento, apresentamos
uma abordagem estrutural-interdiscursiva, baseada em Fairclough (1999, 2001,
2003), Magalhdes (2001), Resende e Ramalho (2006), Ramalho e Resende (2011), e
seguimos com as andlises reflexivas e interpretativas dos dados gerados acerca dos
eventos de MultiLetramentos, das praticas sociais escolares e dos discursos dos/das
docentes participantes da pesquisa. Por fim, apresentamos as consideracdes

necessarias e (quase)finais, seguidas dos anexos.



Figura 7 - Capitulo 5

5.1 ANALISE DA CONJUNTURA SOCIAL E
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Fonte: Imagem criada pela autora

Figura 8 - Referéncias, Apéndices e Anexos

REFERENCIAS

APENDICE A -~ ENTREVISTAS FOCALIZADA —
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APENDICE B - ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS -
PERGUNTAS NORTEADORAS

APENDICE C - ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS -
APROFUNDANDO OS OLHARES E REFLETINDO NA
PRAXIS DOCENTE

ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

QRCODES CRIADOS PARA A DISSERTACAQ

FOTOS DA CONSTRUGAO COLETIVA DAS ELETIVAS
MODELO DE CRIAGAO DE ELETIVAS ORIENTADAS
2021/2022

TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS: ENTREVISTA 01
GOOGLE MEET E ENTREVISTA 10 PRESENCIAL
FOTOS DO LOCUS DA PESQUISA:
MULTIMODALIDADE NOS CORREDORES DA
INSTITUIGAO EDUCACIONAL

Fonte: Imagem criada pela autora

Ao focarmos na Base Nacional Comum Curricular, documento norteador da
Politica Educacional Nacional atual e pesquisado nesta dissertacdo, faremos uma
retrospectiva nos documentos normativos da Educacéo: Constituicao Federal de 1988
(BRASIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394 de 1996 (BRASIL,
1996); Plano Nacional da Educacéo de 1996, 2006, 2016 (documento vigente a cada

dez anos); Parametros Curriculares Nacionais de 1998 e 2000; Orientagdes



Curriculares para o Ensino Médio de 2006 (BRASIL, 2006); Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) de 2013 (BRASIL, 2013); Emenda Constitucional n°® 59 de 2009
(BRASIL, 2009); e, Base Nacional Comum Curricular de 2018 (BRASIL, 2018), num
percurso crescente e coeso, necessério para refletirmos e entendermos o atual
contexto educacional.

Apdbs nos situarmos cronologicamente quanto as normatizacdes educacionais
para o contexto nacional e registrarmos também o cenario distrital, daremos énfase
aos MultiLetramentos na atual Politica Educacional para o Ensino Médio e aos
momentos de interagdes com os/as participantes da pesquisa, no sentido de
refletirmos acerca da importancia de a escola (re)ssignificar, no cotidiano escolar, o
gue é vivido pelos/as estudantes em seus diversos contextos atravessados pela
globalizacédo, pela era tecnolégica, pelos distintos textos e vozes.

Assim, finalizamos essa secao evidenciando Freire (1996), por trazer em suas
falas e acOes a necessidade de oportunizar autonomia aos/as estudantes, incentivar
sua participacao na prépria aprendizagem ao promovermos espacos de voz e vez em
relacdo as suas vivéncias adquiridas ao longo da vida e do meio social no qual estdo
inseridos/as, respeitando a identidade de cada um/uma.

1.1.2 Justificativa para o estudo e contexto da pesquisa

Figura 9 - Minha sala de aula do Magistério e as voltas que a
vida da

Fonte: Arquivo pessoal da autora/2022



A educacédo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A analise da realidade. N&o pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa. (FREIRE, 1999, p. 97)

Essa proposta de pesquisa originou-se de inquietacdes pessoais acerca da
nova Politica Linguistica e Educacional da Base Nacional Comum Curricular,
especialmente em relacdo a ultima etapa da Educacdo Basica, Ensino Médio.
Debater, analisar a realidade, olhar outros pontos de vista e deixar os ouvidos atentos
para as varias vozes que, frequentemente, ecoam a nosso redor mas que nem sempre
estamos sensiveis a ouvir, € urgente, e este exercicio necessario € proposto nesta
caminhada académica.

Diante do contexto educacional no DF em 2018 em que, até entdo, seguiamos
utilizando o documento distrital de 2014 — Curriculo em Movimento da Educacao
Béasica: Ensino Médio (DISTRITO FEDERAL, 2014b), bem como as normatizacées
nacionais: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2018b), surgiu o desejo de visualizar como
0 novo documento nacional passaria a ser personificado nas escolas de Ensino Médio
do Distrito Federal, e isso impulsionou o meu? percurso académico e guiou meu olhar
para o Mestrado.

Acredito ser importante contextualizar minha formacé&o inicial docente, pois
essa se deu ainda no Ensino Médio, antigo Magistério, e entendo que esse fato se
mescla ao desejo de vivenciar essa pesquisa.

Ao assistir uma entrevista com a professora, escritora, poetisa e ensaista
Conceicdo Evaristo no programa Roda Viva, no dia 06 de setembro de 2021
(CONCEICAO EVARISTO, 2021), algumas das falas dessa autora me tocaram
profundamente e ficaram reverberando em minha mente. Entdo, revi e revivi 0
programa em 29 de setembro de 2022 e nédo hesitei em degravar para registrar aqui.

Dentre muitas perguntas respondidas, em um didlogo rico e proficuo dessa
autora em uma roda de conversa com uma jornalista e colunista, uma redatora-chefe

de uma revista, uma escritora e atriz, um jornalista, diretor e roteirista, e, um roteirista

2 A partir dessa parte, em alguns momentos dos Capitulos 1 e 2, relato minhas experiéncias pessoais
ao longo da vida estudantil e da pesquisa, portanto, altero a pessoa do discurso — da primeira pessoa
do plural para a primeira do singular — uma vez que esses percursos fazem parte de minha prépria
experiéncia. Nado desconhe¢o que as normas candnicas da academia nao aceitem isso como fato
tacito, mas nesta pesquisa esta € s6 uma forma de propor reflexées com vistas a mudanca social.



diretor, editor e apresentador de revista e podcast, a escritora Concei¢cdo Evaristo
encantou com suas ponderacdes e explicacdes assertivas.
Ao ser questionada sobre a importancia da oralidade na escrita e acerca do

conceito “Escrevivéncia” cunhado por ela, a autora explica que:

E .. primeiro 0 meu texto, ele nasce muito é ... de ficar matutando o
texto, de ficar pensando o texto. Eu sou muito lenta, né? Eu sou muito
lenta. Eu sou uma pessoa lenta e a idade ta me deixando mais lenta
ainda. Entéo, eu fico tempos com o texto na cabeca, é ... uma palavra
as vezes que eu escuto ela pode me gerar um texto é... uma musica
que eu escuto pode me gerar um texto mas, normalmente, o que me
gera o texto sdo lembrancas e sdo imagens, sao fatos é... é... aquilo
gue eu oucgo, né? Eu digo que um escritor, uma escritora, na verdade
nés somos um grande é... fofoqueiros. A gente escuta, eu adoro ficar
escutando historias. As vezes, as pessoas me contam historias,
comecgam a me contar e no meio da contacao eu ja estou elaborando
um texto. E muitas vezes eu pergunto: Vocé j4 escreveu isso? Escreve
porque se ndo daqui a pouco é... eu escrevo. Entéo, é... a escrita é
muito nessa dinamica, né? De escutar, de ver, € numa dinamica
muito da vivéncia mesmo, por isso é Escrevivéncia, né? Essa
vivéncia que nédo precisa de ser uma vivéncia é... dindmica, né?
Ela pode ser uma vivéncia também nesse ato de contemplagéao.
Eu posso estar contemplando a vivéncia do outro e transformar
essa vivéncia em escrita. E a Escrevivéncia é... € muito isso, né? E
uma escrita que nasce desse compromisso com a vida, né?
Desse compromisso com a vivéncia, tanto a vivéncia sua,
vivéncia em termos individuais, como a vivéncia do outro, né? E
nesse desejo de capitar mesmo, essa dindmica da vida, né? Esse
fluir que t4 o tempo todo, né? O tempo todo a vida esta fluindo,
né? Do meu lado, ta fluindo em mim, ta fluindo na minha frente,
ta fluindo nas noticias, ta fluindo nos contatos, esta fluindo no
préprio isolamento também. Entdo é essa perseguicdo da vida
para transformar essa vida... é... em escrita, né? (CONCEICAO
EVARISTO, 2021, grifo nosso).

O trecho exposto acima é longo, mas necessario ser colocado em sua
completude para ndo haver uma quebra na fala e no pensamento da autora.

Refletindo nas falas de Conceicéo Evaristo, veio-me a necessidade de falar um
pouco a respeito da importancia da Educacdo em minha vida e de fazer uma breve
contextualizacdo de algumas de minhas vivéncias, as quais considero diretamente
ligadas a esta pesquisa. Compreendo que, se ndo fosse a existéncia dessas, se eu
nao tivesse sido forjada por elas, certamente, hoje eu ndo seria a mulher, filha, irma,
neta, tia, amiga, colega de trabalho, companheira, orientanda, professora,

pesquisadora e humana em construcdo, que sou/estou me tornando ainda hoje.



Acerca disso, decidi registrar minha localizagcado espacial, bem como a da
pesquisa, partindo do macro, o pais Brasil até chegar ao Distrito Federal e a cidade,

Planaltina, para entdo chegar ao bairro e a escola pesquisada.

Figura 10 - Nosso Lugar na Pesquisa

Nosso lugar na pesquisa ...

Brasilia - DF

Brasil
Planaltina - DF

Fonte: Imagens retiradas do Google e montadas pela autora

A Educacao traz-me encantamentos desde a tenra idade pelo fato de eu vir de
uma familia na qual a educacéao é vista como a mola propulsora da sociedade. Cresci
vendo a estante da sala de casa cheia de livros e era uma festa quando o senhor
(acredito que na época ele era conhecido como mascate), que passava de porta em
porta vendendo livros, chegava la em casa, os olhos de minha mae brilhavam ao ver
as colecoes e, logo ela abria a porta da sala e o recebiamos em nosso sofa.

Ali, em sua maleta, havia colecbes da antiga Enciclopédia Edipe, livros de
histérias infantis, romances, culinarios, religiosos, enfim, livros de todo tipo que iam
pouco a pouco enfeitando aquela estante gigante. Confesso que hoje, sendo adulta,
ao olha-la ja ndo a vejo tdo gigante assim, mas ainda € linda e segue guardando
NOssos tesouros, os livros que escolhia e sentava no chéo da sala de casa para ler.

Sempre tive o forte incentivo de minha mée, maranhense, filha de fazendeiro,
chamada de “sinhazinha” pelos trabalhadores da terra, veio para Brasilia (Bsb) apés
guestBes familiares ocorrerem na década de 70, veio para mudar os rumos de sua
vida e da familia; e de meu pai, piauiense, vaqueiro na caatinga do Nordeste, domador

de boi bravo montando cavalo feroz, driblador da fome, que também veio para Bsb




em 1970, para melhorar de vida, fugir da seca e mudar seu destino, de meus avos e
de seus 10 irméos; tive ndo somente incentivo nos estudos, mas o0 apoio para me
tornar uma professora e ser uma docente melhor a cada dia, no intuito de me
(trans)formar constantemente, mudar meu destino, ajudar nossa sociedade a ser mais

humanizada e acolher as minorias.

Figura 11 - Caminhos de uma pesquisadora

Caminhos de uma pesquisadora

Y MariaClara
B Costae Silva

Piaui - Sertao

Francisco ! Maranhao

Cerrado

Fonte: Criado pela autora

Minha irm& mais velha, Gisele, também foi muito incentivada nos estudos e
hoje é uma professora alfabetizadora de exceléncia, na SEEDF. Aprendo muito com
ela, leio seus cadernos de planejamentos, vejo as atividades e 0s processos de
ensino/aprendizagem propostos e compreendo, atualmente, o0s processos de
alfabetizacdo e letramentos por meio da evolugcdo e desenvolvimento de seus
estudantes.

Assisti muitas de suas aulas on-line, durante a pandemia da Covid-19, vivenciei
sua angustia e superac¢do em aprender a usar as novas tecnologias para lecionar e
ensinar, ALFABETIZAR, seus alunos por meio do WhatsApp, depois também pela
Plataforma Educacional cedida pelo governo, dar aula, criar videos e atividades
explicativas, gravar sua voz lendo histérias para serem interpretadas pelos/as

estudantes, criar avatar , transformar-se quase que em uma “youtuber educacional”,



conforme citado por uma participante da pesquisa. Cito estes fatos, porque ai também
estdo os MultiLetramentos, os letramentos, todos vivos no cotidiano escolar, sendo
um belo exemplo de curriculo vivo e em movimento.

Ao rememorar um trecho de meu percurso estudantil, recordo que ao chegar
no Ensino Médio, meu “Divisor Educacional de Aguas", momento de mudancas de
posturas pessoais, de tomada de decisdes basilares para os rumos de minha vida,
optei por estudar no Magistério, antigo Ensino Médio Técnico para formacéo inicial em
Professores/as do Ensino Fundamental Anos Iniciais, na minha cidade natal Planaltina
(DF), I6cus dessa pesquisa.

Assim, iniciei o almejado Magistério em janeiro de 1997, um més ap0s a criacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n° 9394 de 20 dezembro de 1996.
Enfatizo a data desta lei, pelo fato de iniciar minha formacdao inicial para docente em
meio ao inicio da vigéncia dessa nova e importante lei nacional para a Educacéo do
pais; ano também do falecimento do Patrono da Educacéo Brasileira, o incansavel
Paulo Freire.

Diante do novo contexto, meus/minhas professores/as passaram a oferecer e
a cobrar leituras, estudos e debates acerca deste novo documento oficial da
educacgao, bem como do documento que, até entdo, ainda era recente — Declaragao
de Salamanca de 19943 — e, ainda, dos livros de Freire.

Na sequéncia, apés mais ou menos um ano de vigéncia da nova lei, Lei n.°
9394/1996 (BRASIL, 2006), a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
(SEEDF) langou um concurso publico para provimento de vagas de docentes e, devido
ao incentivo de meus professores, familia e também por curiosidade, resolvi participar
deste certame. Para minha grata surpresa, fui aprovada aos 16 anos de idade e, em
alguns meses, veio 0 momento da nomeac¢ao para o cargo de professora da SEEDF.

Entretanto, devido & pouca idade e por ainda estar na metade dos estudos do
Magistério, nao foi possivel assumir o concurso publico, o que me gerou uma imensa
frustracdo pessoal e ja “profissional”’, ao mesmo tempo em que fomentou mais gana

em ler, estudar e compreender os documentos que ditaram e norteiam os rumos da

8 CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE EDUCACAO ESPECIAL. Declaragdo de Salamanca e
enquadramento de acdo na area das necessidades educativas especiais. Salamanca (Espanha):
UNESCO, 7-10jun. 1994, 2. ed. Disponivel em:
https://pnl2027.gov.pt/np4/%7BS$clientServietPath%7D/?newsld=1011&fileName=Declaracao_Sala
manca.pdf. Acesso em: 8 jun. 2022.



educacéao deste pais e ter, novamente um dia, a chance de fazer parte do grupo de
docentes/as do Brasil.

Observando as aulas de meu professor de Lingua Portuguesa no Magistério,
decidi ali que também me tornaria uma professora de Linguas. Entdo, mesmo com a
imaturidade e pouca vivéncia daqueles tempos, tentava aprender com ele como
ministrar aulas, como conectar o mundo real com o que os livros nos apresentavam.

Nesse percurso uma cena me marcou, a diferente aula de Portugués numa
tarde ensolarada, seca, com baixissima umidade em Brasilia, em agosto de 1998,
embaixo de uma arvore gigante, em frente a nossa sala de aula.

Naquela época, ndo foi possivel compreender que, ao nos chamar para essa
aula diferente, pedir para que cada um/uma de nds pegasse uma cadeira e se dirigisse
para a sombra daquela arvore frondosa, na verdade meu professor estava cheio de
intencionalidade pedagdgica, teorias o sustentavam, Freire (1987) estava ali em seu
fazer docente, a praxiologia pulsava naqueles instantes enquanto ndés, ainda
aprendizes de professores/as sorriamos e achavamos a ideia bem estranha.

Ao retornar para esta escola, ao longo desta pesquisa, agora como professora
e pesquisadora, vi-me parada contemplando a velha arvore gigante. Foi inevitavel
fotografa-la, relembrar as cenas, as aulas, o circulo de leitura ali realizado e perceber
gue 0s nossos movimentos docentes sdo decisivos nas vidas de nossos/as alunos/as.
A problematizacdo de conflitos, as constru¢cdes de utopias, os caminhos para
alterar/melhorar as realidades, a dialogicidade foram plantadas ali e seguem,
constantemente, sendo germinadas em vidas a cada aula ministrada nestes rincoes
brasileiros. Por isso, acreditamos que ha necessidade urgente de formacdes iniciais e
continuas docentes que fomentem reflexdes e praxiologias para a emancipacéo e o
exercicio da criticidade.

Segui aprendendo com meus/minhas professores/as a didatica, as teorias da
Educacao, as tematicas necessarias para atuar em turmas do Ensino Fundamental
(EF) Anos Iniciais e, ainda, era possivel observar as posturas, as falas, as acdes e 0s
exemplos de meus antigos/as professores/as, hoje colegas de profissédo e alguns até

cursistas na formacédo continuada (uma honra para mim). Nesta pesquisa,
reencontrei com um de meus antigos professores, em um momento com participantes
da pesquisa, seu sorriso seguido do abraco serviram para reafirmar dentro de mim

gue estou seguindo em um bom caminho.



Enquanto aguardava os anos passarem para realizar novo certame, segui na
jornada de estudos. Logo fui convocada em novo concurso publico para docente no
estado de Goias (GO) e assumi em uma escola publica de zona rural, local em que
ocorriam longas caminhadas em estrada de barro vermelho, com muita poeira na seca
e rios de lama nos periodos chuvosos.

As caminhadas quilométricas a pé, da parada de 6nibus até a escola, eram
alegradas e amenizadas pela companhia dos/das estudantes que, a cada novo
‘braco” de estradinha de ch&do que cruzava meu caminho, apareciam sorrindo com
seus materiais nas maos e dizendo: “Posso te ajudar a carregar seus materiais, Tia?”
ou, “Me deixa te ajudar, Prof.?” ou ainda, “O combinado era que eu ia ajudar ela hoje,
lembra fulano?”.

Ao mesmo tempo em que lecionava nesta escola rural para o Ensino
Fundamental Anos Iniciais, pulando cobras corais ou de duas cabecas, por duas
vezes, na estrada, ou vendo uma cobra ir para picar o pé de um aluno meu, durante
uma de minhas aulas e ter de dar um grito estrondoso para o alertar, seguia no
contraturno com as aulas de Lingua Portuguesa para quatro turmas do Ensino Médio
e quatro turmas do 6° ao 9° ano e, a noite, ia para a faculdade de Letras
Portugués/Inglés.

Apds novo concurso para a SEEDF, enfim assumi, tornando-me professora no
Distrito Federal e, hoje, apos 22 anos, sigo lecionando aqui, tendo lecionado em todos
0s seguimentos da Educacao Bésica, atuado como coordenadora pedagoégica dos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, como vice-diretora, depois eleita
democraticamente gestora escolar e, na sequéncia, assumido outros dois concursos
para professora de Lingua Portuguesa e para Lingua Inglesa no Noturno na SEEDF,
aderindo a carga laborativa de 60h diarias.

Por fim, por acreditar na forca e na importancia da Formacao Continuada, tive
a oportunidade de atuar, apdés processo seletivo, como professora formadora da
Subsecretaria de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE), na
formacéao continuada de meus pares.

Lecionar na EAPE fez-me novamente rememorar o Ensino Médio, etapa que é
descrita e refletida nesta pesquisa, local em que recebi o meu primeiro certificado na
area da Educacao (1998), contendo um carimbo dessa Escola de Formacéo, hoje
Subsecretaria. Esse fato me fez, ainda enquanto adolescente, ter o desejo de um dia

conhecer aquele local de formacé&o continuada de profissionais da educacdo, mesmo



ainda sem compreender a real importancia dos impactos da formacao continuada na
atuacao dos/das docentes em sala de aula, nas aprendizagens dos/das estudantes e
para a consolidacéo de politicas publicas educacionais eficazes.

Segui trabalhando na EAPE na formagé&o continua de meus pares, professores
e gestores da SEEDF, de Planaltina e de outras Regibes Administrativas.

Interrompi esta etapa para vivenciar outra coordenacao pedagdgica em uma
Escola do Campo de Anos Iniciais, cem por cento em Tempo Integral (PROEITI). Uma
escola projeto piloto onde todos/as os/as estudantes iniciam os estudos as 7h30 e
retornam as suas residéncias as 17h30, um local de contextos externos valorizados
no ambiente escolar, onde todos/as os/as estudantes tinham contato com
computadores e vivenciavam uma reorganizacdo de tempos e espacos pedagdgicos,
como sugerem alguns documentos norteadores da educacao. Ali, também percebi
gue muitas a¢Bes educacionais ddo certo neste pais e que os/as professores sao
quem, de fato, fazem a diferenca na Educacao.

Estar na coordenacéao da escola citada nos anos de 2017 e 2018, anos em que
as 22 e 32 versdes da BNCC do Ensino Médio foram publicadas, (re)organizadas e
republicadas com importantes alteragbes — momentos em que a conjuntura
educacional e politica nacional passava por situacdes singulares nas quais decisfes
importantes eram tomadas por um comando educacional nacional e, em seguida,
outro grupo passava a legislar com visdes opostas; e anos de reunidoes nas Instituicoes
Educacionais e nas &reas centrais da Secretaria em que a temética BNCC permeava
os debates — fazia-me refletir e querer compreender que esse era outro grande passo
gue estava sendo dado na Politica Educacional e Linguistica Nacional.

Para além de reflexdes, vinham momentos de observa¢des de minha vivéncia
pedagdgica local, da pratica docente que o nosso grupo de professores/as se
propunham a realizar no Ensino Fundamental Anos Iniciais, num fazer pedagdgico
com intencionalidade, desejando ofertar uma Educacéao Integral do ser e ndo somente
a Educacdo em Tempo Integral; vinham também suposicbes se acdes docentes
semelhantes seriam continuadas ao longo das demais etapas da Educacéo Basica,
chegando ao 3° ano do Ensino Médio.

Nestes anos, 2017 e 2018, ocorreram mudancas fulcrais nos rumos
educacionais nacionais e, a0 mesmo tempo em que tudo isso me trazia a lembranca
de meu “Divisor Educacional de Aguas", o Ensino Médio, seguia tentando antever

como ocorreriam as praticas sociais do/no Ensino Médio a partir desta nova Politica



Linguistica BNCC. Mais do que reflexdes, surgiu o desejo de acdo, 0 momento de
inflexdo. Diria mesmo que surgiu, mais uma vez, o momento pessoal de querer
fazer/viver a Linguistica Aplicada Critica.

Para Cook (2003):

[...] A Linguistica Aplicada preocupa-se com 0S mais emotivos e
importantes assuntos: a educacédo das criancas, os direitos dos menos
favorecidos, o equilibrio ndo estavel das culturas e linguas, os efeitos
da tecnologia da comunicacdo ... Ha muitas vozes falando para a
Linguistica Aplicada ... é preciso ouvir todas elas ... e falar com sua
prépria voz”. (COOK, 2003, p. 78).

Minha vida estudantil, laborativa, académica e as escolhas intencionais que
minha mae e meu pai fizeram e, mais tarde, que eu passei a fazer em relacéo a trazer
a Educagéao para meu cotidiano, sempre foram concatenadas e iam me moldando ao
mesmo tempo em que me humanizavam e apuravam meu olhar para as
desigualdades sociais e para alguns silenciamentos de alguns grupos minoritarizados
gue passei a enxergar.

Para a autora Djamila Ribeiro (2017, p. 39-40), “o lugar social nao determina
uma consciéncia discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos
socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras perspectivas”. Acredito que, é
a partir das experiéncias vividas no lugar de fala, nesse lugar social, atreladas as
oportunidades educacionais, a episteme, é que essa consciéncia vai se
desenvolvendo.

Aprendi que a Educacao nos salva de alguns destinos e, em alguns momentos,
a leitura e a escrita de alguma forma nos curam. Sei que h4, ainda, uma longa jornada
de estudos e reflexdes, embora eu esteja as portas da aposentadoria, 2 anos e meio
pelo tempo de trabalho e 8 anos e meio pela idade, mas pensar em parar nao é opcao,
ndo estd em meus sonhos e planos agora.

O caminho de poder intervir, de alguma forma, na sociedade em que estamos
inseridos € longo, cheio de curvas, buracos, as vezes é caudaloso mas, a cada sorriso
ou fala em confianca recebido dos/das estudantes, ou ainda encontrar algum/a
deles/as formados, em seus servigos, atuando na sociedade e na vida, vale pela
caminhada. Ainda precisamos de muitas maos unidas nesta jornada por uma

Educacao de qualidade e emancipadora.



1.1.3 Relevancia pessoal, social e cientifica da pesquisa

A escola, enquanto espaco democratico e para todos/as, precisa apropriar-se
de uma relacdo professor/a/aluno/a de forma nao hierarquizada, de maior
proximidade, confianca e com saberes horizontalizados, de modo que quem ensina
esteja "aberto" para aprender e quem aprende também tenha espaco para ensinar.

Nestes anos mais recentes, trabalhando no chdo da escola, muitos
guestionamentos comecaram a vir em minha mente, tais como: Quando iniciaram as
discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular? Quais as principais bases
legais que a antecederam? Quais s&80 seus principais objetivos? Como o documento
esta organizado? Como a praxis pedagogica se da no Ensino Médio? O que esse
novo documento BNCC traz de novo? Qual proposta pedagégica o conduz? Como os
estudantes sdo contemplados em suas aprendizagens a partir do novo documento?
Os MultiLetramentos estdo contemplados nesse evento discursivo e social e nas
praticas sociais, discursivas e na praxis docente? E a formacgéo continuada aparece
no documento e de que forma?

A partir dessas varias indagacdes, houve a acdo de participar da selecdo para
o Mestrado em Linguistica na Universidade de Brasilia, momento em que a 32 e Gltima
versao da BNCC Ensino Médio estava sendo publicada.

Pondero que, ao longo deste curso de Mestrado ocorreram mergulhos pessoais
profundos em minha vida e girei em movimentos ora leves, ora quase que na
velocidade da luz para me curar de/em minhas proprias dores e surpresas cotidianas.
Em alguns momentos, a pesquisa me fez suportar, com um sorriso largo, as
intempéries da vida e a escrita agiu como processo de cura.

Os eventos pessoais, as vezes, apresentavam-se a mim como: internacfes ou
cirurgias repentinas de meu pai ou delicadas cirurgias de minha mae, ambos indo para
UTIls em momentos alternados; ou em meio a questdes individuais atipicas como ir
para a Universidade apresentar minha Comunicacdo na Conferéncia Internacional de
Estudos da Linguagem (CIELIN) e Jornada Internacional de Linguistica Aplicada
Critica (JILAC), sorrindo para/com os/as colegas e o orientador, na certeza de que
seria necessario somente respirar e esperar as tsunamis da vida passarem; ou, ainda,
enfrentar junto com toda a humanidade a pandemia da Covid-19, a perda de dois
amigos e um tio, ver e ouvir tantos colegas, amigos/as, parentes, companheiros/as de

caminhada sendo infectados, perdendo a vida ou perdendo pessoas amadas;



vivenciar o caos nesta Nacao na politica, saude, educacéo, seguranga; e, apds 2 anos
"fugindo” do virus SarsCov2, descobri-lo em meu corpo tendo um pulméo levemente
afetado e, como sequela, os esquecimentos e a memoéria abalada.

Esses longos trechos ndo sao apresentados aqui, com o intuito depreciativo ou
de vitimismo, mas como um registro reflexivo da realidade e com o desejo de reafirmar
gue o olhar sensivel nos sustenta, a escuta ativa ameniza sensacfes intangiveis, a
humanizacédo nas relagdes, como muitas vividas no Grupo de Estudos Criticos e
Avancados em Linguagens (GECAL) e no grupo de orientandos da UnB, fortalece,
acalenta, faz a alma sorrir. Enfim, tudo vai muito além de leituras e escritas solitarias,
reunides de grupos de estudos, lives e/ou encontros com autores, pois S840 momentos
gue formam, transformam, ultrapassam barreiras, trocam as lentes do olhar e
permitem os crescimentos na vida.

Percebemos que 0s contextos pessoais e sociais estdo imbricados em nos,
enquanto docentes da Educacdo Basica e estudantes da poés-graduacao.
Enfrentamos tantas questdes individuais diarias, fomos/somos transpassados por
tantos textos e contextos, presencas e auséncias, leituras fisicas e pelo mundo digital
e, de forma semelhante, nossos/as estudantes da Educacdo Bésica também
vivenciam situagfes atipicas e € preciso, cada vez mais, humanizar as relacdes no
chéo da escola, formar para a cidadania, para a criticidade, para conseguir intervir de
forma proativa e empatica nos contextos em que estamos inseridos.

Se as ac¢Oes aqui citadas nos marcam das mais diversas formas, enquanto
adultos, percebo que recebemos em nossas salas de aula criangas, jovens e
adolescentes também atravessados por muitas realidades e que a escola precisa
ofertar uma educacao humanizada, acolhedora e critica.

Penso que, como professores/as, € fulcral olhar e de fato enxergar, ouvir e
realmente escutar ndo somente 0s sons emitidos por nossos/as estudantes, mas o
gue também existe nas entrelinhas cotidianas das salas de aula, o que se apresenta
no profundo, nas bordas e que transborda pelas falas, acdes ou auséncias destas.

Ndo digo que devemos nos transformar em super professores/as,
repentinamente, pois nem mesmo saberiamos como sé-lo, mas que é preciso realizar
0 exercicio de mudancgas paulatinas no fazer pedagdgico, trazer o mundo vivido
pelos/as estudantes para dentro dos muros das escolas, ofertar uma educagéao que
faca sentido para eles/elas, instiga-los e trazé-los/las, de fato, para o centro do fazer

pedagogico.



E cada vez mais urgente, compreender os/as estudantes e docentes com suas
individualidades/especificidades vivendo nesse mundo globalizado e multicultural,
com contextos distintos e "mundos” gigantes dentro de si.

Citamos a relevancia pessoal e social dessa pesquisa e, ao pensar na
relevancia cientifica, voltamo-nos para a educacao integral do ser, como almejada nas
linhas da BNCC. Mas, como mencionam alguns docentes, estudiosos/as,
pesquisadores/as, a BNCC ndo € o marco zero e ndo pode ser vista como tal. Este
documento é um continuo de muitos outros documentos pensados e sonhados para
a melhoria da educacéo.

A BNCC é, por vezes, vista como ponto macro na educacdo, enguanto
precisaria ser vista como o ponto micro, sendo o minimo a ser alcancado e ofertado a
todos/as os discentes brasileiros, independentemente de sua classe social, de estar
na area publica ou privada, um ponto de partida minimo e ndo o documento detentor
de todo o saber, o maximo balizador de livros didaticos e avaliac6es de larga escala.

Retomando a questdo da educacéo integral do ser, algo ja almejado pelos/as
docentes, optamos por mencionar a Educacdo em Tempo Integral, pois esta € uma
das formas de se buscar a efetivagcdo da educagéo integral.

No Distrito Federal, a partir do documento Diretrizes Pedagdgicas e
Operacionais para a Educacdo em Tempo Integral para as Unidades Escolares do
Programa de Educacao Integral PROEITI (DISTRITO FEDERAL. PROEITI, 2018),
vieram normatizac6es em relacdo a organizacdo de tempos e espacos em toda a
Educacdo Bésica, reorganizacdo do trabalho pedagdégico, avaliacdo das e para as
aprendizagens na Educacdo em Tempo Integral e, com isso, mais uma tentativa de

reorganizacao do Ensino Médio, etapa estudada nesta pesquisa, asseverando que:

No Ensino Médio, o tempo de permanéncia do estudante sera de 9
horas diarias, em trés dias da semana, preconizando uma proposta
pedagdgica por projetos relacionados as areas do conhecimento
artisticos, culturais, esportivos, técnico-cientificos, incluindo projetos
de vida e a formacdo para o mundo do trabalho. (DISTRITO
FEDERAL. PROEITI, 2018, p. 10).

Ainda em relagcdo as escolas em Tempo Integral, conforme determinacéo da
Portaria n.° 1, de 27/11/2009, as diretrizes que orientam a implementagdo dessa
Educacéao Integral no DF, em todas as etapas da Educacao Basica no DF, inclusive o

Ensino Médio, dispdem que



[...] em uma escola de tempo integral e ndo em uma escola dividida
em turnos, todas as atividades sdo entendidas como educativas e
curriculares. Diferentes atividades — esportivas e de lazer, culturais,
artisticas, de educomunicacao, de educacao ambiental, de inclusdo
digital, entre outras — n&o sdo consideradas extra-curriculares ou
extra-classes, pois fazem parte de um projeto curricular transversal
gue oferece oportunidades para aprendizagens significativas e
prazerosas (DISTRITO FEDERAL. Portaria, 2009, p. 2).

Ao mencionarmos as Diretrizes para a Educacdo em Tempo Integral e as
experiéncias pessoais vividas no d&mbito educacional, em especial, no trabalho na
formacédo continuada de docentes e em escola PROEITI (DISTRITO FEDERAL.
PROEITI, 2018, p. 10), ocorre o esfor¢o de tentar registrar a importancia destes fatos
narrados e suas interferéncias para a escolha da tematica e estudos aqui
apresentados.

Foi nesta conjuntura aqui explicitada que se ampliaram as inquietacdes acerca
de como estaria 0 Ensino Médio, ultima etapa da Educacdo Basica, no formato em
Tempo Integral, Ensino Médio Integral (EMTI), ou o Ensino Médio em regime de
Semestralidade, ou ainda o Novo Ensino Médio pautado na Base Nacional Comum
Curricular.

Nesse turbilhdo de reflexdes, o desejo pela pesquisa foi agugado e, com ele, 0
anseio de auxiliar a reforcar a necessidade da intencionalidade no fazer pedagogico
nas escolas, de fomentar a criticidade para se proporcionarem acdes pedagogicas
mais efetivas com espacos convidativos para os discentes numa mescla entre o vivido
cotidianamente nos outros ambientes sociais com a vivéncia diéria escolar.

E tudo isso nos fez chegar na importancia dos MultiLetramentos neste contexto,
bem como deu vazdo as reflexdbes acerca de como essas informacfes estdo
contempladas na BNCC e, para além disso, como os MultiLetramentos sao
materializados nos ambientes educacionais por meio da praxis docente.

Ao mesmo tempo em que o documento distrital ainda recente, Curriculo em
Movimento da Educacdo Bésica: Ensino Médio (2014), era estudado e seguido
pelos/as docentes do DF, surgiam publicacbes de versdes do novo documento
norteador, BNCC, contendo compromissos de uma educacdo integral e
desenvolvimento pleno dos estudantes, com propostas de acolhimento e respeito as
diferencas, trazendo (re)direcionamentos para esta etapa da Educacdo Basica em

nivel nacional.



Toda essa conjuntura reforcou o anseio de professora pesquisadora em
entender, estudar e vivenciar esta nova proposta nacional. Assim, da curiosidade de
vislumbrar a praxis docente no Ensino Médio atual, em 2020, ap0s ter sido professora
regente do Ensino Médio ainda no ano 2000, antes de modificacdes basilares nesta
etapa da Educacédo Basica, surgiu a materializacdo desta pesquisa.

Ao longo destes mais de 20 anos de constituicdo pessoal enquanto docente,
apos percorrer muitos lugares na SEEDF, retorno o olhar para o Ensino Médio e para
o lugar de minha constitui¢&o inicial docente no Ensino Médio Técnico Magistério, um
Centro de Ensino Médio em Planaltina (DF).

Dessa forma, o marco do ingresso na Pds-Graduacdo em Linguistica retoma
um velho sonho gestado ainda na graduacao de me tornar uma linguista, objetivando
estudos no ambito da Formacao Continuada de Professores e Politicas Linguisticas,
em movimentos de ampliacdo dos conhecimentos e de leques de possibilidades de
estudos em relacdo aos MultiLetramentos, as praticas sociais e as politicas
educacionais.

Diante dos fatos narrados, surge essa dissertacao intitulada “A Base Nacional
Comum Curricular de Lingua Portuguesa (Ensino Médio): olhares nos
MultiLetramentos e na praxis docente a luz da Educacao Linguistica Critica”, com o
objetivo de analisar criticamente como o construto MultiLetramentos pode ser
anunciado e/ou evidenciado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio (EM) e na praxis de docentes da Secretaria de Estado
de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). Atrelado a esse objetivo, ha o desejo de
trazer a relevo uma educacdo emancipatéria, libertadora, transgressora, de
reorganizacao possivel de tempos e espacos, significativa; uma educag¢do sonhada
em ser vivenciada por muitos/as docentes em suas caminhadas laborativa, académica
e pessoal.

Neste momento de digressdo aqui exposto, referimo-nos a jornada pessoal
enquanto estudante e a constituicdo de professora, formadora, pesquisadora, ser
humano, uma vez que percebemos a Educacao imbricada com o nosso crescimento
humano e pessoal, impulsionando-nos nas vivéncias cotidianas de (trans)formacgdes.

Pensando na metafora de Lima (2014) — “o dito, o pretendido e o feito” —,
pretendemos expor o que € dito no documento BNCC, o que é pretendido e o que de
fato é (re)feito nas salas de aula pelos/as docentes, a fim de que haja reflexdes a

respeito de como a BNCC e os MultiLetramentos sdo evidenciados/vivenciados.



Sabemos que nao podemos conceber um curriculo engessado e que é preciso
pensar num curriculo no qual ocorram movimentos de ir e vir, cujos contedados sejam
trabalhados de forma espiralada e que o trabalho docente esteja imbuido de teorias e
praticas significativas, alcancando a praxis pedagdgica, respeitando as leituras de
mundo dos/as estudantes, 0s contextos nos quais estao inseridos/as, suas vivéncias,
culturas, trabalhando os MultiLetramentos em sala de aula de forma criativa e de forma
a permitir a desencapsulacéo dos curriculos.

Ao mencionar o termo desencapsulacdo, remetemo-nos as capsulas ou
comprimidos, realizando aqui uma analogia entre esta e o curriculo escolar com
disciplinas “encapsuladas”, isoladas, no sentido de caminharem sozinhas sem se
relacionarem umas com as outras e com a realidade dos estudantes fora dos muros
da escola. A desencapsulacdo aqui € compreendida com base nas discussdes de
Engestrom (1999/2002) e Liberali (2017), que visam romper praticas encapsuladas,
cristalizadas, hierarquicas e/ou verticalizadas.

Buscamos, portanto, evidenciar relacdes entre normatizacdes e praxis escolar

(re)construidas nas situagdes de sala de aula.

1.2 OBJETIVOS E QUESTOES DE PESQUISA

Sabemos que o texto € constituido de distintos discursos, atravessado por
varias vozes e que, para melhor compreendé-lo, em sua totalidade, sdo necessarios
conhecimentos contextuais. Assim, o texto da BNCC bem como textos e discursos
produzidos a partir das entrevistas semiestruturadas e das entrevistas focais,
mediadas por tecnologia ao longo da pesquisa de campo, serdo basilares para as
analises. Trazemos a relevo formas de compreensédo dos/das professores/as acerca
desse documento oficial e 0 que é realizado pelos/as docentes nas praticas situada e

transformada em sala de aula.

1.2.1 Objetivo geral

Analisar criticamente como o0 construto MultiLetramentos pode ser anunciado
e/ou evidenciado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio (EM) e na praxis de docentes da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal (SEEDF).



1.2.2 Objetivos especificos

1. Descrever o que a Politica Linguistica Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio preconiza acerca dos MultiLetramentos. (documental)

2. Investigar, em uma perspectiva critica, como 0s MultiLetramentos s&o
trabalhados pelos/as professores/as de Linguagens, Lingua Portuguesa, a
partir da Base Nacional Comum Curricular (colaborativo).

3. Reconstruir, por meio das concepg¢fes de Politica Linguistica, Educacao
Linguistica Critica e Pedagogia dos MultiLetramentos, possibilidades de
registros iniciais para a elaboracdo de uma Politica Linguistica Educacional
propositiva para o Ensino de Lingua Portuguesa, no contexto brasileiro.

(propositivo)

1.2.3 Questdes de pesquisa

Nesta secdo, buscamos esclarecer do que se trata esta pesquisa e a que se
propde. Assim, expomos as perguntas e reafirmamos os objetivos que norteiam nosso
percurso.

Iniciamos, portanto, com nossa questao/pergunta de pesquisa maior, a saber:
Quais contribuicbes podem ser dadas para a elaboracdo de uma politica
linguistica propositiva para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto
brasileiro, a partir dessa pesquisa acerca dos eventos de MultiLetramentos
anunciados e ou evidenciados na Base Nacional Comum Curricular de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio e da préaxis docente, experienciando o0s
MultiLetramentos em salas de aula do Ensino Médio, da Secretaria de Estado de

Educacéo do Distrito Federal?

A partir dessa pergunta de pesquisa, elegemos algumas perguntas norteadoras

gue nos conduziram em direcao ao alcance de nossos objetivos.



Objetivos Especificos

1. Descrever o que a Politica

Linguistica Base Nacional
Comum Curricular do Ensino
Médio preconiza acerca dos
MultiLetramentos.
(documental)

Investigar, em uma perspectiva

critica, como 0s
MultiLetramentos sdo
trabalhados pelos/as

professores/as de Linguagens,
Lingua Portuguesa, a partir da
Base Nacional Comum
Curricular. (colaborativo)

Reconstruir, por meio das
concepcdes de Politica
Linguistica, Educacéo
Linguistica Critica e Pedagogia
dos MultiLetramentos,
possibilidades de registros
iniciais para a elaboracdo de
uma Politica Linguistica
Educacional propositiva para o
Ensino de Lingua Portuguesa,
no contexto brasileiro.

(propositivo)

Quadro 1 - Relacéo entre as questdes de pesquisa e 0s objetivos especificos

Questbes de Pesquisa

Quais/Como os eventos de MultiLetramentos séo
anunciados e/ou evidenciados na Base Nacional

Comum Curricular do Ensino Médio?

Como ¢é a realidade das praticas sociais escolares em
relagéo ao construto MultiLetramentos, a partir da Base
Nacional Comum Curricular?

Como o/a professor/a do Ensino Médio esta
experienciando aquilo que é postulado na Base
Nacional Comum Curricular, acerca de
MultiLetramentos?

O que se entende ser necessario, a partir desta
pesquisa, para a criagdo de uma politica propositiva
bottom up eficaz para o ensino de Lingua Portuguesa

no contexto brasileiro?

Fonte: elaborado pela autora

1.3 CRONOGRAMA E EXECUCAO

Além das atividades previstas no cronograma das etapas de elaboracdo de
uma dissertacdo, as seguintes atividades especificas foram propostas e estavam
Sujeitas a ajustes em funcéo da validacdo do escopo e andamento do trabalho junto

ao professor orientador.



Quadro 2 - Cronograma de atividades semestrais

ATIVIDADES 2019/2020/2021
1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre 50 Semestre

Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4 Etapa 5

Fonte: elaborado pela autora

Etapa 1 — Retomada de estudos e revisao dos conceitos centrais da pesquisa:
Base Nacional Comum  Curricular, MultiLetramentos, Pedagogia dos
MultiLetramentos, Desencapsulacdo Curricular, Analise de Discurso Critica.
Levantamento bibliografico. Revisdo do Projeto de Pesquisa. Envio para o Comité de
Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de
Brasilia. Participacdo em Congressos Internacionais e em Grupo de Pesquisa.
Cumprimento das disciplinas. Redacdo de Resenha Critica e publicacdo na revista
Cadernos de Linguagem e Sociedade/UnB. Aprofundamento tedrico.

Etapa 2 — Pesquisa documental. Participagdes em Foéruns, Congressos,
Palestras, Simpdsios, e Grupo de Pesquisa. Coleta e delimitacdo do corpus de
pesquisa: geracdo de dados. Redacdo de artigo. Relatorio parcial ao CEP/CHS.
Redacado de Qualificacdo. Cumprimento de disciplinas. Aprofundamento teérico em
MultiLetramentos, Pedagogia dos MultiLetramentos, Pesquisa Interpretativista,
Linguistica Aplicada Critica, Etnografia e Observacdo Participante, Analise de
Discurso Critica.

Etapa 3 -— Orientagcdes on-line. Leituras e escrita da Dissertacéo.
Isolamento/Distanciamento social devido a pandemia Covid-19, Exame de
Quialificacdo on-line em meio a Quarentena*. Redacéo de capitulo de livro para a obra

dos professores: Kleber Silva e Paulo Massaro.

4 Periodo de isolamento social que a humanidade vivenciou, em virtude da pandemia da Covid19. De
acordo com o jornal Folha de S. Paulo, no dia 24.03.2020, foi imposto o fechamento de todos os
estabelecimentos comerciais de S&o Paulo que ndo fossem servigos essenciais de alimentagéo,
saude, abastecimento, limpeza publica e bancos. Foi ainda sugerido que a populacdo evitasse se
locomover, ficasse em casa para evitar se contaminar e/ou proliferar o SarsCov2. Essas mesmas
acOes governamentais se estenderam por todo o Brasil. Escolas foram os primeiros lugares a serem
fechados para protecdo da populacdo, para evitar 0 excesso de pessoas em transito, a mobilidade
nas ruas e em transportes coletivos. No inicio, pensava-se que seria um curto periodo de tempo,
umas poucas semanas ou meses, mas esse se estendeu por dois anos. Com o passar dos tempos,
as regras da quarentena foram sendo alteradas e as nomenclaturas foram se modificando.



Etapa 4 — Andlise documental. Estudo de Caso. Trabalho de campo por meio
de plataformas digitais. Contextualizacdo do corpus de pesquisa: geracdo, analises,
organizacao, transcricdo e discussado dos dados. Redacao e publicacdo do artigo na
Revista Caletroscopio, Dossié tematico organizado pelos/as Professores/as: Catia
Martins (University York, Canada), Paula Cobucci (Universidade de Brasilia, Brasil),
Kleber Silva (Universidade de Brasilia, Brasil) e Joaquim Dolz (Universidade de
Genebra, Suica). Relatorio parcial ao CEP/CHS. Integralizacéo dos créditos. Redacao
da Dissertacao.

Etapa 5 — Analise do corpus da pesquisa. Término da analise comparativa.
Redacdo e conclusdo da Dissertacdo. Relatorio final ao CEP/CHS. Defesa da
Dissertacao. Redacao de capitulo de livro para a obra das Professoras: Reinildes Dias
(UFMG) e Norma Lucia Queiroz (UnB). Inicio da redacéo de artigo para a revista da
Abralin.

O roteiro de encontros para a geragao de dados sofreu muitas modificacées em
relacdo as ideias iniciais tomadas como ponto de partida. Devido a crise de saude

mundial da pandemia Covid-19, os momentos propostos foram os seguintes:

Quadro 3 - Cronograma da pesquisa em campo

DATAS ACOES EM CAMPO
15. 07.2021 Conversas por meio do aplicativo WhatsApp com a gestora da Instituicdo
20.07.2021 Educacional (IE) pesquisada
22.07.2021

23.07.2021 Encontro presencial com a gestora escolar para explicar a pesquisa, colher
informacdes acerca da escola e tracar caminhos, juntas, a respeito dos primeiros
contatos a serem realizados com os/as participantes da pesquisa: coordenador
pedagogico local, supervisora pedagdgica e docentes de Lingua Portuguesa da
IE.

30.07.2021 Envio, por e-mail, dos seguintes documentos para gestora da escola: a)
Liberacdo da Pesquisa pela SEEDF; b) Aprovacdo da Pesquisa pelo Comité de
Etica em Pesquisa; c) Aceite Institucional para ser assinado pela Equipe Gestora.

02.08.2021 Primeiro contato/conversa, via WhatsApp, com o coordenador pedagdgico local
da IE.

Conhecemos entao o termo “distanciamento social” para pessoas nao infectadas pela Covid19 e
deixamos a terminologia “quarentena” para referir aos/as infectados/das em periodo de tratamento,
isolamento. (Fonte: SOARES, Regiane. Quarentena comeca a valer nesta terca-feira em todo o
estado de SP. Jornal Folha de S.Paulo. Sdo Paulo, 24 mar. 2020. Disponivel em:
https://agora.folha.uol.com.br/sao-paulo/2020/03/quarentena-comeca-a-valer-nesta-terca-feira-em-
todo-o-estado-de-sp.shtml).



03.08.2021

04.08.2021

20.08.2021

25.08.2021

16.08.2021
22.09.2021

24.07.2021
14.11.2021

De 02.10.2021
a17.11.2021

22.12.2021

23.12.2021

27.12.2021

27.06.2022
20.06.2022
01.07.2022
06.07.2022

07.06.2022

07.07.2022

Entrevista no Google Meet com o coordenador pedagdgico local da Instituicdo
Educacional

Envio do Formulario de Pesquisa pelo Google Forms para os participantes da
pesquisa.

Envio do Formulario de Pesquisa pelo coordenador aos/as docentes.

Participacdo na coordenacdo pedagogica geral. Tema: Eletivas para o Ensino
Médio.

Encontros virtuais, via Google Meet, com os participantes da pesquisa, acerca do
NEM e para criagdo das Eletivas e Trilhas de Aprendizagens.

Entrevista com o coordenador pedagdgico local via WhatsApp por audios.

Recebimento dos formularios de pesquisa dos/das participantes, via Google
Forms.

Conversas com a supervisora pedagoégica local via WhatsApp.

Encontro presencial com os/as participantes da pesquisa: professores/as,
gestora, coordenador pedagogico.

Entrevista agendada com a supervisora pedagdgica, porém cancelada porque a
participante da pesquisa e a pesquisadora foram infectadas com a Covid-9.

Conversas com a supervisora pedagoégica, via WhatsApp, e agendamento da
entrevista presencial.

Entrevista, via WhatsApp, com o coordenador pedagdgico.

Entrevista presencial com a supervisora pedagdgica no lécus pesquisado.

OBS: Encontrei com um professor dessa escola que, havia sido meu professor
na antiga 82 série, hoje, 9° ano. O docente trabalha na IE pesquisada e, depois
de nos reencontrarmos, nos (re)apresentarmos, nos abragcarmos e tirarmos foto,
apresentou-se, voluntariamente, para falar/participar no momento da entrevista
da supervisora pedagogica.

Fonte: elaborado pela autora



1.4 LINHA DE CHEGADA: PRIMEIRA PARADA

Figura 12 - Nuvem Capitulo 01

Fonte: Criacdo da autora

Realizamos uma pequena pausa para ganhar félego, mas também adquirir o
impulso para seguir até ao préximo passo dessa jornada investigativa, o Capitulo 2,
gue aborda acerca do contexto de criagcdo da Base Nacional Comum Curricular e traz
olhares para outras questdes que entendemos serem importantes nesse cenario.

Neste primeiro capitulo, atemo-nos a explicar o surgimento de nossa pesquisa,
0 porqué de sua realizacdo e nosso envolvimento pessoal, social, emocional,
profissional e académico com as tematicas expostas ao longo dessas linhas.

Optamos por marcar nosso discurso a partir das reflexdes de Freire (1987),
realizamos uma mescla de se¢ées nos movimentando ora entre questdes teodricas,
ora por fatos emotivos para, entdo, retomarmos as vozes de estudiosos/as da LAC;
apresentamos breves resumos de cada capitulo e tentamos imprimir, mesmo que
ainda timidamente, nossa voz e nossos olhares criticos.

Encerramos apontando a estrutura geral desse texto, os objetivos, as questdes
de pesquisa e a mobilidade que foi necesséria ser dada ao cronograma de execucao,

devido a pandemia da Covid-19 e as novidades, marcas e mudancas que ela gerou.



2 ITINERARIOS PROPOSTOS, CONJUNTURA E REFLEXOES DESPERTADAS:
A CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Figura 13 - A Pedra Fundamental de Brasilia

Fonte: PEDRA Fundamental de Brasilia (2010)

Nao basta saber ler que “Eva viu a uva”. E preciso compreender qual
a posicao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva, e quem lucra com esse trabalho. (FREIRE apud
GADOTTI, 1996)

Iniciamos este capitulo com o registro do monumento “Pedra Fundamental’,
local importante na transferéncia da Capital Federal para o Planalto Central, ponto de
partida para a construcdo da Brasilia, um marco da cidade Planaltina (DF), l6cus da
pesquisa. Esse obelisco comemorativo, registro da futura construcdo da sede do
poder nacional, local de onde emanam as politicas, data de 07 de setembro de 1922.

De acordo com registros em sites oficiais da cidade de Planaltina (DF),
atualmente com seus 162 anos e, conforme a enciclopédia multilingue, on-line e

escrita de forma colaborativa, Wikipédia:

Em 1751 Marques de Pombal idealizou a construgéo de Brasilia, como
sendo uma forma protetiva, pois como a sede do governo era
localizada préxima ao mar, era muito suscetivel & invasdes e possiveis
tomadas inimigas. Somente com a Constituicdo brasileira de 1891,
gue em seu Artigo 3° diz que: "Fica pertencendo a Unido, no planalto
central da Republica, uma zona de 14.400 quildmetros quadrados, que
sera oportunamente demarcada para nela estabelecer-se a futura
Capital federal'l, foi que se iniciaram as expedicbes para estudar e
demarcar a area para a futura Capital Federal do Brasil, a primeira
delas sendo a Missdo Cruls. No entanto mais uma vez a expectativa
seria frustrada por questdes politicas e somente em 1953 foi enfim

5 Como rodapé na fonte consta: “Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil. 24 de fevereiro
de 1891”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sebasti%C3%A3o_Jos%C3%A9_de_Carvalho_e_Melo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_brasileira_de_1891
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedra_fundamental_de_Bras%C3%ADlia#cite_note-1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedra_fundamental_de_Bras%C3%ADlia#cite_note-1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Miss%C3%A3o_Cruls
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao91.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao91.htm

autorizada a construcao de Brasilia. (PEDRA Fundamental de Brasilia,
2010 [sic]).

Entretanto, somente para a comemoracéo dos 100 anos de Independéncia do
Brasil, o presidente da Republica, o excelentissimo Epitacio Pessoa, determinou o
assentamento da Pedra Fundamental, caracterizando o ponto central do Brasil.

Pensamos ser importante trazer esse trecho histérico da cidade onde se situa
a escola pesquisada e onde trabalham os/as participantes da pesquisa, lugar em que
suas acoes pedagodgicas determinam alteracdes de rotas e de futuros dos/das
discentes, cenario de atuacdes sociais dos/das alunos/as da IE pesquisada.

Mas, 0 que o tema historico aqui exposto neste inicio de capitulo tem a ver com
a temética estudada?

A multiculturalidade, a politica social nacional, a politica linguistica e
educacional, os entraves e as dificuldades em determinacbes governamentais, bem
como a valorizag&o do contexto local, a importancia de conhecer a parte diversificada
e ndo somente se ater a um Unico lado de uma histéria, permeiam esse ato civico,
este monumento, marco nacional fincado numa cidade periférica distante a quase 58
quildmetros do Plano Piloto, por muitos esquecido e até mesmo desconhecido.

Alguns desses pontos mencionados, semelhantemente, permeiam o cenario de
criagdo, implementagdo e execugdao do documento nacional mais recente, a Base
Nacional Comum Curricular objeto deste estudo.

Como exposto no capitulo anterior, neste percurso educacional, o objetivo geral
emergiu a partir de nossas reflexbes e inquietagcbes durante praticas pessoais
docentes de regéncia, coordenacdo e gestdo pedagogica em escolas da SEEDF e
como professora formadora da EAPE, em periodos anteriores ao inicio destes estudos
em Linguistica Critica, na Universidade de Brasilia (UnB).

A partir do objetivo maior que € o de analisar criticamente os MultiLetramentos
gue podem ser anunciados e/ou evidenciados na Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio, de Lingua Portuguesa e o0s observados na praxis docente de
professores da Secretaria de Estado de educacdo do Distrito Federal, sdo tecidas
reflexdes e acdes que seguem dando “musculatura” e formas a pesquisa documental
e ao estudo de caso desenvolvidos neste interim.

Enquanto visualizamos esse percurso contextual, o cenario da pesquisa, a
conjuntura de criagdo do documento estudado, seguimos refletindo a respeito de:

Quais sado as implicacdes de um documento normativo, comum e nacional? O que a



BNCC normatiza em termos de Linguagens? Como este documento impacta a praxis
docente? O que a BNCC silencia e/ou invisibiliza e a quem isto interessa? Para quem
é essa Base Nacional Comum Curricular?

Como podemos observar, ndo sdo poucas as perguntas e as duvidas que
surgem em relacdo a essa tematica e, embora saibamos que ndo conseguiremos
responder a todas, ou a quase nenhuma, seguimos nesse exercicio de
guestionamentos e reflexdes criticas.

Ao mencionar o momento em que o Ministério da Educacao (MEC) entregou a
proposta do texto da BNCC ao Conselho Nacional de Educacgao (CNE); Silva (2010)

em um artigo de opinido afirma que:

A proposta é uma regulamentacdo de modificacbes expressas nha
Reforma do Ensino Médio, lei n°® 13.415/17. Diante dessa realidade,
surgem algumas perguntas que necessitam de respostas a populacao:
por que a énfase em uma Base Curricular para o pais? Quais o0s
interesses gque subjazem essa busca pela homogeneizacdo e pelo
controle sobre o curriculo escolar? Que influéncia uma Base Curricular
pode exercer sobre o trabalho docente e a melhoria da qualidade da
educacao?

Saviani (2016) questiona o porqué da criacao e aprovacao de uma base comum
se esta j4 se encontra definida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Silva e De
Paula (2019) asseveram que “a vinculagdo da Base as avaliagdes externas € outro
aspecto a se destacar, tendo em vista os resultados de os testes padronizados serem
usados pelo governo para justificar a Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCCEM)”.

Refletindo acerca disso, registramos mais alguns questionamentos, cientes de
gue perguntas instigam a pesquisa, a busca por solu¢des e impulsionam debates e o
pensamento critico, a saber. Quando se iniciaram as discussdes sobre a Base
Nacional Comum Curricular? Quais as principais bases legais que a antecederam?
Quais seus principais objetivos? Como o documento esta organizado?

Assim, caminhamos pelo cenério educacional brasileiro, tendo a Educacao
Basica como foco, permeamos algumas diretrizes curriculares nacionais,
diacronicamente, até chegarmos a BNCC, documento nacional, e ao Curriculo em
Movimento, documento distrital, passando pelo Projeto Politico Pedagdgico da IE
pesquisada, documento local, trazendo também algumas marcas da pandemia da

Covid-19 registradas na educacao do Distrito Federal, bem como o Novo Ensino



Médio e a Formacdo Continuada Docente como acédo fulcral e necesséaria para um

fazer docente mais critico.

2.1 CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIRO: A EDUCACAO BASICA EM FOCO

Partindo da ideia de realizarmos uma analise documental da BNCC do Ensino
Médio, de Lingua Portuguesa, a partir de nossas interpretacfes e também com as
contribuicbes tedrico-metodologicas da Analise de Discurso Critica (ADC),
pretendemos trazer a relevo diversas vozes que este documento oficial federal
evidencia e/ou omite, silencia em suas linhas a partir da conjuntura de sua criagéo e
publicac&o, bem como acerca dos MultiLetramentos.

Em um segundo momento, intentamos estar com professores/as de Lingua
Portuguesa, do Ensino Médio, da Educacdo Béasica, de uma Escola Urbana, da
Coordenacdo Regional de Ensino de Planaltina (DF), para geracao e registros de
dados acerca de visdes docentes e praxis pedagobgicas em relacdo aos
MultiLetramentos evidenciados na BNCC e de como essa tematica é inserida nas
salas de aula, revelando praxis docentes cotidianas.

Apds a andlise documental, é dada sequéncia as analises dos géneros
discursivos orais e nao verbais gerados a partir dos encontros presenciais e virtuais,
guestionarios, entrevistas com os/as docentes da escola pesquisada, trazendo a
relevo os eventos sociais, 0 empirico, as atividades particulares docentes em salas de
aula.

E importante pontuar que, inicialmente, todos os encontros foram planejados
para ser presenciais, entretanto, a humanidade foi surpreendida com a chegada da
pandemia da Covid19, o que paralisou atividades diversas, o comércio em geral, 0s
trabalhos, os estudos, as igrejas, o lazer, enfim, a vida. E, na pesquisa ndo foi
diferente, os estudos e as entrevistas tiveram suas rotas paralisadas, alongadas e, na
sequéncia, alteradas.

A partir dos dois momentos mencionados acima, pesquisa documental e estudo
de campo, esperamos, por meio da pesquisa, gerar uma acao propositiva de fomento
de politica publica partindo do chdo da escola, trazendo olhares e discursos docentes

visando possiveis modificacdes nas estruturas sociais.



Os dados e informacdes iniciais que constituem esta pesquisa sdo encontrados
na 32 versao do texto da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio publicada
em 2018, cuja autoria € institucional.

E necessario enfatizar que, nas 12 e 22 versdes do documento norteador oficial
em questéo, as vozes dos/das professores/as da Educacao Bésica e da populagéo de
varios cantos do Brasil estavam mais evidenciadas por meio de posicionamentos
pessoais registrados no site do Ministério da Educacédo, em espaco aberto para
pesquisa/coleta coletiva de opinides de professores/as do Brasil; e, também, por meio
da criacdo de grupos de estudos e equipes compostas por docentes,
pesquisadores/as e consultores/as para realizacao de trabalhos e elaboracao conjunta
da versao final do documento.

Essa facilidade de maior colaboragéo nas 12 e 22 versdes para o texto oficial
também se deu em virtude de a circulacdo depender das tecnologias da informacéo e
comunicacao (TICs), com seu suporte textual virtual sendo o site do Ministério da
Educacao; o que ndo ocorreu na producao da ultima verséo publicada, em decorréncia
de fatores politicos.

Pensando nessa conjuntura de registros de novas regras educacionais unicas
para todo o territério brasileiro, com o intuito de definir o0 minimo de contetdos
repassados para todos os cantos do Brasil, faz-se necessario refletir acerca do
contexto social, geopolitico e historico do momento da escrita do documento, para
agucar os olhares quanto as provaveis finalidades sociais e discursivas dessa
producao textual.

Moita Lopes (2011, p. 22) afirma que “[...] € crucial pensar formas de fazer
pesquisa que sejam também modos de fazer politica ao tematizar o que nao é
tematizado e ao dar a voz a quem n&o tem”.

Neste percurso de pesquisa, ocorre o trabalho com textos que sao partes de
eventos sociais, eventos discursivos que, por sua vez, estdo inseridos em praticas
sociais e tém o discurso como aspectos de representacdes do mundo. Para Fairclough
(2003, p. 8), “[...] os textos sédo entendidos como partes dos eventos sociais, tém a
primazia de gerarem efeitos, ao ponto de alterar nossos conhecimentos, crengas,
atitudes e valores. E ainda, [...] os efeitos sociais dos textos dependem da producéo
de sentido”. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 11).

Os textos da BNCC circulam no campo social educacional passando pelo

Ministério da Educacéo (MEC), pelas sedes oficiais das Secretarias de Educacéo dos



estados, municipios e Distrito Federal, até chegarem no chéo das escolas interferindo
diretamente nas reflexdes e praxis docentes e, consequentemente, nos estudos e nas
acOes dos discentes, uma vez que, segundo Fairclough (2003, p. 8), o mundo social
é textualmente construido.

A fim de que ocorresse a interagéo social entre a autoria e os leitores da BNCC,
foi necessaria a materializacéo do texto como parte principal dessa atividade, o ato da
escrita como voz, a linguagem como préatica social politica.

Para a producdo e circulagcdo do texto analisado, BNCC, destacam-se
atividades predominantemente semiéticas, predominantemente linguisticas, sendo o
texto a parte principal dessa atividade social.

Acreditamos que a circulacdo desse documento, além de ocorrer por meio
virtual por meio de publicacdes nos sites oficiais governamentais de educacéo,
também dependa de impressdes feitas e distribuidas por parte das Sedes
Educacionais estaduais a fim de chegarem aos municipios mais longinquos e as
Instituicbes Educacionais dos quatro cantos do pais, ocorrendo acées em rede.

Dentre as atividades desenvolvidas na ordem de discurso do MEC,
relacionadas a esse documento oficial, esta o poder personificado pelo controle,
exercido por autoridades governamentais, de conteddos minimos de ensino para todo
0 pais, com consequentes modificacbes nas diversas formas de ensino e de
aprendizagens e alteragbes nas “rotas” educacionais discentes; resta compreender o
porqué disso ter ocorrido.

Foucault (1996) traz as seguintes reflexdes em A Ordem do Discurso:

[...] suponho que em toda sociedade a producao do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
certo nimero de procedimentos que tém por fungdo conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua
pesada e temivel materialidade. (FOUCAULT, 1996, p. 8-9).

Entre as pessoas envolvidas na producédo e circulagcdo deste documento,
encontram-se  docentes da Educacdo Basica, do Ensino  Superior,
escritores/autores/consultores/as renomados/as e pessoas dos comandos do governo
federal.

Dessa forma, o texto é atravessado por varias vozes, saberes, momentos
historicos e/ou pessoais, transbordando de outras tantas formas enunciativas,

impregnado de valores, sentimentos, sentidos, crengas.



O texto da BNCC é composto por linguagem predominantemente verbal em
sua composicdo. O campo social do texto produzido, de circulacdo nas instituicbes
educacionais e no site oficial, tem praticas sociais de producdo e circulacdo
especificas desses meios, sendo um texto extenso, detalhado, de entendimento mais
complexo, utilizando-se de palavras elaboradas, linguagem técnica e mais rebuscada.

Para Fairclough (1992), os discursos sdo concebidos ndo apenas para
reproduzir entidades e relagdes sociais, mas também para as construir de diversas
maneiras, cada uma das quais posicionando o0s sujeitos sociais também de diferentes
maneiras.

Para as autoras Resende e Ramalho (2011, p. 11), o discurso é visto como
pedra basilar de todo o referencial da Analise de Discurso Critica (ADC) e “é entendido
como um momento, uma parte, digamos assim, de toda pratica social” (RESENDE;
RAMALHO, 2011, p. 14). Essas autoras acrescentam ainda que discurso € o momento
integrante e irredutivel das praticas sociais que envolve a semiose/linguagem em
articulacdo com os demais momentos das praticas: fenbmeno mental, relagdes sociais
e mundo material (RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 16).

Sendo assim, os textos, como parte de um evento social, podem ser associados
a pratica social particular de discurso ou a uma rede de praticas sociais que sao:
fendbmeno mental, relacdes sociais e mundo material.

Os textos permitem-nos, por meio dos significados do discurso, representar,
(inter)agir e identificar as nossas maneiras individuais e 0 mundo que nos cerca.
Assim, 0s géneros, 0s discursos e os estilos, formam uma ordem de discurso, ou seja,
um aspecto discursivo de uma rede de préticas sociais.

Fairclough (2007, p. 75) conceitua os géneros como aspectos discursivos das
formas de agir e interagir por meio dos eventos sociais: “nds devemos dizer que a
(inter)acdo ndo é somente discursiva, mas esta principalmente, frequente no
discurso”.

Para este estudo, alguns aspectos discursivos podem se apresentar relevantes
no processo de pesquisa, como as agdes docentes sendo direcionadas e, talvez,
limitadas pelas normatizacdes presentes no documento; e, para além disso, as
aprendizagens e acbes discentes sendo modificadas em virtude dos discursos
particulares presentes no texto.

Apos essas reflexdes, ao trazer alguns conceitos basilares acerca da ADC com

estudo textualmente orientado, apresentamos, no Capitulo 5, capitulo destinado para



as analises, excertos da Base Nacional Comum Curricular: Introducédo, Estrutura, A
Etapa do Ensino Médio com foco na Introducdo e em Linguagens e suas Tecnologias
no Ensino Médio: Competéncias Especificas e Habilidades, uma tentativa de analise

textual a luz da Anéalise de Discurso Critica.

22 A EDUCAC}AO~ BASICA BRASILEIRA E SEUS MARCOS LEGAIS: DA
CONSTITUICAO FEDERAL A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Se nao posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo,
de outro, negar a quem sonha o direito de sonhar. (FREIRE, 1996, p.
163).

Ao longo de décadas, a Educacao Basica vem passando por mudancas fulcrais
nas formas de ensinar, legitimadas pelas classes dominantes e, nas aprendizagens,
veladamente, selecionadas como as necessarias para cada tipo de classe social
imbuidas de objetivos especificos, modificagdes nas normatizacdes, bem como nos
comandos centrais que regem a Educacéao Brasileira.

Diante do panorama mencionado, pensamos serem necessarias constantes
leituras e reflexdes a fim de se manter a criticidade presente no fazer docente
cotidiano.

A seguir, apresentamos um registro cronolégico de marcos legais e de
Politicas/Reformas Curriculares brasileiras que fomentaram mudancas basilares nos
rumos de nossa Educacdo, ao longo dos ultimos tempos. A busca por esses
documentos se deu em sites oficiais do Ministério da Educacéo, da Base Nacional

Comum Curricular, bem como nos eventos de pareceres, resolucdes, portarias e leis.

Figura 14 - Linha do tempo da Constituicdo Federal a BNCC: marcos legais
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Figura 15 - Contextualizac&o das politicas/reformas curriculares
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Pensando nessa trajetoria, discorremos acerca de alguns marcos legais, sendo
0 primeiro, a Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 210, a Carta Magna traz o
seguinte texto: “serado fixados contetdos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacao bésica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, p. 121, grifo nosso).

Neste primeiro momento, tanto a Educacéo Infantil quanto o Ensino Médio, bem
como qualquer outra etapa da educacao nao sédo mencionados no documento. O texto
se limita a falar de conteudos fixados, conteddos minimos essenciais para todo
o ensino fundamental, objetivando assegurar a Educagdo Bé&sica comum
respeitando os valores de cada localidade e os nacionais. Ocorre uma fala ampla
e geral acerca dos rumos para a educacao brasileira, e ndo ha ainda o uso da
nomenclatura Base.

Na sequéncia, é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB)

de 1996, que em seu artigo 26 aborda o seguinte:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
(BRASIL, 1996, p. 21, grifo nosso).

Na LDB, a nomenclatura Base Nacional Comum ja é trazida para o contexto
educacional e, a partir disso, ha um aprofundamento nas discussbes e

desdobramentos em outros documentos oficiais da educagéao brasileira.



Em 1997, ocorre a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
referenciais educacionais nacionais da etapa da Educacdo Basica Ensino
Fundamental Anos Iniciais, 1° ao 5° ano; e, em 1998, a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental Anos Finais, 6° ao 9° ano.

Estes objetivavam as reelaboracdes e renovagdes das propostas curriculares
vigentes nas Secretarias de Educacédo de todo pais, com refor¢co na importancia da
formulacdo do projeto educacional em cada unidade de ensino para que as
peculiaridades locais fossem contempladas no ensino e nas aprendizagens dos
estudantes.

Nas publicac6es, PCNs Anos Iniciais e Finais, o MEC enfatiza que, a partir
destes documentos nacionais oficiais, procurou-se “de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade
de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras”. Dessa forma, todos os estudantes teriam “acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania”. (BRASIL, 1998, p. 5)

Ainda refletindo acerca dos Parametros Curriculares Nacionais:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacao da realidade educacional empreendidos
pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.
N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos
Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes
regibes do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagogicas. (BRASIL, 1997, p. 79).

Em 1998, a Resolucdo da Camara de Educacéo Bésica do Conselho Nacional
de Educacao (CEB/CNE), CEB n.° 03, de 26 de junho institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), documento que apresenta as propostas de
regulamentacédo da Base Curricular Nacional e de organizacdo do Ensino Médio.

No 8§ 1° observa-se que “a base nacional comum dos curriculos do ensino
médio deverd contemplar as trés areas do conhecimento, com tratamento
metodolégico que evidencie a interdisciplinaridade e a contextualizagao” e, no § 2°, o
texto menciona que “as propostas pedagogicas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para: a) Educacéo Fisica e Arte b) Conhecimentos

de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.



Nessa mesma Resolugéo, o artigo 1° aborda o seguinte:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolugdo, se constituem num conjunto de
definicbes  doutrinarias  sobre  principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo pedagogica e
curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas
de ensino, em atendimento ao que manda a lei, tendo em vista
vincular a educacdo com o mundo do trabalho e a pratica social,
consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e
propiciando preparacdo basica para o trabalho. (BRASIL. CEB,
1998, p. 1, grifo nosso).

Apés a publicacédo da Resolucdo da Camara de Educacédo Basica do Conselho
Nacional de Educagao 03/98 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio 1998, no ano 2000, sdo lancados os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) apoiados em competéncias basicas

Os PCNEM tém por objetivo a integracdo dos jovens nas dimensdes da
cidadania, no mundo do trabalho e na vida adulta. Essa nova Base Comum Nacional
foi dividida em quatro partes: |. Bases Legais, Il. Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, lll. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e parte IV.
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

De acordo com os PCNEM (BRASIL. PECNEM, 2000, p. 4), busca-se “dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender”.

Seguindo a linha cronolégica que aqui é tecida, tem-se o Programa Curriculo
em Movimento que foi instituido em 2008 e vai até 2010. Esse objetiva a melhoria da
gualidade da Educagéo Basica em suas trés etapas, por meio do desenvolvimento de
seus curriculos.

Assim, sdo criados o Comité Gestor do Programa com a equipe da Secretaria
de Educacao Bésica (SEB) e consultores da area do curriculo, grupo de trabalho no
MEC, grupos de trabalho na SEB, Comité Nacional de Politicas da Educac¢éo Béasica
(Conpeb), relatérios dos Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em Movimento -
Perspectivas Atuais, Relatorio de Andlises de Propostas Curriculares do Ensino
Fundamental e Médio, Relatérios do Projeto de Cooperacgao técnica entre o MEC e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para a construgcéo de

orientacdes curriculares para a etapa da Educacao Infantil, Documento Subsidios para


http://portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422/relatorios?id=16110
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Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a Educacéo Infantil e Documento
Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da Educacéo Basica;
neste percurso, também, € realizada uma Consulta Publica sobre as Orientacdes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil.

Em marco de 2010, ocorreu a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE)
para o debate sobre a Educacdo Basica com a presenca de especialistas. “O
documento fala da necessidade da Base Nacional Comum Curricular, como parte de
um Plano Nacional de Educagao” (BRASIL, 2010, p. 35).

2.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGAO BASICA
(DCN) E OUTRAS NORMATIZAGOES: ITINERARIOS DA NOSSA
EDUCACAO

Seguindo esta caminhada cronologica pelos marcos legais da educacéo
brasileira, em julho de 2010, tem-se a Resolu¢céo n°® 4 de 13/07/2010 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCN) (BRASIL.
MEC/ CNE/CEB, 2010) com o intuito de “orientar o planejamento curricular das escolas

e dos sistemas de ensino”. Em seu artigo 1°, a Resolucao traz o seguinte texto:

A presente Resolugao define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para 0 conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e
modalidades da Educacédo Basica, baseando-se no direito de toda
pessoa ao seu pleno desenvolvimento, & preparagéo para o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento a
responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém
de garantir a democratiza¢ao do acesso, a inclusdo, a permanéncia e
a conclusdo com sucesso das criancas, dos jovens e adultos na
instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos
estudos e a extenséo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacéo
Basica. (BRASIL, 2010, p. 1)

O capitulo Il desta resolucédo aborda a Formacdo Basica Comum e a Parte
Diversificada da Base Nacional Comum (BNC) da Educacgéo Basica, enfatizando os
componentes curriculares que integram a BNC e explanando acerca da importancia
da Parte Diversificada com sugestdes para formas de sua organizacdo. No § 3° do
artigo 14, ha énfase na importancia da unido entre a Base Nacional Comum e a Parte
Diversificada, a fim de que nao se tornem dois blocos distintos de conhecimentos uma

vez que ha complementacédo e enriquecimento entre elas.



Também em 2010 € lancado o documento Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil que, a partir da publicacdo, devem ser observadas nas
organizacbes de propostas pedagogicas para esta etapa da Educacdo Basica. A
Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 fixa as Diretrizes.

Jaem 2011, tem-se a Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. De
acordo com o artigo 1°, essas diretrizes passam a ser “observadas na organizagao
curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades escolares".

No ano subsequente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
sdo definidas, a partir da Resolucdo n® 2, de 30 de janeiro de 2012 (BRASIL.
MEC/CNE/CEB, 2012). Essas deverdo ser observadas na organizacdo curricular
pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares. No artigo 2° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, depreende-se que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo
Béasica e relnem principios, fundamentos e procedimentos, definidos
pelo Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas
publicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios na elaboracédo, planejamento, implementacédo e avaliacéo
das propostas curriculares das unidades escolares publicas e
particulares que oferecem o Ensino Médio. (BRASIL, 2012, p. 1).

Ainda em 2012, é instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), suas Ac0Oes e definidas suas Diretrizes por meio da Portaria n. 867, de 04
de julho de 2012 BRASIL. PNAIC, 2012). A partir desse Pacto Nacional,

O MEC e as secretarias estaduais, distrital e municipais reafirmaram
e ampliaram o compromisso de alfabetizar as criancgas até, no maximo,
0s oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental,
aferindo os resultados por exame periddico especifico [...]. (BRASIL,
2012, p. 1)

Em 2013, por meio da Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013, é
instituido o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). Por meio
desse Pacto, o MEC juntamente com as secretarias estaduais e distrital de educacgao
“assumem o compromisso pela valorizacdo da formacgao continuada dos professores
e coordenadores pedagdgicos que atuam no ensino médio publico, nas areas rurais e
urbanas” (BRASIL, 2013). Conforme o artigo 3°, as a¢des deste PNFEM possuem trés

objetivos, quais sejam:



| - contribuir para o aperfeicoamento da formacéo dos professores
e coordenadores pedagoégicos do ensino médio; Il - promover a
valorizacdo pela formacdo dos professores e coordenadores
pedagdgicos do ensino médio; e lll - rediscutir e atualizar as préaticas
docentes em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio - DCNEM. (BRASIL, 2013, p. 1, grifo nosso)

Ainda em 2013, € publicada a atualizacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacédo Basica (BRASIL.MEC. SEB. DICEI, 2013), contendo a producao de
novas orientacdes e a reunido das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Basica encarregadas de: “estabelecerem a Base Nacional Comum,
responsavel por orientar a organizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a
avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras.”
(BRASIL, 2013, p. 4, grifo nosso).

Essas novas Diretrizes surgiram devido as modificagdes no Ensino
Fundamental ampliado para nove anos e a ampliacdo da obrigatoriedade de oferta do
ensino gratuito para criancas de 4 anos até jovens de 17 anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica trazem consigo 0s
seguintes documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Béasica; Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio; Diretrizes da
Educacdo do Campo; Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, na modalidade Educagédo Especial; Diretrizes
Curriculares Nacionais para oferta de Educacao para Jovens e Adultos em situacao
de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, Diretrizes Operacionais para
a Educacéao Jovens e Adultos (EJA); Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Indigena; Diretrizes para atendimento de educacdo escolar de criangas,
adolescentes e jovens em situacao de itinerancia; Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Escolar Quilombola; Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; Diretrizes Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p. 113), observa-se que:



O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar por uma parte diversificada. A base
nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental constituem um todo integrado e ndo podem ser
considerados como dois blocos distintos. (BRASIL, 2013, p. 113, grifo
Nosso)

O registro da necessidade de uma Base Comum, articulada as partes
diversificadas locais registradas nos curriculos de cada rede de ensino em todo o pais.

€ enfatizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p. 32):

A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional
comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar.
Perpassa todos os tempos e espagos curriculares constituintes do
Ensino Fundamental e do Médio, independentemente do ciclo da vida
no qual os sujeitos tenham acesso a escola. E organizada em temas
gerais, em forma de areas do conhecimento, disciplinas, eixos
tematicos, selecionados pelos sistemas educativos e pela unidade
escolar, colegiadamente, para serem desenvolvidos de forma
transversal. A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem
se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para
cada uma dessas partes.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) foi regulamentado a partir da
Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014). O PNE possui dez anos de
vigéncia e 20 metas, que em sua maioria sao resultados de discussfes, debates e
deliberacbes da CONAE/2010, objetivando a qualidade da Educacéo Basica. Dentre
essas metas, quatro séo referentes a Base Nacional Comum Curricular, quais sejam:
a Meta 2 que trata dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a Meta 3 que aborda
acerca do Ensino Médio, a Meta 7 que fala a respeito da melhoria da Qualidade da
Educacéao brasileira e a Meta 15 que coloca em foco a Formacéao de Professores.

Na meta 7.1, o PNE discorre sobre:

Estratégias 7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagéo
interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a educacao basica e a
base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local. (BRASIL, 2014, p. 60, grifo nosso)

Com a realizacéo da 22 Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE,) em
novembro de 2014, organizada pelo Forum Nacional de Educacédo (FNE), surgem

novos documentos propositivos, registros e reflexdes sobre e para a educacéo



brasileira, tornando-se um importante referencial para o processo de mobilizag&o para

a Base Nacional Comum Curricular.

A CONAE 2014 apresentou como tema: O PNE na Articulag&o do
Sistema Nacional de Educacé&o: Participacdo Popular, Cooperagéo
Federativa e Regime de Colaboracdo. Nessa diregcdo, a Conferéncia
teve como propdsito contribuir com a politica nacional de educacéo,
indicando responsabilidades, corresponsabilidades, atribuicbes
concorrentes, complementares e colaborativas entre o0s entes
federados e os sistemas de ensino. [...] A CONAE/2014, planejada e
organizada durante os anos de 2011 e 2012 e realizada na fase
municipal/estadual/distrital em 2013 e, na fase nacional, em 2014,
propiciou a educacéo brasileira um periodo especial na construcéo
das politicas publicas do setor, constituindo-se em espago de
deliberacao e participacao coletiva, envolvendo diferentes segmentos,
setores e profissionais interessados na constru¢do de politicas de
Estado. (BRASIL, 2014, p. 10, grifo n0sso).

A partir deste percurso cronologico apresentado, observa-se que a Constituicao
Federal brasileira (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e o Plano Nacional de Educacao (2014)
enfatizam a importéncia da existéncia da Parte Diversificada dentro dos curriculos,
das propostas pedagdgicas, aliadas a parte da Base Comum. Essa parte diversificada
faz as vozes locais ressoarem e da vez aos distintos contextos brasileiros e é notorio,
também, a presenca de debates ao longo das construcdes das leis aqui citadas.

Na sequéncia, comecam a ocorrer alguns processos fulcrais que dao inicio a
um grupo de movimentos de criagdo do documento Base: a) no PNE/2014, nota-se o
inicio de uma movimentacao efetiva, pois nele iniciou-se o processo de construcao da
BNCC ja trazendo a definicho da data de envio do documento nacional para
apreciacdo do Conselho Nacional de Educacédo, em julho de 2016 e, também, a

definicdo de alguns cronogramas de execucéo a serem cumpridos.

2.4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO ENSINO MEDIO E
ALGUMAS PRATICAS SOCIAIS EM DIRECAO A SUA PUBLICACAO

Apresentamos, neste momento, alguns movimentos educacionais ocorridos em
2015 rumo a materializacédo da Base Nacional Comum Curricular. Coscarelli e Ribeiro
(2021) conceituam a BNCC como

[...] um n6 de uma rede de conversagfes e documentos, sendo nossa
missdo, agora, como professores e professoras, |é-la, estuda-la,
analisa-la, encontrar meios de implementa-la, sempre de uma



perspectiva critica e reflexiva, aperfeicoando, em nossas salas de
aula, o que na Base é lacunar ou aberto. (COSCARELLI; RIBEIRO,
2021, p. 75)

Para compreendermos esses didlogos/textos em rede que se materializaram
no documento oficial, iniciamos abordando acerca do | Seminéario Interinstitucional
para a elaboracdo da BNCC, um importante marco nesse processo, por reunir todos
os envolvidos na elaboracéo do texto preliminar da Base: assessores e especialistas
instituidos por meio da Portaria n® 592, de 17 de junho de 2015 (BRASIL, 2015).

Essa portaria aponta em seu artigo 1° que “fica instituida a em Comisséo de
Especialistas para a Elaboragdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular”
(BRASIL, 2015) e, ainda, institui a equipe de especialistas da BNCC composta por
116 professores, sendo 2 representantes por estado incluindo o Distrito Federal.

Quanto a instituicdo das equipes de especialistas para que se chegasse a
construcdo da versdo preliminar da BNCC, também conhecida como Documento
Marco Zero, a Professora Mestra Daniela Lobato do Nascimento, no ano de 2015,
ofertou um curso em nivel nacional acerca da BNCC e abordou que essas equipes
eram compostas por 133 profissionais da educacao, organizadas em 29 comissbes
com profissionais de diversos componentes curriculares.

Esses/as profissionais seguiam um cronograma de reunides, encontros para
debates, estudos dos curriculos de todos os estados em que evidenciaram o que era
comum entre eles, bem como as novas perspectivas educacionais, criando
proposicdes e realizando registros necessarios. Havia, portanto, 17 assessores por
area de conhecimento e 116 especialistas por componente curricular.

De acordo com dados expostos no site do MEC, em 16 de setembro de 2015,
ocorreu o lancamento do Portal da Base, cuja 12 versao da BNCC, apresentada no
link http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-
APRESENTACAO.pdf, foi disponibilizada para que ocorressem contribuicbes e
melhorias no texto da Base por parte dos/das a professores/as, pois em seu cotidiano
sdo quem da vida as escolas, pensando o fazer educacional e realizando pesquisas
para a melhoria da educacéao brasileira.

Em dezembro de 2015, entre os dias 2 e 15, ocorreram mobiliza¢gbes nas
escolas do pais para debates a respeito deste documento preliminar. Acerca dos

movimentos de publicacbes da BNCC, citamos Silva e Xavier (2021) ao apresentar



uma interessante linha do tempo para melhor visualizagdo dos percursos de criacado

desse documento oficial nacional.
Figura 16 - Versdes da Base Nacional Comum Curricular

Figura 1: Linha do tempo com os marcos da elaboragao da BNCC *

De 23 de junho a 10 de

Versoes da
BNCC

Fonte: Adaptado da linha do tempo do historico da BNCC do site oficial®.

SILVA, K. A.; XAVIER, R. P. (Orgs). Mdiltiplos Olhares para a Base Nacional Comum Curricular. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021.

Fonte: Adaptacao feita pela autora, com base em Silva e Xavier (2021)

A 22 versao da Base Nacional Comum Curricular foi disponibilizada no Portal
da Base, por meio do link: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/bncc-2versao.revista.pdf, para mais uma consulta e contribuicées publicas
em 3 de maio de 2016.

Durante os meses de junho, julho e agosto ocorreram 27 Seminarios Estaduais
promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed) e pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime). Esses seminarios
reuniram especialistas, professores e gestores para debates acerca da 22 versao da
BNCC.

As Professoras Daniela Lobato do Nascimento e Andréia Pereira de Araujo
Martinez, docentes que faziam parte da equipe de especialistas na criagcdo da Base,
em seu curso ofertado on-line “BNCC — Teoria e Pratica, na aula introdutoria: Histérico
e Estrutura da BNCC” (LOBATO; MARTINEZ, 2020), trazem os seguintes recortes em
relacdo as fases ocorridas na Metodologia de Trabalho, durante a criagdo das 12 e 22

versodes da Base Nacional Comum Curricular:


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-2versao.revista.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-2versao.revista.pdf

Figura 17 - Desenho da metodologia de trabalho Fase de 1 a 4

,\ Rede Pedagoégica Metodologia de Trabalho

O desenho da metodologia de trabalho para todas as equipes correspondia a
modelos de processos participativos de larga escala com uso de tecnologias
digitais, conforme apresentado abaixo:

Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4
Jul/15 a Set/15 Set/15 a Mar/16 Set/15 a Mar/16 Jan/16 a Abr/16

Diagnéstico; Produ¢do de material = Manifestagdes = Andlise das
Identificacdo de divulgacdo; atores: geral; manifestagdes dos
atores; = Mobilizagdo; = Manifestagdes de atores;
= Elaboragdo de = Geragdo de sistema de atores: instituicbes/ = Aportes técnicos e
proposta preliminar — coleta de contribui¢des eventos; cientificos;
1a versdo. (Portal BNCC). = Manifestagoes de = Reformulagdo da
atores: leitores criticos. proposta — 22 versao

Fonte: Elaboracéo das professoras Daniela Lobato do Nascimento e Andréia Pereira de Araujo
Martinez (LOBATO; MARTINEZ, 2020)

Figura 18 - Desenho da metodologia de trabalho Fase de 5a 7

A .
P Rede Pedagég'ca Metodologia de Trabalho
Fase 5* Fase 6* Fase 7*
Abr/16 a Jun/16 Jun/16 e Jul/16 Jul/16
= Diagnostico; = Producdo de material = Manifestagdes de
= Identificacdo de de divulgagdo; atores: geral;
atores; = Mobilizagdo; = Manifestacoes de
= Elaboragao de = Geragdo de sistema de atores: instituigdes/
proposta preliminar — coleta de contribuicdes eventos;
1a vers3o. (Portal BNCC). = Manifestagdes de

atores: leitores criticos.

o e Y
Fonte: Criacédo das professoras do Curso on-line BNCC — Teoria e Pratica (NASCIMENTO;
MARTINEZ, 2020)

Ao analisar as imagens dessas fases, € perceptivel um asterisco indicando
alguma mudanca no percurso trilhado nas fases 5, 6 e 7. A professora Daniela
Nascimento discorre a respeito disso, abordando que as fases 5, 6 e 7 hao seguiram
como um fluxo, ndo ocorrendo como nas fases anteriores devido a algumas mudancas

de comandos dentro do MEC, fato de conhecimento publico.



Neste momento, a equipe de profissionais construida mediante a Portaria n°
592/215 foi desfeita e as pessoas retornaram a seus respectivos locais de trabalho de
origem. Segundo essas docentes, “a Base perdeu um pouco do processo de
construcéo coletiva e o documento foi direcionado a um grupo mais fechado”.

A partir disso, o documento da Base Nacional Comum Curricular foi para o
Conselho Nacional de Educacdo com algumas alteracdes, como por exemplo, na
Educacao Infantil a Base traz Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e isso é
alterado em relacdo ao Ensino Fundamental que passa a ter Competéncias e
Habilidades. Entretanto, nas Diretrizes Curriculares Nacionais sdo definidos — para o
Ensino Fundamental — os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e a Base
gue era alinhada a esse pensamento passa a trazer outra linha em seu texto.

Com a quebra do grupo de trabalho, ocorrem algumas desarticulagdes no
documento redigido anteriormente, e a linha de costura tecida por meio de debates
coletivos se rompe.

Outro exemplo que a Professora Daniela Nascimento enfatiza em sua fala é
gue, apos muitos debates na equipe de trabalho, decidiu-se pela ndo contemplacéo
do Ensino Religioso na Base, a fim de ndo tornar obrigatéria sua insercdo nos
Curriculos dos estados. No entanto, durante o periodo de analise da Base pelo
Conselho Nacional de Educacdo, o Ensino Religioso € inserido no corpo do
documento por decisdo do CNE e ndo como resultado de debate vindo do coletivo.
Dessa forma, a BNCC retorna do Conselho Nacional de Educagdo em uma nova
versao publicada sem a anuéncia do coletivo.

Em agosto de 2016, um grupo de especialistas, em processo colaborativo,
iniciou a escrita da 32 versdo da Base Nacional Comum Curricular, com base na 22
versédo do documento.

Avancando neste percurso cronolégico, chegamos em abril de 2017, no
momento em que o Ministério da Educacado entrega a 32 e Ultima versdo da BNCC
para o Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

O CNE, apo0s a elaboracéo do parecer e do projeto de resolucéo de instituicao
e orientagdo da implantagéo da Base Nacional Comum Curricular, encaminhou-o0s ao
MEC. Assim, em dezembro de 2017, a BNCC foi homologada pelo ministro da
Educacao, o senhor Mendonca Filho.

De acordo com o MEC, a partir da homologacao da Base, iniciou-se o processo

de apoio aos sistemas de educacdo do pais, a fim de que se realizem as devidas



adequacdes e elaboracfes de seus curriculos escolares; bem como o processo de
formacéao continuada dos/das docentes.

Por fim, em 6 de marco de 2018, os/as educadores/as de todo o pais tiveram
acesso a parte homologada da BNCC, Educacédo Infantil e Ensino Fundamental e, a
partir disso, puderam compreender seus impactos e como se daria a implementagao
na Educacao Basica.

Na sequéncia, em 2 de abril do mesmo ano, o MEC entregou ao CNE a 32
versdo da BNCC do Ensino Médio (BRASIL. BNNCC-EM, 2018) que, de acordo com
informacdes desse mesmo ministério, foram iniciados debates em audiéncias
publicas. Entretanto, segundo os/as participantes desta pesquisa, ndo foram
informados desses debates publicos, ndo tiveram acesso a voz em relacdo a este
documento.

Em 05 de abril de 2018, por meio da Portaria n® 331, foi instituido o Programa
de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (PréBNCC) e
estabelecidas as diretrizes, parametros e critérios para sua implementacédo. Este

programa tem seu objetivo expresso em seu artigo 1°, que é:

apoiar a Unidade da Federacao - UF, por intermédio das Secretarias
Estaduais e Distrital de Educacdo - SEDEs e das Secretarias
Municipais de Educacdo - SMEs, no processo de revisdo ou
elaboracdo e implementacdo de seus curriculos alinhados a BNCC,
em regime de colaboracdo entre estados, Distrito Federal e
municipios. (BRASIL, 2018, p. 1).

Seguindo esse nosso percurso cronolégico, ainda conforme registros no site
do MEC, em agosto de 2018, ocorreu o Dia D — Dia Nacional de Discusséo sobre a
BNCC —, momento em que professores/as, gestores/as e técnicos/as de escolas de
todo o pais se reuniram, criaram comités de debates, realizaram registros em
formulario préprio on-line com sugestdes para melhorias do documento.

Por fim, em 14 de dezembro do mesmo ano, o documento norteador nacional,
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, foi homologado pelo atual ministro
da Educacado, o senhor Rossieli Soares, passando, portanto, a existir uma Base
Curricular nacional e comum para todas as etapas da Educacdo Bésica, para todos
os sistemas de ensino do Brasil que pode ser visitada, lida, estudada, acessada no

seguinte QRcode:



Figura 19 - A Base Nacional Comum Curricular

Fonte: QRcode elaborado pela autora

Além de ser acessada pelo link acima, ha também uma opg¢éo de navegacao

on-line por cada parte da BNCC:

Figura 20 - Navegacéo pela Base Nacional Comum Curricular

Fonte: QRcode elaborado pela autora

Ao encerrar, temporariamente, essa nossa caminhada cronolégica por
documentos oficiais normativos datados de 1988 a 2020, pensamos ser necessario
abordar acerca de alguns topicos da analise textual.

Quanto a audiéncia do documento BNCC, esta possui uma abrangéncia grande
mediada por veiculos de comunicacdo em massa, uma vez que a BNCC se encontra
no site oficial do Ministério da Educacéo e que, com o programa ProBNCC entende-
se que este documento serd (re)visitado em cada unidade de ensino, sendo
disponibilizado de maneira virtual e/ou fisica, de acordo com os planejamentos das
Instituicbes que se propuserem a participar deste novo momento.

Quanto a participacao e tipo de interacdo, ocorreram tanto face a face por meio
dos grupos, comissdes e reunides de trabalho, quanto mediadas por tecnologias, no
caso das insercdes de sugestdes no link inserido no site do MEC.

Foi notorio, a partir da fala da Professora Daniela Nascimento, o silenciamento,

na versao oficial publicada, de algumas discussbes e debates ocorridos entre as



equipes de trabalho, tanto no sentido de insercédo de direcionamentos pedagogicos,
guanto no sentido de retirada de disciplina e contetudo programatico na Base, como &
0 caso do Ensino Religioso.

Ha também o silenciamento das disciplinas Sociologia, Filosofia e Lingua
Espanhola (Espanhol) no texto da BNCC.

Os géneros discursivos ligados a producao deste evento social foram debates,
comentarios e réplicas, exposicado de conteudos, leituras e posicionamentos verbais,
resolugBes, pareceres, portarias, textos didaticos verbais e ndo verbais em reuniées
presenciais e/ou virtuais por parte das equipes e comissdes docentes de trabalho,
dos/das participantes do comando do MEC e da Secretaria de Educacdo Basica,
consultores/as educacionais e conselheiros/as do CNE, além de discursos nas
consultas publicas, nos Foruns e Congressos Nacionais e Regionais, envolvendo
objetos materiais como livros, textos, documentos oficiais num tempo-espaco
cronoldgico de 2014 a 2018.

Quanto a autoria, até a 22 (segunda) versdo do documento € possivel ler no
site do MEC documentos chamados de Parecer com autoria de alguns consultores,
como a professora e autora Jaqueline Peixoto, em Lingua Portuguesa, dentre varios
outros/as especialistas. E, portanto, um documento institucional escrito em Lingua
Portuguesa, elaborado por docentes, consultores/as, conselheiros/as, pessoas a
frente do MEC, sendo dificil precisar sua autoria.

Diante disto, é importante pontuar que a Base Nacional Comum Curricular esta
inserida em um contexto de politica nacional, e o Curriculo em Movimento da
Educacao Basica do DF, documento criado a partir de debates e com as contribuicées
dos/das participantes dessa pesquisa, traz consigo a perspectiva local, distrital, sendo
processo e produto de construcdo coletiva que objetivou atender aos anseios dos
individuos que dé&o vida a ele: estudantes, docentes e servidores/s da SEEDF. Esse
documento distrital serA mencionado ao longo do texto, para nos situar quanto ao
contexto educacional no qual a escola pesquisada esta inserida.

O MEC, em seu site oficial, por meio do AVAMEC, disponibiliza alguns cursos
para formacao docente. Nés participamos de alguns destes que focavam na Base
Nacional Comum Curricular. Assim, os cursos escolhidos foram: A BNCC do Ensino
Médio: Linguagens e suas tecnologias, A BNCC e a Gestdo Escolar, Os Conselhos
de Educacédo e a Implementacdo da BNCC, que podem ser acessados no QRcode

abaixo:



Figura 21 - Cursos BNCC

Fonte: QRcode elaborado pela autora

Além desses cursos, houve participacées em Semindrios a respeito da BNCC,
Rodas de Conversas, criacdo coletiva de um curso pelas Profas. Reinildes Dias
(UFMG), Ana Dilma (Unb) e por mim (SEEDF/UNB), para oferta de formacgéo continua
docente em nivel nacional, acerca da BNCC Linguas Portuguesa e Inglesa, na
Fundacdo de Empreendimentos Cientificos e Tecnoldgicos (FINATEC/UnB) ao longo

dessa pesquisa.

2.5 A ETAPA ENSINO MEDIO NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR AS LUTAS E RESISTENCIAS LOCAIS

Para ampliarmos nossa compreensao a respeito do percurso desta pesquisa,
vamos contextualizar o Ensino Médio, da Educacédo Basica Brasileira, a partir de
alguns marcos normativos iniciando pela Constituicdo Federal (1988), em cujo artigo
205 encontramos a seguinte afirmagao:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, cap. 3,
art. 205, p. 124).

Na sequéncia, no artigo 208, secéo I, da Constituicdo Federal Brasileira, lemos
que, na etapa da Educacdo Basica Ensino Médio, devera ocorrer “progressiva
universalizagao do ensino médio gratuito” (Emenda Constitucional n® 14, de 1996). A
partir desse excerto, ja € possivel observarmos possiveis movimentos propostos para
essa etapa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (1996), no inciso IV de seu

artigo 9°, afirma que é dever da Uniéao



Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacgéo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos
e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum. (BRASIL, 1996, p. 14, grifo nosso).

Chamam nossa atencéo dois pontos para o desenvolvimento das discussfes

curriculares no pais e que sao apresentados como basilares na BNCC: o primeiro é

gue as competéncias e diretrizes sdo comuns, ja os curriculos sao diversos; o segundo

€ o foco do curriculo com orientacédo para a definicdo de aprendizagens essenciais,

uma vez que é necessario o desenvolvimento de competéncias.

O artigo 26° da LDB determina que

Os curriculos da Educacgéo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, p. 21, grifos do autor).

Em relacdo a esse trecho da LDB, destacamos do texto de Apresentacdo da

Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, nosso objeto de estudo, o

seguinte excerto:

[...] encontra-se organizada em um todo articulado e coerente
fundado em direitos de aprendizagem, expressos em dez
competéncias gerais, que guiam o desenvolvimento escolar das
criancas e dos jovens desde a creche até a etapa terminal da
Educacdo Basica. [...] € um documento plural e contemporaneo,
resultado de trabalho coletivo [...] expressa o compromisso do
Estado Brasileiro com a promocao de uma educacdao integral e
desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao acolhimento com
respeito as diferencas e sem discriminacao e preconceitos. (BNCC,
2018, p. 5).

A LDB em seu artigo 35°, no que diz respeito ao Ensino Médio como etapa final

da Educacéo Basica em continuidade ao Ensino Fundamental traz:

| — a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il — a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

[l — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacgéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;



IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL,1996, p. 26).

Partindo da Constituicdo Federal (1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (1996), mergulhamos nas demais normatizagdes acerca dessa etapa da
Educacéo Basica, Ensino Médio, com o intuito de, na sequéncia, chegarmos ao locus
pesquisado e ver a Politica Linguistica BNCC para o Ensino Médio no fazer
pedagdgico docente.

Acreditamos na escola como espa¢o de disseminacdo de conhecimentos,
aprendizagens, socializacéo, alteridade, bem como de olhar para o mundo de forma
a alargar os saberes a partir de conhecimentos historicamente acumulados, de
guestdes contemporaneas globais e cotidianas dos/das estudantes.

Entendemos que, enquanto docentes, ndo podemos conceber o silenciamento
das vozes que ecoam do interior da escola e a dissociacdo dessas da sociedade da
qual fazem parte.

Assim, reiteramos nosso desejo em constatar ou ao menos fomentar reflexdes
acerca das politicas publicas educacionais atuais, e que estas vém para O
fortalecimento do l6cus educacional ou indicam caminhos para o fortalecimento das
avaliacdes em larga escala, contribuindo, pois, para o aumento das disparidades

sociais.

2.5.1 O Curriculo em Movimento do (Novo) Ensino Médio no Distrito Federal

Ao longo da pesquisa, abordamos a respeito da BNCC com o recorte para a
etapa da Educacdo Basica Ensino Médio, mas queremos falar também acerca do
documento curricular local que rege a Educacao Basica do Distrito Federal ja que este
precisou ser alterado em virtude da Base Nacional Comum Curricular e € o curriculo
gue permeia nossas escolas do DF.

Antes, porém, queremos registrar que houve um recorte do publico-alvo na
pesquisa. Portanto, os/as participantes sdo docentes que fazem parte do quadro da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), professores/as de
Lingua Portuguesa, com excecdo da equipe gestora e coordenacgdo/supervisdo
pedagdgica.

O universo da Instituicdo Educacional pesquisada € na Coordenacéo Regional

de Ensino (CRE) da Regido Administrativa Planaltina (DF), em virtude de ter sido o



nosso locus de estudos ao longo de toda Educacdo Basica e também o local de
retorno como professora da SEEDF, posteriormente, como professora formadora
EAPE e, agora, como pesquisadora/académica na UnB.

A fim de realizar uma contextualizacdo em relacdo a alguns dados da
Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal, apresentamos a seguinte
Quadro 4.

Quadro 4 - Breve organizacao da Secretaria de Estado de Educacéao

Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEDF)

QUANTITATIVO
ESTUDANTES 430.000
COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO (CRE) 14
UNIDADES ESCOLARES 690
UNIDADES ESCOLARES: JARDIM DE INFANCIA E CENTRO DE 70
EDUCACAO INFANTIL
UNIDADES ESCOLARES: CENTRO DE ATENGAO INTEGRAL A 14
CRIANCA (ENSINO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO FUNDAMENTAL)
UNIDADES ESCOLARES: ESCOLA PARQUE (CONTRATURNO) 7
UNIDADES ESCOLARES: CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL ANOS 299
INICIAIS
UNIDADES ESCOLARES: EDUCACAO ESPECIAL 239
UNIDADES ESCOLARES: EDUCACAO PRECOCE 19
UNIDADES ESCOLARES: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) 105
UNIDADES ESCOLARES: EDUCACAO PROFISSIONAL 11
UNIDADES ESCOLARES: CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL ANOS 153
FINAIS
UNIDADES ESCOLARES: CENTRO EDUCACIONAL (ENSINO 63

FUNDAMENTAL ANOS FINAIS E MEDIO)
E CENTRO DE ENSINO MEDIO NO DISTRITO FEDERAL 37



UNIDADES ESCOLARES DE ENSINO MEDIO DA COORDENAGCAO
REGIONAL DE ENSINO DE PLANALTINA

UNIDADES ESCOLARES DE ENSINO MEDIO DA CRE PLANALTINA —
ZONA URBANA

UNIDADES ESCOLARES DE ENSINO MEDIO DA CRE PLANALTINA —
ZONA RURAL/ESCOLA DO CAMPO

UNIDADE ESCOLAR DA PESQUISA: CRE PLANALTINA - ZONA
URBANA

ESCOLAS DE ENSINO MEDIO INSERIDAS NO PROJETO PILOTO DO
NOVO ENSINO MEDIO (NEM), EM 2019, DAS 14 COORDENACOES
REGIONAIS DE ENSINO DO DF

ESCOLAS DE ENSINO MEDIO COM O PROJETO PILOTO DO NOVO
ENSINO MEDIO (NEM), EM 2021, DAS 14 COORDENACOES
REGIONAIS DE ENSINO

ESCOLAS DA CRE PLANALTINA QUE ADERIRAM AO
PROJETO PILOTO DO NOVO ENSINO MEDIO (NEM), EM
2020/2021.

ESCOLAS QUE TIVERAM QUE, LEGALMENTE, ADERIR AO NOVO
ENSINO MEDIO A PARTIR DE JANEIRO DE 2022

Fonte: Organizacéo da autora com base em dados acessados em 21 fev. 2020 ANO LETIVO, 2020
e em 22/08/2022, ano letivo 2022); no sistema interno do Sistema Unico de Gestdo de Recursos
Humanos do Governo do Distrito Federal. Secretaria de Estado de Educacgdo do Distrito Federal
(SGRG. SEDF, 19 fev. 2020); no Curriculo do NEM (DISTRITO FEDERAL. MEC. SEEDF, 30 dez.

2020)

Em relagdo ao Curriculo criado no Distrito Federal, Curriculo em Movimento
para a Educacdo Bésica, este € um documento distrital, coletivo, que surgiu a partir
de debates entre os/as atores/atrizes da SEEDF, estudos de especialistas e 0 desejo
de termos um curriculo mais critico, voltado para as reais necessidades de nossos/as

estudantes, que visasse a qualidade da e na educacdo, bem como a emancipac¢ao

discente.

A respeito dessa tematica, Campélo Costa et al. (2021) afirma que o Curriculo

em Movimento do DF

13

09

04

01

05

12

00

TODAS


about:blank
about:blank
about:blank

parte do pressuposto de que ampliar tempos, espagos e
oportunidades educacionais constitui compromisso para a Educacédo
Integral. Publicado em 2014, ap6s ampla consulta publica realizada
com a comunidade escolar e civil, debates e estudos nas escolas em
momentos de coordenacdo pedagdgica coletiva das(os) docentes,
reunides, féruns, ciclos de formacéo, plenarias com servidoras(es) da
area central, bem como da area intermediaria e local da SEEDF, o
documento coletivo, identitario e dindmico apresenta-se com a
propositura de colocar a educacdo em movimento. (CAMPELO
COSTA et al., 2021, no prelo).

Baseado na Pedagogia Historico-Critica, temos como principal tedrico
Demerval Saviani (2003) que traz a seguinte afirmacgao: “[...] o trabalho educativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003,
p. 7).

O CM traz em suas linhas, a Teoria Histérico-Cultural baseada em Vygotsky

(2001)8. Este estudioso, ao se reportar a Psicologia Histérico-Cultural, afirma que essa

destaca o desenvolvimento do psiquismo e das capacidades humanas
relacionadas ao processo de aprendizagem, compreendendo a
educacao como fendmeno de experiéncias significativas, organizadas
didaticamente pela escola. A aprendizagem néo ocorre solitariamente,
mas na relagdo com o outro [...]. Assim, a aprendizagem deixa de ser
vista como uma atividade isolada e inata, passando a ser
compreendida como processo de interacdes de estudantes com o
mundo, com seus pares, com objetos, com a linguagem e com os
professores num ambiente favoravel a humanizacédo. (DISTRITO
FEDERAL, 2014, p. 33).

Com a homologacdo da BNCC em 2018, o Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica do DF, apos 4 anos de sua vigéncia, para se adequar a Base
precisou ser alterado ao longo dos anos 2019 e 2020, mesmo seguindo as teorias
criticas, pos-criticas, a concepcéo e os principios da Educacao Integral.

Para este novo texto distrital, houve a juncdo de todos os anos do Ensino
Fundamental em um Unico caderno; dessa forma, todos/das docentes passaram a ter
acesso aos registros curriculares de todos esses anos da E.B e a poder verificar o que
foi ofertado aos/as estudantes nos anos anteriores, bem como o que ainda podera

lhes ser apresentado.

[...] o0 novo referencial curricular distrital, seguindo as alterac6es das
leis vigentes, os principios da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL

6 VIGOTSKI, L. S. A construgéo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.



(1988[2021]), bem como os Referenciais Curriculares para Elaborac&o
de ltinerarios Formativos (Portaria n.° 1.432/2018) (BRASIL, MEC
(2018¢[2019]) chegou as(aos) docentes do DF, revisitado, atualizado
e com as necessidades locais conectadas aos referenciais nacionais.
(CAMPELO COSTA et al., 2021, no prelo).

O primeiro caderno do CM é basilar, intitulado Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica Pressupostos Teoricos. Nele sdo evidenciados 0s pressupostos
tedricos do curriculo do DF, é definida a visédo de curriculo integrado e seus principios
epistemoldgicos, bem como registrada a avaliacdo para as aprendizagens numa
concepcao formativa; sendo, portanto, o primeiro caderno do CM com a funcéo de
fundamentar os demais.

Quanto ao caderno Curriculo em Movimento da Educacdo Basica Ensino
Médio, temos o que esteve em vigéncia até dezembro de 2021, antes da
implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) em toda a rede de ensino do Distrito
Federal. Esse trazia em seu texto as bases tedricas do curriculo de Ensino Médio, a
organizacdo curricular, pedagogica e do trabalho pedagdgico, com as areas do

conhecimento e dimensodes curriculares definidas.

Figura 22 - O Curriculo em Movimento do Distrito Federal

Fonte: Elaboragdo da autora

A partir da Medida Proviséria MP 746/2016, a Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL,
2017), mais conhecida como a Reforma do Ensino Médio e as definicbes de mudancas
para/no Ensino Médio, também expostas na Base Nacional Comum Curricular para
ocorrerem em todo territorio nacional até janeiro de 2022.

Em 2019, a primeira versdo do CM para o Novo Ensino Médio foi apresentada
a comunidade escolar para consulta publica e, no final deste mesmo ano, a partir da
participacéo popular, foi criada a 22 versdo. Na sequéncia, outras duas versdes foram
criadas em 2020, a partir da leitura critica de pessoas da Universidade de Brasilia, do

Instituto Federal de Brasilia, representantes de classes, entre outros.



A 42 versao passou por um novo processo de consulta publica ao longo de trés
meses e, apos, foi publicada a verséo final como um resultado de processo coletivo,
colaborativo, de forma que “este documento curricular, sera o Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Sistema de Ensino do Distrito Federal e curriculo obrigatério
para a Rede Publica” (DISTRITO FEDERAL, 2021).

Ainda em 2019, cinco escolas passaram a participar do projeto piloto do Novo
Ensino Médio, isso auxiliou nas discussdes, debates e ao longo das consultas
publicas. Em 2020, 10 das 101 Instituicbes Educacionais de Ensino Médio se
inseriram no projeto piloto do Novo Ensino Médio. J& em 2021, este quantitativo
aumentou para 12 escolas e, em janeiro de 2022, todas as Instituicdes Educacionais
gue ofertam a etapa Ensino Médio no Distrito Federal tiveram que, por forca da lei,
aderir ao Novo Ensino Médio.

Para o acesso rapido ao documento oficial do Curriculo em Movimento Novo

Ensino Médio, criamos o QRcode a seguir:

Figura 23 - O Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio

Ensinomédio

Fonte: Criacdo da autora

O baixo numero de adesao voluntéria para participacdo como escola projeto
piloto do Novo Ensino Médio, em momento anterior a data determinada por lei, mostra
resisténcia dos/das profissionais da educacédo a este novo formato para o ensino
médio; demonstra, também, a auséncia de uma formacdo continuada efetiva que
pudesse sanar as davidas dos/das docentes e gestores/as acerca desse novo modelo
de ensino e que desse seguranca aos/as professores/as para ingressar com confianca
no fazer pedagoégico do Novo Ensino Médio.

Ao longo da pesquisa, os/as participantes inseriram, de forma recorrente, a
tematica “Novo Ensino Médio” (NEM) a partir de falas de indignagao, questionamentos
guanto a esse formato de ensino/aprendizagem, duividas e descrencas. Dois

participantes sugeriram que fosse acrescentada uma pergunta com a tematica NEM,



ao questionério feito no Google Forms. A pergunta sugerida foi: “O que vocé vé como
potencialidades e como fragilidades no Novo Ensino Médio?”

Dos 9 participantes que responderam ao questionario, somente 5 tiveram
acesso a esta pergunta. As respostas foram bem diversas e, demostraram que, ao
mesmo tempo que os/as docentes veem o Novo Ensino Médio com desconfianca e
pontos negativos, também conseguem elencar pontos positivos e parece haver uma
esperanca de querer ver o que vai ocorrer com os rumos da educacéo publica nacional
e, especificamente, do DF.

Uma outra pergunta foi sugerida aos/as participantes da pesquisa: “Ao pensar
na BNCC e no Novo Ensino Médio, qual a primeira palavra que surge em sua
mente?” Com as respostas a essa pergunta, faremos uma nuvem de palavras e
exporemos no capitulo analitico de niumero 5. O que podemos inferir € que os/as
professores/as estdo atentos/as, s&o questionadores, observam os rumos de
mudancas que vém surgindo com as politicas educacionais linguisticas no Brasil e,
por estarem nos fronts, querem e precisam ser respaldados por politicas publicas que

sejam geradas no chéo da escola.

2.5.2 O Novo Ensino Médio e alguns de seus movimentos

O documento oficial distrital, Curriculo em Movimento para o0 Novo Ensino
Médio, traz em seu texto algumas peculiaridades. Por ser um momento historico de
mudancas na Educacgédo brasileira com a implementagdo do NEM em todo territério
nacional a partir de janeiro do ano vigente, 2022, optamos por explicar o que o
documento distrital assevera acerca desse evento nhacional, apés debates e
readequacdes pela comunidade educacional local, tendo como ponto de partida as
normatizagdes da BNCC.

O CM para o Novo Ensino Médio foi homologado pela Portaria n.° 507, de 30
de dezembro de 2020, publicada no DODF de 04 de janeiro de 2021, com base no
Parecer n.° 112/2020 - CEDF, de 08 de dezembro de 2020 e, a partir disso, passou a
ser oficialmente utilizado nas Instituicbes Educacionais que atendem a etapa Ensino
Médio.

E um documento que traz em detalhes as novas ac¢des pedagdgicas requeridas
nos tempos atuais para o EM. O texto inicia-se com uma apresentagcao em que sao

retomados o momento de homologacéo da 3.2 versdo da BNCC para o Ensino Médio,



em 2018, e o processo de revisitacdo do Curriculo em Movimento do Distrito Federal.
Na sequéncia, ha a apresentacao dos capitulos subsequentes em que é explicado o
enfoque de cada um. Este curriculo aponta para os desafios da educacédo para o
século XXI no contexto do Distrito Federal.

Dessa forma, sdo mantidos o ensino e a aprendizagem do DF a partir da
Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, em consolidacdo aos
debates e estudos para a criacdo de nosso curriculo, conforme 0s pressupostos
teodricos da Rede Publica de Ensino do DF.

Ao longo dessa dialética educacional, buscamos, também, consolidar a
Pedagogias do Aprender a Aprender, inseridas nas concepc¢des pedagogicas e
organizacionais da Base Nacional Comum Curricular que visam as competéncias e
habilidades definidas como “aprendizagens essenciais, diversificadas, flexiveis,
conectadas aos mais diversos espacos sociais de um mundo globalizado em
transformacgao, por isso, necessarias a todos os individuos” (BRASIL, 2021).

Conforme o Curriculo em Movimento para o NEM, essas concepcgoes

[...] reforcam, entre outros aspectos, o papel fundamental do professor
como mediador das aprendizagens, bem como a importancia central
das escolas como espacos de socializacdo, de exercicio de
sociabilidades, de reconhecimento das diferencas e de reducéo das
desigualdades histéricas que marcam a realidade cotidiana da
educacao brasileira. As pedagogias do aprender a aprender visam, por
sua vez, ao desenvolvimento de competéncias e habilidades para o
Século XXI, definidas como aprendizagens essenciais, diversificadas,
flexiveis, conectadas a formacgao e, por isso, necessarias a todos os
individuos. (DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 14-15.)

O documento traz o enfoque em temas provocadores e instigantes, como:
Educacéo Integral, Competéncias para o Século XXI, Eixos Transversais, Promoc¢ao
do Protagonismo e das Identidades, Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica,
Educacao Profissional articulada a Educacéo Tecnoldgica com o Ensino Médio.

As competéncias e habilidades s&o definidas no texto como “aprendizagens
essenciais, diversificadas, flexiveis, conectadas aos mais diversos espagos sociais de
um mundo globalizado em transformacao, por isso, necessarias a todos os individuos”
(BRASIL, 2021). Ha, portanto, a busca por um trabalho colaborativo e dialégico entre
essas propostas para que ocorra um trabalho educacional que seja “orientado para

novos sentidos, mais atentos ao acolhimento das singularidades dos estudantes e



daquilo que seja importante para suas escolhas pessoais e profissionais que,
enguanto seres em formagao, vierem a realizar’ (BRASIL, 2021).

O curriculo distrital aborda também a questdo da avaliacdo formativa e sua
importancia no processo educacional, no intuito de superar antigas concepcdes
avaliativas em que o centro do ensino/aprendizagem era a repeticdo, a notacéo e nao
0 protagonismo discente e uma relagéo professor/aluno/a horizontalizada.

O CM do Novo Ensino Médio aborda o histoérico e as bases legais do Curriculo,
bem como os desafios e as perspectivas contemporaneas para o Ensino Médio no
Distrito Federal. Define o que sdo e como se ocorrerdo os estudos acerca do projeto
de vida, assunto inovador inserido na LDB em 2017, em que todos os curriculos da
EB devem ofertar aos/as jovens momentos e caminhos para a construcéo individual
de projetos de vida. A BNCC define os projetos de vida como “estratégia de reflexao
sobre a trajetoria escolar na construcdo das dimensdes pessoal, cidada e profissional
do estudante” (BRASIL, 2018b).

O NEM estéa organizado em duas partes distintas e intercomplementares, quais
sejam: Formacao Geral Basica e Itinerarios Formativos (IF). A formagao geral possui
carga horéria de até 1.800 horas e engloba quatro &areas do conhecimento:
Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Ja os Itinerarios Formativos, com carga horaria de até 1.200 horas, séo a parte
diversificada do curriculo que visam proporcionar formacdes diversas aos/as
estudantes quanto aos conhecimentos a serem adquiridos, a construcao do projeto
de vida e a escolha em aprofundar seus conhecimentos em uma das quatro areas do
conhecimento ou, ainda, seguir pelo caminho de um quinto Itinerario na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Essa Formacao Geral Bésica e os Itinerarios Formativos séo estruturados por

objetivos de aprendizagens. Estes objetivos tém em sua construgao:

uma releitura das habilidades e competéncias da BNCC e
considerando o Curriculo em Movimento de 2014, de forma a elencar
as aprendizagens essenciais para os estudantes do Ensino Médio. Os
objetivos de aprendizagem constituem-se como importante elemento
deste curriculo, uma vez que foram constituidos de forma a privilegiar
o trabalho interdisciplinar dentro de cada &rea, assim como
transdisciplinar entre as areas, ao articular os saberes especificos dos
componentes e das unidades curriculares a partir de um ponto de vista
global de determinado campo do saber. (BRASIL, 2021, p. 15).



Ou seja, o curriculo do NEM do Distrito Federal foi revisitado e reestruturado a
partir da BNCC e dos demais documentos normativos, porém manteve a esséncia
definida no texto do CM, homologado em 2014, fato observado ao constatarmos a
presenca dos objetivos de aprendizagens no NEM do DF e o ensino de Lingua
Espanhola. Essa Lingua foi mantida com o intuito de manter o plurilinguismo no

ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras.

Visando garantir a implementacdo da Politica de Ensino de Linguas,
de forma ampla, estabelece-se a oferta da Lingua Espanhola como
uma Unidade Curricular dos ltinerarios Formativos, fortalecendo a
visdo multilinguista e multicultural de um cidadéo capaz de entender e
comunicar-se no mundo global e moderno. O Curriculo em Movimento
da Educacdo Bésica compreende como de fundamental relevancia
oportunizar aos estudantes no Ensino Médio a aprendizagem de mais
uma lingua estrangeira, priorizando a Lingua Espanhola, conforme
orientacdo contida na LDB, a partir dos dados apresentados acima,
garantindo assim a opcdo consciente de escolha da Lingua
Estrangeira no PAS, no Enem, concursos publicos, e outras
avaliacbes externas e de larga escala, além da ampliacdo dos
conhecimentos linguisticos e culturais de seus estudantes. (BRASIL,
2021, p. 127).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), em seu

artigo 5°, afirmam que:

0 Ensino Médio ser& orientado pela diversificacdo da oferta, de forma
a possibilitar aos estudantes mdltiplas trajetorias e a articulagdo dos
saberes com o0 contexto histdrico, econémico, social, cientifico,
ambiental, cultural, local e do mundo do trabalho, em todas as suas
modalidades e formas de organizacao e oferta, além de ser orientado
pelos principios gerais estabelecidos para a educagéo nacional no art.
206 da Constituicdo Federal e no art. 3°da LDB. (BRASIL, 2018, p. 2).

Os ltinerarios Formativos buscam atribuir uma certa autonomia e protagonismo
estudantil, analise, reflexdo critica, tomada de decisdes e problematizacdo dos
contextos no qual os/as discentes estdo inseridos/das, aprofundamento e ampliacéo
das aprendizagens conforme as 10 competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular, devendo se adequar aos cenarios do DF e as ofertas de cada unidade
escolar. Esses possuem 0s seguintes eixos estruturantes: Investigacdo Cientifica,

Processos Criativos, Mediacao e Intervencao Sociocultural, Empreendedorismo.



Figura 24 - Organizacao curricular do Novo Ensino Médio: Eixos Estruturantes dos
Itinerarios Formativos

[ oreAnizAgAO
CURRICULAR DO
ENSING MEDIO
A ITINERARIOS FORMATIVOS
;%%%é%gfl%ﬁﬁ% 3 ARRANJOS DIVERSIFICADOS ORGANIZADOS

EM 4 EIXOS ESTRUTURANTES:

Investigagdo

cientifica Processos

criativos

Mediagdo e
Empreendedorismo Intervengéo
Sociocultural

Fonte: SUBEB/DIEM.

Fonte: Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL,
2021, p. 123)

A estrutura de oferta dos Itinerarios Formativos € baseada na flexibilizacdo e

personalizacdo curricular a partir de quatro subdivisdes: Projeto de Vida, Lingua

Espanhola, Eletivas Orientadas e Trilhas de Aprendizagens.

A complexidade dos Itinerarios Formativos e o fato de serem tipos de
oferta inéditos exigem uma articulacdo propria. Assim, o Projeto de
Vida, as eletivas orientadas e as trilhas de aprendizagem seréo
detalhadas por meio de documentos préprios. Dessa forma, garante-
se ao Curriculo, como um todo, uma estrutura permanente e
desenvolvem-se, em documentos complementares, aspectos
curriculares que exigem maior flexibilidade e atualizagdo periddica.
(BRASIL, 2020, p. 125)

Compreendemos que a parte especifica do NEM — Eletivas Orientadas e
Trilhas de Aprendizagens —, embora muito interessante e com possibilidades de
garantir aos/as estudantes a vivéncia de outras experiéncias educacionais e
contextuais num movimento de conectar o aprendido nas escolas com o vivido na
sociedade e se tornarem protagonistas de seu fazer educacional, pode ser, também,
um caminho para aumento e consolidagao da hegemonia, segregacao educacional e
social, haja vista que nem todas as IEs conseguirdo ofertar muitos IF por falta de
ambiente fisico adequado, ou formacao docente, ou materiais, ou publico discente
necessario para sua efetivacdo, dentre outros fatores.

Assim, é possivel qgue se aumentem lacunas na educa¢do do EM em relagéo

aos/as estudantes da educacdo publica e privada e mesmo entre os préprios



estudantes da Rede Publica do DF, pois 0 que uma escola de uma determinada cidade
ofertar, pode ndo ser possivel de ser ofertada aos/as alunos/as de escolas vizinhas.
N&do defendemos aqui um ensino Unico, homogeneizado, mas que haja acdes
governamentais eficazes, politicas publicas educacionais sensiveis aos contextos
distintos vivenciados por todos/as nos, docentes e discentes da educacéo brasileira.
Para além de alteragcdes dos curriculos, entendemos ser necessario 0
fortalecimento da educacao brasileira a partir de politicas publicas que ocorram com
apoio de um conjunto de acdes colaborativas, quais sejam: formacao docente inicial
condizente com as realidades contextuais educacionais brasileiras, formagao docente
continua gratuita e de qualidade, piso salarial nacional respeitado, legislacbes mais
eficientes, conscientizacdo da sociedade quanto ao papel social da escola, melhoria
dos espacos fisicos/estruturais escolares, investimentos publicos e valorizacao

docente.

2.5.3 O Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo Educacional Pesquisada:
Desafios e Trilhas Percorridas

Com a homologacédo da BNCC para o Ensino Médio em 2017, publicacdo em
2018 e revisitacao do Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio em 2019 e 2020
com publicagdo em 2021, observamos que o curriculo distrital segue como foco os
objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento. A proposicao € pela promoc¢éo de
aprendizagens essenciais e necessarias para o amplo desenvolvimento do estudante
do século XXI.

A Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural em colaboracgéo
com a Pedagogia do Aprender a Aprender possibilitam trabalhar as diversas
competéncias e habilidades, o que implica considerar as varias praticas de
MultiLetramentos, vivenciadas dentro e fora do ambiente escolar.

A BNCC prop6e guiar as discussodes curriculares, o que influencia diretamente
na escrita da Proposta Politico-pedagogica de cada escola, sobretudo os
planejamentos pedagdgicos dos/das docentes, redirecionando e reorganizando o

trabalho, conforme demonstramos na imagem a seguir:



Figura 25 - Percurso curricular
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Fonte: Elaboracao da autora

Essa organizacdo pedagdgica que ocorre do nivel macro para o nivel micro
pode ser verificada na escola pesquisada. Ao iniciarmos esta pesquisa, solicitamos a
equipe gestora que nos disponibilizasse o Projeto Politico Pedagogico da Instituicéo
Educacional, pois sabemos que esse demonstra a identidade de cada escola para
gual foi construido. Observamos que ha um caminho, decrescente, por documentos
voltados para a Educacao até que esta, realmente, ocorra no chéo das escolas.

Assim, a politica publica educacional e linguistica BNCC traga caminhos
advindos da ala macro, governamental nacional; na sequéncia, temos o documento
curricular estadual, distrital, criado por e para cada Secretaria de Estado de Educacao
seqguir; apos, ha o Projeto Politico Pedagogico (PPP) construido por e para cada
escola, visto como a identidade educacional local, carregado de singularidades a
serem respeitadas, desenvolvidas, enaltecidas e trabalhadas; por fim, observamos a
existéncia do Planejamento Docente que se personifica em todas as salas de aulas
do territorio brasileiro, pois sdo documentos elaborados por cada professor/a e que
visam proporcionar os ensinos e as aprendizagens.

O Plano Pedagdgico da escola pesquisada inicia com a identificacdo da escola
e sua contextualizag&o no tempo e no espaco. Esse documento teve sua readequacao
no ano de 2021, ja no periodo pandémico e afirma que a Instituicdo Educacional atua
nos niveis de Ensino Médio e na Educacgéao de Jovens e Adultos — 3° segmento. Essa

IE atende, portanto, os seguintes segmentos e quantitativo de estudantes:



Quadro 5 - Organizacgao curricular da IE pesquisada

Niveis de Ensino NUmero de turmas

Ensino Médio — Modalidade Semestral 24 Turmas Matutino
24 turmas Vespertino

12 turmas Noturno

Educacao de Jovens e Adultos — 3° Segmento 12 Turmas: Noturno
01 turma EJA ESPECIAL Matutino
01 turma EJA ESPECIAL Vespertino

Fonte: Elaboragdo com base nos dados do Projeto Politico Pedagégico da IE pesquisada (2021)

Esse Projeto Politico Pedagdgico atende aos preceitos da Gestdo Democratica
vivenciada no Distrito Federal, traca caminhos pedagogicos, administrativos e
financeiros a serem seguidos e desenvolvidos pela comunidade escolar e busca
desenvolver alguns principios, como: rever, inovar e manter acdes que oportunizem
os principios da Gestdo Democratica; Qualidade de Ensino e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao.

O documento aponta o/a estudante como o centro das atividades pedagogicas,
ao ponderar que:

A partir, especialmente, do cotidiano vivenciado e do cotidiano
desejado, programamos nosso Plano de Ac¢do com atividades que
alcancem o nosso maior objetivo: O ESTUDANTE. Nosso Projeto
Pedagdgico adapta-se a realidade local, buscando compreender os
valores culturais, as praticas sociais, 0s costumes e manifestacbes
artisticas de nossa comunidade. (DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 3).

O texto segue falando da importancia de oportunizar integracdo aos/as
discentes, interacdo e acdo no ambiente escolar. Comenta ainda sobre oportunizar
protagonismo discente e autonomia para enfrentar situacdes-problema cotidianas,
refletir, criar e transformar as realidades nas quais os/as alunos estéo inseridos.

Ha também a preocupacdo com a interferéncia e os efeitos da pandemia da
Covid-19 na educacéo, no ambiente escolar, na vida escolar dos/das discentes, no

ensino/aprendizagem.

[...] no contexto da Pandemia da COVID-19, planejar um ano letivo
produtivo junto aos docentes torna-se imperativo na busca de uma
educacao de qualidade e fundamentalmente justa para nossos alunos,
sujeitos aprendizes de nosso mundo contemporaneo. [...] Mas,



evidenciando-se o0 planejamento escolar em tempos de pandemia,
como recomegar? Sim, recomecar, pois, muito do projetado para 2020
nao aconteceu pedagogicamente, tendo como destaque o fato de que
a grande maioria dos planos foram emergenciais. E, ainda pior: grave
€ a situacdo para alunos que ndo tiveram interacdo por conta de
situacdes econdmicas, sociais e politicas. Trazé-los de volta e
recuperarmos a aprendizagem desses é crucial e urgente. (DISTRITO
FEDERAL, 2021, p. 6).

Nos trechos acima € notdrio o interesse ndo somente em repassar contedados
aos/as estudantes, mas também ha o enfoque nas questdes sociais, politicas,
econdmicas e de emergéncia sanitaria na qual estes/as estéo inseridos/as. Esse PPP
lista ainda outras preocupacgdes dessa comunidade escolar local e traz a relevo a
situacdo do ensino, das aprendizagens, das ac6es docentes no periodo pandémico
vivenciado e no qual ainda estamos inseridos/as. Assim, destacamos 0 seguinte e
importante trecho, aos nossos olhos, a fim de oportunizarmos voz a esses/as

atores/atrizes sociais e educacionais:

Nesse periodo pelo qual passamos e nos reinventamos, devemos
“tocar em outra ferida aberta”. nem todo docente teve condi¢cdes de
estar equipado tecnologicamente para atender as demandas atipicas
do ano. Ou seja: alguns professores ndo puderam desempenhar seus
papéis de acordo com o conjecturado. Pois, as vezes, eram problemas
de conexdo, falta de dados médveis e, em muitas ocasifes, seus
aparelhos ndo eram modernos o suficiente para as aulas remotas. Isso
também foi um transtorno que devera ser sanado junto a nossos
alunos, que vivem os mesmos problemas. Por isso, os desafios
também sdo maiores. Embora ndo tenhamos conseguido um patamar
desejavel de aprendizagem, sem a utilizacdo desses recursos
tecnoldgicos, a educacéo estaria bem pior. E aqui entdo chegamos ao
apice de nossos temores em relacao aos tempos vindouros ainda em
situagdo de pandemia: Que tipo de planejamento faremos, sem
sabermos ainda como estaremos sanitariamente? O melhor sera
dispormos de “varias cartas na manga’, ja que sdo grandes as
chances de trabalharmos com o ensino hibrido”. (DISTRITO
FEDERAL, 2021, p. 7).

O ensino hibrido mencionado no excerto acima foi um momento muito
vivenciado mundialmente nos ultimos tempos, em que os/as estudantes tiveram aulas
de maneira presencial e on-line, com uso das tecnologias, de maneira alternada. As
TICs ja fazem parte do contexto da maioria dos/das discentes e de muitos/as
docentes, alterando as formas de comunicacao, de aprendizagens e de vivermos.

Um dos grandes desafios expostos nesta pandemia foi conseguir trazer a

tecnologia para as escolas, té-la como aliada nos processos educacionais. Os



desafios foram e, ainda, sdo gigantescos. Ao lermos o trecho acima é possivel
perceber alguns fatos ocorridos ao longo desta pandemia e que atingiram diretamente
0 chéo da escola.

Em relagdo a conjuntura da comunidade atendida nessa IE, o PPP traz em suas
linhas um olhar humanizado e atento as peculiaridades dos/das estudantes

atendidos/as na Instituicdo Educacional.

A comunidade atendida por nossa escola porta uma grande
diversidade. Nossos alunos sdo de classe baixa e média, com suas
moradias situadas em diferentes bairros, com diferentes estruturas
comunitarias, sociais e familiares. Sofremos influéncias fortes de
conjunturas acerca da violéncia, da utilizacdo de drogas e da
ociosidade em torno de nossa escola. O retrato de nossa cidade é de
um comercio que estéd ainda em expanséo, o lazer precério, o nimero
de escolas insuficiente, um conjunto de culturas novas em recentes
contatos, um numero grande de novos moradores, ou seja, a
diversidade da cultura histérica e a cultura do novo nos traz a novidade
das descobertas. A necessidade do novo com a visdo nos valores
morais e humanos culturalmente conquistados sdo matérias de
constantes reflexdes. Defendemos a vivéncia do respeito a
diversidade do individuo em todos os seus aspectos e primamos em
um ensino que combate o preconceito de qualquer natureza e ainda
de um ensino humanizado que, ao detectar problemas pontuais de
miséria, violéncia, fome, busca caminhos de ajuda ao nosso préximo.
(DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 8).

Além do contexto de pandemia e tudo que ela trouxe consigo, das demandas
sociais, econdbmicas e politicas vivenciadas, de sequelas e lacunas advindas de
politicas publicas ineficazes, esta comunidade também esta atenta ao Novo Ensino
Médio, politica educacional ja citada nesta pesquisa, e demonstra isso ao cita-la na
introduc&o do documento.

Hé&, também, um novo contexto de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), o
gue é importante pontuar uma vez que iniciamos esta pesquisa falando de nosso
Ensino Médio pessoal, estudado ha mais de 20 anos atras. Falamos, também, do
despertamento por estudar o EM atual e suas mudancas, enquanto estavamos
atuando na coordenacgéo de uma escola PROEITI 100% em tempo integral.

Ao longo desses estudos, percebemos que temos muitos contextos na Etapa
da Educacéo Basica estudada: Novo Ensino Médio implementado em 2022, por forca
de lei, em todo territrio nacional; Ensino Médio em regime de semestralidade, Ensino
Médio anual; Ensino Médio em Tempo Integral, além das mudancas na educacao em

tempos pandémicos, dos MultiLetramentos na BNCC e requeridos dos/as docentes



ao longo da pandemia da Covid-19 no fazer docente. Ou seja, essa etapa da
Educacdo Bésica esta diante de muitas mudancas, inumeros desafios e carece de
pesquisas e estudos acerca desses novos contextos educacionais.

Em relacdo ao NEM, por estarmos pesquisando nesta escola, fomos
convidados a participar de duas reunides gerais entre a equipe gestora, a
coordenacao pedagogica e, aproximadamente, 90 professores/as, com a tematica
Formacéao para o Novo Ensino Médio. Em anexo, inserimos dois produtos produzidos
pelo coletivo docente nesses encontros formativos locais.

A reunido deu-se por meio da plataforma Google Meet e, nela, os/as
coordenadores/as fizeram a formacao continuada dos/das docentes, tentaram sanar
duvidas, apresentaram os PDFs entregando-lhes ao longo da formacéo continuada
sobre o NEM, ofertada pela Subsecretaria de Formacdo Continuada para os/as
Profissionais da Educacéo.

Nessas reunides houve a tentativa de criacao colaborativa das eletivas e das
trilhas, novos percursos educacionais definidos no documento da Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio. Embora os/as docentes, coordenadores/as e
supervisdo pedagodgica tenham se empenhado em compreender o NEM, debates,
davidas e alguns temores surgiram ao longo das reunides, acerca da materializacéo
do mencionado documento.

Mesmo tendo passado por formacdo continuada recente, os/as
coordenadores/supervisores/as pedagdgicos também tinham ddvidas quanto a
materializa¢do na pratica educativa, uma vez que suas inquieta¢cdes ndo haviam sido
sanadas pelos/as docentes formadores/as da Subsecretaria de Formagao Continuada
para os/as Profissionais da Educacao (EAPE).

No Distrito Federal, temos uma escola de formacdo continua ofertada para
todos/as servidores da SEEDF. Nela, varios cursos baseados nas politicas publicas
locais e nacionais sao ministrados por professores/as da SEEDF, capacitados/as para
esse fim e que se encontram no lugar de professor/a formador/a a partir de certames
internos da Secretaria.

Em relacdo as peculiaridades do NEM, acreditamos que os/as formadores
também tenham sido pegos de surpresa por esta politica publica educacional e que,
diante disso, fazem-se necessarios investimentos governamentais na formacéo

continuada docente nacional, distrital e, para além disso, € preciso que politicas



publicas educacionais surjam do chéo das escolas e ecoem as vozes de quem da vida

aos curriculos.

2.6 O CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19 E A SECRETARIA DE ESTADO
DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL: OLHARES PARA OS
MULTILETRAMENTOS?

Em margo de 2020, nés, brasileiros, fomos surpreendidos pela pandemia da
Covid-19. Um virus mortal que, no final de 2019, aterrorizou a populacédo chinesa,
multiplicou-se e disseminou-se pelo Continente Africano, Europeu, Oceania,
atravessou 0s oceanos e chegou as Américas do Norte, Central e do Sul.

O SarsCov2 alterou as rotas, rotinas, os trabalhos, o lazer, os encontros de
familias e entre amigos/as, enfim, mudou as nossas vidas. Nunca haviamos vivido
algo nessa proporcdo neste século. De repente, estavamos reféns de um virus
invisivel que estaria a espreita podendo nos matar a qualquer hora.

A solucéo foi a populagdo mundial entrar em quarentena. Depois, descobrimos
e aprendemos que a nomenclatura correta é isolamento social e que a quarentena
seria para quem estivesse infectado. Assim, novas palavras chegaram ao nosso
vocabulario, novas informacfes, novos contextos, novas formas de viver, de nos
encontrarmos, de compartilharmos a vida, de nos conectarmos, de sermos e até de
respirarmos, pois tivemos que passar a usar mascaras.

A tecnologia, literalmente, invadiu nossas vidas para encurtar espacos, para
aproximar as pessoas, para podermos trabalhar, ver nossos amigos, familiares,
colegas, conhecidos e até para acompanhar pessoas préximas internadas nos leitos
de hospitais, sendo tratadas com remédios que nem mesmo os/as médicos/as sabiam
se ajudariam no quadro clinico de cada paciente.

Vivemos um verdadeiro cenario de guerra com a populacdo mundial isolada
em suas casas, isso para quem tinha casa. O governo teve que disponibilizar locais
para os/as moradores/as de rua. Somente hospitais, drogarias e mercados
permaneceram abertos e a instrucdo era “fique em casa”, “figue em casa”, frase
repetida diariamente pela maioria dos governantes mundiais com excec¢ao de alguns
negacionistas e, infelizmente, nosso pais estava sendo governado por um desses.

O lider governante brasileiro dizia para as pessoas irem para seus trabalhos,

repetia que estava preocupado com a economia nacional, e em meio a milhares de



milhares de 6bitos mundiais e ja centenas de nacionais, viviamos o0 caos politico, o
caos sanitario, o caos mundial, o caos em nossas vidas e também o caos educacional.

Aprendemos o que sdo aparelhos respiradores, passamos a identificar nomes
cientificos, a observar, a acompanhar mais de perto e a admirar as acdes de
médicos/as, enfermeiros/as, técnicos/as de enfermagem e de toda e qualquer pessoa
da saude que estivesse nas linhas de frente dessa guerra vivida contra um inimigo
mortal, invisivel, feroz, que néo escolhia classe social, raca, credo, idade, carater,
simplesmente seguia dizimando a humanidade.

Enquanto isso, cientistas de todas as partes do planeta Terra estudavam,
uniam-se, tracavam caminhos e seguiam numa corrida feroz contra o tempo, porque
este, o tempo, virou outro grande inimigo da humanidade, pois a cada hora e/ou
minutos muitas pessoas morriam.

Cenas terriveis de cadaveres humanos acumulados nas ruas de alguns paises,
por ndo terem onde enterrar esses Corpos, passavam nos jornais, nas televisoes, na
internet e eram repassadas em aplicativos de conversas. Os cemitérios mundiais
ficaram congestionados com filas gigantes para enterrar nossos mortos, havia
comboios de carros funerarios nas ruas, em frente aos hospitais, e ainda fomos
impedidos de velar, homenagear, estar com nossos/as parentes, amigos/as,
conhecidos/as falecidos/as, abracar e nos solidarizar, pessoalmente, com os/as
nossos/as amados/as, nesse momento de dor extrema.

Nem sabemos como conseguimos redigir um pouco dessa tragédia mundial, o
caos inimaginavel que vivemos, que presenciamos nestes Ultimos dois anos até que
a ciéncia venceu, os/as cientistas conseguiram criar algumas vacinas e, através
dessas, muitas mortes humanas foram evitadas.

N&o pretendemos esmiucar o ambito politico em que nosso pais e nossos
governantes se envolveram ao longo desses periodos sombrios, mas registramos que
as vacinas poderiam ter sido compradas com uma grande diferenca de tempo, bem
antes, e isso poderia ter evitado que tivéssemos chegado ao numero atual de mais de
675.000 oObitos, somente no Brasil. Esse € um assunto que causa repulsa, que atingiu
a nacao brasileira e que ndo poderia ser omitido nesta pesquisa, pois também atingiu
a comunidade escolar e fragilizou docentes e discentes.

Os primeiros locais a fechar foram as escolas, eis 0 porqué de precisarmos

citar o caos pandémico que enfrentamos. Primeiro, as escolas de educacéo basica



fecharam; na sequéncia, Universidades e Institutos Federais, comércios, enfim, tudo
com excecao das atividades essenciais.

Osl/as estudantes e professores/as em um dia estavam nas salas de aula
normalmente e, no outro, j& foram impedidos de adentrar os portdes das escolas. O
panico tomou conta da populacdo, as ruas pareciam cenas de filmes de cidades
fantasmas, de filmes de faroeste. Tentavamos entender o que, de fato, estava
ocorrendo, mas estadvamos sendo inundados por enxurradas de informacfes e de
desinformacdes e a frase “fica em casa” ressoava na televisdo, nos radios, na internet,
nas hashtags, nos grupos de WhatsApp, por todos 0s cantos.

Logo, precisamos nos adequar as mascaras faciais, ao alcool em gel, a
protocolos rigidos de higiene. Com as escolas fechadas e o medo instalado, os/as
docentes e estudantes do DF, no primeiro momento, ficaram em casa sem aulas por
aproximadamente 2 meses, sem saber como proceder, escondidos e guardados do
virus.

Nesse periodo, docentes passaram a se reinventar e fizeram videos,
montagens de fotos com musicas de fundo, gravacdes de audios e enviaram por
WhatsApp a seus/suas alunos/as para acalma-los/as e também para acalenta-los.
Primeiro, foi uma correria insana para ter todos os numeros de celulares dos/das
estudantes, dos/das responsaveis ou de vizinhos/as destes, pois muitos/as
estudantes nado tinham aparelhos celular, outros/as tinham mas nao possuiam
internet.

Professores/as superaram-se, tentaram acalmar os/as estudantes enquanto
eles/elas mesmos/as estavam também com suas vidas em risco e sem saber como
proceder e o que seria de seu futuro e de suas familias.

A SEEDF iniciou uma formacao on-line com os/as docentes, foram criadas
aulas para serem passadas na televisdo, enquanto isso, os/as docentes seguiram
dando suas aulas pelo celular, pelo aplicativo WhatsApp. Quem diria que um dia isso
aconteceria? Quando criaram o WhatsApp ndo poderiamos imaginar que esse
aplicativo (app) viria a se tornar uma ferramenta para a disseminacdo da educacéo,
para o ensino e as aprendizagens de milhares de alunos/as.

Os/as docentes seguiram usando seus aparelhos de celular, a internet de suas
casas, sua energia elétrica, compraram equipamentos de filmagem e acessorios para

essa finalidade, modificaram os ambientes em suas residéncias para dar aulas a partir



delas, literalmente, bancaram a Educacdo do pais como eles/elas vém fazendo ha
anos mas, agora, de forma ndo mais velada e sim, extremamente explicita,

O governo solicitou que as aulas retornassem em modo virtual e os/as docentes
tiveram que providenciar tudo, ser criativos, deixar o servico e os/as estudantes
entrarem em suas salas residenciais, em seus quartos, em suas areas, interferir na
rotina privada, visualizar familiares e animais domésticos passando pelas cameras do
Meet, Zoom, Teams, ouvir 0s sons tipicos de seus lares.

Ao longo disso tudo, o governo do DF providenciou, com atraso, uma
plataforma on-line para ocorrer a migragcdo das aulas do WhatsApp para essa
plataforma educacional, mesmo com muitos/as estudantes e docentes ndo sabendo
como utilizar esse novo recurso e com milhares de estudantes sem ter acesso as
tecnologias digitais. Assim, tudo foi sendo aprendido em tempo real.

Do momento repentino sem aulas, no Distrito Federal, fomos para o ensino
virtual durante todo o ano de 2020. O ano de 2021 iniciou com aulas virtuais e, no
meio do ano, isso foi modificado para o ensino hibrido, outra mudanca radical na
educacdo mundial, nacional e local. No ensino hibrido, metade das turmas tinham
aulas presenciais na escola, enquanto a outra metade tinham aulas pela plataforma
educacional ou pelo WhatsApp ou, ainda, por meio de material impresso que no ano
anterior também era entregue aos/as estudantes que ndo possuiam celular,
computador ou internet.

Ou seja, considerando a necessidade de distanciamento social como forma de
enfrentamento a pandemia do Coronavirus, as aulas até o 3° bimestre de 2021
ocorreram de forma hibrida, seguindo orientacdes presentes no Parecer n°® 77/2021
— CEDF (BRASIL. MEC. CNE, 2021) que valida o documento “Parametros para a
Retomada das Atividades Presenciais nas Unidades Escolares da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal”. As turmas eram divididas em dois grupos a fim de ser
mantido o distanciamento em sala de aula, sendo um grupo de estudantes atendidos
presencialmente nas escolas em uma semana alternando com o outro grupo e, na
outra semana, ficavam em casa com atividades em formato impresso e
acompanhamento on-line pelo WhatsApp, em algumas escolas, e pela plataforma
educacional disponibilizada pelo governo.

As turmas eram divididas em grupos que revezavam entre as respectivas
atividades ofertadas, com a finalidade de mantermos o distanciamento estabelecido

pela legislacdo vigente. Essa realidade foi alterada a partir de 03.11.2021, momento



em que iniciamos a oferta do ensino presencial para todos os/as estudantes, exceto
para 0S que apresentavam justificativa de possuir alguma comorbidade,
permanecendo, assim, no ensino a distancia por opc¢ao.

Enquanto os/as médicos/as iam aprendendo com a doencga a como trata-la, a
amenizar seus efeitos, a ter dezenas de Obitos em suas maos por dia, os/as
professores/as também foram aprendendo na caminhada a lidar com essa doenca,
com a auséncia das salas de aula, com o ensino a distancia, a acolher seus discentes,
a atendé-los/as em seus celulares privados em toda e qualquer hora do dia, a trocar
0 giz e o pincel pelas cameras e teclados.

A tecnologia, os letramentos digitais e a multimodalidade ganharam papel
protagonista nas cenas da Educacédo Brasileira, nas aulas do Distrito Federal e,
acredito que no mundo. Os/as docentes aprenderam a gravar videos, a dar aulas de
longe, a mexer com distintos e variados arquivos, aplicativos, apoiaram-se por meio
de grupos de WhatsApp nacional em que o/a docente que descobrisse ou aprendesse
uma nova forma de dar aula, um aplicativo diferente que facilitasse a vida e as aulas,
apressava-se em repassar 0s conhecimentos, explicar nos grupos e assim, os/as
demais passavam a aderir aquela tecnologia.

As redes de docentes foram sendo montadas, fortalecidas e os
MultiLetramentos, mais do que nunca, apresentaram-se para as escolas, estudantes
e professores/as, mesmo sem serem nomeados como tal no cotidiano letivo.

A questdo €, serd que os/as professores conseguiram em meio ao caos
vivenciado perceber como estavam mergulhados/as nos distintos letramentos, nos
MultiLetramentos e nos letramentos digitais? A pandemia forcou o aceleramento do
uso das tecnologias nas salas de aula de todo o pais, ndo do jeito que estudiosos/as
pudessem imaginar/sugerir anos atras, ndo do jeito que queriamos, mas da forma que
foi possivel, sendo a melhor maneira dentro das possibilidades existentes no contexto
de guerra sanitaria vivenciada.

Ao trazer alguns questionamentos para os/as participantes acerca desses
acontecimentos educacionais vividos durante a pandemia, reflexdes emergiram e
muitas falas importantes foram ecoadas. As perguntas foram as de nimero 10 e 11
do questionario no Google Forms, entregue aos/as docentes: 10) Podemos dividir o
ano de 2020 em momentos bem distintos: a) pré-pandemia com aulas presenciais; b)
isolamento/distanciamento social sem aulas; c) retorno das aulas em modo remoto

durante a pandemia. Poderia falar acerca destes momentos em sua praxis docente e



como interferiram em seu fazer pedagdégico? 11) O que vocé destacaria das aulas e
interacbes com os/as estudantes, ao longo de 2020 — em tempos pandémicos com
ensino remoto, em 2021 — com ensino hibrido e retorno as aulas presenciais e, agora,
neste primeiro semestre de 20227?

As respostas a essas perguntas sao registradas no capitulo analitico, mas
adiantamos que, diante do turbilhdo de acontecimentos vivenciados na pandemia da
Covid-19 e que modificou a vida da humanidade, na Educacdo o cenario ndo foi
diferente. Novos caminhos foram trilhados, as tecnologias possibilitaram um novo
“tom” a educacdo mundial, nacional e local. Os/as docentes foram verdadeiros
guerreiros/as e herdis/heroinas desdobrando-se em mil para aprender em tempo
recorde a usar as Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TICs), descobrir novas
formas de lecionar, apoiar seus/suas alunos/as, ajuda-los/as a alcancar as
aprendizagens, a0 mesmo tempo em que protegiam a si e a seus familiares contra o
virus.

Ao longo dessa jornada, mais duas professoras de Lingua Portuguesa, além
dos/das 9 participantes da pesquisa, foram entrevistadas acerca dos
MultiLetramentos, das aulas em tempos pandémicos, da BNCC e da praxis docente;

registramos aqui duas falas, sendo uma de cada docente:

Estou dando aula ao vivo pelo Meet e juntamos pela plataforma todas
as turmas mas, nem todos os alunos. Por exemplo, eu teria uns cento
e poucos alunos em uma aula, né? No encontro comigo. S6 que nem
todos acessam, né? Entédo a gente tem uma quantidade bem pequena
de estudantes acessando e o restante da galera pega material
impresso e tenta se virar em casa. Entendeu? E isso que ta rolando
assim na pratica mesmo. O que tem me ajudado muito, de verdade,
real, real, real, € a minha formac&o em Andlise do Discurso. Entdo eu
trabalho com temas da atualidade e isso me ajuda muito. Uso muito
do que aprendi no mestrado e isso me ajuda muito. E o trabalho com
géneros textuais, ajuda demais também... € 0 que eu vejo que
funciona, realmente, com os alunos mesmo a distancia, inclusive para
0 material impresso. Eu vejo que o trabalho com géneros textuais,
guando vocé envolve, em Lingua Portuguesa, né? Quando eu envolvo
gramatica e algum género textual, ai funciona muito bem. Trabalhar
sO a gramatica assim solta, s6 explicando as regras gramaticais... isso
n&o tem funcionado mais. E o que eu percebo. A gente faz encontros
no Meet, a gente tem a Plataforma e publica videos, elabora materiais
para essa Plataforma, materiais para serem impressos e entregues na
escola para os alunos gue ndo tém acesso a internet. A Readequacéo
Curricular € um documento norteador oficial, mas a gente que elabora
0 nosso préprio material, elabora as aulas, grava aula, aquela coisa
toda doida de professor nessa nova realidade, grava aula, d4 aula ao
Vivo, passa apostila, tira davidas no whatsapp, tira dividas no material



impresso, tudo, tudo ao mesmo tempo. (Participante 10, Professora
Ane’)

Tivemos poucos encontros de estudo em coordenacdo pedagodgica
coletiva este ano. Penso que o foco deve ser resgatar a base e reverter
o velho e atual problema da defasagem do letramento. Entretanto, o
momento sugere um passo atrds e lento, trabalhando apenas os
requisitos minimos em detrimento da auséncia do contato diério e da
troca professor-aluno. Em suma, trabalhamos no resgate dos
contetdos do ano anterior e com a disciplina Préticas Diversificadas
(PD) inserida neste ano, procuramos alcangar os alunos mais
defasados. A realidade sempre exige aprimoramento e inovagao...
estd bem complicado na atual conjectura. A BNCC permanece como
o documento oficial, mas a adequacéo esta meio que deixando de lado
o rigor da sua aplicagdo em funcéo da necessidade do replanejamento
gue a pandemia estabeleceu. Inicialmente Mi, pensavamos,
planejamos inclusive, para este ano letivo o resgate de forma
presencial... fizemos uma forca tarefa e deixamos o plano de curso
elaborado antes do ano letivo de 2020 encerrar, mas houve
necessidade de rever, pois ndo retornamos no ensino presencial.
Como temos que aprender mais que nunca a sintetizar e
contextualizar, no trabalho com os géneros textuais procuro fazer este
letramento. A¢gBes novas!!! Quem quiser depois seguir a carreira de
Youtuber, fica rico. Haha. Mas, abro um parénteses... ndo sei se
agrega saber... em quase todas as aulas surgem assuntos
"transversais" de demandas dos alunos que vinculam, entrelacam,
avancam, por outras vezes atrasam as aulas 0 processo se torna
obrigatoriamente flexivel... dai, Jesus nos ajuda. rs A forma de
avaliacdo também € outra no momento. Tenso demais. Neste
momento nao tem jeito, tudo parou e mudou. Nao da pra seguir como
antes, estressa demais. Acho a gléria as escolas particulares
conseguirem manter o ritmo de antes, muito embora, os estudantes
sofram mesmo neste panorama. Sim, a falta de acesso dos nossos
alunos da Rede Publica é inegavel. Neste ano avaliamos sem
guantificar o que o aluno entregou, mas o que foi perceptivel no
desenvolvimento dele. Temos um documento norteador sobre
avaliacdo também, posso te enviar. Como estamos no inicio do ano, a
todo momento chega uma recomendac¢éo, nos adequamos 0 tempo
todo. E como se o trabalho procriasse de forma incrivel.” (Participante
11, Professora Liz®)

Essas falas ja registradas aqui, ainda no segundo capitulo, intentam enriquecer
a discusséao a respeito da educacdo na SEEDF, ao longo da pandemia da Covid-19,
em aulas de Lingua Portuguesa, a partir de falas de docentes que estavam em sala
de aula. As professoras abordam a respeito das mudangas nas aulas e como estas

ficaram mais flexiveis, mais movimentadas, mencionam o uso das tecnologias, do

” Todos os nomes citados em falas de participantes de pesquisa ao longo do texto sdo ficticios,
escolhidos por eles/elas.

& Todos os nomes citados em falas de participantes de pesquisa ao longo do texto séo ficticios,
escolhidos por eles/elas.



trabalho necessario com 0s géneros textuais, a importancia dos estudos de
Letramentos, das muitas formas de linguagens usadas para alcancar os/as estudantes
e proporcionar as aprendizagens.

O mundo mudou, a pandemia fez-nos também enquanto docentes, dar passos
largos rumo ao novo na educacdo, as novas tecnologias, aos MultiLetramentos.
Nestes ultimos dois anos as mudancas nos textos mostraram-se cada vez mais
gritantes, entretanto, iSso ndo ocorreu somente agora.

Para Rojo e Moura (2019), a partir da década de 1990, tivemos grandes
mudancgas nos textos escritos e impressos em que estes textos se transformaram em
digitais, em virtude das mudancas das midias, o que permitiu a mistura de muitas
linguagens como imagens estaticas e em movimentos, sons, musicas, videos, textos
escritos e orais em um mesmo artefato, transformando-se no que chamamos,
atualmente, de textos multissemioticos ou multimodais.

Para as autoras, “[...] esse conceito flexivel, capaz de acompanhar tantas
mudangas, € o conceito de letramentos”. Quanto aos textos mais recentes e suas
modificagdes ao longo dos tempos, Rojo e Moura (2019) asseveram que “Todas as
modalidades de linguagem ou semioses 0s invadem e com eles se mesclam sem a
menor cerimoénia”. E isso é propiciado pela midia digital [...]".

Com as mudancas recentes nos caminhos da Educacdo, no
ensino/aprendizagem, em virtude da pandemia do Coronavirus, com a necessidade
repentina do uso das novas tecnologias em, praticamente, todas as salas de aulas do
pais, os novos formatos de ensino necessitaram de uma busca maior pelo tema
MultiLetramentos e pelo uso da Pedagogia dos Multiletramentos, tanto nas salas de
aulas virtuais, como nas atividades desenvolvidas para o formato impresso.

Acerca dessas reflexdes e com os aprendizados adquiridos ao longo dessa
pesquisa, entendemos serem necessarias formacgfes continuadas docentes que
foquem e enfoquem nos MultiLetramentos, Letramentos Digitais, multimodalidade, e
incentivem seu uso nas salas de aulas brasileiras. Acreditamos também que a cada
politica publica educacional criada é necessario, além de ouvir as vozes dos
atores/atrizes sociais envolvidos no processo ensino/aprendizagem, proporcionar
formacdes continuas docentes em nivel nacional e distrital de qualidade e que,

realmente, fomentem educacao para a emancipagao.



2.7 LINHA DE CHEGADA: SEGUNDA PARADA

Figura 26 - Nuvem Capitulo 2
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Fonte: Criacdo da autora

Este capitulo teve por objetivo contextualizar nossa pesquisa no tempo e
espaco. Para além disso, intentamos contextualizar o momento de criacdo da Politica
Linguistica e Educacional da BNCC, politica publica curricular que trata também do
ensino de linguas para, apos, refletirmos acerca das implicacfes desse documento
nacional normativo no trabalho docente, na dialética ensino/aprendizagem nas
escolas.

Caminhamos também pelo curriculo distrital reelaborado coletivamente, com
base nas alteraces de normatizacdes educacionais nacionais e da criacdo da BNCC
para entdo, abordarmos a importancia do Projeto Politico Pedagogico das Instituicdes
Educacionais, documento identitario que demonstra a autonomia das escolas.

Ao longo de nossa jornada pessoal e profissional, lecionamos com o curriculo
de escolas privadas e publicas do Distrito Federal e do Goias. Por varias vezes
pensamos nos distanciamentos entre esses curriculos e as lacunas que eram e
poderiam ser geradas na educacéo, na vida e no futuro dos/das estudantes, cidadaos
do presente e do futuro.

N&o compreendiamos como escolas de estados tdo préximos, GO e DF, com
a diferenca de 4,3 quildmetros, aproximadamente 11 minutos, entre a ultima escola
do Distrito Federal e a primeira escola do outro lado da divisa, ja no estado de Goias,

ofertavam curriculos tao diferentes em profundidade, em conteludos/conceitos
minimos, em ampliagcdo de conhecimentos para cidadaos/cidadas que conviviam ou
viriam a conviver, estudar ou trabalhar juntos/as. Era notério o alargamento e

distanciamento social gerado, a partir das ofertas educacionais entre escolas vizinhas.



Inimeras vezes, enquanto gestora escolar ou coordenadora pedagdgica,
recebemos estudantes de outros estados, proximos ou longinquos, e verificamos as
grandes diferencas curriculares que Ihes eram oferecidas. Diante disto, desejavamos
um curriculo minimo Unico para que estes/estas tivessem o0 minimo possivel de
distanciamentos escolares e de perdas de oportunidades sociais, pois nos
incomodava e entristecia observar inUmeras questdes vivenciadas pelos/as
estudantes, pelo fato de virem de outras escolas, embora do mesmo pais.

Entretanto, diante desta pesquisa nosso olhar foi sendo guiado para outros
lugares mais profundos. Ao mergulharmos nesses contextos educacionais, politicos e
sociais, compreendemos que a salvacdo da Educacéo Brasileira ndo seria apenas
termos um curriculo minimo Unico. O documento Unico, antes almejado, e agora
personificado, veio com uma carga social, contextual, de interesses politicos e
empresariais cheio de entrelinhas e, talvez com intencionalidades veladas que
precisam ser estudadas e compreendidas a fundo.

Observamos o curriculo que deveria ser o minimo, a BNCC, sendo vista como
o curriculo macro, vista por muitos/as brasileiros/as com o status de modelador
educacional incontestavel, o que nos faz ansiar por mais forma¢des continuas
nacionais eficazes, reflexivas que deem subsidios tedricos, indiguem e fomentem
mudancas praxiologicas.

Para além de um curriculo Unico, entendemos ser necessario um curriculo vivo,
em movimento, reforcado por subsidios governamentais, politicas publicas claras,
éticas e sensatas, interessadas no avan¢o do pais como um todo e ndo somente no
desenvolvimento de classes sociais escolhidas a dedo ou na manutengao do status
quo.

Nossa Educacédo carece de investimentos, nossos/as professores/as e
alunos/as precisam ser valorizados, a escola publica tem que avancar, alcancar a
sonhada qualidade para a emancipacédo e fomentar, de fato, mobilidade nas estruturas
sociais.

Assim, na sequéncia, traremos o Capitulo 3, o tedrico, para nos apoiarmos nas
teorias necessdrias para desvelar nossos olhares, movimentar e realocar nossas
praticas pedagodgicas, agucar nossos sentidos, possibilitar espagos de fissuras e de

alcance de novas praxis docentes.



3 TECELOES DE CAMINHOS: APROFUNDANDO OS OLHARES PARA/NA
PESQUISA

Figura 27 - Paulo Freire: o grandioso educador brasileiro

Fonte: Barbosa (2019)

A reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relacédo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo. O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns

Y

saberes fundamentais a préatica educativo-critica ou progressista e
que, por isso mesmo, devem ser contetidos obrigatorios a organizacao
programatica da formac¢ao docente. Conteudos cuja compreensao, tdo
clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica
formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes
indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producéo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construcao. (FREIRE, 1997, p. 7).

Ensinar ndo se resume a um exercicio de repeticbes, pois ja superamos 0S
tempos em que se entendia os/as alunos/as como folhas brancas ou tabuas rasas nos
quais docentes cheios de sapiéncia depositavam seus saberes elencados como 0s
mais importantes. De acordo com as reflexdes de Freire (1997), este ato vai além de
repassar conhecimentos ou s6 ensinar, sdo producdes de saberes mutuos numa
dialética de ensinar e aprender concomitantemente.

Atualmente, vivenciamos momentos imersos na globalizacéo, somos afetados
pela dindmica acelerada dos tempos, 0 excesso de informacdes, desinformacfes e
fake news constantemente disseminadas por meios de comunicacéo e redes sociais.
Nossos/as estudantes estdo inseridos/as nessas realidades, respiram essas
(in)verdades, tém mundos inteiros na palma de suas maos e a escola precisa se
adequar, precisa dar passos mais largos rumo as novas tecnologias, aos distintos

letramentos, aos MultiLetramentos.



Nos ultimos tempos, 0 mundo passou por pandemia, guerras, descrengca na
ciéncia, liderancas politicas alienadas e alienantes, gigantescas lacunas sociais,
milhdes de 6bitos e tudo isso nos trouxe a certeza de que, mais do que nunca, sédo
necessarias interagdes, construcdes coletivas, empatia, resiliéncia, ideias e acdes
educacionais estruturadas na coletividade.

Estamos saindo de um longo, triste e inacreditavel periodo pandémico, em que
cicatrizes profundas marcaram essa geracdo. O |uto ainda se apresenta
constantemente em nossas multiplas realidades, embora em escala menor em virtude
da Ciéncia, dos/das pesquisadores, dos saberes, das vontades de melhorar o mundo
por meio dos conhecimentos. Acreditamos que nunca foi tdo claro para nossas
geracdes, como nos ultimos tempos vividos, o reconhecimento da importancia da
pesquisa, das teorias para a melhoria das praticas sociais, do conhecimento em prol
do bem-estar da humanidade.

Até aqui, tentamos trazer a baila nossas (trans)formacfes de éthos enquanto
estudante e docente, nossas histérias de vida interseccionadas com os textos
tedricos. Neste capitulo, caminharemos por teorias a fim de fortalecer, melhorar e
modificar nossas praticas pedagdégicas, nosso fazer docente em prol da edificacdo de
mundos melhores.

Almejamos teorizar acdes humanas e vivenciar as praticas com
intencionalidades, numa interacdo entre nossas epistemologias e nossas praticas
para alcancar a tdo almejada préaxis. No livro Praxiologias do Brasil Central - sobre
educacéo linguistica critica, organizado por Pessoa, Silva e Freitas (PESSOA,; SILVA,

FREITAS, 2021, p. 16), os autores asseveram que o termo praxiologias

Substitui teorias, pois compreendemos que, pelo menos na nossa
area, teorias nao podem ser dissociadas da pratica. Essa é a nossa
forma de interpretar o argumento de Freire (2005) de que ndo ha
pratica sem teoria, nem teoria sem pratica. Usar os dois termos é
dicotomiza-los, isto é, reforcar um binarismo que, além de nao
explicar, hierarquiza conhecimentos em nossa area. (PESSOA,
SILVA; FREITAS, 2021, p. 16).

O termo praxis encontra-se, ndo por acaso, no titulo dessa pesquisa: A Base
Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa (Ensino Médio): olhares nos
MultiLetramentos e na praxis docente a luz da Educacéo Linguistica Critica, e

aliado a ele trouxemos a “Educagao Linguistica Critica”, pois cremos no nao



binarismo, na criticidade no/do fazer docente, na dialogicidade dos conhecimentos.

Acerca desse construto, os autores afirmam que

Usamos a Educac¢do Linguistica como uma expressdo ampla, que
engloba a formacao critica docente e evita outra dicotomia: ensino e
aprendizagem, ja que, como também afirma Freire, ndo existe ensinar
sem aprender (FREIRE, 2001). Ao nosso ver, a educacao acontece na
construcao dialégica do conhecimento, onde todas as pessoas e
materialidades envolvidas ensinam e aprendem ao mesmo tempo. Ja
o termo critica envolve a problematizacdo: das iniquidades da vida
social, buscando transforma-la em bases mais justas; das normas
hegeménicas, objetivando entender como se constituiram assim; dos
limites de nosso conhecimento; e de futuros desejaveis, pautados por
principios éticos (PENNYCOOK, 2001). (PESSOA; SILVA; FREITAS,
2021, p. 16).

Diante dessas reflexdes, apresentamos o capitulo tedérico em que nos
compreendemos como tecelfes ndo s6 de caminhos, mas de nossos mundos com a
certeza de que nossa praxis pedagogica pode auxiliar na melhoria de tantos outros
mundos.

Seguimos teorizando o fazer docente e expomos a jornada tedrica escolhida,
conforme jaA mencionado no resumo desta pesquisa. Neste capitulo, também nos
atrevemos a trazer as vozes dos/das participantes da pesquisa acerca de algumas
das tematicas que os envolvem cotidianamente. Por fim, chegamos em nossa
“Terceira parada” dessa escrita, momento em que apresentamos a nuvem de palavras

gerada através deste capitulo.

3.1 O FAZER DOCENTE: FUNDAMENTACAO TEORICA DA JORNADA
ESCOLHIDA

Para este percurso investigativo, além da pesquisa documental, tentamos
realizar também a pesquisa-a¢éo com foco na investigacéo da praxis pedagogica com
o0 intuito de vivencia-la e evidencia-la. Porém, fomos todos/as surpreendidos/as pela
pandemia da Covid-9, nosso algoz por alguns anos, e foi preciso realinhar as rotas
em meio ao caos mundial instaurado realizando, portanto, um estudo de caso. Um
turbilhdo social e educacional nos atingiu e fomos “obrigados/as” a nos adequar a
novas e pulsantes realidades em tempo recorde.

A idealizada pesquisa presencial com grupos focais e possiveis formacdes

continuas docentes, deu lugar as entrevistas e a participacdo em reunides pelo

Google Meet, formularios respondidos no Google Forms, videochamadas pelo



WhatsApp e, ao final do processo de pesquisa, dois sonhados encontros presenciais
com os/as patrticipantes no lécus pesquisado, momento em que oito de nds tivemos
NOSsos corpos atravessados pelo Sarscov?2.

Acerca disso, Pinheiro et al. (2021, p. 331) mencionam que

O uso de tecnologias digitais da informacgéo e da comunicacao, que ja
vinham tendo um impacto crescente na educacao, alcancou, em nivel
mundial, propor¢des inimaginaveis desde o inicio da pandemia de
COVID-19. Isso porque, devido ao distanciamento social e ao
confinamento das pessoas em suas préprias casas, instituices de
ensino, para evitar “aglomeragbes”, foram os primeiros
estabelecimentos a serem fechados, paralisando, com isso, suas
atividades presenciais de ensino logo no inicio da pandemia. Toda
essa situacao extraordinariamente adversa da pandemia que, desde
margo de 2020, tem levado milhdes de professores e alunos a
migrarem em massa para o0 ensino remoto, vem, entre outras coisas,
forcando-nos cada vez mais a repensar a producdo de sentidos
multimodais.

Para David Tripp (2005, p. 445), a pesquisa-agao educacional é “estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado
de seus alunos [...]". Essa é a nossa intengao ao propor e caminhar por essa pesquisa,
desenvolver-nos enquanto docente e pesquisadora para aperfeicoar as
aprendizagens estudantis.

Ao trabalharmos com a Pedagogia dos MultiLetramentos como teoria em que
a praxis da sala de aula é evidenciada, abordamos os sentidos dos textos multimodais
e semidticos de nossa contemporaneidade e intentamos trazer a relevo novas formas
de contatos com ensinos/aprendizagens diversos.

Sabemos que a formacéao de individuos criticos e conscientes de seu papel na
sociedade e no mundo em que estéo inseridos perpassa o curriculo escolar e surge
como um dos grandes desafios para a escola contemporanea. Ao mesmo tempo em
gue € necessario trabalhar diversos conteddos elencados nos documentos
norteadores da préatica pedagodgica, € fundamental que os/as estudantes e os/as
docentes percebam as varias praticas multiletradas vivenciadas cotidianamente
dentro e fora do ambiente escolar.

Acerca das atuais formas de ensino/aprendizagem, nas quais estamos imersos,

Cobucci (2022) assevera que



O ato de ensinar € menos expositivo e os ambientes de aprendizagem
multifacetados; os alunos assumem responsabilidade pela sua
aprendizagem e o professor lhes da mais autonomia; os estudantes
trabalham de perto com outros colegas em ambientes virtuais que
fomentam a aprendizagem coletiva, reutilizando e adaptando as boas
ideias e praticas; o professor ndo avalia por meio de um teste Unico,
padronizado para toda a turma, mas de forma continua,
acompanhando o progresso de cada estudante e adequando o0 seu
planejamento as necessidades de cada individuo. (COBUCCI, 2022,
p. 18)

A necessidade do comprometimento com a formacé&o discente ndo excluindo o
contexto social e ndo negligenciando as varias possibilidades de aprendizagens que
surgem a todo momento, evoca as escolas os estudos acerca dos letramentos criticos
ja trabalhados por Freire (1978/1987, 1989, 1992, 1997) na década de 70, porém sem
utilizar-se dessa nomenclatura.

Acreditamos ser importante pontuar o porqué colocamos em destaque o
patrono de nossa educacao quando falamos em MultiLetramentos, andlises da BNCC
e praticas docentes em salas de aulas. Isso ocorre em virtude de Freire (1978/1987,
1989), em seu método de ensino, ja mostrar o que os estudos hoje tratam como
Letramentos Criticos. Entendemos que os estudos de Freire (1978/87, 1989) remetem
a esse construto por serem geradas reflexdes para além da afirmagao “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”.

As obras desse autor levam ao encontro de varias a¢des que se compreendem,
hoje, como constituintes do termo Letramentos Criticos, quais sejam: énfase na
formacdo e na consciéncia critica, préaticas investigativas, inclusdo, capacidade de
leitura para a cidadania, fundamentacdo humanista, capacidade de deciséo,
dialogicidade como fio condutor no processo de ensino/aprendizagem, conquista da
autonomia e, consequentemente, maior perspectiva de participacdo ativa na
sociedade, aspectos da realidade concreta, valorizacdo da cultura e da oralidade
discente, ponto este que destina ao fato de antes de se tornar alfabetizada a pessoa
ja ser letrada; ser sujeito das préprias aprendizagens, chegar a escola com
conhecimentos de sua lingua e de sua cultura, ampliar a visdo de mundo e a
participacéo ativa em todas as esferas da vida em sociedade.

Ao refletirmos sobre Letramentos, observamos que esses sao definidos como
praticas sociais em que a escrita esta inserida, ou seja, essas praticas sao o que a

pessoa faz por meio da leitura e da escrita, sua dimenséo individual, como as utilizam,



e qual a resposta quanto a interferéncia daquelas as demandas sociais, sua dimensao
social, entendida como fenémeno cultural.

Ao focalizarmos os MultiLetramentos presentes em nossa sociedade, surgem
reflexdes a respeito de como a leitura e a escrita sdo contempladas a partir deste
constructo pelos/as docentes em sala de aula. Diante deste mundo globalizado com
diferentes formas e meios de comunicacdo, com informacdes se propagando na
velocidade da luz, com linguagens liquidas, com conhecimentos sendo
compartilhados a cada instante, uma pergunta reverbera: Ha lugar para os eventos de
MultiLetramentos em nossas unidades educacionais?

Acerca disso, Moita-Lopes e Rojo (2004 apud ROJO, 2009) pontuam que

[..] os letramentos multissemiodticos [sd0] exigidos pelos textos
contemporaneos, ampliando a no¢éo de letramentos para o campo da
imagem, da musica, das outras semioses, que ndo somente a escrita.
O conhecimento e as capacidades relativas a outros meios semidticos
estdo ficando cada vez mais necessarios a linguagem, tendo em vista,
0s avancgos tecnolégicos, as cores, 0s sons, 0 design etc., que estado
disponiveis na tela do computador, em muitos materiais impressos que
tém transformado o letramento tradicional (da letra/livro) em um tipo
de letramento insuficiente para dar conta dos letramentos necessarios
para agir na vida contemporanea (MOITA-LOPES; ROJO, 2004 apud
ROJO, 2009, p. 107).

Enfatizamos a multiculturalidade presente em nossa sociedade com suas
multiplas formas de linguagem, bem como a multiplicidade semiética constituida pelos
textos em contato diariamente com os estudantes, com o0s quais eles se informam,
formam-se e transformam-se. Como as praticas de linguagem pressupdem
comunicagdes especificas em todo e qualquer contexto, é necessario que a escola e
docentes compreendam e trabalhem com a multimodalidade. Para Jewitt (2008, p.

246), as atividades multimodais podem ser conceituadas da seguinte maneira:

A multimodalidade como os multiletramentos tém surgido em resposta
a mudanca na paisagem social e semibtica. Chave para as
perspectivas multimodais sobre o letramento é a suposi¢ao basica que
os significados sdo produzidos (bem como distribuidos, interpretados,
e refeitos) através de muitos recursos representacionais e
comunicacionais, do qual a lingua é apenas uma. [..] A
multimodalidade atende ao significado como é feito através das
configuracdes situadas através da imagem, gestos, olhar, postura
corporal, som, escrita, musica, fala e assim por diante. (JEWITT, 2008,
p. 246).



Pensando na multiculturalidade, no fato das culturas atravessarem as salas de
aula nos varios contextos educacionais e focalizando a Base Nacional Comum
Curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, vemos que este documento foi
gerado em um determinado contexto politico e educacional turbulento,
especificamente em 2017, chegando as escolas brasileiras para ser implementado em
um curto periodo de tempo estipulado pelo Ministério da Educagéo e sem os subsidios
necessarios para tal acdo. Entendemos que essa implementacao deve considerar as
atuais necessidades, interesses e pluralidade da educacé&o brasileira sem se esquivar
das marcas trazidas pelo contexto politico, social e educacional da/na criacdo do
documento nacional.

O contexto das salas de aula estd imbuido de marcas dos conhecimentos, das
crencas, das experiéncias, das formacdes inicial e continua dos/das professores, e
esses influenciam a maneira como os/as docentes realizam e compreendem seu
trabalho, bem como os efeitos gerados para o ensino/aprendizagens, sendo
necessarias reflexdes criticas acerca disso tudo.

Compreendemos que 0s contextos sociais contemporaneos e os discursos
inseridos nas instituicdes educacionais de Ensino Meédio, aliados as escolhas
estilisticas intencionais dos/das docentes interferem diretamente nos mundos dos/das
estudantes, fomentando mudancas nas praticas sociais.

Os distintos contextos que envolvem o0s cotidianos escolares cheios de
escolhas intencionais de alunos/as e docentes; os discursos, as intertextualidades e
as interdiscursividades que atravessam o0s textos; as varias vozes que ecoam na
sociedade e nas salas de aula, o multiculturalismo e as praticas sociais que se
apresentam diariamente nas instituicdes educacionais estao diretamente associados
as formas de personificagdo dos documentos normativos que chegam as escolas
objetivando indicar um caminho para uma educagao nacional.

Diante disso, é necessario que compreendamos e estudemos 0os documentos
norteadores da educacao brasileira, como se da a sua constituicdo, como eles séo
recebidos pelos/as docentes e, 0 mais importante, como séo inseridos nas salas de
aulas modificando o cotidiano escolar dos/das discentes e, consequentemente, as
realidades sociais.

Assim, com o propésito de colocarmos em evidéncia a Linguistica Aplicada

Critica, a Politica Linguistica, a Pedagogia dos MultiLetramentos e os Letramentos



Criticos, aprofundaremos os estudos e registros na trajetoria desses construtos a

partir de alguns de nossos muitos autores consagrados, quais sejam:

Quadro 6 - Pressupostos teodricos
PRESSUPOSTOS TEORICOS AUTORES

Moita Lopes (1994, 2006, 2011)

Pennycook (1990, 1998, 1999, 2001, 2006)
Linguistica Aplicada Critica Pennycook; Makoni (2020)

Rajagopalan (2003)

SILVA (2013, 2020)

Canagarajah (2002, 2005, 2013)
Calvet (2007)
Lagares (2018)

Politicas Linguisticas Leffa (2013)
Nicolaides et al. (2013)
Rajagopalan (2003, 2013a; 2013b)
Shohamy (2006)

Cope e Kalantzis (2000, 2006)
Pedagogia dos MultiLetramentos  Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)
Rojo e Moura (2012)

Street (1984, 2005, 2014)
Soares (1998, 2003, 2004, 2009, 2011, 2020)
Kleiman (1995, 2003, 2008, 2016)

Rojo (2004, 2005, 2009, 2012, 2013, 2015,
2019)

Silva e Araujo (2015)

Letramentos

Educacéo Critica e Letramentos Freire (1987, 1989, 1992, 1997) Rocha (2012,
Criticos 2020)

Fonte: elaborado pela autora

Como citado anteriormente, a Pedagogia dos MultiLetramentos € a teoria aqui
utilizada em colaboragédo com metodologia da ADC acrescida do interpretativismo por
nos utilizado e dos quais falaremos no Capitulo 5. Seguiremos discorrendo, neste



capitulo, a respeito de Letramentos e MultiLetramentos a partir de uma visao
contextual diacronica.

A proxima secdo apresentada teve alguns de seus trechos ampliados,
aprofundados e publicados, como artigo cujo titulo € “A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa e a Criticidade na Praxis Pedagogica: do(s)
Letramentos Criticos aos Multiletramentos”, na Revista Caletroscopio COSTA,;
ROQUE-FARIA; NUNES, 2021), no Dossié tematico: A (trans)formacdo de
educadores de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular: experiéncias
vivenciadas, praticas (des)construidas e saberes (re)feitos, criado pelos/as
professores/as Céatia Regina Braga Martins (University York/Canada), Paula Maria
Cobucci Ribeiro Dias (Universidade de Brasilia/Brasil), Kleber Aparecido Silva
(Universidade de Brasilia/ Brasil) e Joaquim Dolz (Universidade de Genebra/(Suica).

O citado artigo pode ser lido no QRcode abaixo:

Figura 28 - Artigo publicado na revista Caletroscopio/2021
[Mcaletroscépi g
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Fonte: Imagem/link criado pela autora

3.2 OS MULTILETRAMENTO(S): O CONSTRUTO NUM MOVIMENTO
HISTORICO E CONTEXTUAL

Sabemos que ndo existe um processo educacional neutro, pois ou ele nos
move em cento e oitenta graus, transforma-nos de forma profunda e faz caminharmos
para praticas de liberdade, ou contribui para a manutencéo e reproducdo de nossas
atitudes, crencas, valores para as proximas geragcfes. Pensando nos movimentos que
modificam e colaboram para crescimentos, mudancas de atitudes e de construtos,
trazemos algumas transformacdes sofridas no construto Letramento(s) até chegarmos
ao século XXI, ano 2022.

Ao longo de quase meio século, o constructo Letramento(s) sofreu mudancas

basilares em sua conceituacdo. Com o intuito de trazer a relevo como vem se



estruturando a compreensao a respeito do que seja Letramento(s), tentamos aqui
aprofundar essa tematica e identificar suas mudancas terminolégicas. Para tanto, a
partir dos estudos acerca dos conceitos e entendimentos sociais dos Letramentos,
apresentamos uma retomada de aportes tedricos realizados por Buzato (2008), Cope
e Kalantzis (1994 e 2000), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Kleiman (1995, 2003,
2008, 2016), Mortatti (2004), Rocha (2012, 2020), Rojo (2004, 2005, 2009, 2012,
2013, 2015, 2019), Soares (1995, 1998, 2003, 2004, 2009, 2011, 2020), Street (1984,
2005, 2014) e Rezende (2016), com énfase nos estudos criticos da linguagem, em um
entrelacamento com as obras de Freire (1978/1989, 1992, 1996 e 1997), pois,
compreendemos que esse constructo ocorre de forma implicita em suas obras e que
estes ja sdo anunciados no método de ensino desse educador universal.

Diante disso, propomos identificar de que maneira o(s) Letramento(s) passam
a ser abordados nas préaticas de ensino desde a década de seu surgimento até a
atualidade no Brasil.

O constructo Letramento(s) surgiu a partir do momento em que se viu a
necessidade de desassociar 0 ato de alfabetizar (como reconhecimento ou dominio
de leitura e escrita) em relacdo ao que surgia como nova forma de perceber fatos,
vinculados a compreensdo da leitura e da escrita em meio social, nos diversos
contextos inseridos (SOARES, 2009). Assim, etimologicamente, conforme Soares,
(2009, p. 18) destaca, sabemos que: “[...] o sentido que tem letramento, palavra que
criamos traduzindo ao “pé da letra” o Inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo -
mento, que denota o resultado de uma acéo (por exemplo, em ferimento, resultado da
acao de ferir)”. Ou seja, nesse contexto, esse termo vincula-se ao resultado produzido
por meio do ato de ensinar.

E importante perceber que antes desse constructo ser utilizado e debatido,
inicialmente, sobre a condicdo de ser letrado, ou seja, as praticas relacionadas a
capacidade de ler e de escrever, e ao longo dos anos ter sofrido ressignificacbes em
virtude das mudancas sociais e do impacto da escrita nas sociedades, Freire (1989)
ja o tratava, ndo diretamente, pois ndo utilizou essa nomenclatura, porém de forma
“implicita”. Ele trouxe a relevo o que via sobre o que os estudos hoje tratam como
Letramento(s).

Paulo Freire, tanto na obra A pedagogia do oprimido (FREIRE, 1978) quanto
na obra A importancia do ato de ler (FREIRE, 1989), destaca sobre a compreensao

de ver o aprendiz ndo como algo vazio, destituido de qualquer saber, e o professor



depositario de informacao naquele. Ele traz a expressao “palavramundo”, como “a
compreensao do meu ato de “ler” o mundo particular em que me movia” (FREIRE,
1978, p. 9). Nisso, tudo o que faz parte do contexto situacional e social tera influéncia
naquilo que interferira na leitura de mundo: da leitura de mundo a palavra e da palavra
ao mundo. Nesse pensamento, Freire (1978) reflete que, antes da apreensdo da
leitura e da escrita, 0 movimento da “palavra” em relagao ao “mundo”, ou vice-versa,
estd além do ato de decodificar o sistema alfabético, esta no sujeito, naquilo que é
significativo na sua leitura de mundo, naquilo que experiencia.

Em consonancia a percepcao deste educador, vé-se que, ao se tratar de
letramentos, os tedricos permitiram fazer deslocamentos a partir do que é posto, a
repensar a educacédo (FERRAZ, 2017) (por exemplo, um modo de pensar certo) e, ao
mesmo tempo, desconstruir e reconstruir (este certo) de forma a dar novas
significacdes e tornar evidente novas praticas de linguagens. Assim outras destas sao
criadas, elaboram-se novas formas de ensinar, ha o repensar da prética diaria e a
construcdo de um debate no qual se possibilita a interacdo entre educador e
educando. Nesse sentido, o entendimento sobre letramentos amplia-se.

Os primeiros estudos sobre Letramento(s) surgiram com Brian Street, ao notar
gue os interesses voltados a escrita ainda se relacionavam as questfes com atencao
a letrados ou iletrados. Todavia, em uma perspectiva evolucionista, deu-se inicio ao
entendimento de letramento como uma abordagem sociocultural, na qual as praticas
sociais em que a escrita estivesse inserida seriam consideradas como eventos de
letramento (KLEIMAN, 2016).

Consequentemente, os estudos de Letramento(s) surgiram no Brasil, na
década de 90, por meio da abordagem denominada Estudos de Letramento.
Conforme Kleiman (2016, p. 23), essa area “defende uma concepgéo pluralista e
multicultural das praticas de uso da lingua escrita”. Esse entendimento entrelaga ao
que Freire (1996, p. 13) postula no sentido de que “ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo [...], mas se alonga a produgao das condi¢cdes
em que aprender criticamente é possivel’.

Em Soares (2000, p. 47), o termo Letramento esta definido como “o estado ou
a condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as préticas sociais
que usam a escrita”. Essas praticas s&o o que a pessoa faz por meio da leitura e da

escrita, a sua dimenséo individual, como as utilizam, e qual a resposta dela quanto a



interferéncia daquelas as demandas sociais, a sua dimenséo social, entendida como
fendbmeno cultural.

Para Mortatti (2004, p. 98), Letramento esta diretamente relacionado com a
lingua escrita e seu lugar, suas fungdes e seus usos nas sociedades letradas ou, mais
especificamente, grafocéntricas, isto €, sociedades organizadas em torno de um
sistema de escrita e em que aquela, sobretudo, por meio do texto escrito e impresso,
assume importancia central na vida das pessoas e em suas relacbes com 0s outros e
com o mundo em que vivem.

Segundo Kleiman (2008, p. 18), “[...] podemos definir hoje o letramento como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbadlico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Essa visao esta
relacionada ao ponto de vista do modelo ideol6gico de letramento, cunhado por Street
(1984 apud KLEIMAN, 2003, p. 38), em que as praticas de letramento mudam
conforme o contexto.

A autora aborda que os letramentos ultrapassam os muros da escola, por
serem eventos mais amplos e estarem presentes em outras praticas e vivéncias
ligadas ao uso da escrita.

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual o0s sujeitos eram
classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou n&o-alfabetizado, passam a ser,
em funcéo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas néo outros, e que determina uma forma
de utilizar o conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

Por isso a correlacdo com Freire (1996, p. 12). ao tornar o aprendiz sujeito
critico e culturalmente do saber, pois, além de ser objeto do direcionamento do saber,
ele é produtor e construtor, ou seja, “forma e re-forma ao se formar”.

Ao se falar, portanto, na condicdo sine qua non para Letramento(s), ou seja,
extrapolar o entendimento do texto por si sO para proporcionar uma compreensdo do
sujeito inserido no contexto social ao qual ele pertence, ndo se poderia deixar de
abordar o(s) letramento(s) digital/digitais ou, em suma, aquele que se refere as
praticas de letramento(s) imersas na Cibercultura — termo cunhado por Lévy (1999).
Essa denominacado corresponde a uma sociedade intercomunicada em uma espécie
de “comunicacgao universal”’, a qual a aponta para uma telepresengca generalizada

(LEVY, 1999, p. 27) que, segundo Castells (2005, p. 69), exige dos sujeitos uma



aplicacao dos conhecimentos e da informacéo para a “geracdo de conhecimentos e
de dispositivos de processamento/comunicacdo da informacdo em um ciclo de
realimentacdo cumulativo entre inovagao e seu uso”, 0 que provoca transformagoes
sociais que exigem novas abordagens, especialmente no que tange a educacao.

O préprio Lévy (1999, p. 157) disserta sobre o tema e destaca o que a
cibercultura pode favorecer ao se tratar do tema educacéo: a) novas formas de acesso
a informacéo, novos estilos de raciocinio e conhecimento; e, sobretudo, b) novas
dindmicas de compartilhamento de conhecimento e informagdo entre numerosos
individuos, o que aumenta o potencial de inteligéncia coletiva dos grupos humanos.
Assim, emerge um “novo ethos” que deve compreender que as novas praticas letradas
demandam um discurso participativo, colaborativo e distribuido, cita Lankshear e
Knobel (2007, 2011 apud REZENDE, 2016).

Conceitos e debates levam ao construto Letramentos Digitais, como esclarece
Buzato (2008):

Letramentos digitais, contudo, ndo sdo simplesmente letramentos
convencionais transpostos para novas condi¢cdes técnicas de
mediacdo (assim como um website ndo € simplesmente uma péagina
de livro transposta para a tela, tampouco a “sociedade em rede” é a
sociedade industrial da era moderna simplesmente transposta para
uma nova infraestrutura técnico-econdmica). Letramentos digitais s&o
redes complexas de letramentos (praticas sociais) que se apoiam,
entrelagcam, contestam e modificam mutua e continuamente nas e por
meio, virtude ou influéncia das TIC (BUZATO, 2007), e que o fazem
diferentemente em contextos culturais e situacionais diferentes.
(BUZATO, 2008, p. 328).

Préticas essas que, pertencentes a essa nova forma com a qual os membros
organizam, processam e armazenam suas informacgdes, exigem a “aquisicdo e o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, conforme as modalidades e
semioses utilizadas, ampliando a nogdo de letramentos para letramentos digitais”.
(REZENDE, 2016, p. 102).

Cope e Kalantzis (2000) apresentam, no cenario de processo de ensino e
aprendizagem, estudos de Letramento que emergem para uma “Pedagogia de
Multiletramentos”. Essa contribuicdo € direcionada as praticas docentes e foi
construida no desenvolvimento de estudos no cerne da New London Group (NLG),

em 1996. Os autores contextualizam que o cendrio de mudangas sociais e



tecnolégicas infere em processos de comunicagdo e, portanto, implicam em novas
formas e possibilidades de aprendizagem.

Ressalta-se que o termo “MultiLetramentos” foi desenvolvido pelo grupo NLG
a evidéncia de relacionar as novas tecnologias que passaram a emergir n0S processos
de comunicacdo em um mundo pautado pela globalizag&o, o qual passou a influenciar
no cenario de praticas docentes em processos de alfabetizacéo.

Nesse sentido, os autores pdem em relevo trabalhos recentes no campo e
elencam exemplos das praticas educativas com os ‘MultiLetramentos’ ao tempo atual.
A preocupacgao busca por respostas para “o porqué”, “o qué” e “0o como” se da a pratica
social educativa para o futuro-presente da pedagogia da alfabetizacdo. Advogam que
a pedagogia ndo deve ignorar as variacées e o0 cenario de mudancas.

Assim, para essa Pedagogia de Multiletramentos, os pesquisadores

consideram que

[...] todas as formas de representacdo, incluindo a linguagem, devem
ser considerados processos dinamicos de transformagéo, em vez de
processos de reproducdo. [...] Seus recursos de criacdo de significado
podem ser encontrados em objetos, padronizados de maneiras
conhecidas e reconheciveis. No entanto, eles retrabalham esses
objetos. Os criadores de significado ndo usam simplesmente o que
receberam; eles sao totalmente criadores e remadores de sinais e
transformadores de significado" (COPE; KALANTZIS, 2009, traducgéo
nossa).’

Ao se ampliar a elucidacdo acerca do construto aqui abordado, sao
apresentadas por Rojo (2012, 2009) outras trés definicbes de Letramentos: (a)
Letramentos Mdltiplos; (b) Multiletramentos; e (c) Letramentos Criticos. O primeiro (a)
diz respeito a “multiplicidade de praticas de letramento que circulam em diferentes
esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto é, ao fato de que diferentes culturas
locais vivem essas praticas de maneira diferente” (ROJO, 2009, p. 109); além disso,
aponta para a “multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou nao
nas sociedades em geral” (ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

O segundo (b) ressalta que ndo deve haver “confusdo entre os termos
Letramentos Mdltiplos e MultiLetramentos” (ROJO e MOURA, 2012, p. 13) em que (b)

corresponde a uma abordagem dos produtos culturais letrados tanto da cultura escolar

9 COPE, Bill; KALANTZIS, Mary. ‘Multiliteracies’: New Literacies, New Learning. Works & Days —
Kalantzi & Cope. [lllinois]: Mary Kalantzis and Bill Cope’s website, @2022. Disponivel em:
http://newlearningonline.com/files/2009/03/m-litspaper13apr08.pdf. Acesso em: 6 ago. 2022.
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como das diferentes culturas locais e populares com as quais alunos e professores
estdo envolvidos, assim como se aborda, de forma critica, os produtos da cultura de
massa (ROJO, 2009, p. 120).

O trabalho com os MultiLetramentos pode ou ndo envolver o uso de novas
tecnologias de comunicacdo e de informacao (TICs). A multimodalidade ou a
multissemiose dos textos contemporaneos exigem a existéncia dos MultiLetramentos.

Dessa forma, Rojo (2012, p. 23) explica os MultiLetramentos como:

[...] eles s&o interativos; mais que isso colaborativos; eles fraturam e
transgridem as relacBes de poder estabelecidas, em especial as
relagBes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos [verbais ou néo]; eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos
(de linguagens, modos, midias e culturas) - além disso, reconhecem a
relevancia de formar um aluno ético, critico e isento de preconceitos
ao se tratar da multiculturalidade para que ele aprenda a lidar,
inclusive, com as diferencas socioculturais - especialmente em um
pais pluricultural como o Brasil.

Finalmente, para o terceiro (c), Rojo (2009, p. 120) estabelece que o termo
Letramentos Criticos concerne a abordagem “de textos e produtos das diversas
midias e culturas, sempre de maneira critica e capaz de desvelar suas finalidades

intencdes e ideologias”. Ainda ressalta:

Nesse sentido € importante a presenca na escola de uma abordagem
nao meramente formal ou conteudista dos textos, mas discursiva,
localizando o texto em seu espaco histérico e ideoldgico e desvelando
seus efeitos de sentido, replicando a ele e com ele dialogando. (ROJO,
2009, p. 120).

O termo Letramentos Criticos, trazido por Rojo (2009), dialoga com Paulo
Freire, que, contrario a educacéao bancaria (FREIRE, 2014, p. 81), ou seja, aquela que
considera o aluno como “vazio” e que precisa ser preenchido de conteudos por alguém
que, de forma simplista, “sabe mais que ele”, ndo satisfaz a condicdo de uma

educacao verdadeiramente transformadora e libertadora. A saber:

A educacéo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacdo nédo pode fundar-se numa compreensédo dos homens
como seres vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser
a do depésito de contetdos, mas a da problematizacdo dos homens
em suas relagbes com o mundo. (FREIRE, 2014, p. 94).



A ampliacdo dos Letramento(s) e da capacidade de leitura e de escrita nos
diversos contextos culturais e sociais em que os individuos estéo inseridos da énfase
ao surgimento de participantes ativos da sociedade onde se (trans)formam, em um
movimento de formar-se e transformar-se. Street (2014), ao falar dos Letramentos
Sociais, discorre acerca da importancia da reflexdo dos letramentos como praticas
sociais, ressalta a natureza cultural e social da leitura e da escrita, em que as praticas
letradas séo produtos da cultura, da histéria e do discurso.

Nesse percurso epistemologico, compreendem-se interfaces entre as ideias e
0 método de ensino de Paulo Freire e 0s conceitos de Letramentos. Pode-se
evidenciar, mais especificamente, os Letramentos Criticos num processo de respeito
a multiculturalidade, a multimodalidade e a multissemiose, de engajamento critico por
meio da linguagem, num entrelagamento com os estudos de Paulo Freire, nos quais
séo evidenciados: o aprender criticamente, a formacao e a consciéncia critica numa
forma de ver a realidade em que se esta inserido para além da hegemonia, com
posturas desafiadoras e ativas em relacdo as praticas sociais e a leitura.

Na tentativa de demonstrar os estudos de Letramentos a MultiLetramentos no
Brasil, da década de 70 até os dias atuais, apresentamos, resumidamente, a figura

abaixo.



Figura 29 - Evolugdo diacrénica do construto MultiLetramentos
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Fonte: Imagem elaborada por Daniele, Michelle, Renata e Kadidja (2019)
Atualizacdo realizada por Michelle Campélo (2021)

Ao longo desta pesquisa, evidenciamos que a BNCC traz em suas linhas
indicacdo para o trabalho docente a partir de Letramentos Digitais, Letramentos
Criticos e MultiLetramentos. O documento € um texto atualizado teoricamente com
escritas que remetem a Pedagogia dos MultiLetramentos, aos estudos com Géneros
Textuais e Discursivos, a Pedagogia do Aprender a Aprender, dentre outros
construtos, porém sem citar os nomes das teorias ou autorias, ja que se trata de um
género institucional e normativo.

Entretanto, ao rememorar fatos ocorridos nas escolas e com docentes
participantes da pesquisa, bem como com amigos/as, colegas e parentes
professores/as lecionando em suas residéncias, sendo estes/estas os/as provedores
da internet utilizada para as aulas, da energia elétrica, dos equipamentos pessoais,
como computadores, smartphones, tripés, filmadoras, além de serem os/as criadores
de miniestudios improvisados em suas salas de estar ou nos quartos, dentre outros

materiais necessarios para que as aulas ocorressem durante a pandemia da Covid19,



questionamos: “De que forma o que a BNCC traz em suas linhas poderia, de fato, se
tornar exequivel em todo territério nacional?” e “Sem o apoio de politicas publicas
eficazes e paratodos/as, sem distin¢cdo de classe social, os/as professores/as deverao
seguir sozinhos/as realizando a Educacéo deste pais?”.

Acerca de muitas dessas reflexbes, Campélo Costa, Roque-Faria e Nunes

(2021) asseveram que:

Sem duavida, as praticas contemporaneas de lingua(gem) sé&o
mediadas pela cultura digital, isso, se nos referirmos ao contexto
macro educacional. Mas, seria possivel aplicar a assertiva aos locais
periféricos, onde alunas e alunos e professoras e professores nao tém
acesso as tecnologias digitais? Para além desses aspectos restritivos,
qgual(s) processo(s) colaborativo(s) é/sdo desenvolvido(s), que
interacbes e atividades tém primazia nessas comunidades em que
sequer usufruem da cultura do impresso e como circulam as
informacées em um lugar onde o leitor/autor e produtor/consumidor
nao tém acesso as midias digitais desde o Ensino Médio? Com o
acirramento da pandemia COVID-19, até que ponto a BNCC
contempla a diversidade linguistica, o multilinguismo, ou seja, as
diferencas existentes nos estados brasileiros? Sera que o documento
em questdo tem sido problematizado em relacdo a adequacdo do
curriculo e valoriza as condigfes diversas? Quais sao as implicacdes
e o0s desafios do ensino unificado num pais diversificado? Os
curriculos brasileiros organizam as experiéncias de vida dos
estudantes, a partir das multiplas realidades para o Brasil?

Para trabalhar com os Letramentos Criticos e os MultiLetramentos em salas de
aulas brasileiras, somos convocados, enquanto docentes, a ter posicionamentos cada
vez mais criticos e éticos. Sao requeridas atitudes coletivas e reflexivas de nos;
posturas que nos levem a fomentar nos/nas estudantes acdes de protagonismo social;
a compreensao de que é por meio da Educacdo que mobilidades nas estruturas
sociais podem ocorrer; e o conhecimento da necessidade da criagao de fissuras na

ordem hegemonica constituida ha séculos em nosso pais.

3.3 A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS COMO TEORIA

A Pedagogia dos Multiletramentos surgiu em 1996, a partir da reunidao do New
London Group, grupo de pesquisadores de Letramentos de Nova Londres (Estados
Unidos da Ameérica), para discussdes e teorizacbes a respeito da Pedagogia dos
Letramentos em relacdo ao ensino, as diversidades culturais, linguisticas, as TICs e
as modificagBes quanto as formas de utilizacdo dos textos na contemporaneidade. A
partir dos estudos e das conjecturas desses estudiosos, foi langcado o manifesto “A



Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Future” que traduzido significa “Uma
Pedagogia dos Multiletramentos — Desenhando Futuros Sociais”.
Estes pesquisadores, dentre suas inquietacdes, traziam o seguinte

guestionamento:

O que é uma educacgdo apropriada para mulheres, para indigenas,
para imigrantes que n&o falam a lingua nacional, para falantes dos
dialetos ndo padrdo? O que é apropriado para todos no contexto de
fatores de diversidade local e conectividade global cada vez mais
criticos? Enquanto os educadores tentam abordar o contexto da
diversidade cultural e linguistica por meio da pedagogia do letramento,
ouvimos afirmacdes estridentes e contra-afirmacdes sobre o
politicamente correto, o canone literario, a gramética e o retorno a
fundamentos basicos de alfabetizacdo (back-to-basics). (GRUPO
NOVA LONDRES, 2021).

Diante das inquietacfes desse grupo quanto a necessidade de se falar sobre
esses assuntos no ambiente escolar, de permitir que a realidade contemporanea fosse
considerada em suas especificidades a partir de uma perspectiva de analise critica,
reflexiva, questionadora, de resisténcia as relagbes de poder que afetassem a
dignidade humana e o fato de o acesso a informacfes e comunicacgdes ter passado a
ocorrer a partir de novas ferramentas de forma multimodal e multissemiotica, ocorreu
a construcao de uma pedagogia a ser aplicada, experimentada e validada em salas
de aulas, como um recurso didatico empregado pelos docentes a fim de complementar
as praticas pedagadgicas.

Nesta pesquisa, refletimos se essa pedagogia se encontra na BNCC de
Linguagens, Lingua Portuguesa, etapa Ensino Médio e, para além disso, se €
conhecida pelos/as docentes do Brasil, especificamente, no Distrito Federal, nosso
l6cus de pesquisa. Por isso, dentre os questionamentos realizados, perguntamos
aos/as participantes de pesquisa o0 que eles compreendem a respeito dos
MultiLetramentos, se esses sdo trabalhados em suas salas de aulas e de que forma,
para, entdo, percebermos se a Pedagogia dos Multiletramentos surgiria em algumas
das falas dos 10 entrevistados. Aprofundamos essas reflexdes no ultimo capitulo
desta jornada, o analitico.

Para os/as autores/as dessa pedagogia, estamos inseridos em contextos de
‘multiplicidade de canais de comunicagdo e a crescente diversidade cultural e
linguistica no mundo de hoje exigem uma visdo muito mais ampla de letramento do

que a retratada pelas abordagens tradicionais centradas na lingua” (GRUPO NOVA



LONDRES, 2021. p. 101). Quanto aos MultiLetramentos, os/as autores/as asseveram

que

Superam as limitagdes das abordagens tradicionais, enfatizando como
a acdo de negociar as multiplas diferengas linguisticas e culturais em
nossa sociedade é central para a pragmatica da vida profissional,
civica e privada dos alunos. [...] O uso de abordagens da pedagogia
dos multiletramentos permitird que os alunos alcancem duplamente
objetivos de aprendizagem do campo do letramento: evoluindo no
acesso a linguagem do trabalho, do poder e da comunidade, e
fomentando o engajamento critico necessario para projetar seu futuro
social, alcancando sucesso por meio de trabalhos realizadores.
(GRUPO NOVA LONDRES. 2021. p. 101).

Nossa sociedade é plural, dindmica, interligada, conectada, multicultural,
linguisticamente diversa, com muitos textos circulando aliados ou nédo as tecnologias,
inUmeras redes sociais fazem parte do nosso cotidiano, a globalizac&o personifica-se
na palma de nossas méaos com a rapida disseminacdo de formas distintas de
comunicacdo e de midias que tendem a ampliar nossas diversidades culturais. O
reconhecimento da existéncia e da importancia dos MultiLetramentos em nosso
mundo contemporaneo € urgente, e estes contextos ndo podem e ndao devem estar
dissociados do chéo das escolas e do fazer docente.

O New London Group (GNL) criou, portanto, a Pedagogia dos MultiLetramentos

com uma nova metalinguagem que é o: “O QUE” dessa pedagogia. Essa traz consigo

0 conceito de design como uma linha de pensamento em que os contetdos sao vistos
como praticas sociais multiletradas. Os elementos de design sdo seis, e as praticas
multiletradas e multissemidticas devem ser analisadas dando énfase a eles, quais

sejam:



Figura 30 - O QUE na Pedagogia dos Multiletramentos: designs no processo de
producao de significado
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Fonte: Imagem criada pela autora

A Pedagogia dos MultiLetramentos trouxe também alguns principios: “O
COMO’ realizar essa pedagogia em sala de aula. O ambiente escolar precisa estar
com foco nos/as estudantes, transformando-se em criadores de sentidos, tornando-
se analistas criticos. Com base na teoria dos MultiLetramentos, Rojo (2012, p. 30)
esclarece-nos 0s movimentos pedagdgicos criados pelo GNL (1996) de como a
proposta pedagdgica pode ser apresentada em sala de aula por meio de: prética

situada, instrucéo aberta, enquadramento critico e pratica transformada.

[...] a pratica situada tem um significado particular bem especifico,
gue remete a um projeto didatico de imersdo em praticas que fazem
parte das culturas do alunado e nos géneros de designs disponiveis
para essas praticas, relacionando-as com outras, de outros espacgos
culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e contextos). Sobre
essas se exerceria entdo uma instrucao aberta, ou seja, uma andlise
sistematica e consciente dessas praticas vivenciadas e desses
géneros e designers familiares ao alunado e de seus processos de
producéo e de recepcédo. (ROJO, 2012, p. 30, grifo nosso).

Rojo (2012, p. 30) segue nos explicando a respeito dos dois udltimos
movimentos pedagodgicos, que fazem parte da Pedagogia dos MultiLetramentos,

pontuando que, apos a instrugcdo aberta, ocorre 0 momento em que:

[...] se d& a introduc&o do que chamamos critérios de analise critica,
ou seja, de uma metalinguagem e dos conceitos requeridos|...]. Tudo



isso se da a partir de um enquadramento critico dos letramentos
criticos que buscam interpretar os contextos sociais e culturais de
circulacdo e producdo desses designs e enunciados. Tudo isso
visando, como instancia Ultima, a produ¢cdo de uma prética
transformada, seja de recepcdo ou de producédo/distribuicao
(redesign). (ROJO, 2012, p. 30, grifo nosso).

Acerca da epistemologia existente na Pedagogia dos MultiLetramentos, Cope

e Kalantziz (2001) afirmam que,

nos mundos da vida publica, trabalho e aprendizagem formal, o
conhecimento é construido através da imersdo na experiéncia
pratica (Préatica situada); unida com conceitos explicitos e teorias
as quais explicam processos subjacentes (Instrucao Explicita),
através da localizagdo do conhecimento em seu contexto de
relevancia e reflexdo sobre os seus propésitos (Enquadramento
Critico); e através da transferéncia de conhecimento ganho em um
contexto para outro, o qual sera inevitavelmente similar e diferente
em certos aspectos (Pratica Transformada). (COPE; KALANTZIZ,
2001, p. 240, grifo nosso).

Dessa forma, temos os passos da Pedagogia dos Multiletramentos cunhados,
estudados e desenvolvidos pelo New London Group e que podem ser utilizados,
atualmente, nas salas de aula brasileiras, principalmente, apés as mudancas fulcrais
ocorridas nas formas de lecionar/aprender advindas da globalizacdo, da chegada das
novas tecnologias nos espacos educacionais, da hipermodernidade na qual estamos
inseridos/as e, apds as mudancas comportamentais, sociais e educacionais advindas

do periodo pandémico.

Figura 31 - O COMO da Pedagogia dos MultiLetramentos: movimentos nas
aprendizagens
= ES==—0y

¥ — —

Fonte: Imagem criada pela autora



Nesses movimentos de ir e vir, a Pedagogia dos Multiletramentos defende
os/as estudantes como o centro da dialética ensino/aprendizagem, e 0s passos para
a concretizacao dessa pedagogia partem da pratica situada, que € atravessada por
outros momentos, outras leituras, outras interacées num processo transformacional
até alcancarmos a pratica transformada. Entendemos que, quando os/as criadores
dessa Pedagogia trazem o termo prética, estdo se referindo a praxis sem qualquer
binarismo entre teoria e pratica.

Compreendemos também que, com a adocado desse tipo de didatica, nossas
escolas passariam a atuar para a reorganizacao de tempos e espagos, corroborando
com o exercicio de um trabalho efetivo em praticas de MultiLetramentos e fomentando
a cidadania. Desafios podem vir a surgir em relacéo as politicas educacionais, acerca
de divisbes de disciplinas escolares, descritores de desempenhos, equipamentos
disponiveis nos ambientes escolares. Entretanto, a partir dessas agfes estariamos
oportunizando voz aos/as estudantes e significando criticamente as praticas
escolares.

A proposta da Pedagogia dos Multiletramentos harmoniza com os Letramentos
Criticos e com os discursos de Freire (1996, p. 34) em que

ensinar exige criticidade [...]. Nao h& para mim, na diferenca e na
“distdncia” entre a ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia efeito e o que resulta dos procedimentos metodicamente
rigorosos, uma ruptura, mas uma superacdo. A superacdo e nao a
ruptura se d4 na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de
ser curiosidade, pelo contrario, continuando curiosidade, se criticiza.
Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade
epistemoldgica, metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximacao
ao objeto, conota seus achados de maior exatiddo. (FREIRE, 1996,
p. 34).

Os autores Mary Kalantzis e Bill Cope (2012), em seu livro Literacies, refletem
acerca da rapidez com que os modos de comunicacdo vém se modificando. Com o
surgimento e os mergulhos nas novas tecnologias, as formas de produzir e adquirir
significados e conhecimentos foram alteradas. Para além da escrita e da leitura,
surgiram novos modos de nos comunicarmos — oral, visual, audio, gestual e

espacialmente — fazem-se presentes. Os autores abordam ainda a respeito dos dois

“multis” inseridos no construto MultiLetramentos e afirmam que esse termo se refere



“al® dois aspectos principais da construcdo de significado na atualidade [...]. O
primeiro € a diversidade social [...]", sendo a multiculturalidade, e “o segundo aspecto
da construgao de sentido destacado é a multimodalidade” (KALANTZIS; COPE, 2012).

Outra forma de acesso para aprofundamento nessa tematica € o curso on-line,
ministrado pelos docentes Kalantzis e Cope, via Youtube. Esse evento é formado por
73 videos curtos, dinamicos, ministrados em Lingua Inglesa, que podem ser

acessados por meio do QRcode abaixo:

Figura 32 - Literacies Education at Illinois

Fonte: Criado pela autora

Em 2020, o livro Literacies, de autoria de Mary Kalantzis, Bill Cope, Eveline
Chan e Leanne Dalley-Trim, teve sua traducédo publicada e expandida em “versao
brasileira”, como explica o autor Pinheiro (2020). Essa ag&do permite maior acesso aos
estudos dos MultiLetramentos e a Pedagogia dos MultiLetramentos. O autor afirma
que, nessa obra, "muitas imagens e textos escritos concernentes a relatos de
experiéncias e de praticas de letramentos, bem como algumas referéncias a
documentos oficiais em educacéo, foram repensados a luz da realidade educacional
brasileira”. Podemos, portanto, encontrar desde ritual multimodal aos
MultiLetramentos existentes no documento oficial nacional Base Nacional Comum
Curricular, e mergulhar nos estudos dessa tematica para aperfeicoar nosso fazer
docente.

O NLG fala ainda a respeito de repensarmos o0 que e como estamos ensinando,
guais sdo as necessidades atuais de aprendizagens dos/das alunos/as destes

tempos? As tecnologias chegaram e a vida profissional mudou, as formas de relacdes

10 The term ‘Multiliteracies’ refers to two major aspects of meaning-making today. [...] The first is social
diversity [...]. The second aspect of meaning-making highlighted by the idea of Multiliteracies is
multimodality.



interpessoais mudaram, a vida social, publica em comunidades e particular também
mudou, assim como os estilos de vida alteraram-se. E a escola também se modificou?
Mudara? Quais caminhos ela precisa percorrer? A Pedagogia dos Multiletramentos
seria um caminho possivel de ser seguido? A Base Nacional Comum Curricular
promove e instiga mudancas vidveis? Como mudancas podem ocorrer de forma Unica
em um pais de tamanho continental, multicultural, diverso, com escolas privadas
altamente tecnoldgicas e outras publicas sem ao menos uma impressora ou o velho
giz?

Criticizar é algo que percebemos no fazer pedagodgico de muitos/as docentes,
de formacdes iniciais de professores e de formac¢des continuas numa busca por praxis
pedagogica transformada, viva e transformadora. Essa curiosidade epistemoldgica
citada por Freire (1996) pulsa em muitas de nossas escolas e necessita ser abracada
por politicas publicas educacionais sérias, inclusivas, criadas por e para todos/das.

3.4 AS POLITICAS LINGUISTICAS E ALGUNS OLHARES PARA A POLITICA
LINGUISTICA E EDUCACIONAL BNCC

Entendemos a Base Nacional Comum Curricular como uma Politica Linguistica
e Educacional uma vez que, € uma politica publica que trata da disseminacdo de
conhecimentos e também do ensino/aprendizagem de Linguas. A partir disso, para
melhor entendimento dessa terminologia, optamos por definir Politicas Linguisticas a
luz da Linguistica Aplicada Critica.

Pensar em Politicas Linguisticas € como termos a nossa frente um leque de
possibilidades ou um grande guarda-chuva em que conceitos, acdes diversas,
realidades sociais e educacionais distintas vém a tona e se abrigam nas metaforas
mencionadas, permeando nosso imaginario. Dessa forma, decidimos trazer a baila
alguns estudiosos nessa tematica e que partem de nosso lugar de fala, a Linguistica
Aplicada Critica, pois propomos aqui um caminhar reflexivo por conceitos que nos
instiguem a praxis transformadora. Assim, seremos repertoriados por: Canagarajah
(2013), Calvet (2007), Lagares (2018), Leffa (2013), Nicolaides et al. (2013),
Rajagopalan (2004, 2013a e 2013b) e Shohamy (2006).

Ao caminhar em nosso percurso acerca de Politicas Linguisticas, iniciaremos
por conceituar o termo Politica, que tem sua origem no grego politique,
etimologicamente se remete a polis, que significa estado/nacao e traz consigo varios

significados. Para tanto, selecionamos dois conceitos de dois dicionarios renomados,



quais sejam Aulete (2021) e Michaelis (2021). E necessario pontuar que essa selecio
conceitual e a escolha dessas vozes a serem reverberadas sao decisdes politicas
contundentes. Segundo Leffa (2013, p. 7), “somos politicos quando fazemos ou
deixamos de fazer algo que afeta a vida dos outros, provocando mudangas que podem
trazer prejuizos ou beneficios”.

Ponderar acerca de politica leva-nos a indagar sobre direitos, deveres, ética e
respeito nas relacdes, educacédo para emancipacao, transgressao e transformacao,
melhoria da qualidade de vida de um grupo especifico, populacdo ou pais, bem como
pensar a respeito da auséncia disso e de como fomentar mudangas nesses cenarios.

Aulete (2021) traz nove defini¢cdes de politica e, dentre elas, vemos que politica
€ “o conjunto de fatos, processos, conceitos, instituicdes etc. que envolvem e
regem a sociedade, o Estado e suas instituicbes, e o relacionamento entre eles”
(grifo nosso). Michaelis (2021), dentre seus nove conceitos, assevera que politica é a
“arte ou vocagao de guiar ou influenciar o modo de governo pela organizacao de
um partido, pela influéncia da opinido publica, pela aliciagdo de eleitores etc” (grifo
nosso). Assim, caminhamos para compreender como fatos que envolvem a sociedade
podem influenciar a governanca e os rumos politicos a partir de opinides e acdes
sociais coletivas e, além disso, qual a relagdo com as Politicas Linguisticas.

Na escrita do preféacio do livro Politica e Politicas Linguisticas, organizado por
Nicolaides et al. (2013), Leffa (2013) menciona dois momentos de posicionamentos
politicos tomados por seu pai, um marceneiro que vivia em uma comunidade bilingue
onde se falava alemao e portugués. O primeiro momento foi quando decidiu alfabetiza-
lo somente em lingua portuguesa, evitando assim um futuro prejuizo de estigma para
o filho, diante do contexto em que a lingua alema era vista como uma variedade
linguistica sem prestigio; o segundo foi, ao ensina-lo a ler ainda em casa, antes de ir
para a escola, o aprendiz teve o beneficio da promocao da aprendizagem e incentivo
aos estudos, ocorrendo assim, duas ac¢fes de politica linguistica.

Diante desses fatos narrados, Leffa (2013, p. 7) afirma que “somos politicos
guando incentivamos 0 outro a crescer, mas também somos tristemente politicos
quando diminuimos o outro, tirando-lhe as oportunidades”. E segue conceituando
politica como “a arte de estar junto” e, por isso, ha a “necessidade de aprender a
conviver com o outro, ndo sé como individuos, mas também como grupos sociais”.

Percebemos, portanto, o fazer individual e o coletivo imbricado nesse campo

de politica, em que o individuo, a partir de suas acdes, transforma a vida social de



outros e/ou de toda uma sociedade, sendo que essa ou essas agdes podem surgir de
alguém no topo da governanca, modificando o destino de uma sociedade/nacéo; e a
acao contraria também é legitima quando, a partir de alguma atitude pontual vinda da
base da sociedade, consegue se afetar e transformar leis municipais, estaduais ou
mesmo do pais.

A partir dessas reflexdes iniciais, intentamos ampliar os olhares para um dos
construtos aqui propostos: Politicas Linguisticas, que tém como campo de interesse
as linguas. Rajagopalan (2004, p. 20), ao se referir & politica linguistica, enfatiza a
relagdo com a politica, afirmando que “a primeira coisa que se precisa compreender
e reconhecer é que ela é um ramo da politica e o palco ideal para o seu estudo € a
ciéncia politica”.

Rajagopalan (2013b) segue ponderando que a politica linguistica encontra-se
no campo da arte e ndo das ciéncias exatas, pois € “um campo regido por praticas
gue nédo teriam o rigor ou a infalibilidade de regras deterministicas [...]” sendo,
portanto, “[...] a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas especificas, com o
intuito de conduzir acbes concretas de interesse publico relativo a(s) lingua(s) que
importam para o povo de uma nagdo, de um estado ou ainda, instancias
transnacionais maiores” (RAJAGOPALAN, 2013b, p. 21).

Para Rajagopalan (2013b, p. 22), “todos os cidadaos — sem excegcao — [...]
devem ter direito igual e irrestrito de opinar” e, enquanto agentes, possuem “a ultima
palavra”. Esse autor entende que a Politica Linguistica pode ser vista como toda e
gualquer acao politica que tenha ou néo interface com a linguistica.

Acerca de politicas linguisticas, o autor faz ligacbes desse constructo aos
termos top down e bottom up, em relagdo ao modo de implementagao de politicas “de
cima para baixo” ou “de baixo para cima”’. Podemos explicar essas acodes,
respectivamente: (i) politicas para as linguas impostas por liderancas governamentais,
as normatizacgoes que séo criadas de cima para baixo, quando a governancga decide
e a populacdo precisa acatar; (i) politicas linguisticas que germinam de forma
espontanea e se fortalecem no solo fértil das comunidades locais, como a for¢a de
muitas aguas correndo para o mar, na unido de vozes da sociedade e acdes coletivas
representando contextos locais vividos, fazendo-se ouvir pelos politicos e forgcando a
legitimagé&o de acdes locais.

Ainda em relacdo aos termos top down e bottom up, no ambito das politicas

linguisticas, Shohamy (2006), em seu livro Language Policy: Hidden Agendas and



New Approaches, traz consideragdes a respeito de que existem mecanismos
impositivos que sdo utilizados na criacdo e implementacdo de politicas linguisticas,
ocorrendo assim abordagens de cima para baixo, que perpetuam e estabelecem

dominios e ideologias:

A maioria dos mecanismos, e as politicas que eles criam de fato, seja
a nivel nacional, nos niveis estadual, municipal ou local, sdo
introduzidos por esses grupos de forma top-down, sem qualquer
contribuicdo dos constituintes que deveriam seguir as politicas. Assim,
as politicas linguisticas representam formas autoritarias de fazer
politicas. [...] costumam servir como armas das autoridades centrais
carregadas de uma forma "de cima para baixo" pelas autoridades
centrais, seja a nivel nacional, estadual ou municipal, ou por grupos
coletivos. Essas politicas sdo entdo impostas aos sistemas
educacionais e politicos. Este método de imposi¢do de cima para
baixo pode ser interpretado como uma forma autoritaria de fazer
politicas e como forma de dominacédo social e politica. (SHOHAMY,
2006, p. 139-140, traducdo nossa).'!

Entretanto, apesar de existirem essas abordagens top down, Shohamy (2006)
afirma que, ainda assim, é preciso atentar para o fato de que também ocorrem
mobilizacdes na base da sociedade, com politicas linguisticas bottom up e que estas
impactam diretamente as tomadas de decisbes dos governantes.

Ha, portanto, uma estreita relacdo entre politicas linguisticas, cidadania,
garantia de direitos, busca pela melhoria da qualidade social e ensino de linguas para
a emancipacdao. Diante disso, defendemos que a politica linguistica tem tudo a ver,
isto sim, com a politica, entendida como uma atividade na qual todo cidaddo — todos
eles, sem excecdo — tém o direito e o dever de participar em condi¢des de absoluta
igualdade, sem se importar com classe econdmica, sexo, orientacado sexual, idade,
escolaridade e assim por diante. E ndo s6 o direito de expressar suas opinides
livremente, mas também de serem ouvidos e respeitados por elas (por mais
ultrapassadas ou ultrajantes que estas parecam) (RAJAGOPALAN, 2013b, p. 22).

Compreendemos que a politica linguistica se propde a um olhar critico da

realidade, evidenciando suas mazelas, apontando e apoiando possiveis caminhos a

11 “Most mechanisms, and the facto policies they create, whether at national, state, municipal or local levels, are

introduced by these groups in a top-down manner, without any input from the constituents who are supposed to
follow the policies. Thus, language policies represent authoritarian ways of making policies. [...] often serve as
arms of central authorities carried out in a “top-down” manner by central authorities, whether at national, state
or municipal levels, or by collective groups. These policies are then imposed on educational and political
systems. This top-down method of consequences imposition can be interpreted as an authoritarian way of making
policies and as a form of social and political domination”. (SHOHAMY, 2006, p. 139-140).



serem trilhados para a superacdo das discrepancias sociais. Diante disso, € urgente
incentivar esse despertar politico em nossas salas de aula, berco das formas de
convivéncia coletiva e, em nossa sociedade, o olhar sensivel, a escuta ativa, o fazer-
se critico, o ecoar das vozes. Precisamos fomentar a criticidade no cotidiano com
mudancas pessoais de posturas, de forma a realizar o exercicio de se posicionar tanto
diante de pequenas acfes rotineiras, quanto de grandes passos da humanidade,
incentivando novos comportamentos entre os cidaddos das diversas esferas sociais
ao experimentar teorias criticas na pratica cotidiana, ja que a politica linguistica, como
diz Rajagopalan (2013, p. 33), “é um campo de atividade”.

Canagarajah (2013) compreende a Politica Linguistica como um processo,
“uma forma da pratica cotidiana, ndo uma teoria ou politica abstrata’'?
(CANAGARAJAH, 2013, p. 43, traducdo nossa). Esse autor discorre a respeito da
praxis critica, evidenciando que “a politica linguistica € um processo, ndo um produto.
[..] ndo podemos ser consumidores passivos, mas construtores ativos de
teorias [...]"** (CANAGARAJAH (2013, p. 60, traducdo nossa). Diante dessas
afirmacdes, precisamos entender a importancia de nossas acgdes individuais e

coletivas intencionais para as transformagdes sociais, pois

Continuar a se envolver na pratica reflexiva, em conversagdo com as
experiéncias de outros em outras épocas e lugares, nos manterao
abertos a novas formulacdes de politicas linguisticas. A politica
linguistica €, portanto, uma jornada continua, ndo um estado final**
(CANAGARAJAH, 2013, p. 59, traducdo nossa).

Entendemos que a politica linguistica precisa ser contextualizada, carregar
marcas identitarias do grupo a qual se remete e, a fim de seu bom andamento é
interessante que seja observada, compreendida, interpretada e acompanhada pela
sociedade.

Ao evidenciar o “direito a lingua”, Calvet (2007) remete ao fato de que ha
linguas ameacadas em todos os lugares. Esse direito a lingua pode indicar que ha
uma necessidade de proteger minorias linguisticas, que ndo falam a lingua do Estado,

por exemplo, em alguns paises africanos as linguas africanas sdo amplamente

12.41...] a form of everyday practice, not an abstract theory or policy” (CANAGARAJAH, 2013, p. 43).

13 “Language politics is a process, not a product. [...] we cannot be passive consumers but active
constructors of theories [...] (CANAGARAJAH (2013, p. 60).

14 “Continuing to engage in reflective practice, in conversation with the experiences of others in other
times and places, will keep us open to new formulations of language politics. Language politics is thus
an ongoing journey, not an end state” (CANAGARAJAH, 2013, p. 59).



faladas e a lingua oficial (Inglés ou Francés) é pouco falada. A questao de o cidaddo
nao falar a lingua oficial ou a lingua do Estado o priva de iniumeras possibilidades
sociais, educacionais, culturais, profissionais, bem como limita sua autonomia dentro
do proprio pais, fazendo das politicas linguisticas um assunto muito sério a ser tratado

pelos governantes.

Portanto, uma politica linguistica pode dar conta ao mesmo tempo do
direito a lingua do Estado e do direito do individuo a lingua, mas como
no caso dos principios de territorialidade e de personalidade, isso sera
proporcionalmente mais dificil quanto mais numerosas forem as
linguas em jogo. (CALVET, 2007, p. 85).

A dificil questdo a ser resolvida ndo esta relacionada a quantidade de linguas
nao oficiais que coexistem no pais. A problematica esta relacionada a posi¢cdo ou ao
status que essa lingua ocupa, sempre a margem da lingua hegeménica.

Estar a margem da lingua hegemoénica de um pais significa ter acesso restrito,
significa ter poucos instrumentos para conseguir a equidade ou a igualdade de acesso
aos servicos oferecidos na lingua oficial daquele territério. Diante disso, Lagares
(2018) afirma que

Ser minoria ndo é uma questao numérica. As minorias existem sempre
em relacdo a uma posi¢do hegemdnica dada. Por isso, prefiro falar em
linguas em situacdo minoritaria ou, simplesmente, linguas
minorizadas, para me referir aos idiomas que nao dispdem dos
equipamentos a servico das linguas hegemoénicas; ou bem as
situagBes em que uma lingua se encontra a margem das estruturas de
poder [...]. (LAGARES, 2018, p. 121, grifo nosso).

Ao abordarmos a tematica Politicas Linguisticas com foco na Politica
Linguistica BNCC e nos MultiLetramentos, tema tao caro para nés, acreditamos estar
deixando uma pequena contribuicdo para o campo da Linguistica Aplicada Critica e
para a sociedade pelas pistas dos caminhos percorridos e registrados nesta pesquisa.
Transformacfes no ambito das linguagens estdo ocorrendo a todo 0 momento,
independentemente de registros oficiais; bem como mundos estdo sendo recriados e
ampliados, por meio dessas mesmas linguagens. Assim, pensar em politicas
linguisticas que exprimam as realidades sociais, que revelem os espagos permeados
por todos/as, independentemente do status social, segue sendo basilar para afetar e

retratar as sociedades.



Fazer Linguistica Aplicada Critica caracteriza-se por agir em prol da
(des)invencédo e reinvencado de realidades, de forma a apurar os olhares para as
marcas fundamentais das sociedades, atravessando fronteiras, reinventando
histérias, caminhos e chegadas. Dessa forma, para Silva, Makoni e Antia (2021 apud
SILVA, Kleber, 2020) fazer Linguistica Aplicada Critica na contemporaneidade "néo é
apenas um campo de investigacdo, estudo de aplicacédo de teorias linguisticas, mas
um campo de investigacao indisciplinar, transgressivo, hibrido e mesti¢o.”

Para isso, € necessério tecer didlogos, refletir, fomentar teorias propositivas
acerca das linguas. O Brasil, pais de propor¢des continentais, com contextos de
fronteiras, estd inserido numa conjuntura complexa de Multilinguismo e
Translinguagem?®. Para Canagarajah (2013, p. 58, traducdo nossa)?®, “ha espaco para
varios idiomas em uma nacao, se eles forem negociados de forma critica pela
populagao local para seus proprios fins”.

Em nosso pais, quais vozes sdo contempladas, atualmente, nas agendas
politicas e nos textos oficiais normativos nacionais? Quais linguas foram escolhidas e
citadas no texto da BNCC para serem ensinadas em todas as escolas brasileiras?
Quais “ouvidos” estao dispostos a, de fato, escutarem a quebra de séculos de siléncios
da nossa populacéo e, assim, impulsionar o ecoar dessas vozes? Precisamos analisar
gue nao é somente o lugar de fala que deve ser garantido, pois para que este lugar
de fala exista em sua totalidade de forma a alcancar a comunicacao, faz-se necessario
fomentar o lugar de escuta ativa, criando espacos para voz, vez e compreenséao das
novas informacoes.

Trazemos mundos unicos, fluidos, dindmicos e criativos na lingua em que
habitamos, motivos pelos quais ndo podemos conceber a monopolizagéo das linguas,
formas de poder e controle das linguagens, e o tratamento hegemonico deste ou
daquele grupo de linguas. Para além de refletir, € basilar agir para ndo permitir apenas
a idealizagc&do, mas também os atos de criar e implementar politicas publicas e, nesse

caso, politicas linguisticas adequadas para (co)existéncia e resisténcia das linguas;

15 para Garcia e Li Wei (2014), o prefixo trans- refere-se a interdisciplinares. Esse prefixo enfatiza as
consequéncias transdisciplinares entre a linguistica, a psicologia e a educacdo. J& o sufixo
linguagem, trazido por Mignolo nos anos 1970, refere-se a “pensar e escrever entre linguas”
(MIGNOLO, 2000).

16 “There is space for multiple languages in a nation, if they are negotiated critically by local people for
their own purposes.”



argumentar e agir no campo das dimensdes contra-hegemonicas, de forma a teorizar
para alcancar uma praxis critica.

Partindo da ideia de que dentro do Brasil existem varias linguas, varias culturas
e varias situacdes econdémico-sociais, podemos nos referir a diversos “Brasis”. Nesse
sentido, faz-se necessaria a proposicdo de politicas linguisticas que contemplem as
Linguas existentes nos rincdes mesticos, fronteiricos, hibridos, e multilingues
brasileiros e que tratem de fortalecer e incluir a diversidade linguistica, discutindo e

registrando o carater multilingue e pluricultural do Brasil.

3.4.1 Politicas Linguisticas E As Vozes De Agentes Letradores

Ao longo dos estudos na Universidade de Brasilia, ouvimos, lemos e
estudamos sobre politicas “top down” e “bottom up”, a luz de alguns dos/das
consagrados/as autores/as citados na se¢ao anterior. Inquietagcdes invadiram-nos
ao refletirmos sobre politicas publicas educacionais criadas de cima para baixo,
documentos e a¢des que ndo demonstram as vozes dos/das atores/atrizes sociais
e interferem diretamente nos presentes e futuros dos/das discentes da nacao.

Diante disso, com nosso olhar focando na Base Nacional Comum Curricular
escolhemos, baseados em Silva, Kleber (2020), apresentar um bloco de perguntas
aos/as participantes da pesquisa para saber o que eles/elas pensam acerca da
criacao e implementacao de politicas publicas educacionais que sdo personificadas
e vividas por eles/elas em suas escolas.

Os questionamentos foram inseridos em um formulario do Google Forms, no
segundo bloco de questdes, de letra B, intitulado: Perguntas Norteadoras. Ao todo,
foram realizadas nove perguntas com esta tematica visando fomentar reflexdes
acerca de Politicas Linguisticas e Politicas Educacionais. Antes, porém, foi sugerido
a eles/elas que escolhessem um codinome com o qual seriam identificados/as ao
longo desse processo. Na sequéncia, criamos quadros com as perguntas e as

respostas dos/das participantes da pesquisa, conforme exposto a seguir.



Quadro 7 - Bloco B — Pergunta 01

1. De acordo com seu entendimento, quem sado os/as autores/responsaveis pela Politica
Educacional e Linguistica Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? (6 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi “De fato nunca pesquisei ou ndo lembro nesse exato momento.” (grifo
NOSS0)
Rai Sem respostas
M “Os professores.” (grifo nosso)

Professor Planaltina | “Pesquisadores capacitados para tanto.” (grifo nosso)

Esopo La Fontaine “Ministério da Educacdo e as Secretarias Estaduais de Educacdo.’
(grifo nosso)

Santos “Professores, pesquisadores e funcionarios associados ao Ministério
da Educacéao.” (grifo nosso)

Nonato “Um grupo de educadores e estudiosos.” (grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora, com base respostas dos/das participantes da pesquisa

Ao questionar sete docentes, via Google Forms e outros dois por meio do
Google Meet, acerca da autoria da Politica Educacional e Linguistica Base Nacional
Comum Curricular, obtivemos respostas muito interessantes. Mesmo sendo quem
diretamente da vida a esse documento no chéo da escola, os/as participantes afirmam
nao ter parado para pensar acerca desse cenario ou atribuem o protagonismo da
criacdo da BNCC a outros/as profissionais, como professores/as, pesquisadores/as
ou 6rgaos publicos, tais como Ministério da Educacdo e Secretarias Estaduais de
Educacao.

Em resumo, estes/estas ndo se enxergam dentro do processo de criacédo e
elaboracdo da Base, como é reiterado inUmeras vezes pelos 6rgdos governamentais
ao mencionarem esse contexto de criacdo, e ndo se citam, € como se estivessem

alijados/as desse movimento.

Quadro 8 - Bloco B — Pergunta 02




2. Na sua opinido, de que modo sdo tomadas as decisfes sobre as Politicas Educacionais no
Brasil? (7 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa

Grazi “Ainda vejo como um trem desgovernado pela falta do conhecimento real de
uma escola publica.” (grifo nosso)

Rai “Por meio de comissdes e grupos de estudo.” (grifo nosso)

M “Os sindicatos e o ministro da educacao.” (grifo nosso)
Professor “De cima para baixo, o governo diz que houve amplo debate, mas na realidade
Planaltina muitas decisfes sdo feitas por pessoas que ndo tém conhecimento do

cotidiano escolar.”

Esopo La | “Sao tomadas de forma atabalhoada, pois ha diferencas educacionais neste pais
Fontaine continental', deveria ser tomada decisdes a médio e longo prazo; e com o aval
dos professores que estdo em sala de aula, dando tempo suficiente para
adaptacao e realizacdo de cursos especificos, preparando-os; e néo 'preparando
enquanto o carro anda.” (grifo nosso)

Santos | “De modo estranho. Como professor, durante esses cinco anos, nunca recebi
nenhum tipo de sugestdao ou abertura para posicionamento, de modo que
contribuisse diretamente nas tomadas de decisdo da educagao na minha area.”
(grifo nosso)

Nonato | “De modo impositivo com pouca discussdo e estudo sobre a realidade
educacional do Brasil.” (grifo nosso)

Fonte: elaborado autora a partir das respostas dos/das participantes da pesquisa

Em relacdo as decisdes tomadas no cenario das Politicas Educacionais no
Brasil, os/as participantes dentre varias respostas afirmam que veem de forma
estranha, atabalhoada, impositiva, com poucos debates e desconhecimento acerca
da realidade educacional existente em nosso pais.

O termo “top down” exposto na segao anterior e explicado aqui a luz de
Rajagopalan (2013) e Shohamy (2006) reaparece nas falas explicitas e implicitas
dos/das professores, quando afirmam que : “De cima para baixo, o governo diz que
houve amplo debate, mas na realidade muitas decisdes sao feitas por pessoas
gue nao tém conhecimento do cotidiano escolar” e “Como professor, durante
esses cinco anos, nunca recebi nenhum tipo de sugestdo ou abertura para
posicionamento, de modo que contribuisse diretamente nas tomadas de
decisdo da educacdo na minha area” e ainda “deveria ser tomada decisdes a

medio e longo prazo; e com o aval dos professores que estdo em sala de aula,



dando tempo suficiente para adaptacdo e realizacdo de cursos especificos,
preparando-0s; e ndao '‘preparando enquanto o carro anda”.

Ou seja, o discurso governamental € de coletividade, amplo debate, escuta
ativa dos/das docentes e das demandas educacionais brasileiras, com documentos
criados a partir das vozes dos/das cidadaos/as, mas o que ouvimos e lemos ao longo
dessa pesquisa ndo confirma o cenario registrado nos documentos norteadores

educacionais nacionais

Quadro 9 - Bloco B — Pergunta 03

3. Como vocé acha que deveriam ser realizadas as tomadas de decisdes a respeito das
Politicas Educacionais no Brasil, de forma a melhorar o nosso contexto atual? (7 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi “Deveria ser pensada nos alunos e suas especificidades. No professor que

ndo quer apenas um salario compativel com seu trabalho, mas sim que ele seja
respeitado em todas as esferas governamentais.” (grifo nosso)

Rai “Inicialmente, escutando os professores, alunos e comunidade.” (grifo nosso)
M “Sempre realizando uma pesquisa com professores que estdo em sala de
aula.” (grifo nosso)
Professor “A partir de pesquisas de campo sérias feitas por pesquisadores com
Planaltina experiéncia na atividade docente.” (grifo nosso)
Esopo La “Sempre com a participacdo massiva de no minimo 70% dos professores que
Fontaine estao lecionando, que estao diretamente com o publico alvo, que nesse caso sao

os alunos.” (grifo nosso)

Santos “Com a participacdo ativa dos principais envolvidos na educacdo basica:
professores, alunos e gestores.” (grifo nosso)

Nonato “Politicas mais especificas e independentes de acordo com a realidade de
cada localidade.” (grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora, com base nas respostas dos/das participantes da pesquisa

Neste topico, com mais uma interessante pergunta: Como vocé acha que
deveriam ser realizadas as tomadas de decisfGes a respeito das Politicas
Educacionais no Brasil, de forma a melhorar o nosso contexto atual? As
respostas permeiam alguns temas centrais que se referem a necessidade de
“participacao ativa de docentes que estao em sala de aula”, “pesquisa”, “conhecimento
da realidade escolar’, “escuta dos/das docentes”, nas tomadas de decisbes para

politicas publicas. Isso pode demonstrar que as atuais politicas publicas educacionais



se encontram em lugares dissociados do fazer pedagogico e o que, de fato, ocorre

dentro dos muros das escolas.

Quadro 10 - Bloco B — Pergunta 04

4. Qual o papel do/a cidadao/d na elaboracao das Politicas Educacionais? Como vocé,
enquanto cidaddo/a e docente, participa da tessitura destas politicas? (7 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa

Grazi “Acredito que o voto deveria ter esse papel, porém quando se trata de Brasil
ainda nao temos saida. Temos a ilusao que quando elegemos eles vao trabalhar
em prol do povo, mas sabemos que nao é assim.” (grifo nosso)

Rai “Estudar as Politicas Educacionais e participar por meio de sugestdes.” (grifo
NoSso0)

M ‘Indispensavel pois a educacgéo € responsabilidade de todos.” (grifo nosso)
Professor “A falta de informacé&o a respeito dessas questdes faz com que os cidaddos e
Planaltina 0s proprios professores se sintam a parte dessas decisdes.” (grifo nosso)
Esopo La “Como cidadao e inserido na educagao € primordial a participacao; quando se
Fontaine fala na comunidade escolar e sua participagao o que se vé é uma mera fantasia

de que participam e na sua grande maioria eles querem é que professores sejam
os elaboradores das politicas de educacao’; no caso para os professores a
participacdo se da com transparéncia em suas chamadas para elaboracéo,
desenvolvimento e conclusao dos trabalhos.” (grifo nosso)

Santos “O papel é fundamental, apesar de, neste momento, ser ideal, a meu ver. Eu ndo
participo, ja que ndo tenho oportunidades para tal.” (grifo nosso)

Nonato “O papel do cidadao é participar das consultas publicas que, alias, sdo pouco
divulgadas na midia. Eu como educador participo orientando os alunos e as
familias da importancia da participagcdo da comunidade escolar nas
instancias que lhe cabem.” (grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas dos/das participantes da pesquisa

Em relacdo ao papel dos/das cidaddos na elaboracdo das Politicas Publicas,
os/as participantes afirmam que a solugdo estaria em nossas maos, no voto, em
boas escolhas nas eleicdes, em ter pessoas éticas e corretas ocupando esses
espacos, em se informar a respeito desses importantes processos publicos.

O estudo das politicas educacionais para sabermos nos posicionar nos
momentos de sua criacdo e implementacgédo, a falta de oportunidades para que o0s

cidaddos participem ativamente, a pouca divulgacéo das consultas publicas também



sdo citadas. Um docente menciona que também podemos participar de outra

importante forma e exemplifica: “Eu como educador participo orientando 0s

alunos e as familias da importancia da participacdo da comunidade escolar

nas instancias que lhe cabem.”

Quadro 11 - Bloco B — Pergunta 05

5. De acordo com a sua pratica educativa, como construir politicas a partir do engajamento
dos diferentes grupos sociais na discussao do que se quer privilegiar? (7 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi “Ouvindo o que esses grupos sociais realmente querem.” (grifo nosso)
Rai “Inicialmente, fazer um diagnéstico do momento, em seguida, apresentar uma
proposta e, finalmente, escutar as partes para que se aprimore a Politica
Educacional.” (grifo nosso)
M “Priorizando os questionamentos da maioria.” (grifo nosso)
Professor “Pergunta dificil por conta da forma com que isso sempre foi praticado. Minha
Planaltina pratica visa a juncdo de contetdos historicamente acumulados com a realidade
dos estudantes.” (grifo nosso)
Esopo La “Fica dificil educar quando a comunidade educacional tem dificuldades
Fontaine diversas até na compreensao dos caminhos que 'tem que percorrer para
construcao de politicas educacionais'; no meu ver 0s proprios professores
inseridos na comunidade podem e devem ser quem deveriam discutir sobre 'o
engajamento ou ndo de grupos sociais, no caso interessante seria 'uns trés
membros da comunidade representar a comunidade 'de estudantes, pais ou
responsaveis.” (grifo nosso)
Santos “Né&o sei responder, mas suponho que dar abertura aos grupos envolvidos,
por meio de pesquisas e debates publicos, ja seria um grande comego.” (grifo
NOSS0)
Nonato “A escola deve estar aberta para o didlogo com a comunidade.” (grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora, com base nas respostas dos/das participantes da pesquisa

Baseado nas praticas docentes dos/das entrevistados/as, em relacdo a formas

de criar politicas publicas educacionais com a colaboracdo de diferentes grupos

sociais, estes/estas afirmam que isso pode ocorrer através de escuta ativa; de

dialogos com a comunidade escolar; de realizacdo de um diagndstico, seguido da

criacdo de uma proposta e retorno para apresentagcdo aos grupos em que foi

realizada a consulta a fim de passar pelo crivo dos /as envolvidos/as. Citam também,



a importancia do respeito aos questionamentos e falas dos distintos grupos sociais;
trés participantes afirmam néo saber responder, pois € uma pergunta muito dificil
diante das formas que esses cenarios sempre se apresentaram ao longo dos anos.

Destacamos uma das falas que nos chamou atencdo: “Fica dificil educar
guando a comunidade educacional tem dificuldades diversas até na
compreensdo dos caminhos que tem que percorrer para construcdo de

politicas educacionais.”

Quadro 12 - Bloco B — Pergunta 06

6. Vocé consegue se ver refletido no documento BNCC para o Ensino Médio? Por
qué? (5 respostas)

Participantes da pesquisa Respostas
Grazi Sem respostas
Rai “Sim, porque ele propde uma visdo que contempla a

pratica e elementos da atualidade.” (grifo nosso)

M “Infelizmente néo, sinto que é um pouco diferente da
minha realidade.” (grifo nosso)

Professor Planaltina Sem respostas

Esopo La Fontaine "Estd falando do NOVO ENSINO MEDIO, se for,
adaptacao, resiliéncia, essa € a resposta.” (grifo nosso)

Santos “Néo, apesar de gostar de alguns pontos elencados. Nao
me sinto refletido porque ndo me sinto relevante no
processo de criagcdo da BNCC.” (grifo nosso)

Nonato “Néo, pois ndo participei da sua formulacéo.” (grifo
Nosso0)

Fonte: elaborada pela autora, com base nas respostas dos/das participantes da pesquisa

Quando questionados se conseguem se ver refletidos nas linhas e entrelinhas
do novo documento oficial nacional, dois pesquisados optam por ndo responder; um

afirma que sim, pois

[Rai] “ele propb6e uma visdo que contempla a pratica e elementos
da atualidade”.



Cinco professores/as afirmam nédo se enxergarem no documento, pois o que &
posto na BNCC ¢ diferente da realidade na qual estdo inseridos; por ndo terem
participado da criacdo da Base, conforme é falado pelos governantes; e uma fala nos

inquieta ainda mais:

[Santos] “Porque ndo me sinto relevante no processo de criacao
da BNCC”.

Entendemos que as ac¢bes politicas ndo devem/podem fomentar em nos,
docentes, ou em qualquer outra pessoa o sentimento de irrelevancia, mas de pertenca
e valorizag&o. Diante disso, tecemos 0 seguinte questionamento: como fazer para que
as politicas publicas educacionais ndo aflorem em ndés o lugar de impoténcia, e

consigam acessar e resolver as mazelas sociais cotidianas?

Quadro 13 - Bloco B — Pergunta 07

7. Vocé participou dos momentos de construcdo da BNCC para o Ensino Médio, propostos
pelo Ministério da Educagao? Como ocorreram essas acdes na Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, especificamente, em sua realidade escolar? (7 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi “Nao. A realidade aqui € que nem sempre sSomos

requisitados nem pela secretaria e muito menos pelo
MEC.” (grifo nosso)

Rai “Néo participei. Apenas, participei de algumas reunides.”
(grifo nosso)

M “‘Nunca participei e ndo me lembro de um convite da
minha escola para essa construgao.” (grifo nosso)

Professor Planaltina “N&o.” (grifo nosso)
Esopo La Fontaine “Nao participei porque estou inserido na educacao somente
apos a construgdo da BNCC para o Ensino Médio.” (grifo
Noss0) Continua
Santos “‘Na@o participei e ndo sabia que esses momentos

existiram, o que me faz pensar que ha algum problema
de comunicacao no translado dessas informacdes até
as escolas publicas.” (grifo nosso)

Nonato “Nao! Eu ainda nao trabalhava como educador na sua
elaboracdo e homologacédo.” (grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora, com base nas respostas dos/das participantes da pesquisa



Ao serem questionados/as se participaram das reunides, dos debates e
estudos nos momentos de construcdo do documento Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio, os sete participantes, que responderam ao formulario
e os dois que foram entrevistados no Google Meet e presencialmente, afirmaram néo
terem participado.

Destes/as, dois nao participaram por ainda ndo serem docentes do Ensino
Médio; outros trés se lembram que participaram de umas duas reunides mais para
informes sobre 0 novo documento nacional que viria, que seria construido, mas depois
nao tiveram mais acesso a esses momentos; quatro participantes foram enfaticos e
responderam que nao participaram, nao sabiam da existéncia desses momentos
como séo descritos em cursos e em falas governamentais.

Destacamos aqui, a fala de trés participantes para compreendermos melhor os
momentos do contexto de construcdo da Base Nacional Comum Curricular para o

Ensino Médio:

[Grazi] “Ndo. A realidade aqui € que nem sempre sSomos
requisitados nem pela secretaria e muito menos pelo MEC.”

[M] "Nunca participei e ndo me lembro de um convite da minha
escola para essa construgdo.”

[Santos] “N&o participei e ndo sabia que esses momentos
existiram, o que me faz pensar que hé algum problema de
comunicagdo no translado dessas informacgfes até as escolas
publicas.”

As falas da maioria dos/das docentes participantes desta pesquisa sao
dissonantes do que ouvimos dos governantes do MEC e do que lemos na parte de
contextualizacdo do documento BNCC, pois em um lado fala-se de ampla divulgacéao,
debates coletivos na constru¢céo da Base com a participacdo da populacdo, dos/das
docentes, da comunidade escolar; do outro lado, escutamos e lemos acerca de uma

Politica Publica Educacional e Linguistica top down, de cima para baixo.

Quadro 14 - Bloco B — Pergunta 08

8. Ao pensar na BNCC e no Novo Ensino Médio, qual a primeira palavra que surge em sua
mente? (6 respostas)




Participantes
da pesquisa

Respostas

Grazi “Esperanca.”
Rai “Atualizacao”
M “Mudanca.”
Professor Sem resposta
Planaltina
Esopo La “Resiliéncia.”
Fontaine
Santos “Projetos”
Nonato “Mudanca. E uma tentativa de acompanhar o novo ritmo de ensino, tentando propor

maior liberdade para os alunos na escolha da sua formacdo. Mas acredito que a
estrutura fisica das escolas nao esta preparada para o projeto.”

Fonte: elaborado pela autora, com base nas respostas dos/das participantes da pesquisa

As respostas para essa pergunta sao registradas, a seguir, em formato de

nuvem de palavras:

Figura 33 - Nuvem com respostas do Quadro 14
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Fonte: Imagem criada pela autora

Quadro 15 - Bloco B — Pergunta 09



9. O que vocé vé como potencialidades e como fragilidades no Novo Ensino
Médio? (Pergunta acrescentada em 28.09.21 por sugestao de dois (02) participantes
da pesquisa desta escola.) (2 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi Sem respostas
Rai Sem respostas
M Sem respostas
Professor Sem respostas
Planaltina
Esopo La Sem respostas
Fontaine
Santos “Potencialidade: a possibilidade idealizada, por enquanto, de maior
autonomia dos alunos. Fragilidades: tornar 0 ensino insosso e
fragilizado, fazendo com que nossos alunos sejam ainda mais
despreparados em relagéo a sua fungdo como cidadaos.” (grifo nosso)
Nonato “As potencialidades sdo a maior liberdade de escolha curricular,
maior carga horaria e a criacao de projetos. As fragilidades foram as
perdas de carga horéria de algumas disciplinas e as estruturas das
escolas para implementagao.” (grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora, com base nas respostas dos/das participantes da pesquisa

Como mencionado em secfes anteriores, a tematica Novo Ensino Médio
atravessou e invadiu nossa pesquisa, bem como a pandemia da Covid-19. Esses
temas foram marcantes e recorrentes em cada entrevista, encontro virtual, presencial
e ao longo da escrita dos textos desta dissertacéo.

Em um determinado momento, dois participantes sugeriram que fosse
acrescentada uma pergunta em relacéo ao que eles/elas viam como potencialidades
e fragilidades do/no NEM. Inserimos, portanto, a questéo e esta foi respondida no
formulario por escrito, por dois participantes e, oralmente, por outros dois docentes
em entrevista pelo Meet e presencialmente na escola pesquisada.

No geral, os/as docentes participantes veem como potencialidades a maior
autonomia, a liberdade de escolha dos/das estudantes para Sseus percursos
formativos, maior carga horaria, a criacdo de projetos, ensino para o0 mundo do
trabalho, ja que é algo que recorrentemente os/as alunos/as comentavam, pediam.

Acerca dessa questao da preparacao discente para o mundo do trabalho, uma
das entrevistadas, em entrevista presencial apos trés ciclos de vacinacao contra a

Covid-19, relatou-nos que:



Participante 10 — [Inquieta] “No Ensino Médio... quando vocé
oportuniza ao aluno a fazer suas escolhas, ele € quem vai fazer a
opcéo. Se ele quiser, seguira por umatrilha de conhecimento que
vai direciona-lo para o mundo do trabalho ou nao. ‘Eu quero uma
trilha em que eu vou aprofundar nos conhecimentos tedricos
porque eu quero sair daqui e ir para a UnB ou ir para UFMG’ ou
para onde ele quiser, né, pra uma Universidade ou ndo. Eu acho
assim, o Novo Ensino Médio... ele que vai fazer suas escolhas
né? ou ele esta apto a fazer, a tomar essa decisdo. Porque nos
temos, sempre temos a reclamacdo contraria também: -
‘professora, a gente aqui é formado para passar numa
universidade. Td, mas nado é isso que eu quero’. Falavam. Muitos
falavam: - ‘eu quero trabalhar, eu quero trabalhar com meu pai
Mecénico quero continuar com meu pai’. Ai eu falava: - Ok, mas
entdo va buscar aprofundamento na area em que seu paitrabalha,
va fazer um curso técnico. Fazer um curso técnico para vocé
continuar la com o seu pai se vocé ver que € isso que vocé quer.
Vocé vai precisar de mais conhecimento para vocé ampliar o seu
seu empreendimento. Entdo, vai atrds vai fazer um curso de
administracdo, vai fazer um curso de empreendedorismo, vai
fazer um curso de engenharia mecanica, se é isso que vocé quer.
Muitas vezes a gente recebia esses questionamentos. E ai entéo,
agora eu acho que pelo menos eles vao ter outras
oportunidades.”

Observamos, portanto que, antes e agora, a preocupa¢cdo com o mundo do
trabalho e também em fazer um curso universitario estava e permanece entre as
muitas das inquietacdes dos/das estudantes do Ensino Médio. Alguns seguem para a
universidade publica, outros para as privadas, e outros mais para os institutos federais
e escolas técnicas.

Essa participante da pesquisa contou-nos que, ao longo da pandemia,
muitos/as discentes passaram por necessidades basicas e o que os auxiliou, além
das cestas basicas que a escola disponibilizava, as vezes gas, roupas de frios,
bazares solidarios e, em alguns momentos, até mesmo auxilio financeiro advindo de
“vaquinha” realizada entre a equipe gestora e docentes, para atender aos pedidos de
familias e de alunos/as que procuravam a equipe gestora da escola ou os/as
professores, eram 0s estagios profissionais que os/as alunos/as faziam no horario
contrario as aulas. Com isso, observamos que ha um transito comunicativo aberto e
livre entre os membros dessa comunidade escolar.

Outro ponto que nos chamou a aten¢do € o citado medo que estudantes tinham
ao longo das aulas on-line, na pandemia da Covid-19, em terem faltas, néo

conseguirem acessar as aulas por falta de equipamentos ou internet, pois isso



influenciava de forma negativa em seus estagios, e estes estavam sendo o Unico
sustento de algumas familias.

Ou seja, aléem de repentinamente se virem imersos em aulas on-line, em
contato com os letramentos digitais, em novos formatos de aulas e de interagdes com
os/as colegas e professores/as; 0 mundo multimodal, os multiletramentos que antes
eram percebidos ou ndo, no cotidiano destes/destas estudantes ao navegarem pelas
redes sociais, ao usarem os celulares, nas conexdes na internet, durante as novas
formas de comunicacdo com amigos/as, em agoes triviais fora do ambiente escolar,
mesclou-se ao mundo das novas salas de aulas.

Videos, jogos, charges, e-books, blogs, aulas pelo WhatsApp e pelas
plataformas educacionais, escritas colaborativas, radioblog, Tik Tok, podcasts, enfim,
um ambiente imerso em recursos computacionais apresentou-se nos ambientes
escolares para docentes e discentes, para as escolas que ndo estavam preparadas
para dar esse passo gigantesco e todos/as tiveram de se adequar, adaptar enquanto
aprendiam a viver nestes novos tempos. No Ultimo capitulo desta dissertacao,
trazemos as falas de participantes da pesquisa acerca de momentos vivenciados nas
salas de aula ao longo dos anos 2020, 2021 e inicio de 2022, periodos dessa

pesquisa.

3.5 LINHA DE CHEGADA: TERCEIRA PARADA

Figura 34 - Nuvem de palavras do Capitulo 3
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Fonte: Criada pela autora

Chegamos em nossa terceira parada e observamos como ler e estudar acerca

dos Letramentos Criticos, Digitais, MultiLetramentos, apropriarmo-nos do documento



do texto oficial da Base Nacional Comum Curricular, estar em contato com as teorias
aqui apresentadas, parar para realmente ouvir as vozes dos/das atores/atrizes sociais
gue fazem a Educacdo deste pais e 0 que pensam acerca da criagcdo de Politicas
Pulblicas Educacionais nos auxiliaram e podemos dizer que jA nos modificaram em
certa medida ou que, iniciaram grandes processos de rupturas internas.

A Linguistica Critica vem sendo vivenciada em sua plenitude, nesse processo

e, conforme assevera Rajagopalan (2003),

Quando me refiro a uma linguistica critica, quero, antes de mais nada,
me referir a uma linguistica voltada para questdes praticas. Nao é a
simples aplicacdo da teoria para fins praticos, mas pensar a propria
teoria de forma diferente, nunca perdendo de vista o fato de que o
nosso trabalho tem que ter alguma relevancia. Relevancia para as
nossas vidas, para a sociedade de modo geral. (RAJAGOPALAN,
2003, p. 12).

A pesquisa nos move, 0 conhecimento nos (trans)forma, escutar e, de fato,
ouvir, ver e, realmente, enxergar, sdo acdes que precisamos treinar ndo somente para
praticar em nossas salas de aula, mas para atuar e interferir na vida.

No préximo capitulo, nimero 4: Rotas e Dimensdes Percorridas: Aprofundando
os Olhares na Pesquisa, trazemos as metodologias aplicadas e os passos dados rumo
a e para a geracao de dados, bem como os cronogramas refeitos, datas e processos

antes fortemente definidos, reelaborados, mas vivenciados de forma intensa.


https://docs.google.com/document/d/1BXtR8igefOm7plG7lTBcmfx4APKxa0rW/edit#heading=h.3s49zyc
https://docs.google.com/document/d/1BXtR8igefOm7plG7lTBcmfx4APKxa0rW/edit#heading=h.3s49zyc

4 ROTAS E DIMENSOES PERCORRIDAS: (RE)ALINHANDO OS MOVIMENTOS
PROPOSTOS

Figura 35 - Vista da Igreja de S&o Sebastido em Planaltina - DF
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Fonte: Fotografia de Matheus de Souza Silva

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.” (FREIRE, 1999)

Apresentamos mais um ponto histérico da cidade que € o cenario desta pesquisa,
Planaltina/DF. A cidade se divide entre a parte com casardes centenarios e 0s setores
gue buscam e pulsam desenvolvimento. Local em que nasci, estudei, me constitui
como docente, lecionei e, agora, retornei como pesquisadora.

O contexto no qual estamos inseridos, em que estudamos, trabalhamos,
exercemos a nossa cidadania, adquirimos conhecimentos para saber agir em prol de
mudancas sociais necessarias, lugares em que transitamos, nos desenvolvemos e
participamos de diversos letramentos conta muito de nds, nos atravessa e também é
marcado e modificado por nossas acgoes.

Iniciamos este capitulo, mais uma vez, revozeando Freire (1999) para refletirmos
a respeito da importancia das jornadas, dos processos, das aprendizagens dos/nos
caminhos, ja que a proposta deste capitulo é descrever as dimensdes transitadas na
e através da pesquisa.

Metaforicamente, utilizamos uma “lupa pedagdgica” para ampliar e delinear o
passo a passo metodologico do nosso desenho de pesquisa, trazendo a relevo a
ontologia e a epistemologia abordadas, passando pelo lécus pesquisado,
evidenciando as triangulagdes e dimensobes escolhidas.

Seguimos neste capitulo expondo a abordagem, a natureza, os objetivos e 0s
procedimentos da pesquisa, bem como as formas de coleta de dados, as técnicas, 0s

participantes da pesquisa e 0s instrumentos utilizados.



Em seguida, expomos como foram feitas as andlises, quais teorias utilizamos e
apresentamos o desenho da pesquisa. Finalizamos com a nuvem de palavras gerada

a partir do texto deste capitulo e tecemos algumas consideracoes.

4.1 CAMINHOS METODOLOGICOS: IMPRESSOES E MOVIMENTOS

A partir da abordagem qualitativa (CHIZZOTTI, 2006; FLICK, 2004, 2009;
MASON, 2002), realizamos a pesquisa de natureza aplicada objetivando gerar novos
conhecimentos de e para aplicagBes praticas. De cunho interpretativista (MOITA
LOPES,1994), em que os significados que caracterizam o mundo social sdo criados,
interpretados e reinterpretados pelo homem, colaborando para que haja varias
realidades, com pluralidades de vozes em acdo no mundo a partir de subjetividades,
ideologias, questdes relativas ao poder e as historias de vida.

Quanto aos objetivos, é uma pesquisa exploratéria. As andlises do corpus se
pautam nas abordagens de Denzin; Lincoln (2006) e Flick (2009, 2013) ao explanarem
a respeito do planejamento da pesquisa qualitativa, da triangulacdo de teorias e
triangulacéo de métodos. Flick (2009, p. 65) afirma que “para muitas questdes, pode-
se concluir que uma abordagem metodol6gica nao é suficiente e, portanto, ampliar o
desenho usando mais de um método.”

O mencionado autor (2013) aborda que a triangulacdo na pesquisa qualitativa
‘pode envolver diferentes abordagens qualitativas”. Trabalhar com a triangulagéo
significa

Vocé assumir diferentes perspectivas sobre um tema que vocé esteja
estudando ou no responder as suas questdes de pesquisa. Estas
perspectivas podem ser fundamentadas mediante o uso de varios
métodos ou vérias abordagens tedricas. Além disso, a triangulacdo
pode se referir a combinacao de diferentes tipos de dados no pano de
fundo das perspectivas tedricas que vocé aplica aos dados. Na medida
do possivel, vocé deve tratar estas perspectivas em condi¢cdes de
igualdade. Ao mesmo tempo, a triangulacédo (de diferentes métodos
ou de tipos de dados) deve proporcionar um conhecimento adicional.
Por exemplo, a triangulagdo deve produzir conhecimento em
diferentes niveis, ou seja, ela vai além do conhecimento possibilitado

por uma abordagem Unica e, desse modo, contribui para a promog¢ao
da qualidade na pesquisa. (FLICK, 2013, p. 183)

Ainda em relacdo a essa tematica, Flick (2009) assevera que a triangulacao

[...] pode ser aplicada como uma abordagem para fundamentar ainda
mais o0 conhecimento obtido por meio dos métodos qualitativos.



Fundamentacgé&o, aqui, ndo significa avaliar os resultados, mas ampliar
e complementar sistematicamente as possibilidades de producéo do
conhecimento (FLICK, 2009, p. 362).

A partir do autor mencionado, compreendemos que o intuito da triangulacéo
ndo é validar os resultados encontrados, e sim ampliar as possibilidades de geracéo
de dados, de alcance de mais resultados, obter mais conhecimentos por meio de
diferentes e diversas fontes.

Denzin e Lincoln (2006) apresentam a pesquisa qualitativa como um terreno de
multiplas praticas interpretativas em que nao ha privilégios de uma metodologia em
relagdo a outra. Ela ndo pertence a uma Unica disciplina e nem possui métodos ou
praticas que sejam so seus.

Quanto a abordagem qualitativa, Mason (2002) nos leva a reflexdes acerca da
pesquisa com o envolvimento ativo, em que praticas e reflexdes criticas se

complementam. De acordo com a autora,

A pesquisa qualitativa permite o envolvimento com o mundo social,
vida cotidiana, entendimentos, experiéncias e imaginagdes de nossos
participantes, os modos pelos quais processos sociais, instituicdes,
discursos ou relagdes funcionam, e o significado dos significados que
eles geram. (MASON, 2002, p. 32).

A pesquisa qualitativa é, portanto, “um campo interdisciplinar, transdisciplinar
e, as vezes, contradisciplinar, que atravessa as humanidades, as ciéncias sociais e
as ciéncias fisicas. A pesquisa qualitativa € muitas coisas ao mesmo tempo” (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 21).

Mason (2002) também nos alerta acerca da terminologia geracao de dados ao
invés de coleta de dados, havendo a rejeicao da ideia do pesquisador completamente
neutro e sendo aquele que vai apenas coletar informacdes da realidade. Assim,
podemos compreender que o pesquisador deixa marcas no ambiente pesquisado o
modificando, mesmo que minimamente, pois a rotina, 0 comportamento e o0s discursos
gerados no lécus de pesquisa ndo sdo 0s mesmos com a presenca do pesquisador.
Da mesma forma, o pesquisador como um participante ativo da pesquisa sera
marcado pela mesma.

De acordo com Moita Lopes (1994, p. 332), “na viséo interpretativista, os
multiplos significados que constituem as realidades s6 sao passiveis de interpretacao.

E o fator qualitativo, o particular, que interessa”. Assim, temos a subjetividade e, para



além dela, a intersubjetividade, os significados gerados a partir das interacdes sociais
de construcéo, destruicdo e reconstrucédo de conhecimentos pelos atores sociais e as
interpretacdes diversas dos/as participantes do contexto social da pesquisa.

Partindo do fato de que trabalharemos com o interpretativismo e com a Analise
de Discurso Critica, com o texto e o contexto, teremos multiplas formas de analises
dos dados, ocorrendo o que Denzin (1970, p. 303 e 308) aborda como triangulacdo
de teorias e triangulacdo de métodos sendo usados colaborativamente.

Em relacdo aos procedimentos, a pesquisa se divide em dois importantes
momentos, sendo o primeiro a Pesquisa Documental (LAVILLE, DIONNE, 1999) com
analises da Base Nacional Comum Curricular tendo por foco a etapa da Educacao
Basica Ensino Médio. O segundo, inicialmente, era a Pesquisa-acdo (EL
ANDALOUSS, 2004; STRINGER, 2007; TRIPP, 2005; THIOLLENT, 1986) e,
conforme explicagbes na seg¢ao abaixo, nos movemos para o0 Estudo de Caso
baseado em (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2005, 2010; GIL, 2007).

Nessa segunda etapa da pesquisa, também nos apoiamos nos estudos de
Graham Gibbs (2009) e utilizamos a triangulacdo de diversos instrumentos de
pesquisa como: diario de campo, observacao, entrevista/questionario semiestruturada
via Google Forms, texto da BNCC e o PPP da escola, entrevista através do Google
Meet e entrevistas/audios pelo WhatsApp.

Optamos por utilizar essa juncédo de métodos ao percebermos que a pesquisa
nos solicitava isso a fim de alcancarmos resultados mais fidedignos, enriquecer a
pesquisa, ter distintos dados gerados e para compreender melhor o processo no qual
nos inserimos.

A patrtir disso, 0 acesso aos significados se da através de alguns instrumentos
de pesquisa, e para que tenhamos uma geracédo de dados mais ampla séo utilizados
alguns métodos que se complementam entre si e nos auxiliam na producédo do

conhecimento. Dessa forma, escolhemos utilizar os seguintes métodos:



Figura 36 - Triangulacdo Método de Pesquisa
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Fonte: Imagem criada pela autora
4.2 PESQUISA QUALITATIVA: ONTOLOGIA E EPISTEMOLOGIA

Sabemos que a ontologia gira em torno do questionamento "o qué?" e partindo
dessa reflexdo iniciamos a definicdo do que € o nosso objeto de estudo, o que
gueremos pesquisar. A resposta para essa questdo é: queremos evidenciar o
documento Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC) com os
MultiLetramentos anunciados e/ou evidenciados em suas linhas, bem como o fazer
pedagdgico docente em relacao a esse documento, trazendo relevo a praxis cotidiana
nas salas de aulas de uma escola da Rede Publica de Ensino da Secretaria de Estado
de Educacéao do Distrito Federal.

Buscamos evidenciar o documento norteador BNCC do Ensino Médio, seu
contexto de construcdo, os caminhos apontados em suas linhas e possiveis questées
das entrelinhas, trazer a baila as falas de docentes que participaram ou ndo do
processo inicial de criacdo desse documento oficial nacional e que, principalmente,
vivenciam os processos atuais de implementacdo da Base em seu fazer docente.

A Multimodalidade, os Letramentos Digitais, a multiculturalidade, os
Letramentos Criticos, os MultiLetramentos, as préticas letradas, a escuta, a fala, a
leitura e a escrita que podem ou n&o pulsar nos eventos sociais em salas de aula

estdo em evidéncia nesse espaco de voz e escuta, aberto aos/as docentes



participantes da pesquisa, podendo reverberar e transbordar para além dos muros da
escola.

O proximo passo nesse caminho ontologico foi a definicdo de qual € a nossa
guestao maior de pesquisa, 0 que nos inquietou a ponto de nos levar pelos caminhos
dos estudos e da pesquisa neste curso de mestrado da Universidade de Brasilia,
seguido pela definicdo do nosso tema de pesquisa.

Podemos salientar os passos citados rememorando o capitulo inicial desta
dissertacdo “Percursos de Aprendizagens: Vivéncias e Escolhas”, em que a nossa
guestao de pesquisa apresentada €: Quais contribuicdes podem ser dadas para a
elaboracdo de uma politica linguistica propositiva para o ensino de Lingua
Portuguesa no contexto brasileiro a partir desta pesquisa acerca dos eventos
de MultiLetramentos anunciados e/ou evidenciados na Base Nacional Comum
Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Meédio e da préxis docente
experienciando os MultiLetramentos em salas de aula do ensino médio, da
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal?

Como mencionado no capitulo introdutorio, os/as participantes da pesquisa sao
docentes de Lingua Portuguesa da Educacao Béasica da SEEDF, com excec¢do de
uma coordenadora e um coordenador pedagdégicos entrevistados que atuam em
outras areas, mas que coordenam o trabalho docente de Linguagens, etapa Ensino
Médio.

O lécus escolhido, como também ja citado, € uma Instituicdo Educacional da
Coordenacdo Regional de Ensino de Planaltina-DF, por ser, como explicado
anteriormente, o local de formacdo docente inicial, vivéncias pessoais e
aprendizagens constantes.

Como pesquisadora da UnB e professora da SEEDF e estando nesse cenario,
objetivamos a criagdo de espacgos de voz e escuta ativa para tematicas que precisam
ser abordadas na atualidade: BNCC do Ensino Médio, praxis docente,
MultiLetramentos, criacdo de Politicas Publicas Educacionais conectadas ao cotidiano
da sala de aula, Novo Ensino Médio, Protagonismo discente apontado na BNCC.

O tema de pesquisa definido é: A Base Nacional Comum Curricular de
Lingua Portuguesa (Ensino Médio): olhares nos MultiLetramentos e na praxis
docente a luz da Educacédo Linguistica Critica. Apos esta definicdo, seguimos em

um processo de afunilamento de temas, estudos, pois entendemos ser necessario



partir de um movimento geral para outros mais especificos, concatenando as ideias e
acOes da pesquisa.

Relembramos os objetivos escolhidos para trilhar esta jornada, em que o
objetivo geral é: Analisar criticamente como o construto MultiLetramentos pode ser
anunciado e/ou evidenciado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio (EM) e na praxis de docentes da Secretaria de Estado
de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF).

Na sequéncia, definimos os objetivos especificos da seguinte forma: 1)
Descrever o que a Politica Linguistica Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio preconiza acerca dos MultiLetramentos (documental); 2) Investigar, em uma
perspectiva critica, como o0s MultiLetramentos sdo trabalhados pelos/as
professores/as a partir da Base Nacional Comum Curricular (colaborativo); 3)
Reconstruir, por meio das concepcdes de Politica Linguistica, Educacédo Linguistica
Critica e Pedagogia dos MultiLetramentos, possibilidades de registros iniciais para a
elaboracdo de uma Politica Linguistica Educacional propositiva para o Ensino de
Lingua Portuguesa no contexto brasileiro (propositivo).

Seguindo a linha de tecer as ideias deste estudo, relembramos as perguntas
de pesquisa, sendo uma relacionada a cada objetivo especifico: 1) Quais/Como 0s
eventos de MultiLetramentos sdo anunciados e/ou evidenciados na Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio? 2) Como é a realidade das praticas sociais
escolares em relacdo ao construto MultiLetramentos a partir da BNCC, e como o/a
professor/a do Ensino Médio esta experienciando aquilo que é postulado na Base
Nacional Comum Curricular acerca de MultiLetramentos? 3) O que se entende ser
necessario, a partir desta pesquisa, para a criagao de uma politica propositiva “bottom
up” eficaz para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto brasileiro?

A partir destes movimentos iniciais apresentados, analisamos
comparativamente a Politica Linguistica BNCC para o Ensino Médio, o que os
professores compreendem a partir desse documento oficial e o que é realizado na
préaxis pedagogica docente.

Para a metodologia, trabalhamos com a pesquisa qualitativa interpretativista. A
respeito da pesquisa em salas de aula, Bortoni-Ricardo (2008) diz que essa “insere-
se no campo da pesquisa social e pode ser construida de acordo com um paradigma

guantitativo, [...] ou com um paradigma qualitativo que provém da tradicdo



epistemoldgica conhecida como interpretativismo.” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p.10)

Como ja sabido, optamos em nosso percurso pela vertente interpretativista ou
hermenéutico-dialética que privilegia a razdo dialética sobre a analitica buscando a
interpretacdo dos significados (J. Hughes,1980). Ao citar Eric Vogelin, Hughes (1980,

p.109) assevera que:

Quando o tedrico aborda a realidade social, encontra o campo
antecipadamente ocupado pelo que pode ser chamado de
autointerpretacdo da sociedade. A sociedade humana nao é
meramente um fato, ou acontecimento do mundo exterior, a ser
estudado por um observador como um fenémeno natural... E um
pequeno mundo integral, um cosmos, iluminado de significado a partir
de seu interior pelos seres humanos que incessantemente o criam e
conduzem como forma e condicdo da sua autorrealizagdo. (ERIC
VOGELIN, HUGHES, 1980, p.109)

Ainda em relacdo ao interpretativismo surgido em contraponto ao paradigma
positivista de Auguste Comte (1798-1857), Bortoni-Ricardo (2008, p. 32) afirma que

Ndo ha como observar o mundo independentemente das praticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a
capacidade de compreensédo do observador esta enraizada em seus
préprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas
um agente ativo. [...] as escolas, e especialmente as salas de aula,
provaram ser espacos privilegiados para a conducdo de pesquisa
qualitativa, que se constr6i com base no interpretativismo.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32)

Nos caminhos da pesquisa qualitativa, buscamos maior compreenséo dos fatos
a luz de Chizzotti (2006) que traz o olhar para a pesquisa qualitativa em ciéncias
humanas e sociais. Um paragrafo, logo na apresentacdo de seu livro, nos chamou
muita atencdo justamente por estarmos vivenciando cada uma dessas palavras

citadas pelo autor:

Todo pesquisador sabe quantas emog¢fes subjazem as questbes
tedricas, o tempo dedicado a cada paragrafo do texto, o esforco fisico
necessario para manter a decisdo de prosseguir nas buscas das
informacgbes, o isolamento voluntario para desenvolver reflexdes
amadurecidas, a fim de levar a termo a obra comecada. (CHIZZOTTI,
2006, p. 7)

E isso, uma decis&o de tentar lancar luz para tematicas que nos so caras, que

nos inquietam. E a ac&o de ouvir, tentar contribuir para a melhoria da educacéo do



pais de alguma forma e se modificar com as histérias e escritas de nossos pares. Para

0 autor mencionado, as pesquisas qualitativas

N&o tém um padrao Unico porque admitem que a realidade é fluente e
contraditéria e os processos de investigacdo dependem também do
pesquisador - sua concepc¢ao, seus valores, seus objetivos. Para este,
a epistemologia significa os fundamentos do conhecimento que ddo
sustentacdo a investigacdo de um problema. (CHIZZOTTI, 2006, p.
26)

Concordamos que os processos de investigacao séo plurais e dependem tanto
dos dados gerados como também dos olhares do/a pesquisador/a, pois a pesquisa
gualitativa é fluida. Acerca da analise qualitativa, Graham Gibbs (2009, p.17) afirma

que esta

Envolve duas atividades: em primeiro lugar, desenvolver uma
consciéncia dos tipos de dados que podem ser examinados e como
eles podem ser descritos e explicados; em segundo, desenvolver uma
série de atividades praticas adequadas aos tipos de dados e as

grandes quantidades deles que devem ser examinadas. (GRAHAM
GIBBS 2009, p.17)

Nessa jornada, temos como dados qualitativos o texto da BNCC, o texto do
PPP da escola, as entrevistas escritas registradas no formulario do Google Forms, os
audios e textos enviados no WhatsApp, a entrevista realizada no Google Meet e
transcrita por meio de escrita por audio no Google sendo revisada a cada minuto pela
pesquisadora; as entrevistas presenciais gravadas em audios e também transcritas
da maneira mencionada, observacées em reunides coletivas da escola, fotografias
tiradas do/no ambiente da pesquisa e anotacdes em diario de campo.

Seguindo em nossa garimpagem tedrica para conceituar o que € a pesquisa
qualitativa, bebemos nas aguas de Angrosino (2009, p. 8) ao afirmar que “ndo é mais
apenas a ‘pesquisa nao quantitativa’, tendo desenvolvido uma identidade prépria ou
talvez, véarias identidades). [...] Visa abordar os mundos ‘la fora’ [...] e entender,
descrever e, as vezes, explicar os fendbmenos sociais ‘de dentro’ de diversas maneiras
diferentes.”

Flick (2009, p. 62) nos chama atencdo quando aborda que “na pesquisa
gualitativa, o pesquisador utiliza os insights e as informagcdes provenientes da
literatura enquanto conhecimento sobre o contexto, utilizando-se dele para verificar

afirmacgdes e observagdes a respeito do seu tema”.



A respeito da pesquisa interpretativista na Linguistica Aplicada Critica, Moita
Lopes (1994) nos diz que séo tecidas reflexdes em que 0s sujeitos se constituem por
meio da linguagem e compreendem o mundo por meio dela. Logo, o caminho na
pesquisa interpretativista se apresenta como o0 mais adequado a se seguir para
analisar e compreender os dados gerados.

4.3 ESCOLHAS METODOLOGICAS E ABORDAGENS DA PESQUISA
QUALITATIVA

O primeiro caminho percorrido na pesquisa foi o da Pesquisa Documental
(LAVILLE, DIONNE, 1999; LUDKE; ANDRE, 1986). Nesse momento, lemos,
estudamos e mergulhamos no texto da Base Nacional Comum Curricular para
entender seu contexto de criacdo, as vozes que reverberam em suas linhas, as
intertextualidades presentes e possiveis ideologias.

A luz de estudiosos da Linguistica Aplicada Critica e de Politicas Linguisticas,
buscamos a colaboracao da Analise de Discurso Critica para o estudo de partes do
texto da Base Nacional Comum Curricular. Assim, realizamos uma triangulacéo
tedrica. Quanto a isto, faz-se necessario explicar sobre como se da o nosso trabalho
colaborativo com a ADC, haja vista que esta teoria e metodologia também propde um
trabalho com a visao critica e a linguagem como pratica social.

Apresentamos a Analise de Discurso Critica a luz de (FAIRCLOUGH, 1999,
2001, 2003; MAGALHAES, 2001; RESENDE E RAMALHO, 2006; RAMALHO E
RESENDE, 2011) como ferramenta linguistica, uma vez que a ADC toma os textos
como unidade de analise e estes, segundo Magalhdes (2004, p. 114), “produzem
efeitos sobre as pessoas, e tais efeitos sdo determinados pela relacao dialética entre
discurso e pratica social, pois os textos sdo produtos de processos sociais”.

Ao nos decidirmos pela ADC no movimento de colaboracdo nas analises de
dados, tomamos a postura de investigarmos a linguagem em uso, as acdes e 0s
discursos que moldam e sustentam as praticas sociais, pois nela ha a articulacdo
inseparavel do social com a Linguistica.

Um dos precursores da ADC foi Norman Fairclough (1989, 1992, 1995, 2000,
2003). Chouliaraki e Fairclough (1999), com suas producdes, proporcionaram a
reformulacdo e o aprofundamento dos estudos e métodos da Analise de Discurso
Critica que, segundo Rajagopalan (2003, p. 123), assume a postura critica de

“cientista social, com um importante servi¢o a prestar a comunidade”.



Em relagdo a essa teoria e metodologia, Fairclough (2003, p. 185) a conceitua

da seguinte maneira:

A Andlise de Discurso Critica € uma ciéncia critica concebida como
ciéncia social designada para identificar problemas enfrentados pelas
pessoas em virtude de formas particulares da vida social e destinada,
igualmente, a desenvolver recursos a fim de que as pessoas consigam
abordar e superar esses problemas (FAIRCLOUGH, 2003, p. 185,
traducdo nossa).

Magalhdes, Martins e Resende (2017, p. 27) afirmam que “a ADC dedica-se a
analise de textos, eventos e praticas sociais no contexto sdcio-histérico,
principalmente no ambito das transformacdes sociais, propondo uma teoria € um
método para o estudo do discurso”.

Segundo Fairclough (1992), na ADC, o discurso € visto como um tipo de prética
social, de representacéo e de significagdo do mundo, uma forma de agao. O discurso
€ engendrado reproduzindo e construindo relacbes sociais e posicionando 0s
individuos em diferentes contextos. Aqui, entendemos discurso como “um modo de
acao, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e especialmente
sobre os outros, como também um modo de representacéo” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
91).

Diante disso, trabalhamos no ambito escolar com géneros discursivos que, de
acordo com Bakhtin (2012, p. 262), sao assim definidos: “cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”. Temos o0s
textos como um dos materiais de pesquisa e, de acordo com Ramalho e Resende
(2011, p. 22), o texto

Traz em si tragos da acéo individual e social que Ihe deu origem e de
que fez parte; da interacdo possibilitada também por ele; das relacdes
sociais, mais ou menos assimeétricas, entre as pessoas envolvidas na
interacdo; de suas crencas, valores, histérias; do contexto socio-
historico especifico num mundo material particular, com mais ou
menos recursos. (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 22)

Assim, entendemos que 0s textos nos fornecem pistas e trazem marcas das
praticas sociais nas quais estdo inseridos. De acordo com as mencionadas autoras

(2011, p. 22), “pela compreensao descrevemos e interpretamos propriedades de



textos, e pela explanagédo investigamos o texto como material empirico a luz de
conceitos, de um arcabouco teérico particular”.
Ramalho e Resende (2011, p. 21), ao abordarem os géneros discursivos, dos

discursos e dos estilos enfatizam que

Os géneros dos discursos sao maneiras relativamente estaveis de agir
e interagir discursivamente na vida social. Discursos sdo maneiras
relativamente estaveis de representar aspectos do mundo, de pontos
de vista particulares. Estilos, por fim, sGo maneiras relativamente
estaveis de identificar discursivamente, a si e a outrem. (RAMALHO;
RESENDE, 2011, p. 21)

O segundo passo da pesquisa foi definido, num primeiro momento antes da
pandemia, como Pesquisa-ac&8o e nos apoiariamos nos/as seguintes autores/as (EL
ANDALOUSS, 2004; STRINGER, 2007; TRIPP, 2005; BARBIER, 2002; THIOLLENT,
1986), em virtude do desejo de identificar como e se o0s MultiLetramentos
estavam/estao presentes na praxis pedagogica docente. De acordo com Tripp (2005),
a Pesquisa-Acdao pressupde acoes de intervencao - observacao - reflexdo e nova acéo
apos as reflexdes.

Entretanto, pelo contexto pandémico néo foi possivel realizar todas as etapas.
Essa acdo deliberada em provocarmos mudancas de realidades no contexto
educacional ndo se efetivou, pois o planeta vivia momentos de mudancas de
realidades basilares a cada minuto com a proliferacéo feroz do virus da Covid-19.

As mudancas ja ocorriam em tempo real, milhares de ébitos eram anunciados
nos meios de comunicagdo, cemitérios e funerarias ficaram congestionados, a
humanidade se isolou e refugiou em suas residéncias - quem nao tinha moradia
precisou ir para abrigos publicos, escolas, e todo 0 comércio - exceto 0s essenciais -
foi repentinamente fechado, e as perdas constantes de pessoas proximas ou
conhecidas foram reais.

Como propor naguele momento mudancas de realidades e/para produgéo de
conhecimentos? Os novos conhecimentos e inumeras informacfes chegavam a todo
instante e as escolas, apos, aproximadamente trés meses fechadas, se reinventaram.
As aprendizagens docentes e discentes iam ocorrendo em tempo real, conhecimentos
eram adquiridos e postos em pratica ao mesmo tempo.

No Distrito Federal, foi iniciado um processo de formag&o continua docente
acerca das novas tecnologias dias antes de se iniciarem as aulas on-line, o ensino

remoto. Apés dois anos, com a chegada da vacinagdo em massa, migramos para o



ensino hibrido, e s6 recentemente retornamos ao ensino presencial, ainda nada
normal.

Nesse turbilhdo de acontecimentos, ndo tivemos a oportunidade de observar
possiveis mudancgas na praxis dos/as participantes da pesquisa in loco, como definido
inicialmente, nem de orientar e criar espacos de formacdo continua na escola
pesquisada, nos periodos de coordenacdo pedagdgica, ja que a escola virou cada
sala de estar, de jantar, area ou quarto dos/as docentes.

Por outro lado, pudemos observar inUmeras outras mudancgas na educacgao
mundial, nacional e distrital. Vimos os/as professores/as se reinventando,
mergulhando nas novas tecnologias, perdendo receios de se expor por meio de
videoaulas, virando avatars, gravando suas vozes e imagens, permitindo que
joguinhos digitais, podcasts, imagens, cores, movimentos fizessem parte de suas
aulas e os auxiliassem na concretizacdo do ensino/aprendizagem ofertados.

Vivenciamos a chegada de aulas por meio do WhatsApp e de Plataformas
Educacionais criadas as pressas pelos governantes. Observamos 0s
MultiLetramentos, multimodalidade e multiculturalidade pulsarem, vibrarem e
colorirem as salas de aula, em tempos cinzentos.

Assim, em virtude do contexto, migramos do desejo da Pesquisa-Ag¢éo para a
concretizacéo do Estudo de Caso a luz de (GIL, 2007; LUDKE; ANDRE, 1986; YIN,
2005, 2010). Conforme Ludke e André (1986), o estudo de caso “se destaca por se
constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo”. Para Yin (2005, p. 32), “o
estudo de caso € uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno

contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”.



Figura 37 - Caminho para a Praxis Docente

PRATICA

CONTEXTOS DOS/AS

ESTUDANTES

PRAXIS
PEDAGOGICA
HUMANIZADA

Fonte: criacdo da autora.

Seguimos nos apropriando das vozes de autores renomados e de teorias,
focamos em evidenciar o que a BNCC prescreve a respeito das tematicas aqui
abordadas e como isso se concretiza no contexto real da escola, nas a¢gdes docentes.
Assim, mantivemos o objetivo de evidenciar a praxis pedagogica, acao decisiva para

mudancas sociais.

4.4 CONTEXTO, ETICA, QUALIDADE, CONFIABILIDADE E VALIDADE NA
PESQUISA

Ao longo do processo investigativo, entendemos a importancia de acodes
pautadas na ética, visando a qualidade, a confiabilidade e a validade da pesquisa.

Para tanto, criamos um planejamento minucioso a ser seguido que, embora
tenha sido alterado algumas vezes, foi refeito, realinhado e pdde ser plenamente
executado conforme exposto no Capitulo Introdutoério.

No ambito da ética em pesquisa, antes de iniciarmos a pesquisa em campo,
fizemos um registro na Plataforma Brasil/ Comité de Etica em Pesquisa UnB, a fim de
solicitarmos a liberacdo, autorizagcéo para irmos a campo. Essa plataforma é o local
em que registramos todas as informacgdes da pesquisa e os passos pretendidos. Nela,
submetemos o projeto de pesquisa e aguardamos que fosse recebido, lido, analisado
e retornado para altera¢cdes pertinentes, conforme as sugestdes dos avaliadores.



O projeto de pesquisa retornou uma vez, fizemos as alteragdes e inserimos o
gue nos foi sugerido. Apos aproximadamente um ano de espera, o projeto de pesquisa
passou por todas as instancias, foi aprovado e nos autorizaram a realizar a pesquisa
em campo.

O segundo passo foi entrar em contato com um setor responsavel, na Sede da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, para nos autorizar, via
documento, a pesquisar na escola de Ensino Médio da CRE de Planaltina DF. De
posse dessa documentacgdo, nos dirigimos a Coordenacdo Regional de Ensino, via e-
mail, pois tudo estava fechado por causa da pandemia, para registrar essa liberagéo
da Sede e pegarmos uma segunda autorizacédo do setor responsavel na CRE.

O passo seguinte foi entrar em contato com a gestora escolar do Centro
Educacional, onde realizamos a pesquisa, para colher suas assinaturas e entregar as
documentacdes para que ela as protocolasse na IE e pudéssemos realizar a primeira
conversa acerca da pesquisa.

A gestora escolar havia sido minha professora cursista na formacgéao continua
para os/as gestores/as escolares do DF, visando ao fortalecimento da Gestdo
Democratica escolar na SEEDF, no ano de 2015. Na verdade, praticamente todos/as
os/as gestores/as das CREs de Planaltina/DF, Sobradinho/DF, alguns do Paranod/DF,
Sdo Sebastido/DF e Plano Piloto tinham participado de formacfes para a gestédo
democratica em minhas turmas ao longo de 2015 e 2016.

Portanto, seria dificil, para mim, conseguir pesquisar em uma escola em que
ndo houvesse um/uma gestor/a ex-cursista, ou professores/as ex-cursistas das
formacdes continuadas nas quais eu trabalhava desde o ano 2012, quando iniciei na
formacéao continuada de meus pares na EAPE.

A conversa foi serena, muito acolhedora e saudosa. No primeiro momento,
conversamos com a gestora por trés vezes, via WhatsApp, tentando marcar um
encontro presencial, pois as escolas seguiam fechadas por causa do coronavirus.

Apdbs nos vacinarmos, o encontro presencial foi agendado. Neste, a gestora me
reapresentou a escola, pois além de ter cursado o magistério la, ha alguns anos ofertei
o Curso de Formacao para Conselheiros/as Escolares nessa CRE e esta foi uma das
escolas que me cedeu espago e o laboratério de informatica para os encontros
presenciais e a realizagdo de atividades na Plataforma Federal em seus

computadores, ainda em 2017.



A contextualizagao da escola me foi apresentada pela gestora e um panorama
geral foi relatado: quantitativo de professores/as, atividades realizadas ao longo da
pandemia, clientela recebida, impressdes dos momentos sem aula, o inicio das aulas
on-line, o ensino remoto e muitas, indmeras histérias ocorridas na escola na
pandemia, pois os/as gestores/as foram convocados/as pelo governo para estar nas
escolas recebendo a comunidade, tirando duvidas, entregando cestas basicas, cestas
verdes, mantimentos da merenda escolar a fim de evitar que esta estragasse.

As equipes gestoras estavam nas IEs, nas frentes de batalha, tentando adquirir
celulares e computadores usados para doar aos/as alunos/as para as aulas remotas;
cadastrando os/as estudantes na plataforma de aula; entregando as atividades
impressas para os/as discentes que nao tinham celular ou computador. Foram muitas
histérias, muitas cenas inimaginaveis.

Abro aqui parénteses para registrar que vimos amigas professoras indo as
escolas, com muito temor, buscar as atividades impressas para corrigirem em suas
casas. Como ainda nédo existia qualquer vacina e nem sabiamos se alguma seria
descoberta, as professoras iam equipadas com mascaras de tecidos - eram as que
existiam na época -, luvas descartaveis, faceshield (uma méascara de plastico colocada
no topo da cabeca e que cobria toda a face, para protecao dos olhos, nariz e boca), e
na IE ainda colocavam uma espécie de avental descartavel sobre a roupa.

Ao chegarem as suas residéncias, com as caixas de atividades para serem
corrigidas, estas eram colocadas no sol e |a ficavam por uns trés dias a fim de matar
gualquer virus que pudesse estar ali, afinal, eram materiais vindo de inUmeras casas,
eram atividades produzidas por dezenas, centenas de alunos/as e ninguém sabia
como ao certo a Covid-19 se proliferava, se estavam levando o virus para suas casas,
suas familias.

Essa ida a escola foi marcante, pois ocorreu ap6s um ano de isolamento em
casa, em gue saimos apenas para comprar o essencial e ver nossos pais. Entrar num
lugar publico, ver alcool liquido por todas as partes, pias e torneiras instaladas no
corredor de entrada da IE, observar a engenhoca criada para o alcool cair nas maos
a partir de um toque com o pé; olhar o vigilante com méascara e com medo de nos
aproximarmos para pegar informagéo; ndo saber como cumprimentar a gestora e nem
ela a n6s, mesmo ambas estando com mascara e a todo tempo colocando alcool em

gel ou liquido nas méos. Tempos estranhos, adversos, mas sobrevividos.



A gestora abriu caminhos para a pesquisa, nos apresentou (por meios
tecnoldgicos) ao coordenador que nos apresentou aos/as professores/as e as demais
coordenadoras escolares, cada um sendo elo e ponte para a concretizacdo desta
pesquisa.

A confianca foi estabelecida e fortalecida ao longo do processo, e assim fomos
convidados, pelo primeiro participante da pesquisa, para participarmos das reunidées
coletivas on-line da escola com os/as 88 docentes e equipe gestora e para
participarmos das formacgdes continuadas para a implementacdo do Novo Ensino
Médio (NEM) na escola, criagdo coletiva das Eletivas e das Trilhas pelos/as docentes
ao longo dessa formacado realizada pelos/as coordenadores que haviam sido
formados/as pela EAPE.

Esse convite teve o intuito de, além de nos proporcionar vermos o NEM se
materializando na escola, também sermos apresentadas aos/as demais participantes
da pesquisa.

As Eletivas criadas coletivamente pelos/as professores/as, momentos em que
estivemos presentes e também pudemos opinar, pertencem aos Itinerarios Formativos
expressos na BNCC e s&o novas formas curriculares que foram implementadas em
todas as escolas de Ensino Médio no pais, ofertadas conforme cada realidade escolar,
em janeiro de 2022, com a implementacao do Novo Ensino Médio.

Retornando a questdo da ética, antes de cada entrevista e de cada
preenchimento de formularios on-line foi mostrado, falado, entregue aos/as
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para ser clicado no item
“‘concordo com a pesquisa’.

Nesse termo foi explicado sobre os riscos que a pesquisa poderia gerar, 0
anonimato a ser garantido, a revisdo do projeto feita pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia, as
informagdes com relacéo a assinatura do TCLE ou aos direitos do/a participante da
pesquisa, os contatos do CEP e da pesquisadora. E, antes de iniciarmos as
entrevistas pelo Meet, WhatsApp ou Forms foi solicitado a cada participante que
criasse um codinome para resguardar sua identidade.

O roteiro de encontros para a geragao de dados sofreu muitas modificacdes em
relagdo as ideias iniciais tomadas como ponto de partida. Devido a crise de saude

mundial da pandemia de Covid-19, os momentos propostos foram os seguintes:



DATAS

15. 07.2021
20.07.2021
22.07.2021

23.07.2021

30.07.2021

02.08.2021

03.08.2021

04.08.2021

20.08.2021

25.08.2021

16.08.2021
22.09.2021

24.07.2021
14.11.2021

De 02.10.2021
a 17.11.2021

22.12.2021

23.12.2021

Quadro 16 - Cronograma da pesquisa em campo

ACOES EM CAMPO

Conversas por meio do aplicativo WhatsApp com a gestora da Instituicao
Educacional (IE) pesquisada.

Encontro presencial com a gestora escolar para explicar a pesquisa, colher
informacdes acerca da escola e tragcar caminhos, juntas, a respeito dos primeiros
contatos a serem realizados com os/as participantes da pesquisa: coordenador
pedagogico local, supervisora pedagdgica e docentes de Lingua Portuguesa da
IE.

Envio, por e-mail, dos seguintes documentos para a gestora da escola: a)
Liberacao da Pesquisa pela SEEDF; b) Aprovacdo da Pesquisa pelo Comité de

Etica em Pesquisa; c) Aceite Institucional para ser assinado pela Equipe Gestora.

Primeiro contato/conversa, via WhatsApp, com o coordenador pedagdgico local
da IE.

Entrevista no Google Meet, com o coordenador pedagégico local da Instituicdo
Educacional.

Envio do Formulario de Pesquisa pelo Google Forms para os participantes da
pesquisa.

Envio do Formulario de Pesquisa pelo coordenador aos/as docentes.

Participacdo na coordenacdo pedagdgica geral. Tema: Eletivas para o Ensino
Médio.

Encontros virtuais, via Google Meet, com os participantes da pesquisa, acerca do
NEM e para criacao das Eletivas e Trilhas.

Entrevista com o coordenador pedagdgico local via WhatsApp por audios.

Recebimento dos formulérios de pesquisa dos/das participantes, via Google
Forms.

Conversas com a supervisora pedagoégica local via WhatsApp.

Encontro presencial com os/as participantes da pesquisa: professores/as,

gestora, coordenador pedagdgico.



27.12.2021 Entrevista agendada com a supervisora pedagoégica, porém cancelada porque a

participante da pesquisa e a pesquisadora foram infectadas com a Covid-19.

27.06.2022 Conversas com a supervisora pedagogica, via WhatsApp, e agendamento da
20.06.2022 entrevista presencial.

01.07.2022

06.07.2022

07.06.2022 Entrevista, via WhatsApp, com o coordenador pedagdgico.

07.07.2022 Entrevista presencial com a supervisora pedagogica no lécus pesquisado.

OBS.: Encontrei com um professor dessa escola que havia sido meu professor
na antiga 82 série, hoje, 9° ano. O docente trabalha na IE pesquisada e, depois
de nos reencontrarmos, nos (re)apresentarmos, nos abracarmos e tirarmos foto,
ele apresentou-se, voluntariamente, para falar no momento da entrevista com a

supervisora pedagogica.

Fonte: elaborado pela autora.
4.5 OS/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Séo docentes de Linguagens, Lingua Portuguesa ou Redacéao, da Etapa Ensino
Médio, Educacédo Bésica, da SEEDF, e coordenadores pedagogicos locais da IE. No

total, tivemos o seguinte quantitativo de participantes:

Quadro 17 - Participantes da Pesquisa

PARTICIPANTES FUNQAO DISCIPLINA LECIONADA
07 Professores regentes Lingua Portuguesa e/ou Redacao
01 Professora/Gestora Lingua Portuguesa
01 Professor/Coord. Artes
Pedagdgico
01 Professora/Coord. Biologia
Pedagdgica

Total: 10 participantes

Fonte: Criada pela autora.

Trazemos alguns dados pontuais a respeito dos/as professores/as que
aceitaram seguir conosco nessa jornada. Reiteramos que esses dados sao referentes
aos 07 (sete) docentes que participaram por meio do Google Forms, pois os outros 03

(trés) estiveram conosco por meio de entrevistas presenciais ou no Google Meet.



Figura 38 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PESQUISA: A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio e os HultiLetramentos: Olhares na Préxis Docente d Luz da

Educacgo Linguistica Critica

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé aceita participar da pesquisa? L|:| Copiar

8 respostas

® Sim, aceito
@ MNao, obrigadola

Fonte: Criada pela autora.

Figura 39 - Funcéo na IE

2. Qual a sua funcgdo na Institui¢ao Educacional em que trabalha? LD Copiar

7 respostas

4 (57,1%)

1 (14,3%) 1(14,3%) 1(14,3%)

Centro de Ensine Médio 01 Professer Professor regente Professora

Fonte: Criada pela autora.



Figura 40 - Disciplina que Leciona

3. Disciplina que leciona; L|:| Copiar

7 respostas

2
1 ; ;
1(14,3%) 1(14,3%) 1(14,3%) 1(14,3%) 1(14,3%)
0
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa e suas Literaturas Lingua portuguesa.
Lingua Portuguesa Lingua portuguesa & PD Redacéo e Inglés
Fonte: Criada pela autora.
Figura 41 - Formacé&o Docente
4. Escolaridade: |0 copiar

7 respostas

® Graduacio

® Pos-graduacio

® Mestrado académico
@ Mestrado profissional
@ Doutorado

® Pos-doutorado

Fonte: Criada pela autora.

Figura 42 - Tempo de Atuacédo Docente

5. Tempo de atuacéo docente:

7 respostas

@ Menos de 05 anos
® 05210 anos

® 10 a15anos

® 15220 anos

® 20a25anos

® Mais de 25 anos

Fonte: Criada pela autora.



Figura 43 - Quantitativo de Estudantes Atendidos

6. Quantitativo de turmas e nimero aproximado de estudantes com que trabalha:

7 respostas

9 turmas 300 alunos aproximadamente
400 alunos aproximadamente

8 turmas 240 alunos

9 turmas. Média de 250 a 300 estudantes.
210

9 turmas, aproximadamente 200 alunos.

Nove turmas e aproximadamente duzentos e noventa alunos.

Fonte: Criada pela autora.

Os/as docentes, em sua maioria, sdo de Lingua Portuguesa, Literatura e
Redacdo, sendo que temos alguns/algumas professores/as da Lingua
Inglesa/Redacdo, um de Artes, que faz parte das Linguagens e esta na coordenacgao
do grupo de Linguagens e uma participante, também coordenadora, que é da area de
Exatas.

A maioria dos/as participantes (07) sao regentes, sendo dois coordenadores e
uma gestora. Quanto a formacéo, 42.9% possuem poés-graduacao e 30%, mestrado
académico. A grande maioria leciona de 05 a 10 anos, sendo que 14.3% tém entre 15
e 20 anos de experiéncia docente.

Mais um dado que nos chamou atencao € o de “Quantitativo de Estudantes
Atendidos”, pois os/as professores/as informam que lecionam para um publico
aproximado de, no minimo, duzentos (200) alunos/as, chegando a 300 ou 400.

Isso nos leva a interrogagfes: como realizar um fazer critico, humanizado, com
relacdes horizontais proximas, afetar, saber do cotidiano e da vida de, no minimo, 200
estudantes por semana? Quais estratégias utilizar? Como implementar o Novo Ensino
Médio previsto na BNCC, se este traz acdes para serem realizadas em salas de aulas
com 20 ou 25 estudantes, enquanto a realidade grita 40 em cada sala de aula, sendo

no minimo 200 atendimentos semanais para cada docente?



Reflex6es necessarias que podem trazer insights e acender alguma chama em
algum lugar que ainda ndo sabemos onde é, mas que queremos ver a nossa

Educacado caminhar para la.

4.6 ESTADO DA ARTE: BREVES OBSERVACOES

Esta dissertacdo iniciou logo apds a publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio, pois partes do texto comecaram a ser geradas em
nossa mente, juntamente com as inquietacdes que surgiram e se agigantaram.
Inquietudes ja demonstradas e transformadas em questionamentos ao longo deste
texto.

Durante o periodo de criacdo, publicacdo e a paulatina implementacdo da
BNCC, passamos por momentos de efervescéncia na Educagdo Brasileira,
discordancias e concordancias com o fato de o documento existir, de como ele se
constitui, 0 que propde. Apas, iniciou-se o periodo de assentar, iniciar os estudos, as
lives, as conjecturas de estudiosos/as, académicos/as, pesquisadores/as, as falas
assertivas e o chamamento para debates.

Vieram as publicagdes de livros como: Mdltiplos olhares para a Base Nacional
Comum Curricular — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, organizado por Silva; Xavier
(2021); A BNCC em Foco: discussdes sobre o ensino de lingua portuguesa,
organizado por Rodrigues; Leal (2021); Ensino de Lingua Portuguesa e a Base
Nacional Comum Curricular — Propostas e Desafios (BNCC — Ensino Fundamental 1),
organizado por Souza; Rutiquewiski (2020).

O GECAL, por meio de sua coordenagdo, nas pessoas dos
Professores/Pesquisadores Kleber Aparecido da Silva e Paula Cobucci, proporcionou
a Educacado um debate, por meio da Academia FINATEC, em 12 de agosto de 2021,
neste mesmo més, ha exatamente um ano, com a temética: Os Desafios do Ensino
Unificado num Pais Diverso — Oralidade e Multiletramentos na BNCC, com o0s
Professores Joaquim Dolz, Roxane Rojo, Jacqueline Peixoto, mediado pelo
Coordenador do GECAL Kleber Silva.

As mencionadas docentes convidadas fizeram parte da constru¢do da BNCC,
Lingua Portuguesa, e puderam apresentar seus pontos de vista acerca do documento,
da presenca dos MultiLetramentos, Géneros textuais/discursivos, Letramentos

Criticos apontados na Base, e registraram a ciéncia de algumas lacunas.



O Professor Dolz trouxe sua visdo acerca de avangos necessarios para esse
documento e ponderou a respeito da existéncia de um documento Unico para um pais
de tamanho continental, diverso e multicultural. O debate foi posto, as afirmacoes,
consideracdes e inquietudes lancadas. O publico se manifestou via chat, e cremos
gue o objetivo foi alcangado, pois perguntas ficaram “no ar” e saimos do debate com
mais perguntas do que respostas. Entendemos que as perguntas movimentam rumo
a acoes.

Citamos esse evento, esses livros, mas sabemos, vimos, participamos de
outros tantos, on-line, pois a pandemia e a tecnologia fomentaram o encurtamento de
espacos e tempos, proporcionando participacdes em inidmeros eventos nos quatro
cantos do planeta.

Com a intengdo de fazermos um breve levantamento das teses e dissertagoes
publicadas nas universidades brasileiras acerca da BNCC, Lingua Portuguesa, Ensino
Médio, pesquisamos este universo no site: Catalogos de Teses e Dissertacbes —
CAPES, em julho de 2022 e coletamos alguns dados.

Realizamos o refinamento a partir de dissertacdes e teses publicadas com os
temas ja4 citados; selecionamos o tipo de pesquisa: Mestrado (dissertacdo) e
Doutorado (tese), referentes aos anos calendarios: 2018, 2019, 2020, 2021 e 2022;
Grandes Areas de Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes; Area de Conhecimento
e de Concentracao: Linguistica e Linguistica Aplicada; Area de Avaliag&o: Linguistica
e Literatura.

Quando escolhemos a Grande Area de Conhecimento, Area de Concentragio
e de Avaliacao, o software separa quais Programas estdo dentro das opg¢des que
selecionamos, e temos como resposta Dissertacdes e Teses publicadas ao longo
desses ultimos anos nos seguintes Programas: Estudos de Linguagem, Linguistica,
Estudos Linguisticos e Linguistica Aplicada.

Fomos apresentadas a um universo de 347 Dissertagcbes e 210 Teses
publicadas com os temas: BNCC, Lingua Portuguesa e Ensino Médio, de 2018 a
2022.

Quando escolhemos somente a Area de Conhecimento Linguistica, a pesquisa
fica ainda mais restrita, e encontramos o total de 29 DissertacOes e 73 Teses
publicadas nesse mesmo periodo.

Para melhor visualizac&o, decidimos demonstrar os dados por meio de gréaficos

e tabelas:



Figura 44 - Dissertacdes em Linguistica — BNCC
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Fonte: Criada pela autora.

Figura 45 - Teses em Linguistica — BNCC
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Fonte: Criada pela autora.

Tabela 1 - Dissertacdes em Linguistica — BNCC

Mestrado Académico em Linguistica

Ano Dissertagdes %
2018 7 24%
2019 7 24%
2020 5 17%
2021 9 31%
2022 1 3%
29 100%

Fonte: Criada pela autora.




Tabela 2 - Teses em Linguistica — BNCC

Doutorado Académico em Linguistica

Ano Teses %
2018 29 40%
2019 20 27%
2020 9 12%
2021 14 19%
2022 1 1%
73 100%

Fonte: Criada pela autora.

4.7 CRONOGRAMA DE PESQUISA: REALINHANDO OS MOVIMENTOS
PROPOSTOS

Em virtude da crise de saude sanitaria mundial, a pandemia da Covid-19,
iniciada em marco de 2020 e que ainda se arrasta evidenciando o final de uma “Quarta
Onda” em territorio nacional, e também por eu ter sido infectada de forma um pouco
severa, houve necessidade de realinharmos e redirecionarmos os caminhos e
movimentos propostos, inicialmente, para esta pesquisa.

Destacamos o cenario atual de pandemia, principalmente neste momento, em
gue o pais se encontra saindo de um momento inimaginavel de proliferacdo do virus,
com quantitativos de Obitos sem precedentes ultrapassando o total de 679.000 vidas
brasileiras perdidas para o Covid-19, conforme informac¢fes nos sites oficiais do

Ministério da Saude (https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19 html/covid-

19 html.html) e do Coronavirus Brasil (https://covid.saude.gov.br).

A falta inicial de vacinas suficientes para a cobertura vacinal de todos/as os/as
brasileiros/as, o lento processo de vacinagdo da nossa populacdo, a nao realizagéo
do distanciamento social de maneira adequada atrelado as desigualdades sociais que
abracam este pais e que intensificam ou deixam em maior evidéncia o cenario
devastador vivenciado, bem como a alta frequéncia de crises politicas nacionais e
distritais que englobam inimeras situacfes envolvendo diretamente a pandemia, a
economia, a educacdo e a saude nacional colaboraram sobremaneira para que
ocorressem alteracGes basilares no cronograma e na geracdo dos dados desta

pesquisa.


https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19_html/covid-19_html.html
https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19_html/covid-19_html.html
https://covid.saude.gov.br/

Diante disso, apresentamos 0 novo cronograma de pesquisa, apds o aceite da
Diretoria de Pos-Graduacao (DIRPG) do Programa de Pos-Graduacao em Linguistica
da Universidade de Brasilia (PPGL/UnB).
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4.8 LINHA DE CHEGADA: QUARTA PARADA

Figura 46 - Nuvem de ideias do Capitulo 4
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Fonte: Criada pela autora.

Chegamos a mais uma pequena pausa desta jornada de conhecimentos em
gue pudemos apresentar o nosso desenho de pesquisa, relembrar a grande questao
inquietante, o objetivo geral, os objetivos especificos, as questdes de pesquisa, a
triangulacdo metodoldgica e tedrica usada para e na coleta de dados. Apresentamos
uma breve garimpagem de publicagdes recentes de livros, teses e dissertagoes
relacionadas aos temas aqui abordados.

Revimos nosso cronograma, rememoramos passos € momentos atipicos e
outros especiais do inicio e do meio do processo investigativo, momentos que
reafirmaram em nos a certeza em seguir nos caminhos do Ensino Publico, almejando
gualidade e emancipacao estudantil, pois estar na Educacéo precisa ser decisao de
mudanca de destinos.

No proximo capitulo, o 5° e ultimo, trazemos algumas analises do texto da
BNCC a luz da ADC; evidenciamos alguns excertos relacionados ao primeiro objetivo
especifico desta pesquisa, mostramos alguns contextos nos quais a Base esteve
imersa, bem como alguns intertextos existentes nesse universo, dentre outras

categorias de andlises textuais.
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Marcamos os discursos dos/as participantes da pesquisa acerca de temas bem
relevantes para a Educacdo Brasileira, quais sejam: MultiLetramentos, o fazer

docente, contexto educacional brasileiro.
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5 MOVIMENTOS DE ANALISES NA PESQUISA QUALITATIVA: MERGULHOS

NOS TEXTOS E NOS DISCURSOS

Figura 47 - Nao ha saber mais ou saber menos
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/ \ N ) PAULO FRERE
Fonte:
https://i.pinimg.com/originals/02/d2/b9/02d2b9631d9f97af49895373030888f
5.jpg

“Nés somos feitos de histérias, memodrias, vivéncias, por qués,
respostas, encontros e desencontros. N6s somos feitos de momentos,
alentos, encantos e desencantos, esperangas, suspiros, fragilidades e
forca.

Nés somos feitos de pedacos, nos quebramos, refazemos,
reconstruimos, viramos mosaicos e ressurgimos como fina arte.
N&s somos feitos de cicatrizes e também de curas, de brisas suaves,
redemoinhos e furacdes. Somos feitos de vozes, sentimentos e
cancoes.

NGs somos feitos e refeitos das varias faces que nos habitam numa
tessitura sutil, bela e Unica. N6s somos feitos de sonhos e da
simplicidade da vida vivida em sua plenitude. (CAMPELO COSTA,
2021)

Ao avancarmos pelos percursos propostos nesta pesquisa, Seguimos

evidenciando a criticidade proposta por Freire (1970), o olhar humanizado para o

outro, entendendo que somos parte de um todo. Somos, de fato, um mosaico que

diariamente é construido, trincado, as vezes quebrado, mas, novamente, reconstruido

por meio das interacdes sociais, da coletividade, empatia, resiliéncia, das varias

ressignificacdes que nos séo permitidas e/ou solicitadas para que as realizemos.

Diante disso, seguimos rumo a finalizacdo, momentanea, desta pesquisa, pois

sabemos que ela retornara para ser complementada, atualizada, ampliada em acdes

futuras. Por hora, apresentamos as analises textuais e discursivas dos géneros orais
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e textuais produzidos ao longo das coletas de dados. Trazemos andlises de excertos
da Introducao e Estrutura da BNCC, bem como da secéo A Etapa do Ensino Médio,
com enfoque na Area de Linguagens e suas Tecnologias.

Rememoramos que, no Capitulo 2, ja destrinchamos a conjuntura social deste
documento oficial nacional quando evidenciamos a andlise da prética social: quem
sdo as pessoas envolvidas, autoria, as relacdes sociais entre elas, as atividades
materiais que foram desenvolvidas, quais as representacdes, o discurso e as ordens
de discurso evidenciadas: ordem de discurso curricular das Diretrizes Curriculares
Nacionais (governamental) e a ordem do discurso escolar local em que os/as
professores/as se encontram envolvidos.

Quando olhamos para o discurso, a intencdo € perceber como ele é usado
naquela pratica social ou rede de praticas sociais. Portanto, acreditamos ser
necessario verificar o texto BNCC vivo na pratica social escolar/educacional. Dessa
forma, para além de trazermos uma analise curricular, intentamos realizar uma analise
gue evidencie os impactos desse documento na praxis docente.

A primeira parte deste capitulo analitico objetiva realizar uma analise
documental da Base Nacional Comum Curricular a partir das contribuicdes teorico-
metodoldgicas da Analise de Discurso Critica (ADC), de forma a trazer a relevo, a
partir de uma andlise textualmente orientada, discursos, vozes e atores sociais que
este documento oficial federal evidencia e/ou omite em suas linhas acerca da
conjuntura de sua elaboracéo.

Neste sentido, nos apoiaremos nhas discussfes tedricas/epistemoldgicas
acerca da Analise de Discurso Critica (CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999;
FAIRCLOUGH, 2001, 2003; MAGALHAES, 2001; RESENDE E RAMALHO, 2006;
RAMALHO E RESENDE, 2011).

Ja a segunda parte tem como foco a analise das entrevistas orais, escritas, on-
line e presenciais, através de vérias tecnologias que nos auxiliaram na personificagdo
desse evento de conhecimentos, tais como: Google Meet, Google Forms, Whatsapp,
Plataforma Educacional Distrital.

A ideia € possibilitar que vozes muitas vezes silenciadas ou ignoradas
reverberem. A marcacdo das vozes docentes foi iniciada, intencionalmente, neste
texto desde o Capitulo 2, pois foi uma preocupacdo nossa marcar cada “cantinho”

dessa escrita com as falas dos/as participantes da pesquisa.
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Para este primeiro momento analitico, os aspectos discursivos que podem se
apresentar mais relevantes nesse processo de pesquisa sdo as acdes docentes sendo
(re)direcionadas e, talvez, limitadas pelas normatiza¢cées presentes no documento; e,
para além disso, as aprendizagens e a¢fes discentes sendo modificadas em virtude
dos discursos particulares presentes no texto.

Partindo da ideia de, nesse momento, realizar uma analise documental da Base
Nacional Comum Curricular, com as contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas da Analise
de Discurso Critica (ADC), pretendemos trazer a relevo discursos, vozes e atores
sociais que este documento oficial federal evidencia e/ou omite em suas linhas.

Assim, colocamos em foco a conjuntura de sua elaboracéo, pois s&o momentos
basilares que influenciam diretamente nas areas de conhecimento, habilidades,
competéncias e conteudos selecionados e expostos nas linhas do documento e que,
provavelmente, serdo disseminados por docentes nas salas de aulas de todo o pais,
haja vista que a BNCC vem para nortear os curriculos em ambito nacional. Assim, 0s
eventos a serem analisados por meio da ADC serdo excertos dos textos:
Apresentacéo da BNCC e Introducéo da BNCC.

Figura 48 - Lécus da Pesquisa 01

Fonte: Arquivo Pessoal.

5.1 ANALISE DA CONJUNTURA SOCIAL E DAS PRATICAS PARTICULARES:
UM ESTUDO DISCURSIVO

Ao longo dos nossos percursos educacional, académico e profissional, os
objetivos e questdes de pesquisa emergiram a partir de reflexdes e inquietagcbes

durante préaticas pessoais docentes de regéncia, coordenacdes e gestbes
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pedagogicas em |IEs da SEEDF e na EAPE, em periodos anteriores ao inicio do
mestrado em Linguistica, ha UnB. Surgiu, entdo, um objetivo maior de pesquisa que
permitiu a tessitura deste texto e a concretizacdo de acdes passiveis de observacao
neste momento de analises dos dados, e que dao “musculatura” e formas a pesquisa
documental desenvolvida.

O recorte apresentado, neste momento, por meio de uma analise documental
da Base Nacional Comum Curricular a partir das contribuicdes tedrico-metodologicas
da Andlise de Discurso Critica (ADC) vem com o objetivo de: evidenciar, a partir de
uma analise textualmente orientada, discursos, vozes e atores sociais que a BNCC
compreende e/ou omite em suas linhas e entrelinhas acerca da conjuntura de sua
elaboracao e implementacdo.

Portanto, mais uma questédo de pesquisa a ser respondida € a seguinte: Quais
disputas tedricas, discursos, vozes e atores/atrizes sociais podem ser evidenciados
no novo documento educacional, federal e norteador da educacédo basica brasileira,
Base Nacional Comum Curricular?

Pensando na conjuntura de registros de novas regras educacionais para todo
o territorio brasileiro, com o intuito de definir o minimo de areas de conhecimento,
competéncias, habilidades e contetudos repassados para todos os cantos do Brasil,
faz-se necessario refletir acerca do contexto social, geopolitico e histérico do momento
da escrita do documento para trazer a relevo as provaveis finalidades sociais e
discursivas dessa producéo textual. Moita Lopes (2011, p. 22) afirma que “[...] é crucial
pensar formas de fazer pesquisa que sejam também modos de fazer politica ao
tematizar o que nao € tematizado e ao dar a voz a quem nao tem”. (MOITA LOPES,
2011, p. 22)

Neste percurso de pesquisa ocorre o trabalho com textos que séo partes de
eventos sociais que, por sua vez, estdo inseridos em praticas sociais e tendo o
discurso como aspectos de representacées do mundo. Para Fairclough (2003, p.8),
“[...] os textos sdo entendidos como partes dos eventos sociais, tém a primazia de
gerarem efeitos, ao ponto de alterar nossos conhecimentos, crencas, atitudes e
valores. E ainda, [...] os efeitos sociais dos textos dependem da producao de sentido)”.
(FAIRCLOUGH, 2003, p.11)

Os textos da BNCC circulam no campo social educacional passando pelo
Ministério da Educacéo — MEC, pelas sedes oficiais das secretarias de educacéo dos

estados e municipios, até chegarem no ch&o das escolas interferindo diretamente nas
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reflexdes e préxis docentes, e consequentemente, nos estudos e nas ac¢des dos
discentes, uma vez que segundo Fairclough (2003, p.8), “0 mundo social é
textualmente construido.”

A fim de que ocorresse a interagéo social entre a autoria e os leitores da BNCC,
foi necessaria a materializacdo do texto como parte principal dessa atividade, o ato da
escrita como voz, a linguagem como prética social politica.

Para a producédo e circulagcdo do texto analisado, Base Nacional Comum
Curricular, se destacam atividades predominantemente semidticas,
predominantemente linguisticas, sendo o texto a parte principal dessa atividade social.
Acreditamos que a circulacdo da BNCC do Ensino Médio esta atrelada a
disponibilidade do material por meio da internet através de publicacbes nos sites
oficiais governamentais de educacéo.

Entretanto, para além disso, ha a possibilidade de distribuicdo fisica dessa
documentacdo, por meio de impressdes feitas e distribuidas por parte das Sedes
Educacionais Estaduais chegando aos municipios e as instituicées educacionais dos
guatro cantos mais longinquos do pais, ocorrendo acdes em rede.

Dentre as atividades desenvolvidas com e por meio desse documento, estdo o
controle, por parte das autoridades governamentais, de contetdos minimos de ensino
para todo o pais, modificacdes nas diversas formas de ensino e de aprendizagens,
dentre outras atividades que podem vir a ser evidenciadas a partir de momentos
reflexivos acerca da temética.

Entre as pessoas envolvidas na producéo e circulagcido desse documento, como
mencionado anteriormente, se encontram docentes da Educacdo Basica,
escritores/autores/as, especialistas, pesquisadores/as e pessoas dos governos
municipais, estaduais e federal.

Dessa forma, o texto é atravessado por varias vozes, saberes, momentos
histéricos e/ou pessoais, transbordando de outras tantas formas enunciativas,
impregnado de valores, sentimentos, sentidos, crencas, ndo sendo um texto sem
marcas.

Esse documento € composto por linguagem predominantemente verbal. O
campo social do texto produzido, de circulagao nas instituicdes educacionais e no site
oficial governamental, tem préaticas sociais de producdo e circulagdo especificas
desses meios, sendo um texto extenso, detalhado, de entendimento mais complexo,

utilizando-se de palavras elaboradas, linguagem técnica e mais rebuscada.
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Para Fairclough (1992), os discursos sao concebidos nao apenas reproduzindo
entidades e relacdes sociais, mas também as construindo de diversas maneiras, cada
uma das quais posicionando os sujeitos sociais também de diferentes maneiras.

Para as autoras Resende e Ramalho (2011, p. 11), o discurso € visto como
pedra basilar de todo o referencial da Andlise de Discurso Critica (ADC) e “é entendido
como um momento, uma parte, digamos assim, de toda pratica social.” (RESENDE;
RAMALHO, 2011, p. 14). As autoras acrescentam ainda que o discurso € 0 momento
integrante e irredutivel das préaticas sociais que envolvem a semiose/linguagem em
articulacdo com os demais momentos das praticas: fendbmeno mental, relagfes sociais
e mundo material. (RESENDE; RAMALHO, 2011, p. 16).

Sendo assim, o0s textos, como parte de um evento social, podem ser associados
a pratica social particular discurso ou a uma rede de praticas sociais que sao:
fendbmeno mental, relagbes sociais e mundo material. Os textos nos permitem, por
meio dos significados do discurso, representar, (in)teragir e identificar as nossas
maneiras individuais e 0 mundo que nos cerca.

Assim, 0s géneros, os discursos e os estilos formam uma ordem de discurso,
ou seja, um aspecto discursivo de uma rede de praticas sociais. Fairclough (2007)
conceitua 0s géneros como aspectos discursivos das formas de agir e interagir por
meio dos eventos sociais: “nds devemos dizer que a (inter)acdo ndo é somente
discursiva, mas esta principalmente, frequente no discurso.” (FAIRCLOUGH, 2007, p.
75).

A BNCC traz essa ordem do discurso em si, com redes de préticas sociais
observaveis a partir de seus cenarios de criacao, (re)estruturacao, (re)elaboracdo em
movimentos de ir e vir passando por distintas maos, vozes, cenarios, sendo
assinalada por momentos politicos, ideologias e questdes capitalistas. Resta saber a

quem, realmente, interessa um documento atravessado por tantas marcas?



181

Fonte: Arquivo Pessoal.

5.2 DADOS TEXTUAIS COM DISCUSSAO PARCIAL DA ABORDAGEM
TEORICO-METODOLOGICA

Para a definicdo da amostra textual, selecionamos o escopo “Apresentacao e
Introducdo da BNCC”, em virtude das riquezas inerentes em sua elaboracédo e
publicacéo.

As estratégias tedrico-metodoldgicas utilizadas para a andlise dos dados
empiricos sdo ancoradas na Analise de Discurso Critica de linha inglesa e a
metodologia utilizada tem aporte na pesquisa qualitativa, conforme Moita Lopes
(1994).

Os dados e as informagdes que constituem a pesquisa sdo encontrados na 32
versao do texto da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio publicada em
2018, cuja autoria € Institucional a partir de uma juncdo de acfes: consultorias a
especialistas renomados, consultas publicas on-line aos/as docentes do pais - fato
afirmado pelo governo, mas contestado por muitos docentes inclusive com falas
contundentes ja expostas neste texto em capitulo anterior; grupos e comissdes de
trabalho formadas por docentes a partir de publicacdo de resolucéo especifica, equipe
de trabalho especifica definida pelo Ministério da Educac¢do (MEC), sugestbes de
equipe do Conselho Nacional de Educacédo e da Secretaria de Educacéo Basica.

Faz-se necessario enfatizar que, na 12 e na 22 versdo do documento norteador
oficial em questdo, BNCC Ensino Médio, as vozes dos/as professores/as da Educacéo
Basica de vérios cantos do Brasil estavam mais evidenciadas por meio de
posicionamentos pessoais registrados no site do Ministério da Educacéo. Este era um
espaco aberto para pesquisa/coleta coletiva de opinides de professores/as do Brasil,

e também, por meio da criagdo de grupos de estudos nas Instituicbes Educacionais,
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bem como de comissdes compostas por docentes para trabalhos e elaboracéo
conjunta da versao final do documento.

Essa facilidade de maior colaboracdo na 12 e na 22 versao do texto se deu em
virtude de a circulacdo depender das novas tecnologias digitais, com seu suporte
textual virtual sendo o site do Ministério da Educacéo, o que ndo ocorreu durante a
producdo da ultima versao publicada, em decorréncia de fatores politicos nacionais
como trocas de governantes, do presidente da Republica e alteracdes nas chefias das

pastas do Ministério da Educacao.

Fonte: Arquivo Pessoal.

5.2.1 A Base Nacional Comum Curricular a partir de uma Visao Estrutural-
Interdiscursiva: Em Foco A Analise de Discurso Critica

A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a
mim se da e a que me dou e de cuja compreensdo fundamental me
vou tornando também sujeito. (FREIRE, 1996, p. 15)

A analise nesta secado ocorre a partir do evento social da 32 versdo da BNCC
do Ensino Médio, com recortes da “Introdugdo” do documento e énfase no contexto
de sua criacao, publicacdo e exercicio de implementacdo, de forma a utilizarmos o
texto como material de pesquisa.

Nesse documento oficial norteador ha, ou deveria haver, diversas vozes sociais
manifestando diferentes opinibes e, para verificar isso, a conjuntura social de sua
producdo precisa ser esmiucada mais a fundo para que essas afirmativas sejam
evidenciadas, haja vista que os textos sdo acontecimentos discursivos situados
temporal e espacialmente, sendo o contexto conjuntural essencial para a realizacao

desse movimento.
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O Ministério da Educacdo (MEC), ao longo de quatro anos, coordenou um
processo de discussdo e elaboracdo do documento normativo BNCC, criando
comissdes e grupos de trabalho compostos por docentes de todos os estados
brasileiros e pelo Distrito Federal, segundo informagdes do préprio MEC.

Dessa forma, houve, portanto, a realizacdo de consultorias com especialistas
de diversas areas de ensino e de distintos componentes curriculares, debates entre
diferentes atores/atrizes do campo educacional, além da apreciacéo e discussao pelos
integrantes do Conselho Nacional de Educacéao (CNE).

Ao chegar ao CNE, a versao final do texto da Base passou por varias
modificacBes antes da publicacdo, tudo isso a fim de, segundo o préprio MEC,
“orientar os rumos da Educacao Basica no pais objetivando as futuras elaboragdes de
curriculos de todo o pais”.

Faz-se necessario refletir se as vozes dos/as educadores/as dos rincdes
brasileiros de todas as disciplinas ecoam nas paginas deste documento oficial
norteador, de forma a evidenciar os multiplos e distintos ensinos existentes tanto nas
grandes capitais, onde ha o auxilio de recursos mais avangcados, como nos ensinos
ofertados nos pequenos municipios e vilarejos dos interiores brasileiros. Refletir
acerca disso é fulcral, considerando-se que 0s atores/atrizes sociais escolhem um dos
discursos que existem para entender e representar o mundo que 0s cerca e no qual
estéo inseridos.

A prética social temporal-espacialmente situada na BNCC ocorre com as acdes
e interacOes entre alguns/algumas docentes da Educacao Basica com estudiosos/as
académicos/as e com pessoas do comando no Ministério da Educacao (MEC). Ela se
da, também, em momentos de relagbes sociais e nos discursos como semiose,
havendo diferentes ordens do discurso, envolvendo uma rede de praticas sociais com
atravessamentos entre si.

O campo social € o educacional e as acfes se dao objetivando trazer a relevo
selecBes de conteudos minimos escolhidos como 0s mais importantes, que poderao
abranger os conhecimentos historicamente construidos e como direitos de
aprendizagem para todos, de modo a constarem na criagado de uma base comum para
todo o territério nacional.

Esses conteudos séo vistos pela BNCC como direitos de serem aprendidos por

todos os estudantes de todo o territorio brasileiro. H4 também o campo social politico,
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haja vista que é de onde parte a decisdo do evento comunicativo, a tomada de
iniciativa, a preparacao, o planejamento que partem da ordem de discurso do MEC.
A respeito de discurso, poder e acesso, Van Dijk (2008) traz algumas reflexdes

gue estéo interligadas a explanacéo aqui proposta:

O poder social é definido em termos do controle exercido por um grupo
ou organizacao (ou seus integrantes) sobre as acdes e/ou as mentes
de (membros de) um outro grupo, limitando dessa forma a liberdade
de acéo dos outros ou influenciando seus conhecimentos, atitudes ou
ideologias. O poder de um grupo ou instituicdo especifica pode ser
“distribuido”, e pode ser restrito a um dominio ou escopo social
especifico, como o da politica, da midia, do direito e da ordem da
educacdo ou das empresas, resultando, assim, em diferentes
“centros” de poder e grupos da elite que controlam tais centros. (VAN
DIJK, 2008, p. 88)

A ordem do discurso € composta pelos elementos géneros discursivos,
discursos e estilos, e 0os mais recorrentes apresentados no texto em analise, como ja
mencionados, séo as ordens de discurso educacional e politica.

Os géneros discursivos apresentados na conjuntura deste evento sdo debates,
resolucdes, exposicdes dos temas e dos contetdos de cada disciplina, das propostas
curriculares de todos os estados, parecer dos consultores e parecer do MEC;
portarias, registros de comentéarios e réplicas entre os participantes das equipes de
trabalho docente; comissbes de consultores, tabelas, equipe do Conselho Nacional
de Educacéao, do MEC e da Secretaria de Educacao Basica.

Na Base Nacional Comum Curricular, encontramos a Ordem do Discurso
Curricular que vem das Diretrizes Curriculares Nacionais e a Ordem do Discurso
Escolar que se encontra nas praticas escolares.

O texto tem por principal fungéo a normatizagéo de ac¢des educativas em todo
o territério nacional, sendo notoérias neste percurso as relacdes de poder entre as
ordens de discurso para a materializacéo das praticas sociais educacionais docentes,
partindo da ordem de discurso governamental.

Para Foucault (1998), a “ordem do discurso” possui uma “fungdo normativa e
reguladora e coloca em funcionamento mecanismos de organizacéo do real por meio
da producéao de saberes, de estratégias e de praticas”.

O discurso participa dialeticamente nas praticas sociais e, dessa forma, para
Fairclough (2003, p. 27), as trés principais maneiras disso ocorrer sao por meio de

formas relativamente estaveis de (inter)agir, de representar e de ser; com trés
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principais significados dialéticos do discurso: acionais, representacionais e
interacionais.
Em relacdo a isso, Ramalho e Resende (2011, p. 42) apresentam uma figura

onde explicitam a tematica “Ordem do Discurso”, de forma simples, clara e objetiva:

Figura 51 - Discurso e préatica social

Ordem do discurso

Autora: Lorena Borges (2020) adaptado de Ramalho e Resende (2011).

7

A questdo dialética é enfatizada pelo fato de a linguagem, nesse caso 0
discurso, perpassar por todos 0s niveis sociais, desde as estruturas sociais, passando
pelas praticas sociais e chegando aos eventos sociais, ou seja, atua do ambito mais
abstrato ao mais empirico. E, nesse ir e vir de movimentos, o discurso, ao ser
proferido, modifica as praticas sociais e, por sua vez, as praticas sociais em suas
acOes modificam os discursos.

Diante disso, propomos trazer olhares para os discursos inseridos e que
atravessam a Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, pois refletir acerca das ordens de discursos que compdem esse texto é
fundante para entdo seguirmos na analise acerca dos MultiLetramentos anunciados
e/ou evidenciados no texto e, por fim, registrarmos como estes se materializam no

chéo da escola por meio da praxis docente.
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Toda acao social, toda pratica social € semi6tica no sentido em que a linguagem
a compde, e a linguagem serve tanto para instaurar questdes de poder como para
quebra-las.

A BNCC do Ensino Médio teve o planejamento do texto situado, como
mencionado na apresentacdo do documento, ao longo de quatro anos com a tomada
de iniciativa, a preparacao e o planejamento do evento interacional propostos pelo
Ministério da Educacdo, e nessa acdo € possivel observar a estrutura social
interferindo nas préaticas sociais. Nesta atividade, predominantemente linguistica,
proposta pelo MEC, ocorre a tessitura de normatizagdes para um fazer educacional
nacional.

Sabe-se que nos textos, as escolhas das palavras para sua composi¢cao nao
séo aleatdrias. Portanto, olhar para os momentos das praticas sociais que se articulam
entre si, sendo dialéticas e atuando em redes, quais sejam: a ac¢ao/interacdo, as
relacdes sociais, 0 mundo/atividade material, as pessoas com suas crencgas, valores,
atitudes e histérias, o discurso/semiose, faz-se necessario para a analise conjuntural
sociopolitica, histérica, geografica, espacial, temporal e para a analise textual da
pesquisa para fins de compreenséo, pois essas andlises se tocam num movimento
fluido.

E necesséario haver atividade reflexiva sobre as praticas sociais. Assim,
propomos uma analise conjuntural, e para isso, registramos algumas falas da
Professora Mestra Daniela Lobato do Nascimento, docente da SEEDF, que atuou
como Assessora Técnica no Gabinete da Subsecretaria de Educacdo Basica do
Distrito Federal e como Coordenadora Estadual da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, coordenando as ac¢des de reelaboracédo do Curriculo do DF em 2018.

Evidenciamos, também, a fala da Professora Doutora Andréia Pereira de Araujo
Martinez, docente da SEEDF, Diretora na Diretoria de Educagao Infantil -
DIINF/SEEDF e participante do Movimento Pr6-BNCC do MEC, como coordenadora
de etapa da Educacao Infantil na revisitacdo do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal, no processo de implementacao e formacéo docente.

As mencionadas docentes, ao abordarem acerca da historicidade da criagao e
producao da BNCC, no curso “BNCC Teoria e Pratica”, em 2020, na aula 2 - “Historico
e Estrutura da BNCC”, iniciam a aula enfatizando que: “a Base nao € um curriculo e
sim um documento federal, norteador, normativo com carater de orientar cada rede

de ensino para a escrita de seus curriculos”.
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As docentes, ao ministrarem o curso, enfatizam que “a Base traz os objetivos
de aprendizagens e desenvolvimento que cada estudante tem o direito de aprender,
e que sao conhecimentos essenciais para todo o territério nacional”. A partir destas
falas, as autoras abordam os marcos legais e o percurso historico de elaboracao da
Base Nacional Comum Curricular.

Ao refletir sobre as falas das professoras Nascimento e Martinez; ao realizar
leituras de documentos nacionais normativos, resolucdes, pareceres, conferéncias
estaduais e nacionais, féruns e congressos nacionais acerca da BNCC; ao verificar os
marcos legais e os distintos contextos historicos do ensino Médio, percebemos ser
urgente a necessidade da criacdo de espacos para o debate e as reflexdes a respeito
desse documento Unico, nacional, norteador da Educacao Basica para todo o territério

brasileiro.

Figura 52 - Locus da Pesquisa 04

Fonte: Arquivo Pessoal.

5.2.2 Analise Interacional dos Textos

Para a andlise interacional, compreendemos que esse texto é parte principal
de uma atividade social, nesse caso atividade educacional, sendo também parte de
uma cadeia ou rede de textos, uma vez que temos as marcas de varios outros textos
em suas linhas e que esse também ira participar da concepc¢ao de tantos outros textos
pelo pais, como os curriculos estaduais.

Os géneros discursivos ligados a producdo desse evento social foram debates,
comentarios e réplicas, exposicoes de conteudos, leituras e posicionamentos verbais,
resolucdes, pareceres, portarias, textos didaticos verbais e ndo verbais em reunides
presenciais e/ou virtuais por parte das equipes e comissdes docentes de trabalho,
dos/as participantes do comando do MEC e da Secretaria de Educacdo Basica,
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consultores educacionais e conselheiros do CNE; além dos discursos nas consultas
publicas, nos Foruns e Congressos Nacionais e Regionais envolvendo objetos
materiais como livros, textos, documentos oficiais num tempo-espaco cronoldgico de
2014 a 2018.

Quanto a autoria, até a 22 (segunda) versao do documento, é possivel ler no site
do MEC documentos chamados de “Parecer’” com autoria de alguns consultores
educacionais como a professora Jaqueline Peixoto [1], no texto de Lingua
Portuguesa.

E um documento institucional, escrito em Lingua Portuguesa, elaborado por
docentes, consultores/as, conselheiros/as, pessoas a frente do MEC, sendo dificil
precisar sua autoria.

Quanto a participacéo e ao tipo de interacéo, ocorreram tanto face a face por meio
dos grupos, comissoes e reunides de trabalho, quanto mediadas por tecnologias, no
caso das insercoes de sugestdes no link inserido no site do MEC.

Foi notério, a partir da fala da Professora Nascimento, o silenciamento de algumas
discussbes e debates, ocorridos entre as equipes de trabalho, na verséo oficial
publicada. Esse silenciamento se deu tanto no sentido de insercdo de
direcionamentos pedagdgicos quanto no sentido da retirada de disciplina e conteddo
da Base, como é o caso do Ensino Religioso. H4 também o silenciamento das
disciplinas Sociologia, Filosofia e Lingua Espanhola (Espanhol), no texto da Base
Nacional Comum Curricular.

Seguindo em nossa analise, trazemos trechos da “Apresentagdo”, “Introdugéo
Geral” e “Introdugao da Etapa do Ensino Médio” da Base Nacional Comum Curricular,
e neste momento, recorremos a algumas categorias de analise da Analise de Discurso
Critica uma vez que, de acordo com Ramalho e Resende (2011), esta “[...] oferece
ferramentas analiticas para o/a pesquisador/a mapear conexdes entre aspectos
semioticos e nao-semiédticos do social [...]".

Ao enfatizarmos a apresentacdo de somente alguns trechos, nos apoiamos em
Ramalho e Resende (2011, p. 105), que asseveram que “nao pode haver, portanto,
andlises textuais ‘completas’ e ‘definitivas’, ou ‘objetivas’ e ‘imparciais’.

Desta forma, de acordo com Fairclough (2003), “ndo devemos presumir que a
realidade de textos seja exaurida por nosso conhecimento sobre eles”. Sabemos que
muitas outras analises virdo e complementardo esta tentativa de lancar olhares para

algumas questdes que nos chamam atencdo na BNCC.
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Estudamos algumas categorias da ADC na disciplina Analise de Discurso 1, com

a Professora Viviane Vieira, em 2020. A docente nos apresentou um material

produzido para a disciplina contendo algumas categorias e, a partir dele, fizemos a

andlise demonstrada. As categorias utilizadas nesta analise foram solicitadas pelo

texto, e assim registramos as mais recorrentes, a saber: legitimacéo, universalizacéo,

unificacdo, padronizacao.

Iniciamos, portanto, com a analise do texto da BNCC: “Apresentacao”, inserido

na pagina 05, onde observamos alguns Modos Gerais de Operacao da Ideologia com

suas Estratégias Tipicas de Construcdo Simbolica. Para tanto, a fim de apresentar a

analise de forma mais clara possivel, temos a organizacdo dos excertos no quadro

abaixo:

Quadro 18 - Analise da Apresentacdo da BNCC

Modos Gerais de
Operacgao da
Ideologia

LEGITIMACAO

As relacdes de
dominacao sao
representadas como
legitimas
(autorizacéo,
avaliacdo moral).

UNIFICACAO

Construcao
simbélica de
identidade coletiva.

Estratégias Tipicas de
Construgado Simbdlica

UNIVERSALIZACAO

Interesses  especificos
sdo apresentados como
interesses gerais.

PADRONIZACAO

Um referencial padréo
proposto como
fundamento partilhado.

Trechos do Texto Analisado

“E com alegria que entregamos ao Brasil a
versdo final homologada da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com a inclusao
da etapa do Ensino Médio, e, assim,
atingimos o objetivo de uma Base paratoda
a Educagdo Basica  brasileira. A
aprendizagem de qualidade é uma meta que
o Pais deve perseguir incansavelmente, e a
BNCC é uma peca central nessa direcdo, em
especial para o Ensino Médio no qual os
indices de aprendizagem, repeténcia e
abandono sdo bastante preocupantes.”
(BNCC, 2018, p. 5, grifo nosso)

“...] Com a Base, vamos garantir o conjunto
de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por
meio das dez competéncias gerais para a
Educacdo Basica, apoiando as escolhas
necessarias para a concretizagdo dos seus
projetos de vida e a continuidade dos estudos.”

(BNCC, 2018, p. 5, grifo nosso)
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Um referencial padréo
proposto como
fundamento partilhado.
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“1...] € essencial para que a mudanca tenha
inicio porque, além dos curriculos,
influenciara a formacé&o inicial e continuada
dos educadores, a producdo de materiais
didaticos, as matrizes de avaliagcbes e os

exames nacionais que serédo revistos a luz
do texto homologado da Base.”

(BNCC, 2018, p. 5, grifo nosso)

PADRONIZACAQO 1...] Assim como aconteceu na etapa ja
homologada, a BNCC passa agora as redes de
ensino, as escolas e aos educadores. Cabe ao
MEC ser um grande parceiro neste
processo, de modo que, em regime de
colaboracdo, as mudancas esperadas
alcancem cada sala de aula das escolas

brasileiras.” (BNCC, 2018, p. 5, grifo nosso)

Um referencial padréo
proposto como
fundamento partilhado.

Fonte: Criado pela autora.

Ha a legitimacdo com autorizacdo para mudancas e até mesmo imposicao, nos
excertos destacados. A proposicdo é que o MEC seja 0 parceiro para que a partir
dessa parceria se concretizem mudancas paulatinas até chegarem ao chéo da escola.
Observemos que ndo ha indicacdo de mudancas vindas das salas de aulas para a
sociedade. O movimento parece ser inverso.

A padronizacdo se apresenta de forma clara e a universalizacdo também.
Nesta, 0s interesses de um setor macro se sobrepujam a outros, nesse caso, as vozes
de docentes, conforme apresentado no excerto de entrevista com uma coordenadora

pedagdgica, participante da pesquisa:

“Porque na verdade assim: E,,, foi... o processo, ele n&o foi bem
assim...ele foi... ele foi muito velado... a verdade foi
essa. Definiram e tal... e assim... essa Nova Base. O Governo,
né? Entao assim: “Ah! Porque teve consulta publica”. Pera ai,
mas nao foi divulgado. Pois é. Nado foram, néo foram. Inclusive eu
néo vi, na verdade... Eu vejo hoje muitos pesquisadores falando
sobre a Base Nacional Comum Curricular e exaltando os pontos
positivos e tudo mais. Mas, na época que a Base foi criada,
sinceramente, a gente ndo via uma movimentacdo de autores
assim, sabe? Apresentando, ponderando alguma coisa. Eu néo
percebi (autores na época). Nem criticando, nem exaltando,
eu. Mas, essaéaminhahumilde opinido. Pode ser, que eu estava
fora da caixinha e n@o percebi, mas eu acho pouco provavel. De
alguma forma eu acredito que a gente receberia algum convite
(para participar da consulta publica, no momento de construcéo
da Base) né?”
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Ao falar sobre a construgdo da BNCC, bem como das consultas publicas, a
participante que é servidora publica, coordenadora pedagogica local de uma escola
pesquisada que conta com 120 servidores, 80 professores e 2.400 alunos/as, aborda
a respeito de situagcOes veladas, discursos ecoados apenas para fortalecer
determinadas acdes governamentais, e segue expondo como ocorrem, em sua

opinido, as politicas publicas educacionais:

Eu participei de consulta publica do... do Curriculo em 2020 e
assim, eu acho que o Distrito Federal, ele. pelo ... por tudo que eu
participei, eu acho que ele demorou a acreditar que o Novo
Ensino Médio ia emplacar. Ai... ai... agora veio a determinacao,
porque era nacional né? Ta todo mundo comecando. NOs
coordenadores recebemos uma formacdo e ai nés fomos
incumbidos de formar os nossos professores. Telefone sem
fio. Eu recebo uma informacéo, processo ali o que eu acho mas,
as vezes, muitas vezes eu tenho que buscar outras... Porque as
duvidas sao 500 milhdes. Respostas? Nao, e até hoje esta desse
jeito. Muitas vezes vocé chega com varias perguntas e sai com 2,
3 respostas.

Olhe, esse ano ha uma nova formacgao continuada, assim sobre o
Novo Ensino Médio, porém continuamos com 0 mesmo
problema... Como que a gente vé? A gente vé justamente esse
descaso, onde vem sempre algo de cima para baixo e vai ser sim:
“Al mas, vamos fazer consultas publicas” maquiada. Mas, vamos
fazer.” Ouveladas: “A! mas nés fizemos”... vocé nao participou?
Nossa! Vocé esta muito desinformado. Desinteressado. “Nossa!
Mas o professor é preguicoso, porque foi feita a consulta publica,
mas ele nao quis participar”. Entao vocé muda o foco da coisa,
entendeu? Vocé transfere para quem vai executar...

(Sobre as politicas educacionais) Apareca do chao da sala de aula. Ah!
Vamos implementar uma politica que atenda as necessidades
daqueles aos quais nds estamos prestando um servico. Olha,
nossos alunos chegam... é... com muita dificuldade de leitura,
com dificuldade nos calculos séo coisas basicas._

A fala da professora coaduna as falas dos/as demais participantes da pesquisa.
Surgem reflexdes acerca de politicas “top down”, “bottom up” e sobre o contexto da
criacdo da Base sem amplo debate e participagao das pessoas que estdo no chao da
escola.

Sao tantos relatos profundos, interessantes, reflexivos que é dificil escolher um
e nao o outro. Entdo, seguimos na escrita e, a medida que as tematicas surgem e que

o texto nos solicita um complemento, recorremos as lembrancas das entrevistas
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escritas e on-line, momento em que decidimos quais vozes apresentar em cada
determinado momento, para fortalecer o nosso discurso e nosso texto.

Na sequéncia, apresentamos o texto: “Introducdo” da Base Nacional Comum
Curricular, que inicia na pagina 07 e finaliza na pagina 21. Ao longo da Introducéo
desse documento, temos 0s seguintes textos: A Base Nacional Comum Curricular,
Competéncias Gerais da Educacdo Basica, Os Marcos Legais que Embasam a
BNCC, Fundamentos Pedagogicos da BNCC, O Compromisso com a Educacéo
Integral, O Pacto Interfederativo e a Implementacdo da BNCC. Apresentamos,
portanto, algumas analises de alguns dos textos dos titulos mencionados.

Nesta andlise, trazemos tanto excertos voltados as operacdes de ideologia com
construcdes simbodlicas como nos atemos também a andlise interacional, enfatizando
algumas categorias encontradas no texto, como: Intertextualidade e

Interdiscursividade.
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Quadro 19 - Modos Gerais de Operacao da ldeologia

MODOS GERAIS DE
OPERACAO DA
IDEOLOGIA

LEGITIMACAO

E quando as
relacdes de
dominacao séo
representadas como
legitimas
(autorizacéo,
avaliagdo moral).

ESTRATEGIAS TIPICAS DE
CONSTRUGCAO SIMBOLICA

RACIONALIZACAO

Neste fato, uma cadeia de
raciocinio procura justificar um
conjunto de relacdes, utilidade da
acdo institucionalizada/sistema
de conhecimento perito.

TRECHOS DO TEXTO ANALISADO

“‘Referéncia  nacional para a
formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicées
escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacdo Basica e vai
contribuir para o alinhamento de
outras politicas e acdes, em ambito
federal, estadual e municipal, [...]”
(BNCC, 2018, p.01)

“Nesse sentido, espera-se que a BNCC
ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o0
fortalecimento do regime de
colaboracédo entre as trés esferas de
governo e seja balizadora da
qualidade da educacdo. Assim, para
além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, é necessario
que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos (o]
estudantes, tarefa para a qual a
BNCC é instrumento fundamental.”
(BNCC, 2018, p.08)

“Além disso, desde as décadas finais
do século XX e ao longo deste inicio
do século XXI, o foco no
desenvolvimento de competéncias
tem orientado a maioria dos Estados
e Municipios brasileiros e diferentes
paises na construcdo de seus
curriculos.” (BNCC, 2018, p.13)



UNIVERSALIZACAO

Interesses  especificos  sao
apresentados como interesses
gerais.
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“...] espera-se que a BNCC ajude a
superar afragmentacao das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento
do regime de colaboracgéo entre as trés
esferas de governo e seja balizadora da
qualidade da educagéo.” (BNCC, 2018,
p.08)

“Além disso, desde as décadas finais
do século XX e ao longo deste inicio do
século XX, o} foco no
desenvolvimento de competéncias
tem orientado a maioria dos Estados
e Municipios brasileiros e diferentes
paises na construcdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque
adotado nas avaliacGes
internacionais da Organizacdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliacdo
de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11,
e da Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que
instituiu o Laboratorio Latino-americano
de Avaliacdo da Qualidade da
Educagdo para a América Latina
(LLECE, na sigla em espanhol).”
(BNCC, 2018, p.13)



NARRATIVIZACAO

Exigéncias de
inseridas em  histérias do
passado que legitimam o
presente, legitimacdo por meio
de narrativas.

legitimacao
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1...] em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente
a educacao escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacao
humana integral e a constru¢éo de uma
sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Bésica (DCN).” (BNCC,
2018, 07)

“Os marcos legais que embasam a
BNCC A Constituicdo Federal de 1988,
em seu Artigo 205, reconhece a
educacdo como direito fundamental
compartilhado entre Estado, familia e
sociedade ao determinar que [...]”
(BNCC, 2018, p. 10)

A Constituicdo Federal de 1988, em
seu Artigo 205, reconhece a educacéo
como direito fundamental
compartilhado entre Estado, familia e
sociedade ao determinar que a
educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).” (BNCC, 2018, p. 10)

‘O foco no desenvolvimento de
competéncias tem orientado a maioria
dos Estados e Municipios brasileiros e
diferentes paises na construcdo de
seus curriculos. E esse também o
enfoque adotado nas avaliacOes
internacionais da Organizacdo para a
Cooperagéao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) [...].” (BNCC, 2018,
p.13)



UNIFICACAQO

Construcao
simbodlica
identidade
coletiva.

de

PADRONIZACAO

Um referencial padrdo proposto
como fundamento partilhado.
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“Referéncia  nacional para a
formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas
pedagégicas das instituicGes
escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacdo Bésica e vai
contribuir para o alinhamento de
outras politicas e agdes, em ambito
federal, estadual e municipal.

“Assim, para além da garantia de
acesso e permanéncia na escola, é
necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens a todos 0s
estudantes, tarefa para a qual a BNCC
€ instrumento fundamental.” (BNCC,
2018, p.08)

“Ao longo da Educagdo Basica, as
aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para
assegurar aos estudantes o

desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que
consubstanciam, no ambito
pedagdgico, 0s direitos de

aprendizagem e desenvolvimento.”
(BNCC, 2018, p.08)

“Além disso, desde as décadas finais
do século XX e ao longo deste inicio do
século XX, o foco no desenvolvimento
de competéncias tem orientado a
maioria  Estados e  Municipios
brasileiros e diferentes paises na
construcéo de seus curriculos. E esse
também o enfoque adotado nas
avaliagcOes internacionais da
Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE),
que coordena o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla
em inglés)11, e da Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla
em inglés), que instituiu o Laboratério
Latino-americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educacéo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol).”
(BNCC, 2018, p.13)



REIFICACAO

SIMBOLIZACAO DA UNIDADE

Construcdo de simbolos de
unidade e identificacdo coletiva.

NATURALIZACAO

Criacao social e histérica tratada
como acontecimento natural.

ETERNALIZACAO

Fenbmenos
apresentados
permanentes.

socio-histéricos
como

197

“E imprescindivel destacar que as
competéncias gerais da Educacao
Basica, apresentadas a seguir, inter-
relacionam-se e desdobram-se no
tratamento didatico proposto para as
trés etapas da Educacdo Basica
(Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio),
articulando-se na construgdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e na formacao de atitudes
e valores, nos termos da LDB.” (BNCC,
2018, p.08.)

“O conceito de competéncia, adotado
pela BNCC, marca a discussao
pedagdgica e social das dultimas
décadas e pode ser inferido no texto da
LDB, especialmente quando se
estabelecem as finalidades gerais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 35).” (BNCC, 2018, p.13)

“Ao definir essas competéncias, a
BNCC reconhece que a “educagado
deve afirmar valores e estimular
acbes que contribuam para a
transformacéo da sociedade,
tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada
para a preservacdo da natureza”
(BRASIL, 2013)3, mostrando-se
também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacdo das Nagbes Unidas
(ONU).” (BNCC, 2018, p. 08)

“COMPETENCIAS  GERAIS DA
EDUCAGCAO BASICA

1. “Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.”



NOMINALIZACAO/
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“A Base Nacional Comum Curricular

PASSIVACAO

Concentragdo da atengdo em
certos temas em prejuizo de
com apagamento de

outros,
atores e acoes.

(BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto
orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da
Educacgéao Basica.” (BNCC, 2018, p. 07)

Fonte: Criado pela autora.

Acerca dos aspectos discursivos/textuais,

apresentamos algumas das

categorias analiticas trabalhadas em material apresentado pela professora Viviane

Vieira, em disciplina na UnB. Destacamos do texto analisado os seguintes excertos e

0S momentos em que as categorias intertextualidade e interdiscursividade foram

encontradas:

Quadro 20 - Categorias Intertextualidade e Interdiscursividade

INTERTEXTUALIDADE

“I...] em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educacédo (PNE). Este
documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacado escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos
gue visam a formag¢ao humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Basica (DCN).”
(BNCC, 2018, p. 08)

“Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 1988, em seu
Artigo 205, reconhece a educagdo como
direito fundamental compartilhado entre
Estado, familia e sociedade ao determinar
que a educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser& promovida e
incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).”
(BNCC, 2018, p. 07)

INTERDISCURSIVIDADE

“Ao definir essas competéncias, a BNCC
reconhece que a “educacéo deve afirmar valores
e estimular acdes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservagdo da natureza” (BRASIL,
2013)3, mostrando-se também alinhada a Agenda
2030 da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU).”
(BNCC, 2018, p. 08)

“Essa orientagdo induziu a concepg¢do do
conhecimento curricular contextualizado pela
realidade local, social e individual da escola e do
seu alunado, que foi o norte das diretrizes
curriculares tracadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) ao longo da década de 1990,
bem como de sua revisdo nos anos 2000.”
(BNCC, 2018, p. 11)



“Carta Constitucional, no Artigo 210, ja
reconhece a necessidade de que sejam
“fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988).” (BNCC, 2018, p.
10)

“Com base nesses marcos constitucionais, a
LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que
cabe a Unido estabelecer, em colaboracéo
com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a
assegurar formagao basica comum (BRASIL,
1996; énfase adicionada).” (BNCC, 2018, p.
07) (BNCC, 2018, p. 10)

“Em 2010, o CNE promulgou novas DCN,
ampliando e organizando o conceito de
contextualizacéo [...]”

“Em 2014, a Lei n° 13.005/20147 promulgou o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) [...]”.
(BNCC, 2018, p. 11)
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‘Em 2010, o CNE promulgou novas DCN,
ampliando e organizando o conceito de
contextualizagdo como “a incluséo, a valorizacdo
das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural resgatando e respeitando as
varias manifestagbes de cada comunidade”,
conforme destaca o Parecer CNE/CEB n°
7/20106.” (BNCC, 2018, p. 11)

“Em 2014, a Lei n° 13.005/20147 promulgou o
Plano Nacional de Educacéo (PNE), que reitera a
necessidade de estabelecer e implantar,
mediante pactuacdo interfederativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes
pedagdgicas para a educacdo basica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio, respeitadas as
diversidades regional, estadual e local (BRASIL,
2014).” (BNCC, 2018, p.11)

E esse também o enfoque adotado nas avaliagbes
internacionais da Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econbmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés)11, e da Organizacdo das Nag¢Bes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio
Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da
Educacédo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol).” (BNCC, 2018, p. 13)

Fonte: Criada pela autora.

Ao iniciarmos as andlises textuais, tinhamos por objetivo evidenciar varios
aspectos discursivos/textuais a fim de compreendermos melhor a Base e seu cenario
de criacdo, ao mesmo tempo em que respondiamos a questionamentos apresentados
no livro de Ramalho e Resende (2011).

Entretanto, ao iniciarmos a andlise, o texto passou a nos mostrar muitas
guestdes ideoldgicas e, de forma clara, varias estratégias tipicas de construcao
simbdlica iam se desvelando a nossa frente.

Ao tentarmos realizar uma analise documental da Base Nacional Comum

Curricular a partir das contribuicfes tedrico-metodolégicas da Andlise de Discurso
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Critica (ADC), de forma a trazer a relevo a partir de uma analise textualmente
orientada discursos, vozes e atores sociais que este documento oficial federal
evidencia e/ou omite em suas linhas sobre a conjuntura de sua elaboragéo, o texto
COmMo que em um passeio a passos largos foi se explicando, se mostrando em relagéo
a Legitimacdo, a Unificagdo e a Reificagéao.

Aspectos discursivos/textuais como a Intertextualidade e a Interdiscursividade
também se apresentaram, uma vez que esse texto normativo nacional em analise se
constitui a partir de uma longa caminhada com a presenca de Diretrizes Nacionais,
Leis, Portarias, Resolu¢des, Planos Nacionais, Féruns Nacionais e Estaduais,
Conferéncias, Seminarios, Grupos de Trabalhos entre docentes, especialistas.

Ha marcas de textos orais e escritos datados desde a Constituicdo Federal de
1988, acrescentados de discursos vindos do Conselho Nacional de Educacgao, de
Organizagbes Internacionais como a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo
Ciéncia e a Cultura, discursos do Ministério da Educacao e da Secretaria de Educacéao
Bésica.

No primeiro texto analisado: “Apresentacdo da BNCC” foram evidenciados
excertos acerca de Universalizacdo e de Padronizac&o. J& no segundo texto, intitulado
“Introducdo da BNCC", o texto mostrou-nos um excesso de Narrativizacdo e de
Padronizacdo, seguidas de Racionalizacdo. Na sequéncia, surgiram as categorias
Universalizagdo com Eternalizagdo, e por fim, verificamos algumas marcas de
Nominalizagao e de Naturalizagéo.

Assim, pudemos comprovar que esse texto € atravessado por varias vozes,
ideologias, ordens de discurso, saberes, momentos historicos, transbordando de

outras tantas formas enunciativas.



201

Figura 53 - Lécus da Pesquisa 05

Fonte: Arquivo Pessoal.

5.3 SEGUNDO TRAJETO DE ANALISE: ANALISES DOS TEXTOS E
DISCURSOS RESSOADOS PARA/NA PESQUISA

Na secdao anterior, focamos nas linhas e entrelinhas do texto BNCC a partir de
olhares trazidos da Analise de Discurso Critica, para uma analise textual orientada.

Agora, apresentamos excertos da BNCC para evidenciar a presenca dos
MultiLetramentos em suas linhas como incentivo ao trabalho docente com estes.
Apresentamos, também, trechos das escritas e das falas dos/as participantes da
pesquisa, registradas por meio de entrevista semiestruturada em formulario no Google
Forms e a partir de transcricfes das falas presenciais e de audios dos/as participantes.

As transcricbes das duas (2) entrevistas, presencial e on-line, com os
coordenadores pedagogicos da Instituicdo Educacional pesquisada, gerou sessenta
(60) paginas, e entendemos que inserir esse quantitativo de contetdo nos anexos

desta Dissertacdo nao seria adequado. Portanto, criamos um link que ficara aberto.

Nele, poderdo ser lidas todas as entrevistas, na integra:
https://drive.google.com/drive/folders/1Fvjc3HOgp1NxFINVOD]MOfSL3nITSPL?usp=
sharing

As entrevistas escritas, respondidas no formulario do Google pelos/as
professores/as participantes da pesquisa, estdo muito ricas e cheias de
intencionalidade pedagdgica. Pensando nisso, decidimos compartilha-las na integra

através de QRcode. Tivemos a cautela de deletar toda e qualguer marca que possa


https://drive.google.com/drive/folders/1Fvjc3HOgp1NxFJNV0DjM0fSL3nITSPL?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1Fvjc3HOgp1NxFJNV0DjM0fSL3nITSPL?usp=sharing
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vir a identificar algum/a dos/das participantes, embora tenhamos solicitado que

estes/estas se identificassem somente por meio de um codinome de sua escolha.

Figura 54 - QRcode Entrevista Escrita

Fonte: Criado pela autora.

A seguir, apresentamos duas (2) das perguntas realizadas e selecionadas das
entrevistas escritas, via Google Forms, por trazerem como foco uma das varias
tematicas que, literalmente, invadiram a pesquisa.

O tema, a pandemia da Covid-19, exposto pelos/as participantes, atravessou
as salas de aula, o mundo dos/as docentes e discentes, o ensino/aprendizagem e,
conseguentemente, 0 N0SSO processo de pesquisa. Achamos pertinente ndo silenciar
essas falas e as deixarmos registradas aqui, como relatos que n&do analisaremos, mas

como uma espécie de tesouro historico guardado, mas exposto, acessivel.

Quadro 21 - Entrevista - Bloco A - Indicando Caminhos - Pergunta 10

10. Podemos dividir o ano letivo de 2020 em momentos bem distintos: a) pré-pandemia com
aulas presenciais; b) isolamento/distanciamento social sem aulas; c) retorno das aulas em modo
remoto durante a pandemia. Comente a vivéncia desses momentos. (7 respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi “Primeiramente o medo de perder qualquer que seja a pessoa aluno ou familia e

até mesmo a si proprio. Resumindo, a pandemia trouxe medo ao desconhecido,
receio de realmente o que nos restou para ensinar se de fato iria funcionar e com
o retorno mesmo que hibrido o sentimento é de esperanca de um futuro préximo
que comece a voltar a ser bom.”
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Rai

“Inicialmente, desastroso. Porém, por meio do emprego de recursos tecnoldgicos,
tentou-se amenizar.”

“O primeiro momento foi de muitos medos e ddvidas sobre como iriamos e se
realmente era possivel continuar as aulas. Em seguida com a determinacdo do
isolamento a ansiedade de quando iriamos retornar e mais uma vez 0s medos. A
maneira remota foi de muito aprendizado e superacdo pois tive que adaptar as
minhas aulas para 0 modo virtual com slides, videos, formularios, plataforma
virtual, comunicacdo com o0s alunos por e-mail, WhatsApp, corrigir atividades
pela tela do computador e explicar o conteddo de forma mais sucinta e sem o
contato visual com os alunos. Surgiram muitas inquietacbes a respeito do
aprendizado dos estudantes e a busca ativa de muitos que deixaram de participar
das aulas.”

Professor
Planaltina

“Q inicio do ano estava indo bem, entre minhas turmas havia muitos estudantes
atentos e dispostos a realizar as atividades. O segundo momento foi estatico
inicialmente, sem aulas, mas logo que o acesso a plataforma foi liberado, ja iniciei
os trabalhos, mas com postagens diversificadas, desde atualidades até arquivos e
videoaulas de contetidos da minha disciplina. No terceiro momento, com a
oficializacdo do trabalho remoto, passei a aplicar atividades com mais
regularidade. Entretanto a qualidade geral caiu muito por conta da baixa
quantidade de acessos, 0 retorno para o hibrido tem demonstrado isso.

Esopo La
Fontaine

“Com aulas presenciais a dindmica era video aula com explicacdes, exercicios para
fixacdo, atividades avaliativas e provas bimestrais do contetdo.

b. dificil de entender o que aconteceria com a onda do virus, pois ainda era cedo
para entender o que estava realmente acontecendo, um futuro incerto.

. com o retorno remoto e a forma utilizada, o retorno com um prazo de adaptacdo
dos professores e alunos em tempo recorde e sem nenhuma estrutura nos jogaram
numa cilada onde se desse certo o governo local seria ovacionado, se desse errado
a culpa era dos gestores e professores, mas 0s professores se adaptaram de forma
heroica e se reinventaram com ajuda de familiares e da propria escola com a
Direcdo e Supervisores. Quanto aos alunos a adaptacao sem recursos tecnolégicos
para isso dificultou muito a conexdo entre colégio x professores x alunos. Alunos
sem acesso pegaram material impresso, mas a perda pedagdgica de auxiliar nas
diversas formas com certeza ficaram deveras prejudicados. No caso da plataforma
minhas aulas continuaram no mesmo ritmo: videos aulas prontas de professores
do Youtube e exercicios, fazendo complementacdo com textos em PDF para
aqueles que ndo conseguissem assistir os videos por N motivos. Utilizacdo de
Formularios para avaliac6es diretas e de final de bimestre. Utilizado Meet, porém
0 acesso dos estudantes foi muito baixo, por exemplo, uma turma com 120 alunos,
6 turmas, estavam presentes em média 7 a 22 alunos, fora o tempo limitado para
as aulas.

Santos

“O primeiro momento foi de expectativa e apreensdao, uma vez que
acompanhavamos as noticias das primeiras manifestacdes da Covid-19 no mundo,
torcendo para que ndo chegasse ao Brasil. Apesar da globalizacao, eu ndo esperava
que chegasse e afetasse de forma tdo vertiginosa o nosso pais, por isso ndo mudei
de forma substancial a dindmica do meu fazer pedagdgico. O segundo momento,
por sua vez, provocou em mim uma inclinacdo para me preparar em relacdo ao
uso de novas tecnologias, uma vez que eu ja havia previsto a necessidade desse
recurso, o qual ndo dominava a época. O terceiro momento foi a tentativa de
concretizacdo da aprendizagem adquirida no segundo momento, percebendo que
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a realidade das aulas, também no contexto remoto, sempre € determinada pela
propria praxis, apesar de a teoria auxiliar minimamente no preparo das aulas.”

Nonato

“No primeiro momento pré-pandemia o ensino seguia dentro da normalidade ainda
sem muito uso do meios digitais. No segundo momento ficou em suspenso as aulas
e sem contato com 0s alunos, nesse periodo foi apresentado aos professores a
plataforma com uma rapida formacdo. O retorno com o ensino remoto foi bom
para darmos continuidade ao ensino, mesmo com um comec¢o confuso, os alunos
reagiram bem. Como professor precisei me adaptar a nova realidade buscando o
apoio da escola e dos colegas.”

Fonte: Criada pela autora.

Quadro 22 - Entrevista - Bloco A - Indicando Caminhos - Pergunta 11

5 |
11. O que vocé destacaria das aulas e interagdes com os/as estudantes, ao longo de 2020 - em

tempos pandémicos com ensino remoto, em 2021 - com ensino hibrido e retorno as aulas
presenciais e, agora, neste primeiro semestre de 2022? (7 respostas)

Participantes
da pesquisa

Respostas

Grazi

“Comegamos na dificuldade pela falta de internet e computadores dos alunos,
passamos para as interacdes conturbadas no inicio e como tudo que se inicia com
dificuldade ao passar dos dias comegcamos a entrar nos eixos se assim podemos
destacar essa transicdo. Prdximo ao retorno o medo se intensificou, afinal ainda
estamos em uma pandemia com um virus que a cada mutacéo se torna pior, mas
a esperanca de dias melhores nos motiva ao retorno.”

Rai

“Bastante ansiedade pelo retorno.”

“A comunicagdo ficou bastante prejudicada com a forma remota pois poucos
alunos eram participativos durante as aulas do Meet e raramente expressavam suas
davidas a respeito do contetdo, acredito que por se sentirem ainda perdidos com
a nova maneira das aulas ou pelo préprio contexto em que vivemos de pandemia.
E com o retorno presencial percebo que os alunos trouxeram consigo o
comportamento semelhante ao das aulas remotas com pouca interacdo. Essa
semana, questionando uma turma sobre o siléncio, uma aluna me respondeu
dizendo "Nos esquecemos como socializar a professora.”

Professor
Planaltina

“A importancia que o Estado e a familia tém na educacdo. Minhas aulas
dependiam de os estudantes conseguirem o acesso com internet e meio eletrénico
e também do incentivo da familia, e os dois agentes foram muito falhos de forma
geral.”

Esopo La
Fontaine

"Destaco que professores foram além dos seus limites para se reinventarem
como profissionais que levam conhecimento, na utilizagdo das diversas
formas de utilizacdo das midias sociais, dentro de uma plataforma a meu
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ver limitada; talvez o MOODLE seria melhor para interacdo alunos X
professores e alunos x alunos.”

Santos

“A interacdo foi minima. Muitos alunos ndo frequentaram os encontros
sincronos pelo Google Meet, o que dificultou bastante a percepcdo dos
desafios reais na aprendizagem do aluno. N&o considero o ensino remoto
minimamente satisfatorio, apesar de compreender que era 0 "menos pior"
a se fazer.”

Nonato

“Durante o ensino remoto a interagdo com os novos alunos ficou menor,
com os alunos que eu ja havia trabalhado no presencial continuou boa.
Muitos ndo se sentiam confortaveis para aparecer no video e interagir.”

Fonte: Criada pela autora.

Nos quadros acima, temos relatos fortes, precisos de docentes marcados/as

profundamente pelos Ultimos fatos que assolaram o mundo. Fizemos a escolha de

ndo analisar essas falas, de somente acolhé-las e registra-las aqui, para que os/as

leitores tenham acesso a alguns fatos e visdes particulares ocorridos na Educacéo

Béasica Brasileira, no Ensino Médio, no Distrito Federal, durante os anos de 2020, 2021

e 2022.

BN

Em relacdo a presenca dos MultiLetramentos na Base Nacional Comum

Curricular, registramos que a linguagem € entendida como acdo social multimodal,

como demonstrado no seguinte excerto:

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra
escrita), que deve continuar tendo centralidade na educacéo escolar,
€ preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos e os
novos letramentos, entre outras denominacdes que procuram
designar novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a
necessaria assungdo dos multiletramentos ndo deve apagar o
compromisso das escolas com os letramentos locais e com o0s
valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhecam em
suas pertencas culturais, com a valorizacao das praticas locais, e que
seja garantido o direito de acesso as praticas dos letramentos
valorizados. (BRASIL, 2018. p. 487, grifo nosso)

Fala-se da busca pelas novas praticas sociais multimodais e multissemioticas

existentes a partir de culturas diversas e multiculturais, na qual estamos inseridos/as,

e é enfatizada a necessidade de se considerar novas formas de ensino e

aprendizagem. A respeito dos MultiLetramentos, a Base Nacional Comum Curricular

registra que:

A dinadmica social contemporanea nacional e internacional,
marcada especialmente pelas rapidas transformagdes decorrentes
do desenvolvimento tecnol6gico, impde desafios ao Ensino
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Médio. Para atender as necessidades de formacdo geral,
indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo
do trabalho e responder a diversidade de expectativas dos jovens
guanto a sua formacao, a escola que acolhe as juventudes tem de
estar comprometida com a educacdao integral dos estudantes e
com a construcao de seu projeto de vida. (BRASIL, 2017 - Excerto
01, p. 464-465, grifo Nosso)

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra
escrita), que deve continuar tendo centralidade na educacéo escolar,
€ preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos e os
novos letramentos, entre outras denominacfes que procuram
designar novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a
necessaria assungdo dos multiletramentos ndo deve apagar o
compromisso das escolas com os letramentos locais e com 0s
valorizados. E preciso garantir que as juventudes se reconhegam
em suas pertencas culturais, com a valorizagdo das préticas
locais, e que seja garantido o direito de acesso as praticas dos
letramentos valorizados. (BRASIL, 2017 - Excerto 02, p. 487, grifo
Nosso0)

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem,
ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as
culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os
processos colaborativos, as interacdes e atividades que tém
lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de circulacdo de
informacdes e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de
leitor/autor e produtor/ consumidor), ja explorada no Ensino
Fundamental. Fenbmenos como a pds-verdade e o efeito bolha, em
funcdo do impacto que produzem na fidedignidade do conteudo
disponibilizado nas redes, nas interagbes sociais e no trato com a
diversidade, também séo ressaltados. (BRASIL, 2017 - Excerto 03 -
p.498, grifo nosso)

Trouxemos trés excertos do texto da Base que indicam preocupacédo com a
dialética ensino/aprendizagem em relacao as grandes transformacdes vivenciadas na
atualidade no ambito das linguagens, as transformacdes globais em virtude da
tecnologia, da internet na palma da mao de quase todo cidadédo e como isso interfere,

afeta e precisa se personificar nas salas de aula brasileiras. Fala-se ainda acerca de

“Considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos
letramentos, entre outras denominacfes que procuram designar
novas praticas sociais de linguagem [...] a necesséria assuncao
dos multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das
escolas com os letramentos locais e com os valorizados”.
(BRASIL, 2017 - Excerto 02, p. 487, grifo nosso)

A respeito deste trecho, pensamos como as escolas podem, realmente,
considerar a cultura digital sem um apoio efetivo governamental. Sabemos que a

maioria das escolas publicas ndo possuem laboratérios de informatica, nem mesmo
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internet publica a ser utilizada pelos/as docentes na construcéo e efetivacdo de suas
aulas, tampouco para uso dos/as estudantes.

Compreendemos que ha varias formas de considerarmos a cultura digital, os
MultiLetramentos e os Novos Letramentos em sala de aula e, para que isso ocorra,
ndo é preciso distanciarmos os/as estudantes de suas culturas locais, das culturas
nas quais nossas escolas se encontram inseridas.

O debate vai além disso, € mais amplo, esta no ambito das Politicas Publicas
existentes e das Politicas Pdublicas intencionalmente inexistentes, pois a quem
interessa os retrocessos e/ou estagnacdes da Educacgdo publica brasileira? Quem é
beneficiado com o distanciamento das culturas digitais, globais, o acesso as
informacdes e conhecimentos em tempo real das nossas escolas e com a auséncia
da oferta de aulas mais dinamicas, interativas, cativantes, envolventes em que os/as
alunos/as possam agir, serem 0s/as protagonistas e treinarem nesse microambiente
social como se portar mais ativamente na sociedade, buscar resolucdes de questdes
atuais, saber evidenciar suas vozes?

E notdrio que a busca por formacdo de estudantes cidaddos/as ativos/as e
protagonistas é acdo docente independentemente das culturas digitais, mas sabemos
que ter acesso a essas outras formas de ensino/aprendizagem contribui para a
formacédo de alunos/as mais criticos/as e atuantes na sociedade. Podemos comprovar
essa afirmacao a partir de uma fala de participante da pesquisa em que ela verbaliza
a seguinte agao ocorrida na IE pesquisada:

“Por exemplo, ja aconteceu: a colega até poucos dias, ela falou:
‘Olha ai eu pedi, muitos nao tinha internet, eu roteei a internet do
meu celular’. A professora falou, né? E ela fez o trabalho e foi
otimo. Ela fez trabalhos em grupo. Entao, ali elaroteou... Erauma
pessoa do grupo que ela partilhou a internet e eles fizeram a
pesquisa, e eles fizeram a atividade dela.” (Participante n 10,
Questionadora)

A participante segue relatando a respeito de outros acontecimentos na
Instituicdo Educacional que envolvem os MultiLetramentos e as préaticas sociais
docentes conectadas ou ndo com as tecnologias. Trazemos essa entrevista, realizada
de modo presencial e outra realizada no Meet, na integra, nos anexos, embora cada
uma delas, ap0s a transcri¢ao, tenha 30 paginas cada uma.

Na sequéncia, registramos aqui mais um relato, da participante da pesquisa,

gue permeia os excertos da BNCC apresentados em paragrafos acima:
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“Eu percebo que tem que ter um movimento maior. E... ndo
sentido. O movimento que eu falo dos professores, de abarcar
isso que é real. ‘Mas eu ndo vou entrar na onda dos alunos
negocio de Tik Tok.” Quantas vezes vocé pode usar o Tik Tok para
atrair o seu aluno? Porque aquilo ali é a realidade dele. Entéo,
vocé pode. Vocé pode fazer um video. E... vocé pode pedir para
0S meninos, por exemplo: para eles criarem um Instagram e ali
eles irem alimentando com conteudos que véo ser, por exemplo,
voltado para o PAS. Vocé pode criar um blog, onde vocé tem ali
professores e alunos em que hatiraduavidas. A, tal, assim, assim,
assim, assim... “Gerou um conceito aqui que na minha cabega,
que nao ta legal”. Vocé tem o blog. O professor pode responder,
um aluno pode responder, porque todos nés ensinamos e
aprendemos. O conhecimento é construido. Entéo, o Blog é super
interativo, né? Porém, muitos ndo se sentem aptos ao usar essa
tecnologia, porque muitas vezes ndo sabem mexer, muitas vezes
tem o medo de gerar um envolvimento muito grande e gerar
confusdo com os alunos e tal, tal, tal...E... outros ndo, outros
nao, porque nido querem sair da sua zona de conforto. ‘Dei aula
assim a vida inteira, eu vou continuar desse jeito, Isso vai
influenciar em nada na minha... na minha disciplina... Té, té té’.
Porém, a gente vé que assim, aquele professor que faz, ele tem
um engajamento muito grande dos alunos. Inclusive quando eu
voltar parasalade aula, eu pretendo montar um canal no YouTube
com meus experimentos e tal... eu quero. Porque eu acho que
isso é... é vocé.... A... vocé esta entrando no mundo do aluno”.
Mas é isso, essa é aintencéo. E entrar no mundo dele mesmo. Ele
vé aqui a gente... inclusive para ele ver que a gente precisa se
reinventar na vida para continuar seguindo o caminho. Sabe? Sé
vai vencer, gquem... como € que €é? A.. a... questiao da
evolucdo? S&o as espécies que se adaptam? N&o é a mais forte
ou que é mais rapida... Ndo. E quem se adapta. Entéo, a gente vai
se adaptando e é isso. E vai seguir na vida, né?” (Participante n
10, Questionadora)

Sao muitos trechos e informacgdes interessantissimas compartilhadas pelos/as
participantes da pesquisa e encontradas nos trechos da Base que nos conduzem para
reflexdes criticas que apuram nosso olhar, nos fazem enxergar outras tantas
realidades e inquietam 0 NOSSO ser.

Retomando o ultimo excerto apresentado acima, do texto da Base, em que é
falado sobre as praticas contemporaneas que ganham maior destaque no Ensino
Médio, ja que estes/as estudantes, em sua maioria, estdo imersos na cultura digital,
em processos colaborativos, nas interagdes virtuais por meio das redes sociais, em
processos de circulagéo de conhecimentos distintos, trazemos outras falas, de outros
participantes, especificamente a respeito dos MultiLetramentos.

Optamos por aglutinar as informacdes recebidas em quadros, em virtude do

grande espaco ja utilizado neste texto e por entendermos ja estar extrapolando o
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guantitativo de péaginas de uma dissertacdo de mestrado. Abaixo, apresentamos

algumas perguntas seguidas das reflexdes docentes:

Quadro 23 - Entrevista - Bloco C - Aprofundando os Olhares e Refletindo a nossa
Préxis Docente 01

5 |
1. O que vocé entende por Multiletramentos? (7 Respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi “Multiplas linguagens dentro de um texto.”
Rai “Pelo que me lembro, consiste em uma perspectiva de letramento que considera

a multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...).” (grifo nosso)

M Multiplas linguagens verbal, visual etc.”

Professor “Capacidade de compreensao sobre diversos meios de comunicagéo e diferentes
Planaltina midias.”

Esopo La “Que a intera¢do social tem variagdes culturais dentro da perspectiva visual,
Fontaine verbal, sonora, espacial, etc...”

Santos “E a ampliagdo da nogdo de aprendizagem, que ndo associa o conhecimento

apenas a capacidade de ler ou/e escrever.”

Nonato “A utilizagdo de varias formas de linguagem para o aprendizado.”

Fonte: Criado pela autora.

Quadro 24 - Entrevista - Bloco C - Aprofundando os Olhares e Refletindo a nossa
Praxis Docente 02

2. De que modo os Multiletramentos estdo presentes em sua praxis docente cotidiana? (7
respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
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Grazi “Em todas as atividades quando elaboradas dentro do meu plano de aula. As
diversas linguagens existentes no nosso dia a dia fazem com que eu,
enquanto professora, me adapte a essa realidade.” (grifo nosso)

Rai “Pela multiplicidade de linguagens empregadas no cotidiano escolar.” (grifo
Nnosso)

M “Nos meus exemplos sobre cada contetido.” (grifo nosso)

Professor “Na juncao de contetdos e diferentes midias, de literatura a cinema, memes,

Planaltina quadrinhos, redes sociais.” (grifo nosso)

Esopo La “Na utilizagdo de charges, desenhos em quadrinhos, videos aulas, musicas,

Fontaine etc...” (grifo nosso)

Santos “Busco utilizar recursos audiovisuais com frequéncia em minha aula.” (grifo
Nnosso)

Nonato “Procuro sempre estimular os alunos através das maltiplas linguagens com a

utilizagdo de recursos digitais para auxiliar. Buscando aproximar o contetdo
académico da linguagem usual dos alunos, apontando os diferentes niveis de
discurso e linguagens.” (grifo nosso)

Fonte: Criado pela autora.

Quadro 25 - Entrevista - Bloco C - Aprofundando os Olhares e Refletindo a nossa

Préxis Docente 03

3. Como vocé percebe os Multiletramentos nas (entre)linhas da Base Nacional Comum
Curricular de Linguagens e, em especial, na sua disciplina para o Ensino Médio? (7 Respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa
Grazi “Ainda s&o muito vagas dentro da Base Nacional. E preciso de fato inserir
no curriculo e principalmente ser abordada nas escolas.” (grifo nosso)
Rai “Sim.” (ndo compreendemos a resposta do participante, grifo nosso)
M “Como os projetos podem esses aspectos podem ser muito bem trabalhados."
Professor Sem respostas (grifo nosso)
Planaltina
Esopo La “Percebo ela tedrica, precisamos das praticas para avancar e no final saber
Fontaine se realmente quem as pensou estava no caminho correto.” (grifo nosso)
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Santos

Sem respostas (grifo nosso)

Nonato

“Podemos trabalhar a lingua portuguesa de diversas maneiras, nos utilizando
de varias linguagens para aproximar o conhecimento formal e da lingua dos
estudantes." (grifo nosso)

Fonte: Criado pela autora.

Quadro 26 - Entrevista - Bloco C - Aprofundando os Olhares e Refletindo a nossa

Praxis Docente 04

4. Na sua visdo, de que forma o trabalho docente pode fomentar a criticidade e a emancipacao
social dos/as nossos/as estudantes? (7 Respostas)

Participantes
da pesquisa

Respostas

Grazi

“Essa emancipacdao comega exatamente no trabalho que fazemos dentro de
sala de aula, a forma a qual escolhemos trazer esse aluno as outras
realidades.” (grifo nosso)

Rai

“Por meio das diversas visdes de mundo que as disciplinas ofertam.” (grifo
Nosso)

“A todo momento ensinando a interpretar um texto, a identificar fake news, a
perceber nos discursos elementos persuasivos entre outros.” (grifo nosso)

Professor
Planaltina

“A influéncia pode ser imensa, principalmente no contexto de estudantes
Cujos pais ou responsaveis se ausentam para trabalhar. Para tanto, o
professor deve mostrar que os contetdos historicamente acumulados séo
aplicaveis a vérias situacOes atuais e discutir os varios pontos de vista
possiveis.” (grifo nosso)

Esopo La
Fontaine

“A ideia do Novo Ensino Médio me mostrou que podemos atingir a criticidade
e emancipacao social dos estudantes.” (grifo nosso)

Santos

“O trabalho do professor pode fazer com que o aluno, em um primeiro
momento, descubra a si mesmo em posicdo no mundo, ressaltando suas
potencialidades e revelando também suas fragilidades, ndo apenas como
estudante, mas como pessoa. A criticidade se da uma vez que o aluno, ao
perceber a si mesmo no mundo, consegue colocar-se na sociedade buscando
atender aquilo que ele considera como ideal..” (grifo nosso)

Nonato

“Na pratica do didlogo com os alunos, apresentando obras que causem reflexdo
e principalmente que ele possa fazer relacdo com a sua realidade para produzir
a sintese desse conhecimento.” (grifo nosso)

Fonte: Criado pela autora.
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Quadro 27 - Entrevista - Bloco C - Aprofundando os Olhares e Refletindo a nossa
Praxis Docente 05

5. O que vocé gostaria/poderia acrescentar acerca das tematicas aqui abordadas e que néo foi
contemplado nas perguntas realizadas? (7 Respostas)

Participantes Respostas
da pesquisa

Grazi “Achei que as perguntas foram pertinentes a tematica abordada.”

Rai Sem perguntas.

M “Opinido sobre vantagens e desvantagens do novo modelo de ensino médio.”

Professor Sem respostas

Planaltina

Esopo La “Que sempre que for implantar algo se tenha um prazo mais amplo, como

Fontaine por exemplo, inserir os alunos nas midias de educagéo no prazo curto como
foi neste método remoto de ensino sé nao foi fracassado pela experiéncia dos
professores, coordenadores e dire¢do dos colégios; e como ja disse resiliéncia
de cada um para que abragasse toda a comunidade estudantil.” (grifo nosso)

Santos “Nenhuma sugestdo.”

Nonato Sem respostas

Fonte: Criado pela autora.

Ao questionarmos os/as docentes acerca do que compreendem como
MultiLetramentos, como eles se apresentam em suas realidades nas salas de aula,
no fazer pedagogico, e se os/as professores/as veem e como enxergam essa tematica
no texto da Base Nacional Comum Curricular, foram muitas as respostas, muitas
reflexdes surgidas que nos levaram a acreditar cada vez mais na importancia da
formacdo continuada docente. Precisamos fortalecer nossas escolas possibilitando
mais espacos formativos, evidenciando a multimodalidade e as distintas

possibilidades de trabalhos a partir dela.
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Ao serem questionados: “De que modo os Multiletramentos estao presentes em
sua praxis docente cotidiana?”, entre as muitas respostas, destacamos a seguinte,
para evidenciar nossa fala: “Em todas as atividades quando elaboradas dentro do
meu plano de aula. As diversas linguagens existentes no nosso dia a dia fazem
com gue eu, enquanto professora, me adapte a essa realidade.” (Participante 1,
Grazi, grifo nosso)

Oslas participantes afirmam que os MultiLetramentos se fazem presentes em
sua praxis pedagogica de diferentes modos e em distintos momentos, pois o atual
contexto em gque estamos imersos exige e nos impulsiona a essas novas formas de

viver, de agir, a novas formas de ensino/aprendizagem.

Figura 55 - Lécus da Pesquisa 05

Fonte: Arquivo Pessoal.

5.4 LINHA DE CHEGADA: RESPOSTAS AS QUESTOES DA PESQUISA

hY

Chegamos a nossa quinta e Ultima parada tempordria neste percurso
investigativo de dissertacdo de mestrado, na Universidade de Brasilia. Jornada que
compreendemos ter sido iniciada ha alguns anos, ainda na graduacdo de
Letras/Portugués/Inglés ao decidirmos, em uma aula de Linguistica, que era
exatamente aquilo que iriamos fazer, nos tornarmos um dia docente de Linguas, e

guem sabe, mestre em Linguistica.
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O sonho de ser professora de Lingua Portuguesa foi gerado numa sala de aula
de escola publica, ao cursar o Magistério, no Ensino Médio. Ja o sonho da Linguistica,
gerado numa aula da faculdade em que o professor Batista, um senhorzinho de
setenta e muitos anos, quase aposentando, nos encantava com suas aulas
magnificas.

Como mencionamos no inicio desta escrita, a Educacdo tem papel fundante
em nossa jornada e em nossa constituicdo enquanto profissional, estudante,
académica, mulher, filha, tia, irma, mae de plantas, cidada, serva, ser humano.
Ent&o, ao percorrermos esta jornada, encontramos a nossa Ultima nuvem de palavras,

gue sintetiza este ultimo capitulo de dissertacao:

Figura 56 - Nuvem do Ultimo Passo desta Jornada
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Fonte: Criado pela autora.

Nessa “nuvem” nos vemos, nos encontramos e nos sentimos contempladas,
embora sintamos que ainda ha muito a ser estudado, entendido, decifrado e que este
€ apenas mais um passo dado rumo as préximas questdes, duvidas, perguntas que,
certamente, se apresentardo a nGs e que iremos perseguir para tentar compreender.

Rememorando as questbes de pesquisa escolhidas para nos acompanhar e
guiar nesse caminho, decidimos por, novamente, registra-las nestas linhas,

juntamente com o0s objetivos especificos:



Objetivos Especificos

1. Descrever o que a Politica
Linguistica Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio preconiza
acerca dos MultiLetramentos.
(documental)

2.Investigar, em uma perspectiva
critica, como os MultiLetramentos sao
trabalhados pelos/as professores/as de
Linguagens, Lingua Portuguesa, a
partir da Base Nacional Comum
Curricular. (colaborativo)

3.Reconstruir, por meio das
concepcdes de Politica Linguistica,
Educagcdo Linguistica Critica e
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Questbes de Pesquisa

Quais/Como os eventos de MultiLetramentos sao
anunciados e/ou evidenciados na Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio?

Como é a realidade das praticas sociais escolares em
relacéo ao construto MultiLetramentos a partir da Base
Nacional Comum Curricular?

Como o/a professor/a do Ensino Médio esta
experienciando aquilo que é postulado na Base
Nacional Comum Curricular acerca de
MultiLetramentos?

O que se entende ser necessario, a partir desta
pesquisa, para a criacdo de uma politica propositiva
bottom up eficaz para o ensino de Lingua Portuguesa
no contexto brasileiro?

Pedagogia dos MultiLetramentos,
possibilidades de registros iniciais para
a elaboracdo de wuma Politica
Linguistica Educacional propositiva
para o Ensino de Lingua Portuguesa,
no contexto brasileiro. (propositivo)

Acreditamos ter alcancado cada objetivo especifico e respondido as nossas
perguntas de pesquisa. Verificamos que o objetivo geral, apesar da pandemia que nos
assolou, também pdde ser alcancado. Ao longo de todo este texto, registrando a nossa
pesquisa, tivemos nosso olhar focado no objetivo geral. Preocupamo-nos em tentar
realizar movimentos de ir e vir na escrita, dos fatos vividos e nas teorias estudadas
fazendo elos entre o0 que significa o construto MultiLetramentos, registros deste no
cotidiano da sociedade atual, nas escolas, no documento BNCC e nas vozes dos/as
docentes.

Quanto aos objetivos especificos, o de numero um foi evidenciado nos capitulos
dois e trés ao descrevermos a Politica Linguistica e Educacional Base Nacional
Comum Curricular e o que sao Politicas Linguisticas a luz de autores da Linguistica
Aplicada Critica, de onde falamos.

No quinto e udltimo capitulo desta pesquisa, 0 analitico, em resposta a esse
objetivo, nos propusemos a mostrar que sim, a BNCC preconiza os MultiLetramentos,
incentiva o trabalho com estes e com os Letramentos Criticos, e trouxemos a relevo
algumas visbes docentes sobre o assunto.

Em relag&o ao objetivo especifico nimero dois, houve a investigacao proposta,

porém néo foi possivel acompanhar presencialmente nas salas de aulas da escola se
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e como os MultiLetramentos sao trabalhados pelos/as professores/as a partir da Base
Nacional Comum Curricular, uma vez que as salas de aulas migraram para as
residéncias de cada docente por causa da crise de saude mundial. Registramos,
portanto, as falas dos/as docentes de como o trabalho pedagdgico ocorre e ocorreu,
principalmente, as vésperas e durante o isolamento social, ao longo do ensino remoto
e ensino hibrido.

Sobre o objetivo especifico numero trés, foi possivel conceituar Politicas
Linguisticas, Educacdo Linguistica Critica, Pedagogia dos MultiLetramentos e,
concomitantemente, trazer as vozes dos/as participantes da pesquisa acerca dessas
concepcdes, bem como a existéncia ou ndo desses construtos em seus cotidianos
docentes.

Trouxemos ndo s6 neste capitulo, mas ao longo de cada capitulo que compds
esta dissertacao, tentativas de andlises da BNCC, do contexto de sua criacdo, das
vozes que ecoam nela e por ela, e tentamos abrir espacos para o ecoar de vozes e

percepcdes de alguns/algumas docentes da SEEDF.

Figura 57 - Locus da Pesquisa 06

y
.
5 .

Fonte: rquivo Pessoal.

5.5 CONSIDERACOES (QUASE) FINAIS

Compreendemos que a Instituicdo Educacional pesquisada, como ha 20 anos,
permanece como lugar de promocéo de mudancas sociais e de uma educacao critica
e emancipadora para a sua comunidade escolar. Esta segue fomentando mudancas
estruturais por meio do ensino/aprendizagem e intenta criar fissuras no que lhe é posto
de cima para baixo, como dizem os autores que estudamos ao longo deste processo

de pesquisa, de forma “top down”.
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Os movimentos de geracdo de mudangas ocorrem no ambiente escolar por
meio de debates, diadlogos, reflexdes, acolhimento, praxis docentes, estudos coletivos,
como observado ao longo desta pesquisa por meio de leitura e escuta de relatos,
escritas e participacbes em reunides de formacgdo continua docente acerca da
implementacdo do Novo Ensino Médio e para criacdo coletiva de Eletivas e Trilhas
dos Itinerarios Formativos.

Realizamos registros que podem servir como sugestfes iniciais para a
elaboracdo de uma Politica Linguistica Educacional mais democrética para o contexto
brasileiro. Porém, o tempo e as intempéries nos consumiram e nado foi possivel
avancar mais profundamente nesse debate.

Os MultiLetramentos sé@o evidenciados na BNCC, nas falas e escritas dos/as
docentes ao longo das entrevistas escritas, virtuais e presenciais, porém nao
percebemos a Pedagogia dos MultiLetramentos, cunhada pelo NLG, bem como seus
passos e /ou seus movimentos em profundidade.

Acreditamos ser necessaria a oferta de formacéo continua docente acerca da
tematica: Pedagogia dos MultiLetramentos e/no fazer docente, a fim de disseminar
essa pedagogia e nos auxiliar, enquanto docentes da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, na ampliacdo de nossa praxis para outros movimentos
gue a atual realidade multifacetada, global e tecnoldgica nos requer.

Oslas patrticipantes da pesquisa foram extremamente solicitos e se dispuseram
a doar seu tempo para responder a muitos blocos de perguntas com diferentes
teméticas.

Ao longo das entrevistas, fomos atravessados por temas trazidos pelos/as
participantes, envolvendo a pandemia da Covid-19, pois estavamos e ainda estamos
imersos no contexto de crise de saude publica mundial. Surgiram, também, teméaticas
referentes ao Novo Ensino Médio (NEM), uma vez que os/as docentes estavam
participando de formacao continuada para implementarem o NEM, e ap6s dois meses
houve a sua implementacdo nacionalmente. Dessa forma, essas tematicas também
permearam nosso percurso de escrita.

Ao longo dos dialogos, houve reflexdo acerca do fazer critico docente, pois ao
guestiona-los/as, acreditamos que os/as participantes tiveram de rememorar algumas
de suas agOes docentes que poderiam evidenciar, ou ndo, um fazer critico para a

emancipacao.
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Lembramos que, ao questionar um participante acerca de evidenciar (ou n&o)
0s MultiLetramentos no documento norteador e em sua praxis, ele nos disse que
‘nunca havia parado para pensar nisso, que era uma pergunta, um tema muito
interessante, que o havia feito refletir’ e nos pediu para “voltarmos em 4 meses ou um
ano e repetir a pergunta”, pois assim ele teria tempo de analisar seu fazer pedagogico
criteriosamente e também estudar a respeito do tema.

Em relacdo a Base Nacional Comum Curricular, entendemos que muito ainda
poderia ter sido dito aqui, hd muito a se estudar, debater, compreender. Sim, 0s
MultiLetramentos estdo registrados no texto da Base, mas ha subsidios, estrutura,
apoio governamental para que estes sejam trabalhados, efetivamente, em cada sala
de aula, de cada escola, de cada cantinho deste Brasil de propor¢des continentais?
Como anda a formacdo continua docente acerca dessa tematica, o que tem sido
proposto como pauta de formacao continuada? A BNCC foi criada visando um avancgo
educacional e social real?

A cada trecho estudado nesta pesquisa, outras novas perguntas surgiam, uma
conectada a outra, que convidava outras tantas para “bailar” conosco nesta
caminhada. Sabemos que a jornada € longa, estamos somente iniciando as reflexées
em uma busca por aplainar as inquietacoes referentes a esse documento nacional,
oficial, norteador, visto por muitos atores/atrizes, setores governamentais, empresas,
docentes como macro, e ndo como algo minimo a fim de auxiliar nas constru¢des dos
curriculos locais, diversos e identitarios.

N&o queriamos, mas precisamos, por hora, fechar este texto, cientes de que
houve muitas lacunas nele e que, se tivéssemos tido mais tempo, ou vivenciado outros
contextos, outras leituras, outros momentos politicos, sociais, educacionais, este
percurso de escrita teria sido outro - talvez mais leve, com outras nuances e sob outras
perspectivas.

Parece-nos que ha muito ainda a ser estudado, debatido, aperfeicoado,
modificado em relacdo a Base Nacional Comum Curricular. Nesse processo, a certeza
gue temos é que os/as professores/as tém feito o melhor que podem a partir do que
lhes é ofertado e também negado. Os/as docentes estdo nos fronts carregando a
Educacao Brasileira nos ombros para que ela nédo fique inerte e se deteriore. Ja os/as
governantes precisam, devem ouvir as vozes que vém das salas de aulas brasileiras,
0S sons que ecoam de dentro dos muros das escolas e os siléncios que gritam vindo

das muitas vozes silenciadas.
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APENDICE A — ENTREVISTA FOCALIZADA — INDICANDO CAMINHOS

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE LETRAS
DEPARTAMENTO DE LINGUISTICA, PORTUGUES E LINGUAS CLASSICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA - PPGL

Pesquisa: A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO ENSINO MEDIO E OS
(MULTI)LETRAMENTOS: OLHARES NA PRAXIS PEDAGOGICA A LUZ DA
EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA

Prezado(a) participante, seja bem-vindo a este momento (auto)reflexivo acerca de

teméaticas basilares para a Educacao Brasileira!

E um prazer té-lo(a) conosco nesta caminhadal!

Nome:

Funcéo na IE: Escolaridade:

Tempo de atuacao docente:

Quantidade de turmas/estudantes no Ensino Médio na Instituicdo Escolar:
1° ano: 2° ano: 3° ano:

Quantitativo de turmas e de estudantes com que trabalha:

Numero da gravagao:

1. Como é o contexto historico/geografico da Instituicio Educacional pesquisada?

2. Como vocé avalia as interacdes sociais entre os discentes e docentes de sua

Instituicdo Educacional (IE)?

3. Quem sao os estudantes atendidos em sua IE? Como se apresenta a realidade

discente em sua maioria?
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4. Como se da a prética social escolar dos estudantes do 3° ano nessa Unidade

Escolar?

5. Podemos dividir o ano de 2020 em momentos bem distintos: pré-pandemia,
iIsolamento social sem aulas e aulas remotas durante a pandemia. Poderia falar

acerca desses momentos em sua IE?

6. Como foram as aulas ao longo de todo o0 ano de 2020, em tempos pandémicos
com ensino remoto, e este primeiro semestre de 2021, as vésperas de um

possivel retorno presencial?

OBS: Pedir o ultimo Projeto Politico Pedagogico para a Equipe Gestora.
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — PERGUNTAS
NORTEADORAS

N

Pesquisa: A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO ENSINO MEDIO E OS
(MULTDLETRAMENTOS: OLHARES NA PRAXIS PEDAGOGICA A LUZ DA
EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA

Perguntas baseadas em Silva (2020)

1. Em sua opinido quem s&o os autores e os atores da Politica Educacional e

Linguistica Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

2. De que modo sao tomadas as decisdes sobre Politicas Educacionais no Brasil?
E como vocé acha que deveriam ser realizadas de forma a melhorar nosso contexto

atual?

3. Qual o papel do cidaddo na elaboracdo das Politicas Educacionais? Como

vocé, enquanto cidadao e docente, participa da tessitura destas politicas?

4, Na sua opinido, como construir politicas a partir do engajamento dos diferentes

grupos sociais na discusséo do que se quer privilegiar?

5. Vocé consegue se ver refletido no documento BNCC? Por qué?

6. Vocé participou dos momentos de constru¢cdo da BNCC para o Ensino Médio
propostos pelo Ministério da Educacédo? Como ocorreram essas a¢des na Secretaria
de Estado de Educacédo do Distrito Federal, especificamente, em sua realidade

docente?

7. Ha algo que vocé gostaria de dizer/acrescentar em relacdo a essa tematica?
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APENDICE C — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

N

Pesquisa: A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO ENSINO MEDIO E OS
(MULTI)LETRAMENTOS: OLHARES NA PRAXIS PEDAGOGICA A LUZ DA
EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA

e APROFUNDANDO OS OLHARES E REFLETINDO NA PRAXIS DOCENTE

1. O que vocé entende por MultiLetramentos?

e Se houver dificuldades do/a participante, passar slides e ir abordando, de
forma geral, acerca da temética.

e Se houver necessidade e espaco, propor um encontro acerca da tematica:

MultiLetramentos (Multimodalidade e Multiculturalidade)

2. Vocé identifica/percebe os MultiLetramentos nas (entre)linhas da Base Nacional

Comum Curricular de Lingua Portuguesa?

3. De que modo os MultiLetramentos estédo presentes na sua praxis docente, nos

momentos cotidianos de ensino/aprendizagem ofertados nesta IE?

4. Em sua opinido, como os estudantes percebem, veem, (re)agem ou mergulham

nas atividades que envolvem os MultiLetramentos? Poderia exemplificar?

5. O que vocé gostaria de acrescentar acerca desta tematica e que nao foi

contemplado nas perguntas realizadas?
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “A Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio e os MultiLetramentos: Olhares na Praxis Pedagogica a
Luz da Linguistica Aplicada Critica”, de responsabilidade de Michelle Campélo Costa,
estudante de mestrado da Universidade de Brasilia.

Os objetivos desta pesquisa séo analisar criticamente os MultiLetramentos que
podem ser anunciados e/ou evidenciados na Base Nacional Comum Curricular de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio e o0s observados na praxis docente de
professores da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, a fim de,
evidenciar o que a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio preconiza
acerca da Pedagogia dos MultiLetramentos; investigar, em uma perspectiva critica,
como os MultiLetramentos sado trabalhados pelos professores a partir da Base
Nacional Comum Curricular; e, reconstruir por meio dessas concepcoes
possibilidades para a elaboracdo de politica linguistica propositiva para o Ensino de
Lingua Portuguesa no contexto brasileiro. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu
interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necesséarios antes, durante e apds a
finalizac@o da pesquisa, e asseguro-lhe que seu nome ndo seréa divulgado, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informac¢des que permitam identifica-lo/a. Os
dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas,
fitas de gravacado ou filmagem, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela
pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista escrita semiestruturada
individual e de entrevista focal coletiva, que serdo realizadas através do Google Docs e do
Google Meet devido & situacdo de distanciamento/isolamento social, em virtude do momento
de emergéncia mundial/pandemia causada pelo Covid19.

Essas entrevistas ocorrerdo em (2) dois momentos entre 0s meses de maio e junho e
terdo duragdo aproximada de 40 minutos. Os depoimentos serdo escritos e/ou orais,
registrados por meio da Plataforma Google Forms e Google Meet seguindo um roteiro com
perguntas norteadoras sobre temas relacionados a sua experiéncia docente no Ensino Médio,
a Base Nacional Comum Curricular e o0s MultiLetramentos, o0 contexto de
elaboracgdo/criacdo/publicacdo deste documento oficial nacional, o processo de

implementacéo atual em sua realidade escolar e a praxis docente.
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E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua
participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa que sejam preenchidas lacunas, como: 1.
Contribuicdes que possam ser dadas para a elaboracdo de uma politica propositiva
para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto brasileiro, a partir desta pesquisa
acerca dos eventos de MultiLetramentos anunciados e ou evidenciados na BNCC de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio e da praxis de docentes, experienciando 0s
MultiLetramentos em salas de aula do 3° ano do Ensino Médio, da Secretaria de
Estado de Educacgéo do Distrito Federal; 2. Incentivo a divulgacéo e estudos acerca
da tematica “BNCC e MultiLetramentos” no ambiente educacional distrital e nacional,
pois ainda existe um namero escasso de estudos que tratam da relacdo BNCC e de
MultiLetramentos com foco na praxis docente, conforme o entendimento da Educacéo
Linguistica Critica e da Linguistica Aplicada Critica. Para além disso, o0s
conhecimentos gerados e ou adquiridos poderdo contribuir para beneficios
educacionais inter/transdisciplinares.

Sua participacao é voluntéria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagéo a
gualguer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relag@o a pesquisa, vocé pode me contatar através
do telefone (61) 999818871 ou pelo e-mail michellecampelo.professora@gmail.com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de divulgacdo na Universidade de Brasilia, estudos e formacéao
continuada na SEEDF, proposicdo de melhoria de politica linguistica educacional, podendo
ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacdes com relacao a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficarA com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de 2021.
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ANEXO B - QRCODES CRIADOS PARA A DISSERTAGAO

Tramicricho das
Entrevistad
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ANEXO C - FOTOS DA CONSTRUGAO COLETIVA DAS ELETIVAS

A Praxis Docente em um Centro Educacional do Distrito Federal: *
o Novo Ensino Médio e a BNCC

PLANEIAMENTO

Aprendizagem baseada .
em projetos

»
g &

ADEITON H EVERALDO

Mais 26 pessoas

A Praxis Docente em um Centro Educacional do Distrito Federal: o Novo *
Ensino Médio e a BNCC
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ANEXO D - MODELO DE CRIAGAO DE ELETIVAS ORIENTADAS 2021/2022

Preencha os campos abaixo de acordo com a orientagdo em “azul”. Apague o texto em azul e coloque o seu,

mudando a cor para PRETO.

Dados Pessoais

Nome Componente: | Artes, Portugués, Ed. Fisica e Lingua
completo: Estrangeira
Matricula: Area: | Linguagens

Conhecimento e apropriacdo do patrimonio ambiental de

Planaltina.

Carga horéaria:

40h

Perfil do docente:

Ter conhecimento em relagdo aos parques, Meio Ambiente e Legislagdo
Ambiental

Espacos e Materiais:

Parques de Planaltina DF, Transporte, autorizagGes. Intervengdes e
autorizagdo dos 6rgdos competentes (IBRAM, Belacap, Administragdo
Regional) para visitagGes quando necessario.

Eixo(s) Estruturantes(s):

Investigacdo cientifica; Processos criativos; Media¢do e intervencdo
sociocultural;

Pesquisa, visita com caminhada ecoldgica para observacdo,
Metodologia: apresentagdo de materiais de estudo, videos e fotografias ja existentes,
roda de conversa e intervengao sociocultural.
Artes: fotografias, video, desenhos e performances.
Portugués: leitura, interpretacdo e producgdo de texto
Componente(s) S . L .
N Ed. Fisica: Aquecimento, alongamento, condicionamento fisico e
curricular(es)/Tema(s) . 1
. exercicios aerébicos
relacionados(s):

Lingua Estrangeira: producdo de textos (placas, cartilhas, panfletos...)
para orientagdo de turistas estrangeiros.

Ndamero minimo de

estudantes: 20
Ndamero maximo de
30
estudantes:
OBJETIVO GERAL DO ITINERARIO FORMATIVO: IFGO1, IFGO5, IFGO6,
Objetivo(s) de IFGO7, IFGO9

aprendizagem para
nortear a Unidade
Curricular:

Objetivos de aprendizagem especificos: LGGO4IF; LGGO5; LGGO7IF;
LGGO8IF; LGGO9IF

obs.2: minimo 1 maximo todos (24)

Estratégias de avaliagdo:

Avaliacdo formativa da etapas do processo, avaliacdo das metodologias
ativas utilizadas. Avalia¢do do trabalho final da disciplina.

Referencial Bibliografico
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ANEXO E - MODELO DE CRIAGAO DE ELETIVAS ORIENTADAS 2021/2022

Preencha os campos abaixo de acordo com a orientagdao em “azul”. Apague o texto em azul e coloque o seu,

mudando a cor para PRETO.

Dados Pessoais

Nome Componente: | Sociologia, geografia e filosofia.
completo:
Matricula: Area:|Ciéncias Humanas e suas
tecnologias

Parques: espaco de conhecimento e de afetos

Carga hordria:

40h

Perfil do docente:

Ter conhecimento em relagdo aos parques ecoldgicos, sua
importancia ética e social, seu contexto cultural e histérico.

Espagos e Materiais:

Parques de Planaltina DF, Transporte, autorizagdes. Intervengdes
(IBRAM), Visitagcoes.

Eixo(s) Estruturantes(s):

Investigagao cientifica; Processos

intervengao sociocultural;

criativos; Mediacdo e

Pesquisa, visita com caminhada ecoldgica para observacao do
ambiente fisico e social, apresentacdo de materiais de estudo,

Metodologia: , R . . ~
videos e fotografias ja existentes, escuta ativa e intervencdo
sociocultural.

Sociologia: estudo da socializacdo e do perfil dos frequentadores
Componente(s) do parque.
curricular(es)/Tema(s) G fia: Estudo do bi d d
relacionados(s): eografia: Estudo do bioma do cerrado

Filosofia: relacdo entre homem e natureza

Ndamero minimo de

estudantes: 25
Ndamero méaximo de 30
estudantes:
Objetivos gerais do itinerdrio formativo: IFG01, IFG02, IFGO3,
Objetivo(s) de

aprendizagem para
nortear a Unidade
Curricular:

IFGO4, IFGO6, IFGO7

Objetivos especificos de aprendizagem: CHSAIFO1, CHSAIFO4,
CHSAIF06, CHSAIFO7, CHSAIF11,

Estratégias de avaliagéo:

Avaliacdo de forma formativa das metodologias ativas e da
participacdo do trabalho final da disciplina.

Referencial bibliografico
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ANEXO F - TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS: ENTREVISTA 01 GOOGLE
MEET E ENTREVISTA 10 PRESENCIAL

Transcricao das
Entrevistas
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ANEXO G - FOTOS DO LOCUS DA PESQUISA: MULTIMODALIDADE NOS
CORREDORES DA INSTITUICAO EDUCACIONAL
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