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MOTIVACAO E PERCEPCAO DA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DO ENSINO
MEDIO APOS ABORDAGEM DE HELMINTIASES EM AULA EXPOSITIVAE
METODO ATIVO INSTRUCAO POR PARES

RESUMO

O desinteresse e a desmotivacdo dos estudantes prejudicam o ensino e a aprendizagem e
constituem desafios enfrentados pelos professores na atualidade. No ensino médio brasileiro, o
método da aula expositiva dialogada é o mais utilizado para o ensino de Biologia, mesmo diante
de muitos questionamentos sobre a sua efetividade e limitagdes, uma vez que a simples
exposicdo dos contetdos estimula a passividade e a individualidade do estudante. Neste
contexto, os métodos ativos de ensino e aprendizagem sdo apontados como estratégias
promissoras para o desenvolvimento da autonomia, da proatividade, do senso critico e do
trabalho colaborativo entre os alunos. Esta pesquisa teve como objetivo comparar a motivagéo
e a percepcao da aprendizagem de 108 estudantes da terceira série do ensino médio do Colégio
Estadual da Policia Militar de Goids Mansdes Paraiso, na cidade de Aparecida de Goiania, GO,
submetidos a aula expositiva e ao método ativo de Instrucdo por Pares/IpP. Na primeira etapa
do estudo foi abordado o tema “Helmintiases — esquistossomose, teniase e cisticercose” por
meio de aula expositiva dialogada; na segunda etapa foi abordado o tema “Helmintiases —
ascaridiase, ancilostomose, filariose e oxiuriase” por meio do método ativo IpP. Todos os
estudantes participaram das duas etapas, porém 50% responderam ao questionario sobre
motivacdo e percepcdo da aprendizagem ap6s a aula expositiva dialogada e os outros 50%
responderam ao mesmo questionario apés o método IpP. Os dados foram comparados por meio
do teste Exato de Fischer (95% IC). Nos resultados ndo foram observadas diferencas
significativas quanto a motivacdo ao aprender. No entanto, quanto a percepc¢ao de aprendizagem
0s estudantes sentiram-se mais seguros no método IpP. Concluimos que a aplicacdo do método
IpP no ensino de Biologia ndo foi prejudicada em comparacdo ao método expositivo.
Acreditamos que o método expositivo de forma dialogada e os métodos ativos, em particular o
IpP, podem valorizar as diferentes formas de aprender, envolvendo o estudante em seu processo

de aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino investigativo. Ensino de Biologia. Ensino médio. Guia didatico.



MOTIVATION AND PERCEPTION OF THE LEARNING OF HIGH SCHOOL
STUDENTS AFTER APPROACHING HELMINTHIASIS IN EXHIBITION CLASS
AND ACTIVE METHOD PEER INSTRUCTION

ABSTRACT

The disinterest and lack of motivation of students harm teaching and learning and constitute
challenges faced by teachers today. In Brazilian high school, the dialogued lecture method is
the most used for teaching Biology, even in the face of many questions about its effectiveness
and limitations, since the simple exposition of the contents stimulates the passivity and
individuality of the student. In this context, active teaching and learning methods are pointed
out as promising strategies for the development of autonomy, proactivity, critical thinking and
collaborative work among students. This research aimed to compare the motivation and
perception of learning of 108 students from the third grade of high school at Colégio Estadual
da Policia Militar de Goias MansGes Paraiso, in the city of Aparecida de Goiania, GO, submitted
to the lecture and the active method. of Peer Instruction/IpP. In the first stage of the study, the
theme “Helminthiasis — schistosomiasis, taeniasis and cysticercosis” was addressed through a
dialogic expository class; in the second stage, the topic “Helminthiasis — ascariasis, hookworm,
filariasis and oxyuriasis” was addressed through the active IpP method. All students
participated in both stages, but 50% answered the questionnaire on motivation and perception
of learning after the lecture and the other 50% answered the same questionnaire after the IpP
method. Data were compared using Fisher's Exact test (95% CI). In the results, no significant
differences were observed regarding motivation to learn. However, regarding the perception of
learning, students felt more secure in the IpP method. We conclude that the application of the
IpP method in Biology teaching was not impaired in comparison to the expository method. We
believe that the expository method in a dialogic way and the active methods, in particular the

IpP, can value the different ways of learning, involving the student in his learning process.

Keywords: Investigative teaching. Biology Teaching. High school. Didactic guide.
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1. INTRODUCAO

O desinteresse e a desmotivacdo dos estudantes em sala de aula estdo entre 0s maiores
problemas enfrentados pelos professores atualmente (POZO, 2002), o que pode ser um
obstaculo no processo de ensino-aprendizagem, incluindo o ensino de Biologia. Tapia e Fita
(2015) apontam como fatores que interferem na motivagédo dos estudantes a forma pela qual o
professor aborda o contetdo bem como as metodologias que utilizam no processo de ensino.

Considerando o cenério da educacdo basica brasileira, as aulas expositivas tém sido o
recurso pedagogico mais utilizado para ensinar Biologia (KRASILCHIK, 2008). Por meio
dessa metodologia, os professores tendem a repetir o conteddo dos livros didaticos, enquanto
0s estudantes ouvem e copiam passivamente o que o professor reproduz. Para Motokane (2015),
a abordagem dos componentes descritivos da Biologia € necesséria para a compreensdo de
varios fendmenos e faz parte da linguagem bioldgica, entretanto seu uso excessivo durante as
aulas expositivas tem ocasionado um ensino enciclopédico, baseado na memorizacdo de
conceitos e termos, reduzindo o interesse dos alunos na busca pelo conhecimento.

Diante de tal situagdo “fica claro que o Brasil precisa rever diversos aspectos da sua
educacao, e um deles s&o os métodos de ensino utilizados pelos professores” (DIAS JUNIOR,;
FEITOSA, 2016, p. 1). A superacdo da hegemonia do método expositivo de ensino e
aprendizagem ndo é uma tarefa facil, ndo possui férmula Gnica de superacéo e ndo resolve todos
0s problemas do ensino, visto que a realidade institucional, bem como a de vivéncias e
experiéncias dos alunos e professores ndo sdo padronizadas (MORAN, 2015). No entanto, é
necessario abandonar um modelo Unico de escola ou universidade no qual a ambicao de ensino
se restrinja a transmisséo de conteudos (MAZUR, 1997).

Tendo em vista 0 conjunto de transformagdes sociais, econdémicas e nas relacfes de
trabalho atuais, urge a necessidade de renovagao nos métodos de ensino. A adogdo dos métodos
ativos de ensino (MAs) enquadra-se nesse contexto, uma vez que adotam estratégias alinhadas
com o ensino por investigacdo e, diferentemente da aula expositiva, estimulam a autonomia, a
proatividade, o senso critico e o trabalho colaborativo entre os alunos.

Diferentemente da realidade brasileira, na América do Norte e Europa é comum falar

em ensino por investigagdo. Sobre esse aspecto, Batista e Silva (2018, p. 99) escrevem que:

O ensino investigativo (El) visa, entre outras coisas, que o aluno assuma algumas
atitudes tipicas do fazer cientifico, como indagar, refletir, discutir, observar, trocar
ideias, argumentar, explicar e relatar suas descobertas. Isso faz que o El seja uma
estratégia didatica em que os professores deixam de simplesmente fornecer
conhecimentos aos alunos, que passam a ser mais ativos, e ndo meros receptores de
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informac@es. E necessario que as atividades contribuam para o desenvolvimento da
capacidade de reflexfo dos alunos, de modo que o conhecimento anterior gere um
novo. Assim, o professor deve orientar os alunos ao longo do processo de
investigacdo, proporcionando condi¢Bes para que entendam e compreendam o que
estdo fazendo.

No Brasil, o artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 9.394/1996) diz
que o ensino médio tem por finalidades o aprimoramento do educando como ser humano; a
formagdo ética; o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a
preparacédo para o mercado de trabalho e para a educacdo continuada (BRASIL, 1996). Para
alcancar tais objetivos, pesquisadores como Campos e Nigro (1999), Krasilchik (2008) e
Carvalho (2013) defendem uma mudanca na forma como se ensina e a utilizacdo de estratégias
que estimulem a investigagéo.

Entre as formas de incentivar o ensino investigativo na educacdo basica esta a adocao
dos MAs. Segundo Prince (2004), esses envolvem a participacdo ativa do estudante no seu
processo de aprendizagem em sala de aula e inserem o aluno, e ndo o professor, no centro do
processo de ensino. Nos métodos ativos, 0 mais importante no contexto do ensino em sala de
aula ndo é, apenas, o professor falar e expor contetdos, mas conduzir os alunos a trabalhar,
criticar, colaborar, estudar, debater etc.

Entre os MAs mais utilizados no ensino de ciéncias consta a Instrucdo por Pares/IpP
(traducdo de Peer Instruction) desenvolvida por Eric Mazur no inicio da década de 1990,
quando esse aspirou por um aprendizado significativo dos conceitos expostos em suas aulas de
Fisica para alunos de Medicina na Universidade de Harvard.

Neste trabalho serdo adotados o método IpP e as aulas expositivas na abordagem das
Helmintiases, no ensino médio de um colégio publico da cidade de Aparecida de Goiania, e

serdo comparadas a motivacéo e a percepc¢do de aprendizagem dos alunos.

REVISAO BIBLIOGRAFICA
1.1  Método Expositivo no Ensino de Biologia

O método expositivo é descrito por Ferro (1999) como aquele em que o professor expde
oralmente todo o conteudo, desde a informacdo de partida até a estruturacdo do raciocinio.

Santos (2014, p. 10) afirma que ao “expor o contetdo o professor desempenha um papel

principal, central, na aula enquanto cabe aos alunos um papel secundario, passivo”.
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A aula expositiva pode ser adotada para introduzir um novo conteudo por meio da
transmissdao de informacdes, seguindo uma estrutura l6gica em tempo reduzido (HAYDT,
2006). Lopes (1991) argumenta que o método expositivo é adotado sobretudo quando os
recursos Sao escassos e 0 numero de alunos é excessivo — aspectos muito comuns no sistema
educacional publico brasileiro.

Fernandes (2011) — por sua vez — salienta que a aula expositiva, quando bem planejada,
pode ser uma boa estratégia para ensinar determinados conteddos. Além disso, ha estudos que
revelam que alguns alunos declaram maior seguranca em responder as avaliacbes quando 0s
contetidos sdo trabalhados expositivamente (ALCANTARA; MARIA; SIQUEIRA, 2004).

A exposicdo pode assumir duas posicBes didaticas: dogmatica ou aberta/dialogada.
Sobre esse aspecto, para Haydt (2006), na dogmatica o professor ocupa o papel dominante,
expositor e o0 estudante assume o papel passivo, ouvinte; ao passo que na aberta ou dialogada,
o0 professor dialoga com o grupo, ouvindo o que o estudante tem a dizer, fazendo perguntas e
esclarecendo ddvidas. Assim a aula expositiva dialogada tem vantagens sobre o método
dogmatico, uma vez que permite a participacdo dos estudantes e estimula sua atividade
reflexiva, ocupando um papel menos passivo durante seu processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Haydt (2006), a forma de aula expositiva mais utilizada é a dialogada, a qual
possibilita a participacdo do estudante: ao argumentar, formular suas davidas e interagir com
os colegas e com o professor. Para Hartmann, Maronn e Santos (2019, p. 1),

Apesar da aula expositiva dialogada ser considerada um método tradicional e por
varias vezes até sendo considerada como ultrapassada por parte de alguns professores,
esta apresenta fundamental relevancia no ensino, uma vez que permite um dialogo
entre professor e alunos, havendo espagos para questionamentos, criticas e discussdes.
Essa modalidade de aula propicia ao aluno a obtencdo e organizacdo de dados, a
interpretagdo e analise critica, a comparagdo e a sintese do contelido apresentado.

Esses autores enfatizam alguns pontos importantes para a aplicacdo de uma aula
expositiva dialogada eficaz. A aula deve ter um bom planejamento, tendo em vista o papel
mediador do professor no dialogo com os estudantes. O uso de outros recursos mais que o
quadro/giz e livro didatico além de levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos
estudantes, que serdo um referencial para detectar se deve iniciar ou continuar certo contetdo.
E, por ultimo, associar os contetidos trabalhados com seu cotidiano e estrutura-lo; associar seu
conhecimento prévio e o cientifico acaba facilitando o ensino-aprendizagem dos estudantes.

Diante das demandas da sociedade contemporanea em razdo do desenvolvimento
tecnoldgico e das mudancas nas formas de comunicagéo, o uso exclusivo do método expositivo
tem sido criticado, exigindo cada vez mais aprimoramento das praticas pedagogicas dos

professores. Nesse contexto, Piffero et al. (2020) e Santos et al. (2017) afirmam que a aula
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expositiva centrada no professor — focada na transmissdo do conteudo e na passividade do
estudante — ndo atende integralmente as necessidades da geragéo atual.

Singer (2005, p. 19) reitera que 0 método expositivo baseado na simples transmisséo do
conhecimento ndo estimula a sua construcao, o que, segundo o autor, € preocupante uma vez
que “somos todos autodidatas, pois ndo ha aprendizado verdadeiro em que a curiosidade do
aprendiz ndo tenha papel crucial”.

Para Mota e Rosa (2018), os varios estudos na area da educacao em busca de ambientes
educativos que permitam o desenvolvimento de autonomia intelectual, pensamento critico e
capacidade de aprender a aprender, sao sinais que o ambientes de ensino passivo ndo podem
ser considerados totalmente eficazes, tanto para aprendizagem de conceitos quanto para
desenvolver competéncias para a vida.

Outro aspecto negativo associado ao método € a acomodacdo tanto dos estudantes
quanto dos professores as aulas expositivas, incentivando a passividade e a domesticacdo do
corpo e da mente, a medida que se perpetuam préaticas pedagdgicas repetitivas e acriticas
(KELLER-FRANCO; MASSETTO, 2012). Mota e Rosa (2018, p. 266) defendem que “a
melhor estratégia é mudar sempre de estratégia!”. Segundo as autoras, estudos demonstram que
a utilizagdo diferenciada e alternada de ambientes apresenta uma aprendizagem mais eficaz.

Embora as criticas quanto ao uso do método expositivo como estratégia Unica de
ensino sejam muito exploradas na literatura, Pereira et al. (2013) apontam que no Brasil as
aulas expositivas ainda predominam no ensino de Biologia e nas demais areas da ciéncia.
Segundo esses autores, tal fato se justifica em funcdo dos muitos desafios que os professores
de Biologia se deparam em seu cotidiano. Como exemplo tem-se a falta/escassez de
disponibilidade de recursos didaticos, o curto periodo de duracao das aulas, a desvalorizagao
do profissional, o descompromisso com a pesquisa cientifica no Pais, a carga horaria reduzida
e o grande numero de alunos nas salas. Todos esses fatores limitam as possibilidades de
diversificar os métodos de ensino.

Estudos realizados por Piffero et al. (2020) e Santos et al. (2017) confirmam que as
aulas expositivas com uso de quadro/giz e recursos tecnoldgicos, como slides, ainda sdo as mais
frequentes no contexto escolar brasileiro. Porém, Piffero et al. (2020, p. 57) acreditam que:

“a ascensao da BNCC e um processo de aprendizagem centrado no aluno, mudancas no ensino
por meio do uso de metodologias ativas, o desenvolvimento de atividades centradas no aluno e

uma avaliagéo relevante podem se tornar vitais para a efetiva melhoria no ensino”.
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1.2 Ensino Investigativo de Biologia

A partir da segunda metade do século XIX os objetivos do ensino de ciéncias passaram
por diversas transformacOes, baseadas, principalmente, nas mudancas politicas, historicas e
filosoficas ocorridas na sociedade ao longo dos anos (ZOMPERO; LABURU, 2011). No final
do século XIX surgiu o Movimento Progressista, no qual “os adeptos dessa nova pedagogia
defendiam o ensino centrado na vida, na atividade, aliando teoria e pratica, sendo o aluno
participante ativo de seu processo de aprendizagem”, tendo o Filésofo e Pedagogo americano
John Dewey como precursor dessas ideias (ZOMPERO; LABURU, 2011, p. 69).

Desde entdo passou-se a incentivar as atividades investigativas na educacdo cientifica
(OLIVEIRA, 2015). Viséo que recebeu grande influéncia de John Dewey, o qual tem seu nome
associado a aprendizagem por projetos e por resolucdo de problemas; ideias notadas na
educacéo a partir da década de 1970, com o avanco do cognitivismo (ZOMPERO; LABURU,
2011).

Oliveira (2015) apresenta que Dewey prop0s a perspectiva investigativa nas atividades
escolares a partir do método cientifico, devido acreditar que o estudante ao vivenciar a
investigacdo do método cientifico teria maior aproximacdo dos conceitos cientificos, tendo
assim participacdo ativa em seu ensino-aprendizagem. Zompero e Labur( (2011, p. 69)
acrescentam que para Dewey a experiéncia tem influéncia central na educacao cientifica, tendo

em vista que:

no universo ha um conjunto infinito de elementos que se relacionam da maneira mais
diversa possivel. Tudo existe em fungdo dessas relagfes. 1sso evidentemente ocorre
também com as pessoas. Quando a crianga chega a escola, ela j& vivenciou muitas
experiéncias, por isso, esse agir e reagir amplia-se, e as experiéncias se reconstroem
por meio das reflexdes. Na vida cotidiana as experiéncias sdo realizadas
constantemente. Para o fildsofo, experiéncia e aprendizagem ndo podem ser
separadas.

Em meio a inser¢do de novas estratégias para a educagao cientifica, “o ensino de Ciéncias
por investigacao chegou ao Brasil na década de 1990” (OLIVEIRA, 2015, p. 33). A autora
salienta que, desde entdo, varios pesquisadores desta area tém se dedicado a estudar o ensino
por investigacdo, visando incorporé-lo como estratégia de ensino no estudo de Ciéncias e
Biologia como forma de ensinar e aprender ciéncia.

O ensino investigativo (EI) é uma abordagem didatica que visa a estimular os alunos a
pensar, questionar e discutir os assuntos em sala de aula por meio de situacdes problemas,
enigmas ou casos de investigacdo. O El pode ser implementado por meio de atividades que

levem o estudante a pensar, buscar hipoteses e participar do processo de resolugéo de problemas
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propostos, de modo que o docente guie o aluno pelo processo de construcdo do conhecimento
(AZEVEDO, 2004).

Trata-se de estratégia didatica que coloca o estudante no centro do processo de ensino e
aprendizagem. Ipatinga (2011) discorre que o foco principal das atividades esta no estudante,
desenvolvendo sua autonomia e capacidade de tomar decisdes, bem como solucionar
problemas, ampliando sua viséo sobre a dindmica e natureza das Ciéncias Naturais. Cabe ao
professor orientar os estudantes durante o processo de investigacdo, fornecendo condigdes para
que entendam e compreendam o que estdo fazendo (BATISTA, 2018).

Segundo Oliveira e Obara (2018), para uma atividade ser de natureza investigativa é
necessario que o docente planeje atividades em que os estudantes investiguem no decorrer da
aula, valorizando suas indagacdes, a interacdo com os colegas e o confronto de ideias, no intuito
de motiva-los a apreender e a compreender os porqués do aprendizado. Tendo em vista que 0
ensino investigativo se concentra “tanto no aprendizado dos conceitos, termos e nogdes
cientificas quanto no aprendizado de acGes, atitudes e valores préprios da cultura cientifica”
(CARVALHO, 2013, p.13).

Para tanto, a elaboracao de uma atividade investigativa sugere algumas etapas. A primeira
delas é a apresentacdo de uma questdo-problema, que motive os estudantes a resolverem. Na
segunda etapa ocorre a elaboracdo de hip6teses por meio da discussdao em grupos. A terceira
etapa se configura como uma atividade para a construcao e registro de dados obtidos de formas
praticas, de observacdo, de experimentacdo, obtidos de outras fontes consultadas. A quarta
etapa € 0 momento em os pares discutem e consolidam seus resultados de forma escrita. A
ultima etapa caracteriza-se pela elaboracao de conclusdes baseada em argumentos cientificos e
apresentacdo das evidéncias estruturadas embasadas nas ciéncias biolégicas (TRIVELATO;
TONIDANDEL, 2015).

Em relato sobre uma atividade no ensino de Biologia por investigacdo e
problematizacdo realizado por Moreira, de Souza e Almassy (2016), os autores apontam que,
inicialmente, os estudantes apresentaram dificuldade em expor suas ideias e discutir 0s
conteudos cientificos. No entanto, constataram que a atividade proporcionou maior dinamismo
as aulas e motivou os alunos por meio da resolucéo de problemas do cotidiano, da exposicao
de ideias e da autonomia na construcdo do conhecimento.

O EIl é uma opgé&o para o ensino de Biologia, uma vez que a vida esta vinculada a varios
temas do cotidiano, possibilitando abordagem de problemas associados a realidade dos
estudantes e sua investigacdo a partir desse cotidiano (MOREIRA; DE SOUZA; ALMASSY,
2016). Coutinho e Arruda (2019, p. 28656) reiteram ““a importancia de atividades investigativas
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como forma de ampliar o repertorio metodoldgico da préatica dos professores e possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem de conteudos cientificos e da natureza da ciéncia”.

Nesse cenario, os metodos ativos de ensino e aprendizagem se encaixam como praticas
colaborativas ou cooperativas, uma vez que levam o estudante a ser protagonista em seu ensino-
aprendizagem e o professor mediador no processo (LOVATO; MICHELOTTI; LORETO,
2018).

1.3 Métodos Ativos de Ensino e Aprendizagem/MAs

A Base Nacional Comum Curricular/BNCC propde a formacdo integral dos estudantes
inseridos no ensino médio brasileiro, e instrui a utilizacdo de estratégias de ensino que
capacitem os alunos a resolver situacOes relacionadas ao seu cotidiano com autonomia, de
forma que coopere com a sociedade, respeitando a pluralidade cultural, 0 meio ambiente de
maneira critica com conduta ética e inclusiva (PIFFERO et al., 2020). Para isso é necessario
incluir no ensino distintas metodologias, no intuito de atingir as competéncias e habilidades
propostas pela BNCC e aumentar os indices de desempenho dos estudantes do Ensino Médio.

Os MAs constituem estratégias utilizadas pelo professor durante o processo de ensino
por meio de atividades que estimulem a participacdo ativa do estudante em sua aprendizagem
(PIFFERO et al., 2020). Diante da importancia e necessidade de diversificar as formas de
ensinar, os MAs podem ser utilizados nesse processo incentivando o ensino investigativo na
educacdo basica.

Com o uso de MAs ¢é possivel desenvolver uma educacdo que estimule a autonomia
pessoal e social do estudante e, dessa forma, proporcionar o desenvolvimento de consciéncia
critica, que transforme a realidade, posto que “as metodologias ativas ddo énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas
do processo, experimentando, desenhando, criando, com orienta¢do do professor” (MORAN,
2018, p. 4). A motivacdo do estudante sera o centro do processo de ensino-aprendizagem e cabe
ao professor o papel de motivar e dinamizar durante esse processo.

Vale ressaltar que o protagonismo do estudante ndo ofusca a importancia do papel do
professor na utilizagdo de MAs. O desafio do professor € muito maior do que apenas transmitir
0 conhecimento; ele € o desenhista dos percursos pessoais e grupais da aprendizagem, além de
mentor dos projetos de vida e profissionais dos estudantes (MORAN, 2018). Para Moran (2015,

p. 18) os estudantes em formacdao “precisam de acompanhamento de profissionais mais
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experientes para ajuda-los a tornar conscientes alguns processos, a estabelecer conexdes néo
percebidas, a superar etapas mais rapidamente, a confronta-los com novas possibilidades”.

Mesmo com a opcdo de utilizar MAs em sua pratica de ensino, muitos professores
permanecem resistentes em adota-los. Em estudo realizado por Piffero et al. (2020), as
principais dificuldades mencionadas pelos docentes foram a falta de modelos ou formagdes
sobre como desenvolvé-las, seguido da falta de subsidios teoricos. Vigosa et al. (2020)
complementa que para aplicacdo dessas metodologias ha necessidade de tempo e reflexdes,
assim como desprendimento de carga horaria para planejar as aulas.

Sobre a formacdo e capacitacdo de professores visando a diversificacdo dos métodos de
ensino, Gemignani (2013, p. 6) relata que:

Mais que possibilitar o dominio dos conhecimentos, cremos que ha a necessidade de
formar professores que aprendam a pensar, a correlacionar teoria e prética, a buscar,
de modo criativo e adequado as necessidades da sociedade, a resolugdo dos problemas
que emergem no dia a dia da escola e no cotidiano.

Além disso, destaca-se a resisténcia dos estudantes em serem mais ativos durante o
processo de aprendizagem, acostumados com o método expositivo. Resisténcia, geralmente,
percebida em qualquer abordagem que nédo seja aula expositiva, pois os MAs confrontam o
papel passivo que a maior parte dos estudantes estdo habituados (KONOPKA; ADAIME;
MOSELE, 2015).

Em estudo realizado por Marin et al. (2010) um aspecto negativo apontado pelos
estudantes quanto os MAs é de se sentirem perdidos na busca do conhecimento — especialmente
nas disciplinas basicas — e assim acreditarem que os contetdos ficam pouco explorados. Os
autores também relatam que os alunos se sentem inseguros diante da necessidade de mudanca
comportamental, a qual exige deles amadurecer e reorganizar a forma de aprender.

Varios sdo os métodos relacionados as metodologias ativas, capazes de proporcionar aos
estudantes aprendizagens por meio de experiéncias que desenvolvam sua autonomia e seu
protagonismo durante a aprendizagem. Autores como Moran (2018), Wommer et al. (2020) e
Lovato, Michelotti e Loreto (2018) citam: Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-
Based Learning), Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning),
Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based Learning), Instru¢cdo por Pares (Peer-
Instruction), Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom), Problematizacdo, Sala de Aula
Compartilhada (Design Thinking).

Relacionados ao ensino de Biologia existem estudos — Crossgrove e Curran (2008);
Moreira, de Souza e Almassy (2016); Reinoso, Delgado-Iglesias e Fernandez (2021) — que

relatam a aplicagdo de MA e demonstram eficacia, pois
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proporcionou maior dinamismo as aulas, tornando-as mais interessantes € menos
decorativa, estimulou a resolugdo de problemas, a problematizacdo de questdes do
cotidiano, bem como a exposi¢do de ideias, a busca por respostas e autonomia na
construgéo do seu conhecimento (MOREIRA; DE SOUZA, ALMASSY, 2016, p. 71).

Nesse contexto, os MAs no ensino de Biologia podem estimular o interesse dos
estudantes pela ciéncia, permitindo que resolvam problemas por investigacdo de forma critica,
desenvolvendo sua autonomia ao relacionar os conhecimentos cientificos com o cotidiano. Com
tal caracteristica, evidenciamos o MA, foco do presente estudo denominado Instrucéo por Pares

(Peer Instruction), de Eric Mazur e a seguir exposto.

1.4  Instrucdo por Pares (Peer instruction): estratégia para envolver ativamente os

alunos durante a aula

A Instrucdo por Pares/IpP (Peer Instruction) é um método de ensino e aprendizagem
ativo desenvolvido pelo Professor Eric Mazur no inicio da década de 1990 aspirando a um
aprendizado significativo dos conceitos expostos em suas aulas de Fisica para alunos de
Medicina na Universidade de Harvard. Atualmente, ha muitos relatos da utilizacdo do método
IpP com éxito em muitos paises e no ensino de temas relacionados a areas distintas do
conhecimento (MULLER et al., 2017).

Segundo Mdrschbéacher e Padilha (2017), através do método IpP a sala de aula se torna
um espaco para explorar o contetido de ensino, por meio do didlogo e dos questionamentos que
surgem de forma individual ou coletiva. Entretanto, antes da aula, tutoreado pelo professor, o
aluno deve realizar a leitura do contetdo que sera abordado de forma autdbnoma, visando ao
desenvolvimento de sua capacidade interpretativa, criativa e critica, que podem originar
diferentes perspectivas e questdes que mesmo o professor ndo teria optado por abordar durante
a aula.

No decorrer da abordagem de um tema por meio do método IpP, ha distintos momentos
que devem ser considerados (MAZUR, 2015), conforme descrito a seguir e ilustrado

resumidamente na Figura 1.
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Figura 1 — Fluxograma das etapas de aplicacdo do método Instrugdo por Pares

Estudo prévio

Exposi¢do Dialogada
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Fonte: Autoria prdpria, adaptada de Aradjo e Mazur (2013).

12 momento (Indicacéo e leitura prévia do contetido): os alunos séo instruidos a lerem
0s materiais indicados pelo professor para pesquisa (livro didaticos, manuais, sites,
artigos e textos relevantes);

22 momento (Exposicdo do contetido): no dia da aula, o professor inicia com uma breve
exposi¢do oral do contetdo, de 7 a 10 minutos;

32 momento (Teste conceitual): s&o compartilhadas com os alunos questdes conceituais
de maltiplas escolhas sobre o contetdo da aula, com tempo limitado para respostas;

42 momento (Avaliacdo das respostas): os alunos informam as respostas ao professor.
Com os resultados obtidos, o docente avalia se a questdo e o conteldo necessario para
respondé-la devem ser rediscutidos. A decisdo sobre avancar ou ndo para a préxima
questdo esta associada a taxa de respostas corretas, de modo que se houver acima de 70%
de acertos o professor indica a alternativa correta e avanca para a proxima questao. Se a
taxa de acerto estiver entre 30% e 70%, o professor coordena a montagem de grupos para
que os alunos discutam sobre as divergéncias nas respostas e, por fim, respondam
novamente a questdo. Se a taxa de acertos for menor que 30% o professor retoma o
contetido, por meio de nova explicagdo sobre os conceitos relacionados & questdo. A
contagem das taxas de respostas pode ser realizada de diversas formas, tais como
contagem de maos levantadas, uso de cartbes-respostas com alternativas de respostas para
as questdes e uso de dispositivos mdveis de avaliagdo instantanea, além da possibilidade

de realizar leitura de “Qrcodes” a partir de dispositivos portateis, por meio de aplicativos
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de celular. Segundo Silva, Sales e Castro (2018), o site/aplicativo Plickers é uma
alternativa viavel e vantajosa para a implementacdo do IpP como meio eletrénico de
votacdo, devido a influenciar positivamente a participacdo dos alunos e ser de facil acesso,
pois é gratuito, compativel com a maioria dos modelos de smartphones e ndo necessita
que os alunos utilizem seus préprios dispositivos moveis;

° 52 momento (Discusséo entre pares): se a porcentagem de acertos for entre 30% e 70%
os alunos discutem a questdo do teste em grupos, com o objetivo de chegar ao consenso
sobre as respostas corretas.

° 62 momento (Teste conceitual): o teste conceitual é aplicado novamente como forma de
avaliar uma melhor compreensdo do conte(do a partir da interacdo com os colegas.

° 72 momento (Avaliacdo das respostas): os alunos informam novamente suas respostas.

Com a obtencdo dos resultados, verifica-se a possibilidade de seguir para 0 proximo

conteudo ou se deve aplicar um novo teste.

Para Pereira (2017), as questbes, mesmo sendo objetivas, devem ser desafiadoras e
pautadas em um contexto problematizado, o qual leve o discente a refletir, debater e tomar
decisbes —no primeiro momento, de modo individual e, no segundo momento, de modo coletivo
—com o intuito de modificar o papel passivo dos estudantes, aos quais “néo esta sendo permitido
ocupar o lugar autoral de quem argumenta e defende seu ponto de vista” (LEMES, 2013, p. 7).

Uma das grandes vantagens do método € o feedback imediato sobre o nivel de
compreensdo dos estudantes (MAZUR, 2015). Ainda segundo esse autor, usando esse formato
de aula ativa, € possivel, com um esforco relativamente baixo e sem investimento de capital,
melhorar muito o desempenho dos estudantes em disciplinas de ciéncias, aumentando o nivel
de compreenséo e o desempenho em exames convencionais.

Crossgrove e Curran (2008) relatam um estudo sobre dindmicas de ensino utilizando os
métodos da IpP e de Ensino sob Medida. Segundo os autores, os métodos permitiram que 0s
estudantes aumentassem o nivel de aprendizagem original. No mesmo trabalho, foi utilizado o
instrumento de avaliacdo instantanea Plickers para coletar respostas dos alunos quando
questionados. Wommer et al., 2020 explicam que o Plickers € uma ferramenta utilizada por
professores e estudantes em processos de avaliacdo instantanea e possibilita a afericdo das
respostas geradas através de graficos, contribuindo para obtencéo do feedback imediato.

Crouch et al. (2007) apontam que a IpP é o método ativo de ensino mais utilizado nos
Estados Unidos, no Canada e na Australia. No Brasil, em se tratando do ensino de Biologia, ha

exemplos da utilizacdo do método no ensino superior, no contexto da abordagem de temas
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relacionados a Fisiologia e a Anatomia (GUDEWICZ; MASTRANGELO, 2007
CORTRIGHT; COLLINS; DICARLO, 2005) com resultados expressivos quanto ao dominio
do material original e a melhora na aprendizagem significativa. No entanto, apos analise em
bancos de dados bibliograficos, ndo foram encontrados exemplos da utilizacdo do IpP na
abordagem de temas de Biologia no ensino médio. Sendo assim, cientes da necessidade de
diversificar os métodos de ensino de Biologia, de incentivar dinamicas centradas no aluno, de
valorizar estratégias de ensino por investigacdo e munidos dos argumentos favoraveis
relacionados a ado¢do do método IpP, o estudo proposto visou comparar a motivacdo e a
percepcao da aprendizagem de alunos do Ensino Médio de uma escola publica brasileira na
abordagem do tema Helmintiase por meio da aula expositiva e da Instrucdo por Pares.

2. OBJETIVOS

2.1  Objetivo geral

Comparar a motivacao e percepcao da aprendizagem na abordagem de temas referentes
a Helmintiases apos aula expositiva e 0 uso do método ativo Instrucdo por Pares entre alunos
do Ensino Médio e confeccionar um guia didatico direcionado a docentes para aplicacdo do

tema utilizando o método ativo IpP.

2.2 Objetivos Especificos

o Avaliar e comparar a motivacdo e a percepcao da aprendizagem apds a abordagem de
temas referentes as Helmintiases por meio dos meétodos da Aula Expositiva e da
Instrucéo por Pares;

o Elaborar um guia didatico para docentes constituido por um conjunto de questdes
problematizadoras sobre Helmintiases para serem discutidas em aulas ministradas no

Ensino Médio com o uso do método ativo Instrucdo por Pares.

3. METODOLOGIA

3.1  Confeccéo do Guia Didatico
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Dispondo-se a desenvolver um material de apoio que possibilite uma didatica inovadora
de ensino em Biologia, desenvolvemos um guia didatico (Apéndice A) a fim de auxiliar outros
docentes a utilizar o Método da IpP no ensino de Helmintiases e para isso foram utilizados
outros guias como referéncias — Rangel, Delcarro e Oliveria (2019) e Guedes (2021).

O material foi intitulado como “Guia didatico-instrucional para a utilizacdo do método
ativo Instrucdo por Pares no ensino de Helmintiases no nivel médio”, e composto por uma
apresentacdo inicial, que indica os objetivos e finalidade do produto; uma introducdo, que
discorre sobre 0 MA da IpP; um topico que aborda a forma e aplicacdo do método e a sugestao
de dez questdes que podem ser utilizadas durante a aplicacdo. As questdes foram elaboradas a
partir da selecdo de conteudos de Helmintiases previstos para o Ensino Médio, seguidas de
alternativas de respostas de multipla escolha, com dados atuais, graficos, tabelas e histéria de
personagens nacionais, visando serem atrativas aos estudantes. A forma de questdes adotada se
deve as diretrizes do método IpP.

O guia didatico foi elaborado em formato digital, facilitando a disponibilizacao para que
outros professores possam utiliza-lo em suas praticas de ensino. Para a criacdo e edi¢do foi
utilizado o aplicativo editor Canva, que viabiliza a criacdo de apresentagdes, posteres e outros
conteidos visuais. A capa do guia didatico instrucional e um exemplo de questdo elaborada
podem ser observados na Figura 2.

Figura 2 — Capa do guia didatico elaborado como produto e um exemplo das questdes sobre
helmintiases que o compdem

GUIA DIDATICO-INSTRUCIONAL
PARA A UTILIZACAO DO METODO
INSTRUGCAO POR PARES NO ENSINO
DE HELMINTIASES

Fonte: Autoria propria.
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Além do guia didatico, também foi produzido um artigo cientifico intitulado por:
motivacdo e percepcdo da aprendizagem apds a abordagem de helmintiases utilizando os
métodos de ensino expositivo e de instrucdo por pares, submetido ao periodico Revista de
Ensino de Biologia da SBEnBio, no dia 09/06/2022 (Apéndice B).

3.2  Comparacao da Motivacao e da Percepcéo da Aprendizagem Durante o Ensino de

Helmintiases em Aulas Expositivas e Método IpP

3.2.1 Tipo de estudo e populacao escolhida

Para este estudo transversal foram coletados dados a respeito da motivagéo e percepgéo
da aprendizagem por meio de um questionario aplicado pelo avaliador no modelo adaptado
proposto por Santos et al. (2017) e Godinho et al. (2017). Participaram do estudo 108 estudantes
da terceira série do Ensino Médio, matutino, matriculados no Colégio Estadual da Policia
Militar do Estado de Goids Mansdes Paraiso, em Aparecida de Goiania, GO. A pesquisa incluiu
0s estudantes que assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), cujos

responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D).

3.2.2 Primeira etapa — Método da aula expositiva dialogada

Na primeira etapa do estudo foi abordado o tema Helmintiases com énfase em
esquistossomose, teniase e cisticercose, por meio de aula expositiva dialogada. As aulas
ocorreram nos dias 5 e 8 de novembro de 2021, com duragdo de 50 minutos cada e para a
exposicdo do contetdo preparado em slides no software power point; foi utilizado projetor
multimidia, em uma concep¢do vertical de transmissdo de conhecimento entre professor e
estudante (Figura 3). Na sequéncia 54 estudantes, escolhidos aleatoriamente, responderam a um

questionario a respeito da motivacao e da percepc¢éo da aprendizagem (Apéndice E).
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Figura 3 — Disposigéo dos alunos e da docente no ambiente de ensino durante a exposi¢éo dos
conteddos de helmintiases sob forma de aula expositiva dialogada na etapa 1

_nllllllllll

Fonte: Autoria propria.

3.2.3 Segunda etapa — Método da Instrucdo por Pares

A segunda etapa ocorreu nos dias 9 e 10 de novembro de 2021, com aula de 60 minutos
cada, quando contetdos de Helmintiases continuaram a ser abordados, com énfase em
ascaridiase, ancilostomose, filariose e oxiuriase, por meio do método ativo da IpP, seguindo 0s
moldes propostos por Mazur (2015).

Previamente a aula, os estudantes foram instruidos a ler sobre o contetdo no livro
didatico adotado pela escola sobre ascaridiase, ancilostomose, filariose e oxiuriase. No dia da
aula a professora iniciou com uma breve exposicdo de 10 minutos sobre o tema com auxilio de
slides.

Em seguida iniciou-se a aplicagdo dos testes conceituais, utilizando as questdes
propostas do Guia Instrucional no Apéndice A. A professora expds a primeira questdo com uso
de recurso multimidia do tipo datashow, e apos realizar a leitura, solicitou que os estudantes
levantassem o cartdo resposta Plickers Card com sua resposta. Com o auxilio do aplicativo

Plickers instalado no celular, a professora conferiu as respostas dos estudantes (Figura 4).
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Figura 4 — Utilizacdo do aplicativo plickers pela docente para a averiguagdo das respostas
durante a aplicacdo do método ativo IpP na etapa 2

Fonte: Autoria propria.

Com os resultados obtidos, foi possivel verificar se os estudantes haviam compreendido
0 assunto ou se ele precisava ser reforgado. Quando a porcentagem de acerto foi acima de 70%
a professora prosseguiu para a proxima questdo, e quando ficou entre 30 e 70% os estudantes
foram orientados a conversarem com os pares visando reforgar ou reformular suas respostas
(Figura 5). Logo apds a professora solicitou que levantassem novamente os cartdes respostas
para conferir a nova porcentagem e em todas as turmas os resultados foram superiores a 70%.
Caso houvesse obtido uma porcentagem inferior a 30% de acertos caberia a professora retomar
o contetido de forma diferente, porém isso ndo correu. Em média foi possivel abordar 6 questfes

durante o tempo de aula utilizado.
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Figura 5 — Momento de discussdo entre os pares durante a aplicacdo do método ativo IpP
durante a etapa 2

I
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Fonte: Autoria propria.

Na sequéncia os outros 54 estudantes que ndo responderam ao questionario a respeito
da motivacdo e da percepcao da aprendizagem apos a etapa 1 foram convidados e responderam
ao questionario apos a etapa 2.

Para a interpretacdo dos dados obtidos por meio dos questionarios de motivacéo e
percepcao da aprendizagem, as taxas de respostas das questdes objetivas foram tabuladas e
comparadas utilizando o teste Exato de Fisher (95%IC), disponivel em:
http://vassarstats.net/fisher2x3.html. Além disso, para constru¢do de nuvens de palavras foi
utilizada a ferramenta virtual de analise Iramuteq, disponivel em www.iramuteg.org.

Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa da Faculdade de Medicina

da Universidade de Brasilia com nimero 4.824.666 (Anexo).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio do questionario aplicado ap6s a utilizagdo dos métodos da Aula Expositiva
Dialogada e da Instrucdo por Pares sobre Helmintiases, foi possivel aferir a motivacao e
percepcdo da aprendizagem dos 108 estudantes participantes da pesquisa. Para realizar a analise

de cada variavel foi utilizado o teste de probabilidade Exato de Fisher.


http://vassarstats.net/fisher2x3.html

30

Gopalan et al. (2017) relatam que a motivacao é o cerne dos anseios e realizagbes do
ser humano, e essencial para o sucesso em questdes educacionais. Também enfatizam que o
foco do ensino ndo deve se concentrar apenas na cognicdo, mas também na motivacao e no
interesse dos estudantes. Vieira et al. (2010) por sua vez conferem que os professores tendem
a aceitar que a aprendizagem é mais eficaz quando h& motivacgéo por parte dos alunos e devem
adotar as melhores estratégias de ensino para este proposito.

A motivacdo pode ser classificada como intrinseca ou extrinseca. Conforme descrito por
Ribeiro (2011), na motivacdo extrinseca o sujeito é influenciado decisivamente pelo meio
externo, isto &, sua atuacao ocorre com a intengao de receber uma recompensa ou evitar punicao.
Em contrapartida, na motivacao intrinseca a atuacéo depende essencialmente do sujeito em si,
dos seus préprios interesses e anseios, sendo elementos primordiais o desafio, a curiosidade, o
controle e a fantasia (GOPALAN et al., 2017). Os autores enfatizam que tanto a motivagédo
intrinseca quanto a extrinseca tém suas caracteristicas proprias e ambas sdo importantes no
processo de aprendizagem.

Vale ressaltar que a motivacdo ndo é apenas uma particularidade do estudante, mas
também recebe influéncia do método de ensino utilizado pelo professor, pelo ambiente e pela
cultura da escola. Assim, “o professor deverd optar sempre [...] por uma diversidade de
processos pedagdgicos, visando promover a motivacdo (intrinseca, extrinseca ou combinada)
do maior numero de alunos” (RIBEIRO, 2011, p. 4).

Ao adotar estratégias de ensino e aprendizagem ativas num contexto educacional que
predomina a exposicdo dos contetudos, muitos professores temem a desmotivacdo dos alunos.
Uma vez que no método ativo estes deixam a condic¢do de ouvintes para assumir o protagonismo
de sua propria aprendizagem. Nesse sentido, cabe ao aluno refletir, agir e colaborar entre pares,
sob tutoria do professor. Entretanto, em nosso estudo, a analise dos dados sobre a motivacgédo
dos estudantes inseridos em dinamicas de ensino com uso de métodos da Aula Expositiva e do
IpP ndo foram constatadas diferencas significativas (Tabela 1), demonstrando que os estudantes
ndo se sentiram menos motivados na IpP quando comparado ao método expositivo, tendo em
vista que “o processo ensino-aprendizagem se da de forma eficaz quando existe motivacao e
interesse por parte do aluno” (VIERA et al., 2010, p.96).
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Tabela 1 — Motivacao dos estudantes da 32 série do ensino médio apds aula expositiva e apos

aula utilizando método Instrucéo por Pares

Aula loP
Variaveis aferidas Expositiva b P
FR

FR
Qual o seu ponto de vista a respeito de aulas em que vocé
é estimulado(a) a participar dialogando com seus
colegas?
Gosto muito 80 89
Né&o gosto 7 2 0,302
Sou indiferente 13 9
Em relacdo ao assunto recentemente abordado, vocé se
sente motivado a buscar informagfes complementares
sobre ele, além daquelas abordadas no decorrer da
aula?
Sim 70 69
Né&o 8 0 0,095
Talvez 22 31
Ainda em relagdo ao assunto recentemente abordado,
VOCé se sente motivado a conversar sobre ele com seus
colegas fora da sala de aulas?
Sim 56 65
Né&o 13 9 0,657
Talvez 31 26
Como vocé avalia a importancia do assunto
recentemente abordado para a sua vida e para a
sociedade?
Muito importante 98 96
Pouco importante 2 4 0,621
N 54 54

Fonte: Autoria propria.

N representa o numero absoluto de estudantes respondentes e o p se deve a probabilidade calculada por meio do

teste Exato de Fisher (95% IC). Resultados em que p < 0,05 significa que houve diferenca significativa.

Os valores estdo expressos em porcentagem de respostas.

Os dados obtidos nesta pesquisa constituem o ponto de vista dos alunos e foram

coletados por meio de um instrumento com questdes objetivas e discursivas apos as aulas

expositiva e a dindmica de ensino utilizando o método IpP. As questdes discursivas permitiram

aos estudantes relatarem aspectos positivos e negativos sobre o método de ensino aplicado. Em

relacdo a aula expositiva foram destacados os seguintes relatos positivos:

E-42: “Bom método de ensino, explicacdo facil de compreender e boa dinamica.”
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E-19: “Explicacdo clara e objetiva, com exposicdo de exemplos e imagens que
melhoram a capacidade de entendimento.”

E- 02: “A professora estimula a tirar duvidas, fazendo assim o nosso entendimento ser
melhor.”.

A andlise das respostas dos alunos, tanto das questdes objetivas quanto das discursivas,
permitiu constatar que eles se sentiram confortaveis e motivados nas aulas expositivas.
Ressaltamos que o0 método de aulas expositivas € sistematicamente utilizado desde o ensino
fundamental, sendo, portanto, familiar aos alunos. Além disso, demonstram relacdo de
confianga com a professora, que utiliza linguagem acessivel, recursos audiovisuais e se mostra
disponivel para esclarecer possiveis davidas. Krasilchik (2004) afirma que o professor que
expde os conteudos de forma expositiva pode ser informativo, divertido e estimulante,
dependendo da forma como prepara sua aula. Godoy (2000) reforca ao afirmar que sob o rétulo
“aula expositiva” ha diferentes esteredtipos de professores, desde o que fica sentado lendo suas
anotacdes sobre 0 assunto até o que intercala a exposi¢do do contetido com perguntas dirigidas
a classe ou a finaliza debatendo o tema abordado.

Santos et al. (2017) realizaram uma pesquisa com estudantes do curso de Nutricdo
comparando a motivagdo desses apds dinamicas de ensino conduzidas com os métodos da Aula
Expositiva e da Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos/ABPP. Nesse estudo 0s
autores concluiram que, do ponto de vista dos alunos, ambos os métodos foram igualmente
motivantes, semelhante ao resultado que foram obtidos. Os autores discutem sobre a
importancia e os beneficios de diversificar os métodos de ensino e pontuam que a ABPP
despertou os alunos para a autonomia nos estudos, o que, segundo os autores, corresponde a
uma caracteristica “fora do comum quando utilizada a metodologia das aulas expositivas”.

Na literatura encontram-se trabalhos que compararam a motivacdo dos estudantes em
aulas expositivas com diferentes métodos ativos e que obtiveram diversas conclusdes, a
depender do contexto de ensino. Em um deles, Bressan et al. (2021) realizaram estudo para
avaliar, do ponto de vista dos alunos, a motivacao e a percepg¢éo da aprendizagem em situacoes
de ensino abrangendo os métodos expositivo e de Aprendizagem por Projetos. Os resultados
demonstraram que a maioria dos estudantes se sentiram mais motivados e com maior percepgéao
de aprendizagem no metodo expositivo. Os autores acreditam que o resultado pode estar
relacionado a origem escolar da maioria dos estudantes participantes, oriundos de escolas que
utilizam exclusivamente a metodologia da aula expositiva, causando o seu desconforto com a

outra metodologia aplicada.
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Rezende et al. (2020) relatam em sua pesquisa resultados divergentes aos nossos. O
objetivo foi verificar o impacto da insercdo da MA Aprendizagem Baseada em Equipe e aferir
a aprendizagem e a percepc¢do dos estudantes em relacéo as aulas expositivas. Eles descrevem
que a aprendizagem em equipe teve maior aceitacdo e motivacdo, bem como uma melhor
percepcao do estudante em relacdo a aula expositiva.

J& com relacgdo as respostas dos alunos acerca dos pontos negativos da aula expositiva,
muitos citaram o curto tempo da aula, o que demonstra que estavam motivados com a dindmica.
Dos relatos, destacamos os dois a seguir:

E- 53: “O ponto negativo é que por ser uma aula expositiva d4 um cansago em ouvir,
que provoca sono, além da ndo participacdo direta dos alunos na aula.”

E-45: “De aspecto negativo ¢ que falta mais a interagdo dos alunos, participagdo.”

Os relatos dos estudantes E-53 e E-45 — embora tenham sido os Unicos — estdo entre as
principais criticas sobre 0 método expositivo: o cansaco em ficar ouvindo o professor durante
a aula e a falta de participacao dos estudantes provenientes da “escassa participagdo dos alunos
na aula, em funcdo da comunicacdo unilateral professor-aluno” (SANTQOS, 2014, p. 15). Tal
aspecto demonstra o papel passivo do estudante, que fica limitado praticamente a ouvir o
contetdo transmitido pelo professor, para depois realizar testes e avaliagGes.

Neste aspecto, Anastasiou (2015, p. 17) critica 0 método expositivo uma vez que atribui
a seguinte caracteristica para este:

a aula é o espaco em que o professor fala, diz, explica o contetido, cabendo ao aluno
anota-lo para depois memoriza-lo. Dai poder prescindir da presenca do proprio aluno,
pois, se ha um colega que copia tudo, basta fotocopiar suas anotacdes e estuda-las,
para dar conta dessa maneira de memorizar os conteddos.

Alguns autores — como Andreata (2019) e Moreira (1985) — apontam que 0 USO
excessivo das aulas expositivas desencadeia monotonia nas aulas e, consequentemente, o
desinteresse do estudante. Conforme Moreira (1985, p. 63), “muitas vezes a aula expositiva € o
unico recurso instrucional utilizado tornando-se, portanto, rotineiro e sofrendo um desgaste
natural”.

Sobre os pontos positivos levantados pelos estudantes sobre 0 método Instrugdo por
Pares, destacam-se 0s seguintes relatos:

E- 57: “A aula é muito dindmica, motiva o aluno a pensar e ¢ divertida.”

E-84: “A interagdo entre os alunos traz maior conhecimento, pois ha discussao e por ser
uma aula interativa traz mais atencéo dos alunos.”

E-89: “Aula mais dinamica €, portanto, menos cansativa; novas metodologias de ensino

aumentando o interesse do aluno.”



34

O relato do estudante E-84 e da grande maioria dos participantes corroboram com o que
Kielt, Silva e Miquelin (2017) afirmam: que as inter-relacGes entre os estudantes e deles com o
professor podem ser potencializados com o método IpP; promovendo uma participacdo ativa
dos estudantes durante sua aprendizagem, ao fazer que interajam entre si, discutam os conceitos
e aprendam uns com 0s outros (Figura 6). “O aprendizado deixa de ser uma relagdo de uma
Unica via e passa a constituir-se como um processo colaborativo” (MORSCHBACHER;
PADILHA, 2017, p. 9).

Figura 6 — Momento de interacdo entre os pares durante a discussdo sobre 0s conceitos na
aplicacdo do método ativo Instrucao por Pares

Fonte: Autoria propria.

Os alunos também gostaram do dinamismo da aula (E-57 e E-89), que 0s motivou a
pensar e a dialogar com os colegas. Estes resultados sdo similares aos obtidos por Muller et al.
(2012) em estudo realizado com estudantes do ensino médio em aulas de fisica. A motivacao
dos estudantes foi evidente durante a aplicacdo da atividade, tendo em vista a participacdo de
todos e de forma efetiva, com comprometimento e discussdes ricas. Esse elemento também foi
evidenciado em estudo realizado por Dumont, Carvalho e Neves (2016) com estudantes de
Quimica no ensino médio ao utilizar o método IpP, que apontaram a maior participacdo e
atividade dos estudantes em sala (aula menos receptiva e mais ativa), como sendo o aspecto que
mais gostaram.

Em estudo publicado por Rodriguez et al. (2018), os autores contam a experiéncia de

um ano com estudantes do curso de Engenharia Quimica na Universidade Técnica de Madri
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utilizando método expositivo com slides e MAs diversificadas incluindo IpP. No estudo os
alunos se sentiram motivados e interessados nas aulas em que se utilizaram MA, devido as
dindmicas, ao didlogo construtivo e a maior participacdo dos estudantes.

Reinoso, Delgado-Iglesias e Fernandez (2021) — em estudo realizado com professores
em formagdo em um curso de Biologia — citam que o ensino por meio do MA sala invertida
promoveu maior participagdo e motivagdo dos estudantes de forma mais eficaz do que os
formatos tradicionais de ensino.

Em ambos os estudos, Rodriguez et al. (2018) e Reinoso, Delgado-Iglesias e Fernandez
(2021), a maioria dos estudantes preferiram MA a aula expositiva, pois valorizam aulas
diferenciadas em sala de aula, que possam discutir temas e conceitos com seus pares; 0 que ndo
coincide com os resultados da presente pesquisa. E necessério observar que o método IpP é
uma adaptacdo do método da Aula Invertida, uma vez que da mesma maneira que esse, embora
com algumas diferencas, os alunos devem estudar o contetudo previamente a aula, na qual
devem resolver questdes complexas tutoreados pelo docente.

Vale ressaltar o relato do estudante E-89, o qual afirmou que novas metodologias
despertam o interesse. Percebe-se a ansia que muitos estudantes possuem por aulas
diferenciadas que enriquecam mais seu aprendizado, desafiando dessa forma o entendimento
de muitos docentes de que os alunos sé se sentem motivados em aulas expositivas.

Embora a maioria dos estudantes elogiaram o método IpP, alguns levantaram pontos
negativos importantes.

E-66: “Pouco aprofundamento no assunto.”

E-55: “Alguns alunos néo participavam por timidez.”

O estudante E-66 citou 0 “Pouco aprofundamento no assunto”, aspecto abordado por
Maheady (1998) ao afirmar que uma desvantagem associada ao ensino por pares € a quantidade
de cobertura de conteido, em comparacdo ao ensino liderado pelo professor. Fatores como
tempo de aula reduzido e curriculo extenso contribuem nesse aspecto; a autora cita a
preocupacao de alguns professores com a diminuic¢ao do ritmo em que novos contetdos podem
ser introduzidos e cobertos, dificultando o ritmo instrucional.

Na tentativa de solucionar esse empasse, destaca-se a importancia do estudo prévio
pelos estudantes. De acordo com Araujo e Mazur (2013), os fundamentos do método IpP séo o
estudo prévio dos materiais disponibilizados pelo professor e a apresentacdo de questdes
conceituais para discussdo. Em nosso estudo, verificou-se que o estudo prévio ainda esta aquém
do ideal (Figura 7), pratica comum em nossa realidade educacional, sobretudo quando estdo

acomodados com a aprendizagem passiva. Similar ao relato de Nascimento (2009) em que 0s
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resultados indicam que os estudantes ndo possuem uma pratica constante de leitura e tm uma
concepcao limitada da leitura, considerando essa algo desinteressante. A autora enfatiza que o

acesso a leitura € um suporte para o desenvolvimento da aprendizagem de todo individuo.

Figura 7 — Respostas dos estudantes sobre realizacdo do estudo prévio antes da aula utilizando
0 método Instrucdo por Pares
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Fonte: Autoria propria.

O ponto abordado por E-55 sobre a timidez de alguns estudantes certamente deve ser
levado em consideragdo; porém os estudos revelam que a utilizacgdo dos MAs tem
proporcionado “impacto significativo na aprendizagem ao nivel da mudanca de
comportamentos e atitudes, nos niveis de concentracdo, nos niveis motivacionais € na maior
interatividade” (CAETANO; NASCIMENTO; VEIGA, 2020, p. 177).

Em estudo realizado por Dumont, Carvalho e Neves (2016) constatou-se durante a
aplicacdo do método IpP que alguns estudantes ficaram envergonhados e ndo discutiam
inicialmente, porém com a mediacao da professora foram estimulados e conseguiram participar
ativamente. Assim, acreditamos que o método IpP pode contribuir para uma melhor
desenvoltura e interatividade de estudantes introvertidos em sala de aula.

Conforme mencionado, o ponto de vista dos estudantes sobre os méetodos de ensino
utilizados foi coletado por meio de um instrumento com questdes objetivas e discursivas apos
suas respectivas aplicacfes. Através das questdes discursivas nas quais os estudantes listaram
pontos positivos e pontos negativos de cada metodo utilizado, foi feita uma anélise dos dados

textuais e criada nuvem de palavras, por meio do software gratuito Iramuteq, a partir das quais
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foi possivel evidenciar as que mais se destacaram quanto aos pontos positivos e negativos da

aula expositiva (Figura 8) e do MA IpP (Figura 9).

Figura 8 — Relacéo das palavras que se destacaram quanto aos pontos positivos (8A) e negativos
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Ao visualizar as nuvens de palavras percebe-se que em ambos os métodos os pontos
positivos se destacaram em relacdo aos negativos, 0 que sugere a boa aceitacdo por parte dos
estudantes tanto a aula expositiva quanto ao método IpP. Também é possivel observar a
motivacao dos estudantes, com a evidéncia de palavras como: bom, 6timo, dindmica, divertido,
interessante, estimular, gostar; bem como a percep¢do da aprendizagem através de palavras
como: compreender, aprender, conhecimento, ajuda, fécil, evidenciando que é possivel
trabalhar Biologia com métodos de ensinos diversificados, que motivem o estudante e que
contribuam efetivamente no seu processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto observado foram as caracteristicas de cada método aplicado. Na aula
expositiva destacaram-se explicagdo, professor, facil; onde mesmo ocorrendo o dialogo entre
professor e aluno, o foco principal ainda é a explicacdo do professor. Em contrapartida, no
método IpP foram interacdo, aluno, dindmica; demonstrando o protagonismo do estudante em
seu processo de aprendizagem durante a aplicacdo de um MA, ao ocupar o lugar central.

Além da motivacdo, nossa pesquisa também objetivou avaliar a percepcdo da
aprendizagem dos estudantes quanto aos métodos de ensino utilizados. Segundo Ries e
Rodrigues (2004), a percepcdo consiste na interpretacdo pessoal dos estimulos que chegam até
o individuo através de algum ou do conjunto de canais sensoriais, de modo que a percep¢do nao
consiste apenas em uma decodificacdo cerebral sobre os estimulos sensoriais recebidos. Ao
associar aprendizagem e percepgao o0s autores reiteram que:

a aprendizagem exerce grande influéncia sobre a percepcdo, mas também é
influenciada por ela. A percep¢do representa um processo que depende dela para sua
organizacdo, mas depois que uma pessoa organizou algum tipo de percepcéo, esta
passa a influenciar sobre as novas aprendizagens (RIES e RODRIGUES, 2004, p.61).

Os dados obtidos quanto a percepcdo da aprendizagem dos estudantes apds os dois
métodos aplicados demonstraram diferencas significativas em trés variaveis conforme os valores
de teste de probabilidade exato de Fisher - p (Tabela 2). Isso indicou que mesmo ambos 0s

métodos sendo motivadores, o IpP garantiu maior percepcdo da aprendizagem aos estudantes.
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Tabela 2 — Percepcdo da aprendizagem dos estudantes da 32 série do ensino médio apds aula
expositiva e apos aula utilizando método Instrucao por Pares

Aula Aula p
Variaveis aferidas Expositiva  IpP
FR FR
Vocé se considera capaz de ensinar a respeito do
assunto recentemente abordado?
Sim 28 61
Né&o 13 4 *0,0013
Talvez 59 35
Se vocé tivesse que participar de uma avaliacéo sobre
0 assunto recentemente abordado, acredita que o seu
indice de acerto estaria mais proximo de qual
percentagem?
85% 57 87
50% 41 11 *0,00079
35% 2 2
Vocé se sente capaz de aplicar o conhecimento acerca
do assunto recentemente abordado?
Sim 54 74
Né&o 46 26 * 0,044
N 54 54

Fonte: Autoria prépria.

N representa o nimero absoluto de estudantes respondentes e o p se deve a probabilidade calculada por meio do
teste Exato de Fisher (95% IC). Resultados em que p < 0,05 significa que houve diferenga significativa (*)

Os valores estdo expressos em porcentagem de respostas.

Corroborando com nosso resultado, existem estudos que demonstram o aumento do
entendimento e da aprendizagem com a utilizacdo do método IpP (DUMONT; CARVALHO;
NEVES, 2016 e CORTRIGHT; COLLINS; DICARLO, 2005).

Em estudo realizado por Cortright, Collins e Dicarlo (2005) sobre aprendizagem
significativa aprimorada pela IpP, os estudantes relataram que o método facilitou a
aprendizagem do contetdo. Os autores afirmaram que o envolvimento ativo dos estudantes,
suas interag0es e empenho nas discussdes permitiram que eles aprendessem mais e melhor,
tornando significativo o que estavam aprendendo. Similar ao que observamos nas atividades
realizadas no contexto desta pesquisa, nas quais foi nitido o interesse e engajamento dos
estudantes durante todo processo, refletindo em sua percepcao da aprendizagem.

Ainda citando a pesquisa de Cortright, Collins e Dicarlo (2005), durante o processo 0s
estudantes desenvolveram melhor a compreensédo do contetido e ganharam mais autoconfianca.

Aspecto tambeém observado em nossa pesquisa uma vez que a maioria dos estudantes se
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sentiram preparados para falarem sobre o assunto, aplicarem em suas vidas e realizarem
avaliacOes sobre os temas abordados, conforme Tabela 2.

Dumont, Carvalho e Neves (2006) discutem que o estudante mesmo nédo estando certo
de sua resposta, apos discutir com o colega, consegue verificar se faz sentido sua opcdo e
adquire mais confianca, e essa seguranga e motivacdo que conquistam durante 0 processo
propicia uma perspectiva do aprendizado mais efetiva. Para os autores, no método IpP o
estudante ndo sé absorve informacdes, mas também as produz, proporcionando um melhor
desenvolvimento da mente, ampliando as oportunidades de aprender e, como resultado,
garantindo a sua aprendizagem. O momento de discussao entre os pares permite que fixe ou
reformule conceitos em sua mente, oferecendo mais potencial para resolucdo de problemas e,
consequentemente, proporciona maior relevancia para sua percepcao da aprendizagem.

Em estudo realizado por Pedreira e Carneiro (2018, p. 100) sobre qual seria uma boa
aula de Biologia na percepgao de estudantes do ensino médio, os estudantes defendem que “a
aula ndo deve continuar focada em uma concepcao conservadora, na qual o professor é o centro
das atencoes, deixando de lado o outro sujeito envolvido no processo de aprendizagem”. As
autoras relatam que incluir o cotidiano do estudante em suas aulas pode ser uma forma de atrair
sua atencédo e envolvé-lo e assim despertar a motivagdo e uma perspectiva de aprendizagem
efetiva. Em nossa pesquisa, durante a utilizacdo do método IpP, procurou-se apresentar aos
estudantes uma forma diferente de se aprender e com questdes relacionadas ao seu dia a dia,
que puderam ser discutidas de forma interessante; pontos que podem ter contribuido para que
obtivessem uma percepc¢do de aprendizagem mais evidente que 0 método expositivo.

Bonney (2015) ao descrever sua pesquisa sobre a percepcéo de ganhos de aprendizagem
utilizando o método de ensino estudo de caso, relata que os estudantes acreditam que aprendem
melhor com o estudo de caso do que com a leitura do livro didatico. O autor ainda salienta que
“as percepgoes dos alunos sobre os ganhos de aprendizagem sao fatores fortemente motivadores
para 0 engajamento em sala de aula e desempenho académico, por isso é importante avaliar o
efeito de qualquer método de ensino neste contexto” (BONNEY, 2015, p. 26). Assim,
acreditamos e esperamos que nossa pesquisa sirva como inspiracdo para a utilizacdo do método

IpP, para diversificagdo de metodologias no ensino de Biologia.
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5. CONCLUSAO

Baseado nos resultados obtidos nesta pesquisa, conclui-se que a aplicacdo do método
IpP no ensino de Biologia foi positiva, tendo em vista que a motivacdo ao aprender e a
percepcdo de aprendizagem, do ponto de vista dos estudantes, ndo foram prejudicadas em
comparacdo ao método expositivo. Além disso os resultados demonstram que o método IpP
assegurou maior percepcdo da aprendizagem aos estudantes, mesmo ambos despertando
motivacao a aprender.

O uso do método ativo IpP mostrou-se importante para interacéo entre os estudantes e
entre professor-estudante. Proporcionou novos papéis ao estudante, levando-o a pensar e a
dialogar com seus pares, tornando-se ativo em seu processo de ensino e aprendizagem; bem
como no papel do professor, de orientar os estudantes durante o processo de aprendizagem. Foi
demonstrada sua eficacia para o estudo de helmintiases no ensino médio, propiciando uma
forma de diversificar os métodos de ensino.

E possivel ressaltar que 0o método expositivo de forma dialogada continua tendo sua
importancia no ensino e aprendizagem dos estudantes, pois representa um tipo de comunicagao
essencial em algumas situagfes, como mencionados em nosso texto. Mas acreditamos que 0
professor ndo deve se limitar apenas a essa estratégia de ensino, para que ndo haja cansaco e
repeticGes desnecessarias. Acredita-se que a metodologia ativa intercalada a aula expositiva
dialogada, permite o aprofundamento de ideias e problemas em torno dos conteddos
curriculares, uma vez que possibilita a interacdo critica e dialégica.

Pesquisas nas areas da educacdo, psicologia e neurociéncia constatam que cada ser
humano aprende de forma diferente, e retém aquilo que é mais significativo e que faz sentido
para ele. Nessa perspectiva, acreditamos que a associacdo do método expositivo de forma
dialogada e métodos ativos, em particular o IpP, podem valorizar as diferentes formas de
aprender, envolvendo o estudante em seu processo de aprendizagem, para que aprenda melhor,

em seu proprio ritmo, tempo e estilo.
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“os docentes precisam saber criar um ambiente propicio para que os
alunos passem a refletir sobre seus pensamentos, aprendendo a
reformuld-los por meio da contribuicéo dos colegas, mediando conflitos
pelo diglogo e tomando decisdes coletivas”. Ana Maria Pessoa de Carvalho

Prezado(a) professor(a)

Este guia didatico tem o objetivo de divulgar o método ativo
da Instrucdo por Pares (IpP) e exemplificar seu uso na
abordagem de temas referentes as Helmintiases. Diversos
estudos evidenciam que tal método esta relacionado com a
melhoria do raciocinio, das habilidades cognitivas e da
cooperacdo entre os estudantes. Esperamos que esse
material sirva de apoio didatico e também como um estimulo
para diversificar os métodos de ensino de ciéncias,
permitindo uma aprendizagem mais contextualizada e
significativa para os estudantes.
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Nos ultimos anos, as discussoes acerca dos métodos de
ensino tém aumentado muito entre os educadores, inclusive
no ensino de Ciéncias Naturais, com o intuito de identificar
as alternativas mais eficazes (CARVALHO,2005).

Para Carvalho ( 2005, p.89) “uma postura pedagogica
nao deveria ser entendida como definitiva e de carater geral,
principalmente porque, no campo pedagdgico, as verdades
sao discutiveis, ndao sendo aplicaveis a todo e qualquer
individuo”, como consequéncia € interessante que O
professor seja um inconformado e cabe a ele refletir sobre
sua pratica pedagogica e utilizar os métodos mais
apropriados para atingir seus objetivos (SILVA et al., 2012).

O método de aulas expositivas continua sendo
hegemdnico no ensino de ciéncias no Brasil, entretanto, a
adocdo de métodos ativos, que estimulam a aprendizagem
por investigacdo e a proatividade do aluno na busca pelo
conhecimento deve ser estimulada, tendo em vista as
vantagens associadas a eles (PRINCE, 2004)

Existem varias propostas de métodos ativos de ensino e
aprendizagem, entre eles a Instrucdao por Pares (IpP) (em
inglés Peer Instruction), desenvolvida pelo Professor da
Universidade de Havard Eric Mazur no inicio da década de
90, aspirando um aprendizado significativo dos conceitos
expostos em suas aulas de Fisica (MAZUR, 1999).
Atualmente, tal método ja foi utilizado com éxito em muitos
paises e no ensino temas relacionados a areas distintas do
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conhecimento, tais como as ciéncias naturais (MULLER et
al.,2017). Para saber mais, sugerimos assistir o Professor Eric
Mazur falando sobre o método em video disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=iCDXylIrYNSS.

Através do método IpP a sala de aula se torna o espaco
para explorar o contelddo de ensino, através do dialogo e dos
guestionamentos que surgem de forma individual e coletiva.
Apos estudo prévio dos alunos e uma breve explicagao sobre
o tema da aula, os alunos sdao desafiados a responder
questdes objetivas contextualizadas, num primeiro momento
de modo individual e num segundo momento de modo
coletivo. Entre os dois momentos, os alunos refletem
coletivamente, debatem sobre divergéncias e tentam
aprender uns com o0s outros tutoriados e motivados pelo
docente, que possui estratégias para decidir o momento mais
apropriado para o conteudo avancar. Uma das grandes
vantagens do método € o feedback imediato sobre o nivel de
compreensao dos alunos (MAZUR, 2015).

E no intuito de estimular o protagonismo de nossos
estudantes em seu processo de aprendizagem propomos
esse material a vocé colega professor(a) de Biologia, como
objeto para diversificacdo de nossas aulas e uma
compreensao mais significativa do conteudo.
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No decorrer da abordagem de um tema por meio do
método da Instrucao por Pares ha distintos momentos que
devem ser considerados (MAZUR, 2015):

1° momento (Indicacao e leitura prévia do conteudo): os
alunos serdo instruidos a lerem, materiais indicados pelo(a)
professor(a) para pesquisa (livro didaticos, manuais, sites,
artigos e textos relevantes).

2° momento (Exposicdao do conteudo): No dia da aula, a
mesma sera iniciada com uma breve exposicdo oral do
conteldo, de 7 a 10 minutos.

3° momento (Teste conceitual): serdao compartilhadas com
0s alunos questdes conceituais de multiplas escolhas sobre o
conteudo da aula, com tempo limitado para respostas.

4° momento (Avaliacdo das respostas): os alunos
informarao as respostas ao professor. Com os resultados
obtidos, o professor avaliard se a questdo e o conteudo
necessario para responde-la devem ser rediscutidos.

A decisdo sobre avancar ou nao para a proxima questao
esta associada a taxa de respostas corretas, de modo que se
houver acima de 70% de acertos o professor indica a
alternativa correta e avancga para a proxima questdo. Se a taxa
de acerto estiver entre 30 a 70%, o professor coordena a
montagem de grupos para que os alunos discutam sobre as
divergéncias nas respostas e, por fim, respondam novamente
a questao. Se a taxa de acertos for menor que 30% o professor

8
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deve retomar o conteudo, por meio de nova explicacao sobre 0s
conceitos relacionados a questao.

O levantamento das respostas pode ser realizado de diversas
formas, tais como contagem de mados levantadas, uso de
cartdes-respostas com alternativas de respostas para as
questdes e uso de dispositivos moveis de avaliagdo instantanea,
além da possibilidade de realizar leitura de “Qrcodes” a partir de
dispositivos portateis, por meio de aplicativos de celular. Caso a
dinamica ocorra em ambiente de ensino presencial, o
sugerimos utilizar o site/aplicativo Plickers, que segundo Silva et
al. (2018) é uma alternativa viavel e vantajosa para a
implementacdo do IpP como meio eletrénico de votacgao, devido
influenciar positivamente a participacdo dos alunos e de facil
acesso pois é gratuito, compativel a maioria dos modelos de a
maioria dos modelos de smartphones e ndo necessita que os
alunos utilizem seus préprios dispositivos moveis.

No ambiente virtual de aprendizagem os chats poderao ser
utilizados para aferir as respostas dos alunos. Para tanto, as
questdes objetivas devem ser compartilhadas com os alunos,
seguidas das alternativas. Os alunos deverdo escolher uma das
alternativas por meio de “likes”, de modo que o docente possa
quantificar as taxas de respostas

5° momento (Discussdo entre pares): se a porcentagem de
acertos for entre 30 e 70% os alunos discutirdo a questao do
teste em grupos, com o objetivo de chegar ao consenso sobre
as respostas corretas.
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6° momento (Teste Conceitual): o teste conceitual sera
aplicado novamente como forma de avaliar uma melhor
compreensdo do conteudo a partir da interacdo com os colegas.
7° momento (Avaliagao das respostas): os alunos informarao
novamente suas respostas. Com a obtencdo dos resultados,
sera verificado se é possivel seguir para o préoximo conteudo ou
se deve aplicar um novo teste.

Figura 1. Etapas do processo de implementacao do IpP

Estudo prévio

Exposi¢do Dialogada

Questdo Conceitual

{

Votagiio I
| v |

Acertos < 30% Acertos: 30% a 70% Acertos > 70%

l l l Nova
i 1
Discussdo em & questio
Professor Revisita o pequenos grupos Explanagto

conceito 1 / \
Votagdo II Proximo

contetido |~

Fonte: Adaptado de ARAUJO e MAZUR (2013).
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As Helmintiases correspondem as doencas causadas por
helmintos, também conhecidas por verminoses. Devido ao fato
de que as helmintiases sdo problemas comuns de saude
publica relacionados a habitos de higiene e a exposicdo de
vermes ambientais, acreditamos que abordar tais conteudos
por meio de um método ativo reflexivo que envolva o dialogo
com colegas possa melhorar a aprendizagem significativa,
estimular a proatividade e o trabalho colaborativo, atributos
importantes ndo so para o conhecimento mais também para o
engajamento dos alunos em relacdo aos cuidados em saude e a
divulgacao cientifica.

As questbes a seguir sao sugeridas para a abordagem de
conteudos relacionados a ascaridiase, ancilostomose, filariose e
oxiuriase:

1) Joao Paulo de 6 anos estava com tosse, falta de ar e febre, e
sua made preocupada com a possibilidade de ser Covid, levou-o
ao médico. Depois de examina-lo, o médico solicitou uma
radiografia do térax, confirmando o diagndstico de pneumonia,
porem os demais exames descartaram que a mesma estava
relacionada com o virus. Apds algumas semanas a doenca
regrediu sem necessidade de tratamento e através de exame
de fezes rotineiros detectou-se a presenca de Ascaris
lumbricoides (lombriga) e Enterobius vermicularis (oxiuro). A mae
entdo decidiu pesquisar se pneumonia poderia ter sido causada

11
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devido a infeccdo com vermes. Em relagdo a isso, é possivel
afirmar que:

a) A infeccdo com vermes ndo esta associada com o
desenvolvimento de pneumonia.

b) A pneumonia pode ter sido causada devido a presenca da
Ascaris lumbricoides, uma vez que durante seu ciclo de vida as
larvas passam pelo pulmao e causam inflamacao e tosse.

c) A pneumonia pode ter sido causada devido a presenca do
Enterobius vermicularis uma vez que para se reproduzir o verme
precisa passar pelo pulmao.

d) A pneumonia pode ter sido causada devido co-infeccdo, uma
vez que a deteccao de apenas um dos vermes nao pode
ocasionar pneumonia.

e) A pneumonia pode ser causada por vermes, mas ndo por
Ascaris  Lumbricoides, nem tampouco por Enterobious
vermicularis.

2) Os dados registrados no SISPCE (Sistema de Informacdo do
Programa de Vigilancia e Controle da Esquistossomose)
disponiveis para as geo-helmintiases, no periodo de 2015 a
2019 demonstram que foram realizados 2.768.791 exames por
meio de busca ativa, sendo registrados 293.094 casos,
apresentando um percentual médio de positividade de 10,5%.
Analisando a tabela abaixo, qual estado mais positivou essas
doencas e qual delas ocorreu em maior quantidade a nivel
nacional?

12
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TABELA 2 Numero de pessoas examinadas, nimero de casos e perc | de positividade para A bricoide, e
Trichuris trichiura. Brasil, 2015 a 2019

w d: i Ascaris  Mscaridiase(X) o iciomo (%) Trichuris icutase (%)

PA 4626 7 16 7] 57 «9 13

MA 248162 R 13,0 29988 123 9312 38

Pl 516 3 06 3 06

CE n.50 9.0n 5 10.677 w2 79 10

RN 52805 2m 41 956 18 1517 29

PE 940.501 23,460 25 6.081 06 8180 09

AL 751385 a7 58 49941 66 20,434 27

SE 146.338 8.304 57 4250 29 6.510 ok

BA 122024 3.865 30 4306 34 2130 17

MG 357426 5262 15 SN 16 830 02

33 61467 657 1" 137 22 m 04

Total 2768791 129195 o7 M3.97 41 49.925 18

)

Fonte: Sistema de Informacédo do Programa de Controle da Esquistossomose - SISPCE/SVS/MS. Retirado de
Boletim Epidemiolégico- Doengas tropicais negligenciadas,2021.

a) Alagoas e ascaridiase.
b) Pernambuco e ancilostomiase.

c) Alagoas e tricuriase.
d) Alagoas e ancilostomiase.
e) Pernambuco e ascaridiase.
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3) Monteiro Lobato foi um dos grandes escritores brasileiros e

criou um conhecido personagem, o Jeca Tatu.

autor de Urupés,
a Jéca Tatd

- -

E uma dér na cacunda, palpitagao
uma canceira que ndo acaba nuncal.

Sim, eu sei, Jéca Tatd amigoe

Soffres de AMARELLAO (ou opi

b )
(—Jeca, porque nao
‘ = trabalhas?
Pergunta Mon-
teiro Lobato, o Néo ¢ preguica “seu’” Lobato

61

~ lagao). Tens no sangue e nas tripa:
o um jardim zoologico da peor es
) pecie. E essa bicharia que te fa:
papudo, feio, molengo e inerte
Sé& tens um remedio, o verdadeirc
cspecifico do amarellado

Kll.ﬂmelNh

ONTOURRM

Almanaque do Biotonico, 1935 (llustragao: J.U.Campos). Retirado de

http://www.invivo.fiocruz.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?infoid=1035&sid=7

Apés observar a charge é possivel concluir que o Jeca Tatu esta
infectado pelo verme:

a) Ancylostoma duodenale, cuja transmissao se faz de modo ativo
pela penetracdo, através da pele da sola do pé, de larvas.
b) Wuchereria bancrofti, cuja transmissdao se faz de modo ativo
pela picada da fémea do Lutzomia , inoculando microfilarias no
sangue humano.
) Ascaris lumbricoides, cuja transmissao se faz pela ingestdo de
agua e alimento contaminados.
d) Taenia solium, cuja transmissao se faz pela ingestao de carne
de boi infectada pela larva cisticerco.
e) Enterobius vermiculares, cuja transmissao se faz pela ingestao
de agua e alimentos contaminados pelos ovos deste animal.
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4) No Brasil, as geo-helmintiases estdo presentes em todas as
regides. Os dados apresentados nos graficos abaixo foram
levantados entre os anos 2005 e 2016 e mostra o percentual de
positividade de geohelmintos em cada regido.

20
18
16
1%
12 (B) Variagao regional
10 no percentual de
8 positividade de
geohelmintos em
6 areas de busca ativa
& da esquislossomose
2 L (2005/2016)
0
Regido Regido Regido Regido Regidao
Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
\ M Ascaris lumbricoides M Ancilostomideos Trichuris trichiura /

Fonte: SISPCE/SVS/MS. Retirado de Guia Pratico para o Controle das Geo-helmintiases,2018.

Qual regidao brasileira teve menos casos e quais as possiveis
causas para esse indice?

a) Regido norte, devido a utilizacdao de tratamento preventivo e
saneamento basico.

b) Regido centro-oeste, devido a vacinacdo e elimina¢cdo do
mosquito transmissor.

c) Regidao centro-oeste, devido a saneamento basico e
tratamento preventivo.

d) Regido norte, devido ao tratamento preventivo e a vacinacado.
e) Regido sul, devido ao saneamento bésico e o nivel do indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) alto.

15
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5) Em uma avaliacdo, um estudante deveria responder na
coluna 2 caracteristicas das quatro helmintiases apresentadas
na coluna 1.

Coluna 1 Coluna 2

|- Ascaridiase I- Sua infeccdo se da pela
ll- Ancilostomiase ingestao dos ovos embrionados
lll- Oxiurose através de agua e alimentos

contaminados.

ll- Sua infeccdo se pela picada
do mosquito Culex.

lll- Sua infeccao se da pela
ingestdao de ovos em alimentos
contaminados e vindos direto
da regido anal para a boca.

IV- Sua infeccdo se da pela
penetracdo da larva do verme
filaria pela pele.

IV- Filariose (elefantiase)

Sdo encontradas caracteristicas corretas respondidas pelo
estudante, com relacdo as helmintiases, apenas nas
afirmativas.
a)lelll
b)lelV.
Al llelll.
d) Il elV.
e)lell
16



6) Oxiurose é uma infeccao parasitaria comum em criancas,
causada por um nematoide chamado Enterobius vermicularis.
E uma doenca que se originou na Africa e atualmente esta
presente em todo mundo, mas, ao contrario das outras
parasitoses, € mais comum nos paises desenvolvidos e de
clima frio e temperado, devido a habitos pessoais, como por
exemplo, a menor frequéncia de banhos e o confinamento em
ambientes fechados.

Fonte:http://petdocs.ufc.br/index_artigo_id_141_desc_CI%C3%ADnica_pagina_2_subtopico_19_busca_
Acess0:26/06/2021.

Qual das medidas abaixo ndo evita essa doenca?

a) Lavar as maos antes das refei¢Bes, apos o uso do sanitario,
apos o ato de se cocar e quando for manipular alimentos.

b) Manter as unhas aparadas rente ao dedo para evitar
acumulo de material contaminado.

) Evitar cocar a regiao anal desnuda e evitar levar as maos a
boca.

d) Troca de roupas de cama, de roupa interna e toalhas de
banho, diariamente, para evitar a aquisicdo de novas
infeccdes pelos ovos depositados nos tecidos.

e) Andar cal¢ado e ndo tomar banho em lagoas de coceira.

17
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7) Uma professora percebeu que seu aluno a uns dias estava
inquieto com prurido anal (coceira anal). Ela comunicou sua
observacdo ao responsavel do aluno e orientou a leva-lo ao
médico. Apés uma semana o responsavel comunicou a
professora que seu filho estava com uma helmintiase. Qual a
provavel doenca e seu causador?

a) Oxiurose - Enterobius vermicularis

b) Ascaridiase - Ascaris lumbricoides.

c) Ancilostomiase - Ancylostoma duodenale.
d) Esquistossomose - Schistosoma mansoni.
e) Fliariose - Wuchereria bancrofti.

8) A filariose linfatica (elefantiase) € uma doenca parasitaria
crénica com sério impacto social e econdmico, causando um
largo espectro de manifestacdes clinicas no ser humano.
Desde 1997 o Brasil vem desenvolvendo a¢des para o alcance
da meta de eliminagdo como problema de saude publica.
Atualmente, Pernambuco é o unico estado endémico no pais
e o0 tratamento em massa foi realizado no periodo de 2003 a
2015 em Recife, Olinda e Jaboatdo dos Guararapes e as
primeiras avaliacdes do TAS (Transmission Assessment
Survey) apontam para a auséncia de transmissdao nesses
municipios. Qual medida profilatica abaixo ndao contribui para
a diminuicdo dessa helmintiase?

a) Tratamento de pessoas doentes.

b) Combate aos mosquitos transmissores.

c) Uso de telas e cortinados nas casas, evitando a entrada do
vetor transmissor.

d) Uso de repelentes.

e) Vacinacao. 18
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9) Ascaris lumbricoides esta entre os helmintos intestinais mais
prevalentes em seres humanos. Estima-se que cerca de 22%
da populagdo mundial (mais de 1 bilhdo de pessoas) estejam
infectados e 10% do total de individuos parasitados
encontrem-se na Ameérica Latina (6). Sobre a ascaridiase,
marque a alternativa correta:

a) A ascaridiase é transmitida pela ingestdao de carne mal-
cozida.

b) A ascaridiase pode ser contraida pela ingestao de agua e
alimentos contaminados por ovos do Ancylostoma duodenale.
) Alguns sintomas da Ascaridiase sao surgimento de manchas
vermelhas pelo corpo e febre alta.

d) Os ovos da lombriga sdao eliminados nas fezes do
individuo contaminado.

e) A ascaridiase € transmitida através da penetracao da larva
de Ascaris lumbricoides na pele.

10) Em uma cidade foi detectado indices altos de ascaridiase,
ancilostomose e oxiurose. O secretario da saude visando
resolver tal situacdo, propbs algumas medidas para serem
aplicadas.

|- Saneamento basico para toda comunidade.

lI- Combater o mosquito causador.

lll- Andar calcado.

V- Trabalhos de orientacdo e conscientizagdo para a
higienizacdo de alimentos crus.

V- Trabalhos nas unidades escolares de conscientizacdo sobre
higiene pessoal.

VI- Vacinacao. 13
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Quais medidas serdao eficazes para solucionar esse
problema?

a)l, Il elV.

b) I, II, 1II, IV, V e VI.
Al IVeV.

d)Il, VeVl

e)ll, IV, VeVl

' 4 ] N\
ATENCAO

As guestdes foram elaboradas como sugestdao para aplicagdo do
método IpP ao abordar o tema Helmintiases em turmas de Ensino
Médio, em duas aulas de 50 minutos. O procedimento para
responder as questdes ou Testes Conceituais, pode ser realizado de
acordo com a preferéncia do professor, conforme sugestes acima
citadas.

- J
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MOTIVACAO E PERCEPCAO DA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DO
ENSINO MEDIO APOS ABORDAGEM DE HELMINTIASES EM AULA
EXPOSITIVA E METODO ATIVO INSTRUCAO POR PARES

MOTIVATION AND PERCEPTION OF THE LEARNING OF HIGH SCHOOL
STUDENTS AFTER APPROACHING HELMTHIASIS IN EXHIBITION CLASS AND
ACTIVE METHOD PEER INSTRUCTION

MOTIVACION Y PERCEPCION DEL APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES
DE SECUNDARIA TRAS EL ABORDAJE DE LA HELMINTIASIS EN CLASE DE
EXPOSICION Y METODO ACTIVO DE INSTRUCCION POR PARES

Resumo

O desinteresse e a desmotivacdo dos estudantes em sala de aula podem comprometer significativamente a
aprendizagem e devem ser considerados na escolha dos métodos de ensino. Este estudo teve como objetivo
comparar a motivagdo e a percep¢do da aprendizagem de 108 estudantes do ensino médio, submetidos a aula
expositiva e ao método Instrugdo por Pares — IpP na abordagem de conteudos relacionados as helmintiases. N&o
foram observadas diferencas significativas quanto & motivagdo ao aprender, entretanto, quanto a percepcao de
aprendizagem 0s estudantes sentiram-se mais seguros no método IpP. Os resultados indicam que o método
expositivo de forma dialogada e os métodos ativos, em particular o IpP, podem valorizar as diferentes formas de
aprender, envolvendo o estudante em seu processo de aprendizagem.

Palavras-Chave: Ensino investigativo; Ensino de Biologia; Método ativo; Helmintiases.

Abstract

Students' lack of interest and motivation in the classroom can significantly compromise learning and should be
considered when choosing teaching methods. This study aimed to compare the motivation and perception of
learning of 108 high school students, who underwent lectures and the Peer Instruction method — IpP in approaching
helminth-related content. No significant differences were observed regarding motivation to learn, however,
regarding the perception of learning, students felt more secure in the IpP method. The results indicate that the
expository method in a dialogic way and the active methods, in particular the IpP, can value the different ways of
learning, involving the student in his learning process.

Keywords: Investigative teaching; Biology Teaching; Active method; Helminthiases.

Resumen

La falta de interés y motivacion de los estudiantes en el aula puede comprometer significativamente el aprendizaje
y debe tenerse en cuenta al elegir los métodos de ensefianza. Este estudio tuvo como objetivo comparar la
motivacion y la percepcion de aprendizaje de 108 estudiantes de secundaria, que pasaron por conferencias y el
método de Instruccidn entre Pares - IpP en el abordaje de contenidos relacionados con helmintos. No se observaron
diferencias significativas en cuanto a la motivacién por aprender, sin embargo, en cuanto a la percepcion del
aprendizaje, los estudiantes se sintieron méas seguros en el método IpP. Los resultados indican que el método
expositivo de forma dialdgica y los métodos activos, en particular el IpP, pueden valorar las diferentes formas de
aprender, involucrando al estudiante en su proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Docencia investigativa; Ensefianza de la Biologia; Método activo; Helmintiasis.
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1. Introducéo

O desinteresse e a desmotivacdo dos estudantes em sala de aula estdo entre 0s maiores
problemas enfrentados pelos professores atualmente (POZO,2002), o que pode ser um
obstaculo no processo de ensino/aprendizagem, incluindo o ensino de Biologia. Tapia e Fita
(2015) apontam como fatores que interferem na motivacdo dos estudantes a forma pela qual o
professor aborda o contetdo bem como as metodologias que utiliza no processo de ensino.

Considerando o cenario da educacdo basica brasileira, as aulas expositivas tém sido o
recurso pedagogico mais utilizado para ensinar biologia (KRASILCHIK, 2008). Por meio desta
metodologia, os professores tendem a repetir o contetdo dos livros didaticos, enquanto 0s
estudantes ouvem e copiam passivamente o que o professor reproduz. Para Motokane (2015) a
abordagem dos componentes descritivos da Biologia é necessaria para a compreensao de varios
fendmenos e faz parte da linguagem bioldgica, entretanto seu uso excessivo durante as aulas
expositivas tem ocasionado um ensino enciclopédico, baseado na memorizacao de conceitos e
termos, reduzindo o interesse dos alunos na busca pelo conhecimento.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prop6e a formacao integral dos
estudantes inseridos no ensino meédio brasileiro, e instrui a utilizacdo de estratégias de ensino
que capacitem os alunos para resolverem situacOes relacionadas ao seu cotidiano com
autonomia, de forma que cooperem com a sociedade, respeitando a pluralidade cultural, o meio
ambiente de maneira critica com conduta ética e inclusiva (PIFFERO et al., 2020). Além disso,
o0 artigo 35 da Lei De Diretrizes e Bases da Educacgdo - Lei 9394/96, diz que o ensino médio
tem por finalidades o aprimoramento do educando como ser humano; a formacdo ética; o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; a preparacdo para o
mercado de trabalho e para a educacdo continuada (BRASIL, 1996). Para alcancar tais
objetivos, pesquisadores como Campos e Nigro (1999); Krasilchik (2008); Carvalho (2013)
defendem uma mudanca na forma como se ensina e a utilizacdo de estratégias que estimulem a
investigacéo.

O ensino investigativo (EI) é uma abordagem didatica que visa estimular os alunos a
pensar, questionar e discutir os assuntos em sala de aula através de situagdes problemas,
enigmas ou casos de investigacdo. O El pode ser implementado por meio de atividades que
levem o estudante a pensar, buscar hipoteses e participar do processo de resolucédo de problemas
propostos, de modo que o docente guie o aluno pelo processo de construcdo do conhecimento
(AZEVEDO, 2004).

Trata-se de uma estratégia didatica que coloca o estudante no centro do processo de
ensino e aprendizagem. Ipatinga (2011) discorre que o foco principal das atividades esta no
estudante, desenvolvendo sua autonomia e capacidade de tomar decis@es, bem como solucionar
problemas, ampliando sua visdo sobre a dindmica e natureza das Ciéncias Naturais. Cabe ao
professor orientar os estudantes durante o processo de investigacéo, fornecendo condigdes para
gue entendam e compreendam o que estdo fazendo (BATISTA, 2018).

Entre as formas de incentivar o ensino investigativo, o0 método ativo de ensino da
Instrucéo por Pares — IpP (do inglés Peer Instruction), tem se mostrado eficiente (MULLER et
al.,2017). Segundo Mérschbacher (2017), através do método IpP a sala de aula se torna um
espaco para explorar o conteddo de ensino, por meio do dialogo e dos questionamentos que
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surgem de forma individual ou coletiva. Antes da aula, entretanto, tutoreado pelo professor o
aluno deve realizar a leitura do conteldo que sera abordado de forma auténoma, visando o
desenvolvimento de sua capacidade interpretativa, criativa e critica, que podem originar
diferentes perspectivas e questdes que mesmo o professor néo teria optado por abordar durante
a aula.

Sendo assim, cientes da necessidade de diversificar os métodos de ensino de biologia, de
incentivar dindmicas centradas no aluno, de valorizar estratégias de ensino por investigacéo e
munidos dos argumentos favoraveis relacionados a adocdo do método IpP, este estudo
comparou a motivacao e a percepcdo da aprendizagem de alunos do Ensino Médio de uma
escola publica brasileira na abordagem do tema Helmintiase por meio da aula expositiva e da
Instrucdo por Pares.

2. Procedimentos Metodoldgicos

Participaram deste estudo transversal 108 estudantes da 3% série do Ensino Médio -
Matutino, matriculados no Colégio Estadual da Policia Militar do Estado de Goiads Mansdes
Paraiso, em Aparecida de Goiania - GO. Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em
pesquisa da Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia (UnB) com numero 3.239.832.

O estudo aconteceu em duas etapas. Na primeira etapa, o tema Helmintiases foi
abordado por meio do método da aula expositiva dialogada, com énfase em esquistossomose,
teniase e cisticercose. As aulas ocorreram nos dias 05 e 08 de novembro de 2021, com duracgdo
de 50 minutos cada e para a exposi¢do do contetdo preparado em slides no software Power
Point, foi utilizado projetor multimidia, em uma concepcdo vertical de transmissdo de
conhecimento entre professor e estudante. Na sequéncia 54 estudantes, escolhidos
aleatoriamente, responderam ao questionario a respeito da motivacdo e da percepcdo da
aprendizagem, no modelo adaptado proposto por Santos et al. (2017) e Godinho et al. (2017).

A segunda etapa ocorreu nos dias 09 e 10 de novembro de 2021, com aula de 60 minutos
cada, quando contetudos de Helmintiases continuaram a serem abordados, com énfase em
ascaridiase, ancilostomose, filariose e oxiuriase, por meio do método ativo da IpP, seguindo as
etapas propostas por Mazur (2015).

Previamente a aula, os estudantes foram instruidos a ler sobre o contetdo no livro
didatico adotado pela escola sobre ascaridiase, ancilostomose, filariose e oxiuriase. No dia da
aula a professora iniciou com uma breve exposic¢do de 10 minutos sobre o tema com auxilio de
slides.

Em seguida iniciou-se a aplicacdo dos testes conceituais. A professora expos a primeira
questdo com uso de recurso multimidia do tipo Datashow, e ap0s realizar a leitura desta,
solicitou que os estudantes levantassem o cartéo resposta Plickers Card com sua resposta. Com
o0 auxilio do aplicativo Plickers instalado no celular, a professora conferiu as respostas dos
estudantes.

Com os resultados obtidos, era possivel verificar se 0s estudantes haviam compreendido
0 assunto ou se ele precisava ser refor¢ado. Seguindo o modelo proposto por Mazur, 2015,
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quando a porcentagem de acerto foi acima de 70% a professora prosseguiu para a proxima
questdo, e quando ficou entre 30 e 70% os estudantes foram orientados a conversarem com 0s
pares visando reforcar ou reformular suas respostas. Logo apo6s a professora solicitou que
levantassem novamente os cartdes respostas para conferir a nova porcentagem e em todas as
turmas os resultados foram superiores a 70%. Caso houvesse obtido uma porcentagem inferior
a 30% de acertos caberia a professora retomar o contetdo de forma diferente, porém isso ndo
ocorreu.

Na sequéncia os outros 54 estudantes que nao responderam ao questionario a respeito
da motivacdo e da percepg¢do da aprendizagem apos a etapa 1, foram convidados e responderam
ao questionario apos a etapa 2. Para a interpretacdo dos dados obtidos por meio dos
questionarios de motivacao e percepcdo da aprendizagem, as taxas de respostas das questdes
objetivas foram tabuladas e comparadas utilizando o teste Exato de Fisher (95%IC), disponivel
em: http://vassarstats.net/fisher2x3.html. Além disso, para construcéo de nuvens de palavras foi
utilizado a ferramenta virtual de analise IRAMUTEQ), disponivel em www.iramuteg.org.

3. Resultados e Discussao

Por meio do questionario aplicado apés a utilizacdo dos métodos da Aula Expositiva
Dialogada e da Instrugdo por Pares sobre helmintiases, foi possivel aferir a motivacéo e
percepcdo da aprendizagem dos 108 estudantes participantes da pesquisa. Para realizar a analise
de cada variavel foi utilizado o teste de probabilidade Exato de Fisher.

Gopalan et al. (2017) relatam que a motivacao é o cerne dos anseios e realizacdes do ser
humano, e essencial para o sucesso em questdes educacionais. Também enfatizam que o foco
do ensino ndo deve se concentrar apenas na cognicao, mas também na motivacao e no interesse
dos estudantes. Vieira et al. (2010) por sua vez conferem que os professores tendem a aceitar
que a aprendizagem é mais eficaz quando ha motivacéo por parte dos alunos e devem adotar as
melhores estratégias de ensino para este proposito.

A motivacéo pode ser classificada como intrinseca ou extrinseca. Conforme descrito por
Ribeiro (2011) na motivagdo extrinseca o sujeito é influenciado decisivamente pelo meio
externo, isto &, sua atuagao ocorre com a intengéo de receber uma recompensa ou evitar punig&o.
Em contrapartida, na motivacgdo intrinseca a atuacdo depende essencialmente do sujeito em si,
dos seus préprios interesses e anseios, sendo elementos primordiais o desafio, a curiosidade, o
controle e a fantasia (GOPALAN et al., 2017). Os autores enfatizam que tanto a motivagédo
intrinseca quanto a extrinseca tem suas caracteristicas proprias e ambas sdo importantes no
processo de aprendizagem.

Vale ressaltar que a motivacdo ndo é apenas uma particularidade do estudante, mas
tambem recebe influéncia do método de ensino utilizado pelo professor, pelo ambiente e pela
cultura da escola. Assim, “o professor deverd optar sempre [...] por uma diversidade de
processos pedagogicos, visando promover a motivacao (intrinseca, extrinseca ou combinada)
do maior numero de alunos” (RIBEIRO, 2011, p.4).

Ao adotar estratégias de ensino e aprendizagem ativas num contexto educacional que
predomina a exposi¢do dos conteddos, muitos professores temem a desmotivacao dos alunos.
Uma vez que no método ativo estes deixam a condicdo de ouvintes para assumir o protagonismo
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de sua propria aprendizagem. Neste sentido, cabe ao aluno refletir, agir e colaborar entre pares,
sob tutoria do professor. Entretanto, em nosso estudo, a anélise dos dados sobre a motivacéao
dos estudantes inseridos em dinamicas de ensino com uso de métodos da Aula Expositiva e do
IpP ndo foram constatadas diferencas significativas (Tabela 1). Demonstrando que o0s
estudantes ndo se sentiram menos motivados na IpP quando comparado ao método expositivo,
tendo em vista que “o processo ensino-aprendizagem se da de forma eficaz quando existe

motivacao e interesse por parte do aluno” (Viera et.al,2010, p.96).

Tabela 1 - Motivacao dos estudantes da 3? série do ensino médio ap6s aula expositiva e ap6s aula utilizando
método Instrucao por Pares. Os valores estdo expressos em porcentagem de respostas.

ula IpP
Variaveis aferidas Expositiva FR P
FR
Qual o seu ponto de vista a respeito de aulas em que
vocé é estimulado(a) a participar
dialogando com seus colegas?
Gosto muito 80 89
Nao gosto 7 2 0,302
Sou indiferente 13 9
Em relagdo ao assunto recentemente abordado, vocé se sente
motivado a buscar informages complementares sobre ele, além
daquelas abordadas no decorrer da aula?
Sim 70 69
Né&o 8 0 0,095
Talvez 22 31
Ainda em relagéo ao assunto recentemente abordado, vocé se
sente motivado a conversar sobre ele com seus colegas fora da sala
de aulas?
Sim 56 65
N&o 13 9 0,657
Talvez 31 26
Como vocé avalia a importéncia do assunto recentemente
abordado para a sua vida e para a sociedade?
Muito importante 98 96
Pouco importante 2 4 0,621
N 54 54

Fonte: Elaboracdo prépria em 2021. N representa o nimero absoluto de estudantes respondentes e 0 p se deve a
probabilidade calculada por meio do teste Exato de Fisher (95% IC). Resultados em que p < 0,05 significa que

houve diferenca significativa.
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Os dados obtidos nesta pesquisa constituem o ponto de vista dos alunos e foram
coletados por meio de um instrumento com questdes objetivas e discursivas apds as aulas
expositiva e a dindmica de ensino utilizando o método IpP. As questfes discursivas permitiram
aos estudantes relatarem aspectos positivos e negativos sobre o método de ensino aplicado. Em
relacdo a aula expositiva foram destacados 0s seguintes relatos positivos:

E-42: “Bom método de ensino, explicagao facil de compreender e boa dinamica”.

E-19: “Explicagdo clara e objetiva, com exposi¢do de exemplos e imagens que
melhoram a capacidade de entendimento”.

E- 02: “A professora estimula a tirar duvidas, fazendo assim o nosso entendimento ser
melhor”.

A analise das respostas dos alunos, tanto das questdes objetivas quanto das discursivas,
permitiu constatar que eles se sentiram confortaveis e motivados nas aulas expositivas.
Ressaltamos que o método de aulas expositivas é sistematicamente utilizado desde o ensino
fundamental, sendo, portanto, familiar aos alunos. Além disso, estes demonstram relacédo de
confiangca com a professora, que utiliza linguagem acessivel, recursos audiovisuais e se mostra
disponivel para esclarecer possiveis duvidas. Krasilchik (2008) afirma que o professor que
expbe os conteldos de forma expositiva pode ser informativo, divertido e estimulante,
dependendo da forma como prepara sua aula. Godoy (2000) reforga ao afirmar que sob o rétulo
‘aula expositiva’ ha diferentes estereotipos de professores, desde o que fica sentado lendo suas
anotacdes sobre 0 assunto, até o que intercala a exposi¢do do contetdo com perguntas dirigidas
a classe, ou a finaliza debatendo tema abordado.

Santos et al. (2017) realizaram um estudo com estudantes do curso de Nutri¢do
comparando a motivacdo destes apos dindmicas de ensino conduzidas com os métodos da Aula
Expositiva e da Aprendizagem Baseada em Problemas e Projetos - ABPP. Neste estudo 0s
autores concluiram que, do ponto de vista dos alunos, ambos os métodos foram igualmente
motivantes, semelhante ao resultado que foram obtidos. Os autores discutem sobre a
importancia e os beneficios de diversificar os métodos de ensino e pontuam que a ABPP
despertou os alunos para a autonomia nos estudos, o que, segundo os autores, corresponde a
uma caracteristica “fora do comum quando utilizada a metodologia das aulas expositivas”
(SANTOS et al., 2017, p. 126).

Na literatura encontramos trabalhos que compararam a motivacdo dos estudantes em
aulas expositivas com diferentes métodos ativos e que obtiveram diversas conclusfes, a
depender do contexto de ensino. Em um deles, Bressan et al. (2021) realizaram um estudo para
avaliar, do ponto de vista dos alunos, a motivacao e a percepg¢éo da aprendizagem em situacoes
de ensino abrangendo os métodos expositivo e de Aprendizagem por Projetos. Os resultados
demonstraram que a maioria dos estudantes se sentiram mais motivados e com maior percepgédo
de aprendizagem no método expositivo. Os autores acreditam que o resultado pode estar
relacionado a origem escolar da maioria dos estudantes participantes, oriundos de escolas que
utilizam exclusivamente a metodologia da aula expositiva, causando o seu desconforto com a
outra metodologia aplicada.
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Rezende et al. (2020), relatam em sua pesquisa resultados divergentes aos nossos. O
objetivo foi verificar o impacto da inser¢do da MA Aprendizagem Baseada em Equipe e aferir
a aprendizagem e a percepgéo dos estudantes em relacéo as aulas expositivas. Eles descrevem
que a aprendizagem em equipe teve maior aceitacdo e motivacdo, bem como uma melhor
percepcao do estudante, em relacdo a aula expositiva.

Ja com relacdo as respostas dos alunos acerca dos pontos negativos da aula expositiva,
muitos citaram o curto tempo da aula, o que demonstra que estavam motivados com a dindmica.
Dos relatos, destacamos os dois a seguir:

E- 53: “O ponto negativo ¢ que por ser uma aula expositiva d4 um cansago em ouvir,
que provoca sono, além da ndo participacao direta dos alunos na aula”.

E-45: “De aspecto negativo ¢ que falta mais a interagdo dos alunos, participagdo’.

Os relatos dos estudantes (E-53 e E-45), embora tenham sido os Unicos, estdo entre as
principais criticas sobre o método expositivo: o cansago em ficar ouvindo o professor durante
a aula e a falta de participagao dos estudantes provenientes da “escassa participagao dos alunos
na aula, em funcdo da comunicagdo unilateral professor-aluno” (Santos, 2014,p.15). Tal
aspecto, demonstra o papel passivo do estudante, que fica limitado praticamente a ouvir o
contetdo transmitido pelo professor, para depois realizar testes e avaliagoes.

Neste aspecto, Anastasiou (2015, p.17) critica 0 método expositivo uma vez que atribui
a seguinte caracteristica para este:

a aula é o espaco em que o professor fala, diz, explica o conteido, cabendo ao aluno
anota-lo para depois memoriza-lo. Dai poder prescindir da presenca do proprio aluno,
pois, se ha um colega que copia tudo, basta fotocopiar suas anotacdes e estuda-las,
para dar conta dessa maneira de memorizar os conteddos.

Alguns autores, como Andreata (2019) e Moreira (1985) apontam que 0 USO excessivo
das aulas expositivas desencadeia monotonia nas aulas e consequentemente o desinteresse do
estudante. Conforme Moreira (1985, p.63) “muitas vezes a aula expositiva é o Unico recurso
instrucional utilizado tornando-se, portanto, rotineiro e sofrendo um desgaste natural.”

Sobre 0s pontos positivos levantados pelos estudantes sobre o método Instrucdo por
Pares destacamos 0s seguintes relatos:

E- 57: “A aula é muito dindmica, motiva o aluno a pensar e ¢ divertida”.

E-84: “A interagdo entre os alunos traz maior conhecimento, pois ha discussao e por ser
uma aula interativa traz mais atenc¢ao dos alunos”.

E-89: “Aula mais dinamica e, portanto, menos cansativa; novas metodologias de ensino
aumentando o interesse do aluno”.

O relato do estudante (E-84) e da grande maioria dos participantes corroboram com o
que Kielt, Silva e Miquelin (2017) afirmam, que as interrelagdes entre os estudantes e deles
com o professor podem ser potencializados com o método IpP, promovendo uma participacao
ativa dos estudantes durante sua aprendizagem, ao incentivar que interajam entre si, discutam
0S conceitos e aprendam uns com 0s outros.
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Os alunos também gostaram do dinamismo da aula (E-57 e E-89), que 0os motivou a
pensar e a dialogar com os colegas. Estes resultados sdo similares aos obtidos por Muller et al
(2012) em estudo realizado com estudantes do ensino médio em aulas de fisica. A motivacdo
dos estudantes foi evidente durante a aplicacdo da atividade, tendo em vista a participacéo de
todos e de forma efetiva, com comprometimento e discussdes ricas. Esse elemento também foi
evidenciado em estudo realizado por Dumont, Carvalho e Neves (2016) com estudantes de
Quimica no ensino médio ao utilizar o método IpP, que apontaram a maior participacéo e
atividade dos estudantes em sala (aula menos receptiva e mais ativa), como sendo o aspecto que
mais gostaram.

Em estudo publicado por Rodriguez et al. (2018) os autores contam a experiéncia de um
ano com estudantes do curso de Engenharia Quimica na Universidade Técnica de Madri
utilizando método expositivo com slides e MAs diversificadas incluindo IpP. Neste estudo o0s
alunos se sentiram motivados e interessados nas aulas em que se utilizaram MA, devido as
dindmicas, ao didlogo construtivo e a maior participacdo dos estudantes.

Reinoso, Delgado-Iglesias e Ferndndez (2021) em estudo realizado com professores em
formacdo em um curso de Biologia, citam que o ensino por meio do MA sala invertida
promoveu maior participacdo e motivacdo dos estudantes de forma mais eficaz do que os
formatos tradicionais de ensino.

Em ambos estudos, Rodriguez et al. (2018) e Reinoso, Delgado-Iglesias e Fernandez
(2021), a maioria dos estudantes preferiram MA & aula expositiva, pois valorizam aulas
diferenciadas em sala de aula, que possam discutir temas e conceitos com seus pares; 0 que ndo
coincide com os resultados da nossa pesquisa. E necessario observar que o método IpP é uma
adaptacdo do método da Aula Invertida, uma vez que da mesma maneira que esse, embora com
algumas diferencas, os alunos devem estudar o conteddo previamente a aula, na qual devem
resolver questbes complexas tutoreados pelo docente.

Vale ressaltar o relato do estudante (E-89) o qual afirmou que novas metodologias
despertam o interesse. Percebe-se a ansia que muitos estudantes possuem por aulas
diferenciadas que enriquegam mais seu aprendizado, desafiando desta forma o entendimento de
muitos docentes de que os alunos sé se sentem motivados em aulas expositivas.

Embora a maioria dos estudantes elogiaram o método IpP, alguns levantaram pontos
negativos importantes.

E-66: “Pouco aprofundamento no assunto”.
E-55: “Alguns alunos nao participavam por timidez”.

O estudante E-66 citou o “Pouco aprofundamento no assunto”, aspecto abordado por
Maheady (1998) ao afirmar que uma desvantagem associada ao ensino por pares € a quantidade
de cobertura de conteudo, em comparacdo ao ensino liderado pelo professor. Fatores como
tempo de aula reduzido e curriculo extenso contribuem nesse aspecto; a autora cita a
preocupacao de alguns professores com a diminuic¢do do ritmo em que novos conte(dos podem
ser introduzidos e cobertos, dificultando o ritmo instrucional.
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Na tentativa de solucionar esse empasse, se destaca a importancia do estudo prévio pelos
estudantes. De acordo com Araujo e Mazur (2013) os fundamentos do método IpP séo o estudo
prévio dos materiais disponibilizados pelo professor e a apresentacdo de questdes conceituais
para discussdo. Em nosso estudo verificamos que o estudo prévio ainda esta aquém do ideal
(Figura 1), pratica comum em nossa realidade educacional, sobretudo quando estdo
acomodados com a aprendizagem passiva. Similar ao relato de Nascimento (2009) em que 0s
resultados indicam que os estudantes ndo possuem uma pratica constante de leitura e ttm uma
concepcao limitada da leitura, considerando a leitura como algo desinteressante. A autora
enfatiza que o acesso a leitura € um suporte para o desenvolvimento da aprendizagem de todo
individuo.

Figura 1 - Repostas dos estudantes sobre realizacdo do estudo prévio antes da aula utilizando o método Instrucgdo

por Pares
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Fonte: Elaboragdo propria em 2021

O ponto abordado por E-55 sobre a timidez de alguns estudantes certamente deve ser
levado em consideracdo, porém os estudos revelam que a utilizacdo dos MAs tem
proporcionado “impacto significativo na aprendizagem ao nivel da mudanca de
comportamentos e atitudes, nos niveis de concentra¢do, nos niveis motivacionais € na maior
interatividade” (CAETANO; NASCIMENTO; VEIGA,2020, p.177).

Em estudo realizado por Dumont, Carvalho e Neves (2016) constatou-se durante a
aplicacdo do método IpP que alguns estudantes ficaram envergonhados e ndo discutiam
inicialmente, porém com a mediacao da professora, foram estimulados e conseguiram participar
ativamente. Assim, acreditamos que o método IpP pode contribuir para uma melhor
desenvoltura e interatividade de estudantes introvertidos em sala de aula.

Conforme mencionado anteriormente, o ponto de vista dos estudantes sobre os métodos
de ensino utilizados, foram coletados por meio de um instrumento com questdes objetivas e
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discursivas apds suas respectivas aplicagdes. Atraves das questdes discursivas nas quais 0s
estudantes listaram pontos positivos e pontos negativos de cada método utilizado, foi feita uma
andlise dos dados textuais e criada nuvens de palavras, por meio do software gratuito Iramuteq,
a partir das quais foi possivel evidenciar as palavras que mais se destacaram quanto aos pontos
positivos e negativos da aula expositiva (Figura 2) e do MA IpP (Figura 3).

Figura 2 - Relacdo das palavras que destacaram quanto aos pontos positivos (2A) e negativos (2B) da Aula
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Figura 3 — Relagdo das palavras que destacaram quanto aos pontos positivos (3A) e negativos (3B) do MA IpP,
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Ao visualizar as nuvens de palavras percebe-se que em ambos 0os métodos 0s pontos
positivos se destacaram em relacdo aos negativos, o que sugere a boa aceitagédo por parte dos
estudantes tanto a aula expositiva quanto ao método IpP. Também é possivel observar a
motivacao dos estudantes, com a evidéncia de palavras como: bom, 6timo, dinamica, divertido,
interessante, estimular, gostar; bem como a percepcdo da aprendizagem através de palavras
como: compreender, aprender, conhecimento, ajuda, facil. Evidenciando que é possivel
trabalhar Biologia com métodos de ensinos diversificados, que motivem o estudante e que
contribuam efetivamente no seu processo de ensino aprendizagem.

Outro aspecto observado foram as caracteristicas de cada método aplicado. Na aula
expositiva destacaram-se explicagdo, professor, facil; onde mesmo ocorrendo o dialogo entre
professor e aluno, o foco principal ainda é a explicacdo do professor. Em contrapartida, no
método IpP foram interacdo, aluno, dindmica; demonstrando o protagonismo do estudante em
seu processo de aprendizagem durante a aplicacdo de um MA, ao ocupar o lugar central.

Além da motivacdo, nossa pesquisa também objetivou avaliar a percepcdo da
aprendizagem dos estudantes quanto aos métodos de ensino utilizados. Segundo Ries e
Rodrigues (2004) a percepgdo consiste na interpretacdo pessoal dos estimulos que chegam até
o individuo através de algum ou do conjunto de canais sensoriais, de modo que a percep¢do ndo
consiste apenas em uma decodificacdo cerebral sobre os estimulos sensoriais recebidos. Ao
associar aprendizagem e percepg¢éo 0s autores reiteram que:

a aprendizagem exerce grande influéncia sobre a percepcdo, mas também ¢é
influenciada por ela. A percepgéo representa um processo que depende dela para sua
organizacdo, mas depois que uma pessoa organizou algum tipo de percepgdo, esta
passa a influenciar sobre as novas aprendizagens (RIES e RODRIGUES, 2004, p.61).

Os dados obtidos quanto a percepcao da aprendizagem dos estudantes apds os dois
métodos aplicados, demonstraram diferencas significativas em trés varidveis conforme os
valores de Teste de probabilidade exato de Fisher - p (tabela 2). Isso indicou que mesmo ambos
os métodos sendo motivadores, o IpP garantiu uma maior percepcdo da aprendizagem aos
estudantes.

Tabela 2. Percepcdo da aprendizagem dos estudantes da 32 série do ensino médio ap0s aula expositiva e apds
aula utilizando método Instrucdo por Pares. Os valores estdo expressos em porcentagem de respostas.

Aula Aula p
Variaveis aferidas Expositiva IpP

FR FR
Vocé se considera capaz de ensinar a respeito do
assunto recentemente abordado?
Sim 28 61
Né&o 13 4 *0,0013
Talvez 59 35

Se vocé tivesse que participar de uma avaliacdo sobre
0 assunto recentemente abordado, acredita que 0 seu
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indice de acerto estaria mais préximo de qual

percentagem?

85% 57 87

50% 41 11 *0,00079
35% 2 2

Vocé se sente capaz de aplicar o conhecimento acerca
do assunto recentemente abordado?

Sim 54 74
Néo 46 26 * 0,044
N 54 54

Fonte: Elaboragdo prépria em 2021. N representa 0 nimero absoluto de estudantes respondentes e o p se deve a
probabilidade calculada por meio do teste Exato de Fisher (95% IC). Resultados em que p < 0,05 significa que
houve diferenca significativa ( * )

Corroborando com nosso resultado, existem estudos que demonstram o aumento do
entendimento e da aprendizagem com a utilizagcdo do método IpP (DUMONT, CARVALHO e
NEVES, 2016 e CORTRIGHT et al.,2005).

Em estudo realizado por Cortright, Collins e Dicarlo (2005) sobre aprendizagem
significativa aprimorada pela IpP, os estudantes relataram que o método facilitou a
aprendizagem do contetdo. Os autores afirmaram que o envolvimento ativo dos estudantes,
suas interacfes e empenho nas discussGes permitiram que eles aprendessem mais e melhor,
tornando significativo o que estavam aprendendo. Similar ao que observamos nas atividades
realizadas no contexto desta pesquisa, nas quais foi nitido o interesse e engajamento dos
estudantes durante todo processo, refletindo em sua percepgéo da aprendizagem.

Ainda citando a pesquisa de Cortright, Collins e Dicarlo (2005), durante o processo 0s
estudantes desenvolveram melhor a compreensdo do conteldo e ganharam mais autoconfianca.
Aspecto também observado em nossa pesquisa, uma vez que a maioria dos estudantes se
sentiram preparados para falarem sobre o assunto, aplicarem em suas vidas e realizarem
avaliacdes sobre os temas abordados, conforme Tabela 2.

Dumont, Carvalho e Neves (2006) discutem que o estudante mesmo néo estando certo
de sua resposta, apds discutir com o colega, consegue verificar se faz sentido sua opcao e
adquire mais confianca, e essa seguranga € motivacdo que conquistam durante o processo
propicia uma perspectiva do aprendizado mais efetiva. Para estes autores, no método IpP o
estudante ndo s6 absorve informagdes, mas também as produz, proporcionando um melhor
desenvolvimento da mente, ampliando as oportunidades de aprender e consequentemente
garantindo a sua aprendizagem. O momento de discusséo entre os pares permite que fixe ou
reformule conceitos em sua mente, oferecendo mais potencial para resolucdo de problemas e
consequentemente proporciona maior relevancia para sua percepcao da aprendizagem.

Em estudo realizado por Pedreira e Carneiro (2018, p.100) sobre qual seria uma boa
aula de Biologia na percep¢ao de estudantes do ensino médio, os estudantes defendem que “a
aula néo deve continuar focada em uma concepc¢éo conservadora, na qual o professor é o centro
das atengdes, deixando de lado o outro sujeito envolvido no processo de aprendizagem”. As
autoras relatam que incluir o cotidiano do estudante em suas aulas pode ser uma forma de atrair
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sua atencédo e envolvé-lo e assim despertar a motivagdo e uma perspectiva de aprendizagem
efetiva. Em nossa pesquisa, durante a utilizacdo do método IpP, procurou-se apresentar aos
estudantes uma forma diferente de se aprender e com questdes relacionadas ao seu dia a dia,
que puderam ser discutidas de forma interessante; pontos que podem ter contribuido para que
obtivessem uma percepc¢édo de aprendizagem mais evidente que 0 método expositivo.

Bonney (2015) ao descrever sua pesquisa sobre a percepcéo de ganhos de aprendizagem
utilizando o método de ensino estudo de caso, relata que os estudantes acreditam que aprendem
melhor com o estudo de caso do que com a leitura do livro didatico. O autor ainda salienta que
“as percepcdes dos alunos sobre os ganhos de aprendizagem sdo fatores fortemente motivadores
para o0 engajamento em sala de aula e desempenho académico, por isso € importante avaliar o
efeito de qualquer método de ensino neste contexto” (Bonney, 2015, p.26). Assim, acreditamos
e esperamos que nossa pesquisa sirva como inspiracao para a utilizacdo do método IpP, para
diversificacdo de metodologias no ensino de Biologia.

4. Consideracdes Finais

Baseado nos resultados obtidos nesta pesquisa, concluimos que a aplicacdo do método
IpP no ensino de biologia foi positiva. Tendo em vista que a motivagdo ao aprender e a
percepcdo de aprendizagem, do ponto de vista dos estudantes, ndo foram prejudicadas em
comparacdo ao método expositivo. Além disso os resultados demonstram que o método IpP
assegurou maior percepcdo da aprendizagem aos estudantes, mesmo ambos despertando
motivacao a aprender.

O uso do método ativo IpP mostrou-se importante para interacdo entre 0s estudantes e
entre professor-estudante. Proporcionou novos papeéis ao estudante, levando-o0 a pensar € a
dialogar com seus pares, tornando-se ativo em seu processo de ensino e aprendizagem; bem
como no papel do professor, de orientar os estudantes durante o processo de aprendizagem.
Assim, foi demonstrada sua eficacia para o estudo de helmintiases no ensino médio,
propiciando uma forma de diversificar os métodos de ensino.

E possivel ressaltar que, 0 método expositivo de forma dialogada continua tendo sua
importancia no ensino e aprendizagem dos estudantes, pois representa um tipo de comunicagdo
essencial em algumas situaces. Mas, acreditamos que o professor ndo deve se limitar apenas
a essa estratégia de ensino, para que ndo haja cansaco e repeticGes desnecessarias. Assim,
acreditamos que a metodologia ativa intercalada a aula expositiva dialogada, permite o
aprofundamento de ideias e problemas em torno dos conteudos curriculares, uma vez que
possibilita a interacdo critica e dialdgica.

Pesquisas nas areas da educacdo, psicologia e neurociéncia constatam que cada ser
humano aprende de forma diferente, e retem aquilo que € mais significativo e que faz sentido
para ele. Nessa perspectiva, acreditamos que a associacdo do método expositivo de forma
dialogada e métodos ativos, em particular o IpP, podem valorizar as diferentes formas de
aprender, envolvendo o estudante em seu processo de aprendizagem, para que aprenda melhor,
em seu proprio ritmo, tempo e estilo.
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APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

PRofBI0 B UnB

em Ensino de Biologia

C APES

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

Este termo faz parte da pesquisa de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede
Nacional - PROFBIO - UnB (Universidade de Brasilia) da mestranda Marianna Carrijo Alves
Madureira Valentin e tem como objetivo obter sua autorizagéo para coletar dados para sua
pesquisa. (DEVE SER PREENCHIDO PELO ALUNO)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Motivacdo e percepgdo da
aprendizagem associadas ao uso da tecnologia, de atividades ladicas e de metodologias ativas
na abordagem de temas de natureza cientifica”, sob responsabilidade do pesquisador Prof. Dr.
José Eduardo Baroneza, da Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia. Nesta pesquisa
poderdo participar estudantes da 3? série do ensino medio e que tenham a autorizacao dos seus
pais ou responsaveis. No decorrer desta pesquisa sua professora Marianna Carrijo Alves
Madureira Valentin utilizara diferentes estratégias para ensina-los contetdos de Biologia. Ao
final, vocé responderd a um questionario de forma andnima opinando sobre sua motivacao e
percepcédo de aprendizagem. VVocé ndo é obrigado a responder ao questionrio e sé participa se
quiser. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas.
As estratégias utilizadas sdo seguras e ja foram adotadas no ensino, entretanto existe a
possibilidade de vocé ndo gostar e preferir que a(o) professor(a) utilize outros métodos para a
sua aprendizagem. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em eventos cientificos como
Congressos, Simposios e Feiras e poderdo ser publicados em revistas especializadas em
educacdo, mas sem identificar os participantes (ndo serdo utilizados seu nome e imagem). Este
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina da
Universidade de Brasilia. As davidas com relagdo ao aceite do TALE ou os direitos do sujeito
da pesquisa podem ser obtidos através do telefone: (61) 3107-1918 ou do e-mail cepfm@unb.br.

DADQOS DOS PESQUISADORES:

Pesquisadora: Marianna Carrijo Alves Madureira Valentin. Telefone: (62) 99666-6610 E-mail:
mariannamadureira04@outlook.com

Pesquisador: Prof. Dr. José Eduardo Baroneza Telefone: (61) 3107-1918 E-mail:
jbaroneza@gmail.com

() Liendo quero participar.

() Liequero participar...

Nome do aluno(a):

Aparecida de Goiania, __ /  /2021.
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

rrorio DM UNB (e

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Este termo faz parte da pesquisa de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede
Nacional - PROFBIO - UnB (Universidade de Brasilia) da mestranda Marianna Carrijo Alves
Madureira Valentin e tem como objetivo obter sua autorizacdo para coletar dados para sua
pesquisa. (DEVE SER PREENCHIDO PELO(A) RESPONSAVEL DO ALUNO(A)
Convidamos o(a) Senhor(a) a autorizar a participacdo voluntaria do seu filho(a) do projeto
“Motivagdo e percepc¢do da aprendizagem associadas ao uso da tecnologia, de atividades ludicas
e de metodologias ativas na abordagem de temas de natureza cientifica”, sob a responsabilidade
da mestranda Marianna Carrijo Alves Madureira Valentin, orientada pelo Prof. Dr. José
Eduardo Baroneza (Faculdade de Medicina — UNB). O objetivo deste projeto é promover a
melhoria no processo de aprendizagem de ciéncias por meio de aulas realizadas com
metodologias inovadoras no ensino associadas a tecnologia e a atividades ludicas interativas.
O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e
Ihe asseguramos que seu nome e do(a) seu(sua) filho(a) ndo apareceréo sendo mantidos o mais
rigoroso sigilo através da omissao total de quaisquer informacgdes que permitam identifica-
los(as). A participacdo do(a) seu(sua) filho(a) serd por meio de um questionario anénimo que
deve ser respondido ao final da atividade e que permitira comparar a eficacia da metodologia
utilizada e a aula expositiva tradicional na melhoria da motivagdo e da percepgdo da
aprendizagem relacionada ao assunto abordado. Informamos que o(a) estudante pode se recusar
a responder qualquer questdo que Ihe traga constrangimento, podendo desistir de participar da
pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo. Sua participacao é voluntaria, isto é, ndo
ha pagamento por sua colaboracdo. Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade
de Brasilia podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados na pesquisa
ficardo sob a guarda do pesquisador por um periodo de no minimo cinco anos, apds isso serdo
destruidos ou mantidos na instituicao.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, por favor telefone para o Prof.
Dr. José Eduardo Baroneza na Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia, telefone
(61) 3107-1801, no horario das 09 as 17 horas. Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia. As duvidas com relacéo
ao aceite do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidas através do telefone:
(61) 3107-1918 ou do e-mail cepfm@unb.br.

DADOS DOS PESQUISADORES:

Pesquisadora: Marianna Carrijo Alves Madureira Valentin. Telefone: (62) 99666-6610 E-mail:
mariannamadureira04@outlook.com

Pesquisador: Prof. Dr. José Eduardo Baroneza Telefone: (61) 3107-1918 E-mail:
jbaroneza@gmail.com

() Lieautorizo.

() Lienéo autorizo.

Nome do aluno(a):
Responsavel:

Aparecida de Goiania, __ /  /2021.
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APENDICE E — Questionario de coleta de dados

QUESTIONARIO DE ANVALIA(;AO DONMETODO DE ENSINO QUANTO A
MOTIVACAO E PERCEPCAO DA APRENDIZAGEM

DATA DE APLICACAO DO QUESTIONARIO: /]

DISCIPLINA: Biologia
PROFESSOR(A): Marianna Carrijo Alves Madureira Valentin.
METODO DE ENSINO UTILIZADO:

1. Como vocé avalia o0 método de ensino recém utilizado pelo(a) professor(a)?

a. ( )Bom

b. ( ) Ruim

C. () Sou indiferente

2. Qual o seu ponto de vista a respeito de aulas em que vocé é estimulado(a) a participar
dialogando com seus colegas?

a. ( ) Gosto muito

b. ( ) Né&o gosto

C. ( ) Sou indiferente

3. Em relacdo ao assunto recentemente abordado, vocé se sente motivado a buscar
informacBes complementares sobre ele, além daquelas abordadas no decorrer da aula?

a. () Sim

b. ( ) Néo

C. () Talvez

4. Ainda em relacdo ao assunto recentemente abordado, vocé se sente motivado a
conversar sobre ele com seus colegas fora da sala de aulas?

a. () Sim

b. ( ) Néo

C. () Talvez

5. Vocé se considera capaz de ensinar a respeito do assunto recentemente abordado?

a. () Sim

b. ( ) Néo

C. () Talvez

6. Se vocé tivesse que participar de uma avaliacdo sobre 0 assunto recentemente abordado,

acredita que o seu indice de acerto estaria mais proximo de qual percentagem?
a. ()85%

b. () 50%
C. ()35%
7. Como vocé avalia a importancia do assunto recentemente abordado para a sua vida e

para a sociedade?
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a. () Muito importante

b. ( ) Pouco importante

C. ( ) N&o tem importéancia

8. Vocé compreendeu e se sente capaz de aplicar o conhecimento acerca do assunto
recentemente abordado?

a. () Sim

b. ( ) Néo

9. Vocé acredita que aprende melhor ouvindo uma conferéncia, lendo um livro ou
resolvendo um desafio com ajuda dos colegas?

a. ( ) Aprendo melhor ouvindo uma conferéncia

b. ( ) Aprendo melhor lendo um livro

C. ( ) Resolvendo um desafio com ajuda dos colegas

10.  Utilize as linhas abaixo para escrever sobre aspectos positivos e negativos da
metodologia de ensino utilizada pelo professor. Escreva no minimo 3 linhas sobre cada.

ASPECTOS POSITIVOS:

ASPECTOS NEGATIVOS:




ANEXO — Parecer consubstanciado do CEP

UNB - FACULDADE DE
MEDICINA DA UNIVERSIDADE W me
DE BRASILIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MOTIVAGAO E PERCEPGAO DA APRENDIZAGEM ASSOCIADAS AO USO DA
TECNOLOGIA, DE ATIVIDADES LUDICAS E DE METODOLOGIAS ATIVAS NA
ABORDAGEM DE TEMAS DE NATUREZA CIENTIFICA

Pesquisador: José Eduardo Baroneza

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 04867318.0.0000.5558

Instituigdo Proponente: Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia - UNB
Patrocinador Principal: FUNDACAQO UNIVERSIDADE DE BRASILIA

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagao: Envio de Relatério Parcial

Detalhe:

Justificativa:

Data do Envio: 21/05/2021

Situagao da Notificagdo: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 4.824.666

Apresentacao da Notificagdo:

Trata-se de relatorio parcial de pesquisa, do estudo que tem como objetivo: verificar a eficacia do uso de
metodologias ativas diversificadas, associadas a tecnologia e a atividades ludicas, na melhoria da motivagédo
e da percepgéo de aprendizagem de discentes jovens e adultos, no decorrer de aulas que discuta temas de
natureza cientifica.

Objetivo da Notificagdo:
Apresentar relatorio parcial da pesquisa.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Nao se aplica.

Comentarios e Consideragdes sobre a Notificagdo:

Enderego: Universidade de Brasilia, Campus Universitario Darcy Ribeiro - Faculdade de Medicina

Bairro: Asa Norte CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1918 E-mail: cepfm@unb.br
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UNB - FACULDADE DE
MEDICINA DA UNIVERSIDADE W e
DE BRASILIA

Continuagéo do Parecer: 4.824.666

Em relagéo a pesquisa atual, a Unica alteragdo que sera realizada € o tamanho da amostra. O pesquisador

relata que sera feita emenda para inclusdo de novo grupo de participantes.

"17. Houve ou sera necessaria alguma mudancga no desenho do grupo participante da pesquisa? Indique as
mudangas quanto ao tamanho da amostra, caracteristicas da populagéo, etc. Sim. E importante e esta
sendo solicitada em emenda a inclusdo de novos alunos, oriundos de distintas realidades daquela prevista
no projeto inicial."

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Apresentados no projeto original.

Recomendagodes:
Sem recomendacoes.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A notificacao esta adequada em relacao as exigencias deste Comite de etica, por isso o parecer favoravel &
aprovagao.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apds apreciagdo na reunido dia 30/06/2021 do colegiado CEP/FM a notificagdo foi aprovada.OBS: De
acordo com a Resolugdo CNS 466/12, nos inciso 11.19 e 11.20, cabe ao pesquisador elaborar e apresentar ao
CEP os relatdrios parciais e final do seu projeto de pesquisa. Bem como a notificagéo de eventos adversos,
de emendas ou modificagdes no protocolo para apreciagao do CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Envio de Relatério |relatorioparcial.pdf 21/05/2021 |José Eduardo Postado
Parcial 10:07:36 | Baroneza

Situagao do Parecer:
Aprovado

Enderego: Universidade de Brasilia, Campus Universitario Darcy Ribeiro - Faculdade de Medicina

Bairro: Asa Norte CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1918 E-mail: cepfm@unb.br
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UNB - FACULDADE DE

Plataformoa

MEDICINA DA UNIVERSIDADE %
DE BRASILIA

Continuag&o do Parecer: 4.824.666

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

BRASILIA, 03 de Julho de 2021

Assinado por:
Antonio Carlos Rodrigues da Cunha
(Coordenador(a))

Enderego: Universidade de Brasilia, Campus Universitario Darcy Ribeiro - Faculdade de Medicina

Bairro: Asa Norte CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1918 E-mail: cepfm@unb.br
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