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RESUMO

Esse trabalho de pesquisa foi realizado no bojo do Programa de Pés-graduacéo
em Educacado (PPGE) da Universidade de Brasilia (UNB) na linha de pesquisa
Escola, Aprendizagem, Acao Pedagdgica e Subjetividade na Educacgéo (EAPS).
Teve como objetivo investigar escolas, aqui denominadas ‘transformadoras’, que
tém se proposto a realizar seus processos e relagdes educativas sob paradigmas
diferentes dos estabelecidos pela educacéao institucionalizada/bancaria e como
tem influenciado no desenvolvimento das pessoas educadas por elas. Inicia-se
com uma critica a educacado bancéria alienante, sob o prisma das sucessivas
crises que enfrentamos na atualidade, seguida da pesquisa que trata das
mudancas paradigmaticas realizadas pelas escolas transformadoras. A busca
de dados e resultados foi realizada em videos de seéries documentais e
institucionais referentes a esse tipo de escola. Para tanto, foram definidos
critérios para selecdo dos videos, que foram vistos, transcritos, selecionadas as
falas em funcédo da tese e estas foram organizadas em planilhas de acordo com
os temas identificados em comum e realizadas as analises. Ainda, foi feita uma
revisdo de literatura, com buscas em plataformas oficiais de trabalhos cientificos
que abordam pesquisas inerentes a essas escolas. A pesquisa e andlises se
apoiaram principalmente na perspectiva historico-cultural de Lev Semionovitch
Vigotski e na filosofia pedagdgica humanizadora de Paulo Freire, entre outros/as
autores/as, que respaldam de forma contundente as relacdes e processos
educativos desenvolvidos por essas escolas. Para tanto, os objetos de anélise
foram a “palavra”, as “vivéncias” e o “meio”, por intermédio das falas de pessoas
gue vivenciam e vivenciaram essas escolas, que demonstram o meio educativo
intencionalmente organizado para oportunizar vivéncias permeadas de acoes,
relagbes, principios, valores, conhecimentos e concepcdes, como: liberdade,
responsabilidade, respeito, autonomia, cooperacao, dialogo, reflexdo critica,
gestao participativa, entre outros, que oportunizam e geram compreensoes e
aprendizados que influem diretamente no desenvolvimento humano em sua
integralidade, por se tratar de elementos ontolégicos do humano, dialeticamente
confluentes entre as dimensdes, bioldgica, cognitiva, emocional, cultural, entre
outras. Constituindo-se em elementos mobilizadores de novos sentidos para
relacbes educativas e consequentemente sociais, configurando-se numa
educacao social, por meio de dispositivos individuais e coletivos indutores de
autonomias nos campos da acdo, pensamento e emocgoes. Desta forma, essa
pesquisa demonstrou a tese que “as escolas transformadoras, mediante seus
processos, relacdes e meios educativos, oportunizam vivéncias que engendram
nas pessoas por elas educadas, sentidos e atitudes que podem colaborar com o
desenvolvimento de relagbes sociais e culturais mais humanizadas”.

Palavras-chave: Educacéo transformadora; Processos e relagbes educativas;
Educacéo social; Teoria Historico-Cultural; Humanizagao.



ABSTRACT

This research work was carried out within the framework of the Graduate
Program in Education (PPGE) at the University of Brasilia (UNB) in the School,
Learning, Pedagogical Action and Subjectivity in Education (EAPS) research line.
It aimed to investigate schools, here called 'transformers’, which have proposed
to carry out their educational processes and relationships under paradigms
different from those established by institutionalized/banking education and how it
has influenced the development of people educated by them. It begins with a
critique of alienating banking education, through the prism of the successive
crises we face today, followed by a research that deals with the paradigmatic
changes carried out by transforming schools. The search for data and results was
carried out in videos of documentary and institutional series referring to this type
of school. To this end, criteria were defined for the selection of videos, which were
seen, transcribed, the speeches selected according to the thesis and these were
organized in spreadsheets according to the themes identified in common and the
analyzes carried out. Also, a literature review was carried out, with searches on
official platforms of scientific works that address research inherent to these
schools. The research and analysis were mainly based on the historical-cultural
perspective of Lev Semionovitch Vigotski and on the humanizing pedagogical
philosophy of Paulo Freire, among other authors, who strongly support the
relationships and educational processes developed by these schools. Therefore,
the objects of analysis were the "word", the "experiences" and the "environment",
through the speeches of people who experience and have lived these schools,
which demonstrate the educational environment intentionally organized to
provide opportunities for experiences permeated by actions, relationships,
principles, values, knowledge and concepts, such as: freedom, responsibility,
respect, autonomy, cooperation, dialogue, critical reflection, participatory
management, among others, which provide opportunities and generate
understandings and learning that directly influence human development in its
entirety, because they are ontological elements of the human, dialectically
confluent between the biological, cognitive, emotional, cultural dimensions,
among others. Constituting elements that mobilize new meanings for educational
and consequently social relationships, configuring itself in a social education,
through individual and collective devices that induce autonomy in the fields of
action, thought and emotions. Thus, this research demonstrated the thesis that
"the transforming schools, through their processes, relationships and educational
means, provide opportunities for experiences that engender in the people
educated by them, meanings and attitudes that can collaborate with the
development of more humanized social and cultural relationships”.

Keywords: Transformative education; Educational processes and relations;
Social education; Cultural-Historical Theory; Humanization.
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RESUMEN

Este trabajo de investigacion fue realizado en el marco del Programa de
Posgrado en Educacion (PPGE) de la Universidad de Brasilia (UNB) en la linea
de investigacion Escuela, Aprendizaje, Accion Pedagogica y Subjetividad en
Educacién (EAPS). Tuvo como objetivo investigar las escuelas, aqui
denominadas 'transformadoras’, que se han propuesto realizar sus procesos y
relaciones educativas bajo paradigmas diferentes a los establecidos por la
educacion institucionalizada/bancaria y como ésta ha influido en el desarrollo de
las personas educadas por ellas. Comienza con una critica a la educacion
bancaria alienante, a través del prisma de las sucesivas crisis a las que nos
enfrentamos en la actualidad, seguida de una investigacion que aborda los
cambios paradigmaticos llevados a cabo por las escuelas transformadoras. La
bldsqueda de datos y resultados se realiz6 en videos de series documentales e
institucionales referentes a este tipo de escuela. Para ello, se definieron criterios
para la seleccion de videos, los cuales fueron vistos, transcriptos, los discursos
seleccionados de acuerdo a la tesis y estos fueron organizados en hojas de
calculo de acuerdo a los temas identificados en comun y los andlisis realizados.
Asimismo, se realizé una revision bibliografica, con busquedas en plataformas
oficiales de trabajos cientificos que aborden investigaciones propias de estas
escuelas. La investigacion y el andlisis se basaron principalmente en la
perspectiva historico-cultural de Lev Semionovitch Vygotsky y en la filosofia
pedagdgica humanizadora de Paulo Freire, entre otros autores, que sustentan
fuertemente las relaciones y procesos educativos desarrollados por estas
escuelas. Por lo tanto, los objetos de analisis fueron la "palabra”, las
"experiencias" y el "ambiente", a través de los discursos de las personas que
experimentan y han vivido estas escuelas, que evidencian el ambiente educativo
intencionalmente organizado para brindar oportunidades de experiencias
permeadas por acciones. , relaciones, principios, valores, conocimientos y
conceptos, tales como: libertad, responsabilidad, respeto, autonomia,
cooperacion, dialogo, reflexion critica, gestion participativa, entre otros, que
brindan oportunidades y generan entendimientos y aprendizajes que inciden
directamente en el desarrollo humano en su totalidad, porque son elementos
ontoldgicos de lo humano, dialécticamente confluentes entre las dimensiones
bioldgica, cognitiva, afectiva, cultural, entre otras. Constituyendo elementos que
movilizan nuevos significados para las relaciones educativas vy
consecuentemente sociales, configurandose en una educacion social, a través
de dispositivos individuales y colectivos que inducen la autonomia en los campos
de accion, pensamiento y emociones. De esta manera, esta investigacion
demostré la tesis de que “las escuelas transformadoras, a través de sus
procesos, relaciones y medios educativos, brindan oportunidades de
experiencias que engendran en las personas por ellas educadas, significados y
actitudes que pueden colaborar con el desarrollo de relaciones sociales y
culturales mas humanizadas”.

Palabras llave: Educacion transformadora; Procesos y relaciones educativas;
Educacién Social; Teoria Historico-Cultural; Humanizacion.
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RESUME

Ce travail de recherche a été réalisé dans le cadre du Programme d'études
supérieures en éducation (PPGE) de I'Université de Brasilia (UNB) dans la ligne
de recherche Ecole, apprentissage, action pédagogique et subjectivité en
éducation (EAPS). Il visait a enquéter sur les écoles, appelées ici
«transformatrices», qui ont proposé de mener leurs processus et relations
éducatifs sous des paradigmes différents de ceux établis par I'éducation
institutionnalisée/bancaire et comment cela a influencé le développement des
personnes éduquées par elles. Elle débute par une critique de I'éducation
bancaire aliénante, au prisme des crises successives auxquelles nous sommes
confrontés aujourd'hui, suivie d'une recherche portant sur les changements
paradigmatiques opérés par la transformation des écoles. La recherche de
données et de résultats a été effectuée dans des vidéos de séries documentaires
et institutionnelles faisant référence a ce type d'école. A cet effet, des critéres ont
été définis pour la sélection des vidéos, qui ont été vues, retranscrites, les
discours sélectionnés selon la these et ceux-ci ont été organisés dans des
tableurs selon les thémes communs identifiés et les analyses effectuées. Aussi,
une revue de la littérature a été réalisée, avec des recherches sur les plateformes
officielles d'ouvrages scientifiques qui abordent les recherches inhérentes a ces
écoles. La recherche et l'analyse se sont basées principalement sur la
perspective historico-culturelle de Lev Semionovitch Vygotsky et sur la
philosophie pédagogique humanisante de Paulo Freire, entre autres auteurs, qui
soutiennent fortement les relations et les processus éducatifs développés par ces
écoles. Par conséquent, les objets d'analyse étaient la "parole”, les "expériences"
et "l'environnement”, a travers les discours de personnes qui ont vécu et vécu
ces écoles, qui démontrent I'environnement éducatif intentionnellement organisé
pour offrir des opportunités d'expériences imprégnées d'actions. , relations,
principes, valeurs, connaissances et concepts, tels que : liberté, responsabilité,
respect, autonomie, coopération, dialogue, réflexion critique, gestion
participative, entre autres, qui offrent des opportunités et générent des
compréhensions et des apprentissages qui influencent directement le
développement humain dans son dans son intégralité, car ce sont des éléments
ontologiques de I'hnumain, dialectiquement confluents entre les dimensions
biologiques, cognitives, émotionnelles, culturelles, entre autres. Constituant des
éléments qui mobilisent de nouvelles significations pour les relations éducatives
et par conséquent sociales, se configurant dans une éducation sociale, a travers
des dispositifs individuels et collectifs qui induisent une autonomie dans les
domaines de l'action, de la pensée et des émotions. De cette facon, cette
recherche a démontré la these selon laquelle « la transformation des écoles, a
travers leurs processus, leurs relations et leurs moyens éducatifs, offre des
opportunités d'expériences qui engendrent chez les personnes éduquees par
elles, des sens et des attitudes qui peuvent collaborer avec le développement
d'une vie relations sociale et culturelles plus humanisée ».

Mots-clés: Education transformatrice; Processus et relations pédagogiques;
Education sociale; Théorie historico-culturelle; Humanisation.
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INTRODUGCAO

Herdamos do passado um homo agressivo e violento e, ao mesmo
tempo, sedento de ir além de si mesmo, em busca de compreensao,
amor e felicidade.

Marcos Arruda (2003)

Esta tese decorre de um histérico de experiéncias vivenciadas no ambito
profissional e académico, nos ultimos 20 anos. No primeiro contexto, por meio
de vivéncias e a¢les diretas, junto a grupos sociais historicamente excluidos e
expropriados de direitos basicos de sobrevivéncia, os quais, sempre me levaram
a questdes, inquietacdes e constatacdes, que possibilitaram o despertar de um
senso critico e mobilizador de atuacdes profissionais que pudessem contribuir
com o enfrentamento de condigbes sociais que degradam a constituicdo e
condicdo humana, principalmente dos que convivem com essas realidades.

No contexto académico, intenciona dar continuidade a um conjunto de
reflexdes e buscas iniciadas na trajetéria do curso de mestrado, que
oportunizaram identificar significantes elementos para vislumbrar caminhos
educativos que, no presente e no futuro, possam nos conceder outras
perspectivas de relacbes humanas e, consequentemente, outras relacdes
culturais e sociais.

Fui também motivada pelas identificagfes e reflexdes feitas no contexto
do mestrado, por meio de pesquisa realizada no primeiro semestre de 2017, em
torno dos “processos educativos intencionalmente organizados para o
desenvolvimento humano em sua integralidade”, que teve como objeto de
pesquisa as vivéncias e praticas realizadas na escola Projeto Ancora?, situada
em Cotia/SP. Essa experiéncia nos possibilitou entrever outros caminhos
educativos, pautados em sentidos, significados, paradigmas, objetivos e
concepcoes, diferentes dos que se convencionaram, até o momento, em no0ssos
sistemas educacionais.

Isso nos instigou a vislumbrar outras culturas educativas, ou seja, outros

tipos de relacdes e processos educativos que nos conduzam prioritariamente a

1 A Escola Projeto Ancora, encerrou suas atividades no final de 2019, segundo informagdes em
reportagem do site “Porvir Inovagdes em Educagéo” (Fev.2020), o fechamento ocorreu por crise
financeira. Disponivel em: https://porvir.org/reconhecida-internacionalmente-como-escola-
inovadora-projeto-ancora-pede-socorro/. Acessado em 15/03/2021.
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nossa constituicdo ética, pautada em valores humanistas, tais como:
solidariedade, liberdade, responsabilidade, respeito, afetividade, empatia,
autonomia, entre outros elementos ontolégicos a constituicdo e a condicéo
humana, que podem refletir em outras culturas sociais mais humanizadas.

Mas, por que mais humanizadas se j& somos humanos? A concepcao de
humano que esse trabalho pretende permear, gira em torno de uma contestacao
sobre a ideia de ser humano que temos nos constituido, incitada por ARRUDA
(2003), que diz, “quem é o ser humano cuja existéncia terrestre parece marcada
definitivamente pela agressividade, pela violéncia, pela competicdo, pela guerra
e pela brutalizacéo da prépria terra?” (Ibid., p. 15-16).

Entende-se que os atributos e potenciais humanos ndo se restringem a
esses direcionamentos atitudinais citados pelo autor, e que tem nos levado a
essa insana autodestruigdo e por isso nos desumaniza, porque nos deteriora,
degrada, corrompe, desvirtua, segrega e nos entorpece, deturpa e distrai dos
potenciais que temos, de sermos seres humanos irmanados, solidarios,
cooperativos, altruistas, empaticos, éticos com nos préprios e com o planeta que

habitamos. Por isso,

A afirmacéo da cooperacdo e da solidariedade como os valores e
modos de relagdo ndo apenas moralmente mais desejaveis sendo
também mais inteligentes, porque mais eficazes para gerar bem-estar
e felicidade, e mais harmdnicos com o préprio sentido da nossa
evolucdo (ARRUDA, 2003, p. 26-27).

As questbes que foram pautadas na pesquisa do referido mestrado se
reiteram no contexto desta proposta de pesquisa, que se debruca,
especificamente, sobre o contexto educativo. Questbes essas que refletem em
desigualdades nas relagbes humanas, caracterizadas por conflitos sociais
histéricos, prementes e complexos e que, sé em temporalidade histérica de
futuro poderéo vir a ser modificadas.

Almeida e Pederiva (2019), afirmam que essas questdes se configuram
por fendbmenos e relacdes degradantes a nossa constituicdo de ser humano e de
sociedade, por meio de um estado de relagbes que nos induz a uma
desumanizacdo e principalmente, nos leva a um processo irrefletido de

autoexterminio de nés mesmos e do planeta que nos abriga.
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Tudo isso ocasiona um desvanecimento da possibilidade de
reconhecimento, compreensao e respeito as diferencas, as diversidades que nos
constituem individual e socialmente, que tem nos induzido a intolerancias
extremas, que estdo cristalizadas no ideario coletivo como normalidades
existenciais. Também, nos impede de exercitar, de forma abrangente, vivéncias
e relacdes respeitosas, solidarias e éticas, bem como, o desenvolvimento pleno
de nossa humanidade, de nossas potencialidades como individuo e como

sociedade. Tudo isso porque,

Estamos em pleno seio de uma cultura fundada em relacdes
competitivas e agressivas entre 0s seres humanos e entre a sociedade
e a natureza. O desenvolvimento historico de 10 milénios parece ter
convencido a humanidade de que a competicdo, a busca egoista do
préprio interesse e a agressividade sdo elementos da “natureza
humana”. A receita para o bem viver é, portanto, trabalhar duro para
ser o melhor, o mais forte e 0 mais esperto, para superar, subjugar e
eliminar os outros na competi¢do, tomada como um inapelavel destino
da humanidade (ARRUDA, 2003, p. 28).

Essa viséo fatalista e destrutiva da “natureza humana” nos condena ao
autoexterminio. Com isso, essa pesquisa pretende adensar o bojo de discussdes
gue refletem e questionam esse tipo de visdo de mundo e de cultura, sobretudo,
como a educacao pode contribuir com a transformacéo dessa realidade.

Pensar na possibilidade da plenitude de nossa humanidade é algo
intrinseco a nossa busca pelo direito ontoldgico de sermos livres. Sem ela, ou
seja, sem a nossa liberdade, jamais conseguiremos vivenciar plenamente tudo
0 que nos constitui, nossas possibilidades e potencialidades, e, assim, nos
autoconhecer, nos relacionarmos e nos integrarmos ao mundo. “La liberdad
humana consiste precisamente en que piensa, es decir, en que toma consciéncia
de la situacién creada” (VYGOTSKI?, 2012a, p. 288).

Nessa concep¢do do autor esta intrinseca a liberdade, o sentido de
responsabilidade gerado pela possibilidade de vivenciar escolhas, tomar
decisbes sobre si mesmo, além do meio, das relacdes e ter a capacidade de
refletir sobre elas, sobre suas consequéncias, ter consciéncia das
responsabilidades inerentes as suas escolhas, decisdes, atitudes. Nesse Vviés, a

depender como 0 meio oportuniza essas vivéncias, pode ensejar as

2 A identificagdo do nome do autor Vygotski (com “Y’) ou Vigotski (com ‘I), sera escrito de acordo
com a obra consultada e citada nesta pesquisa (nota da autora).
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possibilidades de transforma-las, assim, nos constituir como seres histéricos e
culturais. Por isso, € historica a luta do ser humano pela liberdade, como diz
Freire (2014),

A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de superar 0s
fatores que o fazem acomodado ou ajustado. E a luta por sua
humanizacdo, ameacada constantemente pela opressdo que o
esmaga, quase sempre até sendo feita — e isso é o mais doloroso —em
nome de sua proépria libertacéo (FEIRE, 2014, p. 59-60).

A ideia ilusoria de liberdade que o autor denuncia, tem sido historicamente
disseminada e ainda vigora nos tempos atuais. Ela impede a maioria dos seres
humanos de integrar-se ao mundo de forma e por atitudes éticas, porque nos
leva apenas a uma “simples adaptacdo, acomodacdo ou ajustamento,
comportamento proprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua
desumanizacao” (FREIRE, 2014, p. 58). Ou seja, significa a massificacdo, que
nos restringem ao dominio dos contatos, que “implicam, ao contrario das
relacbes, respostas singulares, reflexas e nédo reflexivas e culturalmente
inconsequentes. Deles resulta a acomodacgéo, nao a integragéo” (Ibid., p. 59).

Portanto, como afirma Freire (2014), integrar-se ao mundo significa
relacionar-se com ele, e ndo apenas se adequar a ele, mas, existir no mundo. “A
sua integracao o enraiza” (FREIRE, 2014, p. 59), isto so € possivel com liberdade
e “a medida que a consciéncia se torna critica” (Ibid., p. 59), porque, sem estas,
“a histéria e a cultura, dominios exclusivamente seus, néo teriam sentido (lbid.,

p. 59). O autor explica também que,

Dai que a massificacdo implique no desenraizamento do homem. Na
sua “destemporalizacdo”. Na sua acomodagdo. No seu ajustamento.
[...] Por isso, toda vez que se suprime a liberdade, fica ele um ser
meramente ajustado ou acomodado. E é por isso que, minimizado e
cerceado, acomodado a ajustamentos que lhe sejam impostos, sem 0
direito de discuti-los, o homem sacrifica imediatamente a sua
capacidade criadora (FREIRE, 2014, p. 59).

Por isso, a importancia de refletir e achar caminhos para tratar e
transformar questdes como a que nos propomos refletir nesta pesquisa,
perpassa pela compreensao de como os processos educativos podem contribuir
para uma sociedade mais humanizada. Afinal, “o trabalho de desenvolver o ser

humano nas suas dimensdes materiais e imateriais é que da sentido profundo a
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educagao” (ARRUDA, 2003, p. 27). Isso s6 sera possivel, se houver um
compromisso ético de reconhecimento e entendimento da existéncia de todas as
condicionantes historicas, sociais e culturais que vém determinando essa
realidade e que geram tais questoes.

No bojo deste trabalho, essas questbes foram refletidas no ambito da
educacdo e como esta contribui com a manutencdo desses cenarios
culturais e sociais desumanizadores, mas, também, e, principalmente,
buscar outros caminhos que possam direcionar e transformar os cenérios
sociais e culturais em mais humanizadores.

Com a crenca nas nossas potencialidades individuais e coletivas de Ser
Humano e de Estar no Mundo, parece existir uma urgéncia ou impulsionamento
intuitivo para muitos, com a intencéo de olhar e se relacionar consigo mesmo e
com o meio/mundo em outros e melhores sentidos, objetivos e significados.

Nesse contexto, tem guiado perspectivas de se realizar um tipo de
educacdo que seja transformadora em sua esséncia. Assim, haveria uma
mudanca estrutural em seus objetivos, principios e relagbes, por meio de
processos que tém se configurado como efetivas mudangas de paradigmas
neste ambito. Tais experiéncias vém sendo realizadas por escolas e projetos que
nesta pesquisa vamos denominar como “transformadoras”, as quais tem sido
constituidas, mobilizadas pelos incobmodos sobre como as rela¢des sociais vem
se configurando na contemporaneidade.

Entdo, a partir desse cenario, este trabalho defende a tese que as
escolas transformadoras, mediante seus processos, relacbfes e meios
educativos, oportunizam vivéncias que engendram nas pessoas por elas
educadas, sentidos e atitudes que podem colaborar com o
desenvolvimento de relagfes sociais e culturais mais humanizadas.

Para demonstrar essa tese, o trabalho est4 estruturado além da
introducdo, em quatro principais capitulos, no primeiro e no segundo, esta
contextualizado alguns cenarios alienadores e desumanizadores, com alguns
indicios de como a educacdo escolarizada ou bancaria contribui para sua
manutencdo, com a demonstragdo de mecanismos que correlacionam as
sucessivas crises sociais que vivenciamos e como estas se consubstanciam
numa crise na propria educagao. No terceiro capitulo, descrevemos os caminhos

metodoldgicos percorridos para a realizagcdo dessa pesquisa e os desafios
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ocorridos diante da pandemia da Covid-19. No quarto capitulo, desenvolvem-se
as analises e reflexbes em torno das vivéncias educativas nas escolas
transformadoras, como vém se constituindo em outros paradigmas para a
educacdo e como estas vém influindo no desenvolvimento das pessoas

envolvidas. Finalizando o trabalho com as consideracdes finais.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO: ENTRE CRISES POLITICAS, ECONOMICAS
E SOCIAIS.

Toda grande crise humana p6e em questdo néo apenas a
realidade do momento, mas o sentido de toda a caminhada.
Marcos Arruda (2003)

A educacédo esta intrinseca a vida, como bem discorre Vigotski (2003), e
reflete as pessoas e o mundo, por isso, as questdes, os conflitos e as crises
politicas, econOGmicas e sociais que enfrentamos atualmente, no cenario
brasileiro e mundial, sdo elementos impulsionadores desta pesquisa. Entende-
se que todo esse contexto, representa as consequéncias do que afirma Rohden
(2013), quando diz que,

Em quase todos os paises do mundo, sem excetuar o nosso Brasil, o
mundo dos valores é quase totalmente negligenciado; sofre de uma
atrofia calamitosa, enquanto o mundo dos fatos esta unilateralmente
hipertrofiado. Esse pavoroso desequilibrio entre o atrofiamento da
educacéo e a hipertrofia da instrugdo provocou a crise da frustracéo
existencial, que agoniza a nossa humanidade (ROHDEN, 2013, p. 29).

Como apontado pelo autor, essas perspectivas de crises e agonias estao
sendo vivenciadas de forma aprofundada em nosso pais atualmente. Séo
tempos conflituosos e sombrios, guiados por uma ofensiva midiatica realizada
por expressiva parte dos meios de comunicacdo, como: TV, radio, internet, redes
sociais, midia impressa, entre outras, de noticias e informacbes falsas,
manipuladas e/ou omissas, muito bem direcionadas que alimentam e tém
ressonancia na ignorancia® de significativa parte da populacéo,
independentemente de classe social, capacidade intelectiva ou grau de
instrucao.

Este panorama social demonstra uma evidente fragilidade na capacidade
das pessoas de realizarem uma leitura critica da realidade, dos fatos, da histéria,
seja pretérita, recente e/ou presente. Esse contexto também expressa uma
perceptivel distorcdo de valores morais, éticos e de visbes da historia e da
realidade, que cria um processo sectario de polarizacdo social e conflitos

politicos ideoldgicos, expressos por atitudes intolerantes e violentas, que

3 No sentido de “auséncia de conhecimento” (LALANDE, 1999, p. 512).
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instauram mecanismos aprofundados de degradacdo as relagbes humanas e
sociais, inegavelmente imbuidas de ideias, que historicamente foram
estabelecidas sob intencbes e projetos politicos nefastos de segregacéo e
exterminio de parcelas de seres humanos, que na sociedade moderna, em seu
extremo denomina-se e conceitua-se como fascismo?*.

Ideias essas sedimentadas na ignorancia humana que sectariza suas
percepcdes do mundo e da realidade, contrarias aos caminhos do conhecimento,
potencial também humano, que procura compreender a raiz/radicalidade dos
estados de ser e existir da condicdo humana e da natureza, na busca da
liberdade criadora, reflexiva, dialdgica, existencial, que precisa ser
transformadora e includente, sobre a qual Freire (2011a) nos ajuda a reconhecer

e refletir quando trata sobre os sentidos da sectarizagao.

E que a sectarizagdo é sempre castradora, pelo fanatismo de
gue se nutre. A radicalizagéo, pelo contrario, € sempre criadora,
pela critica que alimenta. Enquanto a sectarizacdo € mitica, por
isto alienante, a radicalizacao é critica, por isto libertadora. [...] A
sectarizacdo, porque mitica e irracional, transforma a realidade
numa falsa realidade, que, assim, ndo pode ser mudada. Parta
de quem parta, a sectarizagdo € um obstaculo a emancipagéo
dos homens. N&o sao raros os revolucionarios que se tornam
reaciondrios pela sectarizacdo em que se deixam cair, ao
responder a sectarizagdo direitista. O sectério, por sua vez,
qualquer que seja a opgao de onde parta a sua “irracionalidade”
gque o cega, hao percebe ou ndo pode perceber a dindmica da
realidade, ou a percebe equivocadamente (FREIRE, 2011a, p.
34-35).

4 “O Fascismo é entendido por cientistas politicos e historiadores como a forma radical da
expressdo do espectro politico da direita conservadora” (SILVA e FERNANDES, Brasil
Escola/UOL).  Disponivel em:  <https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-e-
fascismo.htm#:~:text=0%20fascism0%20f0i%20um%20movimento,com%20a%20Marcha%20s
obre%20Roma.&text=0%20fascismo%20%C3%A9%20entendido%20por,espectro%20pol%C3
%ADtico%20da%20direita%20conservadora.> Acessado em: 13/08/2021.

O Fascismo surgiu no contexto do fim da Primeira Guerra Mundial no inicio da década de 1920
na ltalia, sob a lideranca de Benito Mussolini e serviu como modelo em varios paises para
implantagdo de regimes politicos autoritarios, como na Alemanha Nazista (FERNANDES, Site
Histéria do mundo). Disponivel em: < https://www.historiadomundo.com.br/idade-
contemporaneal/fascismo.htm>. Acessado em 13/08/2021.

“A politica fascista inclui muitas estratégias diferentes: o passado mitico, propaganda, anti-
intelectualismo, irrealidade, hierarquia, vitimizacao, lei e ordem, ansiedade sexual, apelos a
nocao de pétria e desarticulacdo da unido e do bem-estar publico. [...] Os perigos da politica
fascista vém da maneira especifica como ela desumaniza segmentos da populagdo. Ao excluir
esses grupos, limita a capacidade de empatia entre outros cidadaos, levando a justificacéo do
tratamento desumano, da represséo da liberdade, da prisdo em massa e da expulsdo, até, em
casos extremos, o exterminio generalizado” (STANLEY, 2018, p. 7).
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Com isso, 0 autor nos esclarece um — n&o o Unico - importante elemento
subjetivo que colabora com a elucidacdo desse fenbmeno social que temos
convivido de forma ostensiva, e, como resultado desse processo, vem surgindo
agravantes, como escolhas danosas para as representagdes institucionais da
nacao, que tem colocado sob ameaca o estado democrético de direito do pais e
tudo que o constitui, movimentando um contexto de ideias e a¢des de cunho
fascista, que sorrateiramente vem embrenhando-se em nossa tao fragil
democracia.

Entretanto, a questdo que precisamos levantar diante dessa realidade é:
Por que nossa sociedade ou parte dela, mostra-se tdo passiva, alienada, em
concordancia e até aliada a esses tipos de ideias, que chegam a ameacar a
propria sobrevivéncia da maioria da populacdo?

Desde a soberania nacional, no que tange aos seus patrimonios materiais
e naturais, até os sistemas de direitos e servi¢os publicos de toda a populacéao,
com agravantes as pessoas menos favorecidas, bem como, no que tange a
propria existéncia dos individuos, quando, cotidianamente, anuncia-se um
verdadeiro exterminio das populagbes pobres, preponderantemente negras,
residentes nas periferias das cidades, colocando em risco e ignorando os
principios basicos dos direitos humanos.

Sincronico a esse contexto de crises, a educacdo padece numa crise
propria, confluente e consequente a essa realidade, sobre a qual precisa-se
trata-la em suas varias causas e consequéncias sobre as quais reflete-se alguns

elementos no item a seguir.

1.1 A educacgédo nesse contexto de crises

Este é o cenério que vivenciamos assustadoramente impressionados, ao
menos para 0S que compreendem que, mais uma vez, estamos repetindo a
histéria em seus momentos mais tristes, destrutivos e desumanos, ndo s0 no
Brasil, mas a nivel planetario. Entretanto, para muitos, essa percepc¢ao € nula.
Repetimos e continuamos uma histéria de permissividade a opressao,
exploracdo e injusticas, de nacdes sobre nacbes e sobre a maioria dos
contingentes populacionais dos paises, realizadas pelos mesmos mecanismos

utilizados historicamente, renovados pelos instrumentos tecnoldgicos, a favor de
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interesses das elites e setores capitalistas, que em verdade, sdo as minorias da
sociedade.

Tudo isso nos reporta as importantes analises e reflexdes que Freire
(2014) faz em sua obra, “Educacdo como pratica da Liberdade”, sobre a
inexperiéncia democratica dos brasileiros, publicado pela primeira vez em 1976,
quando ja estava em seu exilio. E uma obra na qual reflete sobre os caminhos e
relacBes humanas, histéricas e culturais, que nos trouxeram e nos impuseram
aos modos de sociedade e cultura em que nos constituimos dependentes,
subservientes e alienados. I1sso, nos instiga a movimentarmos para necessarias
e urgentes acdes no trato das questdes intrinsecas a essa realidade, que nos
impedem de ‘ser mais’, ‘melhores’ e ‘humanos’, individual e coletivamente,
porque podemos ser! Porque é ontolégico do humano caminhar para SER MAIS
(FREIRE, 2011a).

Depois de mais de quatro décadas dessa contribuicdo de Freire, estamos
sendo obrigados, como sociedade, a retomar essas reflexdes para lutar contra a
extincdo dos poucos passos democraticos que haviamos trilhado, diante de
todos os ataques sofridos e que vem ocorrendo as instituicdes e instrumentos
democraticos que haviam sido implementados no pais nas ultimas décadas, nos
alertando mais uma vez o quao fragil € nossa democracia.

Acessar esses escritos de Freire nos confirma a atualidade de suas ideias,
pelo simples fato de estarmos repetindo a histéria. Parece estarmos
estacionados em um ideério de “estar” no mundo que nos paralisa, aliena e nos
acomoda, a medida que mecanismos de dominacao utilizados historicamente,
ainda se mostram tao eficientes na atualidade quando Freire (2014, p. 60) afirma

que,

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno esta
em que € hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela
publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando
cada vez, sem o0 saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo
expulso da érbita das decisbGes. As tarefas de seu tempo ndo séo
captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite”
gue as interpreta e lhes entrega em forma de receita, de prescricédo a
ser seguida. E, quando julga que se salva seguindo as prescri¢cdes,
afoga-se no anonimato nivelador da massificacdo, sem esperanca e
sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito. Rebaixa-se a puro
objeto.
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Esses instrumentos surgem, nas ultimas décadas, mais sofisticados,
oportunizados pelas novas tecnologias informatizadas que viabilizam uma rede
agil e global de comunicacéo e acesso as informacdes, impulsionadas por uma
elite, que, historicamente, se sente com o poder de determinar e subjugar as
nacdes aos seus interesses e suas necessidades de dominagé&o e lucro.

Essa dinamica estrutura e atende a um projeto e jogo geopolitico
sorrateiro e sofisticadamente planejado, que impossibilita uma rapida
identificacdo de seus mecanismos, seja por intelectuais e analistas, ou pela
maioria das populagdes, como denuncia KORYBKO (2018), em seu livro
“Guerras Hibridas: das Revolugdes Coloridas aos Golpes”, no qual revela a mais
nova e sofisticada “tatica politico-militar dos Estados Unidos para substituir
governos ndo alinhados a sua politica no século XXI” (STEDILE, 2014,

apresentacao), entenda-se aqui a politica econdmica neoliberal®.

5 “O neoliberalismo nasceu logo depois da Il Guerra Mundial, na regido da Europa e da América
do Norte onde imperava o capitalismo. Foi uma reagédo tedrica e politica veemente contra o
Estado intervencionista e de bem-estar. Seu texto de origem é O Caminho da Servidao, de
Friedrich Hayek, escrito ja em 1944” (ANDERSON, 1995, p. 9).

“Paniago (2008) defini o neoliberalismo como: [...Jum conjunto de medidas politicas, econémicas
e sociais que visam tirar o capitalismo da crise e criar as condicbes necessarias para a
recuperacdo da lucratividade da ordem global do capital em queda. Essas mesmas medidas
intentam realizar objetivos diversos, a depender de quais interesses de classe procuram
proteger. De um lado, observa-se uma série de medidas voltadas para a recuperacgéo do lucro
dos capitalistas, e de outro, imposicdes restritivas e autoritarias sobre a classe trabalhadora, cujo
resultado é a degradacgdo da sua qualidade de vida e trabalho” (PANIAGO, 2008, p.02 apud
GUERRA, FERREIRA, 2018).

“A ideia-forca batizadora do ideério neoliberal é a de que o setor publico (o Estado) é responséavel
pela crise, pela ineficiéncia, pelo privilégio, e que o mercado e o privado sdo sindbnimos de
eficiéncia, qualidade e equidade. Desta ideia-chave advém a tese do ‘Estado minimo’ e da
necessidade de zerar todas as conquistas sociais, como o direito a estabilidade de emprego, o
direito a saude, educacdo, transportes publicos, etc. Tudo isso passa a ser regido pela férrea
I6gica das leis de mercado. Na realidade, a ideia de ‘Estado minimo’ significa o Estado suficiente
€ necessario unicamente para os interesses da reprodugéo do capital” (FRIGOTTO, 1999, p.83
apud PARANHOS, NEVES, SILVA, 2008, p. 5). “O neoliberalismo coloca os objetivos de
acumulacdo e maximizacdo do capital acima de quaisquer custos sociais e humanos”
(PARANHOS, NEVES, SILVA, 2008, p. 6). Frigotto (1997 apud PARANHOS, NEVES, SILVA,
2008, p. 6) “aponta a naturalizagdo da exclusédo e das diferentes formas de violéncia como o
dado mais perverso do plano ético-politico neoliberal, a ideia de igualdade e a democracia sédo
consideradas elementos nocivos ao desenvolvimento econdmico”.

“O neoliberalismo toma um carater dotado de racionalidade burguesa no Brasil durante o governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC, 1995-2002) (ANTUNES, 2011), hegemonizado pelo capital
internacional e seus aliados, segundo Boito Jr (1999) tinha como objetivo: 1) abertura do mercado
financeiro; 2) abertura comercial; 3) desregulamentar leis trabalhistas e sociais; 4) uma ampla
privatizacéo do patriménio publico. Segundo Antunes (2011) FHC estava alinhado ao Consenso
de Washington e a agéncias multilaterais como o FMI e o BM, pretendia articular a0 mesmo
tempo uma reestruturacao produtiva e neoliberalismo para atender os interesses do metabolismo
social do capital em seu estagio de crise estrutural” (LIMA, 2017, p. 58).
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Por que adentrar essas tematicas sobre geopoliticas, politicas
econbmicas, meios de comunicacdo, instrumentos de guerras, nesse contexto
de discussdo sobre educacdo? Dentre 0s inUmeros motivos que poderiamos
citar, resumiremos em dois elementos que entendemos ser cruciais nas
reflexdes que nos propormos a fazer neste trabalho:

1. Porque sdo essas dimensdes politicas que em grande parte
determinaram e ainda determinam, na atualidade, de forma aprofundada, em
tempos de mundo globalizado, - dominado pelo universo obscuro dos mercados
financeiros, dados e algoritmos no mundo [paralelo] digital -, os destinos das
nacdes e elementos estratégicos ao “desenvolvimento” de todos os setores da
sociedade contemporanea, econémico, produtivo, politico, cultural, ambiental e,
nao excetuando, o educacional. Estas decisbes sédo propositadamente deixadas
a distancia do conhecimento da maioria da populacédo mundial, que é a principal
atingida por seus resultados. Os sistemas de educacado, por meio da escola,
constituem o principal instrumento de selecédo da superestrutura [Estado] da qual
fazem parte, que difunde quais temas/conteudos, valores, informacbes e
conhecimentos desses setores a populacao deve ter ou ndo acesso, e determina
o lugar que nacdes, pessoas e/ou grupos sociais irdo ocupar na sociedade.

2. Pelo simples fato de que estes e tantos outros processos de dominacéo,
gue sao realizados historicamente nos espacos de micros e grandes poderes e
relacdes — seja dos nucleos familiares aos governos das nacdes -, tem como
principal instrumento de dominacdo, mecanismos psicolégicos fundamentados
na ignorancia/alienacéo e afetos das pessoas e populacdes, e a dimenséo dessa
ignorancia/alienagcdo e qualidade desses afetos estdo diretamente
correlacionadas com o tipo e qualidade de educacdo que sdo ofertadas ou néo,
guando inexistente, a essas populacées.

Um mundo dito globalizado, que a depender dos interesses envolvidos,
principalmente os econdmicos, ou seja, de uma minoria de capitalistas —
banqueiros, multinacionais, petroliferas, industrias tecnoldgicas, mercados de
capitais, etc. -, que se creem no direito de ditar as formas de vida da maioria da
populacdo mundial. Alardeiam que vivemos em um mundo “sem fronteiras”,
guando essas fronteiras sao as estruturas volateis, imaginarias e especulativas

dos mercados financeiros, que tém as grandes populacbes, apenas, como
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instrumento/objeto para rendimento de seus lucros e manutencdo do sistema.

Por isso,

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a
alienacao e a intolerancia, € a emancipacao humana. A educacao, que
poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os
conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expansédo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes”. Em outras
palavras, tornou-se uma peca do processo de acumulacao de capital e
de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducao
do injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento da
emancipagdo humana, agora é mecanismo de perpetuacdo e
reproducéo desse sistema (MESZAROS, 2008, p. 15).

Mas, as “fronteiras reaparecem” quando é para exigir que 0s governos
gue estdo sobre o jugo dessas articulacbes, como € o caso do Brasil, também
neste momento, destruam direitos e servicos que atendem a essas grandes
populacdes, em prol de seus projetos neoliberalistas. Ainda, quando fecham
suas fronteiras, para impedir a movimentacao ou socorro as populacdes inteiras
gue vivem sob os riscos de exterminios, seja pelas guerras, pela fome ou
conflitos internos em seus paises, 0 que vem fazendo ressurgir, o fendémeno de
imigracdes de milhares de pessoas por todo o planeta, em nome da seguranca
econdmica dos paises buscados pelos imigrantes.

Um jogo no minimo cruel com essas populacdes, a medida que, as causas
gue obrigam esses processos migratorios, advém de acdes de paises ditos
“desenvolvidos”, interessados no dominio de riquezas naturais existentes nos
paises de origem dos imigrantes, como: petrdleo, minérios, ouro, agua, etc.,
objetivos estes, geradores de grandes conflitos armados, como as guerras e
processos ditatoriais do século XX. Perpetuando-se no século XXI, por
interesses semelhantes, adentrando o ano de 2022 com ao menos 28 paises
passando por conflitos ou combates armados entre forcas governamentais e
grupos rebeldes, segundo dados da Acled e Ipsos [Fev. 2022] apud Pamplona®
(2022).

6 PAMPLONA, Patricia. Reportagem do site UOL/Mundo: Além de crise na Ucrania, mundo
tem 28  conflitos ativos e teme novas guerras. Disponivel  em:
https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2022/02/alem-de-crise-na-ucrania-mundo-tem-28-
conflitos-ativos-e-teme-novas-guerras.shtmi#:~:text=Enquanto%20uma%20potencial%20guerra
guerras.shtml#:~:text=Enquanto%20uma%%20na,rebeldes%20neste%20in%C3%ADcio%20de
9%202022. Acessado em: 25/03/2022.
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Um exemplo disto é o que nos alerta as denuncias apresentadas por
Korybko (2018), apesar do contexto de sua analise girar em torno do fenémeno

das “Primaveras Arabes” que foi desencadeada,

A partir do final de 2010, uma onda de protestos emergiu ho mundo
arabe, partindo da Tunisia e espalhando-se para a Argélia, Jordania,
Egito e Iémen, o que ficou conhecido como Primaveras Arabes; depois
delas, outros protestos com caracteristicas semelhantes ocorreram
também na Europa central e no leste, chegando finalmente a América
Latina, inclusive no Brasil (STEDILE, 2014, apresentacao).

A “coincidéncia” dos fatos ocorridos no Brasil nos dltimos anos, em
relacdo aos caminhos, conflitos e “resultados” que ocorreram nesses paises
arabes, demonstra a convergéncia dessas ocorréncias no Brasil e na América
Latina. No bojo do que explica esses mecanismos das guerras hibridas,
convergem com o que ocorreu e vem ocorrendo no Brasil.

Na busca pela compreensdo desses movimentos, identificamos
processos que nos fazem questionar, mais uma vez, porque é tao dificil a grande
maioria da populacao acessar e principalmente criar ou ter alguma compreensao
desses conflitos, que atingem diretamente ou indiretamente sua propria
existéncia, afinal, isso interfere nos diversos setores da sociedade da qual
fazemos parte. Como a nossa educacdo poderia contribuir com a superacao
desta alienacéo social?

Contexto este que, historicamente, compromete e impede o
desenvolvimento do Brasil como uma nacdo democratica e com algum nivel de
equidade de justica social. Exemplo disso, é o que levou ao Golpe Parlamentar
em 2016, que depds a Presidenta Dilma Rousseff de suas funcbes na
Presidéncia da Republica e levou ao poder um partido de alinhamento ideoldgico
politico de direita que, ao assumir o poder, reabriu imediatamente os caminhos
de um projeto neoliberal, até entdo impedido de proliferar-se no pais — pelo
menos de forma ostensiva -, com os governos do Partido dos Trabalhadores
entre 2003 e 2016.

Essa situacdo tem levado a uma recolonizagdo privatista das riquezas
materiais e naturais do pais, impulsionando, em seguida, a eleicdo de um
governo de visdo ditatorial de ultradireita com alinhamento militar, que vem

destruindo todas as iniciativas que estavam oportunizando caminhos para a
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construgdo de uma sociedade democratica e republicana a médio e longo
prazos.

Com isso, esse cenario, viabilizou o aprofundamento de um projeto
neoliberal, em uma de suas formas mais cruéis, com a aniquilagdo e
estrangulamento de direitos da populagéo e concessao das riqguezas do pais as
multinacionais, as reservas cambiais, petrdleo, pré-sal, energia elétrica,
minérios, meio ambiente, agua, disseminacdo de centenas de agrotoxicos
proibidos em diversos paises, por serem comprovadamente danosos e até letais
a vida humana, entre outros danos. Tudo em nome do atendimento as demandas
dos livres mercados regidos pelos capitais internacionais, sem precedentes na
histdria recente do pais, talvez s6 comparado ao sagueamento das riquezas do
pais na época da coloniza¢do entéo a historia se repete.

Diante de tudo isso, temos e vemos uma populagdo — em sua maioria -,
fragil na sua capacidade de compreender, questionar, refletir, agir e reagir,
apesar de estar em risco estruturas e direitos, muitas até ja foram extintas, que
garantiam mecanismos de convivéncia democratica e oportunidades de acesso
a servigcos basicos de sobrevivéncia. Como isso foi e é possivel acontecer? Os
fatores estdo ainda em movimentacdo e, por isso, desafiadora a sua
identificacdo. No entanto, alinham-se as caracteristicas que KORYBKO (2018)

retrata em seu livro,

Nos dias de hoje, as armas de destruicdo em massa e um mundo
multipolar emergente impdem limites ao confronto direto entre grandes
poténcias. [...] 0s custos politicos e fisicos para bancar uma guerra
convencional contra certos paises estdo se tornando um grande fardo
para os tomadores de decisdo dos EUA, tornando, assim, essa op¢ao
militar menos atrativa. [...] No passado, a guerra direta foi marcada por
bombardeiros e tanques de guerra, [...] no futuro a guerra indireta sera
marcada por “manifestantes” e insurgentes. [...] As midias sociais e
tecnologias afins substituirdo as armas de precisdo guiadas como
armas de “ataque cirurgico” da parte agressora, e as salas de bate-
papo online e paginas de Facebook se tornardo o novo “covil dos
militantes” (KORYBKO, 2018, p. 11-12).

Compreender como uma populagédo inteira pode estar a mercé de
processos como estes, converge, como ja citado, com a denuncia que faz
Rohden (2013), sobre o hipertrofiamento da instrugcdo que vem ocorrendo nos
altimos séculos no mundo, o que nao tem sido diferente no Brasil, em detrimento

da educacéo, com a negligéncia do mundo dos valores, 0 que representa ou
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deveria representar a educacao. Afinal, a visdo de mundo de cada individuo, que
se consubstancia no coletivo, na sociedade e na cultura, expressa nossas
capacidades de visao, leitura e compreensdo de mundo, em nossos interesses,
sentidos e valores. A medida que estes ndo sdo vivenciados, aqueles contextos
tornam-se indiferentes.

Desta forma, caso esses elementos ndo sejam experienciados nas
relacbes e processos educativos, imbuidos de principios éticos humanistas,
restara aos educandos/as apenas a instrugcdo guiada por informacoes,
conteddos e conhecimentos tecnicistas e ordenamentos hierarquizados por
relacdes restritas e determinadas, que levam a sentidos e visbes de mundo nas
mesmas dimensoes.

Esses mecanismos estendem-se a um campo subjetivo de existéncia e
das relagbes, tornando-se latentes quando nos vemos e nos sentimos
ameacados na nossa liberdade de pensamento e de expressdo, como vem
ocorrendo na atualidade, mais uma vez repetindo a histéria. Que sociedade é
essa em que nos transformamos? Que concepc¢do de mundo moderno é
essa, que ainda temos que lutar por nossa liberdade em dimensdes tao
elementares? Seja como individuos, duelando cotidianamente uns com 0s
outros pelo reconhecimento de nossas identidades e personalidades; seja como
pais, lutando para ndo voltar ao jugo de relacbes colonialistas e dominadoras
insistentemente impostas pelos paises ditos desenvolvidos, 0 mais degradante
€ saber que essas subjugacdes sO sao possiveis com a conivéncia de
concidadaos.

Nesse viés, estas ameacas sdo agravadas com as imposicdes e
determinacdes de um governo que tem como principais mecanismos de
comando o medo, a intimida¢do, a ameaca, a destruicéo, a definicdo de inimigos
segregando a propria populacdo. Essa situagdo tem instigado socialmente a
condenacdo do ambito da educacdo, do conhecimento e das instituicbes
responsaveis pelo seu desenvolvimento a uma guerra ideoldgica, confundindo
ideologia com politica, educacado com doutrinagao.

Nesse sentido, expressiva parte da populagéo, demonstra ndo conseguir
discernir os mecanismos de dominagdo, opressao e/ou manipulacdo das

narrativas, nem sobre diferenciar as melhorias e/ou retrocessos ocorridos no
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nosso contexto social, econémico e democratico, que se manifestam em suas
préprias condicdes de existéncia e em muitos casos até de sobrevivéncia.

Tudo isso nos impele a questionar: o que tem nos conduzido, individual e
coletivamente, a uma suposta incapacidade de discernir as nossas proprias
condi¢bes de existéncia?

No bojo das questdes que esta pesquisa levanta e as buscas que ela se
propés a fazer, ttm como intencionalidade identificar, refletir e contribuir com o
pensar no ambito da educacéo, perspectivas que estéo intrinsecas a reducao do
campo das desigualdades e injusticas que abarcam nosso contexto social e
cultural, e que se refletem nas estruturas e relagdes educativas. Nao apenas no
gue tange ao seu acesso, mas as suas diferencas e determinacfes classistas,
gue definem o qué e o modo como a educacdo deve ser realizada, forjada na
escolarizagéo.

Nesse sentido, se faz premente ampliarmos os olhares e discussdes em
torno dos elementos fundantes dessas determinacdes que estabelecem uma
crise permanente no bojo da educacao, aprofunda na atualidade e é sobre esse
contexto que trata o proximo subitem desse capitulo.

1.1.1 A educacéo em crise

Nesse contexto de crises, dentre elementos, causas e exemplos variados
que poderiamos citar, 0 que destacamos para refletir essa conjuntura,
correlacionando ao ambito da educacao é que esse cenario de crises e relacbes
sociais degradantes a condicdo humana ainda se perpetuam, ndo sO, mas
também por nossa impossibilidade de disseminar conhecimentos e
relacbes que nos oportunizem desenvolver nossa capacidade de
compreensao com base em um senso critico sobre nossa propria historia
e realidade.

O que nos reporta a uma pergunta que precisa ser feita e discutida
amplamente: a quem caberia essa funcdo de disseminagcdo de
conhecimentos em perspectivas criticas e transformadoras dessa
realidade, que deve e precisa representar um compromisso social?

Entendemos que cabe, ndo s@, mas prioritariamente a educacao!
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Entdo, voltamos as questdes que norteiam a presente reflexdo como: a
guem ou a que servem 0s sistemas de educacao, principalmente os
publicos? Qual o projeto de sociedade ou com quais objetivos essa
educacdao colabora, considerando sua funcao social? Quais concepgdes,
principios e valores a fundamentam? Quais 0s pressupostos
epistemoldgicos que as constituem? Como tudo isso se expressa nos
seres humanos “educados” por ela?

Entende-se que a busca de respostas para essas questdes, precisam
trilhar caminhos que movimentem ac¢des de mudancas. Além disso, é importante
gue elas contribuam ao que cabe ao ambito da educacéo, ou seja, tratar com
responsabilidades, compromissos e competéncias as questbes e demandas
sociais que surgem em nossa realidade. Estas, vdo muito além de atender as
demandas tecnicistas mercadolégicas do mundo do trabalho e até as relacbes
imbuidas nesse contexto, que ultrapassam conhecimentos estritamente técnicos
e especializados, que nos limitam a visfGes restritas e compartimentadas da

realidade. Como bem explica Morin (2011),

De fato, a hiperespecializacdo’ impede tanto a percepcéo do global
(que ela fragmenta em parcelas), quanto ao essencial (que ela
dissolve). Enquanto a cultura geral comportava a incitacéo a busca da
contextualiza¢do de qualquer informacéo ou ideia, a cultura cientifica e
técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta os saberes,
tornando cada vez mais dificil sua contextualizacdo. Ao mesmo tempo,
o recorte das disciplinas impossibilita apreender “o que esta tecido
junto”, ou seja, segundo o sentido original do termo, o complexo. O
conhecimento especializado é uma forma particular de abstracdo. A
especializacdo “abs-trai”, extrai um objeto de seu contexto e de seu
conjunto; rejeita os lacos e as intercomunicacfes com seu meio;
introduz o objeto no setor conceptual abstrato, que é o da disciplina
compartimentada, cujas fronteiras fragmentam arbitrariamente a
sistemicidade (relacdo da parte com o todo) e a multidimensionalidade
dos fenbmenos; [...] Assim, a economia, por exemplo, que é a ciéncia
social matematicamente mais avancada, é também a ciéncia social e
humanamente mais atrasada, j& que se abstraiu das condi¢cfes sociais,
histéricas, politicas, psicolégicas, ecoldgicas inseparaveis das
atividades econdmicas (MORIN, 2011, p. 38-39).

Diante disto, permanece a impressdo incomoda de que o ambito da

educacao escolarizada se eximiu de um compromisso historico de educar

7 Em outras palavras, a especializacéo que se fecha sobre si mesma, sem permitir sua integracédo
na problematica global ou na concep¢édo de conjunto do objeto do qual ela sé considera um
aspecto ou uma parte (nota do autor citado) — (MORIN, 2011, p. 38).

34



sua populacdo em sentidos e significados permeados por valores éticos
humanisticos, de reconhecer, em sua acdo pratica cotidiana, que nos
constituimos também e principalmente, porque ontoloégicos, como seres
biolégicos, mas também culturais, ou seja, de relagbes, sentidos,
significados, emocdes, afetos, histdricos, numa sociedade organizada com
base em principios democraticos.

Estas caracteristicas, s6 sédo possiveis de se desenvolverem por meio de
um cabedal de processos dialéticos confluentes, entre os campos biolégico e
social, realizados ou oportunizados pela liberdade em vivenciar experiéncias,
acessar conhecimentos, dialogar, refletir, questionar, de forma a se relacionar e
agir no mundo com responsabilidade — e € essencialmente sobre isso que essa
pesquisa trata -, o que demanda muito além da capacidade de atender a
comandos de estimulagéo cognitiva, etapistas, conteudistas, padronizadas e de
ordens disciplinares, temporais e comportamentais, como se estabeleceu a
educacao escolarizada e hegemonica.

Entretanto, as intencionalidades e objetivos imbuidos nos sistemas,
processos e meétodos educativos escolarizados, planificam um determinado
estado de ser social e cultural. Por isso, diante das relacbes humanas que
vivenciamos social e culturalmente, outras questdes sao instigadas: que tipo de
seres humanos, cidaddos e profissionais estamos tratando/educando?
Para que tipo de sociedade?

A pergunta ou questdo prioritaria que deveria ser feita para pensar os
caminhos para realizar educacéo, deveria girar em torno de que sociedade
queremos SER e TER. Para isso, torna-se imprescindivel processos e relactes
educativas imbuidas de sentidos, significados e valores éticos humanistas, que
potencializem um estado de SER nos individuos, has mesmas dimensdes, afinal,
sao estes que constituem e constituirdo as sociedades e culturas que queremos
TER.

Por isso, refutamos o0s direcionamentos e objetivos dados a
escolarizacéo, entendendo que este processo ndo deve apenas ser direcionado
para 0 acesso ao mercado de trabalho, para uma profissdo, em sentido restrito
tecnicista. Orientacdo esta, que nas Uultimas décadas, tem restringido e
configurado os sistemas de educacdo. Ndo por acaso, isso tem refletido no

ideario social como uma crenga de melhor e/ou Unico caminho a seguir, numa
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verdadeira maratona orquestrada nos curriculos para passar pelo ENEM e
vestibulares, considerando a antecipacdo do processo de escolarizacdo desde
a primeira etapa da educacdo basica, potencializando um sentido de
competitividade entre os individuos envolvidos.

De que adianta um ser humano munido de informacdes técnicas, bem
treinado, instrumental, metodolégica e cognitivamente, sem nenhuma
sensibilidade reflexiva, critica, criativa, afetiva, emocional e ética? Afinal,
contetdos, por mais volumosos que sejam, ndo significa conhecimento e néo,
necessariamente, reflete em “competéncia”, considerando o0s discursos
escolarizados.

A escola institucionalizada tem realizado por meio de um longo e
permanente condicionamento, uma acao educativa determinada para um fim
unilateral de competitividade consigo mesmo [ser sempre o melhor], com os
demais [ser sempre melhor que os outros], com o mundo [ser o melhor e bem-
sucedido (financeiramente ou em status) na profissdo que escolher]. Tudo isso,
orientado para uma delimitagdo quantitativa, seja de acesso aos conteldos - que
nao necessariamente reflete em conhecimento e aprendizado -, anos [tempo] de
estudos, para consumar em uma nota, a cada avaliacdo, prova ou ano letivo, o
qgue independe do efetivo aprendizado ou conhecimento que tenha adquirido. O

que nos remete ao “mito da mensuracao dos valores” discutido por lllich (1985).

Os valores institucionalizados que a escola inculca sao valores
guantificados. A escola inicia os jovens num mundo onde tudo pode
ser medido, inclusive a imaginacdo e o proprio homem. Mas o
crescimento pessoal ndo é coisa mensuravel. E crescimento em
discordéancia disciplinada que ndo pode ser medido nem pelo metro
nem por um curriculo, nem mesmo comparado com as realiza¢des de
qualquer outra pessoa. A escola pretende fragmentar a aprendizagem
em <<matérias>>, construir dentro do aluno um curriculo feito desses
blocos pré-fabricados e avaliar o resultado em ambito internacional. As
pessoas que se submetem ao padrdo dos outros para medir seu
crescimento pessoal proprio, cedo aplicardo a mesma pauta a si
proprios. Nao mais precisardo ser colocadas em seu lugar, elas
mesmas se colocardo nos cantinhos indicados; tanto se espremerao
até caberem no nicho que lhes foi ensinado a procurar e, neste mesmo
processo, colocardo seus companheiros também em seus lugares, até
gue tudo e todos estejam acomodados. [...] Quando as pessoas tem
escolarizado na cabe¢a que os valores podem ser produzidos e
mensurados, dispdem-se a aceitar qualquer espécie de hierarquizagao
(ILLICH, 1985, p. 53).
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Esta mentalidade esta impregnada inclusive nas areas das ciéncias
humanas e sociais. Apesar de se constituirem em dimensdes de conhecimentos
e acao profissional que se movimentam sob os principios da reflexao critica — ou
pelo menos deveriam -, seus curriculos tém se voltado para um direcionamento
unilateral, para insercdo profissional tecnicista e especialista burocratizada para
o mercado de trabalho dos que escolhem as profissGes intrinsecas a essas
areas, nao desconsiderando as excecdes e 0s equivocos inerentes a visédo
generalista desse contexto.

N&o que isto seja um problema em si mesmo, mas fica evidenciado
guando nos deparamos com profissionais destas areas, com posturas e
atuacdes profissionais incongruentes com uma perspectiva humanista. Nenhum
profissional serd efetivo e plenamente competente se nédo tiver sua
humanidade também desenvolvida, ou seja, que possa relacionar-se por
meio de um bojo de sentidos, significados e valores éticos.

Sdo evidentes os danos sociais estabelecidos, com a escolha (ou
determinacao) de priorizar nos sistemas escolares a educacao técnica restrita
para o trabalho. N&o pretendemos aqui condenar esta pratica, mas,
fundamentalmente, questionar a sua exclusividade e prioridade no ambito
escolar, especialmente, pelos principios, valores, relacfes que a fundamentam
e suas consequéncias.

Com efeito, essa determinacéo de paradigmas, também para que foi feita
no bojo na revolugéao industrial no século XVIII, muito bem arquitetada sobre seus
objetivos fins, guiadas pela prépria realidade e materialidade das relacdes e
processos produtivos surgidos na época, teve sua razdo de ser. E sua
perpetuacdo até os tempos presentes, se “justificam” diante da sua utilidade na
manutencdo da ordem sistémica econO6mica e social. Na atualidade, sob
perspectivas de relagbes produtivas e de trabalho renovadas que o avanco
tecnolégico vem impondo, mas a esséncia € a mesma, garantir um ambiente de
“alienacéo social” para manutencao da “ordem social’.

Entretanto, essas intencionalidades sempre foram questionadas ao longo
da histéria, a exemplo de Marx e Engels (2011), apesar de nunca terem escrito
nada diretamente dedicado a tematica da educacao, fazem referéncias ao longo
de seus textos, intrinsecas as suas criticas ao sistema produtivo que surgia.

Nessa perspectiva, nos concede elementos fundamentais & compreensao das
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inUmeras determinac¢des que configuram nos sistemas de educacao até os dias
atuais. Entre os muitos temas sociologicos que esses autores trataram em suas

obras,

Existe um que se destaca sobre os restantes, inclusive pela sua
extensdo: a divisdo do trabalho e seus efeitos. A divisdo do trabalho,
consubstancial ao processo de implantacdo do modo de producéo
capitalista, € o eixo sobre o qual se articulam as colocac¢des de Marx e
Engels, em torno do tema da educacédo e do ensino. Estabelece uma
divisdo, igualmente radical, entre os tipos de atividade e os tipos de
aprendizagem, prolongando-se em uma divisdo social e técnica que
interfere no desenvolvimento do individuo e constitui 0 ponto chave
dessa trama em que se produz a exploracéo dos trabalhadores (MARX
e ENGELS, 2011, p. 9).

Sabe-se das dimensdes de desenvolvimento que o advento do
capitalismo impds as sociedades nos mais diversos setores, produtivo,
econdmico, tecnoldgico, intelectivo, cultural, cientifico, etc. “O desenvolvimento
desta introduz uma série de exigéncias de qualificacdo da forca de trabalho que
traz consigo a aparicdo, consolidacdo e auge do sistema escolar
institucionalizado” (MARX e ENGELS, 2011, p. 10). Contudo, a especificidade
das tarefas que determina a divisao técnica do trabalho, incorpora limitacdes as
habilidades e conhecimentos do oficio ao individuo, “desta forma, a ciéncia e os
conhecimentos passam a ser propriedade do capital” (lbid. p. 9), que geram

consequéncias do tipo:

[...] por um lado, esta na base do enfrentamento de classe; por outro,
€ o fundamento de uma limitagdo substancial do desenvolvimento do
individuo. Se a primeira alude diretamente a exploracdo — a
apropriagdo dos meios produtivos e da ciéncia e da cultura com eles,
permite a exploracdo -, a segunda afeta substancialmente a educacgéo
e formacgédo dos individuos — a limitagdo de seu conhecimento mutila e
reprime o desenvolvimento de suas faculdades criadoras. Eis aqui o
“‘gonzo” sobre o qual se articulam dois aspectos habitualmente
separados do pensamento de Marx e Engels: emancipacédo social e
emancipagcdo humana (MARX e ENGELS, 2011, p. 10).

E sobre essas perspectivas de emancipacdes, que os autores trilham uma
trajetdria intelectual critica, em seus “primeiros textos sobre A Questao Judaica
ou A Sagrada Familia se ocupam da critica da alienacéo religiosa, [...] chegando,
em profundidade critica, a analisar a alienacdo produzida pela exploracdo”
(MARX e ENGELS, 2011, p. 13-14). A partir disso, entende-se que a mutilacao

da capacidade criadora do ser humano € um dos cernes dessa questéo, pois,
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esta intrinseca ao impedimento aos individuos — por quaisquer que sejam 0s
mecanismos -, de vivenciar suas existéncias com liberdade.

Entdo, a medida que, setores da sociedade [uma minoria], decide como
se dardo as relagbes em diversas estruturas sociais, produtivas, economicas,
educativas, etc., € extirpado da maioria da populacao a sua liberdade de escolha,
consequentemente, de criacdo, atuacao, entre outras. De forma objetiva e em

suas origens — na sociedade moderna -, iSS0 ocorre porque,

O modo de produgéo capitalista se caracteriza pela exploragéo; isto &,
pela apropriacéo da forga de trabalho. [...] Ora, por ele mesmo o capital
somente se apropria daquela for¢ca de trabalho que pode gerar mais-
valia, procurando que toda forca de trabalho esteja em condicdes de
gera-la. Esse “estar em condi¢des de” é obtido através da qualificagédo
com um ensino adequado. [...] O sistema de ensino é entendido, assim,
como uma concreta qualificacéo da for¢ca de trabalho que alcancara
seu aproveitamento maximo se conseguir também o ajuste e a
integracdo dos individuos no sistema, Unica maneira de néo
desperdicar sua for¢a de trabalho, mas sim, aproveita-la. Dito de outra
forma: reproduz o sistema dominante, tanto a nivel ideolégico quanto
técnico e produtivo (MARX e ENGELS, 2011, p. 14).

Assim sendo, as questdes do direcionamento exclusivo da educacéao
sobre a formacéo para o trabalho estdo nas concepcdes estruturais que alienam
e desumanizam os individuos, que sdo baseados em processos inspirados pela
divisdo técnica do trabalho, que se projetou numa divisdo técnica do
conhecimento, subdividindo também o trabalho manual e intelectual, gerando
sucessivas divisbes no conjunto social, objetiva e subjetivamente.
Consequentemente, gera divisdo e segregacdo de grupos sociais, cisdo de
conhecimento e reconhecimentos do ser humano sobre ele mesmo, sobre seus
semelhantes e sobre a natureza.

Portanto, mesmo o trabalho sendo um dos principais instrumentos de
acdo e atuacdo do ser humano no mundo e na vida, ndo é o Unico e este precisa
da organicidade dos diversos outros elementos e dimensdes que 0s constituem

para movimentar-se livre e eticamente no mundo.

1.1.2 A educacéo publica brasileira sob ameaca

Na atualidade, nos deparamos com uma ofensiva de acoes

governamentais que demonstram uma clara intencionalidade a destruicdo da
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escola publica brasileira, da educagéo basica as Instituicdes de Ensino Superior
(IES’s), induzidos por varias estratégias, seja pelos cortes vultuosos de recursos
até entdo destinados a educacéo publica — que ja ndo eram suficientes -; bem
como, por discursos ideoldgicos autoritarios, moralistas e doutrinadores, que
defendem um estado minimo também para essa area - que podem induzir a
médio e longo prazo, a uma estratégica extincdo do sistema publico de
educacao, que é uma responsabilidade publica -. Ameacas essas, referendadas,
categoricamente, por falas do presidente da republica, nos primeiros meses de
seu mandato, no ano de 2019,

No ultimo dia 26 de abril, o presidente da Republica defendeu a
contencado de recursos para os cursos de filosofia e de sociologia do
pais. Segundo ele, é necessario “focar em areas que gerem retorno
imediato aos contribuintes”. Ainda segundo o presidente da Republica,
os jovens devem aprender a “a leitura, a escrita e a fazer contas e
depois um oficio que gere renda (CUNHA, Carta Maior, 2019).

Uma expressao contundente do descaso, desprezo e desinteresse do
atual governo pela educacédo publica, ou seja, pela educacdo da populacdo
brasileira. Essa ofensiva ganha forca com Michel Temer, que assumiu o governo
apos o golpe parlamentar que culminou no impeachment de Dilma Rousseff em
2016. Com ele,

[...] houve um recrudescimento dos ideais liberais e houve a
implantacdo de um Novo Regime Fiscal (NRF) com a aprovacédo da
Emenda Constitucional N° 95 (EC-95) que congelou as despesas
primarias (pagamento de salarios, agua, luz, internet, vigilancia,
limpeza, terceirizados, aquisicdo de material de consumo, realizar
construgdes, adquirir equipamentos e mobiliarios etc.) por vinte anos
(BRASIL.EC-95, 2016 apud AMARAL, 2021).

Esse processo foi e esta sendo continuado com o atual governo, sob
vérias vertentes, dentre elas, com a efetivacédo de cortes financeiros substanciais
em varias areas, inclusive na educacédo. Amaral (2021), fez um levantamento
dos recursos financeiros aplicados em Funcdes Orcamentarias® entre o periodo
de 2014 a 2021. Os valores tratados pelo autor, foram obtidos nos registros da

“Execucdo Orgcamentéaria da Unido” e pelo “Projeto de Lei Orgcamentaria Anual

8 As Fungdes Orgamentarias, num quantitativo de 28 fungdes, fazem a “agregacéo das diversas
areas de despesa que competem ao setor publico” (BRASIL. PORTARIA N° 42, §1°, Art. 1°,
1999) — (AMARAL, 2021).
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(PLOA)” da Cémara dos Deputados (2021). Numeros que nos confirmam um
cenario de franco avanco do desmantelamento de setores chaves de
atendimento publico da maioria da populacéo, e, no que tange a educacao, os

valores s&o os demonstrados na tabela 1 a seguir.

TABELA 1 — MONTANTES DE RECURSOS FINANCEIROS DA FUNCAO
ORCAMENTARIA EDUCACAO NO PERIODO 2014-2020.

FUNCAO ORCAMENTARIA - EDUCACAO

(+) AUMENTO OU

RECURSOS RECURSOS

DESCRICAO (-) REDUCAO NO (%)
EM 2014 EM 2021 PERIODO

_— Entre 90 e S 0
Geral 130 bilhdes 100 bilhes (-) 37,7 bilhdes (-) 28,50 %
Universidades Federais  Entre 39 e 40 _— _— 0
- (Pagto. Pessoal) bilhdes 48 bilhdes (+) 8 bilhdes (+) 20%
Universidades Federais o500 55 pilhges () 3.5 bilhdes () 38,90 %
- (Despesas correntes)
Universidades Federais 5 gy un50c 100 milhdes (<) 2,7 bilhdes (<) 96,40 %
- (Investimentos)
IF's e CEFET's S _ _— 0
(Pagto. Pessoal) 9 bilhdes 14,8 bilhdes (+) 5,8 bilhdes (+) 64,50%
76 @ CEHAS 3 bilhdes 2 bilhdes (-) 1 bilhdo (-) 33,30%
(Despesas correntes)
IF's e CEFET's 16bilhdes 22,4 milhdes  (-) 1,577 bilhdes  (-) 98,60%
(Investimentos)
FNDE 45 bilhdes 25 bilhdes (-) 20 bilhdes (-) 44%
CAPES 10 bilhGes 2,8 bilhdes (-) 7,2 bilhdes (-) 65,30 %

S 918,1 _—

CNPQ 3 bilhdes milhdes (-) 2,081 bilhdes (-) 69,40 %
FNDCT 4 bilhdes 500 milhGes (-) 3,5 bilhdes (-) 90,60 %

Fonte: AMARAL (2021)°. Tabela elaborada pela autora.

Diante desses numeros, a ofensiva sobre a educacdo é clara, com
excecao dos valores pertinentes a pagamento de pessoal, todos as outras areas
e itens de despesas foram atingidas com os cortes, desde o FNDE voltado aos
seguimentos da Educacédo Infantil ao Ensino Médio, descentralizando recursos
para Estados e Municipios, como as Instituicbes Federais de Ensino e Pesquisa.
Nestas ultimas, os maiores cortes estdo nos setores de investimentos, nas
Universidades Publicas chega a 96,40% e nos Institutos Federais (IF’s) e

Centros Federais de Educacgédo Tecnolégica (CEFET’s), chega a 98,60%.

9 Disponivel em:
desconstrucao/>.

<https://aterraeredonda.com.br/dois-anos-de-desgoverno-os-numeros-da-
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No caso das Instituicbes Federais de Pesquisa, o cenario ndo é menos
ofensivo, os cortes efetivados na Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ) e Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (FNDCT) foram de 65,30%, 69,40% e 90,60% respectivamente. O
total de cortes reais, representados nos valores reduzidos “(-)”, totalizam 41,558
bilhdes no periodo analisado, o que representa uma indubitavel intencdo de
fragilizar e sucatear as estruturas do sistema de educacéo publica. Bem como,
todo o seu trabalho e agéo publica em prol do desenvolvimento cientifico do pais.

Importante destacar que “para além da incompeténcia, o principal inimigo
da educacédo publica é a logica neoliberal materializada na absurda clausula do
teto de gastos” (TRICONTINENTAL, Nov. Dez. 2020, p. 4). Outras investidas
neste sentido, tem sido enfrentada pelo setor, como:

v' Tentativa de desmoralizacdo das categorias profissionais da educacéo,
especialmente os/as professores/as; ataques ideoldgicos aos curriculos;

v" Procedimentos para “ideologizacéo e tentativas de censura, a edi¢cdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2021 representa mais uma
intervencdo autoritaria do governo federal de negacédo do direito a
educacao para milhdes de jovens de escolas publicas, principalmente
jovens pobres, pardos e negros” (Grabowski, 2021);

v A implantagdo da “reforma do novo ensino médio, reintroduzindo a
formacdao técnica e qualificacao profissional para esses jovens pobres nao
sonharem, nem progredirem seus estudos no ensino superior” (lbid.,
2021);

v Interferéncias autoritarias nos processos até entdo democraticos de
escolhas de reitores das Instituicbes Federais de Ensino Superior
(IFES’s);

v Investidas para abertura do FUNDEB ao acesso de instituicdes de
iniciativa privada, como: entidades filantropicas, comunitarias,
confessionais e credenciadas no sistema S, no entanto, gracas ao
engajamento de sindicatos, organizagcdes da sociedade civil e
movimentos sociais junto ao congresso nacional, essa indicagao nao foi

aprovada na votacao da pauta em dezembro de 2021;

42



v Ainda sobre os cortes de recursos financeiros, o “publico beneficiado pelo
Fies € o menor dos ultimos onze anos” (TRICONTINETAL, 2020, p. 2);

v" “A“menina dos olhos” do governo, porém, sdo as escolas civico-militares.
A meta é criar pelo menos 216 instituicdes deste tipo no Brasil até 2023”
(Ibid., p. 6);

v" “O MEC insiste em regulamentar o ensino domiciliar no Brasil, demanda
que tem sido pautada por grupos religiosos” (Ibid. p. 6);

v' “A outra pauta que avanca é a educacao financeira, uma espécie de
aparelho ideolégico controlado pelas grandes instituicbes do mercado
financeiro” (Ibid., p. 6).

Outro componente que merece ser pontuado nesse contexto de ameaga
a educacéo publica no Brasil — que ja esta sendo matéria de estudos no meio -,
€ a rede de escolas privadas do pais, que esté inserida no contexto neoliberal
como projeto de sociedade, onde tudo se transforma em mercadoria, nesse caso
a educacéo. Proposta que sé beneficia economicamente poucos e que restringe
0 acesso apenas aos que podem pagar, criando perspectivas de excluséo
aprofundadas, agravadas com o advento da pandemia do Covid-19, periodo no
qual se ampliou “o avanco da l6gica mercantil nesta atividade e como as grandes
corporagdes do setor se aproveitaram para tirar vantagens do contexto de crise”
(TRICONTINENTAL, 2021, p. 6), - que merece estudos e andlises também
aprofundadas, o que ndo sera possivel neste trabalho -

A certeza da rentabilidade do produto “educacéo” que tem se consolidado
nas ultimas décadas, tem fortalecido o fenbmeno da “financeirizacdo da
educacdo” onde grandes corporacdes de servicos voltados a educacdo sao
constituidas por pessoas e/ou empresas (sociedades andnimas)'® nacionais e
estrangeiras e geridas por mercados de capitais, ou seja, bolsa de valores.

O Brasil tem aproximadamente 211 milh6es de habitantes. Destes,
cerca de 8 milhBes sdo criancas na educacéo infantil, 33 milhdes séo
estudantes do ensino basico e 8 milhées do ensino superior. Uma das
particularidades do nosso sistema educacional é a presenca de

empresas privadas convivendo paralelamente ao setor publico.
Evidentemente, para o setor privado, estes milhdes de estudantes séo

10 Um mapeamento desses grandes grupos pode ser encontrado na cartilha A educacgdo
brasileira na bolsa de valores (INSTITUTO TRICONTINENTAL. 2020b), com destaque para as
corporagfes Cogna, Ydugs, Ser Educacional, Anima e Bahema (TRICONTINETAL, 2021, p. 11).
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vistos como um enorme potencial para crescer e lucrar. Para se ter
uma ideia, em 2019 cerca de 19% das matriculas do ensino basico
eram em escolas privadas (INEP, 2019b), e 76% das matriculas em
faculdades e universidades eram em instituicdes privadas de ensino
(INEP, 2019a apud TRICONTINETAL, 2021, p. 11).

Essa particularidade do sistema de educacédo brasileiro em ser
constituidos pelo publico e privado, € uma questdao real, com inumeras
implicacdes sociais, apesar de ndo serem tratadas e investigadas, quanto as
suas causas, objetivos e consequéncias, 0 que pode ser proposital, manter
elementos fundantes desse contexto incubados, para néo interferir nesse projeto

ou abalar os interesses dos seus investidores? Afinal,

Por estarem vinculadas a dindmica financeira, tais corporacdes
reproduzem os interesses dos investidores, sejam eles pessoas ou
fundos de investimentos, e submetendo a qualidade do ensino ofertado
a légica especulativa e as periédicas crises do mercado de capitais.
Essas empresas atuam em diferentes niveis, controlando escolas de
ensino basico, faculdades e universidades, escolas de idiomas, cursos
preparatérios para concursos, vendendo métodos e plataformas
digitais de ensino, bem como comercializando livros e materiais
didaticos por meio de suas editoras (TRICONTINETAL, 2021, p. 11-
12).

Sabe-se que o surgimento da escola privada no Brasil ndo € um fenémeno
recente, a chegada desse setor como mercadoria apropriada por grandes
corporacdes em sistemas financeiros é talvez o auge da organizacao e evolucao
econbmica desse setor como servico pago na atualidade. Um caminho foi
trilhado até aqui, no entanto, como tudo no mundo capitalista, muito bem

arquitetado.

Mais do que qualquer outra coisa, com a pandemia ficou claro que, por
mais precérias que possam ser, as instituicdes de ensino séo
fundamentais para a vida coletiva, especialmente para as camadas
mais pobres da populacdo. Em contrapartida, também é verdade que
a crise do sistema educacional brasileiro vem de longa data.
Historicamente, a nossa realidade educacional € marcada por graves
desigualdades que incluem problemas como as dificuldades de acesso
ao ensino, abandono precoce dos estudos, subfinanciamento e
precariedade material das instituicbes, baixa cultura letrada e
analfabetismo funcional, avanco da mercantilizacdo e presenca de
uma estrutura dual dividida entre a rede publica e a rede privada
(TRICONTINENTAL, 2021, p. 9).

Isso nos reporta as questdes levantadas por Darcy Ribeiro, em seu livro

“Nossa escola € uma calamidade” (1984), onde esse autor nos ensina muito
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sobre o caminho da historia recente da educacdo no Brasil. Sobre o qual, em
todas as suas arguicdes, evidencia seus objetivos de defender uma escola
publica de qualidade e justa, que atenda e inclua toda a populacéo,
principalmente as “criangas pobres”, isto, numa época em que a escola publica
ainda recebia criancas de todas as classes sociais.

Sobre isso, sabe-se que as dimensdes de desigualdades se expressam
de diversas formas e Ribeiro (1984), entre as varias denuncias que registra
nessa obra, que referenda sua celebre frase, que “a crise da educacao no Brasil

ndo é uma crise, € um projeto”, ele a reitera neste livro, quando afirma que,

Seria - quem sabe? — o resultado de um sinistro projeto classista que
requereria, para conservacdo da ordem vigente, manter o povo na
ignorancia? Nesse caso, 0 que comparece como ineficacia seria, ao
contrario, a expressdo exitosa de um desiderato educacional,
lucidamente buscado (RIBEIRO, 1984, p. 35).

O autor manifesta que “nosso pendor elitista comeca na escola primaria.
Ela, de fato, se estrutura para educar as classes abonadas e ndo o povo, que
constitui a imensa maioria de sua clientela” (RIBEIRO, 1984, p. 19). Além disso,
afirma que isso se da, mediante os processos e relacdes estabelecidas nas
escolas, que apesar de receber “as criancas populares massivamente, mas,
tratando-as como se fossem iguais as oriundas dos setores privilegiados, assim
as peneira e exclui da escola” (Ibid., p. 19), com isso, tem-se uma escola ndo so
seletiva, mas elitista.

Outro elemento destacado pelo autor, diz respeito ao histérico do setor
privado da educacédo no pais, que contribui com a deterioracdo da escola publica,

quando afirma ja na década de 1980, que,

Décadas de desatencdo e de orientagdo privatista deram como
resultado a erosdo dos recursos da educacéo. As verbas publicas, ja
escassas, se reduziram extremadamente, tanto pelo desvio para as
escolas privadas como através da apropriacdo pelos negdcios
empresariais montados para absorvé-las” (RIBEIRO, 1984, p. 30).

O sucateamento das estruturas, degradacdo de seus processos,
fragilizacdo de suas normativas e desatengdo aos recursos humanos, quanto a
desvalorizagéo salarial ou aos contingentes necessarios ao funcionamento dos

sistemas de educacdo publica, entre outras questbes, evidenciam essa
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perspectiva de projeto de destruicdo desse servico publico. Questbes essas, que
subsidiam as narrativas e justificativas para uma suposta ineficiéncia e
insuficiéncia da escola publica, o que fortalece o mercado da educacéao privada.

Entretanto, torna-se premente, colocarmos em discussdo o que parece
ser mais simples ou mais viavel, ou seria mais justo de um ponto de vista
democratico, questdes como: pagar impostos e também pagar por servi¢cos de
educacao, ou pagar impostos e exigir do estado servicos de educacao publica
de qualidade a toda a populacdo?

Nesses dois elementos, a escola possui viés elitista e excludente e quanto
a expansdo da educacdo privada, verifica-se um histérico ascendente dessas
perspectivas. Quando a escola publica ainda recebia estudantes de varias
classes sociais, as relagcdes excludentes se davam, dentro desse mesmo
espaco, mas supdem-se que existia um prisma relacional de proximidade desses
grupos sociais. Na atualidade, essa exclusao transformou-se em segregacao,
com a expansdo da rede de escolas privadas, instaurando um abismo na
participacédo das classes sociais nessas estruturas, onde, os que podem pagar
frequentam as escolas privadas e 0s que nédo podem “os pobres”, frequentam a
escola publica, e essa cisdo social, reflete em varias outras cisfes e
interpretacfes do estado de ser, existir e fazer parte nesse contexto social e
cultural, aprofundando os contextos de desigualdades e segregacdes sociais.

Com a eleicdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva do Partido do
Trabalhadores (PT) - primeiro governo de esquerda progressista eleito no Brasil
-, 0 pais passa a caminhar em perspectivas de uma democracia participativa,
inserindo na pauta publica federal, camadas da sociedade até entdo deixadas a
margem dessa estrutura, apesar da Constituicdo Federal de 1988 garantir
direitos universais a populacéo brasileira. Esse governo ocorreu no periodo de
2003 a 2016, encerrando-se em virtude do golpe parlamentar que levou ao
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, como ja citado.

Nesse periodo, a populacao brasileira passou a ter acesso mais ampliado
a varios direitos e servigos publicos, até entdo, apenas circunscritos na palavra
da lei. No campo da educacgéo, como descrito a seguir, houve uma ampliagao de
acoOes inclusivas da populacgéo - especialmente das camadas menos favorecidas

-, aos sistemas de educacao, oportunizando por exemplo, 0 acesso ao ensino
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superior pessoas que até entdo nenhuma outra de seu nucleo familiar tinham
tido acesso.

Dessa forma, a importancia de pontuar essas acdes tem a intencédo de
demonstrar o passado de exclusdo e esse periodo recente de movimentacgao e
transformacdes para uma sociedade mais democratica e inclusiva, bem como, o
retrocesso ocorrido a partir do golpe parlamentar, o que demonstra a relevancia
da necessaria acdo political* em todos os setores da sociedade, inclusive na
educacao, para uma retomada de desenvolvimento.

Portanto, difundir conhecimentos inerentes as relacdes e processos
politicos se faz imprescindivel na esfera da educacéo, porque a definicdo de um
projeto para desenvolver um pais ou um sistema de educacdo publica de
qualidade e inclusivo, ou destrui-los, perpassam por essas mesmas estruturas,
0 que as distinguem, sdo as visbes de mundo das pessoas que compdem 0
conjunto social e das que as realizam.

Entre o periodo de 2003 a 2016 foi realizado no ambito da educacéo as
principais acdes'? a seguir:

1. Mais recursos, o orcamento do MEC triplicou, passando de R$
49,3 bilhdes, em 2002, para R$ 151,7 bilhdes, em 2015.

2. Criacdo do Fundeb, em 2006, assegurando recursos para todos
0s niveis de ensino e elevou os repasses da Unido para estados e
municipios vinculados as matriculas da educacdo basica passando de
R$ 988 milhdes em 2006 para R$ 3,9 bilhdes com o inicio do FUNDEF
em 2007, chegando a R$ 15,98 bilhdes em 2015.

3. Petrbleo para financiar o ensino, destinacao de recursos do preé-
sal para a educacédo, em agosto de 2013, a presidenta Dilma Rousseff
sancionou a lei que destinava 75% dos royalties do petréleo e 50% do

Fundo Social do Pré-Sal para a educacéo, além de 25% dos royalties

11 O sentido da palavra politica que esse trabalho promove, consiste “em sentido amplo, politica
significa sair da individualidade para encontrar-se no coletivo, na comunidade, para debater,
empreender. Isso traduz mudangas e transformacdes nas individualidades. A dindmica da
experiéncia do coletivo produz novos pensamentos, novos valores, novos comportamentos,
novas acdes. Superam-se problemas. A isso se pode chamar de educagao politica” (FRANTZ,
2006, p. 7). Concepgado convergente com a apresentada por Lalande (1999), “POLITICA (adj.)
D. Politisch; E. Political; F. Politique; I. Politico. A. No sentido lato e etimoldgico (raro): que diz
respeito a vida coletiva num grupo de homens organizado” (LALANDE, 1999, p. 821-822).

12 Fonte: Site Partido dos Trabalhadores (2021). Disponivel em: https://pt.org.br/ninguem-cuidou-
da-educacao-como-o-pt-lembre-18-acoes-na-area/>. Acessado em: 05/01/2022.
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para a saude. Porém, apos o golpe de 2016, a aprovacao do Teto de
Gastos simplesmente minou os efeitos desses recursos.

4. ProUni e Fies, que oportunizou o ingresso de milhdes de
estudantes de baixa renda nas universidades privadas. O primeiro, de
2005 até o primeiro semestre de 2016, assegurou 1,9 milh&do de bolsas.
O segundo era um financiamento com custo altamente subsidiado, que
beneficiou 2,71 milhdes de estudantes.

5. Novas universidades e campi, com uma politica de fortalecimento
das universidades publicas, nesse periodo houve a maior expanséo de
sua histéria. Foram criadas 18 novas universidades e 178 novos campi.

6. Enem, unificou a nivel nacional o acesso ao sistema universitario,
facilitando procedimentos e o acesso de milhdes de brasileiros/as
passaram a fazer uma prova cuja nota dava acesso as universidades
federais — por meio do Sisu (Sistema Nacional e Unificado de Inscricdo
via Internet) — ao ProUni e ao Fies.

7. Ensino superior ampliado e mais democratico. O resultado
dessas politicas fez com que as matriculas no ensino superior mais que
dobrassem. Em 2015, eram 8,03 milhdes de matriculas, contra 3,52
milhdes, em 2002. Além disso, 0s universitarios mudaram de perfil. Mais
negros (apoiados pela Lei de Cotas, aprovada em 2012) e mais pessoas
de baixa renda puderam cursar o ensino superior. Resultado: em 2019,
pela primeira vez na historia, pretos e pardos se tornaram a maioria dos
estudantes nas universidades federais.

8. Ciéncia sem Fronteiras, nesse periodo, as matriculas em pos-
graduacdo dobraram, acompanhadas de um aumento, de igual
proporcao, no niumero de bolsas. Em 2011, a presidenta Dilma criou o
programa Ciéncia sem Fronteiras, para estimular a integracdo de nossa
formacao e producao académicas com o exterior, em especial nas areas
tecnoldgicas. Foram concedidas 101 mil bolsas de estudo no exterior
entre 2011 e 2014. Em 2017, o governo de Michel Temer simplesmente
acabou com o programa.

9. Novas escolas técnicas. Até 2002, em toda a histéria do Brasil,
haviam sido criadas 140 escolas técnicas, em 119 municipios. Nos 13
anos de governo do PT, foram criadas 422 novas escolas, parte de uma
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rede estruturada em torno dos Institutos Federais de Ensino
Tecnoldgico, que chegou a 596 municipios e beneficiou, em 2015, meio
milh&o de jovens.

10. Pronatec. Aliado da politica de inauguracéo de escolas técnicas,
0 programa de qualificagéo profissional foi implementado em 2011 e, em
apenas 4 anos, garantiu 9,49 milh6es de matriculas.

11. Mais de 8 mil creches. Para ampliar o acesso a educacdo infantil,
o0 governo federal, nos mandatos do PT, assegurou recursos para a
construcdo de 8.664 creches e pré-escolas, das quais 3.125 estavam
concluidas quando o golpe de 2016 interrompeu o0 mandato da
presidenta Dilma.

12. Dinheiro Direto na Escola. Os investimentos foram ampliados
também com o PDDE, que garantiu recursos para escolas publicas de
educacao basica e escolas privadas de educacéo especial. Em 13 anos,
foram cerca de R$ 14 bilh&es transferidos para financiar melhorias em
infraestrutura fisica e pedagogica das escolas. Tais demandas eram
detectadas e definidas pelos diretores e professores, em uma iniciativa
inovadora de descentralizacdo de recursos.

13. Caminho da Escola. Esse programa garantiu transporte seguro
aos estudantes das escolas publicas. Foram adquiridos 30,5 mil dnibus
escolares, 28 mil para o transporte rural e 2,5 mil para o transporte de
criancas com deficiéncia nas areas urbanas. Em respeito a diversidade
de nosso territorio, foram também distribuidas 918 lanchas, para atender
criancas em localidades onde o transporte € feito por meio fluvial.

14. Educacao em tempo integral. Quase 60 mil escolas estaduais e
municipais receberam investimentos para proporcionar jornada ampliada
aos estudantes, estratégia que tende a resultar em impactos positivos
sobre a aprendizagem.

15. Merenda de qualidade. O Programa Nacional de Alimentacao
Escolar foi continuamente aprimorado. Além do reajuste no valor per
capita transferido para estados e municipios, a merenda foi assegurada
também aos estudantes do ensino meédio. Tornou-se ainda um
instrumento de desenvolvimento local, por meio da autorizacédo

da compra direta da agricultura familiar. O numero de estudantes
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atendidos pelo programa de merenda escolar cresceu de 36,4 milhdes
para 41,3 milhdes, entre 2002 e 2015.

16. Acompanhamento da qualidade do ensino. A cria¢do do indice
de Desenvolvimento da Educacdo Baésica (Ideb), em 2007, permitiu
avaliar o desempenho das redes de ensino.

17. Piso nacional de professores. Em 2008, o entdo presidente
Lula, sancionou a lei criando o piso nacional para os/as professores/as
da educacéo béasica. Além de definir um salario minimo a ser pago, em
qgualquer lugar do Brasil, por uma jornada de 40 horas semanais, a lei
também reserva uma parte da jornada para que o profissional planeje e
prepare aulas, estude e corrija avaliagdes. Em 2009, o primeiro piso foi
fixado em R$ 950,00, crescendo 42% acima da inflagcdo até 2016. Em
2021, pela primeira vez, o piso nao foi reajustado pelo atual governo.

18. Apoio a formacéo dos professores. Em 2007, parte expressiva
dos professores e das professoras de educacdo basica ndo tinha
formacao superior. Esse numero chegava a cerca de 300 mil docentes.
Durante nossos governos, foram implementadas varias medidas para
destinar vagas presenciais e a distancia em instituicbes de ensino
superior.

19. Programa Mais Educacgdo. Instituido pela Portaria Interministerial
n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, foi uma estratégia
realizada pelo Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da
jornada escolar e a organizacgao curricular na perspectiva da Educacao
Integral. O programa foi encerrado em 2019.

20. Programa Saude na Escola (PSE)®, politica intersetorial da
Saude e da Educacao, foi instituido em 2007 pelo Decreto Presidencial
n° 6.286, de 5 de dezembro de 2007. Busca unir as politicas de saude e
educacdo voltadas as criancas, adolescentes, jovens e adultos da

educacéo publica brasileira para promover saude e educacéo integral.

E, findado esse periodo, estamos vivenciando um retrocesso sem

precedentes, no campo dos direitos civis, sociais, culturais e humanos e na

13 Disponivel em: https://aps.saude.gov.br/ape/pse. Acessado em: 19/09/2022.
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condicao de estado democratico — nos poucos passos dados até entdo -, nos
obrigando a regredir e a retomar lutas travadas a pelo menos trés décadas, com
o advento da redemocratizacdo do pais — pos-periodo da ditadura militar -, na
busca por liberdades, oportunidades, direitos, equidade, para ambitos de justica
social.

Que explicacdes podemos depreender deste cenario atual? Entende-se
que ainda estamos tentando compreendé-las, mas, muito além disto,
entendemos que devemos retomar as lutas para transforma-las em caminhos e
resultados inversos a esses retrocessos. Esta pesquisa se prop0s a colaborar,
em alguma medida, com essas buscas no ambito da educacéo.

Por isso, essas questdes precisam ser tratadas também no ambito das
escolas, e nos processos educativos realizadas por elas, afinal, a escola é a
principal ferramenta da superestrutura do Estado no organismo social, politico e
econdmico, responsavel pela difusdo de conhecimentos e cultura estabelecidos.
Com isso, “a escola goza de uma grande legitimidade na nossa sociedade. [...]
repensar a justica da escola € ir a procura de novas articulagdes entre principios
e realidades” (DUBET, 2008, p. 9).

Sera gque a escola tem dado a devida atencao a realidade existente além
de seus muros? Por que parece ser tado dificil a populagcdo compreender sua
historia, sua prépria realidade e o mundo que a circunda? Porque esta cada vez
mais evidente que, a propria sobrevivéncia e manutencdo dos sistemas de
educacao publicas dependem disso.

Como poderemos movimentar uma histéria de futuro diferente, se nao
conhecemos, discutimos, refletimos e nem tratamos de forma ampla e honesta
a nossa proépria histéria? A nossa propria realidade, social, politica, econémica,
cultural, profissional, para além do status que uma profissao possa proporcionar?
Desse modo, infere-se que tudo isso é essencialmente permeado pelas
condi¢cbes dadas, ou ndo dadas da nossa educacgéao, de como ela se constitui.

Essa incapacidade de reconhecimento e compreenséo critica de nossa
realidade nos leva a repeticao da historia, como se ela fosse apenas inexoravel,
0 que nos impde de forma irrefletida a uma acomodacé&o social e que certifica o
qudo fragil ainda é nossa democracia, além da nossa incapacidade de sermos
democraticos, considerando que esse foi 0 contrato social realizado a muitas

maos na década de 1980, que configurou nossa Constituicdo Federal (1988).
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1.2 A educacéo bancéaria aliena e desumaniza

A educacao bancéria esté estabelecida sobre principios que confundem
0 ser humano com uma méaquina, uma peca numa engrenagem de producao e
consumo, um numero gerador de estatisticas, que coisificam os seres humanos.
Uma das evidéncias disso, € sua atencdo exclusiva ao cognitivo, 0 que,
evidentemente, compromete o pleno desenvolvimento de suas demais
dimensbes humanas. S&o esses objetivos, guiados por principios especificos,
que definem as relacdes existentes no ambiente escolar e nos processos
educativos, que determinam, como afirma Freire (201l1a), relacbes que
“apresentam um carater especial e marcante — o de serem relagOes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras” (Ibid., p. 79).

Essas caracteristicas e relacées constituem a escola que temos e como
bem definido e analisado por Freire (2011a), realizada com base numa
concepcgao “bancaria” de educacao, que promove um estado de ser e de visado
da realidade — neste caso, distorcida, iluséria, mas fundamentalmente alienada
-, que direciona como a populacdo educada por ela, vai ser e estar no mundo,

ou simplesmente adaptar-se ao mundo. Restrita a,

Narragdo de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou
fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da
realidade. [...] Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando néo falar ou dissertar
sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos
educandos. [...] Conteddos que sao retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja Visao
ganhariam significacéo. [...] A narragéo, de que o educador € o sujeito,
conduz os educandos a memoriza¢do mecanica do conteddo narrado.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depésitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”,
tanto melhores educandos seréo (FREIRE, 2011a, p. 79-80).

Diante do contexto sectario, que enfrentamos politicamente na atualidade,
se faz necessario esclarecer que levantamos essas criticas e questdes, entre
outras que virdo a ser abordadas nesta pesquisa, ndo para desacreditar,
condenar ou influir em ideias desgastante ou destrutiva dos sistemas de
educacao institucionalizada que temos, mas, sobretudo, para instigar reflexdes

criticas que impulsionem o seu desenvolvimento [da qualidade da educacéo] na
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instituicdo escolar, em defesa prioritaria & educagéo publica, e em tantos outros
espacos que se proponham a realizar educagcdo, em outros sentidos,
significados e objetivos no que concerne nossa constituicdo e relacdes
humanas em mais respeitosas, empaticas e solidarias. E nesse sentido,

compactua-se com Darcy Ribeiro, quando afirma que,

Ndo pensem, porém, que seja pessimismo, o que, na verdade, é
otimismo radical. Sou um homem radicalmente otimista, quero dizer:
otimista desde a raiz. O requisito fundamental para que um problema
seja resolvido é a capacidade de equaciona-lo em sua crueza e
dimensiona-lo em sua real magnitude. S6 assim, se pode enfrenta-lo
com toda seriedade. Um médico que cuida de um cancer como se
fosse uma verruga e com esse simplismo otimista tranquiliza seu
doente, o esta matando. (RIBEIRO, 1984, p. 8).

No contexto atual, tratar sobre a educacao no Brasil, ndo é um processo
simples, em especial, quando se trata da perspectiva de mudancas de
paradigmas desse setor, permeadas de conflitos ideologicos, disputas de
interesses politicos, econdbmicos e de posicbes sobre as concepcdes de
educacao estabelecidas que ndo concebem que algo novo ou diferente possa
surgir e existir. Um setor imprescindivel as complexas estruturas social e cultural,
impregnado de certezas que se fragilizaram, pelas proprias questdes e posicdes
gue ela - a educacéo escolarizada por ser a dominante -, apresenta internamente
e expressa externamente as suas estruturas.

No bojo dessas discussdes, identifica-se a ideia de desescolarizacéo
exposta por Mufioz!4 (2012), quando ele propde “desescolarizar as escolas, quer
dizer, tirar da escola tudo que tem de escolar, isso significa que temos que tirar
da escola tudo que impede que os alunos aprendam” (Informacédo verbal,
GUZZO; DOIN, 2012). Isto abarca oportunizar aos estudantes a apreensao da
realidade concreta, historica e cultural e todos os elementos que as constituem,
seja dos individuos educados por ela e do meio social do qual fazem parte. O

gue € antagbnico ao que se instaura na educacao bancaria.

Se o educador é 0 que sabe, se 0s educandos sao os que nada sabem,
cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos.
Saber que deixa de ser de “experiencia feita” para ser de experiéncia
narrada ou transmitida. Ndo é de estranhar, pois, que nesta visdo

14 Depoimento do Dr. Carlos Calvo Mufioz, educador e investigador do Chile, no documentario
“Educacao Proibida” (2012).
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“bancaria” da educacdo, os homens sejam vistos como seres de
adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos
no arquivamento dos depdésitos que lhes sao feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢gdo no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos.
Quanto mais se Ihes imponha passividade, tanto mais ingenuamente,
em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade
parcializada nos depdsitos recebidos (FREIRE, 20114, p. 83).

Entende-se que ndo s6 no ambito da educacdo devem ser feitas reflexdes
de como estdo nossas relagdes sociais, mas em todos o0s setores profissionais
e instituicbes sociais. Todos eles precisam realizi-las, afinal, apesar de,
historicamente, termos sido induzidos, por meio de ideias burguesas ilusorias e
dominadoras, a crer que somos movidos pela meritocracia, somos todos frutos
de um projeto e sistema de sociedade, que nos impulsiona a um estado de ser
cultural que, intencionalmente, distancia a grande maioria da populagdo das
oportunidades de acesso as varias vertentes de conhecimentos, direitos e
decisdes.

Com isso, tolhe nossa liberdade de escolha, criagdo e mudanga, e nos
coloca a margem das decisdes e do acesso a direitos legais e humanos. Nesse
contexto, o mais drastico, € que iSSO ocorre com um consentimento
conformado dos préprios excluidos, por meio de relacdes que induzem a
perpetuacao de relagdes opressoras, criando um fen6meno degradante de
constituicdo e condi¢cdo humana: oprimidos, oprimindo oprimidos.

Nesse sentido e para a manutencdo e perpetuacao desses mecanismos
de dominacao e controle de corpos, atitudes, a¢des, pensamentos, informacoes,
sentimentos e emogdes, que definem um estado ser individual e social, a
educacdo bancéria é a melhor estratégia e uma das maiores aliadas dos que
estdo nos centros dos poderes capitalistas e consequentemente politicos que
definem também, a base da estrutura educacional a ser disseminada

socialmente, e como nos alerta Freire (2011a),

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, 0
fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua transformacao.
[...] Na verdade, o que pretendem os opressores “é transformar a
mentalidade dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime”, e isto

15 Nota do autor citado: “Simone de Beauvoir, El pensamento politico de la derecha. Buenos
Aires: Ediciones Siglo Veinte/ S.R.L., 1963, p. 34" (FREIRE, 20114, p. 84).
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para que, melhor adaptando-os a esta situacdo, melhor os dominem.
[...] Dai que a “educacgdo bancéria”’, que a eles serve, jamais possa
orientar-se no sentido da conscientizacdo dos educandos. [...] A
guestdo esta em que pensar autenticamente é perigoso. O estranho
humanismo desta concepcao “bancaria” se reduz a tentativa de fazer
dos homens o seu contrario — 0 autbmato, que é a negacédo de sua
ontoldgica vocacao de ser mais (FREIRE, 2011a, p. 83-85).

Por isso, a urgéncia no que tange a reflexdes criticas e a¢des sobre o
fazer educacéo, sobretudo, em relagdo ao desenvolvimento e a fungéo social da
educacao publica, de forma a ressoar as ideias de importantes pensadores
modernos da educacao no Brasil, como Anisio Teixeira (1900 — 1971), com sua
incansavel defesa e acbes a universalizacdo da escola publica, gratuita, de
qualidade, de tempo integral e laica; Paulo Freire (1921 — 1997), em sua
intransigente defesa e profunda reflexao da realidade social do Brasil em prol de
uma educacao libertadora, que nos leve a ser mais e a uma sociedade
efetivamente democrética; Darcy Ribeiro (1922 — 1997), por sua aguerrida acao
para implantar um sistema de educacdo publica para todos, concomitante a
denuncia do projeto de destruicdo da educacao publica do Brasil; Maria Nilde
Mascellani (1931 — 1999), defensora de uma educacdo voltada para a
autonomia dos alunos e da escola publica, como coordenadora dos Ginasios
Vocacionais no estado de S&o Paulo — fechadas pelo Golpe Militar de 1964 -, foi
insistente na defesa de uma educacao libertaria e relacionada com a vida, entre
tantos outros.

Tais educadores e pensadores contribuiram com suas acdes, praticas,
reflexdes e escritos, que expressavam em muitos aspectos, a busca por uma
educacdo com outros sentidos, significados e objetivos, voltados a educacao do
ser humano em sua integralidade, ou seja, em todas as suas dimensdes e na

busca de uma sociedade efetivamente democratica.

1.2.1 A educacédo como instrumento de dominacgao

Esse sentido de dominagédo sempre existiu quando olhamos a historia e,
no ambito da educacdo, desde que 0s grupos humanos passaram da
organizacéo tribal e nbmade para sociedades fixas, quando “ha cerca de 5 mil
anos teve inicio o que podemos chamar de civilizacao nas regides banhadas por

rios” (Aranha, 2006, p. 42), tornaram mais complexas. “Essas mudancas
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exigiram uma revolucdo na educacgdo, que deixou de ser igualitaria e difusa,
portanto, acessivel a todos, como nas tribos” (Ibid., p. 45). Nesse contexto,
surgem as primeiras acdes que se caracterizavam em um “ambiente educativo”,
todavia, desde esses tempos, 0 acesso ao conhecimento ja era um privilégio

para poucos, pois,

Em decorréncia, estabeleceu-se uma diferenciacdo entre os
destinados aos estudos do sagrado e da administracdo e aqueles
voltados ao adestramento para os diversos oficios especializados.
Teve inicio, entdo, o dualismo escolar, que destina um tipo de ensino
para o povo e outro para os filhos dos nobres e de altos funcionarios.
A grande massa era excluida da escola e submetida a educacéo
familiar informal” (ARANHA, 2006, p. 45).

Caracteristica classista que se perpetuou ao longo da histéria da
humanidade e perdura até entdo, apanagio concedido a sacerdotes, nobres,
governantes, guerreiros, escribas, mandarins, clero, aristocratas, nobreza,
burguesia, capitalistas, etc. Nao por acaso, o que had em comum em todos estes,
sao seus poderes de conhecimentos, status e riguezas materiais. Também néo
aleatério, privilégios concedidos sempre em detrimento das populacées menos
favorecidas em todos os momentos histéricos, estratégia imprescindivel a
manutencdo da dominacéo das maiorias das populacdes.

Na sociedade moderna, alguns movimentos, apesar de contraditérios,
levaram a mudancas estruturais e culturais que abriram caminho para a
universalizacdo da educacao, seja a industrializacdo que precisava preparar a
mao de obra com uma instrumentalizacdo béasica de escrita, leitura e
matematica, para as suas demandas de producdo nas grandes estruturas
produtivas que surgiam; seja pelos movimentos intelectuais que passaram a
guestionar as formas de acesso ao conhecimento e, como afirma Mosé (2013),
“a ousadia de fazer pensar foi a grande arma do marxismo, 0 acesso ao saber,
por meio do estimulo ao pensamento argumentativo e a consciéncia critica”
(Ibid., p. 21).

Entretanto, esse tal conhecimento reflexivo e critico, constituia-se em
perigos e ameacas as necessidades de dominacgao orientadas e perpetuadas na
sociedade moderna pelos interesses econdmicos e, por iSso, precisava ser
barrado. Contudo, a expansdo dos sistemas de educacgéo, publica, gratuita e

obrigatoria, que passou a ser uma responsabilidade dos Estados - surgidas no
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século XVIII na Prassia no Regime Absolutista, sob as ordens e interesses dos
Despostas Esclarecidos (ARANHA, 2006) -, tornou-se um instrumento
estratégico para realizar os objetivos de desenvolvimento econémico da época
e, para tanto, precisava garantir a intencionalidade clara desses governantes, de
manter a dominacao e subserviéncia das populagdes.

Isso aconteceu por meio de um conjunto de mecanismos que garantissem
gue as populacdes que tivessem acesso a essa educacao se tornassem doceis,
obedientes e preparadas para as guerras comuns na época, e que atendessem
as demandas desse novo sistema de produc&o, que surgia. “E preciso esclarecer
que o despotismo esclarecido queria modernizar o0 pais, mas preservar a
monarquia absolutista e a religiosidade” (Aranha, 2006, p. 176). Por isso, a

necessidade de manter o controle do acesso ao conhecimento,

Embora a escola fosse leiga na sua administracdo, continuava
obrigatério o ensino da religido catélica e havia severo controle da
Inquisi¢éo sobre a bibliografia utilizada, rejeitando-se os “abominaveis
principios franceses”, sobre tudo as ideias republicanas que
solapavam o Antigo Regime [...] (Ibid., p. 176).

[...] em 24 de setembro de 1770, um edital da Real Mesa Censoria torna
publica uma lista de livros proibidos por conterem doutrina “impia, falsa,
temeraria, blasfema, herética, cismatica, sediciosa, ofensiva da paz e
sossego publico”. Na longa lista figuram Hobbes, Diderot, Rousseau,
Voltaire, La Fontaine, Espinosa, etc. De todos os livros recolhidos e
condenados mandou o marqués de Pombal proceder a grandes
fogueiras no Terreiro do Paco e na Praga do Pelourinho, em Lisboa
(Rémulo Carvalho apud Aranha, 2006, p. 184).

Diante deste cendrio, constata-se que 0s mecanismos de uso da
educacdo como instrumento de dominacao e controle da sociedade, pelos que
detém o poder, sempre foi um de seus objetivos fundamentais, tornando-se um
elemento tao diluido e integrado na sua constituicdo, que se torna imperceptivel
em sua pratica, por meio de mecanismos que manipulam e deturpam os sentidos
e significados dos elementos educacionais e culturais que foram surgindo para
se constituir a sociedade “moderna”.

Essas intencionalidades se perpetuam até os dias atuais, por meio de
formas e mecanismos mais sofisticados, mas, com os mesmos fundamentos de
controle de acesso e direcionamentos especificos, o que nos mantém
distanciados e alienados de questdes mais amplas social e culturalmente, como

ja indicamos anteriormente.
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Tudo isso, para garantir gue os mecanismos de dominacao e exploracgéo,
nao s6 da mao de obra necessaria aos mercados de trabalho que precisavam
atender aos objetivos de lucratividade dos donos do capital, como também de
dominio das mentes e dos afetos, pelos sentidos e significados que precisavam
ser “aprendidos” das novas relagdes sociais, culturais e de consumo que as
novas formas e relacdes produtivas estavam estabelecendo.

Destarte, induzido e demarcado pelo fenbmeno da industrializacao,
manufatura, divisdo técnica e social do trabalho, bem como, as novas estruturas
hierarquicas, a qualificagcéo técnica, para expansao das estruturas dos mercados
produtores e consumidores que surgiam. Também, pelo aperfeicoamento dos
mecanismos de arrecadacdo de impostos, geradores de poténcias econdmicas
estatais, forjadas nos ideais de estados democréticos e a cooptacao destas
estruturas e de seus territérios (riguezas naturais) pelos paises
autodenominados “desenvolvidos”, definidos por suas capacidades e forcas
econdmicas, bélicas e de conhecimentos.

A dominacéo dos paises “subdesenvolvidos”, - ndo por acaso, definicdo
dada pelos autointitulados “desenvolvidos” -, realizadas sob argumentos
salvacionistas, sob uma promessa, de um suposto desenvolvimento dessas
nacdes, para incorpora-las nas perspectivas de mundo industrial e globalizado,
servem a “necessaria” implantagao dos projetos desenvolvimentistas liberalistas
— como ja citado anteriormente -, impostos por meio de guerras e regimes
ditatoriais, em que a Unica forca argumentativa era a dos militares por meio de
suas armas, medo, opressao e assassinatos da parcela da populacéo que viesse
a se opor ao tal projeto “desenvolvimentista” — histéria que conhecemos bem,
apesar de alguns incautos negarem sua existéncia -. E 0s opositores, uma
parcela minima da populacédo, ndo por acaso, eram 0s que realmente tinham
acesso a conhecimentos que 0s oportunizavam, apesar de todos os
impedimentos de saber, pensar, refletir e questionar esses “projetos
desenvolvimentistas”.

As dificuldades ou a prépria alienacdo que vemos na maioria da
populacdo, em conhecer e reconhecer, a histéria, os sistemas econémicos,
politicos, social e cultural do qual fazemos parte, nos induz a crer que nao temos

ainda uma educacéao social, que nos oportunize fazer leituras de mundo e do
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mundo, muito além da leitura escrita, restrita e determinada, que é difundida em

Nnossos sistemas educativos, afinal,

Toda vez que se fala em leitura, se pensa logo em leituras de palavras,
mas nao é! Essa é uma visao estreita, puramente linguistica e ainda
mais numa concep¢ao muito estreita da linguagem. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, e a leitura da palavra, que é precedida
pela leitura do mundo, deve implicar a continuidade da leitura do
mundo (FREIRE, 2003, p. 132).

Logo, uma leitura que néo € possivel fazé-la sem mecanismos objetivos
e subjetivos de criticidade e acédo, resulta apenas numa acomodacao. O trabalho
€ uma acéo, imprescindivel a existéncia humana, mas se realizado sem esses
mecanismos, reverbera em “trabalho alienado” (MARX e ENGELS, 2011), que
proporciona ao individuo apenas uma adaptacao, adestramento e subjugacao a
um complexo sistema social e cultural.

E ao tipo de educacido que perpetua esses estados e sentidos de
existéncia que essa pesquisa coloca em questao. Diante disso, apreende-
se que a capacidade de fazer leituras de/do mundo e de si mesmo, é
condigdo primeira para desencadear as dimensdes de capacidade critica e
de acdo sobre esses mundos. Freire (2011a) contribui para essa
compreensao, quando nos desvela a educacao bancéria e afirma que estd em

seu cerne o principio da dominacao.

A educacao como pratica da dominacgédo, que vem sendo objeto desta
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em
seu marco ideoldgico (nem sempre percebido por muitos dos que a
realizam), € indoutrind-los no sentido de sua acomodacdo ao mundo
da opressao (FREIRE, 2011a, p. 92).

Em funcao disso, torna-se imperiosa a busca por caminhos educativos
que desestruturem esses principios de dominacdo e controle e que nos
oportunizem pensar uma educacao social, que nos possibilite compreender o
nosso desenvolvimento como ser humano e ser social e as relagbes que nos
constituem como seres historicos, sociais e culturais. Nesse sentido, VYGOTSKI

(1997) afirma que,

La ideia central consiste en que la educacion se considera como parte
de la vida social y como participacion organizada de los nifios en esa
vida. La educacion y la ensefianza en la sociedade, a través de la
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sociedade y para la sociedade: tal es el fundamento de la educacion
social (VIGOTSKI, 1997, p.125)%6.

Esses, dentre outros fundamentos amplamente discutidos pelo autor em
suas obras, perpassam por uma perspectiva de desenvolvimento humano que
extrapolam as diversas limita¢des vistas como inatas, desigualdades materiais e
circunstanciais estabelecidas em sociedade, vislumbrando o ser humano como
um ser incontestavel de possibilidades.

Importa destacar que dos elementos singulares que Vygotski utilizou em
suas pesquisas em torno do desenvolvimento humano, reverberando em sua
concepcgao de educacédo social, foi ter como base, suas experiéncias junto a
criancas com deficiéncia, aliada aos seus estudos e pesquisas em torno da
defectologial’, bem como, fundamentando-se em ‘“leis de desenvolvimento”.
Como indica DAINEZ e FREITAS (2018), “é interessante notar que,
particularmente, sdo nos textos da defectologia que o autor trabalha e expande
a concepcao de educacao social em articulacdo com o problema da formacao
integral e desenvolvimento cultural da personalidade (DAINEZ e FREITAS
(2018, p. 146).

Um ponto chave importante que Vigotski (1997) afirma sobre essas leis
de desenvolvimento, principios psicolégicos, pedagégicos e processos
educativos refletidos sobre o contexto de criancas com deficiéncia — que se
consubstanciam numa educacao social -, € que sao indubitaveis também em
relacéo a educacgéo das criancas “ditas” normais. Sobre isso, ele afirma uma de
suas principais teses que € a,

[...] tesis de principio de la pedagogia de la infancia deficiente, es decir:
la esencia psicofisiolégica de la educacién de las reacciones
condicionales en el ciego y en el sordo es absolutamente la misma que
en el nifio normal y, por tanto, también la naturaleza del proceso

16 “A ideia central consiste em que a educacéo é considerada como parte da vida social e como
participagdo organizada das criangas nessa vida. A educacao e o0 ensino na sociedade, se da
por meio da sociedade e para a sociedade: eis o fundamento da educagéo social” (VIGOTSKI,
1997, p. 125, traducéo nossa).

17 Em 15 de julho de 1924, Vigotski foi nomeado diretor do Subdepartamento de Prote¢do Social
e Legal de Criancas Portadoras de Deficiéncias, subordinado ao Comissariado do Povo para a
Educacao Publica. No formulario que teve de preencher para se inscrever no Comissariado, na
secdo em que se perguntava em que area considerava que poderia ser mais util, Vigotski
escreveu: “Na educagéo de criangas surdas-mudas e cegas”. Desde seus anos em Gomel e até
sua morte em Moscou, Vigotski viu Milhares de criangas deficientes”. (VIGOTSKI, 2003, Prefacio.
In: BLANCK, p. 20).
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educativo de los nifios deficientes, en lo mas esencial, es la misma que
en la educacion de los nifios normales (VIGOTSKI, 1997, p. 117).

As bases epistemoldgicas desses principios e processos coadunam com
os fundamentos do materialismo-historico, um de seus alicerces tedricos em
seus estudos, pelo o qual, defende uma educacéo laboral, ou seja, ativa no

sentido de transformacdo humana e social e afirma nesse sentido que,

El trabajo es el eje fundamental en torno del cual se organiza y
estructura la vida de la sociedad. La vida social del hombre e su estudio
de la naturaleza estan ligados a la actividad laboral. Trabajo, sociedad
y naturaleza son los tres cauces principales por los que se orienta la
labor educativa e instructiva en la escuela. [...] Lo mas importante: la
educacion laboral es el mejor camino en la vida; es garantia de una
participacion activa en la vida desde la edad méas temprana; por eso
proporciona al nifio [...] todo lo que esta relacionado con esto — la
comunicacion, el lenguaje, la conciencia (VIGOTSKI, 1997, p. 126).

O autor também se fundamenta na caracterizagdo sobre o “labor
formativa” feita por KRUPSKAYA (1978),

Krapskaya!® caracteriza la indole general de la labor formativa
construida sobre la base del trabajo: “La orientaciéon a la actividad
laboral de la gente, el estudio, desde este angulo, de los nexos e
interrelaciones entre el hombre y la naturaleza, el individuo y la
sociedad, la economia, la politica y la cultura, el presente y el pasado
confiere contenido a la ensefianza que imparte instruccion general y
politécnica” (KRUPSKAYA, 1978, p. 214 apud VIGOTSKI, 1997, p.
126).

Com isso, percebe-se 0 quéo é restrita nossa educacéo, até para o mundo
do trabalho como se convencionou. A partir desta perspectiva, por se tratar de
uma abordagem descolada desse contexto de conteudos mais amplos, como
cita a autora, 0 que gera um acesso restrito e controlado de informacgbes e
conteddos fragmentados nas areas de conhecimento. Além disso, gera a
fragmentacdo da prépria capacidade de compreender e agir sobre o mundo,
gerando inimeras desigualdades. “Nessa perspectiva, assume-se que a

desigualdade entre os homens ndo emana das incapacidades biologicas, mas

18 Krupskaya Nadiezhda Konstantinovna (1869-1939). Esposa e compariera de lucha del gran
Lenin, decana del Partido Comunista y el Estado soviético, eminente pedagoga marxista y
organizadora de la instruccion publica en la URSS. Vygotski cita los principios de Krapskaya
cuando examina las tareas de la ensefianza politécnica y de la educacion laboral de los
sordomudos que son comunes a los objetivos de la escuela normal” (nota do autor) — (VIGOTSKI,
1997, p. 128).
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da desigualdade econdmica, da divisdo das classes sociais, que demarca a
disparidade dos meios de apropriagcdo dos bens culturais acumulados no
processo historico de producao” (DAINEZ e FREITAS, 2018, p. 147).

E nesse sentido que trata essa abordagem, o que a educacéo pode nos
oportunizar como sociedade, para além do mundo do trabalho, ou seja, para ler
a ndés mesmos, como seres humanos complexos, ler o mundo e a vida.
Oportunizar reconhecer as ameacas e segurancas a nossa propria existéncia
por meio de seus processos e relagdes. Poder vivenciar ativamente o existir e
integrar-se ao social, ndo apenas adaptar-se a tudo que nos € determinado sem
necessariamente ser nossa escolha. E, principalmente, nos instigar a realizar
nossas escolhas e criar as oportunidades para a realizacdo destas.

Infere-se que uma das expressdes da auséncia destas perspectivas na
educacédo, sdo os cenarios turbulentos, de convulsdes sociais que vemos pelo
mundo e vivenciamos em nosso pais, nas Ultimas décadas, que expdem
inumeros conflitos, um claro duelo entre “velhos” paradigmas que insistem em
permanecer e “novos” paradigmas que lutam por sua inser¢cdo no movimento
ontolégico dos organismos sociais e culturais, que de épocas em épocas

precisam se transformar, para atender as demandas das novas geracgoes.

1.3 A funcéo social da educacao na contemporaneidade

Apesar das discussdes e da prépria acdo da educacao e da escola, de
forma mais geral, movimentar-se em espac¢os em torno delas mesmas, como
instigado em algumas abordagens deste capitulo, ndo temos mais como negar
sua interrelacdo com todas as outras esferas sociais, e é exatamente por isso,
que de tempos em tempos, N&o por acaso, em contextos de crises dessas outras
esferas, essencialmente provocados por movimentos humanos, a funcéo social

da educacéo e da escola sdo questionadas e recolocadas em pautas. Assim,

A funcdo social da escola tem sido tema recorrente entre
pesquisadores da area educacional, bem como entre autoridades
politicas nacionais e internacionais. Esse tema, em regra, vem a passo
com a constatacdo de um momento de crise e produz um debate no
gual a escola ora tem sua existéncia questionada, ora aparece como o
remédio para todos os males sociais, a propria escora da civilizacao.
[...] Refletir sobre essas fungdes e seus desdobramentos em politicas
publicas e préticas pedagogicas constitui-se desafio de grande monta
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gue se coloca aos educadores e a comunidade académica (KLEIN In:
Apres. apud CHAVES, SETOGUTI e VOLSI, 2011, p. 9-10).

Mas, se quisermos discutir essas funcdes sociais com responsabilidade
ética, no sentido de transforma-las para um bem comum, isso s6 sera possivel
se houver o reconhecimento de que todas as suas questdes e setores sofrem
uma influéncia direta das determinacdes politicas, econ6micas, sociais e
culturais estabelecidas, afinal: “a educagcdo nao €, portanto, um fenémeno
neutro, mas, sofre os efeitos do jogo de poder, por estar, de fato envolvida na
politica” (ARANHA, 2006, p. 24). Por isso, sua acao reverbera, com efeito
bumerangue nas relacdes humanas, e consequentemente nas sociais e

culturais.

Como a funcao da educacgédo é dada pela sociedade e a funcdo da
escola pode ser deduzida das demandas da sociedade e da
identificacao de seus desejos e necessidades, torna-se indispenséavel
conhecer o que esta sendo registrado como importante para a
formacdo das novas geracBes e para a obtencdo de indicios
sistematicos das caracteristicas do homem que a sociedade busca
para substituir os que hoje nela exercem suas atividades ou funcdes
(NAGEL In: CHAVES, SETOGUTI e VOLSI, 2011, p. 21).

Por isso, a partir desta concepcédo e acdes restritas, que a fungao social
da educacéo e da escola precisam ser repensadas, no sentido de supera-las e
atender as demandas reais e pulsantes na sociedade contemporanea. No
entanto, faz-se mister nesse processo, cuidar do que principia essas reflexdes e
consequentes definicdes, o que nos reporta a uma indicagdo de Novoa (2020),
quanto aos milhares de textos publicados nos ultimos anos sobre “o futuro da
educacgao”’, em todas as linguas, os quais, “procuram dar resposta ao sentimento
generalizado de que a escola precisa de uma transformagao profunda” (NOVOA,
2020, p. 34).

Entretanto, o que chama atencdo em sua abordagem, s&o as origens
conceituais da maioria dessas publicacdes, que o autor indica que sdo originarias
de trés principais “grupos ou tendéncias”, sendo: “os neurocientistas, os
especialistas do digital e os defensores da inteligéncia artificial” (NOVOA, 2020,
p. 35), nisto, levanta-se uma estranheza, e onde estdo os estudiosos da
educacdo nesse contexto de buscas? Nao seria estranho identificar no campo

das tecnologias ou da neurociéncia, por exemplo, uma preponderancia de
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publicacdes advindas de pesquisadores da educagéao? Apesar do autor afirmar
que “os seus argumentos cruzam-se e tém muitos pontos em comum” (Ibid., p.
35), 0 mesmo ensaia algumas distin¢cdes entre essas abordagens.

No caso dos neurocientistas!?, verifica-se “extraordinarios avangos nos
estudos sobre o funcionamento do cérebro” que podem “estabelecer bases
cientificas sélidas que podem ser aplicadas & educacédo” (NOVOA, 2020, p. 35),

entretanto,

Michel Blay e Christian Laval (2019) afirmam mesmo que, para muitos
destes autores, a neuropedagogia é a Unica e verdadeira ciéncia da
educagédo. Alguns, dao um passo mais e consideram que, “a partir de
2035, a educagédo tornar-se-a4 um “ramo da medicina”’, utilizando os
recursos imensos das neurociéncias, desde logo, para personalizar a
transmissao e, depois, para optimizar bioeletronicamente a inteligéncia
(ALEXANDER, 2017, p. 18 apud NOVOA, 2020, p. 35).

Quanto aos especialistas do digital, “ninguém duvida da importancia da
revolucao digital ou da conectividade para o futuro da educagao” (Ibid., p. 35),
mas o que destacam € o grande acesso das criancas a um infindavel nimero de
informacdes e dados na atualidade, o que levam a afirmacédo que importa dar
atencao as “dindmicas da aprendizagem” e ndo ao “stock de saberes”, o que liga
as capacidades digitais de atender a essas dinamicas, que também delimitam
saberes.

No que tange aos defensores da inteligéncia artificial, o autor aponta os
avancos das teses sobre as “potencialidades da inteligéncia artificial” e que
algumas séo “no minimo excessivas” e exemplifica a visdo de Laurent Alexandre
(2017), o qual defende que a solugdo esta numa “escola transumanista que
considerara normal modificar o cérebro dos alunos recorrendo a panéplia das
tecnologias NBIC?° [Nano Bio Info Cognol]” (ALEXANDRE, 2017, p. 203 apud
NOVOA, 2020, p. 36). Assim, o autor esclarece que,

19 Jtalico usado pelo autor.

20 Nanotecnologia, biotecnologia, tecnologia da informacéo e ciéncia cognitiva (NBIC, na sigla
em inglés) formam a sigla de um conjunto de tecnologias as vezes chamadas de “tecnologias
convergentes para melhorar o desempenho humano”. E um campo de estudos inter-relacionados
gue muitas vezes se sobrepdem e impacta uns aos outros (TEIXEIRA, 2021). [...] Em sintese:
sobre a NBIC — “A nanotecnologia, a biotecnologia, a tecnologia da informacéo e as ciéncias
cognitivas formariam os blocos constituintes da Convergéncia Tecnoldgica do século XXI. Em
particular, as nanotecnologias estariam relacionadas aos a&tomos, as biotecnologias aos genes,
as tecnologias de informagcao aos bits e as ciéncias cognitivas aos neurdnios. E essa combinacéo
de &atomos-genes-bits-neurbnios que engendraria as megatendéncias as quais 0s seres
humanos estariam expostos com a evolucéo das ciéncias e da tecnologia. Externalismo ativo e
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E inegavel o interesse destas trés tendéncias para pensar o futuro da
educacdo. Mas todas alimentam, sob formas distintas, o sonho de uma
educacdo sem escolas e, por isso, acabam por se alinhar num ideario
de desintregracdo da escola. Nestes autores ha trés pontos comuns: a
reducdo da educagdo as aprendizagens; a construcdo de uma visdo
hiperpersonalizada das aprendizagens; e a defesa de uma perspectiva
consumista da educacdo (NOVOA, 2020, p. 36).

Poderiamos levantar um cabedal de questdes em torno dessas
perspectivas do ponto de vista da educacdo, area que deveria estar
encabecando as abordagens sobre o futuro da educacéo, o que nao quer dizer
gue ndo estejam sendo tratadas pela mesma. Este trabalho ndo aprofundara
uma discussdo sobre o que essas tendéncias vém implementando, por serem
perspectivas complexas, inseridas recentemente no contexto da educagéo e
exigem um cabedal de conhecimentos de outras areas, o que evidentemente
compdem e demandam uma vasta busca e engajamentos de/em estudos,
pesquisas e analises que ndo serdo contemplados nessa pesquisa.

No entanto, entende-se que importa citar esses acontecimentos, porque
estéo intrinsecamente relacionados com o contexto e futuro da educacao e que
esta area precisa se apropriar. As propensdes que 0S pontos em comum que
essas tendéncias perseguem, insinuam uma ameaca real a existéncia dos
sistemas de educacdo, das escolas, mas, principalmente, da prépria condicao
humana, no que tange ao seu desenvolvimento como ser biolégico, social e
cultural. Consequentemente, elevando a uma potencializac&o ainda inimaginavel
de mecanismos de controle sobre o conhecimento, informacfes e da propria
cognicao dos individuos, a medida que as industrias de inteligéncias artificiais,
tém desenvolvido mecanismos/aparelhos tecnolégicos voltados ao
monitoramento e controle cerebral (bioldgico), ainda, que podem definir o tipo de
informacdo e conhecimento que esse individuo “precisa” e deve acessar,
determinando seu lugar no mundo.

Sobre esse cenario, o professor Anténio N6voa, em uma de suas aulas?!

proferidas em dezembro de 2021, discorre sobre essas perspectivas, no sentido

convergéncia tecnoldgica NBIC: o advento da 2020 hipercognicdo / Murilo Karasinski”
(Karasinski, 2020 apud TEIXEIRA, 2021).

21 Entre novembro e dezembro de 2021, o professor Antonio Névoa do Instituto de Educacéo da
Universidade de Lisboa, realizou quatro Seminarios Transdisciplinares e Interuniversitérios -
Doutoramento em Educacdo: Transformar. Aulas disponiveis no canal “IE ULisboa” no YouTube.
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de provocar sobre os desafios que nos apresentam nesse momento de crises
profundas que vivencia a humanidade e nédo € diferente na area da educacao.
Sobre as consequéncias que se avizinham diante dessas tendéncias, o
autor alerta para o retraimento/recolhimento da educagdo para o ambito
domeéstico o home schooling/ensino doméstico. Com isso, as criangas e alunos
sao retirados de um certo espaco publico escolar para esse retraimento familiar,

sob varios argumentos, ideoldgicos, religiosos, de eficacia, etc.

Leva a recolhimento doméstico ou a espagos comunitarios fortemente
identitarios, isto €, espacos religiosos, espacos de comunidades muito
proximas, que partilham dos mesmos valores e ideias, processo
obviamente acentuado brutalmente com a pandemia, mesmo que
também mostrando muitas das contradicdes e paradoxos desse
retraimento doméstico.

[...] “Personalizagao” das aprendizagens com recurso a inteligéncia
artificial. A ideia € que com esse recurso sera dado a cada crian¢a 0
gue ela precisa ser capaz de estimular o cérebro daquela crianca da
maneira certa. Da-lhe a pilula personalizada que ela precisa e que isso
pode ser feito sem nenhum recurso da escola. Isto num prazo de 5 a
10 anos.

[...] Ja existe em algumas escolas que as criancas utilizam uma espécie
de bandetele?? em volta do cérebro e nesse circulo ha luzinhas, entdo
o professor sabe sempre em fungéo da cor das luzes se o aluno esta
ou ndo concentrado na tarefa. E em algumas dessas experiéncias, que
existem hoje, ndo estou a falar nada que ndo exista, chega a
informac&o sobre o nivel de atencédo e concentragcdo na tarefa nédo
apenas para o professor, ela pode também ser visualizada pelos pais,
estando a distancia.

[...] Ainda, que essa indUstria esta a tomar conta literal, ndo de produzir
sistemas privados alternativos, mas que estd a tomar conta dos
sistemas publicos de ensino e defendem a educa¢do como bem
privado e a hossa defesa é que a educagéo precisa ser um bem publico
comum (Informagéo verbal)?3.

Essa defesa nunca foi tdo urgente e necessaria e precisa compor as
novas perspectivas que a sociedade contemporanea demanda das funcdes
sociais da educacdo e da escola, em seu sentido mais amplo de garantir o
desenvolvimento humano em sua integralidade.

Até pouco tempo pensavamos que um de nossos maiores desafios na
educacdo, seria encontrar caminhos para melhorar, expandir nossa

humanidade, combatendo a alienagcédo imposta pelos processos escolarizados

22 No Brasil conhecida como ‘tiara de cabelo” (nota da autora).

23 Fala do Prof. Antonio N6voa na 12 aula dos Seminarios Transdisciplinares e Interuniversitarios
- Doutoramento em Educag&o: Transformar, em novembro de 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=90QDHh2LKkEMM&list=PLs0ztMaFvMAacGb02ZMdd5HJJshv
VICMu. Acessado em: 01/04/2022.
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na sociedade moderna. Depois dessas noticias, nos vemos numa grande
encruzilhada, onde o desafio se mostra aprofundado, na busca para néo
perdermos de vez nossa propria humanidade, ou seja, capacidades ontologicas
ao humano, de pensar, raciocinar e agir livremente, onde o mundo dos
mercados, do consumo, quer tomar o controle de nossas mentes, se apropriar
da educacdo como um servico rentavel ndo é suficiente, a ganancia humana
precisa também se apropriar das mentes humanas.

Justificar e aliar toda e qualquer suposta “evolucdo” da humanidade ao
setor das tecnologias computadorizadas, que chega a superestimar as
inteligéncias artificiais como a Unica perspectiva evolutiva da humanidade,
havendo um suposto esquecimento de qué antes da existéncia dessas
tecnologias, existe 0 ser humano que as criou. Desconsiderar esse tipo de fato,
€ continuar encarcerando o humano em determina¢cBes de Oticas restritas de
existéncia, classistas elitistas, condenando esse humano a um lugar dependente
e subjugado a ganancia de poucos que demonstram querer anular cada vez mais
as potencialidades humanas de “Ser Mais” (FREIRE, 2011a).

Apesar das adaptacdes ocorridas nas Ultimas décadas no campo da
educacdo, estas foram impulsionadas principalmente pela revolucéo
tecnoldgica, que ndo se caracterizaram em mudancas essenciais na educacao.
Seus fundamentos e estruturas permanecem, numa luta de resisténcia
incessante em nao se transformar, apesar de todas as radicais transformacdes
ocorridas na vida social.

Neste sentido, Gomez (2001), nos da uma significante contribuicdo para
refletir ontologicamente sobre a natureza cultural dessas relagdes, ainda sobre
educacao, escola e sociedade, principalmente no que tange as possibilidades de

manutencdo ou mudanca imbricadas nesses contextos e o autor afirma que,

Parecemos carecer de iniciativa para enfrentar novas exigéncias
porque, afinal de contas, nos encontramos encurralados pela presenca
imperceptivel e pertinaz de uma cultura adaptada a situacOes
pretéritas. A escola impde, lentamente, mas de maneira tenaz, certos
modos de conduta, pensamento e relagdes proprios de uma instituicao
gue se reproduz a si mesma, independentemente das mudancas
radicais que ocorrem ao redor. Os docentes e estudantes, mesmo
vivendo as contradicbes e os desajustes evidentes das praticas
escolares dominantes, acabam reproduzindo as rotinas que geram a
cultura escolar, com o objetivo de conseguir a aceitacdo institucional
(GOMEZ, 2001, p. 11).
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Isso nos instiga a indagar até quando a escola e os sistemas de educagéo
vao continuar a se isolar em si mesmos, além de negar ou desconsiderar a
realidade do meio social ao qual fazem parte, sobre a qual tem uma funcao
social, que vai além da priorizacdo estabelecida na sua acdo cotidiana, a
preparacdo para o futuro no mundo do trabalho — é importante destacar que a
guestao levantada gira em torno da exclusividade desse objetivo e suas restritas
fundamentacdes -. I1sso, por meio da disseminacdo de processos e conteudos
prontos e determinados, muitos sem nenhuma vinculag&o pratica com a vida e
com a cultura social e muito menos com uma postura critica e reflexiva em
relacdo a realidade multipla e diversa em que a sociedade contemporanea vem
se constituindo.

Presume-se que as resisténcias e dificuldades em vislumbrar outros
caminhos, processos e funcbes para a educacdo, no sentido em que
defendemos no presente trabalho, como tem sido realizado em muitas
experiéncias no Brasil e no mundo, sdo provenientes exatamente das
concepgles, sentidos e significados que a educacdo escolarizada,
historicamente impregnou nos grupos sociais.

A escola foi se apresentando e se perpetuando de uma forma té&o pronta
e acabada, engessada nela mesma no conjunto da organizacédo social, que, para
alguns, qualquer critica, questao ou perspectiva de mudanca em sua estrutura
ou processo, levam a manifestacfes que expressam um quase sacrilégio.
Entretanto, diante de todos os conflitos e adversidades que essa estrutura e
principalmente, suas relacées vem enfrentando na atualidade, torna-se inegavel

e urgente a sua reconfiguracao.

Por outro lado, as forgcas sociais ndo pressionam, hem promovem a
mudanc¢a educativa na instituicAo escolar porque sdo outros 0s
propoésitos e as preocupacdes prioritdrias na vida econbmica da
sociedade neoliberal e, pelo menos, a escola continua cumprindo bem
a funcao social de classificacao e creche, sem interessar demasiado o
abandono de sua fungdo educativa (GOMEZ, 2001, p. 11).

Entende-se que um dos maiores desafios que a educacéo e a instituicao
escolar — especialmente a publica - tem na atualidade, é referendar sua funcéo
social, elemento chave que vem sendo objeto de analise e principalmente de

guestionamento, e esta pesquisa adensa esse bojo. Entretanto, evidencia-se o
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cuidado que se precisa ter nesse processo e a clara identificacéo das distingdes
dessas manifestacfes. Seja quando possuem a intencionalidade de contribuir
para o desenvolvimento e fortalecimento dessas estruturas e de todas as
experiéncias que se propdem a realizar uma agao educativa essencialmente
equanime, sem distingbes desqualificadoras, ou seja, potencializadora da
condicdo humana, como é o caso do que se busca nesse trabalho.

Essa € uma postura contraria aos que intencionam desacreditar,
desqualificar, fragilizar e até destruir o sistema publico de educacgéo, em prol de
um ideal e sistema de qualidade privatista, que possui em seu cerne todas as
mesmas questdes, conflitos e fetiches existentes em todos os demais sistemas,
processos, acdes e cotidianos educacionais, que se fazem segregadores,
instrumentalistas e de direcionamento Unico, com o agravante de tornar a
educacdo uma mercadoria rentavel e acessivel apenas a quem possa pagar por
ela, como ja abordado.

Compreende-se com isso que as transformacdes em que a sociedade
contemporanea e as novas geracdes vém se configurando e demandando, em
um imbricado processo de questionamentos e movimentos, manifestam tanto
uma expressividade de diversidades culturais e de modos de sentir e relacionar-
se com o0 mundo, quanto uma saturacdo de muitos dos valores e relacdes que a
sociedade moderna impds social e culturalmente.

Por essa razdo, a funcéo social da educacdo e consequentemente da
escola precisa ser reconfigurada, diante “dos aspectos mais relevantes deste
momento de transicdo e mutacao substancial da cultura publica €, precisamente,
a recuperagdo da interpretagdo cultural da vida social como eixo da
compreensao das interagées humanas” (GOMEZ, 2001, p. 12), o autor também

afirma que,

A escola e o sistema educativo em seu conjunto podem ser entendidos
como uma instancia de mediacéo entre os significados, 0os sentimentos
e as condutas da comunidade social e o desenvolvimento particular
das novas geragfes. Quando se questiona o proprio sentido da escola,
sua funcdo social e a natureza da atividade educativa (como
consequéncia das transforma¢cdes e das mudancgas radicais tanto no
panorama politico e econémico como no terreno dos valores, das
ideias e dos costumes que compdem a cultura, ou as culturas da
comunidade social), nés, docentes, aparecemos sem iniciativa,
isolados ou deslocados pela avassaladora forca dos fatos, pela
vertiginosa sucessdo de acontecimentos que tornaram obsoletos
nossos conteddos e nossas praticas. Como ndo podia ser de outra
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maneira, nos, docentes, vivemos no olho do furacdo da inegavel
situacdo de crise social, econdmica, politica e cultural que vive nosso
meio no final desse milénio (GOMEZ, 2001, p. 11).

Como afirma Arendt (2005), “¢ um tanto dificil dar a uma crise na
educacdo a seriedade devida. E de fato tentador considera-la como um
fendmeno local e sem conexao com as questdes principais do século” (Ibid., p.
222). Por isso, refletir o contexto da educacdo aliado as estruturas,
condicionantes e acontecimentos sociais e histérico-culturais € desafiador e, por
isso, pouco realizado. A autora em seu texto, “A crise na educacgao” (2005), nos
indica elementos significantes para pensar a funcéo social da educacéo e, diante
dos tempos de crises e transformacgdes que perpassa toda a humanidade, n&o
diferente em nosso pais, nos alerta sobre desafios imbricados nesses momentos

de crise, para que se tornem impulsionadores de transformacdes.

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas
novas ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos. Uma
crise s6 se torna um desastre quando respondemos a ela com juizos
pré-formados, isto €, com preconceitos. Uma atitude dessas néao
apenas aguga a crise como nos priva da experiéncia da realidade e da
oportunidade por ela proporcionada a reflexdo (ARENDT, 2005, p.
223).

Nesse sentido, vivenciar e refletir sobre a crise que enfrentamos, nos leva
a varias ilacdes, inclusive adensar as inquiricdes sobre quais principios se
fundamentam a funcéo social da educacdo em nossa sociedade, bem como nos
oportuniza criar um campo de observacOes e reflexdes impulsionadores de
outros caminhos. E comum ouvirmos em discussfes sobre mudancas na

educacao, que esta ndo tem cumprido sua fungao social, entretanto,

Estd claro que a escola vigente e que conhecemos praticamente
inalteravel e igual a si mesma, ha muitas décadas, salvo interessantes
excecoes, corresponde a cultura moderna. Na melhor das hipéteses, a
escola, que sempre seguiu as tendéncias das exigéncias e das
demandas sociais, respondeu aos padrdes, aos valores e as propostas
da cultura moderna, inclusive quando proliferam por todo lado as
manifestacdes de suas lacunas, deficiéncias e contradicdes. E preciso,
portanto, analisar os valores que definem a modernidade e sua
progressiva deterioracdo para compreender tanto o valor social como
a fossilizacdo e a deterioracdo de sua ferramenta mais apreciada, a
escola (GOMEZ, 2001, p. 12).
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Esses valores definidores da sociedade moderna, ndo parecem atender
as configuracdes da sociedade contemporanea, desse modo, Arendt (2005), se
propde a discutir “quais foram os aspectos do mundo moderno e de sua crise
que efetivamente se revelaram na crise educacional” (lbid. p. 234), buscando

compreender e nos serve de indicagdo as nossas buscas na atualidade,

[...] o que podemos aprender dessa crise acerca da esséncia da
educacéo. [...] refletindo sobre o papel que a educacdo desempenha
em toda civilizacdo, ou seja, sobre a obrigacdo que a existéncia de
criancas impde a toda sociedade humana? [..] E a oportunidade,
proporcionada pelo préprio fato da crise — que dilacera fachadas e
oblitera preconceitos -, de explorar e investigar a esséncia da questéo
em tudo aquilo que foi posto a nu, e a esséncia da educacdo é a
natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo (ARENDT, 2005,
p. 223 e 234).

“O mundo, para Arendt, ndo é simplesmente o que nos rodeia, mas um
espaco construido pelo trabalho e constituido pela agao” (ALMEIDA, 2011, p.
21), e a educacédo que esta “entre as atividades mais elementares e necessarias
da sociedade humana” (ARENDT, 2005, p. 234), precisa assumir o seu papel
fundamental de disseminador de conhecimentos, de forma a educar todas as
pessoas em sentidos amplos que as insira no mundo, para transforma-lo em um
espaco comum cada vez melhor as pessoas e seres que 0 ocupem, no presente

e no futuro, de forma a contribuir com a pacificacdo desse mundo em crise.

Essa crise esta relacionada as caracteristicas basicas da sociedade
moderna. Entre elas estd o fato de as atividades especificamente
humanas — que concernem as relacfes entre as pessoas, as formas
de convivéncia e ao sentido que elas dao a sua existéncia — terem
perdido importancia, cedendo lugar a critérios utilitaristas e a
preocupac¢do exagerada com a satisfacdo de necessidades reais ou
inventadas (Arendt, 2010). Os pressupostos do mundo moderno tém
seus efeitos também na pedagogia e nas praticas educacionais, de
modo que a crise mais ampla ganha uma expressao especifica nesse
ambito. As questdes e os problemas assim provocados, porém, nao
dizem respeito apenas aos pais e educadores, mas, em principio, sao
da preocupacéo de todos, devido ao lugar fundamental que a educacgéo
ocupa no mundo. E por meio da educacdo que cada comunidade
introduz as novas geracdes em seu modo especifico de existéncia
(ALMEIDA, 2011, p. 20).

O projeto atual de escolarizagdo n&o respeita o ser humano em sua
integralidade e entendemos que esta dimensao de valor humano, deveria ser

sua prioridade. A educagéo escolarizada inverteu seu papel, fungéo e sentidos
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do que deveria ser um processo educativo. Isto, porque é a escola - surgida no
ambiente da sociedade dita moderna -, reconhecida planetariamente como a
principal instituicdo que tem a funcdo de educar e “formar’ seus cidadaos e
trabalhadores, por meio da transmiss&o de conhecimentos e cultura.

Sabe-se que um dado processo ou método educativo implementado, ndo
garante resultados pré-determinados, por mais que seja uma maxima da
educacdo bancaria. Afinal, educar ndo significa, ou ndo deveria significar,
dominio ou formatacdo de mentes e de corpos, para que todos cheguem em um
determinado tempo, a um mesmo lugar de entendimento de conceitos e ideias
determinadas.

A cultura é um construto social que € ciclico e mutavel. No contexto da
educacado institucionalizada, a determinacdo e rigidez dos planejamentos,
métodos e tempos nos ambitos/ambientes e relacdes escolarizadas, refletem as
resisténcias da propria mudanca de seus processos e relacdes.
Consequentemente, dificultam mudancas nos ambitos culturais e sociais. Apesar
disso, os movimentos humanos, externos aos ambientes escolarizados, estdo
impelindo, por meio das crises sociais, mudangas no contexto da educagéo.

Compreende-se que as relacdes sociais sdo replicadas e reforcadas nas
relacbes e ambientes escolares e vice-versa: competitivas, hierarquizadas,
dominadoras, unilaterais, segregadoras, podendo ser até violentas, o que leva a
concepgdes de mundo, que nos impossibilitam de sermos e termos outros
sentidos e relacdes pautadas em responsabilidade, solidariedade, entre outros
valores humanos, limitando e incapacitando de nos constituirmos como seres
sociais com visdes e sentidos de mundo mais irmanados.

A escola parece ter ignorado os seres humanos como seres sociais de
colaboracéo, priorizando a competitividade em seus processos e relacdes, com
isso, ela tem determinado uma visdo restrita de ser social. Restringiu que a
atencdao prioritaria e unica que a educacao deve dar as pessoas que passam por
ela, é para transforma-las em um instrumento de méo de obra para um sistema
econdmico, como se a Unica educacdo que o0 ser humano precisa ter € a de
tornar-se um trabalhador, condicdo essa agravada, pela inducdo que este seja
obediente, acritico, conformado e egoista, aspectos estes, potencializados

através das relacbes humanas educativas sedimentadas em concepcdes
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hierdrquicas, competitivas e individualistas, reforcadas cotidianamente nos
ambientes escolares.

Instrucdo ndo € aprendizado, informacdo ndo € conhecimento,
doutrinacdo ndo é saber, adaptacdo ndo é integracdo, certificado ndo é
competéncia, como afirma lllich (1985), que a légica da escolarizacéo induz ao
entendimento que “quanto mais longa a escolaridade, melhores os resultados”,
0 que leva “a confundir ensino com aprendizagem, obtengdo de graus com
educacéo, diploma com competéncia, [...] Sua imaginacdo é <<escolarizada>>
a aceitar servico em vez de valor” (ILLICH, 1985, p. 16).

O enfrentamento epistemoldgico desses mecanismos no sentido de
transmuta-los a superacao dessas ilusdes, sdo prementes na atualidade, onde
todas as forcas econdmicas que determinaram e ainda definem as forgas
politicas, continuam a se movimentar para impedir as possibilidades da
expansdo do conhecimento e do saber livre e dialogado para a maioria das
populagdes, porque a maior arma contra qualquer processo de opressao e
dominacéo, seja em ambitos micros — familia, empresa, escola, etc. -, ou seja
em ambitos macros — uma nacao inteira por exemplo -, € o conhecimento e o

saber criticos, como afirma Mosé (2013, p. 22),

Com certeza de que o saber pode ser mais poderoso do que a forca
dos exércitos e das armas, o século XX foi atravessado pelo medo do
pensamento critico e pela supervalorizagdo do conhecimento técnico.
Os Estados capitalistas evitavam uma educacéo reflexiva e critica, por
medo do comunismo; o comunismo oferecia uma educacao doutrinaria
pelas mesmas razdes, tinha medo de retornar ao capitalismo. Além do
mais, como a ciéncia moderna e suas promessas de futuro tinham
pleno vigor, a educacédo do século XX esteve voltada para a tecnologia.
A consequéncia disso é que chegamos ao século XXI com um imenso
desenvolvimento tecnolégico, mas, ao mesmo tempo, com uma cada
vez mais alarmante imaturidade politica e social.

Compreende-se que houve um desvirtuamento do sentido e do que
devia/deve ser o educar; ela foi cooptada por um projeto de sociedade que
desvinculou da fungéo educativa principios fundamentais & nossa maturidade
politica, social e humana. Esta concepc¢éo, ndo exclui desse desenvolvimento as
buscas para a realizacdo e competéncias do trabalho, pelo contréario, ela pode
criar uma base potente de empenho e realizagdo no mundo do trabalho, em mais

amplas perspectivas e objetivos, muito além de uma Unica ascensao material.
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Ela se limitou a nos limitar, a nos dizer o que devemos ser, tirando o direito
ontolégico da liberdade, de desenvolver a capacidade de decisdo sobre nos
mesmos e de responsabilidade sobre nossos proprios atos; a nos moldar a ser
apenas instrumentos de um sistema, sendo levados pelas circunstancias, ao
invés de nos potencializar a ser transformadores da realidade. Quando essa
escola esta organizada estrutural e relacionalmente, com base em principios
especificos, estes nos induzem e nos educam para refletir isso socialmente.

Nesse sentido e no que tange a funcdo social da educacdo que essa
pesquisa pretende contribuir, reportamo-nos a Vigotski (2003), quando discorre
sobre “aspectos psicolégicos sumamente importantes com relacédo ao carater e
a esséncia do processo educativo” (Ibid., p. 75), principalmente no que concerne

a refletir sobre uma educacéo social, guiando-se pelo que o autor afirma,

[...] o comportamento humano se forma a partir das peculiaridades e
condicdes biologicas e sociais de seu desenvolvimento. O fator
biologico determina a base, o fundamento, das rea¢des herdadas, de
cujos limites o organismo n&o pode sair e sobre 0s quais se constrdi o
sistema de reacdes aprendidas. Ao mesmo tempo, é evidente que esse
novo sistema de reacdes € totalmente determinado pela estrutura do
ambiente no qual o organismo cresce e se desenvolve. Por esse
motivo, toda educacdo tem inevitavelmente um carater social
(VIGOTSKI, 2003, p. 75).

Com isso, entende-se que o desenvolvimento das dimensdes afetivas,
emocionais, atitudinais, ética, de principios humanizadores, como: a
solidariedade, respeito, liberdade, responsabilidade, entre outras que podem
constituir as relacdes sociais de formas mais abrangentes, s6 sdo possiveis, se
oportunizadas pelas rela¢cdes humanas, isto €, pelo social.

O que se evidencia com essa pesquisa, € que, essa educacdo
escolarizada, caracterizada na educacao bancéria, ja ndo nos serve mais, que
gueremos a escola para outros sentidos e significados, e por que isso? Basta
olhar como estamos social e culturalmente constituidos, ou melhor, como
estamos nos relacionando social e culturalmente, onde parece prevalecer a
intolerancia, a ganancia, a banalizagdo da vida, as violéncias humanas das mais
diversas configuracoes.

Conjuntura que nao tem escolhido seus alvos. Nao se trata, apenas, de
acOes de defesas a uma outra pessoa, que ameaca a existéncia dos individuos

de alguma forma. Ela ocorre de na¢cdes sobre nac¢des, nos ambitos familiares,
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nos ciclos de rela¢des, em comunidades, sobre si mesmo, considerando os altos
indices de suicidio em varias faixas etarias, especialmente na adolescéncia e
juventude.

Tratar dessas questdes no campo da educacao, cremos que nunca foi tédo
desafiador e ndo quer dizer que esta seja a Unica responsavel ou redentora deste
cenario, mas, acredita-se que ela pode ser um importante instrumento que pode
contribuir para a reconfiguracdo dessa realidade, caso a funcdo social da
educacao passe a assumir uma acao educativa que desenvolva junto a todos os

educados por ela, um compromisso com 0 mundo comum.
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CAPITULO 2 — PRECISAMOS DISCUTIR QUE EDUCACAO E SOCIEDADE
QUEREMOS “TER” E “SER”

“O humanismo é um compromisso radical com o homem concreto.
Compromisso que se orienta no sentido de transformagéo de
qualquer situacdo objetiva na qual o homem concreto esteja sendo
impedido de ser mais.”

FREIRE (2002).

Que educacéo e sociedade queremos TER e SER, € uma pergunta urgente
e crucial que deve ser priorizada nos debates — que entendemos que devem ser
essencialmente democraticos -, sobre as fun¢des sociais que a educacgéo e a
escola devem desempenhar de agora em diante, mobilizadas pelo contexto de
crises que a humanidade enfrenta, como abordado no capitulo anterior.

Isso, de forma a mobilizar respostas e agbes que contribuam com um
mundo comum que acolha a todos os seres que o coabitam, que sob a
perspectiva de Arendt (2010), transcende suas condi¢cfes naturais, em sentido
de comunhdo em temporalidade historica (passado-presente-futuro). Isso,
reivindica compromissos e responsabilidades individuais e coletivas que nédo

podem mais ser negligenciadas pelos sistemas, instituicdes e conjuntos sociais.

[...] Ele diz respeito aos produtos de obras humanas: objetos,
ferramentas, linguagens, saberes, instituicbes e toda sorte de
artificialismos fabricados e preservados da ruina do ciclo vital que a
tudo consome. Por sua durabilidade o mundo tem a potencialidade de
se transformar num lar imortal aos homens mortais, de forma que suas
obras e criacbes possam transcender o escopo de uma existéncia
individual que o produziu e serem legados as proximas geracoes. [...]
O “mundo comum” ndo &, pois, apenas um espaco povoado de coisas
e homens presentes; ele é também um vinculo de comunh&o que se
estende no tempo, pois “transcende a duragdo de nossa vida [...]
preexistia a nossa chegada e sobrevivera a nossa breve permanéncia
nele. E o que temos em comum ndo sé com aqueles que vivem
conosco, mas também com aqueles que aqui estiveram antes e com
aqueles que virdo depois de nés” (ARENDT, 2010, p. 67) —
(CARVALHO In: Prefacio, apud ALMEIDA, 2011, p. 11).

Os instrumentos e culturas advindas da sociedade moderna aperfeicoadas
na sociedade contemporanea nos impde uma visdo e movimentacao dual dos
acontecimentos, em algumas circunstancias imediatistas, em outras futuristas, o
gue nos impde uma visdo de mundo, no geral, restrita. Onde o tempo, as
tecnologias digitais, a burocracia e a busca pelo atendimento das necessidades

béasicas de sobrevivéncia ou supérfluas, determinam uma movimentagéo sempre

76



urgente e, por isso, irrefletida das atitudes, acdes, escolhas, decisoes,
processos, etc., que levam a deterioracéo das relagcdes humanas. O que instaura
um campo de principios, comportamentos, sentidos e sentimentos egoistas,
preconceituosos, autbmatos e até violentos, assim, levando a um adoecimento
emocional individual e coletivo em inUmeros niveis, degradando as relagbes
humanas e destas com a natureza.

Nesse viés, tudo isso, leva a uma ameaca real a propria sobrevivéncia
humana, seja pelo seu autoexterminio, seja pela degradacdo do planeta para
atender as demandas de consumo de toda a humanidade que a cultura moderna
criou, sem desconsiderar aqui os contingentes de excluidos desse mundo do
consumo e os cenarios de desigualdades e exclusdes extremas — como, por
exemplo, o fenbmeno da fome, uma das mais graves questdes da humanidade,
refletida de forma contundente no cotidiano das escolas publicas brasileiras -
que os sistemas econdmicos e politicos impéem a grandes parcelas das
populacdes no planeta, como bem denunciado por Josué de Castro (1969), “a
fome é, conforme tantas vezes tenho afirmado, a expressao biolégica de males
sociolégicos. Esta intimamente ligada com as distor¢cdes econémicas, a que dei,
antes de ninguém, a designacéo de "subdesenvolvimento" (CASTRO, s/p?4).

Portanto, um construto social e sua reversao, s6 depende de uma decisao
também social, prioritariamente politica e econémica. O que isso tem a ver com
a educacao? Isso tem a ver com o “mundo comum” indicado por Arendt (2010),
com o “amor ao mundo e as criancas” que a autora também nos questiona,

guando afirma que,

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos o mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto,
salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovagéo e a vinda
dos novos e dos jovens. A educacéo €, também, onde decidimos se
amamos nossas criancas o bastante para ndo expulsa-las de nosso
mundo e abandoné-las a seus préprios recursos, e tampouco arrancar
de suas méos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nos, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum (ARENDT, 2005, p. 247).

24 Disponivel em:
https://www.pjf.mg.gov.br/conselhos/comsea/publicacoes/artigos/arquivos/art_fome.pdf.
Acessado em: 07/04/2022.
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Tem a ver com o tipo de educacgao perpetuada e recebida — na vida e nas
escolas — que direciona nosso olhar e estar no mundo, recebida por nossos
antepassados, por nossos pais, pelos adultos que nos educaram/ensinaram e
por nds mesmos e tem haver, principalmente, como estamos e vamos educar as
atuais e futuras geracoes - é neste ponto que esté a deciséo proposta pela autora
-, Se para a manutencéo das relacdes que se consubstanciam no mundo que
temos hoje ou vamos decidir colaborar para que nds nos reeduguemos e
oportunizemos a esses novos que chegam, o desenvolvimento de seus
potenciais para transformar o mundo que os recebe. No que tange a natureza do
planeta, por exemplo, estamos apresentando e deixando a elas um legado de
destruicdo, que tem colocado em risco a prOpria sobrevivéncia delas, da
humanidade neste planeta.

Ainda, estd intrinseca a essa recepcao, como apresentamos esse mundo
a essas novas geracfes, ou seja, como nos relacionamos com elas, afinal, “me
relaciono conmigo mismo como la gente se relaciona conmigo” (VYGOTSKI,
2012a, p. 147). Nesse sentido, apreende-se que na qualidade das relacdes
estabelecidas estdo os fundamentos da manutencéo ou transformacéao das
relagcfes sociais e culturais, que gueiramos perpetuar ou modifica-las.

Se vivenciamos experiéncias continuas de desrespeito, opressoes,
violéncias, etc., muito provavelmente é essa a qualidade de relagbes que
estabeleceremos consigo e com os outros. Bem como, se nossas vivéncias séo
de outro tipo de qualidade de relacdes, respeitosas, com liberdade, criativas,
dialégicas, empaticas, solidarias, etc., movimenta-se tendencias de replicacéo
dessas consigo e com os demais na mesma qualidade.

E com base nesse principio, que é feita a defesa da presente tese, de que
as escolas transformadoras, mediante seus processos, relacdes e meios
educativos, oportunizam vivéncias que engendram nas pessoas por elas
educadas, sentidos e atitudes que podem colaborar com o
desenvolvimento de relagfes sociais e culturais mais humanizadas.

Como afirma Vygotsky, “a educacéo deve desempenhar o papel central na
transformacdo do homem, nesta estrada de formacdo social consciente de
geracOes novas, a educacdo deve ser a base para alteracdo do tipo humano
histérico” (VYGOYSKI, 1930, p. 8).
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Diante de toda a explanacdo e argumentacdo desenvolvidas no capitulo
anterior, assevera-se que a mudanca desse tipo humano, ndo podera ser feita
se mantivermos antigos paradigmas educativos. Estes, precisam ser
transformados e foi exatamente as perspectivas de mudangas de paradigmas,
que abrangem os objetivos, principios, processos e rela¢cdes educativas que as
experiéncias de escolas transformadoras vém desenvolvendo, que se tornaram
objeto desta pesquisa.

No inicio desse trabalho, indicou-se que considerar as experiéncias
tratadas nesta pesquisa como “escolas transformadoras” tinha sido uma escolha
— diante das varias denominacdes ja existentes -, e esclarecemos o porqué! Esse
trabalho, ndo pretende criar nenhuma definicdo conceitual ou nominal para
essas experiéncias, muito menos encaixa-las em alguma referencialidade
tedrica, porque isto iria de encontro as diversidades de principios e as praticas
realizadas por essas instituicbes educativas.

As quais, optam com coeréncia, em desenvolver seus processos sobre o
prisma da multireferencialidade — como sera verificado nas analises -, que
possibilitam atender a complexa diversidade que compdem 0s seus conjuntos
humanos, o que jamais seria possivel com uma uUnica concepcao tedrica,
processo ou método, ou seja, padrdes.

A perspectiva de “transformacdo” que para esta tese fundamenta e
representa essas escolas, tem a ver com a epistemologia transformadora
preconizada por Freire (1980, 2002, 2011a, 2014), que sempre refletiu e
defendeu uma educacéo que seja iminentemente transformadora e libertadora
dos individuos, em perspectivas que estes se desenvolvam em seus melhores
potenciais de “Ser Mais” e assim transformem o mundo, como afirma em sua
celebre frase "educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo" (1979).

E alijar essa capacidade humana é o que o autor denuncia em sua obra e
explicita em seu tratado sobre a educacao bancaria, essencialmente, opressora,
antidialogica e alienante, mas sobretudo, anuncia caminhos para a sua
transformacao, em sentido de livrar-nos de todos esses jugos, objetivamente e
subjetivamente.

A transformacéao que gera liberdade, no caso da educacéao, por pedagogias
libertadoras e humanistas, que abram caminhos para a libertacdo de todos os
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seres humanos dos mecanismos sistémicos e estruturais criados ao longo da
historia para controle das maiorias. Um tipo de educacdo que impulsiona

coragem para tomar decisdes sobre nossos tipos de existéncias, escolhendo,

Entre expulsarem ou ndo o opressor de “dentro” de si. Entre se
desalienarem ou se manterem alienados. Entre seguirem prescricfes
ou terem opgdes. Entre serem expectadores ou atores. Entre atuarem
ou terem a ilusdo de que atuam na atuagcdo dos opressores. Entre
dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu poder de criar e
recriar, no seu poder de transformar o mundo. [...] A superacao da
contradicdo é o parto que traz ao mundo este homem novo ndo mais
opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se (FREIRE,
2011a, p. 48).

O autor trata de uma liberdade que deve libertar primeiro a si mesmo e com
isso, colaborar com a libertagdo dos demais, afinal, “ndo ha dialogo verdadeiro
se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que,
ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma
inquebrantavel solidariedade” (FREIRE, 2011a, p. 114).

Assim, para o autor a liberdade se torna uma matriz pedagdgica, como
referenda WEFFORT (In: Prefacio, FREIRE, 2014, p. 9), “a visao da liberdade
tem nesta pedagogia uma posicdo de relevo. E a matriz que atribui sentido a
uma prética educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na medida da
participacao livre e critica dos educandos”.

O que coaduna com a prépria afirmacdo de Freire, quando diz que o
conceito central de suas ideias sobre educagao € “conscientizac¢ao”, isto desde
o0 momento que ouviu “pela primeira vez a palavra conscientizagdo?®, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente
convencido de que a educacdo, como pratica da liberdade, € um ato de
conhecimento, uma aproximacao critica da realidade” (FREIRE, 1980, p. 25).

Por tudo isso, que o autor defende uma educacao corajosa, includente de
todos as pessoas, principalmente dos alijados de acesso as esferas e

oportunidades de conhecimento, decisbes e acao critica sobre si e sobre o

25 “Acredita-se geralmente que sou autor deste estranho vocabulo “conscientizagdo” por ser este
0 conceito central de minhas ideias sobre educacao. Na realidade, foi criado por uma equipe de
professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros por volta de 1964. Pode-se citar entre
eles o fildsofo Alvaro Pinto e o professor Guerreiro” (FREIRE, 1980, p. 25).
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mundo que habita. Uma educagcdo que 0s insira nos processos sociais

criticamente.

E esta passagem, absolutamente indispensavel a humanizacdo do
homem brasileiro, ndo poderia ser feita hem pelo engodo, nem pelo
medo, nem pela for¢a. Mas por uma educacéo que, por ser educacao,
haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo,
sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no
novo clima cultural da época de transicdo. Uma educacédo que lhe
propiciasse a reflexdo sobre seu préprio poder de refletir e que tivesse
sua instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse
poder, na explicitacdo de suas potencialidades, de que decorreria sua
capacidade de opcdo. Educacdo que levasse em consideracdo 0s
varios graus de poder de captacdo do homem brasileiro da mais alta
importancia no sentido de sua humanizacéo (FREIRE, 2014, p. 80-81).

Portanto, as experiéncias educativas transformadoras que trata essa tese,
expressam essencialmente uma busca corajosa por encontrar e construir
caminhos de relagcbes e processos educativos que colaborem com a
transformacao das realidades sociais e culturais. Isso tem a ver com inUmeras
transposicdes de condicfes objetivas e subjetivas da existéncia humana, mas
principalmente, com compromisso a diluicdo das desigualdades dessas mesmas
condigdes.

O que converge com “a grande preocupacao de Paulo Freire € a mesma
de toda a pedagogia moderna: “‘Uma educacdo para a decisao, para a
responsabilidade social e politica”, como referenda WEFFORT (In: Prefécio,
FREIRE, 2014, p. 19). Afinal, como nos indica o autor, € o ser humano que,

[...] enche de cultura os espacos geogréaficos e histéricos. Cultura é
tudo o que é criado pelo homem. [...] A cultura consiste em recriar e
ndo em repetir. O homem pode fazé-lo porque tem uma consciéncia
capaz de captar o mundo e transforma-lo. [...] O homem nao é, pois,
um homem para a adaptacdo. A educacdo ndo é um processo de
adaptacdo do individuo a sociedade. O homem deve transformar a
realidade para ser mais” (FREIRE, 2002, p. 30-31). [...] Para os seres
humanos, como seres de praxis, transformar o mundo, processo em
gue se transformam também, significa impregna-lo de sua presenca
criadora, deixando nele as marcas de seu trabalho (FREIRE, 1982, p.
68).

Entende-se que a educacéo € um dos principais agentes de manutencao e
transformacdo social e que, para realiza-la, precisa estar imbuida

epistemologicamente de sentidos, principios e significados para modos de
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existéncias, de forma a vislumbrar possibilidades de caminhos para os ciclos de

transformacao humana e social.

2.1 A educagédo como agente de transformagéo social.

As escolas transformadoras nos inspiram a vislumbrar outras culturas
educativas, ou seja, outros tipos de relacdes e processos educativos que nos
conduzam prioritariamente & nossa constituicdo ética, pautada em valores,
sentidos e significados humanistas, tais como: solidariedade, liberdade,
responsabilidade, respeito, afetividade, empatia, entre outros elementos
constitutivos e ontologicos a constituicao e condicdo humana, 0s quais presume-
se que podem refletir em outras culturas sociais mais humanizadas.

Como bem indica Vigotski, “[...] como o processo de educagdo € um
processo psicoldgico [...] a educacado significa sempre, em ultima instancia, a
mudancga da conduta herdada e a inoculagdo de novas formas de reacao”
(Vigotski, 2003, p. 41). Portanto, a decisdo sobre que tipo de processos e
relagBes compora a praxis educativa daqui em diante, contribuird e/ou decidira
também, que tipo de educacao e sociedade queremos TER e SER.

Da mesma forma que no advento da revolucéo industrial e do capitalismo,
- decisdo semelhante foi tomada priorizando o ter -, que determinou mudancas
radicais nos contextos socioculturais e, com isso, “as condi¢des reais da vida
cotidiana foram plenamente dominadas pelo ethos capitalista” (Mészaros, 2008,
p. 80).

Para tanto, foi imprescindivel a adesdo e adequacao da educacédo a esse
novo sistema, para disseminacao dos principios e valores que fundamentavam
essa entdo, nova ordem e projeto social e econémico, baseados na exploracao
humana sobre o préprio humano e a natureza. Portanto, estruturado e
constituido por concepcdes individualistas e opressoras, que expressam uma
determinacdo hierarquica nas relagdes, indutoras de uma excessiva
competitividade, que ndo por acaso, se confluem e expressam nas relacdes
estabelecidas socialmente e nos ambientes educativos. Sao esses principios
que fundamentam a educacgédo dos ultimos dois séculos até os dias atuais e que

tem nos levados a um processo de desumaniza¢do e como nos instiga Freire,

82



Constatar essa preocupac¢do implica, indiscutivelmente, reconhecer a
desumanizagdo, ndo apenas como viabilidade ontologica, mas como
realidade histérica. E também, e talvez sobretudo, a partir desta
dolorosa constatagdo que os homens se perguntam sobre a outra
viabilidade — a de sua humanizacdo. Ambas, na raiz de sua
inconclusdo, os inscrevem num permanente movimento de busca.
Humanizacéo e desumanizacéo, dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusao (FREIRE, 2011a, p. 40).

E nessa encruzilhada, qual direcdo iremos priorizar? Nessa busca que
também historica, pela nossa humanizagdo, como podemos em pleno século
XXI, diante de vultuoso desenvolvimento nos mais diversos campos do
conhecimento e da ciéncia, ainda nos relacionarmos com tamanha
desumanidade. Nos auto estabelecendo — ou apenas se adequando ao que nos
€ imposto -, a vivéncia de questdes caracterizadas por reiterados conflitos sociais
histéricos, como: guerras, fome, fenbmenos opressivos, segregatérios e
discriminatorios, que s6 em temporalidade historica de futuro poderéo vir a ser
modificadas, ja que até o presente ndo conseguimos fazé-lo.

Essas questbes, que sao criagdes humanas, configuram-se por fendmenos
e relacdes degradantes a nossa constituicdo de ser humano e de sociedade, por
meio de um conjunto de relaces que nos induz a uma desumanizacéo. E, estas,
sdo expressas em atitudes individualistas, permeadas por uma constante e
extrema competitividade, que faz com que o TER prevaleca sobre o SER.

Com isso, instaura-se um estado de relagbes que nos induz a nos
perdermos NO e DO coletivo, guiados por um torpor alienante, que nos impede
de compreender e vivenciar o nosso estado de SER humano e de SER social, e
principalmente, nos incita a um processo irrefletido de autoexterminio de nés
mesmos e do planeta que nos abriga.

As transformacdes histéricas e culturais que a humanidade se movimenta,
tem a ver com esse tipo de compreensao, gerada pela conscientizagdo, que so

0 género humano tem condicdes objetivas e subjetivas de desenvolver,

A conscientizacdo, como a educacdo, € um processo especifica e
exclusivamente humano. E como seres conscientes que mulheres e
homens estdo ndo apenas no mundo, mas com o mundo. Somente
homens e mulheres, como seres “abertos”, sdo capazes de realizar a
complexa operacdo de, simultaneamente, transformando o mundo
através de sua acao, captar a realidade e expressa-la por meio de sua
linguagem criadora. [...] O dominio da existéncia € o dominio do
trabalho, da cultura, da historia, dos valores — dominio em que os seres
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humanos experimentam a dialética entre determinacéo e liberdade
(FREIRE, 1982, p. 65-66).

Transformacfes que séo ciclicas, dialéticas e irrefredveis na sua natureza
temporal e humana, mas resistentes em suas determinacdes sistémicas e
estruturais. Discernir esses contextos demanda o despertar das consciéncias e
como explicita o autor, a “tomada de consciéncia ndo é ainda a conscientizagéo,
porque esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia”
(FREIRE, 1980, p. 26).

Por isso, ndo ocorre sem conhecimento, vivéncia, reflexdo e acgao, “a
conscientizacdo néo pode existir fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato agéo-
reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser
ou de transformar o mundo que caracteriza os homens” (FREIRE, 1980, p. 26).

Por isso a importancia da decisdo por uma educacéo libertadora,

N&o tem a ingenuidade de supor que a educacéo, so ela, decidira os
rumos da histdria, mas tem, contudo, a coragem suficiente para afirmar
gue a educacédo verdadeira conscientiza as contradicbes do mundo
humano, sejam estruturais, superestruturais ou interestruturais,
contradicbes que impelem o homem a ir adiante. As contradi¢cbes
conscientizadas nao Ihe dao mais descanso, tornam insuportaveis a
acomodacao. Um método pedagdgico de conscientizagdo alcanga as
Ultimas fronteiras do humano. E como o homem sempre se excede, 0
método também o acompanha. E “a educagdo como pratica da
liberdade” (FIORI, In: Preféacio, FREIRE, 2014, p. 29).

Por isso, precisa existir entre os conjuntos humanos, nucleos de
individuos - em sua maioria anénimos -, que diante da conscientizacdo critica
desperta, acessa um desvelamento da realidade, o que mobiliza momentos
ciclicos de transformacdes, e assim, “na medida em que o homem cria, recria e
decide, vao se formando as épocas historicas” (FREIRE, 2002, p. 64).
Entretanto, como ja indicado no capitulo anterior, esses processos demandam
grandes conflitos, afinal, “a passagem de uma época para outra caracteriza-se
por fortes contradicbes que se aprofundam, dia a dia, entre valores emergentes
em busca de afirmacdes, de realizacOes, e valores do ontem em busca de
preservagao” (Ibid., p. 65).

Percebe-se, entdo, que estamos passando por um desses momentos, de
profundas mudancas e transformacfes sociais e culturais. O que se faz

importante evidenciar no campo da educagéao, séo as escolhas que seréo feitas
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no que tange as suas fung¢des sociais nesses novos contextos e movimentos
humanos, principalmente no que concerne a educacao publica, de forma que
seja priorizado o “compromisso com 0 mundo, que deve ser humanizado para a
humanizagdo dos homens, responsabilidade com estes e com a historia”
(FREIRE, 2002, p. 18).

2.2 Sentidos e significados de Ter ou Ser

Erich Fromm, em sua obra “Ter ou Ser?” (1982), faz uma ampla analise
desses dois modos de existéncia, “concentrando-se na andlise do egoismo e do
altruismo como duas orientagdes basicas do carater” (FROMM, 1982, p. 21),
com base numa abordagem “psicolégico-empirica e social” desses dois modos
de existéncia, na qual, deslinda seus sentidos, significados nas mais diversas
configuracdes e formas de estar, agir e sentir o mundo e as relacdes humanas.

Quando questionamos a realidade existencial que predomina na
atualidade, onde a busca pelo TER prevalece a busca pelo SER, gira em torno
do que nos afirma Fromm (1982, p. 39), que fundamentalmente, a diferenca entre
ser e ter, consiste na “diferengca entre uma sociedade centrada em torno de
pessoas e outra centrada em torno de coisas”.

O autor também afirma que: “a orientagdo no sentido do ter é
caracteristica da sociedade industrial ocidental, na qual a avidez por dinheiro,
fama, e poder tornou-se o tema dominante da vida” (Ibid., p. 39), desta forma, “o
homem moderno € incapaz de compreender o espirito de uma sociedade que
nao esteja centrada na propriedade e na avidez” (FROMM, 1982, p. 39).

Tudo isso verbera num fragil, ilusério e destrutivo sentido de existéncia, e
ndo se trata aqui de condenar ou ser um problema ter, afinal, “viver sem ter
alguma coisa é virtualmente impossivel” (FROMM, 1982, p. 42), trata-se sim, de
questionar e refletir sobre a priorizagdo ou unicidade que domina o ideario
coletivo, desse sentido de estar e existir no mundo, que tanto foi reforcado e
potencializado ao longo da histéria da humanidade, consolidado com a

sociedade industrial capitalista,

[...] devido as suas duas principais premissas psicolégicas: (1) que o
objetivo da vida é a felicidade, isto é, o prazer maximo, definidos como
a satisfacdo de todos os desejos ou necessidades subjetivas que
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alguém possa sentir (hedonismo?¢ radical); (2) que o culto do eu, o
egoismo e a voracidade, como o sistema precisa gerar a fim de
funcionar, levam a harmonia e paz (FROMM, 1982, p. 25).

Premissas que se desdobraram e embrenharam em costumes, atitudes,
comportamentos e relacbes que se constituiram na cultura moderna,
estabelecendo um bojo de crencas e inducdo de vias Unicas de sistemas
econOmicos e sociais e formas de viver e existir, de se movimentar no mundo.
No entanto, esse movimento é restrito e determinado, vivenciado por significante
parcela da populacdo de forma alienada, por isso, passiva e conformada, o que
compromete perspectivas de transformacéao, a nivel individual e coletivo.

Muitas transformacdes ocorridas sédo impulsionadas principalmente pelas
evolugbes cientificas e tecnoldgicas. Entretanto, restritas e em sentidos
especificos, no que tange as relacées humanas, de forma a perpetuar relacdes
de dominacédo, exploracdo e/ou destruicao, seja sobre o proprio humano e/ou
sobre a natureza.

Outro elemento imbuido nesse mecanismo ilusério de transformacao,
consiste em que muitas dessas necessidades de ter, sdo determinadas pelos
sistemas econdmicos e embrenhadas no social e cultural, induzindo as novas
geracdes que chegam, a perpetuacdo desses costumes, relacbes e formas de
ver e viver o mundo estabelecido.

Entdo, entende-se que esta na perpetuacdo ou ndo desse contexto, 0O
cerne da definicdo sobre que educacao e sociedade que queremos ter e ser.
Precisamos discutir, honestamente, quais as responsabilidades e contribuicbes
gue a educacao escolarizada tem sobre esse contexto estabelecido, afinal, como
ja indicado, a estrutura da escola e a perspectiva educativa difundida
historicamente pela mentalidade escolarizada, converge e faz parte de um

sistema complexo, social, econémico, cultural, politico e histérico.

26 Hedonismo consiste em uma doutrina moral em que abusca pelo prazer é o unico
proposito da vida (https://www.significados.com.br/hedonismo/), acessado em: 16/10/2020.
“Consideragbes tedricas demonstram que o hedonismo radical ndo pode levar a felicidade, assim
como por que ndo o pode fazer, tendo em vista a natureza humana. Mas, mesmo sem analise
tedrica, os dados observaveis mostram da maneira mais clara que nossa espécie de “procura da
felicidade” ndo produz bem-estar. Somos uma sociedade de pessoas notoriamente infelizes:
solitarios, ansiosos, deprimidos, destrutivos, dependentes — pessoas que ficam alegres quando
matamos o tempo que tdo duramente tentamos poupar’ (FROMM, 1982, p. 27). A primeira edigdo
desta obra de Erich Fromm, foi em 1976 [nota das autoras].
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Mézsaros (2008) também contribui com esse debate, quando afirma que,
“‘uma das fungbes principais da educacado formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro
e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados” (Ibid., p. 45).

Por isso, “formar” profissionais para a area da educacao, atuar, analisar,
refletir, pesquisar, reivindicar e legislar sobre o contexto da educacéo, dissociado
daqueles elementos que a constituem atualmente, € no minimo ingénuo, porque
permanecera no campo da superficialidade do que a constitui, do que ela objetiva
e de sua funcdo social, bem como de suas consequéncias, 0 que nao sera
coerente quando se intenciona questiona-la para transforma-la.

Nesse sentido, considerando o que é realizado por nossa educacgdo
escolarizada, na qual, efetivamente, “nosso processo educativo, em geral, tenta
adestrar as pessoas a terem conhecimento como uma posse” (FROMM, 1982,
p. 57), mediada por processos e relacdes fundadas em padronizacao,
hierarquizacdo, adaptacédo, obediéncia, silenciamento da fala e de corpos,
contetidos determinados, fragmentados e parciais, nos explicita, a quéo iluséria
e alienada pode estar constituida essa educacao.

Por isso, a importancia de ser analisado esses sentidos de existéncia e
suas significancias e consequéncias no que tange ao ambito da educacéo.
Assim, constata-se a pertinéncia em transforma-la, por meio de processos e
relacbes que prioritariamente nos impulsione a constituicdo do nosso “ser”,
individual e social, que saia do caminho prioritario e/ou unico do modo “ter mais
conhecimento” e trilhar o caminho do “conhecimento ideal no modo ser, que é
conhecer mais profundamente” (FROMM, 1982, p. 57).

O autor também orienta que a alternativa entre “ter” e “ser” historicamente,
foi elemento central dos sistemas de pensamento de grandes mestres e fildsofos
do oriente e do ocidente, como Buda, Jesus, Eckhart, Marx, entre outros, o que
0 mobilizou a um estudo empirico, junto a individuos e grupos pelo método

psicanalitico, que o levou a concluir que essa distingao,

[...] representa o mais crucial problema da existéncia; que os dados
empiricos antropolégicos e psicanaliticos tendem a demonstrar que ter
e ser sdo dois modos fundamentais de experiéncia, cujas respectivas
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forcas determinam as diferengas entre os caracteres dos individuos e
varios tipos de carater social?” (FROMM, 1982, p. 36).

Isso corrobora com a ideia de que o tipo de experiéncia, que é gerada
pelas relacbes, em qualquer que seja 0 ambiente, direcionam a constituicdo
humana e social. Nesse sentido, no que tange a educacao, Vigotski (2003) nos
apresenta uma importante consideragédo, sobre “a questdo dos objetivos da

educacgao”, quando afirma que,

A indicacdo e o tracado dos objetivos da educacdo sdo questbes
relacionadas a pedagogia geral e a ética social. A natureza psicoldgica
do processo educativo € a mesma se desejarmos educar um fascista
ou um proletario [revolucionario]. [...] A Unica coisa que deve nos
interessar é o préprio mecanismo de formacao das novas reagoes, seja
gual for o objetivo final desejado (VIGOTSKI, 2003, p. 80).

Portanto, a medida que as escolhas feitas no advento da revolucéo
industrial e do capitalismo direcionaram as determinacdes fundantes da nossa
educacdo - que prioriza o ter -, e, por isso, colaborou e colabora com o
desenvolvimento e manutencao da sociedade que temos atualmente. A escolha
de qual sentido sera priorizado nas relacdes educativas de agora em diante a de
“ter” ou a de “ser”, como vem sendo definida pelas escolas transformadoras,
podem colaborar com o tipo de individuo e sociedade que teremos no futuro.

Os caminhos para essas possibilidades de escolhas e mudancas sao
diversos, mas o que precisa ser prioritario nesse processo é que seja dialégico
e coletivo, sob perspectivas democraticas participativas em todos os espacos e
setores que se proponham a discutir essas possibilidades de transformacdes.
Com as abordagens a seguir, pretende-se colaborar com essa discussao.

2.3 As possibilidades de caminhos para transformacéao

As divergéncias ou convergéncias de opinibes, debates, visdes,
pesquisas e acdes em torno da educacgdo na atualidade sdo inUmeras e sempre
estdo conectadas a visdo de mundo dos que as expressam, seja critica, reflexiva
em torno de acbes que mobilizem mudancgas ou simplesmente oportunistas e

com/por interesses especificos. Ou simples expressdes acriticas, que geram um

27 |talico usado pelo autor.
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movimento conformista de adaptacéo as condi¢cfes e exigéncias objetivas que o
sistema e cotidiano impdem, esmagadoras em sua maioria, tipicas de uma visao
de mundo alienada que leva a resignacdo em torno dos interesses imediatos
pessoais e infelizmente € o que prepondera nas estruturas da educacao publica.

Contextos imbuidos de uma carga de interesses e concepg¢des que geram
os conflitos politicos inerentes a qualquer sociedade democratica, isto, quando
essas expressdes se apresentam sob fetiches conceituais para atender por
exemplo, a interesses mercadolédgicos privados, que também perpassam pelas
estruturas publicas, ou imposi¢cdes dogmaticas, autoritarias e reacionarias, o que
fatalmente degradam qualquer debate a puro autoritarismo sectario que impede
qualquer dialogo.

Independente desses cenarios, 0 que importa é que haja um engajamento
para que a area da educacdo e os que a realizam em todas as suas esferas
assumam o protagonismo dessas discussoes, aliadas as mais diversas areas do
conhecimento que possam contribuir com a atencéo e priorizacao pertinente ao
desenvolvimento humano e social da diversidade e complexidade das pessoas
e populacdes que Ihes sdo de responsabilidade social compartilhada educar,

pois como afirma Névoa (2021),

Vivemos um tempo de profundas transformagfes, muitas dessas
transformagfes vem de dentro do campo da educacgdo, muitas vem de
fora, muitas séo positivas, muitas sdo negativas, e no fundo o que
quero dizer com isto é que, se ndo formos nés a transformarmos,
alguém nos transformara, e esse alguém que nos transformara néo é
necessariamente uma coisa boa que podera acontecer no mormente a
educacéo, a escola publica e aqueles que acreditam num conjunto de
valores imediais (informacé&o verbal)?8.

Nesse sentido, acredita-se que para tal processo e engajamento, precisa
existir um efetivo compromisso com a educacdo e as mudancas que
vislumbramos realizar nela de forma a refletir nos contextos social e cultural,

como sera abordado no proximo item.

28 Fala do Prof. Antonio N6voa na 12 aula dos Seminarios Transdisciplinares e interuniversitarios
- Doutoramento em Educag&o: Transformar, em novembro de 2021. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=90QDHh2LKEMM&list=PLs0ztMaFvMAacGhb02ZMdd5HJJsh
vVICMu>. Acessado em: 01/04/2022.

89


https://www.youtube.com/watch?v=9QDHh2LkEMM&list=PLs0ztMaFvMAacGb02ZMdd5HJJshvVlCMu
https://www.youtube.com/watch?v=9QDHh2LkEMM&list=PLs0ztMaFvMAacGb02ZMdd5HJJshvVlCMu

2.3.1 — O compromisso com atransformacao da educacéao e

da sociedade

N&ao impressiona identificar as resisténcias existentes as possibilidades
tedricas e experiéncias que historicamente propuseram e propdem na
atualidade, mudancas de paradigmas para realizar educacdo, e uma das

principais circunstancias que levam a essa recusa € o fato de que,

Quanto mais “avancada” a sociedade capitalista, mais unilateralmente
centrada na producao de riqueza reificada como um fim em si mesma
e na exploracdo das instituicbes educacionais em todos o0s niveis,
desde as escolas preparatérias até as universidades para a
perpetuacdo da sociedade de mercadorias. [...] pois, que o
desenvolvimento tenha caminhado de mé&os dadas com a doutrinagéo
da esmagadora maioria das pessoas com os valores da ordem social
do capital como a ordem natural inalteravel (MEZSAROS, 2008, p. 80).

E desta forma, essa ordem social, cristalizada no cotidiano e ideério
coletivo, que rege as relagdes humanas, faz com que, outras perspectivas de
relacdes, educacdo e sociedade sejam inimaginaveis para a maioria das
pessoas, de dificil compreensdo ou que ndo é possivel modificar 0 que esta

estabelecido. No entanto, como afirma Vygotski (1930),

A psicologia cientifica estabeleceu como sua tese béasica o fato que o
tipo psicolégico do homem moderno é um produto de duas linhas
evolutivas. [...] este tipo moderno de ser humano se desenvolveu em
um processo prolongado de evolucéo biolégica. [...] Mas, juntamente
com o inicio da vida social e histérica humana. [...] Como um individuo
s6 existe como um ser social, como um membro de algum grupo social
em cujo contexto ele segue a estrada do desenvolvimento histérico, a
composicao de sua personalidade e a estrutura de seu comportamento
reveste-se de um carater dependente da evolugdo social cujos
aspectos principais sao determinados pelo grupo. [...] a lei fundamental
do desenvolvimento histérico humano, que proclama serem os seres
humanos criados pela sociedade na qual vivem e que ela representa o
fator determinante na formacéo de suas personalidades, permanece
em vigor (VYGOTSKI, 1930, p. 1 e 2).

Por isso, urge novas determinagcfes para realizar mudancas sociais, e
esta intrinseca nessas mudancas a qualidade das relagbes humanas. Estas, as
sociedades e culturas estabelecidas, seus sentidos, objetivos e significados

permanecem numa luta de resisténcia incessante em nao se transformar, apesar
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de todas as radicais transformacdes ocorridas na vida social e nos seres
humanos.

Nesse grande e complexo sistema social e diante das evidéncias
indicadas pelos autores anteriormente, quanto a dominacao do capital sobre a
educacao, tratar abertamente sobre como ela contribui com a manutencao do
status quo, se faz imprescindivel, para identificacdo e superacdo desses
mecanismos e assim extirpa-los dos sistemas educativos. Com isso, buscar e
fortalecer outros caminhos de processos e relagdes educacionais que possamos
vir a realizar e contribuir com a educacao que queremos ter e ser.

No entanto, como bem reflete Freire (2002), em seu livro “Educacéo e
Mudanca”, esse tipo e dimensédo de transformacdo ndo é possivel sem o
“compromisso do profissional com a sociedade” (FREIRE, 2002, p. 15), no qual,
ele discorre sobre questdes inerentes ao desenvolvimento desse compromisso

profissional, sobre o qual afirma que,

A primeira condigdo para que um ser possa assumir um ato
comprometido estd em ser capaz de agir e refletir [...]. Quer dizer, é
capaz de intencionar sua consciéncia para a propria forma de estar
sendo, que condiciona sua consciéncia de estar. Se a possibilidade de
reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua acao sobre o mundo, ndo existe no ser, seu
estar no mundo se reduz a um néo poder transpor os limites que lhe
sdo impostos pelo préprio mundo, do que resulta que este ser ndo &
capaz de compromisso. E um ser imerso no mundo, no seu estar,
adaptado a ele e sem ter dele consciéncia (FREIRE, 2002, p. 16).

Quando o autor afirma que a primeira condicéo para ser um profissional
comprometido - que é um ser humano antes de qualquer configuracéo
profissional -, esta na sua capacidade de agir e refletir, esta intrinseco, fazé-las
criticamente e com liberdade de vivenciar a praxis e acontecimentos do cotidiano
e sobre seu préprio estar e sua a¢do neste mundo.

Neste contexto, como transmitir essa expectacdo as novas geragoes, se
nao buscamos ou temos a oportunidade de sabé-la e/ou vivencia-la? Pois, como
questiona Vigotski (2003), quando discute sobre qual “é o carater consciente da
conduta humana e qual é a natureza psiquica da consciéncia?” (VIGOTSKI,
2003, p. 63), diz que,

[...] a consciéncia deve ser entendida como uma das formas mais
complexas de organizacdo de nosso comportamento, particularmente
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— como frisa Marx — como certa duplicacdo da experiéncia, que permite
prever os resultados dos trabalhos e orientar as préprias reacdes para
esse resultado. [...] Portanto, o fator decisivo do comportamento
humano nédo é so o fator biol6gico, mas também o social, que confere
componentes totalmente novos a conduta do ser humano (Ibid., p. 63).

Diante das concepg¢des do autor no campo da consciéncia, que
consubstanciam com as de Freire (1980) abordadas no item anterior, como
sermos seres humanos e consequentemente profissionais conscientes e
comprometidos com mudancas, que nos guiem para uma humanizacdo em
sentido de “Ser Mais” como instiga Freire (2011a)? Se no geral, ndo fomos
educados para essas perspectivas de existéncia?

No que tange aos adultos, pode-se guiar pela perspectiva de
“reeducacao” discutida por Vigotski (2004, p. 81), como “um processo planejado,
racional e prolongado de elaboracdo de novos sistemas de conduta integros em
pessoas adultas”. Que consistem em “processos psicolégicos de natureza
educativa, que se trata da elaboracdo e do reforco de novos sistemas de
reacoes, de novas formas de comportamento” (VIGOTSKI, 2003, p. 81).

Entretanto, como ja foi apontado, existe um movimento humano que nos
direciona para isso, prova disto, € estarmos aqui, junto a tantas outras pessoas,
nos propondo a pesquisar, ler, questionar, refletir e agir sobre o0 que ja existe
teoricamente, mas principalmente na pratica, como vem sendo vivenciado e
experienciado pelas escolas transformadoras, comprometidas em transformar os
paradigmas, processos e especialmente, relacbes de como desenvolver
educacdo, em perspectivas que tratem e cuidem de todas as dimensdes
humanas, individual e social.

Afinal, como afirma Freire (2002, p. 27) “nao é possivel fazer uma reflexao
sobre o que é a educacdo sem refletir sobre o proprio homem”. E como ja

explicitava Vygotski (1930, p. 8), ha quase um século,

As novas geragOes e suas novas formas de educagdo representam a
rota principal que a histéria seguird para criar o novo tipo de
homem. [...] Se as relacdes entre pessoas sofrem uma mudanca, entdo
junto com elas as ideias, padrdes de comportamento, exigéncias e
gostos também mudardo. Como foi averiguado por pesquisa
psicolégica a personalidade humana é formada basicamente pela
influéncia das relac6es sociais, 0 sistema do qual o individuo é apenas
uma parte desde a infancia mais tenra. “Minha relagédo para com meu
ambiente”, diz Marx, “é minha consciéncia”. Uma mudanca
fundamental do sistema global destas relacdes, das quais o homem é
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uma parte, também conduzird inevitavelmente a uma mudanca de
consciéncia, uma mudanca completa no comportamento do homem.

Evidentemente que néo sera, como nunca foi, um movimento de mudanca
gue se dara de forma repentina, afinal, podemos estar tratando de uma mudanca
cultural, que demanda acao, vivéncia, disputas, conflitos, recusas, aceitacdo e

temporalidade histérica, compreendendo,

Cultura como um conjunto de significados, expectativas e
comportamentos compartilhados por um determinado grupo social, o
qual facilita e ordena, limita e poténcia os intercAmbios sociais, as
produgBes simbdlicas e materiais e as realizagfes individuais e
coletivas dentro de um marco espacial e temporal determinado. [...] Por
isso, viver uma cultura e dela participar supde reinterpreté-la,
reproduzi-la, assim como transforma-la (GOMEZ, 2001, p. 17).

Portanto, a tomada de consciéncia sobre as realidades e questdes sociais
gue vivenciamos atualmente como pais e mundo, denota uma irrevogavel
tomada de responsabilidades sobre onde e como chegamos como humanidade,
encurralados por uma pandemia global, que abala todas as supostas segurancas
existenciais, que dentre tantas mudancas impostas, escancara a Vil
desumanidade dos sistemas econdémicos e politicos que regem 0s paises na
contemporaneidade.

Pandemia que vem gerando a ampliacdo das desigualdades sociais e
econdbmicas e aprofundamento de crises em varios ambitos das sociedades,
bem como um comprometimento sem precedentes dos sistemas de educacao.
No Brasil, vivencia-se um processo singularmente drastico, onde, por decisées
politicas e governamentais arbitrarias e em dissonancia as reais necessidades
da populacgéo, levou até este momento a mais de 680 mil mortos pela Covid-19
e levando ao mapa da fome mais de 19 milhdes de brasileiros (PENSSA, 2021,
p. 35).

Diante de tudo isso, faz-se urgente centrarmos o olhar e acbes sobre a
funcdo educativa da escola na contemporaneidade, de forma a sedimentar o
desafio de restabelecer as estruturas, orcamentos e politicas para manter os
sistemas publicos de educacdo, comprometidos destrutivamente em todos o0s

seus aspectos. Repensar nossa educacdo, como assinala Gomez,
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[...] € precisamente oferecer ao individuo a possibilidade de detectar e
entender o valor e o sentido dos influxos explicitos ou latentes, que
esta recebendo em seu desenvolvimento, como consequéncia de sua
participacdo na complexa vida cultural de sua comunidade. [...] A
escola deve refletir sobre si mesma para poder se oferecer como
plataforma educativa, a qual tenta aclarar o sentido e os mecanismos
através dos quais exerce a acao da influéncia sobre as novas geracdes
(GOMEZ, 2001, p. 18).

Assim, conclui-se ressaltando a importancia do ambito da educacéo
publica, buscar reconhecer e refletir sobre as demandas objetivas e subjetivas
da sociedade a qual faz parte e identificar as responsabilidades ética e politica
da e na acéo educativa a ser desenvolvida junto as novas geracdes, crendo que
ela pode ter um papel fundamental e estratégico numa proposta de nos
constituirmos seres humanos mais humanizados(as), no presente e para o

futuro, na busca da sociedade e educacao que queremos TER e SER.
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CAPITULO 3 - CAMINHOS METODOLOGICOS

O carater da educacdo humana é totalmente determinado pelo
meio social no qual o ser humano cresce e se desenvolve.
(Vygotski, 2003).
A base epistemoldgica que sustenta essa pesquisa é a teoria Historico-
Cultural de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) e a filosofia pedagodgica
humanizadora, transformadora e libertadora de Paulo Freire (1921-1997). A
primeira possui como um de seus principios fundamentais a concepcao de que
o desenvolvimento humano se da pela confluéncia dialética entre o bioldgico e o
cultural, a partir das diversas experiéncias vivenciadas no meio social, em
sentido e constituicao historica e cultural (VIGOTSKI, 2012b, 2003, 2012a).
A segunda, se fundamenta em um conjunto epistemoldgico dos potenciais
do ser humano de ser mais, por meio do conhecimento concreto e
conscientizado, que s6 pode ser desenvolvido pelo dialogo entre todos e todas,
aliado a praxis transformadora de si e do meio, com liberdade de acéo e reflexdo
criticas, movimentando os individuos da esfera da alienacdo para a da
conscientizagdo, libertando-as mutuamente dos ciclos viciosos e
desumanizadores das opressfes, humanizando-as, guiada por uma matriz
dialética ontol6gica®® e axiol6gica®® (FREIRE, 1980, 1982, 2002, 2011a e 2014).
Tudo isso, aliado a outros pensadores que colaboram com o0s objetivos,
compreensao e reconhecimento da tese que esse trabalho defende.
No entanto, antes de adentrar aos caminhos metodoldgicos percorridos
nessa pesquisa, entende-se ser importante visualizar como estd o cenario de
pesquisas sobre as escolas transformadoras no Brasil, 0 que demonstramos no

item a seguir.

2% Ontologia, “A — Parte da filosofia que especula sobre “o ser enquanto ser”, segundo a
expressdo de Aristételes. [...] B - Estudo ou conhecimento do que séo as coisas em si mesmas,
enquanto substancias (LALANDE, 1999, p. 767).

30 Axiologia, (A) estudo ou teoria de tal ou tal espécie de valor. (B) Teoria critica da nogéo de
valor em geral. Estaria para a ciéncia dos valores morais, ou dos valores l6gicos ou dos valores
estéticos (LALANDE, 1999, p. 119).
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3.1 O que tem sido pesquisado sobre o contexto das escolas

transformadoras.

No intuito de identificar o que tem sido pesquisado e pensado sobre a
“tematica das escolas transformadoras”, identificou-se um total de 35 trabalhos
de pesquisas entre teses e dissertacdes na plataforma Sucupira/CAPES e no
Repositério Institucional da UNB, conforme quantitativos da tabela 2 a seguir.
Foi tentado, também, identificar artigos cientificos no site da Scielo, mas henhum
trabalho foi encontrado e no Portal de Periddicos da CAPES, foram identificados
apenas seis artigos.

No processo de busca, verificou-se que ndo ha uma abordagem de
adjetivacdo especifica que estd sendo utilizada para identificacdo dessas
experiéncias nas diversas areas de pesquisa. Dentre as palavras chaves
buscadas nas plataformas de trabalhos académicos, as que possibilitaram a
identificacdo de trabalhos sobre essa temética foram: escolas transformadoras,
educagéo transformadora, escolas inovadoras e comunidade de aprendizagem,
nomes das escolas e titulos de trabalhos ja conhecidos, no caso destes, pelo
fato de ndo terem aparecidos nos resultados das buscas realizadas. Os seis
artigos resultaram da pesquisa com as palavras “escolas inovadoras” e foram
publicados entre os anos de 2014 a 2021.

Uma identificacdo que vale registro para futuras abordagens, é que
qguando utilizado as palavras “educacédo inovadora” na plataforma Sucupira,
aparecem apenas trabalhos relacionados a tecnologias de software, sistemas de
informacao, entre outros do género.

Dentre essas palavras-chaves, as que mais tiveram resultados foram
“escolas inovadoras” e pelos “nomes das escolas”, a definicdo pela busca por
meio dos nomes especificos das escolas, ocorreu, pelo baixo namero de
trabalhos identificados com as primeiras palavras-chaves utilizadas, cabe
também esclarecer que, os nhomes de escolas utilizados nessa procura, foram
das que estdo sendo abordadas nessa pesquisa, onde apenas quatro
apareceram nos titulos de algum trabalho. Os resultados dessas buscas foram

0S seguintes:
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TABELA 2 — PALAVRAS CHAVES E RESPECTIVOS QUANTITATIVOS DE
TRABALHOS DE PESQUISA IDENTIFICADOS SOBRE A TEMATICA DE
ESCOLAS TRANSFORMADORAS

UANT.

PALAVRAS CHAVES PESQUISADAS I%ENTIF.
ESCOLAS TRANSFORMADORAS 3
EDUCACAO TRANSFORMADORA 1
ESCOLAS INOVADORAS 20
NOME DA ESCOLA 14
TITULO DO TRABALHO 2
ESCOLAS EMERGENTES 1
TOTAL 41
PLATAFORMA SUCUPIRA/CAPES 37
REPOSITORIO INSTIT. DA UNB 4
TOTAL 41

Fonte: Tabela elaborada pela autora.

Desses 41 trabalhos, 10 teses, 25 dissertacbes e seis sdo artigos
cientificos, realizados entre os anos de 2014 ao ano de 2021, oriundos de varias
areas do conhecimento, mas a maioria advém da area da educacédo, sendo 8

teses, 14 dissertacdes e todos os artigo, conforme apresenta a tabela 3 a seguir.

TABELA 3 — QUANTITATIVOS DE TRABALHOS DE PESQUISA SOBRE
ESCOLAS TRANSFORMADORAS POR AREA DE CONHECIMENTO

AREAS/PROGRAMAS QUANT.

EDUCACAO 8
TESE PSICOLOGIA 1
MATEMATICA 1
TOTAL 10

AREAS/PROGRAMAS QUANT.
EDUCACAO 14
ADMINISTRACAO 3

CIENCIAS~ AMBIENTAIS E
EDUCACAO AMBIENTAL

DISSERTACOES PSICOLOGIA 2
LINGUISTICA 1

MATEMATICA 1

POLIT. PUBLICAS 1

DESIGN 1

TOTAL 25
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ARTIGOS )
CENTIFICOS EDUCAGAO 6

TOTAL DE TRABALHOS 41
Fonte: Tabela elaborada pela autora.

Os estudos encontrados, abordam uma diversidade de perspectivas que
podem ser vistas e analisadas nessas experiéncias e compreende-se que 0S
campos de pesquisas em torno dessas escolas estdo apenas no inicio, diante
da abrangéncia, complexidade e objetivos que congregam. As abordagens
identificadas nos trabalhos encontrados sédo as apresentadas no quadro 1 a

sequir:

QUADRO 1 — TRABALHOS CIENTIFICOS SOBRE A TEMATICA DE
“ESCOLAS TRANSFORMADORAS’ IDENTIFICADOS NA PLATAFORMA
SUCUPIRA/CAPES E REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UNB (TiTULO/
AUTOR(A)/ANO E RESUMO)

TESES

Area conhecimento/Programa: EDUCACAO

TITULO: “EU NAO BRINCO NA HORA DE LICAO”: NARRATIVAS SOBRE SENTIDOS
PRODUZIDOS POR CRIANCAS EM TRES ESCOLAS “TRANSFORMADORAS” NO
BRASIL E EM PORTUGAL

AUTOR(A)/ANO: ANA LUCIA WERNECK VEIGA (2018)

RESUMO: Este trabalho traz o processo de imersdo da pesquisadora em trés escolas, uma
no Brasil e duas no Exterior, em Portugal. A pesquisa teve como pergunta geradora: Como
estudantes reconstroem suas experiéncias nos movimentos de trés escolas em seus
processos de superacdo do modelo instrucionista de ensino? Como objetivo geral, buscou-
se verificar como estudantes reconstroem pela experiéncia sua participagdo nesses
movimentos de superacdo? Escola do Projeto Ancora, Escola da Ponte e Escola A Voz do
Operério da Gracga. A pesquisa mostrou que mesmo esses projetos que tentam superar o
ensino instrucionista elaboram e produzem uma cultura curricularizada no processo de suas
construcdes sociais. Foi possivel verificar que para decidir, opinar, participar, foram
produzidas “ferramentas fortes” (dispositivos pedagégicos) como formas de relacdes sociais
particulares em que h& esquemas de comunicagdo que sdo constitutivas de uma relagéo
com o poder.

TITULO: PRATICAS PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS: UMA ANALISE DA SERIE
DESTINO EDUCACAO: ESCOLAS INOVADORAS

AUTOR(A)/ANO: ANTONIA REGINA GOMES NEVES (2020)

RESUMO: Descrever e analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas
inovadoras da série Destino: Educacdo — Escolas Inovadoras. A chave de leitura foi
desenvolvida a partir da pratica pedagdgica como matriz de experiéncia. Foram mapeadas
qguatro préaticas pedagodgicas que se destacam na série. Defende-se a tese de que a
inovacdo € a poténcia do contemporaneo, expressa pela exacerbacdo dos componentes
hipermodernos mobilizados por alunos, professores e gestores de uma escola.
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TITULO: EXPERIENCIAS ARTISTICAS COMO POTENCIA - VIVENCIAS ESCOLARES
NO DILEMA DA INOVACAO

AUTOR(A)/ANO: MARCEL IUCEF HAMED (2018)

RESUMO: Este trabalho é uma leitura de dois cenérios que ndo necessariamente dialogam:
ArteeEscola. Fazer uma leitura dos modos artisticos (dentro da escola) e, principalmente,
pincar possiveis movimentos de acionamento a partir das poténcias artisticas em recorte
especifico de escolas que se autoconclamam e se movimentam dentro de um discurso
nomeado como escolas inovadoras. Essa pesquisa € uma tentativa triptica: 1) analise de
um recorte de a¢bes de duas escolas NAVE - Nucleo Avancado em Educacédo, na Escola
Técnica Federal Cicero Dias Pernambuco/ Recife e o Colégio Estadual José Leite Lopes -
Rio de Janeiro; e 0 GENTE Ginasio Experimental de Novas Tecnologias Educacionais, ha
Escola Municipal André Urani - Rio de Janeiro/ RJ, mais especificamente na favela da
Rocinha) que foram destacadas como escolas inovadoras por parte da midia.

TITULO: O MOVIMENTO IDENTITARIO DE GESTORES DE ESCOLAS INOVADORAS DA
CIDADE DE SAO PAULO: INVESTIGACAO E ENSINAMENTOS PARA A SUA
FORMACAO

AUTOR(A)/ANO: ALCIELLE DOS SANTOS (2021)

RESUMO: Considera-se, nesta tese, a hecessidade de se implementar novos desenhos de
escolas, mais ajustadas as necessidades do século XXI. teve como objetivo investigar e
compreender o movimento identitario de gestores pedagdgicos, considerando os demais
atores da rede sociotécnica da escola e sua expansao dentro de territérios especificos.
Esses gestores exerceram funcao de direcdo em trés escolas inovadoras da cidade de Séo
Paulo e foram estudados em termos da sua constituicdo (formacado e profissionalidade) e
dos processos de gestdo de suas escolas. Reconhecidas pela Iniciativa para Inovagédo e
Criatividade, do Ministério da Educacdo, em 2015. A questao central: qual a relagcéo entre
inovagdo e movimento identitario dos gestores desses processos e 0 que a caracteriza?
Como resultado, constatou-se que a atuacdo dos gestores pedagogicos como tradutores
da inovacao foi fundamental para a constituicao de redes sociotécnicas que tiveram suas
escolas como referéncias.

TITULO: ESSA VIDA CHAMADA ESCOLA: O OLHAR PARA DENTRO E PARA FORA NOS
CAMINHOS DE UMA OUTRA EDUCACAO POSSIVEL

AUTOR(A)/ANO: LEILA ROCHA SARMENTO COELHO (2015)

RESUMO: O estudo teve como objetivo geral verificar quais as praticas, os ideais, as
configuracdes internas, os saberes prévios e as rela¢des fundamentais para que uma vida
possa acontecer no corpo a corpo que da sentido a Escola. Para tanto, o estudo foi
desenvolvido numa escola com ideais humanisticos, que se propfe desenvolver uma
educacao libertadora e a busca da autonomia de seus sujeitos. A Escola Nossa Senhora
do Carmo e um projeto social do Carmelo Sagrado Coracao de Jesus e Madre Teresa, uma
escola para lavradores e pessoas em situagcdo de vulnerabilidade social, localizada no
municipio de Bananeiras-PB. Com todo o trabalho realizado, a Escola tem ajudado na
melhoria da qualidade de vida dos educandos, educadores, funcionarios e comunidade, na
medida em que fortalece e agrega saberes e principios da cultura local, bem como se
constitui como elemento importante para seu entorno, devido ao trabalho desenvolvido na
busca de uma educacéo integrada e integradora, liberta e libertadora, humanizada e
humanizadora, bem como pelas rela¢gbes tecidas fundamentadas na dialogicidade e na
autonomia, onde todos se sentem parte integrante da Escola.
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TITULO: O MOVIMENTO BRASILEIRO DE RENOVACAO EDUCACIONAL NO INIiCIO DO
SECULO XXI

AUTOR(A)/ANO: TATHYANA GOUVEA DA SILVA BARRERA (2016)

RESUMO: Buscou-se, por meio de uma pesquisa tedrica e empirica, identificar,
compreender e analisar a rede das organiza¢des brasileiras que realizam ou promovem
mudancas no atual modelo da escola. Para isso, definiram-se quatro invariantes da
estrutura escolar: o tempo (Elias), o espaco (Vifiao Frago e Escolano), as relacdes com o
saber (Tomaz Tadeu da Silva) e as relagcdes de poder (Weber; Foucault), que na
modernidade liquida (Bauman) passam por mudancas. Para contextualizar historicamente
tal processo, comparou-se o atual cendrio com o movimento escolanovista do século XX.
Desta andlise inferiu-se o conceito de movimento educacional, permitindo a constatacao de
gue esta em curso atualmente no Brasil um movimento de renovacao escolar protagonizado
por escolas, fundacbes, 6rgaos publicos, startups e produtores culturais. concluiu-se que
mudancas profundas na forma escolar implicam transformagcbes antropolégicas;
ressaltando que os possiveis desdobramentos do movimento dependem de nossas
escolhas coletivas, sendo de nossa responsabilidade a construcdo desse futuro ainda
incerto e nunca determinavel.

TITULO: CONVIVENCIA DEMOCRATICA E RELACOES DE PAZ E CONFLITO: ESTUDO
NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DESEMBARGADOR AMORIM
LIMA

AUTOR(A)/ANO: CLAUDIA MARIA MOURA PIERRE (2016)

RESUMO: O trabalho tem como objetivo apresentar as dindmicas dos modos de
convivéncia democratico e autoritario e averiguar a expressao de alunos e professores da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima, no que se refere
a convivéncia democratica e as relacdes de paz e conflito na escola. Verificamos, também,
a satisfagdo ou insatisfagdo dos jovens com a instituicdo. Rela¢des aluno-professor no
contexto da democraticidade, satisfagdo dos alunos com a escola e a resolucdo dos
conflitos sdo o foco da pesquisa. Os resultados demonstraram que os alunos sentem
satisfagcdo com seu ambiente escolar. Atribuimos isto a existéncia da democraticidade,
exercida pela participacdo e Rodas de Conversa. O estudo demonstrou que a democracia
ndo impede conflitos, mas gera relagdes humanas nas quais ha maior possibilidade de
resolucdo ndo-violenta e que quando ndo h& encontro na emocdo, ha problemas
relacionais.

TITULO: DIALETICA DO EDUCAR: CONTRADICOES E SUPERACOES DE UMA
PRATICA EDUCATIVA TRANSFORMADORA: A EXPERIENCIA DO EDUCANDARIO
HUMBERTO DE CAMPOS

AUTOR(A)/ANO: ALESSANDRA MARQUES POSSEBON (2021)

RESUMO: Esta tese de doutorado investigou, a partir das vivéncias e reflexdes dos/as
educadores (as), as contradicbes e as superacdes — forcas que se opdem sobre a
perspectiva do que é ser educador(a) e das inumeras relacdes envolvidas nessa profisséo
- presentes em uma proposta transformadora de educacdo. O campo de pesquisa € 0
Educandario Humberto de Campos. Compreende-se que hd um movimento educacional
transformador brasileiro na atualidade que questiona e modifica as estruturas da escola
convencional e evidenciamos que a transformacdo ndo acontece de modo linear e
homogéneo e que séo as contradi¢bes, quando discutidas e superadas, que possibilitam a
transformacao escolar, de maneira a ndo apenas reproduzir o que esta instituido, mas, criar
e conceber novas relagfes entre as pessoas e também com o aprendizado.
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Area conhecimento/Programa: PSICOLOGIA

TITULO: PSICANALISE, EDUCACAO E INFANCIA: EXPERIENCIA DE EDUCACAO
CRIATIVA E BRINCANTE EM UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM
AUTOR(A)/ANO: TAISA RESENDE SOUSA (2019)

RESUMO: Este trabalho contribui com uma reflexdo sobre os conceitos do brincar, da
criatividade e da infancia no ambito da educacdo democrética, por meio de um olhar
psicanalitico. A tese que defendemos € que as escolas e as comunidades de aprendizagem
com propostas transformadoras, alternativas e democréaticas promovem e estimulam a
capacidade criativa e brincante dos sujeitos. Apresentamos a interface entre psicanalise e
educacdo, para estudar principalmente a infancia, a criatividade e o brincar.
Contextualizamos 0 nosso campo de pesquisa, que foi a Comunidade de Aprendizagem do
Paranoa (CAP), em uma Regido Administrativa no Distrito Federal (DF), que se baseia nos
valores de autonomia, solidariedade, amor e respeito. Nas consideracdes finais,
ressaltamos o brincar como uma experiéncia criativa, relacionada ao sentimento de
continuidade do ser e a transicionalidade. Evidenciamos que a CAP, com essas propostas
transformadoras, esta construindo a possibilidade de ser um ambiente suficientemente
bom, permitindo a continuidade aos processos de desenvolvimento da crianga, partindo
daquilo que elas ja s@o. Nesse espago, é possivel ser vocé mesmo, ser criativo e colocar
algo de si nas acbes do mundo.

Area conhecimento/Programa: MATEMATICA

TITULO: ESCOLAS INOVADORAS E CRIATIVAS E INCLUSAO ESCOLAR: UM ESTUDO
EM EDUCACAO MATEMATICA

AUTOR(A)/ANO: ERICA APARECIDA CAPASIO ROSA (2019)

RESUMO: Este trabalho tem como obijetivo elaborar uma compreenséo da inclusdo escolar
em escolas publicas Inovadoras e Criativas do Estado de S&o Paulo por meio de narrativas
de sujeitos escolares. Para atingir tal objetivo, foram produzidas 14 narrativas utilizando
como metodologia a Histéria Oral, por meio de entrevistas. Para analisar utilizamos a
convergéncia/divergéncia em que foram elaboradas duas tematicas de discussfes. A
primeira delas é Escolas Inovadoras e Criativas: Um olhar para a inclusdo escolar e o ensino
de Matematica, subdividida em seis topicos: Gestdo Escolar, Envolvimento com outras
instituicbes, Metodologia de Ensino, Ensino de Matematica. A segunda temética é
Deficiéncia e inclusdo escolar: discussdes, na qual sédo discutidos os conceitos e as
compreensdo dos professores entrevistados ao respeito do estudante com deficiéncia
nessas escolas. Diante disso, compreendeu-se que houve um avanco em termos de gestéo,
organizacao curricular e envolvimento com a comunidade, mas que ele pouco reflete na
metodologia de ensino, em particular quando se considera o estudante com deficiéncia.
Dessa forma, ainda sdo necesséarios mais esforgos, bem como politicas publicas voltadas
para a formacédo do professor de Matematica para que, efetivamente, a educacdo seja
inclusiva para todos.

DISSERTACOES

Area conhecimento/Programa: EDUCACAO

TITULO: INOVACAO NA EDUCACAO BASICA: AS ESCOLAS DO PECEB EM SANTA
CATARINA

AUTOR(A)/ANO: LUCAS FELIX DO NASCIMENTO (2019)

RESUMO: Objetivo de analisar as perspectivas tedricas que sustentam o conceito de
inovacao das escolas, e para qual formacao dos estudantes essa inovacao contribui.

TITULO: PARA ONDE CAMINHAM AS ESCOLAS?
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AUTOR(A)/ANO: GABRIELA FREITAS DE ALMEIDA (2014)

RESUMO: Tem como objetivo investigar concepcdes e praticas educativas reconhecidas
socialmente como alternativas, buscando compreender suas bases e modos de atuacgéo e
sua influéncia no contexto educacional atual.

TITULO: PROJETO ANCORA: UMA PERSPECTIVA DE EDUCACAO PARA A
INTEGRALIDADE HUMANA

AUTOR(A)/ANO: SHEYLA GOMES DE ALMEIDA (2017)

RESUMO: Investigar processos educativos que visem o desenvolvimento humano em sua
integralidade, tendo como experiéncia analisada o Projeto Ancora.

TITULO: DIREITO DE SER: FORMACAO E EXPERIENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

AUTOR(A)/ANO: MARIANA DA MOTA MEDEIROS (2018)

RESUMO: Examinar alguns aspectos da trajetoria de vida e escolar de alunos que
frequentam o Centro Integrado de Educagéo de Jovens e Adultos (CIEJA) Campo Limpo,
tem colaborado para uma formacéo que privilegie a conscientizacdo acerca da condicdo
social e a ressignificacdo das trajetérias de seus alunos, propiciando condi¢cdes para o
desenvolvimento do sentimento de pertenca, de identidade social e a formagéo politica.

TITULO: GESTAO ESCOLAR - PARA UMA PRAXIS TRANSFORMADORA: UMA ESCOLA
PUBLICA INOVADORA EMEF. DESEMBARGADOR AMORIM LIMA

AUTOR(A)/ANO: LUCIENE MALDONADO (2016)

RESUMO: Analisar de que forma as mudancas inovadoras que envolvem gestdo escolar
impactam no desenvolvimento da escola.

TITULO: ETICA, POLITICA E ESTETICA NA EDUCACAO: EXPERIENCIA DA ESCOLA
PROJETO ANCORA

AUTOR(A)/ANO: JULIA SCHMIDT LEAL (2019)

RESUMO: Entender se, e no que a sua proposta pedagdgica, que se insere num universo
de iniciativas que busca romper com a padronizacdo da educacgdo convencional, possibilita
novos horizontes da cultura escolar através de praticas e processos de formacédo da
(inter)subjetividade, das relacdes e das dindmicas sociais.

TITULO: CORPOREIDADE, EDUCACAO ESTETICA E LIBERTADORA: DIALOGOS
POSSIVEIS A PARTIR DO ESTUDO DE CASO DA ESCOLA PROJETO ANCORA
AUTOR(A)/ANO: PATRICIA MARTINS GONCALVES (2016)

RESUMO: Compreender como se mostram as dimensfes da corporeidade, da educacéo
estética e libertadora no fazer pedagoégico da EPA e como se relacionam as perspectivas
do corpo, da sensibilidade e da autonomia numa educacgdo que busca ser libertadora.

TITULO: ESCOLA PROJETO ANCORA: GESTAGCAO, NASCIMENTO E
DESENVOLVIMENTO

AUTOR(A)/ANO: THELMELISA LENCIONE QUEVEDO (2014)

RESUMO: Compreender o processo de consolidacdo da Escola Projeto Ancora, que
declara se concretizar por meio de principios democraticos. O objetivo é verificar se esta
Escola pode ser classificada dentro do movimento das chamadas escolas democraticas.

TITULO: O ESTUDO DE CIENCIAS NA ESCOLA PROJETO ANCORA EM 2013-2014
AUTOR(A)/ANO: TAMARA DE OLIVEIRA BERNARDES (2017)
RESUMO: Compreender como se da o trabalho com ciéncias na Escola Projeto Ancora.

TITULO: INOVACAO CURRICULAR NA EDUCACAO BASICA: O PROJETO ANCORA
AUTOR(A)/ANO: ROSIANA DA SILVA NOVAES DE PAULA (2019)
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RESUMO: Analisar o processo de inovacdo curricular desenvolvido na Escola Projeto
Ancora, colocando-se como questdo em que medida a experiéncia em andamento traz
elementos para uma inovacgdao curricular na Educacao Basica.

TITULO: ESCOLA E FORMACAO PARA A DEMOCRACIA: O CASO DO PROJETO
ANCORA

AUTOR(A)/ANO: BRUNO DE SOUZA SILVA (2018)

RESUMO: O estudo esté relacionado a discussao da formagédo escolar para a democracia.
Assim 0 objetivo da presente pesquisa € identificar o modelo de escola democratica da
Escola Projeto Ancora. Buscando identificar os dispositivos que favorecem a implantacéo
de um modelo democratico nessa escola.

TITULO: ESCOLAS EM TRANSICAO: COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM NO DF:
CONCEPCOES E PRATICAS INOVADORAS?

AUTOR(A)/ANO: DANIELLE MENDONCA SOUSA FERREIRA (2020)

RESUMO: Qual o sentido de inovacao que orienta o projeto Comunidade de Aprendizagem
em implementacao em duas escolas publicas do Distrito Federal? O objetivo geral é analisar
o sentido de inovagdo que orienta o projeto Comunidade de Aprendizagem em
implementac@o em duas escolas publicas do Distrito Federal.

TITULO: DA INOVACAO EM EDUCACAO AS ESCOLAS EMERGENTES: PAPEL SOCIAL,
VALORES E ESTRATEGIAS PARA A FORMACAO HUMANA

AUTOR(A)/ANO: DIOGO SILVEIRA HEREDIA Y ANTUNES (2018)

RESUMO: Analisar o papel social, valores e estratégias de formag¢do humana das escolas
emergentes. Escolas neo-humanistas de educagéo infantil. As escolas emergentes
constituem-se, nesta pesquisa, como um conjunto de espacos educativos que encontram,
como caracteristicas em comum, perspectivas alicercadas na complexidade,
transdisciplinaridade, multidimensionalidade, interacdo no processo de constru¢do do
conhecimento e ética. Este conceito € mais coerente para definir as escolas que fizeram
parte da pesquisa do que o termo escolas inovadoras.

TITULO: ESCOLAS INOVADORAS E A PERSPECTIVA ECOLOGICA: ENTRE MUROS,
PONTES E TRILHAS

AUTOR(A)/ANO: CLARISSA OLIVEIRA ALMINHANA (2018)

RESUMO: Entender como educacao ambiental e praticas ecolégicas estao relacionadas a
inovagdo no campo da educagéo.

Area conhecimento/Programa: CIENCIAS AMBIENTAIS E EDUCACAO AMBIENTAL

TITULO: ECOVILA E PERMACULTURA: UMA NOVA FORMA DE VIVER
AUTOR(A)/ANO: CAMILLA BARROSO SALES (2017)

RESUMO: Analisar as relacdes das atividades da Inkiri Piracanga com os principios e as
atividades permaculturais praticadas nessa comunidade ecoldgica. Foram analisadas as
dimensdes social, ambiental, econdmica e espiritual/cultural da Inkiri Piracanga, seguindo
os aspectos da Global Ecovillages Network (GEN).

TITULO: CONCEPCOES ACERCA DAS PRATICAS INOVADORAS E EDUCACAO
AMBIENTAL NA ESCOLA JOAO GERMANO MACHADO, SAO FRANCISCO DO SUL, SC.
AUTOR(A)/ANO: JULIANO FERREIRA DE MORAES (2020)

RESUMO: O objetivo deste trabalho foi realizar uma andlise de como os docentes da Escola
Municipal Jodo Germano Machado, no municipio de Sdo Francisco do Sul - SC, atuam
como professores regentes no ensino fundamental — anos finais. Os conceitos principais
abordados na pesquisa foram: relacdo ser humano natureza; concepcdo ou ndo dos
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espacos de preservacdo ambiental; trabalho como interacdo ser humano - natureza;
concepcgles de interdisciplinaridade em relacdo a educacdo ambiental; concepcdo de
educacao no processo formativo; compreensdo de Educacdo/Escola Inovadora X Escola
Tradicional; e concepc¢des de educagdo ambiental.

Area conhecimento/Programa: ADMINISTRACAO

TITULO: UM ESTUDO DA PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE INOVACAO EM UMA
ESCOLA PUBLICA DO ENSINO MEDIO

AUTOR(A)/ANO: SANDRA CRISTINA MARTINS DE JESUS (2017)

RESUMO: Verificar a percepc¢do dos alunos do ensino médio sobre a inovacdo no ambiente
escolar e verificar se uma escola inovadora pode prepara-los para o enfrentamento dos
desafios e incertezas do futuro.

TITULO: DIRETOR ESCOLAR: REGENTE DE UMA EDUCACAO CIDADA
AUTOR(A)/ANO: VAGNER ALCIDES DE JESUS (2017)

RESUMO: O estudo procurou verificar a cultura organizacional da escola e a influéncia do
diretor escolar nesta cultura, focando em sua contribuicdo na busca de uma educacao
cidada aos alunos. Interessa saber se e quais das competéncias, presentes nos diretores
escolares, sdo capazes de ajudar a melhorar esta cultura transformando a alma da escola,
a ponto de gerar melhorias no fazer pedagdgico em busca de uma educacéo
transformadora, levando os alunos a uma aprendizagem transdisciplinar.

TITULO: PRATICAS INOVADORAS DE ENSINO E SUA ASSOCIACAO COM A
APRENDIZAGEM EMPREENDEDORA, EM ESCOLAS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM
SITUACAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL

AUTOR(A)/ANO: LUCIANO AMARAL (2020)

RESUMO: Analisar as praticas inovadoras de ensino e sua contribuicdo a aprendizagem
empreendedora em escolas em situagdo de vulnerabilidade social.

Area conhecimento/Programa: PSICOLOGIA

TITULO: PRATICAS INOVADORAS EM CONTEXTOS EDUCATIVOS: SUBSIDIOS PARA
A ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR

AUTOR(A)/ANO: JESSICA DE MEDEIROS POSSATTO (2019)

RESUMO: As praticas inovadoras em contextos educativos tém se constituido como campo
de formacao e pesquisa na area académica e profissional do pais. A Psicologia Escolar,
utilizando-se da perspectiva critica de analise dos fenbmenos humanos, atua considerando
praticas emergentes de a¢fes que consideram as demandas do espago escolar. Pensando
na interseccéo entre a Psicologia e a Educacéo, este estudo teve como objetivo investigar
as contribuigBes das praticas inovadoras para a atuagéo do psicologo escolar. Defende-se
a atuacdo do psicdélogo escolar nas instituicdes de modo a conscientizar os atores escolares
das praticas bem-sucedidas que podem ocorrer ao incorporar a inovagdo no cotidiano
educativo. Como desdobramento dessa investigagcdo, espera-se que 0s conhecimentos
construidos colaborem para a ocorréncia de politicas publicas que corroborem com praticas
inovadoras pautadas em uma perspectiva critica e ampla de desenvolvimento humano.

TITULO: TRANSFORMACAO NA EDUCACAO: A DIMENSAO PESSOAL DA
RECONFIGURAGAO DAS PRATICAS DOCENTES

AUTOR(A)/ANO: MARCELA ARAUJO MORAES RIBEIRO (2019)

RESUMO: Este trabalho parte do reconhecimento dos desafios enfrentados pelo sistema
educacional brasileiro e da necessidade de mudancas para que seus objetivos sejam
alcancados e se ofereca uma educacado transformadora e de qualidade e contrapde o
modelo atual de escola a possibilidade de construcdo de uma educacao fundada em
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principios de promocdo da autonomia, solidariedade e respeito. Apresenta também a
discusséo sobre o professor como agente de transformacgéo e aborda aspectos relativos a
relacdo entre professor e estudantes, a autonomia docente e a formacao de professores.

Por fim, é descrito um projeto de formacdo de professores voltado a implantacdo de
Comunidades de Aprendizagem desenvolvido no Distrito Federal.

Area conhecimento/Programa: LINGUISTICA

TITULO: TECNOLOGIAS, LETRAMENTOS E EDUCACAOQ: PRATICAS PEDAGOGICAS
INOVADORAS DO PROGRAMA NAVE

AUTOR(A)/ANO: VICTOR SCHLUDE RIBEIRO (2021)

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo analisar os sentidos de inovagéo
pedagdgica imbuidos nas praticas pedagoégicas que circulam no e-book e-NAVE, guia de
praticas do programa Nucleo Avangado em Educacéo. O programa NAVE foi escolhido por
ser um projeto educacional pautado em principios de inovagéo pedagdgica, como o uso de
metodologias inovadoras e cursos profissionalizantes voltados para praticas multimidia e
programacédo. Para andlise das praticas, parti da concepcéao socioideoldgica da linguagem
e realidade do Circulo de Bakhtin.

Area conhecimento/Programa: DESIGN

TITULO: CONTRIBUICOES DO DESIGN ESTRATEGICO PARA EDUCACAO: UM
ESTUDO SOBRE A ESCOLA DA PONTE E A ESCOLA PROJETO ANCORA
AUTOR(A)/ANO: CAMILA ANDRADE SCROFERNEKER (2018)

RESUMO: Refletir sobre como o design estratégico pode caracterizar a semente de uma
ideia promissora e aprimorar estratégias de semeadura de inovagao social, no a&mbito da
educacado. Apos a descricao e a interpretacéo dos dados coletados, produzimos cinco pistas
cartograficas, que a nosso ver representam as estratégias de semeadura, utilizadas para a
disseminacdo de uma semente de inovacao social.

Area conhecimento/Programa: MATEMATICA

TITULO: A PROPOSTA INOVADORA DA ESCOLA PROJETO ANCORA E SUAS
IMPLICACOES PEDAGOGICAS EM UMA ESCOLA CONVENCIONAL

AUTOR(A)/ANO: VITOR APARECIDO PEREIRA DA COSTA (2019)

RESUMO: Esta pesquisa originou-se de reflexfes geradas por uma Educagdo Matemética
brasileira cada vez mais desanimadora nas escolas publicas do Ensino Basico e, nesse
contexto, teve como objetivo contribuir para uma distinta visdo didatica dessa area do
conhecimento, por meio da adaptacdo de uma atividade, baseada na metodologia
inovadora da Escola Projeto Ancora, em uma escola convencional com o intuito de
responder a seguinte questdo de investigacdo: Que contribuicdes o uso da Didética da
Matematica de uma escola inovadora pode propiciar para o Ensino de Matematica de uma
escola convencional?

Area conhecimento/Programa: POLITICAS PUBLICAS

TITULO: UMA ESCOLA NA ECONOMIA DO CONHECIMENTO E APRENDIZADO:
ANALISE DO PROJETO ANCORA SOB A PERSPECTIVA DE MUDANCA DE
PARADIGMA TECNOECONOMICO

AUTOR(A)/ANO: DAVI OLIVEIRA SAMPAIO (2017)

RESUMO: Estudo de caso de uma escola inovadora sob a perspectiva de mudanca de
paradigma tecnoeconémico. O objetivo foi demonstrar como a estrutura, as rotinas e o
ambiente da organizagéo contribuem para a criagéo e difusdo de conhecimentos e como
esse conhecimento permite a escola realizar mudancas em suas préaticas. o estudo
identificou que esta organizacdo escolar possui diversos elementos das organizacfes
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intensivas em conhecimento caracteristicas do presente paradigma techoecondmico e que
favorecem o surgimento de inovacdes.

ARTIGOS CIENTIFICOS

TITULO: DESTINO: EDUCACAO — ESCOLAS INOVADORAS, DE ANNA PENIDO ET AL.
AUTOR(A)/ANO: ALINE SARMENTO COURA ROCHA (2017)

RESUMO: Artigo que comp8e um livro que relne um conjunto de cinco artigos escritos
pelos consultores da série Destino: educacao — escolas inovadoras, produzida pelo Canal
Futura, em 2016, que visitou 12 escolas em Vvarios paises para entender como acontece a
educacao do século XXI. Os artigos abordam o que se entende por inova¢ado na educacao,
a importancia da arquitetura e dos espac¢os pedagdgicos, e o papel da personalizacdo, da
tutoria e do atendimento individual aos ritmos e necessidades de cada aluno, além de refletir
sobre o conceito de educacéo integral e de propor novas lentes para entender o papel da
avaliacao dentro de um contexto inovador.

TITULO: ESCOLAS INOVADORAS: ESTADO DE CONHECIMENTO DAS PESQUISAS
STRICTO SENSU PRODUZIDAS NO BRASIL DE 2015 A 2017

AUTOR(A)/ANO: ANDREIA MENDE E DIOGO SILVEIRA (2019)

RESUMO: Esta pesquisa realiza uma analise das dissertacdes e teses publicadas no Brasil
a respeito das Escolas Inovadoras entre os anos de 2015 e 2017, utilizando os principios
do estado de conhecimento. Inicia-se pela apresentagdo do conceito de inovagdo em
educacao, a seguir apresenta a metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa, e
por fim a sistematizacdo dos achados que compilou: as teméticas; as instituicbes e
programas onde foram realizadas as pesquisas; a metodologia utilizada pelos autores; as
conclusdes dos mesmos. Realiza ainda reflexdes emergentes a respeito da tematica, que
surgiram durante a realizacdo da pesquisa, que incluiram a compreensdo de inovacao a
partir da perspectiva de gradiente; a importancia da observacéo das estruturas de valores
implicitos nos movimentos de inovacgao; e a reflexdo sobre a relacdo publico-privada com
relacdo a inovacao e as pesquisas de pos-graduacéo analisadas.

TITULO: ESCOLAS INOVADORAS E CRIATIVAS E A EDUCAGCAO MATEMATICA:
CAMINHOS POSSIVEIS PARA A INCLUSAO ESCOLAR

AUTOR(A)/ANO: ERICA APARECIDA CAPASIO ROSA E IVETE MARIA BARALDI (2021)
RESUMO: O presente trabalho propde apresentar possiveis caminhos para a incluséo
escolar, por meio da andlise de narrativas de sujeitos educacionais que pertencem as
escolas inovadoras e criativas. As narrativas foram produzidas mobilizando como
metodologia a Histéria Oral.

TITULO: ESCOLA CONTEMPORANEA CRIATIVA E INOVADORA NA TRANSICAO DE
PARADIGMAS

AUTOR(A)/ANO: MARIA JOSE DE PINHO; KENIA PAULINO DE QUEIROZ SOUZA (2014)
RESUMO: O presente artigo traz a discussao sobre a ruptura do paradigma conservador
para a educacdo emancipatéria. Uma mudanca de acordo com os referenciais teéricos
acerca das concepg¢Oes sobre o criar e o0 inovar na “visdo de transformacdo” enquanto
instituicdes educativas. Este trabalho tem como objetivo conhecer as principais concepcdes
de criatividade e inovacdo na escola contemporanea no rompimento do paradigma
conservador para uma educacio emancipatéria. E um estudo de carater bibliografico que
iniciou com a analise dos aportes tedricos no Grupo de Pesquisa em Rede Internacional
Investigando Escolas Criativas e Inovadoras. Esta reflexdo trouxe a percepcéo de que a
escola contemporanea pode ser definida como emancipatéria na perspectiva criativa e
inovadora, quando a mesma caminha na contramao de um ensino conservador; o qual
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prioriza o trabalho individual e um saber fragmentado. Em oposi¢do a este modelo, esta
escola possui a visdo formadora e transformadora de seu fazer pedagdégico e coletivo,
buscando-se a interligacdo do saber e a producédo do conhecimento. Uma instituicdo que
valoriza os potenciais criativos, a natureza e o ser humano; visando o bem individual, social
e planetério, através dos principios que parte da vida e para a vida.

TITULO: A TEORIA NA PRATICA E OUTRA: QUEBRANDO PARADIGMAS COM
INSTITUICOES QUE FAZEM DIFERENCA NA EDUCACAO

AUTOR(A)/ANO: ALEX FERNANDES DA VEIGA MACHADO; ANA PAULA LELIS
RODRIGUES DE OLIVEIRA; LUCIMERI MAURICIO RIBEIRO (2019)

RESUMO: Em tempos de globalizacéo, evolucdo tecnoldgica e cientifica que nos assola
com mudancgas constantes e nem sempre positivas para todos, nos vimos diante da
necessidade de se ter uma educacao dialdgica e libertadora. Principalmente diante de uma
préaxis dualista, que segrega os que podem estudar dos que ndo podem, dos que pensam
e dos que executam, dos que serdo forca de trabalho e os que serdo donos do capital. Um
ensino que esta longe de ser educacao, porque ndo visa a formacdo humana, mas a
preparacdo para “mao de obra,” sem ter satisfagdo no seu trabalho, porque néo percebe o
trabalho como principio educativo. Nesse interim ouvimos dizer que a teoria na prética é
outra, desta feita, o objetivo deste trabalho foi buscar instituicbes que em sua realidade
cotidiana trazem propostas educacionais capazes de promover uma educagdo ativa e,
consequentemente propor uma sociedade proativa, e estudantes que participam,
colaboram e produzem conhecimento.

TITULO: AS REDES DE PRATICAS EDUCATIVAS INOVADORAS NO BRASIL
AUTOR(A)/ANO: GABRIELA FREITAS DE ALMEIDA (2019)

RESUMO: Esse texto tem a intencdo de analisar as redes de discussao e disseminacao de
praticas educativas alternativas que vem se desenvolvendo no Brasil. Num primeiro
momento, trazemos um histérico das praticas educativas alternativas no Brasil.
Posteriormente elencamos algumas redes sociais e grupos gue tém se construido para
apoiar e disseminar essas praticas, além de permitir a discusséo e resolucéo dos problemas
diarios que se colocam nas escolas. E por ultimo, a partir do trabalho de Paula Sibilia (2012),
colocamos a importancia dessas redes e desses espagcos para a reflexdo e
desenvolvimento das préticas educativas alternativas.

Fonte: Quadro elaborada pela autora.

Em todos os trabalhos encontrados, verificam-se abordagens
interessadas em compreender uma diversidade de componentes — objetivos e
subjetivos -, dessas experiéncias, como, e se, elas estdo realizando as
perspectivas de mudancas e transformagdes que tem se proposto a fazer em
suas acgOes educativas. Verifica-se que quanto mais investigagdes sao feitas,
mais demandas de conhecimentos surgem sobre as mesmas e diante da
complexidade que se constituem, esse é um caminho que esta apenas
comecgando. Interessa destacar também, a diversidade de areas de
conhecimento que tem se interessado pela tematica, mas sobremaneira a da

educacéao.

107




No conjunto das teses, verificou-se abordagens que buscam compreender
como estudantes tem reconstruido suas experiéncias educativas nos ambientes
inovadores das escolas transformadoras em processos de superacao do modelo
instrucionista de ensino. Outra, afirma que a inovacdo € a poténcia do
contemporaneo. Analises de metodologias especificas consideradas inovadoras
aliando-as ao desenvolvimento da ArteeEscola. Uma delas, buscou
compreender o movimento identitario de gestores pedagogicos de escolas que
decidiram transformar seus processo e relacdes, destacando a importancia
desses profissionais como tradutores da inovacdo, tornando suas escolas
referéncias em redes publicas de educacéo.

Identifica-se estudos sobre uma experiéncia com ideais humanisticos, que
veem melhorias na qualidade de vida dos educandos, educadores, funcionérios
e comunidade. Identificar, compreender e analisar a rede de organizacdes
brasileiras que realizam ou promovem mudancas no atual modelo da escola e
afirma que esta em curso atualmente no Brasil um movimento de renovacédo
escolar. Com isso, verificar a importancia de relagbes aluno-professor no
contexto da democraticidade no ambiente da escola. Evidencias que a
transformacdo no ambito da educacdo ndo acontece de modo linear e
homogéneo e que sdo as contradi¢cdes, quando discutidas e superadas, que
possibilitam a transformacao escolar. Entender como as escolas e comunidades
de aprendizagem com propostas transformadoras, alternativas e democraticas
promovem e estimulam a capacidade criativa e brincante dos sujeitos.
Compreender sobre a inclusdo escolar em escolas publicas inovadoras e
criativas do Estado de S&o Paulo por meio do ensino de matematica.

Entre as dissertacdes e artigos cientificos, observam-se abordagens
ainda mais variadas, que buscam compreender, para que tipo de formacéo as
escolas transformadoras contribuem. Como suas bases tem influenciado na
educacdo da atualidade. Como essas experiéncias podem contribuir com o
desenvolvimento humano em sua integralidade. Bem como no contexto da EJA.
Analisar como essas mudancas inovadoras sdo implementadas na gestéo
escolar. Como essa proposta pedagogica modifica a cultura escolar. Correlacdes
dessas perspectivas transformadoras com as diversas areas do conhecimento,
como: meio ambiente, matematica, ciéncia, artes, etc. Como contribui para as

relacdes das comunidades internas e externas da escola, influenciando suas
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territorialidades, bem como na oportunizagdo de vivéncias democraticas
participativas, entre outros.

E importante destacar que as experiéncias pesquisadas nesses trabalhos
abrangem todas as regifes do pais, em varios estados, bem como em sua
maioria, tratam-se de escolas publicas brasileiras, em areas urbanas e rurais,
em capitais e cidades do interior, um significante dado, que nos indica como &
possivel realizar processos educativos em outras perspectivas e qualidades na
educacdo publica. O que referenda a necessidade de que sejam realizadas
novas pesquisas sobre contextos e praticas educacionais transformadoras.
Ainda, identificam-se estudos que abrangem experiéncias de outros paises.

No que tange as escolas publicas, algumas foram identificadas e
escolhidas como objeto de estudo, por fazerem parte das 178 escolas e
instituicdbes que em 2015, receberam do Ministério da Educacdo o titulo de
inovadoras e criativas pelo Programa de Estimulo a Criatividade e Inovacdo na
Educacao Basica (PECEB). Entretanto, essa iniciativa que abria caminhos para
o reconhecimento estatal dessas experiéncias, parece ter sido abolida das ac¢des
do ministério, diante da exclusdo de informacdes e aparente abandono da pagina

institucional do programa no site do MEC.

3.2 O caminho do método.

Para Vigotski (2018), “0 método € um caminho, um procedimento” (lbid.,
p. 37), portanto, ndo existem um ou alguns métodos especificos que definam
e/ou referendam o que é cientifico, como vem sendo determinado pela ciéncia
ocidental moderna, e essa determinacdo, tem se constituido numa questéo,
especialmente no campo das ciéncias sociais e humanas.

Isto, fundamentalmente, pela complexidade que se configuram os
fenbmenos humanos e sociais, que ultrapassam todas as prescricoes
metodoldgicas, no que concerne as suas demandas de observacgdes, analises e
fundamentacdes epistemoldgicas, filoséficas, conceituais e paradigmaticas, que
guando isoladas, se tornam restritas para abarcar a diversidade e complexidade
dos objetos de estudos que as constituem.

NoO que concerne a esta pesquisa, procuramos entender a cultura de

relacbes e processos estabelecidos em espacos educativos de escolas
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transformadoras, para identificar como estes influem ou influiram na constituicao
das pessoas educadas por elas e se podem vir a contribuir com culturas sociais
mais solidarias, democraticas e humanizadas.

No caso do objeto dessa pesquisa, buscamos compreender as
relagbes educativas nas escolas transformadoras e o impacto dessas
relacbes no desenvolvimento das pessoas que participam desses
processos educativos. Para tanto, consideramos como principal unidade de
desenvolvimento desses processos, seus modos de vivéncias, com base em
Vygotski, quando afirma que “la unidad para el estudio de la personalidad y el
médio” (VYGOTSKI, 2012b, p. 383) é a vivéncia, perejivanie na lingua do autor,

sobre a qual, explica que,

La vivencia constituye la unidad de la personalidad y del entorno tal
como figura en el desarrollo. Por tanto, en el desarrollo, la unidad de
los elementos personales y ambientales se realiza en una serie de
diversas vivencias del nifio. La vivencia debe ser entendida como la
relacion interior del nifio como ser humano, con uno u otro momento
de la realidad. [...] La verdadera unidad dinamica de la conciencia,
unidad plena que constituye la base de la conciencia es la vivencia. La
vivencia posee uma orientacion biosocial, es algo intermedio entre la
personalidad y el medio, que significa la relacién de la personalidad
com el medio, revela lo que significa el momento dado del medio para
la personalidad. La vivencia determina de qué modo influye sobre el
desarrollo del nifio uno u outro aspecto del medio. (VYGOTSKI,
2012b, p. 383).

Na perspectiva do autor, os elementos da personalidade da crianga e os
elementos do meio, em suas confluéncias dialéticas objetivas e subjetivas,
efetivam-se nas vivencias da crianca. Estando intrinsecas nessa dialeticidade o
campo dos afetos, emogdes, sentimentos, reflexdes sobre si (interno) e sobre o
meio, espacgos, expressoes, relagdes, movimentos (externos) que vivenciam,
que ao longo do tempo (histéria) vao influenciando o desenvolvimento dos
modos de comportamentos, entendimentos, atitudes, agdes, reacoes, ser e estar
(cultura).

Assim, a vivéncia configura-se na “unidade dindmica da consciéncia”
(VYGOTSKI, 2012b), que movimentam os tipos de personalidades em continuo
desenvolvimento ao longo da vida, por isso, “sempre potenciais” na concepg¢ao

Vigotskiana (2003) e “sempre inacabadas” na concepgao Freiriana (2011).
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Unidade que cria a conexdao das dimensdes afeto-intelecto, que
impulsionam a constituicdo sempre continua da personalidade, que, com base
na compreensao de si e do meio, através das vivéncias, revelam o significado
do momento e do meio para a personalidade da crianca e assim vai constituindo
a consciéncia do seu estar no mundo, de suas escolhas, acoes e relacdes sobre
si e sobre o mundo, o que nos personifica como seres historico-culturais.

E relevante identificar, que a vivéncia/perejivanie tem sido entendida
como uma importante categoria a ser utilizada no desenvolvimento de pesquisas
no campo da educacdo. Como afirma MARQUES (2017), que apesar dessa
categoria ainda ser “pouco estudada no Brasil € apontada por Vigotski nos textos
pedolégicos como a unidade capaz de explicar o desenvolvimento da
consciéncia humana na relagdo com o meio social” (MARQUES, 2017, p. 6775)
e por isso, a autora defende em seus estudos o “valor heuristico da categoria
Perejivanie (vivéncia) idealizada por Vigotski, e sua utlizacdo no
desenvolvimento de pesquisas em educacéao” (Ibid.).

Contribuindo com a compreensao do termo perejivanie, a autora discorre

sobre seu significado, indicando que,

De acordo com Toassa (2011, 2010) Perejivanie é a traducdo em
portugués do termo russo nepexusaHue. Deriva do par de verbos
russos perejit e perejivat, ambos originarios do verbo jit (viver).
Segundo a autora, trata-se de um termo de dificil traducdo que
aproxima-se do verbo alemao “Erlebnis” que significa viver, presenciar,
experimentar, sofrer, suportar, aguentar. O verbo perjivat e o
substantivo perejivanie indicam, portanto perejivanie de contetdo de
finalizac&o incerta, seja sua ocorréncia habitual ou ndo. A inconclusédo
€, portanto, um aspecto ineliminavel desses vocabulos. Em nossa
lingua, a palavra vivéncia é a tradugdo mais adequada (MARQUES,
2017, p. 6776).

A autora, também destaca que “para entender o sentido de perejivanie na
obra de Vigotski € preciso diferenciar perejivanie de experiéncia” (MARQUES,
2017, p. 6776), o que se faz relevante para as analises dessa pesquisa. Nesse

sentido a autora esclarece que,

Experiéncia diz respeito a situag8es pelas quais o individuo passa e
gue nem sempre impactam seu desenvolvimento. Podemos passar por
varias experiéncias ao longo da vida e muitas delas simplesmente sao
apagadas da nossa memdria, ou tem pouco ou nenhuma importancia
no processo histérico de nosso desenvolvimento. Ao passo que
vivenciar, ou seja, Pere-jivat significa “passar por meio da vida, estar
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em caminho permanente, em busca, sempre morrer e nascer, estar no
processo de reformulagdo de si mesmo, no fluxo da vida. Ao contrério,
se ndo vivenciar - perejit, isso significa ndo viver. (JEREBTSOV, 2014,
p. 21). Para Vigotski (2010), a perejivanie sempre remete a algo que
impacta o sujeito, que o transforma, que o modifica e portanto, modifica
sua relacdo com dada realidade. Quando passamos por situacdo de
perejivanie (vivéncia), nada mais continua igual, nossa atitude muda
em relacdo a situacdo vivida. Passamos a ter outra relacdo com o
objeto pelo qual fomos afetados na situacé@o social. Por essa razéo
perejivanie é compreendida por Vigotski como a unidade que melhor
expressa a relagéo afeto/intelecto (MARQUES, 2017, p. 6776).

Nesse sentido, depreende-se que as distincdes existentes entre a
educacdo institucionalizada [bancaria] e a educacdo transformadora
implementadas pelas escolas objeto dessa pesquisa, representam e
oportunizam contextos, experiéncias. Portanto, vivéncias também distintas, que
consequentemente influem no desenvolvimento das pessoas educadas em cada
uma dessas perspectivas de educacéo, ou seja, de qualidade distintas.

Assim, contribuem para induzir a forma como elas se relacionaréo consigo
mesmo e com o mundo, se com liberdade e autonomia ou com obediéncia e

dependéncia. Nessa logica, Vigotski (2003) afirma que a criancga,

Em seu organismo, e ndo em outro lugar, transcorre a luta decisiva
entre as diferentes influéncias que definem sua conduta por muitos
anos. Nesse sentido, a educag¢é@o em todos 0s paises e épocas sempre
foi social, por mais anti-social que tenha sido [0 conteldo de] sua
ideologia. Tanto no seminario conciliar quanto no antigo ginasio, no
corpo de cadetes e na instituicdo para nobres donzelas, nas escolas
gregas e nas da Idade Média e do Oriente, os que educavam nao eram
os professores e preceptores, mas o meio social escolar que foi
estabelecendo-se em cada caso (VIGOTSKI, 2003, p. 75).

Ainda, o autor também afirma que, “o desenvolvimento da crianca pode
ser iminentemente determinado pela hereditariedade e pelo meio” (VIGOTSKI,
2018, p. 57). Isto porque, em sentido epistemoldgico, “na pedologia, o problema
da hereditariedade € apresentado e considerado de forma diferente de como €&
feito na biologia geral ou na genética. [...] a pedologia ndo estuda as leis da
hereditariedade em si mesmas, mas seu papel no desenvolvimento” (Ibid., p. 57).

E esta ai sua diferenca crucial, em relacdo a outros méetodos comumente
utilizados nas pesquisas voltadas ao desenvolvimento humano, direcionados a
especificidades, etapas, comparagdes, entre outros elementos que buscam
determinacdes e padrOes generalistas e que se tornaram as principais

referéncias utilizadas na educacao. Por isso, o autor também esclarece que, “[...]
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na genética, lidamos predominantemente com o0 estudo de caracteristicas
simples” (Ibid., p. 57), como a cor dos olhos, como exemplifica o autor, ja na
pedologia a preocupagao esta em, “‘como a hereditariedade influencia o
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2018, p. 57).

Ou seja, lida com caracteristicas mais complexas e especificas de cada
contexto e individuo, analisa “[...] do ponto de vista da vida, do desenvolvimento
da crianga” (lbid.,, p. 57). Importam as “caracteristicas que dependem
minimamente do meio. [...] aquelas cujo desenvolvimento sofre influéncia
conjunta do meio e da hereditariedade” (VIGOTSKI, 2018, p. 58). Para tanto,
“‘interessa, primeiramente, pelas caracteristicas dindmicas que surgem ao longo
do desenvolvimento da crianca, ndo pelas que ja estdo dadas e sao
independentes deste” (VIGOTSKI, 2018, p. 59), entretanto, ndo quer dizer que
estas sejam desconsideradas.

Importante elucidar que, na mesma orientacdo no que tange a
hereditariedade, a consideracdo do meio no estudo pedoldgico, ndo implica no
estudo do meio e de suas leis de estruturacdo em si mesma, isso cabe e € objeto
de outras ciéncias, “mas o0 seu papel e o significado de sua participacdo e

influéncia no desenvolvimento da crianga” (Ibid., p. 73), ou seja,

Precisamente, para uma compreensao correta do papel do meio no
desenvolvimento da crianga, € necessario investiga-lo ndo com
parametros absolutos, mas relativos. [...] E sempre necessario aborda-
lo do ponto de vista da relagdo existente entre ele e a criangca numa
determinada etapa de desenvolvimento. [...] uma regra geral que se
repete com frequéncia na pedologia: € necessario passar dos
indicadores absolutos do meio para os relativos, ou seja, para esses
mesmos indicadores na sua relacdo com a crianga (VIGOTSKI, 2018,
p. 74).

Nessa acepcao, entende-se que um dos elementos que constituem a
identificacdo dessa relatividade, esta expressa nas relagbes e vivéncias
existentes entre as pessoas que realizam o tipo de educacao que essa pesquisa
analisou e as pessoas que sao educadas por elas. Como as relacbes e
processos afetaram e influenciaram essas pessoas, que tendem a ser singulares
em cada pessoa envolvida, ou seja, como e 0 que, as vivéncias oportunizadas
por essas escolas geraram em sentidos, significados, valores e aprendizados,

gue podem refletir e oportunizar a transformacao das relagdes sociais e culturais
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estabelecidas. Esse entendimento, baseia-se também na afirmacgédo de Vigotski
(2018), quando diz que,

[...] os momentos essenciais para definicdo da influéncia do meio no
desenvolvimento psicologico, no desenvolvimento da personalidade
consciente, sdo a vivéncia. A vivéncia de uma situacao qualquer, de
um componente qualquer do meio define como sera a influéncia dessa
situacdo ou meio sobre a crianca. Ou seja, ndo é esse ou aquele
momento, tomado independentemente da crianca, que pode
determinar sua influéncia no desenvolvimento posterior, mas o
momento refratado através da vivéncia da crianca (VIGOTSKI, 2018,
p. 75).

Isso, nos da indicios de como o desenvolvimento humano, apoiado
fundamentalmente pelos elementos que constituem as relacbes e processos
desenvolvidos nas escolas transformadoras, podem nos entrever uma educacéo
que viabilize despontar outras formas de rela¢des culturais e sociais.

A atencdo dada por essas escolas as relacdes que seus educandos(as) e
educadores(as) possuem e desenvolvem consigo mesmo, com as outras
pessoas e com 0 meio ambiente que fazem parte, como agem e reagem a todos
esses aspectos, reflete o sentido da relevancia do meio e das vivéncias no

desenvolvimento humano, como afirma Vigotski (2018),

Metodologicamente, quando estudamos o papel do meio no
desenvolvimento da crianca, € vantajoso fazer a andalise do ponto de
vista de suas vivéncias porque, como ja disse, nelas sdo levadas em
conta as particularidades pessoais que participam da definicAo da
relagdo da crianga com uma dada situagdo. [...] Vivéncia é uma
unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado,
0 meio, 0 que se vivéncia — a vivéncia estd sempre relacionada a algo
gue esté fora da pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso.
Ou seja, as especificidades da personalidade e do meio estdo
representadas na vivéncia. [...] Dessa forma, sempre lidamos com
uma unidade indivisivel das particularidades da personalidade e
das particularidades da situacdo que esta representada a vivéncia
(VIGOTSKI, 2018, p. 78).

Em vista disso, seguiu-se essa perspectiva de caminho metodologico,
tendo como base o meio e as vivéncias, que atendeu ao tipo de analise que
realizamos nesta pesquisa, em torno do contexto das relagbes e processos
educativos implementados em escolas transformadoras.

O que possibilitou verificar e compreender como estas, por meio dos

processos e relacdes que desenvolvem em seus espacos educativos, orientadas
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por valores que se configuram em atitudes vivenciadas cotidianamente, criando
sentidos mais éticas de estar no mundo, consigo mesmo e com seus
semelhantes, que vem colaborando com a criacdo de perspectivas de relacdes
humanas que vislumbrem a transformacdo de nossas relacdes sociais e
culturais, pois, “é a prépria estrutura do meio que cria e predetermina aquelas
condi¢cBes das quais acaba dependendo a elaboracéo de todo o comportamento
individual” (VIGOTSKI, 2003, p. 201).

Para apreender as informacdes que colaboram com os objetivos dessa
pesquisa, utilizamos como principal ferramenta mediadora a “palavra”, expressa
nas falas coletadas nos videos pesquisados na internet, que se configurara no
fundamental elemento demonstrador das vivéncias das pessoas envolvidas nas
experiéncias educativas objeto desta pesquisa.

A palavra no contexto das andlises, serd a ferramenta que nos
possibilitara a compreenséo desse fenébmeno. Ela possui duas funcionalidades
significantes, a primeira por sua dupla funcdo mediadora, assentada na
concepcao de atividade mediadora (VYGOTSKI, 2012a), que é realizada pelas
ferramentas e pelos signos, que segundo o autor “estan reciprocamente
relacionadas y delimitadas ambas funciones en el proceso del desarrollo cultural

del nifio” (Ibid., p. 93). Quanto as suas distintas fungdes, o autor defende que,

[...] la diferencia, esencialisima, entre el signo y la herramienta, [...] es
su distinta orientacion. Por médio de la herramienta el hombre influye
sobre el objeto de su actividad la herramienta esté dirigida hacia fuera:
debe provocar unos u otros cambios en le objeto. Es el médio de la
actividad exterior del hombre, orientado a modificar la naturaleza. El
signo [...] es el medio de que se vale el hombre para influir
psicolégicamente, bien en su propia conducta, bien en la dos demas;
es un medio para su actividad interior, dirigida a dominar el proprio ser
humano: el signo esta orientado hacia dentro (VYGOTSKI, 2012a, p.
94).

Desta forma, a dupla funcdo mediadora da palavra se expressa como
“signo” quando cumpre suas fungdes internas em confluéncia dialética com o
pensamento, com a fala e com a consciéncia adquirida ao longo do tempo e,
como “ferramenta”, quando é expressa para fora, de forma verbalizada,
dialogica.

Em ambas se manifestam os sentidos e significados das vivéncias

experienciadas em determinados fendmenos, que contribuem com a constituicdo
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e o desenvolvimento humano. No caso desta pesquisa, intencionou captar as
expressdes pela palavra, das vivéncias nas escolas transformadoras e como
contribuem com a educacéo das pessoas envolvidas nelas.

A segunda funcao, fundamenta-se na palavra como unidade, por meio
de seu significado, constituida, como a “unidad que refleja en forma elemental la
unién del pensamiento y el habla en significado de la palabra” (VIGOTSKI, 2007,
p. 426), ou seja, que constitui a unidade indivisivel desses dois processos, do
pensamento e da fala. Ampliando seus estudos sobre os sentidos e significados
da palavra, o autor adentra sobre um problema mais geral e ndo menos

importante, que tange a palavra e a consciéncia, sobre o qual afirma que,

[...] no es unicamente el pensamento el que esta vinculado al desarrollo
de la palabra, sino también la totalidade de la conciencia. [...] la palabra
desempenia un rol central en la totalidade de la conciencia, no en sus
funciones aisladas. La palabra representa en la conciencia lo que,
segun la expresién de Feuerbach, es absolutamente imposible para
una sola persona y posible para dos. Es la expresion mas directa de la
naturaleza historica de la conciencia humana. [...] Si la conciencia que
siente y piensa dispone de diferentes maneras de reflejar la realidade,
entonces tales maneras representan distintos tipos de conciencia. Por
eso, el pensamiento y el habla son la clave para comprender la
naturaleza de la conciencia humana (VIGOTSKI, 2007, p. 515).

Nesse sentido, a palavra, na concepcao de Vigotski (2007), constitui-se
em um mecanismo imprescindivel ao desenvolvimento humano, porqgue também
por ela, nos caracterizamos como seres humanos, nos possibilita estar no mundo
e adentrarmos os caminhos das rela¢cées humanas e da consciéncia sobre esse
mundo, em seus sentidos e significados, por meio das experiéncias nos
desenvolvemos como seres histéricos e culturais.

Por tudo isso, que as falas das pessoas selecionadas nos videos foi o
melhor recurso para identificar por meio de suas palavras, os sentidos e
significados que estas possuem em relagdo as suas vivéncias, aos fendbmenos
(processos e relagbes humanas educativas) experienciados nas escolas
pesquisadas e identificar como estas colaboraram ou colaboram com seu
desenvolvimento como individuo social, como unidade, historico-culturalmente
constituidos.

Diante das especificidades e intencionalidades dessas escolas,
procuramos compreender, como essas criangas, adolescentes e adultos,

vivenciam(ram) esses processos e relagdes e como vem se concebendo seus
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processos de desenvolvimento. Como elas veem, pensam, movimentam-se e se
posicionam no mundo a partir dessas vivéncias. Ainda, quais atitudes,
comportamentos e sentimentos que possuem em relacdo a si mesmas e ao seu
meio social.

Quanto aos educadores/as, buscou-se apreender, como estes veem e se
veem nesses processos e relacfes educativas. Como eles compreendem o
desenvolvimento dos/as educandos/as nesse contexto, que prima pela
autonomia ativa dos mesmos, por objetivos voltados a coletividade e ao social,
por meio de principios éticos e como eles entendem que tudo isso pode refletir

e/ou influir socialmente.

3.3 Os caminhos trilhados em meio a uma pandemia.

O tempo e processo dessa pesquisa foram entremeados pela pandemia
do Covid-19, um acontecimento imprevisivel e surpreendente para toda a
humanidade, por se tratar de um fendmeno que sé tinhamos noticias em
registros histéricos centenarios, por isSso, nem na nossa mais surpreendente
imaginacdo ficcional, poderiamos prever vivenciar algo dessa magnitude no
momento presente.

A pandemia nos imp6s mudancas significativas, em nivel pessoal e
coletivo e em dimensdes micro e macro, atingindo todas as formas de relacdes
humanas e sociais, impactando no tempo e espaco, nas condi¢cdes objetivas e
subjetivas de sobrevivéncia material e humana, nas emocdes e sentimentos das
pessoas e nao foi diferente com a pesquisadora e consequentemente com essa
pesquisa.

Diante do objeto da pesquisa, haviam demandas de procedimentos de
campo (in-loco), como referendado na ocasido da qualificacdo do projeto de
pesquisa, com 0 advento da pandemia e a instauracdo do confinamento, a
possibilidade das visitas de campo (presencial) nas escolas a serem
pesquisadas foram inviabilizadas.

Com isso, foi pensado na possibilidade de se realizar entrevistas on-line,
por meio de video chamada, para tanto, foram feitos contatos com as escolas

por e-mail, WhatsApp e ligacdes telefénicas, sem sucesso de retorno, apenas
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uma das escolas retornou se disponibilizando a colaborar com a pesquisa,
apesar dos desafios que estavam enfrentando diante da pandemia.

No entanto, entendendo e presumindo todas as questdes que estavam
sendo enfrentadas pelas escolas brasileiras, diante desse contexto pandémico,
principalmente as publicas e comunitarias, que congregavam o grupo das quatro
escolas previstas a serem pesquisadas para esse trabalho, deduziu-se que as
entrevistas on-line também estavam inviabilizadas.

Depois de muitas duvidas e reflexdes na busca de um outro caminho para
realizar a investigacao necesséria para essa pesquisa, foi lembrado da gama de
videos, séries, filmes e documentarios existentes na internet sobre as escolas
transformadoras. Assim, esta lembranca se configurou na saida mais efetiva
para atender as demandas dessa pesquisa.

Com isso, foi iniciada uma procura de/em sites que tratam sobre a
tematica de “Escolas Transformadoras” e “Escolas Inovadoras”, também,
diretamente nos sites oficiais de escolas e projetos ja conhecidos pela
pesquisadora nessa perspectiva de educacao e na plataforma YouTube. Nessa
busca, foi identificado dezenas de materiais, entre: videos, filmes, documentérios
e séries. Outro desafio, foi definir os critérios para fazer a selecdo dos materiais
a serem utilizados, ou seja, transcritos para a constituicdo dos resultados
necessarios e em funcao da tese.

Para a definicdo dos critérios, foi preciso visualizar algumas dezenas de
videos, dentro dos grupos indicados anteriormente. Primeiramente, a
visualizacdo dos videos foi realizada para identificar como estes eram
compostos, se por depoimentos, narrativas, fotos, entrevistas, propaganda,
quais tipos de escolas, quais fases de ensino e/ou projetos que realizam, entre
outros, mas principalmente, quais individuos e como explanavam suas vivéncias
nas escolas. A partir dessa identificacao inicial, foi possivel definir quais tipos de
videos atenderiam as demandas de informacdes e dados necessarios a
discusséo e as reflexdes em funcéo da tese proposta.

Com isso, foi definido os seguintes critérios para a selecdo dos videos:

1) Ser escola publica, comunitaria ou filantrépica, isto, porque esse
trabalho visa adensar o bojo de manifestagdes em defesa da educacéo publica
de qualidade e como um bem comum, e que as escolas publicas possuem ou

podem possuir as condicbes necessarias para desenvolver educacdo de
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qualidade. Parte-se, também, do entendimento que a educacgdo ndo seja, nem
deva se tornar uma mercadoria, que deve ser oportunizada e acessada por todos
gue necessitem dela, independente de classe social, proposta também
defendida e implementada pelas experiéncias comunitarias e filantrépicas
abordadas nessa pesquisa;

2) Demonstrar ter um projeto pedagodgico alternativo aos modelos
escolarizados institucionalizados, voltados a educacdo da integralidade
das pessoas atendidas, ou seja, uma educacdo que trata para além do
cognitivo, tecnicista e conteudista;

3) Ter depoimentos de estudantes, educadores/as, familiares e
profissionais que vivenciam, vivenciaram ou possuem alguma relacdo com
essas experiéncias, de todas as faixas etérias e géneros, afinal, o principal
instrumento de constituicdo dos resultados para andlise sdo as falas, que
expressam as vivéncias das pessoas que constituem essas experiéncias;

4) Ter relatos que demonstrassem o0s objetivos, processos e
relacbes educativas realizadas nessas escolas, para compreender o0s
caminhos educativos que essas escolas realizam e as vivéncias que sé&o
oportunizadas as pessoas envolvidas nelas.

5) Ter relatos que demonstrem as consequéncias dos processos,
relacdes e experiéncias que essas escolas oportunizam, sobre as pessoas
gue as vivenciam, como e se elas identificam e expressam, mudancas e
transformacdes em suas atitudes e formas de pensar, refletir, agir, reagir sobre
si mesmas e sobre o meio, pessoas e mundo que os rodeiam.

6) As escolas terem mais de dois anos de experiénciacom processos
educativos transformadores e essa identificacdo foi feita por meio de
pesquisas nos sites, blogs ou nas préprias falas dos videos que identificavam a
histéria da escola.

Inicialmente, houve uma preocupacdo quanto a utilizacdo de falas de
pessoas que dificilmente seria possivel pedir autorizacao para utilizacdo de suas
falas, pelas dificuldades de encontra-las — diante da diversidade, quantidade e
tempo decorrido da producédo dos videos -.

Na busca de criar uma seguridade ética e legal para a utilizacdo das falas
dos videos empregados nessa pesquisa, foi verificado em sites de orientacdes

juridicas e de orientacdo sobre normas da ABNT, quanto ao uso desse tipo de
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material (audiovisual) e dentre as varias informacgfes acessadas, optou-se em
utilizar dois procedimentos: 1° - registrar todas as informacdes inerentes a
producado dos videos e filmes utilizados na pesquisa de acordo com as normas
da ABNT para referenciar materiais audiovisuais, videos e filmes - respeitando
assim os direitos autorais e originalidade das produgdes utilizadas -, conforme
especificacdes do anexo 1 no final do trabalho; 2° - Verificar nos sites, paginas
de internet ou do Youtube, onde estdo armazenados os videos, se ha vedacdes
para o uso do material, conforme orienta artigo juridico®! que trata sobre o tema.

Dentre as varias orientacbes juridicas que o texto aborda sobre
“condicdes e cuidados que devem ser observados” (TRUZZI, 2020, s/p.), para
utilizacado de materiais encontrados na web/internet, a autora indica que “nesse
assunto, toda cautela é necessaria para que ndo se cometa uma violacdo de

direito autoral” (Ibid.). Nesse sentido a autora indica que,

Ha materiais que foram disponibilizados online, para divulgacdo de
trabalhos especificos, mas cujos autores ndo permitem seu uso ou
reproducdo por terceiros. Em contrapartida, ha autores que permitem
0 uso e reproducao de seus conteldos, desde que mencionados seus
créditos e para fins ndo comerciais. Nesse sentido, vale verificar se o
conteldo a ser utilizado possui referéncia a alguma das
licencas Creative Commons. [...] Estas licen¢as indicam os tipos de
permissdes e acessos diferenciados. [...] 1) Verificar se ha vedacgdes
para uso do material. Observar se ha referéncia especifica a algum
tipo de licenca ou a mencdo de "direitos autorais reservados". 2)
Verificar a fonte e autoria exatas do material.
Constatado em que local o contelido esta hospedado e nome do autor,
ndo havendo vedacdes para o uso desejado, cite a fonte (link exato e
data de acesso) e mencione o autor corretamente (TRUZZI, 2020, s/p.).

Com isso, foi verificado em todas as paginas/sites que estdo hospedados
os videos utilizados, se possuem algum tipo de referéncia/simbolo de alguma
das licencas Creative Commons, no entanto, em nenhuma delas, verificou-se
nenhum dos simbolos de definicdo de uso. Assim, foi sistematizado todos os
dados de referencialidade de cada video, respeitando e indicando com preciséo
a autoria de todos os materiais.

Para tanto, foi elaborada uma planilha com a catalogacdo dos mesmos,

de acordo com as normas da ABNT para referenciar esse tipo de material

81 Por Gisele Truzzi. Texto sobre “Direitos autorais e internet; como usar contetddo de
terceiros sem problemas”, de 24 de agosto de 2020. Site: Consultor Juridico. Opinido.
Disponivel em: <https://www.conjur.com.br/2020-ago-24/gisele-truzzi-direitos-autorais-internet>.
Acessado em: 07/12/2021.
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(audiovisual), conforme apresentado no anexo 1, onde consta todos os videos
vistos e transcritos, total ou parcialmente. Nestas, constam apenas os que foram
transcritos e que tiveram alguma(s) fala(s) utilizadas/citadas nas analises. Ainda,
todos esses videos estdo devidamente arquivados digitalmente.

O processo de identificacdo, selecéo, visualizagdo e transcrigao das falas,
ocorreu em um periodo médio de seis meses, totalizando a visualizacdo de uma
meédia de 60 videos, destes, 48 foram revistos e selecionados com potencial para
ter informacdes pertinentes a pesquisa, como apresentado no anexo 1, 29 videos
foram vistos, transcritos, citados e analisados; 11 foram vistos, transcritos, mas
nao citados; oito foram vistos, mas ndo transcritos. Totalizando uma média de
17h10m os tempos desses videos, no entanto, entre 0s processos de
visualizagOes e transcricdes presume-se o triplo de tempo dedicado a esses
processos.

O procedimento de transcricdo das falas, se deu com a transcri¢éo total
dos videos com até 30 minutos e os videos com tempo maior, foram transcritos
de forma parcial, com a selecdo de falas que seguiam 0s mesmos critérios
definidos para os videos. Foram identificados videos longos e curtos,
organizados em séries ou individuais, estes, foram encontrados principalmente
nos sites oficiais das escolas e projetos, também em sites de instituicdes
promotoras e financiadoras das séries, bem como, em canais da plataforma
YouTube de instituices diversas — ndo necessariamente educacionais -, que
interessam pelo tema.

Importante destacar que, apesar do desafio que se configurou essa
mudanca de caminho para a busca de dados e o préprio processo de selecéo e
transcricdo dos videos e sistematizacao dos resultados, esse procedimento se
mostrou muito mais eficiente, no que concerne ao conjunto de escolas
transformadoras que foi possivel acessar, totalizando 14 experiéncias. Quanto a
abrangéncia territorial, essas escolas estédo localizadas em 11 cidades, em seis
estados de quatro regides do pais, como demonstrado no mapa a seguir. Bem
como, a expressiva diversidade humana, das experiéncias e de processos e

projetos pedagogicos, realizados pelas mesmas.
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FIGURA 1 — MAPA DE LOCALIZACAO DAS ESCOLAS TRANSFORMADORAS
ABORDADAS NESSA PESQUISA
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- EMEF Desemb. Amorim Lima
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(Sd0 Paulo/SP)

Centro Pedagogico Casa dos Pandavas
(Monteiro Lobato/SP)

1
1
1
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1
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Projeto Escola Ancora (Extinta)

ARGENTINA — e .
ATLANTIC : (Cotia/SP)
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. OCEAN
\, -
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. L ) | Cidade Escola Ayni
Esta Foto de Autor Desconhecido esté licenciado em CCBY-NC : (Guaporé/RS) :
1

Fonte: Identificacdo das escolas no mapa®? organizado pela autora.

Quanto a localizacao dessas escolas, todas estdo no Brasil, localizadas:
trés no Nordeste (Bahia/2 e Ceara/l), uma no Centro-Oeste (Goias/1), oito no
Sudeste (Rio de Janeiro/1 e Sao Paulo/8) e uma na regido Sul (Rio Grande do
Sul/l). Estando, cinco em capitais/area urbana; quatro em cidades do
interior/area urbana; e cinco em cidades do interior/area rural. As experiéncias
identificadas, se constituem institucionalmente em escolas publicas, escolas
comunitarias, escolas filantropicas, Organizacdo Nao Governamental (ONG),

como apresentadas no quadro 2.

82 Desenho do mapa disponivel em:
<https://br.pinterest.com/pin/516084438553194941/?nic_v3=1a44Ao0Anj>. Acessado em:
13/09/2022.
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QUADRO 2 - ESCOLAS ANALISADAS, TIPO INSTITUCIONAL,
LOCALIZACAO E FAZES DE ENSINO.
o REGIAO / UF / FASES DE ENSINO
N S=igoln Rl CIDADE / SETOR QUE REALIZA
Escola Indigena Manoel Escola Publica Nordeste / Ceara / Ed_ucagao Infantil,
1 Francisco Estadual Aratuba / Rural Ensino Fundamental,
Comunitéria Médio e EJA
Centro de Integracao de ~
Educacéo de Jovens e Escola Publica Sudestg/ Séo EJA e Educacéo
2 p Paulo / Sdo Paulo :
Adultos (CIEJA) Campo Municipal tal) / Urb Especial
Limpo (Capital) / Urbana
Escola Municipal de Ensino - Sudeste / Sdo .
3 Fundamental Presidente Es:ﬂolljiizulz;ca Paulo / Sdo Paulo Ensino eFLIJErBOEmentaI
Campos Salles P (Capital) / Urbana
Escola Prefeitura de Escola Publica Sudeste / Sao Educacao Infantil e
4 . iy Paulo / Guarulhos :
Guarulhos Manuel Bandeira Municipal / Urbana Ensino Fundamental
Escola Municipal de Ensino Escola Publica Sudeste / Sao
5 | Fundamental Desembargador i Paulo / Sdo Paulo | Ensino Fundamental
e Municipal .
Amorim Lima (Capital) / Urbana
Escola Municipal de Ensino Escola Publica Sudeste / Séo
6 Fundamental Padre Emilio . Paulo / Campinas /| Ensino Fundamental
o Municipal
Miotti Urbana
Escola Municipal de Ensino
Fundamental General Julio Escola Publica Sudeste / Sao
7 Marconde Salgado / Projeto Municinal Paulo / Sdo Paulo | Ensino Fundamental
Nas Ondas do Radio - P (Capital) / Urbana
Educom
Sudeste / Rio de
8 Colégio Estadual Chico Escola Publica | Janeiro / Rio de Ensino Médio
Anysio Estadual Janeiro (Capital) /
Urbana
Escola . N .
. o Nordeste / Bahia/ | Educacao Infantil e
9 Escola INKIRI Piracanga Co_munltarla/ Marad / Rural Ensino Fundamental |
Instituto / ONG
Escola Sul/ Rio Grande | Contraturno escolar e
10 Cidade Escola Ayni Comunitaria/ | do Sul / Guaporé / Vivéncias para
Instituto / ONG Urbana adultos e criancas
Escola
Comunitéria / C_:Eentro Oeste / Educacéo Infantil e
11 Escola Janela o Goias / Cavalcante .
Associacao Ensino Fundamental |
; : / Rural
Socioeducativa
Escola Educacao Infantil
12 | Escola Rural Dénde da Serra Fllantro_p|c~a/ Nordeste / Bahia / Ensino Fundamental
Associagao Uruguca / Rural . .y
3 e Ensino Médio
Pedagédgica
Escola
Centro Pedagdégico Casa dos Comumtana Sudeste / Sa_o Educacao Infantil e
13 sem fins Paulo / Monteiro :
Pandavas . Ensino Fundamental
lucrativos / Lobato / Rural
Instituto
Projeto Escola Ancora ONG / Sem fins Sudeste / S_ao Ensino Fundamental
14 ; ; Paulo / Cotia / L
(Extinta) lucrativos e Médio

Urbana

Fonte: Quadro organizado pela autora.
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As falas transcritas e utilizadas nas analises sdo principalmente de:
estudantes e ex-estudantes (criancas, jovens e adultos); educadores/as,
professores/as, diretores/as de escolas, coordenadores/as pedagogicos/as,
tutores/as, psicopedagogas, neurocientistas, maes de estudantes,
pesquisadores da &rea da educacao, entre outras pessoas envolvidas direta ou
indiretamente com as experiéncias analisadas.

Quanto a identificacdo pessoal dessas falas no processo de analise como
citacOes, optou-se em ndo identificar nomes pessoais e sim a posi¢cao da pessoa
no contexto da escola, como identificado anteriormente. Isto, por duas razdes:
a) manter o anonimato das pessoas nessa escrita, ao passo que, a identificacdo
estd no contexto da filmagem; b) Em alguns dos videos ndo aparecem a
identificagdo nominal das pessoas entrevistadas.

N&o foram considerados para esse trabalho, os videos ou falas que
caracterizassem em propaganda, exposi¢cdo de fotos ou que a abordagem néo
tivesse relacdo direta com o0s objetivos dessa pesquisa. Por isso, foram
priorizados os videos e falas explanativas, descritivas, explicativas e
dissertativas, que expressam 0S processos, relacdes, vivéncias, experiéncias,
consequéncias do tipo de educacao realizada por essas escolas. Como estas
influem nos modos das pessoas envolvidas se relacionarem consigo mesmo,
com a escola e com 0 seu meio social, na busca de entender, como seus
processos e relacdes influem no desenvolvimento da personalidade consciente
destes.

Tais escolas foram escolhidas porque possuem projetos educativos
alternativos a educacéao bancéria estabelecida, que compde uma diversidade de
objetivos e perspectivas na constituicdo de cada uma, que representam aspectos
plurais e includentes da sociedade.

A definicdo pelas escolas publicas, que sdo a maioria, como j& indicado,
resulta da defesa que essa pesquisa pretende contribuir, sobre a manutencao e
melhoria qualitativa do sistema publico de educacdo e demonstrar que nesse
sistema, também é possivel realizar processos educativos diferentes dos
estabelecidos, ou seja, com qualidades diferenciadas, includentes em sentido de
universalidade no campo dos direitos e democraticas participativas. As
modalidades de urbana e rural, é no sentido de identificar as especificidades que

constituem o olhar e as praticas dessas experiéncias educativas nesses
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contextos e que elas séo possiveis de serem implementadas independente de
regionalidades.

Entre os 48 videos identificados (anexo 1) a partir dos critérios descritos
anteriormente, 29 foram vistos, transcritos, citados e analisados; 11 foram vistos,
transcritos e ndo citados; e oito foram vistos e nao transcritos. No conjunto total,
constam videos institucionais das proprias escolas, videos de séries sobre esse
tipo de escola/educacdo, videos de reportagens, fundacgbes, institutos,
programas de canais da internet (PCI), podcasts e produtores interessados pelo
tema e documentarios. Apesar da maioria ter sido identificado por meio de sites
e blogs, todos foram acessados através da plataforma de compartilhamento de

videos Youtube.

QUADRO 3 — VIDEOS TRANSCRITOS E UTILIZADOS NAS ANALISES

’ MIDIA DE
TIPO (VIDEO /
N° DE . : ANO DE ACESSO
ORDEM Dgggl;/l ESCOLA TITULO DO VIDEO LANCAMENTO AO
i VIDEO
Thiago Berto — Fundador
1 Video / da Escola Livre Aynl no 29/08/2015 | YouTube
Podcast podcast Demasiado
Humano
5 V_|de¢_:) / Cidade Escola AYNI C.a}sa _de Artes & 01/09/2016 | YouTube
Institucional Ciéncias na Ayni
Janelas de Inovacao -
3 Video / Série Cidade Escola Ayni 2017 YouTube
(Guaporé/RS)
. ESCOLA DO FUTURO,
4 Video / PCI e ccola INKIR INKIRI PIRACANGA 23/04/2018 | YouTube
Video / Piracanga ESCOLA INKIRI - Uma
5 I nova educacao pela 23/06/2017 | YouTube
Institucional a .
esséncia das criancas
Janelas de Inovacéao -
6 Video / Série Escola JANELA Escola Janela 20/04/2017 | YouTube
(Cavalcante / GO)
Janelas de Inovacéao -
7 | Video/ série | COl€gio Estadual | Colegio Estadual Chico | ,q,05/5017 | youTube
Chico Anysio Anysio (Rio de
Janeiro/RJ)
Janelas de Inovacao -
8 Video / Série CIEJA Campo Limpo 04/05/2017 | YouTube
Centro de Integracdo éClampc& lepo) -
) de Educacio de Modelos Educacionais
9 Video / PCI Inovadores: CIEJA 01/06/2020 | YouTube
Jovens e Adultos Campo Limpo
(CIE‘I]_'?%S g mpo Santa Receita Conhecga
Video / o Projeto CIEJA 15 de
10 Reportagem Outubro de 2015 Full HD 15/10/2015 | YouTube
TV Aparecida.
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Janelas de Inovacéao -
11 Video / Série Escola Rural Dénde da 29/05/2017 | YouTube
Escola Rural Dénde Serra (Uruguca/BA)
Video / da Serra Escola Rural Dendé da
12 o Serra - Video 15/09/2013 | YouTube
Institucional I
Institucional
Janelas de Inovacao -
13 Video / Série Escola Indigena Manoel | 08/06/2017 | YouTube
Escola Indigena Francisco (Aratuba / CE)
Video / Manoel Francisco Educacao Escolar
14 o Indigena: visdo 31/05/2019 | YouTube
Institucional . .
diferenciada e cultural
Janelas de Inovacao -
15 | Video / Série | EScola Municipal de EMEF Presidente 29/06/2017 | YouTube
Ensino Fundamental Campos Salles (Sao
Presidente Campos Paulo / SP)
16 V|deo~/ Salles Escolas que Inovam: 16/09/2013 | YouTube
Fundacéo uma escola pela paz
Janelas de Inovacéao -
17 Video / Série EPG Manuel Bandeira 27/07/2017 | YouTube
(Guarulhos / SP)
18 Video/ | Eqola prefeitura de | MSttucional EPG Manuel | g/05/5617 | youTube
Institucional Bandeira
Guarulhos Manuel
Bandeira Escola em Guarulhos
Video / usa conselho de alunos
19 . para tomar decisdes 29/08/2018 | YouTube
Instituto .
pedagodgicas e
administrativas
Janelas de Inovacéao -
20 Video / Série L. Instituto Pandavas 31/08/2017 | YouTube
Centro Pedagogico | (\jonteiro Lobato / SP)
Video / Casa dos Pandavas Instituto Pandavas -
21 Lo L . 12/07/1905 | YouTube
Institucional Rumo a Autonomia
Janelas de Inovagéo -
22 | Video / Série EMEF Desembargador | 56105617 | youTube
i Amorim Lima (S&o Paulo
Escola Municipal de
: / SP)
Ensino Fundamental O teritorio e a
Desembargador construcdo de novas
23 V'd.e0/ Amorim Lima narrativas - EMEF 2020 YouTube
Instituto ;
Desembargador Amorim
Lima
Escola Municipal de Janelas de Inovacéao -
24 Video / Série | Ensino Fundamental EMEF Padre Emilio 23/11/2017 | YouTube
Padre Emilio Miotti Miotti (Campinas / SP)
Escola Municipal de
Ensino Fundamental Janelas de Inovacao -
. . General Julio Projeto Nas Ondas do
25 Video / Série Marconde Salgado / Radio - Educom (S0 07/12/2017 | YouTube
Projeto Nas Ondas do Paulo / SP)
Radio - Educom
26 Documentario Escolas diversas Quando sinto que ja sei 2014 YouTube
27 V_|de9/ V|deq Intercambio 2017 YouTube
Institucional : " Projeto Ancora
Video / Projeto Escola Ancora 5 Tod
28 Iceo om para 1odos 2016 YouTube
Reportagem Educacéo Alternativa
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Projeto Ancora (Brasil) |
Destino: Educacéo - 2016
Escolas Inovadoras

‘ 29 Video / Série YouTube

Fonte: Quadro organizado pela autora.

Diante do grande numero de videos e falas, o processo de sistematiza¢cédo
demandou uma organizacdo especifica dos resultados, para melhor
entendimento e visualizacdo dos mesmos (figura 2), que seguiu 0s seguintes
procedimentos: 1) Visualizacdo dos videos; 2) Sele¢do dos videos a partir dos
critérios; 3) Transcricdo dos videos; 4) Numeracdo das transcricdes; 5)
Estruturacdo de uma planilha com os dados de referéncia de cada video (de
acordo com ABNT), com numero de ordem igual ao da transcricdo; 6)
Identificacdo das tematicas em comum surgidas a partir das falas; 7)
Estruturacdo de uma planilha com as falas por tematica e cada fala identificada
com a numeracao correspondente a transcricdo e video do qual foi extraida; 8)
No processo de andlise, a medida que as falas eram inseridas/citadas no texto,
por meio da identificacdo numérica, conferia-se a autoria da informacéao verbal e
do video que a mesma foi extraida para informar nas notas de rodapé. Ainda,
marcava-se com uma cor, a referida fala na planilha de falas e na transcricao,

para evitar a repeticdo da utilizacao da fala.

FIGURA 2 - FLUXO DE SISTEMATIZACAO DOS RESULTADOS

FONTE: Elaborado pela autora.

Desta forma, através desses videos, foi possivel sistematizar um
conjunto de falas, que viabilizou o desenvolvimento das analises em funcéo da
demonstracdo da tese, as quais estao apresentadas no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 — AS VIVENCIAS NAS ESCOLAS TRANSFORMADORAS,
COMO ELEMENTO MOBILIZADOR DE NOVOS SENTIDOS PARA
RELACOES EDUCATIVAS E SOCIAIS

‘A educagcdao deve desempenhar o papel central na
transformacdo do homem, nesta estrada de formag&o social
consciente de geracdes novas, a educacgdo deve ser a base para
alteracéo do tipo humano histérico” (VYGOTSKI, 1930).

E por essa expressdo de Lev Semionovich Vygotsky, que iniciamos as
andlises e reflexdes que contribuirdo para a demonstracdo da tese que este
trabalho defende, como j& indicada anteriormente, que “as escolas
transformadoras, mediante seus processos, relacdes e meios educativos,
oportunizam vivéncias que engendram nas pessoas por elas educadas,
sentidos e atitudes que podem colaborar com o desenvolvimento de
relagcdes sociais e culturais mais humanizadas.

Essa pesquisa, traca uma discussdo premente no ambito da educacéo,
gue tem a ver com demandas sociais, propostas e mudancas que vem sendo
implementadas por escolas e projetos transformadores, que se configuram em
mudancas de paradigmas na educacdo. Em sentido e entendimento que a
educacao € um dos principais agentes de manutencéo e transformacao social e
que para realiza-la, precisa estar imbuida epistemologicamente de sentidos,
principios, significados e objetivos orientados para essa transformacao.

No caso das experiéncias educativas transformadoras que abordamos
nesse trabalho, vamos apresentar, analisar e refletir por meio das falas de
pessoas que as vivenciaram e vivenciam esses espacos educativos -
estudantes (criancas, adolescentes, jovens e adultos), educadores/as,
gestores/as, pais e responsaveis, entre outros — considerando aqui a ocasiao da
gravacao dos videos, dos quais foram extraidas as falas.

Essas escolas, demonstram possuir intencionalidades claras quanto aos
seus objetivos, bem como as razdes que as levaram a direcionar seus processos
e relagcdes educativas numa perspectiva de mudanca de paradigmas,
alternativas a educacdo institucionalizada em vigor, para refletir numa
transformacdo das relagbes humanas e sociais estabelecidas, que entendem

nao mais atender as expectativas de vida e convivéncia nesse mundo comum
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que coabitamos. Nesse sentido, Vigotski (2003), quando analisa “os objetivos da

educacao do ponto de vista psicolégico”, afirma que,

A questdo dos objetivos da educacdo em todo o seu alcance ndo tem
a ver com a psicologia pedagoégica. Esta deve descobrir o aspecto
formal de todo o processo educativo, independente de seus objetivos,
esclarecer quais as leis que o regem, a margem da direcdo para a qual
sua acdo esta orientada. [...] A natureza psicolégica do processo
educativo € a mesma se desejarmos educar um fascista ou um
revolucionario [...]. A Unica coisa que deve nos interessar € o proprio
mecanismo de formacg&o das novas reacdes, seja qual for o objetivo
final desejado (VIGOTSKI, 2003. p. 80).

Desse modo, diante dos objetivos que essas escolas se propdem a
realizar, as analises buscam identificar qual o direcionamento educacional que
suas acles, processos e relacbes, ou seja, suas vivéncias, individuais e
coletivas, pretendem orientar seus estudantes e que se estendem a todos/as que
integram a comunidade interna e externa da escola.

Essas experiéncias, dao indicios de ter propésitos claros de contribuir com
0 estabelecimento de “novas reag¢des” nos individuos educados por elas, sobre
0s conhecimentos, sobre si mesmos, sobre as areas profissionais, sobre as
relacdes humanas e o meio social, cultural e ambiental do qual fazem parte. Para
tanto, demonstram que “os mecanismos de formacao”, epistemoldgicos,
tedricos, filoséficos, praticos, metodoldgicos, pedagogicos, processos,
principios, valores e principalmente relacionais, precisam ser diferentes em
sentidos e significados dos estabelecidos na educacéo institucionalizada até
entao.

Nos quais, as vertentes atitudinais que constituem uma ética humana
voltada ao respeito e reconhecimento de todos os seres humanos, pois sao
integrantes e pertencentes a um mundo comum, s&o priorizados em seus
processos e relagBes educativas e aliadas ao conhecimento cientifico e técnico,
aprendidos com significacdo para a vida prética, de modo que sejam
compartilhados e vivenciados com todos/as sem distingdes de classes sociais,
crencgas religiosas, géneros, racas ou qualquer elemento constitutivo do humano
que até entdo, tém sido utilizados para processos de segregacoes e distin¢gdes
Nos meios sociais.

Contudo, para gque isso seja possivel, essas escolas tem demonstrado ser

imprescindivel que, para vislumbrar possibilidades de caminhos para essa
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transformacao humana e social, faz-se necessario que a propria educacgéo seja
transformada, fundamentalmente em seus objetivos e compromissos junto ao

humano e ao social.

No entanto, nesse problema existe certo aspecto formal que sé pode
ser considerado do ponto de vista psicoldgico. Na area da psicologia
nao se pesquisam quais sdo 0s objetivos particulares da educacéo,
mas que tipos de objetivos, em geral, devem ser propostos ao processo
educativo, do ponto de vista cientifico. O problema de saber quais sao
as condicdes a observar para que nossos objetivos estejam de acordo
com o processo educativo pode ser resolvido pela teoria psicologica da
educacdo. [...] Consequentemente, quando formulamos de forma
cientifica os objetivos da educagdo, estamos estabelecendo de forma
concreta e exata o sistema de conduta que queremos plasmar em
nosso educando (VIGOTSKI, 2003, p. 80).

Destarte, foi nesse sentido, que a busca e sistematizacdo das falas para
analise da tese, girou em torno da identificacéo das vivéncias que expressavam
0S objetivos dessas escolas e de seus elementos constitutivos, como seus
processos e relagbes educativas sao desenvolvidas e convergem com esses
objetivos, o que viabilizou a identificacdo entre as escolas pesquisadas,
elementos coincidentes e singulares as intencionalidades e condutas que
vislumbram desenvolver no conjunto de seus integrantes.

Desta forma, nos processos de selecao e transcri¢cdo das falas dos videos,
foi identificado um conjunto de confluéncias de narrativas no que concerne a
varios elementos e caracteristicas que compdem essas escolas, correlativos aos
objetivos de desenvolver um sistema de condutas no conjunto de pessoas que
as envolvem, o que proporcionou a catalogacéo de 15 temas, como demonstrado
no quadro 4, com seus respectivos numeros de falas identificados, sendo:
QUADRO 4 - TEMAS CONVERGENTES IDENTIFICADOS NAS FALAS

DOS/AS PARTICIPANTES DAS ESCOLAS TRANSFORMADORAS
PESQUISADAS.

TEMAS N° FALAS

MOTIVQS I RAZOES que levaram a definicdo por esse tipo de 15
educacgao

OBJETIVOS /intencionalidades 20
SENTIDOS / SIGNIFICADOS / VALORES \ 33
PROCESSOS / RELACOES 55
PRINCIPIOS / CONCEPCOES \ 46
DISPOSITIVOS 40
SOBRE O BRINCAR \ 8
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REEDUCACAO 25

AVALIACAO (Tipos e sentidos) 7
QUESTOES DOS MODELOS ESCOLARIZADOS 20
DESAFIOS / DIFICULDADES para realizar uma educacéo de o5
perspectiva transformadora

ORGANIZACAO DO CURRICULO (Objetivo e Subjetivo) 7
CONTRIBUICAO COM A COMUNIDADE (agdes, projetos, etc.) 11
ESPACOS ORGANIZADOS com intencionalidades 10
Como essa educacdo REFLETE NAS PESSSOAS envolvidas 53

(estudantes e educadores/as)

TOTAL 375
FONTE: Videos pesquisados. Quadro elaborado pela autora.

Esses temas surgiram das falas extraidas do conjunto dos 40 videos que
foram transcritos, entretanto, apenas algumas foram citadas e analisadas nesse
trabalho, ou seja, somente alguns desses temas foram abordados no contexto
das andlises, diante do grande nimero de temas e de falas que totalizaram 375
falas e da extensdo e complexidade discursiva que as mesmas demandam. As
analises foram se desenvolvendo em funcdo da demonstracdo da tese (ver figura
3), a partir da verificacdo das vivéncias expressas nas falas, sendo refletidas e
fundamentadas principalmente sob perspectivas da teoria histérico cultural, em
confluéncia com a teoria Freiriana e outros autores/as que colaboram com a
compreensao de aspectos pedagodgicos, psicoldgicos, sociolbgicos, filosoficos,
entre outros, correlacionados aos sentidos de desenvolvimento humano

vislumbrado pelas escolas pesquisadas.

FIGURA 3 — DESENVOLVIMENTO DAS ANALISES

FONTE: Figura elaborada pela autora.
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4.1 As escolas transformadoras abordadas nessa pesquisa.

Dentre o conjunto de 14 experiéncias de escolas transformadoras,
abordadas nessa pesquisa, no que tange a organizagdo institucional, tem-se:
escolas publicas, duas de redes de ensino Estadual, sendo uma delas indigena
e seis de redes Municipais. As de iniciativa comunitaria, Filantrépica e ONG,
algumas contemplam a adesé&o das criancas a escola por uma média de 50% de
seus estudantes pagantes e 50% gratuitos, estes, atendidos por bolsas de
estudos, mantidos pelos pagantes e doacdes, todas guiadas pela perspectiva de
inclusédo social, ou seja, no sentido de atender as criancas de suas respectivas
comunidades com uma educacao de qualidade, independente da classe social
que fazem parte, conforme serd demonstrado em algumas falas no bojo das
andlises mais adiante.

Um elemento comum identificado em todas as experiéncias abordadas
nesta pesquisa € a diversidade de suas caracteristicas, por isso essas escolas
definem-se de formas diversas, como: Escolas publicas, Cidade escola, Escola
livre, Comunidade de aprendizagem, Escola comunitaria e filantrépica, Escola
publica comunitaria indigena, Escola publica pela Paz e Democracia, Instituicao
de aprendizagem e Centro pedagdgico. Realizam desde educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio, EJA até educacao especial, como podera ser
verificado no proximo item.

Os caminhos de mobilizac&o e inspiracdo para realizar as mudancas para
uma escola transformadora, também foram diversos entre essas experiéncias e
seguiram caminhos distintos de decisao, inspiracdo, desafios, estruturacao de
seus processos e relacdes pedagogicas, como serado identificados ao longo das
analises. A seguir sera apresentado de forma suscinta o contexto das escolas

transformadoras analisadas nessa pesquisa.

4.1.1 — Breve contexto das escolas pesquisadas.

Para contextualizar as experiéncias, dividimos em dois grupos, o primeiro
composto por oito escolas publicas, municipais e estaduais e uma delas é
indigena e o segundo grupo, por seis escolas Comunitarias, Filantropicas ou

Organizacdo Nao Governamental — ONG. Uma destas, ndo ser& contextualizada
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nesse item, pois, como informado na introducao deste trabalho, a Escola Projeto
Ancora®, encerrou suas atividades no final de 2019, motivado por crise
financeira, no entanto, sua experiéncia se tornou relevante nesse contexto,
sendo fonte de inspiracdo para outras escolas e objeto de estudos em vérias
pesquisas sobre educacgéo transformadora, por isso, a decisdo em utiliza-la no
bojo dessa pesquisa.

Quanto as caracteristicas que as diferenciam como experiéncias
transformadoras, podem ser evidenciadas pelos processos, dispositivos e
relacbes realizadas nessas escolas, como um todo ou em projetos e acdes
especificas que contribuem com alguma mudanca no contexto da escola,
principalmente no que tange as relacdes educativas, mas todas expressam uma
mudanca de paradigmas em relagdo aos padrdes estabelecidos na educacéo
institucionalizada, visando objetivos e resultados diferentes das que estas tem
gerado até entéo.

Importante salientar que, ndo se pretende nessa pesquisa realizar
nenhum trabalho minucioso de descricdo dessas escolas, mas sim conhecer o
contexto de relagdes e processos educativos vivenciados nelas, identificando as
suas convergéncias no que tange aos seus objetivos, que fundamente a tese
defendida nessa pesquisa.

A seguir, apresenta-se uma descricao resumida de como essas escolas
estdo organizadas em funcéo de seus objetivos, para melhor compreenséo das
analises que serdo desenvolvidas em seguida. As informacdes apresentadas
sao provenientes da juncéo de varias fontes acessadas pela internet, como sites
institucionais das escolas (das que possuem), sites governamentais das redes
publicas de educacéo que disponibilizam informacfes sobre as escolas, videos,
reportagens, blogs, Projeto Politicos Pedagogico — (PPP), entre outros, todos
devidamente referenciados.

No primeiro grupo temos as seguintes escolas publicas:

A Escola Indigena Manoel Francisco, é uma escola publica estadual
indigena e esta localizada na regido Nordeste, na cidade de Aratuba, no estado
do Ceard, na comunidade Indigena Kanindé, éarea rural do municipio.

Considerada uma escola publica comunitaria, por ter surgido de uma acéo

83 A quem interessar conhecer a historia e outros elementos da experiéncia da Escola Projeto
Ancora, indica-se os trabalhos académicos identificados no quadro 1 desse trabalho.
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autbnoma da comunidade, atende criangas, adolescentes, jovens e adultos na
Educacao Infantil, Fundamental completo, Ensino Médio e EJA e se propde a
realizar uma educacao indigena diferenciada, que envolve toda a comunidade.
A escola se configura como resultado de um histérico de lutas contra as
violéncias, opressdes e preconceitos vivenciados pelos seus antepassados e
geracdes atuais, para o reconhecimento da importancia de seu povo e da cultura
indigena para a regido. Como afirma uma das liderancas indigenas da
comunidade, muitas negociacdes foram feitas para terem a comunidade que

possuem atualmente,

A gente nem podia dizer que era indio, porque mandavam matar, e
mandavam matar mesmo, porque a gente sabe que foi morto muito
indio nesse pais né, e a gente ficava com medo, e a gente ia se
acocando, ia se apertando né, e eles ateavam fogo, eles queimavam
nossas cercas, cortavam nosso aramo (arame), eles tomavam nossas
rocas, eles davam tiro na gente e a gente corria né, e por isso que a
gente ficou, eles foram entrando, até que deixou a gente aqui, a nossa
histéria € sempre uma histéria de negociacdo, negociacdo assim,
porque a gente é calmo, a gente n&o é violento, a gente conversa até
onde da pra conversar. Agora a escola, a escola nunca aceitemos, ser
uma escola negociada com branco (Informacéo verbal)34.

Como afirma uma estudante, a escola é “uma fonte de vivéncia na
verdade, ela ndo é sé uma instituicdo de ensino” (Informagdo verbal)®, e
complementa uma professora “[...] a escola Kanindé ela veio do movimento de
luta e resisténcia, na qual as liderancas juntamente com a comunidade buscam
passar 0s costumes e valores dos antepassados e manter essa questao cultural
viva dentro da escola” (Informagao verbal)36.

Para tanto, a escola desenvolve eventos durante todo o ano que pautam
como prioridade a cultura ancestral indigena da comunidade, através da
museologia, a arqueologia, a antropologia de uma maneira mais ampla, o que
gerou um ponto de memoaria que € o Museu Indigena Kanindé, fonte de pesquisa

para a propria comunidade, visitantes e pesquisadores.

3 Fala de uma liderancga indigena da comunidade, extraida do video da “Série Janelas de
Inovagéo - Escola Indigena Manoel Francisco” (2017).

35 Fala de uma estudante jovem, extraida do video da “Série Janelas de Inovacdo - Escola
Indigena Manoel Francisco” (2017).

36 Fala de uma professora, extraida do video “Educacédo Escolar Indigena: visdo diferenciada e
cultural” (2019).
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O diretor da escola diz que, “a escola tem essa preocupagéo de juntar
essa coisa do antigo, essa coisa do indio ancestral, com a sociedade envolvente
gue vivemos hoje né. E esse é o grande diferencial da escola, conseguir juntar
esses dois mundos” (Informagéo verbal)®’. E com isso, viabilizar um dos
“principais objetivos da escola né, é ta formando meninos e meninas, pra que
eles saiam da comunidade e va la fora, buscar novas experiéncias, novos
saberes, para ta trabalhando em prol da comunidade” (Informacéo verbal)32.

Assim, tem sido oportunizado a insercdo de seus estudantes nas
universidades e assim consolidando uma proposta de educacao que objetiva
aliar o contexto historico e das tradicdes culturais indigenas da comunidade, com
as experiéncias cotidianas da vida em comunidade, de forma a dirimir os conflitos
‘com a sociedade tecnoldgica e inovadora em que vivemos, mas a0 mesmo
tempo, muito intolerante e violenta” (Informagao verbal)®®. Com isso, modificar
essas visdes e atitudes excludentes, segregadoras e preconceituosas sobre as
populacdes indigenas, por meio de acbBes que oportunizem experiéncias
comunitarias, que extrapolem o ambiente da propria comunidade, onde suas
bases giram em torno do compartilhamento, solidariedade e respeito ao outro e
a natureza.

O Centro de Integracdo de Educacédo de Jovens e Adultos (CIEJA)
Campo Limpo, é uma escola publica municipal, localizada na regido Sudeste,
na cidade/capital Sdo Paulo, estado de S&o Paulo, no bairro Parque Maria
Helena, area urbana da cidade. E uma escola de EJA e educacéo especial,
inspirada na educacéo libertaria e para autonomia de Paulo Freire.

A escola surgiu em 1999 e a maioria dos seus alunos e alunas vivem na
regido do Capao Redondo, bairro da periferia de Sao Paulo e na época da
implantacéo do CIEJA, era considerado um dos bairros mais violentos do mundo
no mapa de exclusdo. Por isso, a proposta da escola sempre girou em torno de
uma acao inclusiva, que de acordo com a ex-coordenadora da escola, a “inclusdo
nao é uma questao de coragem, mas de concepgao do que se faz”, ainda, “ela

como todos os professores falam abertamente em tom critico que trabalham com

87 Fala do diretor da escola, extraida do video da “Série Janelas de Inovagdo - Escola Indigena
Manoel Francisco” (2017).

38 |dem.

%9 Fala da apresentadora da série, extraida do video da “Série Janelas de Inovagéo - Escola
Indigena Manoel Francisco” (2017).
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a exclusdao, com um numero significativo de pessoas que nao séo aceitas em
lugar nenhum” (Informacéao verbal)4°.

Até 2020, dos 1.700 alunos que frequentavam a escola, aproximadamente
200 deles se encontravam em situacéo de liberdade assistida, além disso, 35
sao surdos, 18 sdo cegos, 22 sado cadeirantes e muletantes e 200 com
deficiéncias intelectuais (Informacéo verbal)*t. Por todos os desafios que essa
diversidade de pessoas imp0e a escola, entenderam que precisavam de uma

escola efetivamente includente e uma educacéo significativa, com isso,

O CIEJA de Campo Limpo, inventou um modo de retomar o processo
educacional desses jovens e adultos, por meio de algo muito especial,
0 acolhimento, situada muito préximo da favela do Cap&do Redondo,
recebe pessoas de altissima vulnerabilidade social e exclusao, o que a
escola percebeu, é que precisava olhar para essas pessoas, ver quem
sdo e construir para elas, fontes de interesses, mas sempre fundados
no acolhimento, na aceitacéo das diferengas e conseguiram, o que a
escola busca, depois de acolher, é fornecer um espaco de liberdade
para professores e alunos, para que se organizem, tendo sempre em
vista, aumentar o acesso destes jovens e adultos a sociedade. E uma
escola inserida na comunidade e um excelente exemplo de democracia
(Informacéo verbal)*2.

Assim, os processos educativos desenvolvidos no CIEJA Campo Limpo,
vem sendo reconhecidos no Brasil e no mundo, tornando inspiracdo para muitas
instituicbes de ensino, como educacao inclusiva, especial e democrética.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Campos
Salles, é uma escola publica municipal, localizada na regido Sudeste, no estado
de S&o Paulo, na capital S&o Paulo, no bairro Cidade Nova Heliopolis, area
urbana e periférica da cidade. A escola atende criangas, adolescentes, jovens e
adultos com o ensino fundamental e EJA.

Com a chegada de uma nova direcdo no ano de 1996 e diante dos
grandes desafios que a escola apresentava dentro e fora dela, afinal, Heli6polis
era considerado um bairro perigoso, com altos indices de violéncia, de pobreza

e sua populacéo de vulnerabilidade social. Foi iniciado um projeto de integracéo

40 Falas da narradora do video, extraida do video “Modelos Educacionais Inovadores: CIEJA
Campo Limpo” (2020).

41 ldem.

42 Fala da apresentadora da série, extraida do video “Janelas de Inovagao - CIEJA Campo Limpo”
(2017).
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da escola com a comunidade, onde ambas passaram a se apoiar na busca de

suas lutas, demandas e direitos.

Foi a uni@o entre a Escola Campos Salles, a sociedade civil,
movimentos sociais e instituicbes de ensino, que fez com que a
comunidade de Heliépolis, conseguissem que suas demandas sociais
fossem atendidas. E tudo comecou com a escola, que primeiro
procurou se transformar, quebrou as paredes e se abriu a participacéo
ativa dos alunos, tanto nas decisdes sobre o dia a dia, como sobre a
construcdo de suas préprias trajetérias académicas, professores e
funcionarios, também ganharam voz, mas a escola também se aliou a
uma comunidade que também ja era organizada e ativa, descentralizou
0 processo de aprendizagem, que passou a envolver a todos. Hoje
Heliopolis, € uma referéncia como bairro educador, que melhorou seus
indices sociais e principalmente diminuiu consideravelmente a
violéncia. Além da consciéncia social e do exercicio da cidadania, a
escola adota a tecnologia como ferramenta de transformacéo
(Informacéo verbal)*2.

As mudancas ocorridas na escola e na comunidade sdo expressadas em
varias falas, exemplo do que afirma um representante da Unido de Moradores e
Associacao de Heliépolis e Regidao (UNAS), “Heliépolis vocé vé como mudou, ha
uns tempos atras, as pessoas nao queriam pertencer, hoje, que a gente ta
crescendo, a transformagdo ta acontecendo aqui né” (Informagdo verbal)4.
Ainda, que a “questdo da educagao, passou a ser 0 n0sso €eixo principal, a nossa
missédo, para vocés terem uma ideia, é contribuir para transformar Heliépolis e
regido em bairro educador, promovendo a cidadania e o desenvolvimento
integral das pessoas”.

Para tanto, a escola foi sendo transformada de forma gradual, primeiro
derrubando seus muros, integrando-se espacialmente a comunidade,
enxergando-a e deixando ser vista por ela, convidando-a para frequentar,
dialogar e compartilhar a escola, ndo s6 espacialmente, mas também em seus
projetos, sonhos e decisdes.

Com isso, a escola transformou todo o seu projeto politico pedagdgico,
processos e consequentemente relacdes, tanto com sua comunidade interna,

como externa, orientado para o desenvolvimento de uma educacéao voltada para

43 Fala da apresentadora da série, extraida do video “Janelas de Inovagdo - EMEF Presidente
Campos Salles (Sao Paulo / SP)” — (2017).

44 Fala do representante da UNAS, extraida do video “Janelas de Inovagéo - EMEF Presidente
Campos Salles (Sao Paulo / SP)” — (2017).

45 ldem.
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uma cultura de paz e democratica. A partir de 2004, “a escola se inspirou na
metodologia da Escola da Ponte de Portugal, a escola inspirou-se muito mais
nos trés principios da Escola da Ponte, autonomia, responsabilidade e
solidariedade” (Informacgéo verbal)?*®.

Desse modo, outras paredes fisicas foram derrubadas, desfazendo-se
das salas de aulas para transforma-las em grandes saldes, intencionando
ampliar as possibilidades de modos de ensinar e aprender, ampliando-se
também os desafios desses novos processos de fazer educacao, a escola passa
a ser “organizada de forma auto gestionaria, realizam assembleias e os alunos
se organizam em comissfes mediadoras de conflitos e votam em prefeito e
vereadores da escola. Colaboracdo entre professores e alunos € o principio
fundamental” (Informagao verbal)*’.

A Escola Prefeitura de Guarulhos Manuel Bandeira, é uma escola
publica municipal da cidade de Guarulhos, localizada no estado de Séo Paulo,
na regido Sudeste do pais. Uma escola urbana, situada no bairro de
Bonsucesso. A escola atende um total de 875 criancas e adolescentes, entre
as etapas de Educacao Infantil (262) e Ensino Fundamental (613).

“A escola da prefeitura da cidade de Guarulhos Manoel Bandeira, vem
passando por um processo de transformacdo inspirada por escolas
democréticas, tendo como principios a centralidade nos alunos, a
horizontalidade das relagcbes e a gestdo democratica participativa” (Informagao

verbal)*°. Essa iniciativa surge em 2013,

[...] a0 mesmo tempo em que a Secretaria de Educacéo iniciava a
sistematizagdo do Projeto Politico-Pedagégico das Escolas da Rede
Municipal. Foi assim que nés, educadores, nos inserimos nesse
movimento de questionamento e distingéo entre o que funciona, do que
pode ser melhorado, de pensarmos a formacgéo de alunos e cidadaos,
refletindo no modelo de escola que desejamos. Dentre varias
propostas educacionais possiveis comecou a surgir diante de nés a
figura desse aluno esperado. Um cidad&o do futuro, cujo perfil critico e
guestionador permite atuar conscientemente nas importantes decisfes
da sociedade. E 0 que nds fizemos? Em um processo de reflexéo e
muita pesquisa chegamos a conclusdo que queriamos compartilhar

46 Fala da coordenadora pedagogica, extraida do video “Janelas de Inovacdo - EMEF Presidente
Campos Salles (Sao Paulo / SP)” — (2017).

47 Fala de um professor, extraida do video “Escolas que Inovam: uma escola pela paz” (2013).
48 Dados de 2021, identificados no site “Escolas da rede”, disponivel em:
http://portaleducacao.quarulhos.sp.gov.br/ite/escola/index.php?p=15&unidade=66. = Acessado
em: 27/01/2022.

49 Fala de uma professora, extraida do video “Institucional EPG Manuel Bandeira” (2017).
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com nossos alunos uma Gestdo Demaocratica Participativa. (SME
GUARULHOS, 2015, p. 9).

Apesar das incertezas, desafios e resisténcias existentes no meio da
comunidade escolar em relacdo as mudancas almejadas, ndo foram maiores que
as insatisfacfes e questbes que enfrentavam até entdo na escola, o que foi
determinante na decisdo do corpo docente em tentar realizar uma mudanca,
como diz uma professora: “a mudancga ela vem de uma insatisfagao particular de
cada pessoa que aqui chegou, e de ver essas criancas e de perceber que fileira,
lousa, caderno, s0 isso, a gente precisava era trabalhar outras coisas, trabalhar
os valores, o valor do respeito, da responsabilidade, da autonomia” (Informagéo

verbal)>0.

Assim, inspiradas em experiéncias de escolas democraticas ja
reconhecidas, como o Projeto Ancora, a escola se movimentou para uma
transformacao paulatina, “o Conselhinho®! foi a primeira mudanca que a escola
fez com a chegada da nova gestdo, porque a gente considerou que era a
mudanga mais facil” (Informacgéo verbal)®2.

Com isso, outros dispositivos potencializadores de relacdes cada vez
mais amplas em sentido de participacéo e diadlogo, seja na gestdo escolar, seja
no cotidiano dos processos educacionais, como desenvolver os estudos por
meio de projetos de abordagem transdisciplinar, sendo definido as tematicas
conjuntamente entre estudantes e professores, foram paulatinamente sendo

inseridos e implementados no cotidiano da escola.

A partir da triade escola-comunidade-aluno, criamos ag¢fes que
pudessem garantir a participacdo de todos os envolvidos nesse
processo, alunos, pais, professores e comunidade, numa perspectiva
da construcao de um Territdrio Educativo. [...] No inicio de 2015, pais,
alunos e funcionarios foram chamados para elegerem os valores que
permeariam todas as diretrizes da escola. Eles elegeram a
AUTONOMIA, como um valor implicito ao processo de emancipacao

50 Fala de uma professora, extraida do video “Escola em Guarulhos usa conselho de alunos para
tomar decisdes pedagodgicas e administrativas” (2018).

51 “Para os alunos surge o Conselhinho, com a proposta de desenvolvimento do trabalho por
representatividade, para resolver questdes referentes a eventos, aplicacao de verbas e avaliagao
da aprendizagem. Tudo isso discutido com antecedéncia com seus pares” (SME GUARULHOS,
2015, p. 9). O Conselhinho é formado por representantes de todas as turmas, eleitos pelos
préprios colegas e que levam as decisdes de cada classe para serem debatidas com os gestores
da escola. Criangcas com 3 anos ja participam desse movimento (lbidem, p. 19).

52 Fala de uma professora, extraida do video “Escola em Guarulhos usa conselho de alunos para
tomar decisdes pedagodgicas e administrativas” (2018).
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de seus atores, o que desencadeou quatro outros: RESPEITO,
RESPONSABILIDADE, AMIZADE E CONHECIMENTO (SME
GUARULHOS, 2015, p. 10).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim
Lima, esta localizada na regido Sudeste, também no estado de S&o Paulo, no
bairro Vila Gomes, na capital Sdo Paulo, é uma escola publica municipal urbana
de Ensino Fundamental, que atende uma média de 750 criancas e adolescentes
da regido. Com a chegada de uma nova direcdo em 1996, a questdo mais

preocupante identificada na escola foi,

[...] a alta evasédo — e ciente do triste fim que vinham a ter os alunos
evadidos visto que, para muitos, era a escola o Unico vinculo social
concreto — o primeiro esfor¢co da nova diretoria foi no sentido de manter
os alunos na escola, durante o maior tempo possivel. Nesta época,
derrubaram-se os alambrados que cerceavam a circulagdo no pétio,
num voto de respeito e confianca. A escola passou a ser aberta nos
fins de semana, melhoraram-se os espagos tornando-os agradaveis e
voltados a convivéncia. Enfim, a escola foi aberta a comunidade (Site
EMEF Des. Amorim Lima)®33.

Em 2003, a Comisséo e o Conselho de Escola, identificou uma grande
dissonancia entre o Projeto Politico Pedagdgico e a prética cotidiana da escola,
diante do entendimento da necessidade de realizar a melhoria das condicfes e
do nivel de aprendizado, bem como das relagdes de convivéncia na escola,
essas instancias decidiram discutir as possibilidades para desenvolver agcbes
para viabilizar essas mudancas. Nesse processo, conhecem a experiéncia da

Escola da Ponte de Portugal, por meio de um video sobre a escola,

[...] de imediato é percebida a grande semelhanca entre os valores que
0s animavam e aqueles que o video sobre o cotidiano na Escola da
Ponte faziam transparecer. E vislumbrada como possivel a adequag&o
da pratica aos valores propostos no Projeto Politico Pedagégico da
escola (Site EMEF Des. Amorim Lima)54,

Assim, inspirada nessa experiéncia de escola democratica e por meio de
uma proposta de projeto de assessoria que foi apresentada e aprovada pela
Secretaria Municipal de Educacéo, deu-se inicio a mudanca dos processos da

53 Histéria ~da  EMEF Desembargador ~ Amorim Lima. Disponivel em:
https://amorimlima.org.br/institucional/31-2/. Acessado em: 03/02/2022.
54 Histéria da EMEF Desembargador ~ Amorim Lima. Disponivel em:
https://amorimlima.org.br/institucional/31-2/. Acessado em: 03/02/2022.

140


https://amorimlima.org.br/institucional/projeto-politico-pedagogico/
https://amorimlima.org.br/institucional/31-2/
https://amorimlima.org.br/institucional/31-2/

escola, que se realizou no periodo de janeiro de 2004 a maio de 2005 e se

perpetuam até os dias atuais. Essas mudancas caracterizaram em,

[...] incentivar a autonomia e a responsabilidade das -criangas,
comecando pela gestdo do proprio espaco escolar, o cotidiano &
decidido em assembleias, tornando a escola de todos, portanto,
cuidada por todos. Eles ndo tém séries, nem aulas, os alunos estéo
estruturados em grupos de cinco e possuem um acompanhamento
especifico para cada grupo, mas eles também recebem
acompanhamento individual, além da tutoria, que ajuda a dar unidade
a essa vida escolar de cada aluno. A partir dos contetdos oferecidos
pelos professores, as criangas vao construindo seus proprios roteiros
de pesquisa, sempre considerando o que preferem (Informacéo
verbal)5s.

Quanto a Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Emilio
Miotti, localizada no bairro de Jardim Santa Lucia, na cidade de Campinas no
estado de Sao Paulo, regido Sudeste do pais. Trata-se de uma escola publica
municipal de Ensino Fundamental, que atende uma média de 537°¢ criancas e
adolescentes da regido. Foi a partir de 2013 que as mudangas na escola

comecaram a acontecer, a qual,

[...] passava por um momento dificil e resolveu se transformar. A escola
sofria, desde desinteresse dos alunos que se refletia em violéncia em
sala de aula, quanto o desinteresse por parte dos professores e corpo
técnico, foi quando a escola decidiu mudar e comecgou a se repensar,
a partir da iniciativa dos proprios professores e com o0 apoio da
diretoria, a escola comecou a desenvolver uma nova proposta
pedagodgica que valorizasse mais as atividades multidisciplinares e a
autonomia dos estudantes, o resultado foi a criacdo dos atelier
multidisciplinares, que sao atividades que ocorrem como parte do
curriculo escolar dentro do horario de aula e envolve mais de uma
disciplina. [...] A autonomia dos estudantes e a gestdo democratica sdo
dois valores que a escola preza bastante, e isso pode ser visto
diariamente na rotina da escola, a proposta do grémio estudantil, por
exemplo, surgiu dos préprios alunos (Informacao verbal)>”.

Assim, o corpo de educadores tem se dedicado a oportunizar aos
estudantes, espagos, experiéncias e rela¢des voltadas ao envolvimento coletivo,
participacdo democratica, autonomia e um aprendizado significativo para a vida

e como afirma um dos professores, “foi uma ideia legitima do grupo, que

% Fala da apresentadora da série, extraida do video Janelas de Inovagdo - EMEF
Desembargador Amorim Lima (S&o Paulo / SP) — (2017).

% Dados do IDEB 2019, identificados no site Edu. Disponivel em:
https://novo.gedu.org.br/escola/35083859-emef-emilio-miotti-padre. Acessado em: 03/02/2022.
57 Fala da apresentadora da série, extraida do video “Janelas de Inovagdo - EMEF Padre Emilio
Miotti (Campinas / SP)” - (2017).
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reconheceu os problemas que enfrentamos e respeitou as caracteristicas da
escola, a partir dos principios de coletividade e respeito” (VOGL, 2016, s/p).

Na Escola Municipal de Ensino Fundamental General Julio
Marcondes Salgado, localizada na cidade de S&o Paulo, capital do estado de
Sao Paulo, no bairro do Parque Edu Chaves, area urbana, destaca-se o Projeto
Nas Ondas do Radio — Educom, que teve inicio na escola no ano de 2013, uma
acado da Secretaria Municipal de Educacao da cidade de S&o Paulo e como

explica o entdo coordenador do nucleo Educomunicacéo,

O projeto “Educom ponto radio” foi implantado na rede municipal de
ensino de Sao Paulo, como uma proposta para desenvolver uma agéo
para diminuicdo da violéncia na escola, o projeto foi tdo exitoso, que
depois de quatro anos em desenvolvimento na rede, formando
professores, alunos e membros da comunidade, justificou ai a criacdo
da lei, que é a Lei municipal 13.941, que € a lei Educom, Programa
Educom — Educom comunicacdo pelas ondas do radio (Informacgé&o
verbal)58.

Uma escola de Ensino Fundamental, que atende 781%° criancas e
adolescentes da regido, a adesdo dos professores e estudantes ao projeto,
oportunizou experiéncias no campo da comunicacdo que integra toda a
comunidade escolar e como indica uma professora, o projeto possibilita “que eles
saibam que existem espacos que sdo deles também, que eles podem conquistar,

que eles podem acessar esses espacos” (Informacao verbal)®°. Ainda que,

A educomunicagcdo é uma pratica que vem se desenvolvendo na
América Latina, especialmente no Brasil, voltada a pensar a escola e
todos os passos da educagdo, como um cenario, em que as pessoas
se encontram na sua integralidade, enquanto pessoas em
comunicacao, na verdade a comunicagdo é a base fundamental do
pensamento educomunicativo, a partir da perspectiva, de que todos
tem direito a se comunicar, a se expressar, e que nem sempre as
pessoas tem a oportunidade de aprender a se comunicar e a se
expressar (Informacéo verbal)?.

58 Fala do entdo coordenador do Nucleo de Educomunicacdo da SME/SP, extraida do video
“Janelas de Inovagéo - Projeto Nas Ondas do Radio - Educom (Sao Paulo / SP)” — (2017).

59 Dados da Prefeitura de Sao Paulo (2022). Disponivel em:;
http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/RelTotalVagasMatriculasSerieEsc.asp
x?Cod=094871. Acessado em: 05/02/2022.

60 Fala de uma professora, extraida do video “Janelas de Inovagao - Projeto Nas Ondas do Radio
- Educom (Séo Paulo / SP)” — (2017).

61 Fala do entdo coordenador do Nucleo de Educomunicacdo da SME/SP, extraida do video
“Janelas de Inovagéo - Projeto Nas Ondas do Radio - Educom (Sao Paulo / SP)” — (2017).
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Na pratica cotidiana da escola o projeto oportuniza aos alunos aprenderem,

[...] nocdes basicas de fotografia, filmagem, montagem e
desmontagem de equipamentos de som edicdo de video, audio e
imagem, apresentacdo de programas, producdo e revisao de textos,
interacdes nas redes sociais, criacdo de sites, além de participarem de
diferentes situacfes praticas, de coberturas jornalisticas e realizacéo
de entrevistas em toda a cidade de S&o Paulo (Informacgéo verbal)2.

Com isso, a interacdo e engajamento dos estudantes ao contexto da
escola e da comunidade se tornou um ponto de destaque do desenvolvimento

desse projeto na escola, isto, porque,

Coloca a crianca, o adolescente, como alguém que pensa a cidade,
como um espagco que lhe cabe transformar. [...] Na verdade a
Educomunicacdo chega ao amago de uma questédo fundamental, quem
sou eu numa sociedade em transformacdo, qual é a minha
responsabilidade nesse mundo, e como eu posso me unir aos outros a
partir exatamente da minha condi¢do de comunicador, para mobilizar
as pessoas a fazer um bem maior para a sociedade ao seu redor
(Informacéo verbal)3.

O Colégio Estadual Chico Anysio € uma escola publica da rede estadual
de Ensino Médio, esta localizada no bairro de Andarai, na cidade do Rio de
Janeiro, capital do estado do Rio de Janeiro, na area urbana da cidade e atende
uma média 320%* adolescentes e jovens.

Diante de questbes que a escola enfrentava, ndo sendo diferente na
maioria das escolas publicas do pais, em 2013, inicia a implantacdo de um
projeto experimental, por meio de uma parceria entre a Secretaria de Estado de
Educacdo (SEEDUC) do Rio de Janeiro e o Instituto Ayrton Senna, que
objetivava,

[...] combater problemas do ensino médio, como o gradual desinteresse
dos alunos pelos estudos, dificuldade de conectar disciplinas a vida
real e ao mercado de trabalho, falta de dialogo entre estudantes,
professores, profissionais da escola e a comunidade e, por
consequéncia, a evasdo escolar. O principal diferencial é a
implementacdo da educag¢d@o integral no ensino médio, com o

62 Fala da apresentadora da série, extraida do video “Janelas de Inovacao - Projeto Nas Ondas
do Ra&dio - Educom (S&o Paulo / SP)” — (2017).

63 Fala de professor da USP e pesquisador Educomunicacao, extraida do video “Janelas de
Inovacao - Projeto Nas Ondas do Radio - Educom (Sao Paulo / SP)” — (2017).

64  Dados do IDEB 2019, identificados no site Edu. Disponivel em:
https://novo.gedu.org.br/escola/33063389-ce-chico-anysio. Acessado em: 06/02/2022.
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desenvolvimento de habilidades socioemocionais dos alunos
(INNOVEEDU.ORG)®5,

O projeto € desenvolvido com base em dois macros componentes, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o nucleo articulador, voltado para os
aspectos socioemocionais dos individuos e do coletivo. No que trata a BNCC, os
processos de estudos estdo divididos nas quatro areas de conhecimentos
utilizadas pelo ENEM, que sé&o: linguagens, ciéncias humanas, ciéncias da
natureza e Matematica. “E o que inova na nossa escola, bastante, € o nucleo
articulador, como € que funciona, nés temos trés componentes, que é: 0 projeto
de vida (PV), estudos orientados (EO) e o PIP que é o projeto de Intervencéo e
pesquisa” (Informagéo verbal)®®, esse nucleo tem o propdsito de desenvolver em
todos os envolvidos na comunidade escolar competéncias como colaboracao,
autonomia, responsabilidade, curiosidade, persisténcia. Esses dispositivos

funcionam da seguinte forma:

No estudo orientado, um educador da escola ajuda os alunos a
aprender a estudar. O professor, que pode ser de qualquer disciplina,
orienta os jovens sobre como buscar informacdes relevantes, como
sintetiza-las. No projeto de vida, professores se relnem com grupos
pequenos para ouvir angustias académicas ou pessoais e para ajudar
a tracar metas maiores. O aluno faz uma investigagao sobre si préprio
e depois sobre colegas, a familia, a escolae a comunidade. Na
autogestao, os alunos ficam livres para fazerem o que quiserem, como
participar de atividades artistica ou corporal, realizar oficinas, estudar
para a prova. J& no projeto de intervencao e pesquisa, todos os alunos
da escola sdo misturados. Eles formam grupos independentes
de turma ou série e devem, ao longo do bimestre, desenvolver um
projeto que tenha relagdo com a vida real. Para isso, se mobilizam em
torno de um assunto de interesse comum, propdem ideias para
resolver o problema, planejam e executam o trabalho. Fazem ainda
uma avaliacdo do projeto e depois divulgam o resultado
(INNOVEEDU.ORG)®".

O segundo grupo, é composto por oito escolas Comunitarias,
Filantropicas ou Organizagdo N&o Governamental — ONG, estas, por ndo

estarem vinculadas diretamente as redes publicas ou privadas de ensino,

65  Trecho de reportagem do site INNOVEEDU.ORG. Disponivel em:
http://innoveedu.org/pt/colegio-estadual-chico-anysio. Acessado em: 06/02/2022.

66 Fala do entdo diretor, extraida do video “Janelas de Inovagao - Colégio Estadual Chico Anysio
(Rio de Janeiro/RJ)” — 2017.

67 Trecho de reportagem do site INNOVEEDU.ORG. Disponivel em:
http://innoveedu.org/pt/colegio-estadual-chico-anysio. Acessado em: 06/02/2022.
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possuem uma autonomia mais efetiva para realizarem seus processos e
objetivos, como sera verificado ao longo das andlises. Essas experiéncias sao
as seguintes:

Escola Inkiri Piracanga é uma escola comunitaria, localizada na regido
Nordeste, no estado da Bahia, no municipio de Marau, na comunidade Ecovila
Piracanga, area rural, no litoral sul do estado. A escola atende criancas na
educacao infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Essa experiéncia surge da busca por uma educacao diferente da que esta
estabelecida institucionalmente, movida pelo desejo de um grupo de pessoas da
comunidade em educar suas criancas de forma livre e amorosa. Inicialmente a
organizacdo e processos da escola foram inspiradas na Fundacéo Pestalozzi,
do Equador, que relaciona afeto com autodesenvolvimento e na Escola da Ponte,
de Portugal, que desenvolve seus processos com base nos valores da
autonomia e a liberdade. Com o passar dos anos, por sua prépria experiéncia, a
escola vem desenvolvendo uma proposta pedagdgica intrinseca a sua realidade,

visando uma Comunidade de Aprendizagem.

Nossa proposta pedagdgica visa um novo modelo de educacgéo, que
nutre as criangcas e os adolescentes nas seguintes dimensdes: ser,
social e planetario. A nossa pratica permite o desenvolvimento
da autonomia sobre sua vida e aprendizado, para que o individuo
possa desenvolver-se e manifestar-se a partir de seu propésito.
AUTOCONHECIMENTO: olhar para si, aprender a lidar com as
emocdes. Praticamos minutos de siléncio, autoavaliagdes, mediacdes
de conflito com base na CNV®8, CONEXAO E ESSENCIA: Acreditamos
gue cada crianga tem um potencial Unico e que a Escola € um espaco
de construcéo de aprendizagem e de rela¢cdes que proporcionam o
desenvolvimento da individualidade de cada um. PEDAGOGIA
ORGANICA: Acreditamos na construcdo de uma pedagogia em
constante desenvolvimento e que por isso esta viva e atende as
necessidades das criangas, adolescentes, educadores e familias que
participam dessa Comunidade Escolar. AUTONOMIA REFLEXIVA E
EMPODERAMENTO:

Preparagcdo do educande para o mundo adulto e suas contradi¢des,
fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicdo de contelidos
e da socializagdo, para uma participacdo organizada e ativa na
democratizacao da sociedade. Didatica colaborativa, problematizadora
e dialogica (Site Escola INKIRI, 2022, s/p)®°.

8 CNV — Comunicacao N&o Violenta, uma concepc¢do de comunicacao

desenvolvida pelo norte-americano Marshall Rosenberg (1934-2015), que visa
estabelecer relagdes mais empaticas entre as pessoas, ver o livro do autor, “Comunicagéo
ndo violenta: Técnicas para aprimorar relacionamentos pessoais e profissionais”.

69 Disponivel em: https://inkiri.com/matriculas-escola-inkiri-2022/. Acessado em: 13/02/2022.
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A pedagogia da escola “esta em constante transformacéo visando uma
educacao significativa através do desenvolvimento integral do ser: fisico, mental,
emocional e espiritual” (Ibid.). Buscam dar outros sentidos as relacdes de ensino
aprendizagem, oportunizando experiéncias significativas e criativas, por meio de
uma metodologia de projetos elaborada na propria escola, “além de muitos
outros dispositivos pedagogicos que possibilitam a expresséo auténtica de cada
educand@, bem como a construgcdo coletiva com base nos valores da
solidariedade, gentileza e (auto)responsabilidade” (Site Escola INKIRI, 2022)7°.

Ainda, faz parte da politica da escola, a concessdo de “bolsas para
criancas nativas da regido, fortalecendo nosso compromisso com a inclusdo e
impacto positivo que geramos na comunidade local” (Site Escola INKIRI, 2022)™.

A Cidade Escola Ayni, esta localizada em um bosque cedido pela
prefeitura, na area urbana da cidade de Guaporé, no estado do Rio Grande do
Sul, na regido Sul do pais. Trata-se de uma ONG, fundada em 2015, que
desenvolve um projeto educacional inspirado em diversas iniciativas
pedagdgicas, visitadas pelo seu idealizador em varios paises. Com o objetivo de

se tornar,

[...] um espaco de referéncia em educacéo, que esta sendo construido
uma mini cidade, por isso, cidade escola, também, porque a gente quer
gue a escola seja a cidade, seja fora dos muros, nés queremos ser
uma escola para inspirar as outras escolas, uma escola para seres
humanos” (Informagao verbal)72.

Como informa o site da escola, ela esta registrada formalmente “como um
contraturno escolar”’, mas € uma escola para criancas e adultos. Por isso, que
reflete em uma forma de viver, especialmente para os adultos, caracteriza-se em

um espaco de reeducacéao,

Um pardmetro para tudo que fazemos é haver compatibilidade e
viabilidade de adocéo de nossas praticas em qualquer escola do pais.
Nossa pedagogia € uma forma de viver. Um convite ao adulto para
olhar para suas questfes emocionais. Para reconectar com sua prépria
crianga interior, com suas verdades, seus sonhos, anseios, suas dores

70 Disponivel em: https://inkiri.com/matriculas-escola-inkiri-2022/. Acessado em: 13/02/2022.

1 Disponivel em: https://inkiri.com/matriculas-escola-inkiri-2022/. Acessado em: 13/02/2022.

2 Fala do idealizador da escola, extraida do video “Janelas de Inovagdo - Cidade Escola Ayni
(Guaporé/RS)” — 2017.
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e seus potenciais. A partir desse movimento, entendemos e
acreditamos que ha uma relagdo mais leve, consciente e genuina com
as criancas (Site Escola AYNI, 2022)73,

Essa atencdo aos adultos, visa oportunizar a vivéncia de processos que
0S reconecte com sua esséncia, de forma a refletir em relacées mais saudaveis
entre esses e as criangas, em todos os ambitos, familiar, escolar, comunitario e
social. Afinal, sdo os adultos os responsaveis pela educacéo das criancas, o que
demanda uma constante atencdo as relagbes estabelecidas cotidianamente
consigo mesmo, com as criancas, com todos da comunidade, com o meio
ambiente e a natureza.

A organizacao dos espacos fisicos, a natureza, as a¢des, 0S processos e
relacdes cotidianas da escola, atendem aos propésitos voltados a transformacéo
do status quo milenarmente perpetuado nas bases sociais, tendo como pilares
de suas acdes a educacgao, economia e agroecologia, por meio de vivéncias
efetivas que demonstram que esses elementos sociais podem ser orientados
para um bem maior. Com isso, buscam “inspirar e encorajar uma nova
relacdo do ser humano consigo mesmo, com seu propésito e por
consequéncia com seu entorno” (Site Escola AYNI, 2022)74.

A Escola Ayni € um espaco educativo gratuito, vem buscando ao longo
de sua histéria uma sustentabilidade econémica por meio de doacdes,
presentes e negocios sob a perspectiva da economia solidaria e todos os
recursos gerados sao voltados para o projeto, sempre na busca de atender
0 maior nimero possivel de criancas e adultos.

Os processos e relagdes visam o desenvolvimento do ser em sua
integralidade, consigo mesmo, com as outras pessoas e com 0 meio
ambiente, potencializando os sentidos e atitudes de autonomia, liberdade,
responsabilidade, com afeto e amor.

Para tanto, os espacos sdo criados e organizados para que atendam
as demandas apresentadas pelas criangas e que ocorra cotidianamente a
busca e o0 acesso as diversas possibilidades de conhecimento, sem

atividades direcionadas, para que a aprendizagem ocorra livremente,

73 Disponivel em: https://www.ayni.org.br/escola. Acessado em: 15/02/2022.
74 Disponivel em: https://www.ayni.org.br/escola. Acessado em: 15/02/2022.
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guiados pelos combinados de convivéncia e seguranca acordados por
todos/as.

A Escola Janela, é uma instituicdo de ensino comunitéria, organizada por
pais, professores e membros da comunidade na Associagdo Socioeducativa
Buritirana, localizada na cidade de Cavalcante no interior do estado do Goias, na
Chapada dos Veadeiros, regidao Centro-Oeste do pais. Desde 2014, inspirada
em experiéncias e concepcdes pedagodgicas, como a Pedagogia Waldorf, a
Escola da Ponte de Portugal e no entendimento de aprendizado suscitado por
Emilia Ferreiro, desenvolve uma proposta de educacdo transformadora e
inclusiva para criancas de 3 a 10 anos, na Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental I.

Desde o inicio, a gente colocou bem claro que a gente ndo queria uma
escola que fosse uma redoma aqui, que fosse uma escola integrada
dentro da realidade e que necessariamente participassem criangas da
realidade de Cavalcante, que nao teriam condicbes de pagar
mensalidade, que seria dentro da intencdo da transformacéo social. E
ai, desde o inicio, metade das vagas eram para o que a gente chama
da cota social. Entdo nossos olhar para a cota, ele € um pouco mais
amplo que ter ou nao ter condi¢Bes de pagar a mensalidade, ele é no
sentido de atingir familias, cuja a realidade € uma realidade familiar
histérica de margem, de poucas oportunidades, entdo € no sentido de
igualar as oportunidades (Informacéao verbal)?®.

A manutencdo e sustentabilidade econdmica da escola é um de seus
desafios, pois depende de doacdes de padrinhos e apoiadores, para que seja
possivel manter 50% das vagas gratuitas para familias de baixa renda da cidade,
também adotam a mensalidade solidaria, onde algumas familias contribuem com
0 que podem. Por isso, a importancia da gestdo da escola ser compartilhada,
participativa e democratica, onde ocorre uma atuacdo efetiva das familias,
professores, estudantes e membros da comunidade nesse processo.

A pedagogia desenvolvida na escola,

[...] prioriza o aluno no aprendizado, o contato com a natureza e as
artes, a educacdo ndo violenta. Na Janela os alunos realizam
assembleias semanais para definirem os temas que irdo estudar em
forma de projetos.[...] O projeto educativo € voltado para
a transformacdo social, com foco na formagéo de seres humanos
auténomos e criativos, dotados de visdo critica sobre a realidade que

5 Fala da diretora da escola, extraida do video “Janelas de Inovacao - Escola Janela (Cavalcante
/ GO) — 2017.
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0s cerca, sendo estimulados a se autoconhecer e a se relacionar
desenvolvendo sua inteligéncia emocional (FERREIRA, 2020)78.

Visando o desenvolvimento integral das criancas, a escola igualmente
concede uma atencao diferenciada as familias e aos/as professores/as, afinal,
sdo esses adultos os responsaveis pelas criangas e como expde a coordenadora
terapéutica, “os professores sdo o que eu obviamente mais olho, se eles estédo
bem, entdo eles conseguem lidar com as criancas, e ver as diferencas das
criangas, as dificuldades das familias de forma mais tranquila” (informacao
verbal)”’.

A Escola Rural Dénde da Serra, é uma escola filantrépica, fundada em
2001, na cidade de Urucguca, no litoral sul do estado da Bahia, regido Nordeste
do pais. Tem como sua mantenedora a Associa¢ao Pedagogica Dendé da Serra
(APDS), constituida pelos professores, pais e apoiadores da escola.

Sua acao educacional é realizada por meio da Pedagogia Antroposofica
(Pedagogia Waldorf) e atende atualmente mais de 200 criancas e adolescentes,
na Educacéo Infantil ao Ensino Médio. “Sendo a maioria alunos da comunidade
local, oriundos de familias menos favorecidas e que séo bolsistas integrais. A
outra parte dos alunos sao filhos de familias pagantes que se alinham a proposta

da Escola, e ainda filhos de colaboradores” (Site Escola Dendé da Serra)’8.

O ensino é baseado na pedagogia antroposéfica (Pedagogia Waldorf),
gue inclui os contetidos do curriculo regular e ainda oferece uma série
de outras atividades praticas e artisticas, possibilitando um
desenvolvimento mais completo das criancas, com disciplinas
complementares, como teatro, mdsica, danga, pintura, desenho,
trabalhos manuais (costura, croché, tricd, etc.), arte em madeira,
expressdo corporal, jardinagem e agricultura ecoldgica. A Dendé da
Serra tem como principio promover a integracao social de criangas de
diferentes origens socioecondmicas e culturais, priorizando as criancas
de baixa renda (Site Escola Dendé da Serra)™.

O Centro Pedagdégico Casa dos Pandavas, se constitui em uma escola

comunitaria sem fins lucrativos e tem como sua mantenedora o Instituto

76 Trecho extraido de reportagem do Jornal Provincia Centro Oeste, “Escola Transformadora em
Cavalcante inova em 2020". Repérter Carlos Ferreira, 19/02/2020. Disponivel em:
https://jornalprovinciacentrooeste.com.br/2020/02/19/escola-transformadora-em-cavalcante-
inova-em-2020/. Acessado em 16/02/2022.

"7 Fala da coordenadora terapéutica, extraida do video “Janelas de Inovagdo - Escola Janela
(Cavalcante / GO) — 2017.

78 Disponivel em: https://www.dendeserra.org.br/about-us. Acessado em: 16/02/2022.

79 Disponivel em: https://www.dendeserra.org.br/about-us. Acessado em: 16/02/2022.
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Pandavas, Nucleo de Educacédo, Cultura e AgBes Socioambientais, ambos,
localizados na area rural do municipio de Monteiro Lobato, no estado de Sao
Paulo, regido Sudeste do pais.

Sua fundagéo em 1977, ocorreu como um Lar Assistencial para criancas
em situacdo de vulnerabilidade social e a medida que as criancas foram
crescendo, surge a Escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental em 1986.
A partir de 2013, mobilizados pelo sonho de educar as criancas sob principios
humanizadores, a comunidade da escola define iniciar uma mudancga em seus
processos, inspirados em concepcdes defendidas pela Associacdo Palas
Athena, como fraternidade, a ndo violéncia, a cooperacéo e na experiéncia da
Escola da Ponte de Portugal.

Atualmente, a escola atende 93 criangas e adolescentes em regime
parcial de gratuidade e o segmento Fundamental | funciona em parceria com a

Prefeitura Municipal.

O Centro Pedagégico Casa dos Pandavas, através de um modelo
educacional diferenciado que integra educacéo, meio ambiente, familia
e comunidade, tem com seu aluno, o compromisso de promover seu
desenvolvimento psiquico, fisico, motor e cultural, tornando-o capaz de
atuar na sociedade com senso critico e humanistico, iniciativa,
criatividade, independéncia e responsabilidade social. [...] Para uma
escola que pretenda, além do curriculo tradicional, desenvolver a
autonomia, o senso de responsabilidade pelo bem comum, o respeito
ao proximo... é importante que existam dispositivos pedagdgicos que
trabalhem de maneira préatica estes objetivos, sob pena de existirem
apenas nos planejamentos tedricos enviados as diretorias de ensino.
[...] Liberdade néo significa fazer o que quiser quando bem entender.
Este € um conceito, muitas vezes, dificil para um adolescente ou pré-
adolescente entender. Os nucleos funcionam como um calibre para
que esta compreensao possa ocorrer. A liberdade precisa ser exercida
para que cada um compreenda a necessidade dos limites na vida
social (PANDAVAS/Site)80,

Para tanto, a escola utiliza-se de dispositivos que oportunizem vivéncias
cotidianas dessas concepgdes, por meio dos ndcleos, assembleias, grupos de
responsabilidade, estudos autdbnomos, tutoria, autoavaliagcdo, todos voltados
‘para que o educando se aprimore tanto intelectualmente como em seus
relacionamentos” (PANDAVAS/Site). Assim, esses processos e relagdes séao

guiados por valores eleitos como imprescindiveis na construgdo de uma

80 Disponivel em: https://www.institutopandavas.org.br/dispositivos-pedagogicos/. Acessado em:
17/02/2022.
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educacdo humanizadora e referendados no PPP da escola, sendo:

responsabilidade, respeito, cooperacao, transparéncia e ética. Isso, porque,

Tendo a diversidade como matéria prima de nosso grupo, € pulsante e
presente na pratica pedagogica o convite para encontrarmos uma
“‘unidade na diversidade”, seguindo assim os conceitos de Paulo Freire
ao promover simultaneamente aprendizagem académica, valorizacao
do convivio na diversidade e o compromisso com a sociedade da qual
todos fazem parte. E por fazer parte, podem todos pensar criticamente
sobre ela e agir, transformando-a (PANDAVAS/PPP, 2021, p. 1).

Importante destacar que o contexto apresentado dessas escolas, bem
como as falas e vivéncias que sao objetos das analises, expressam a realidade
dessas experiéncias, até o periodo (ano) — identificados no anexo 1 -, de
filmagem/langcamento dos videos utilizados para essa pesquisa, 0S quais, em
sua maioria, permearam entre os anos de 2013 ao ano de 2020.

Evidencia-se essa temporalidade, porque diante do advento da pandemia
do Covid-19, a partir do ano de 2020, muitas questdes foram e estdo sendo
enfrentadas pelos sistemas de educacgéo de todo o planeta e nao foi diferente no
Brasil. Consequentemente, com essas escolas e esse cenario, esta atingindo de
forma significativa as estruturas dos sistemas de educacéo e das escolas, tema
que ndo seré possivel ser abordado neste trabalho.

Os dois proximos itens, tratam das analises em torno das falas, vivéncias
e meio educativo inerentes a essas escolas, visando compreender seus
processos e relacbes e como estes, influem na educacdo das pessoas

envolvidas.

4.2 — As vivéncias proporcionadas pelo meio intencionalmente

organizado nas escolas transformadoras

Os principais elementos que essa pesquisa pretende tratar sdo: o campo
das relacdes e processos educativos vivenciados no meio intencionalmente
organizados nas escolas transformadoras e suas consequéncias no conjunto de
pessoas que as vivenciam, em perspectivas que independem de temporalidade
historica, localizagcdo e estrutura. Com isso, demonstram ser possivel sua
implementacgédo, porque tratam prioritariamente de deciséo e agdo humana, em

sentido de uma busca essencialmente epistemoldgica de seus objetivos.
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Em vista disso, as analises das falas que expressam as vivéncias nessas
escolas, foram tratadas de acordo com as suas confluéncias em evidéncias,
sentidos, concepcdes, significados e compreensfes dos elementos que as
constituem, em um movimento dialético dos temas comuns identificados entre
as mesmas, que estao demonstradas no quadro 4.

Quanto ao total de nimero de falas indicado no mesmo quadro, ndo foram
todas utilizadas integralmente como citacfes indutoras das analises, mas
também, como inspiracdo as reflexdes das analises. Ainda, poderdo ser
verificadas algumas citacdes de falas de pessoas de algumas escolas que nao
estdo no grupo abordado no item anterior, por terem sido identificadas em
documentarios onde aludem varias experiéncias pontualmente.

Inicia-se as analises dos resultados dessa pesquisa, com as motivacoes
e questdes que levaram os grupos de profissionais dessas escolas a definirem
por mudar seus processos escolarizados e realizar uma perspectiva de
educacado transformadora. Considerar essas escolas como transformadoras,
retrata 0 que as motivam, seus objetivos, como se estruturam, se movimentam
em seus processos e relagdes e as contribuicdes e funcao social que entendem
e intentam ter e ser.

Por isso, empenham-se na busca de mecanismos para o desenvolvimento
de novas atitudes e reacdes das pessoas envolvidas e educadas por elas, junto
a uma sociedade que demonstra um adoecimento e deterioracdo de suas
relacbes. Assim, manifestam de varias formas e contextos um anseio pela
construcdo de uma ética social, afim a uma das concepcdes de Vigotski, ja citada
anteriormente, que “a indicagdo e o tracado dos objetivos da educagao séo
questdes relacionadas a pedagogia geral e a ética social” (VIGOTSKI, 2003, p.
80).

Nessas perspectivas, identifica-se uma importante consonancia entre 0s
objetivos dessas experiéncias educativas com as concepcbes da Teoria-
Historico-Cultural de Vygotski, desde o seu primeiro livro publicado em 1926,
“Psicologia Pedagdgica”, especialmente nesta obra, onde o autor elabora uma
vasta discussdo em torno do desenvolvimento humano considerando suas
multiplas constituicdes, sob perspectivas dialéticas entre o bioldgico, psicoldgico,
cultural e social, objetivando uma abordagem eminentemente pratica, voltada a

formacao de professores.
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Com isso, 0 autor buscou “contribuir com a elaboragé&o de uma concepcéo
cientifica do processo pedagdgico de acordo com os novos dados aportados pela
ciéncia psicoldgica” (VIGOTSKI, 2003, p. 33) - da época -. Mas, a medida que
se adentra a obra, percebe-se que essas concepc¢des sdo muito atuais e
colaboram com movimentos de mudancas paradigmaticas na educagcdo como
vem buscando as escolas transformadoras.

As motivacdes que mobilizaram essas escolas a decisdo de operar
mudancas em sua acgdo educativa sdo diversas, em expectacado objetiva e
subjetiva. Apesar de ndo combinadas, nem premeditadas, em alguns casos
inspiradas em experiéncias ja existentes, todas expressam uma busca comum,
que é realizar uma educacdo que ultrapasse a educacdo escolarizada
estabelecida, em seus fundamentos, objetivos, métodos, instrumentos, gestao,
principios, valores, entre outros, consideradas limitantes do desenvolvimento
humano em varias dimensdes, caracterizando em um processo de mudanca de
paradigmas no ambito da educacao.

Em sentido subjetivo, as motivacdes expressadas nas falas permeiam
sonhos, desafios, mudancas, questdes cotidianas, utopias, esperangas, entre
outros motivos, tao diversos quanto a prépria diversidade que essas escolas, as
pessoas envolvidas, suas comunidades e seus contextos se constituem.

Nisso centra um dos desafios desse trabalho, tratar sobre diversidades,
complexas por si s6, em um sistema cientifico que sé se permite movimentar por
padrées e definicbes, na qual parece ndo comportar os movimentos de
transformacdes que essas escolas vem realizando no bojo da educacéo, o que
nos reporta em concordancia a indicacédo de Morin (2011, p. 30), quando afirma
que, “necessitamos civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver nova geragao
de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, aptas a
autoreformar-se”.

Porque € assim que essas escolas se apresentam, em constante
autotransformacéao para transformar o seu meio. Por isso, simples mecanismos
de medicbes, comparacdes, definicbes ou conceituacdes absolutas, né&o
expressarao sua constituicdo, porque o que é hoje, podera ndo ser mais amanha.
Transformou-se, para atender as pessoas e realidades que as integram ou estéo

integradas.
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E ao campo da realidade individual, social e cultural, que essas
experiéncias demonstram estar vinculadas, ndo apenas as determinacdes
conteudistas do cotidiano que o sistema e a mentalidade escolarizada imp&em,
na qual o tempo e a burocracia sufocam a criatividade e atencdo as
singularidades das pessoas e acontecimentos envolvidos.

Assim, alienam-se as relacdes, restringindo-as as esferas dos contatos,
dos simples atos de depositar, narrar, transferir contetidos e valores como nos
alerta Freire (2011a), impedindo e negando “a dialogicidade como esséncia da
educacgao e se faz antidialogica” (ibid. p. 95). E é exatamente a transformacao
dessa realidade e perspectiva de educacdo que essas experiéncias intentam

guando afirmam que o que as mobilizam sé&o,

[...] colaborar com uma cultura de ©paz (Informacgéo
verbal/educadora)®?.

[...] a escola nasceu realmente com uma vontade espiritual de manter
a esséncia e a sensibiidade da crianca (Informacao
verbal/educadora)®?.

[...] o sonho de mudar o mundo, de criar uma humanidade mais
humanizada, sem tantas exigéncias materiais, mas buscando um
contato mais proximo com a natureza, ndo s6 com a natureza fora de
ndés, mas com a nossa prépria natureza. [...] Criar uma nova relagéo
com a natureza, com a sociedade (Informacdo verbal/Diretora
pedagodgica)ss.

[...] oferecer as nossas criangas um outro modelo de educacéo,
completamente diferente, um modelo onde elas tém voz, onde elas sdo
protagonistas da propria educacdo, onde elas tenham direito a
expressar as coisas que elas gostam e que elas ndo gostam, ou
modificar as coisas que elas ndo gostam e onde elas aprendem
fazendo, elas ndo aprendem tendo que aceitar como valida a verdade
gue alguém emite pra elas. Porque a educacéo tradicional € uma
educacdo extremamente passiva (Informacao verbal/Neurocientista).

[...] Capacitar alunos e alunas para atuar na sociedade com senso
critico, iniciativa, colaboracéo, criatividade e responsabilidade social,
desenvolver a voz ativa, a consciéncia do poder e de sua
responsabilidade de acdo no Mundo e equilibrar o pensamento critico
com a sensibilidade, sutileza e criatividade (PANDAVAS/PPP, 2021, p.
4).

81 Fala de uma educadora, extraida do video “Janelas de Inovagdo - Cidade Escola Ayni
(Guaporé/RS)” — (2017).

82 Fala de uma educadora, extraida do video “ESCOLA INKIRI - Uma nova educacdo pela
esséncia das criangas” (2017).

83 Fala da Diretora Pedagdgica, extraida do video “Instituto Pandavas - Rumo a Autonomia”
(2020).

84 Fala de um neurocientista extraida do video “Quando sinto que ja sei” (2014).
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Identificam-se  véarias especificidades nessas motivacdes, de
abrangéncias utdpicas, mas principalmente de multiplas esperancas e nos —
seres humanos -, s6 esperancamos pelo que € ausente, pelo que pode vir a ser,
como “convivermos pela paz”, “olhar e oportunizar as criancas a vivéncia de suas
esséncias e sensibilidades”, como seré termos criancas e adultos (no futuro) que
vivenciaram esses atributos ontolégicos do humano desde a infancia?

“‘Mudar o mundo, tornando-o mais humanizado”, e isso s6 € possivel,
tornando as pessoas mais humanizadas, para tanto, pensar ou agir para que
“nos reconectemos com a nossa propria natureza e com a natureza” ambiental,
gue nos abriga neste planeta, parece-nos um caminho no minimo pertinente e
licido! Diante das questdes humanas e sociais histéricas que enfrentamos — a
exemplo das abordadas no primeiro capitulo -, que foram e sdo criacfes
humanas. Portanto, também cabe a nés, seres humanos, as transformacées e
mudancas dessas realidades.

O que nos reporta a pedagogia da esperanca proposta por Freire (2011b),
entretanto, o autor alerta logo no inicio do seu escrito sobre os incrédulos que,
por meio de “discursos pragmaticos defende nossa adaptacdo aos fatos,
acusando sonho e utopia ndo apenas de inuteis, mas também de inoportunos
enguanto elementos que fazem necessariamente parte de toda pratica educativa
desocultadora das mentiras dominantes” (FREIRE, 2011b, p. 13).

Entdo, vamos ter os devidos cuidados com os incrédulos, apenas quando
necessario, para nao os deixar nos atingir com a desesperanca e vamos voltar

ao que interessa nesse trabalho, a esperanca, o esperancar. O autor afirma que,

[...] ndo entendo a existéncia humana e a necesséria luta para fazé-la
melhor, sem esperanca e sem sonho. A esperanga é necessidade
ontoldgica; a desesperanga, esperanca que, perdendo o endereco, se
torna distorcdo da necessidade ontoldgica. [...] O essencial, desta
Pedagogia da esperanca, é que ela, enquanto necessidade ontoldgica,
precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontolégica, a
esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por
isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanca
0 que se espera nha espera pura, que vira, assim, espera va (FREIRE,
2011b, p. 14-15).

Portanto, a decisdo e a acédo concreta para qualquer busca
transformadora para nos fazermos melhores e a nossa existéncia, sempre estara

imbuida também do principio ontologico da esperanca, que precisa ser ativa e
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crente de sua possibilidade, por parte dos que se mobilizam e atuam para tal
transformacao. Crer que € possivel desenvolver novas rela¢cdes consigo mesmo,
com os demais e com a natureza, jA € um mecanismo essencialmente

transformador.

A proposta de criacdo da Escola vem da intencao de oferecer uma
educacdo inovadora para as criangas do municipio de Cavalcante.
Uma educagdo que visa o desenvolvimento de visdes criticas e
amorosas de mundo, fortalecendo nos educandos suas proprias
identidades e autonomia solidaria (Site escola Janela)®®.

Em sentido objetivo, quanto as motivacdes dessas escolas, as falas
expressam uma ligacdo com a realidade social concreta, vivenciada pelas
pessoas envolvidas nessas experiéncias, especialmente no que tange as suas
guestdes, seja dentro da escola, em seu entorno e da sociedade como um todo.

As quais tém se proposto a observar, analisar a si mesmas e procurar
conhecimentos e referéncias tedricas e praticas, para atuarem em sentidos de
transformar essas realidades, ou seja, transformar os processos escolarizados
gue demonstram n&do atenderem mais aos grupos humanos que as integram,
como indicam as falas a seguir. Essa transformacdo perpassa essencialmente
pelas relacbes estabelecidas em todos esses niveis de organizacdo social,

iniciando por elas préprias.

[...] Que escola que a gente tem? E que escola que a gente quer ter?
Quando a gente chegou nesse momento dessa conversa, foi quando a
gente pensou na possibilidade de mudanca de projeto da escola né
(Informacé&o verbal/Diretora)®e.

[...] A gestdo tinha um sonho que as criangas participassem bem mais
das atividades da escola, e que ajudassem e contribuissem para
melhorar o aprendizado, pra melhorar o dia a dia e para que eles
tivessem prazer de estar na escola. (Informacdo verbal/professora
educ. infantil)&”,

[...] A ideia da escola surgiu em 1999 quando viemos pra ca, um dos
bairros mais violentos do mundo no mapa de exclusao, e nés tinhamos
um problema, de colocéa-los aqui dentro para estudar, entdo a solucéo
foi abrir as portas e trazé-los para poder discutir uma escola, que tipo
de escola que eles queriam para essa comunidade, o que eles

85 Disponivel em: <http://www.escolajanela.com/>. Acessado em: 17/10/2021.

86 Fala da diretora da escola, extraida do video “Janelas de Inovacdo - EMEF Desembargador
Amorim Lima (S&o Paulo / SP) — (2017).

87 Fala de professora de educacao infantil, extraida do video/reportagem “Escola em Guarulhos
usa conselho de alunos para tomar decisdes pedagdgicas e administrativas” (2018).
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gostariam de estudar, como eles olhavam para essa escola e poder
frequentar a escola (Informagéo verbal/Coord. Geral da escola)®.

Essas falas, expressam coragem e disposi¢cao de olhar com honestidade
para as questdes, problemas e conflitos existentes na escola e em seu entorno,
gue geravam insatisfacdes e que, essencialmente, tinham a ver com as relacdes
e as condi¢cOes de vida e existéncia das pessoas envolvidas dentro e fora da
escola. A partir disso, ocorrem as decisbes em agir para transformar, mudar
essas realidades, e para tanto, as pessoas precisam mudar e se transformar.
Um dos mecanismos basilares desse processo, numa sociedade, entende-se
que é por meio da educacao.

Isso reporta-nos a concepcao de Blonski sobre educacao, utilizada por
Vigotski (2003), que diz que “a educacgao € a influéncia premeditada, organizada
e prolongada no desenvolvimento de um organismo” (BLONSKI apud
VIGOTSKI, 2003, p. 37). A medida que esses grupos de profissionais, partindo
de uma realidade concreta, propde-se a analisar criticamente essa realidade e
atuar em prol da transformacdo dela, infere-se uma acdo comprometida,
planejada e consciente em torno de seus objetivos e da funcéo social que a

educacao e a escola precisam realizar. Nesse sentido, Vigotski afirma que,

Como ciéncia da educacdo, a pedagogia precisa estabelecer com
precisdo e clareza como deve ser organizada essa influéncia, que
formas ela pode assumir, que procedimentos utiliza e qual deve ser sua
orientacdo. A outra tarefa consiste em elucidar quais sé@o as leis as
quais se subordina o préprio desenvolvimento do organismo a ser
influenciado (VIGOTSKI, 2003, p. 37).

Com isso, infere-se que qualquer intencionalidade de transformacéo, em
qualquer ambito ou contexto, faz-se necessario prioritariamente uma analise
critica da realidade, processos e mecanismos objetivos e subjetivos que levaram
a dada situacao e compreender que para muda-las, os processos e mecanismos
também precisam mudar, de acordo com as intengbes e perspectivas de
transformacao que se pretende realizar.

Isto, aliado a elucidacéo das leis que movimentam o desenvolvimento do

organismo a ser influenciado, no caso da educacéo, as pessoas educadas por

88 Fala da coordenadora geral da escola, extraida do video/reportagem “Santa Receita - Conheca
o Projeto CIEJA 15 de outubro de 2015 Full HD TV Aparecida (2015).
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ela, que sdo constituidas da e pelas confluéncias dos complexos organismos
biolégico e emocional, que integram organismos historico, social e cultural, em
movimentos infindavelmente dialéticos. Sob a perspectiva de desenvolvimento
humano discutida por Vigotski (2018), fundamentada em leis de
desenvolvimento, oportunizam um olhar abrangente sobre esse processo do
humano, que segundo o autor, € um ser de infinitas possibilidades.

Por isso — como afirma o autor ao longo de sua obra -, a educacao se da
na vida, o processo educativo estd vinculado a vida, essencialmente nas
relacdes, internas e externas a nés. Uma das leis de desenvolvimento humano
que o autor discute, que avaliza essa concepcdo, € a de que “o meio

desempenha o papel de fonte de desenvolvimento”.

[...] no que se refere ao desenvolvimento da personalidade e de
caracteristicas especificamente humanas, isso significa que, no
desenvolvimento da crian¢a, o meio se apresenta no papel de fonte de
desenvolvimento. Ou seja, desempenha ndo o papel de ambiente, mas
de fonte de desenvolvimento. [...] isso significa que o meio é a fonte de
todas as caracteristicas especificamente humanas da crianga. Se a
forma ideal estiver ausente, ndo se desenvolvera a atividade, a
caracteristica, a qualidade correspondente na crian¢ca (VIGOTSKI,
2018, p. 87).

Entende-se que essa “forma ideal” se trata dos objetivos que se tem com
a educacdo, portanto, tudo que constitua o fazer educativo, precisa estar imbuido
desses objetivos, como alcanca-los. A exemplo, indagamos o seguinte: se um
dos objetivos da educacdo é colaborar com uma sociedade mais solidaria,
cooperativa, responsavel, democratica participativa, 0 meio precisa estar
organizado de forma a oportunizar vivéncias que colaborem com o
desenvolvimento dessas caracteristicas nas atitudes e personalidades das

pessoas que estdo sendo educadas.

O que a gente acredita € o que muitos educadores e pensadores
acreditam, o que faz sentido quando vocé aprende, algo que faz
sentido, aprender e registrar na sua memoria, o que vocé esta vivendo
na sua célula, também faz parte do vivenciar, vivenciar vocé com o
educador, vivenciar vocé com outro aluno, vivenciar com outras
criangas, é isso que faz o registro, ai fica, ai vocé lembra, da gente
estar vendo que 0s pequenos, muitos estdo voltando para casa
contando aos pais, para as familias, o que eles estéo trabalhando hoje,
isso faz sentido, isso é um registro (Informacgéao verbal/Educadora)®®.

89 Fala de uma Educadora, extraida do video “Escola do futuro, INKIRI Piracanga” (2018).
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Por isso, quando se trata de vivéncias, estamos versando sobre sentidos
e nao sobre unicamente técnicas e conteudos. Afinal, ndo se aprende a ser
solidario, cooperativo, responsavel e/ou um cidaddo participativo apenas
decorando seus conceitos e teorias, mas vivenciando essas atitudes e
comportamentos, experienciando na realidade concreta, praticando, refletindo
sobre elas, por uma sucesséao de confluéncias dialéticas de criacéo e recriacao.
Sao caracteristicas existenciais que s6 podem ser assimiladas e
desempenhadas pelo humano e como afirma Freire (2014), em relacdo a
responsabilidade, “dai n&o poder ser ela incorporada ao homem
intelectualmente, mas vivencialmente” (lbid., p. 80).

Apesar de Vigotski (2018) tratar sobre as leis de desenvolvimento humano
— de forma mais ampla -, no tocante ao desenvolvimento das criangas, quando
o autor trata sobre “/a esencia psicofisioldgica de la educacion de las reacciones”
(VIGOTSKI, 1997, p. 117) e sobre a “reeducacgao”, indica que essas leis de
desenvolvimento também sédo integralmente pertinentes a todas as fases de
vida, como verifica-se nos movimentos educativos identificados nas escolas
transformadoras, diante da atuacdo do meio junto aos jovens, adultos e idosos,
como sera verificado mais a diante.

Intrinsecas as motivacbes dessas escolas, estdo as questdes que as
impulsionaram, que também sdo evidenciadas nas falas tanto de
educadores/as quanto de estudantes das escolas pesquisadas. Sedimentadas
em insatisfacdes prementes, quanto a educacao bancaria institucionalizada e
preponderante em nossa sociedade. Integralmente correlacionadas com uma
saturacao dos seus processos e relacdes estabelecidas e suas consequéncias,
onde em muitas delas, tornam-se excludentes, preconceituosas e segregadoras,

como na realidade social vigente.

O povo Kanindé néo brinca de fazer educacdo, o povo Kanindé néo
brinca de fazer nada e a gente escolheu educar, ndo foi por acaso. A
gente era aluno de escola normal, eu fui aluno de escola normal, mas
a gente saiu de la, porque indio era ladrdo, indio roubava, isso ndo é
verdade, meu avb ndo roubou, bisavé ndo roubou nada, roubaram da
gente, roubaram nossas terras, tentam roubar até hoje nossa
identidade, a nossa cultura, o que a gente ta tentando fazer é sé
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preservar e fazendo educacdo, fazendo uma escola, pra que esse
espaco seja preservado (Informagéo verbal/Diretor)°,

Escola do futuro, tem a ver com essa passagem que eu sinto que a
humanidade esta fazendo, da gente comecar a olhar para a
responsabilidade que o individuo tem dentro desse contexto, a gente
nao é so6 reprodutor de massa, reprodutor daquilo que disseram que
tem de ser, e a gente vai reproduzindo, sem nem se questionar porque
gue eu estou aqui? Porque eu pratico esse tipo de escola? A gente
guanto educador, a gente olha pra ver o0 nosso papel, o que a gente
esta fazendo com esse papel, ndo da para esperar que as criangas
mudem, se transformem, se elas tém o exemplo em que a pessoa ta
sempre culpando o outro, responsabilizando o sistema, aquilo é ruim,
aquilo é daquela forma, eu ndo estou tomando a minha
responsabilidade para mudar (Informacéo verbal/Educadora)®?.

Quanto mais a escola se abre, mais a vida entra né, acho que isso faz
muita diferenca no processo das criangas, de conhecer a cidade, de
conhecer o bairro, de pensar sobre tudo isso, pensar 0s problemas, as
solucdes, enfim, eu acredito que isso, traz um vigor para o projeto
pedagégico da escola (Informagao verbal/Diretora)®?.

E a escola sem muros, a que eu acredito de verdade, eu ndo entendo
porque a gente tem que ficar naquele quartinho fechado, ndo € um
castigo, a escola tem que ser um prazer. Entdo quando a gente sai, a
gente ndo esta sé aprendendo os conteldos estipulados pelo MEC ou
pelo municipio, mas a gente esta aprendendo como viver uma vida
sociavel, cumprimentando as pessoas, sendo humanos, eu acho que
isso esta faltando muito no mundo, ser humano mesmo (Informacao
verbal/Educadora)®.

Existem noticias de inUmeras situagdes de violéncias explicitas, ocorridas
nos ambientes escolares e, quando chega aos noticiarios publicos, sdo os
extremos de violéncias fisicas, entre outros eventos de violéncias subjetivas e/ou
nao publicizadas, que ocorrem nos cotidianos escolares e que verberam em
relacdes segregadoras e excludentes como as vivenciadas pelo povo Kanindé.

Poderiamos citar outros exemplos — em sentido generalista -, como o
denunciado por Martins (2020) em sua tese, sobre violéncias e preconceitos
sofridas por criancas em situacdo de acolhimento institucional em ambientes
escolarizados, ou ainda, pela condi¢do de raca, género, necessidades especiais,

entre outras.

A partir da constituicdo do cenario apresentado pelas narrativas
produzidas nesta pesquisa, confirma-se a tese de que a crianca em

9 Fala do diretor da escola, extraida do video “Janelas de Inovagéo - Escola Indigena Manoel
Francisco (Aratuba / CE) — (2017).

91 Fala de uma educadora, extraida do video “Escola do futuro, Inkiri Piracanga” (2018).

92 Fala da diretora, extraida do video “O territorio e a construcdo de novas narrativas - EMEF
Desembargador Amorim Lima” (2020).

9 Fala de uma educadora, extraida do documentario “Quando sinto que ja sei” (2014).
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situacdo de risco pessoal e vulnerabilidade social que se encontra em
instituicdes de acolhimento e no contexto de educagdo escolar &
invisibilizada como ser social de direitos, de possibilidades e de
poténcia e visibilizada por preconceitos e estereétipos como ser de
falta, incapaz e carente (MARTINS, 2020, p. 205).

Vé-se entdo, na confirmacédo dessa tese, um exemplo dentre outros,
quanto as realidades de pré-conceitos estruturais sedimentados no ideario
social, que adentram o0s espacos escolares. Geradores de intolerancias e
conflitos entre os proprios estudantes, a exemplo do fenémeno dos bullyings e
outras desavencas entre 0s proprios professores, entre estudantes e professores
e/ou outros profissionais da escola, de pais e professores, o que tem gerado
altos indices de adoecimentos emocionais das pessoas envolvidas. Sabe-se que
esta € uma questdo delicada, que apesar de haver em alguns contextos a
atencao e intencdo para tratar do tema da violéncia nas escolas, em muitos
ambientes escolares, ainda € um tabu, mobilizado por véarios fenémenos internos
e externos a escola e que merecem estudos aprofundados.

N&do se desconsideram nesses contextos, as questfes estruturais e
relacionais externas a escola, inerentes a realidade de vida dessas pessoas, mas
independente disto, 0 que importa, ou deveria importar no ambito da escola, é
guestionar-se qual o papel da educacao diante desse contexto de relacdes?

Repeti-las, referenda-las no ambiente escolar ou trata-las em sentido de
sua superacdo? Como esperar dos estudantes, relacdes respeitosas,
responsaveis, conscientes, solidarias, comprometidas, dial6gicas, se nos
ambientes escolares, o principal espaco social instaurado para educar, sao
replicadas inUmeras formas de violéncias subjetivas, vivenciadas nos mais
diversos ambientes sociais?

A insatisfacdo dessa realidade, se expressa no movimento de “passagem”
gue a educadora diz sentir que “a humanidade esta fazendo”, o que impulsiona
a busca por transformar nossas relagdes humanas e sociais, de forma a nos
reconhecermos responsaveis pelo que esta posto e pelas mudancas que
possam ocorrer.

Isso nos reporta ao que Naranjo (2015) diz que, “até agora, so6
conhecemos revolugdes politicas e ideolégicas” (NARANJO, 2015, p. 11) e

defende que o que estamos vivenciando agora €,
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[...] uma revolugcdo da consciéncia, [...] pois creio que o problema
principal do mundo, para além dos seus multiplos sintomas, é a
inconsciéncia, e que s6 despertando de nosso sonambulismo cego
teremos a chance de evoluir. [...] pois se quisermos mais consciéncia,
€ pela educagdo que deveremos comegar. [...] que poderia ser uma
educacdo para a liberdade, para o amor e para a sabedoria
(NARANJO, 2015, p. 11 e 12).

O que nos leva a refletir criticamente sobre a fungéo social da educagéo
na atualidade e consequente atuacao dos profissionais que a realizam. Nesse
complexo sistema, sua infinidade de elementos objetivos e subjetivos estéo
sendo incitados a serem observados e refletidos em sua radicalidade,
essencialmente quanto aos seus sentidos e tanto educadores/as, quanto
estudantes tem despertado para esse movimento.

Ainda, no bojo de questbes impulsionadoras desses movimentos de
transformacdes, nas falas a seguir destaca-se o equivoco das abordagens

estritamente conteudistas e compartimentadas.

[...] € uma escola como deveria ser, porque ela ndo é uma escola
tradicional, as pessoas acham, nas escolas tradicionais a gente fica la
metade do periodo, e eles acham que nosso cérebro funciona como
gavetas e nosso cérebro ndo sdo gavetas, a gente ndo funciona
matematica, portugués, € tudo junto e pra gente entender isso, a gente
precisa se entender em primeiro lugar, que € o que a Ayni preza, que
a gente se encontre em primeiro lugar (Informacdo verbal/jovem
voluntaria)®.

Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem fundamenta-se em
principios distintos dos estabelecidos na educacao bancéria, que determina um
acesso fragmentado, padronizado e restritivo dos conteudos, o que sedimenta
um entendimento dos temas nas mesmas dimensfes. Distintos, porque
direciona um olhar abrangente, para além do cognitivo, demonstrando uma
busca pela compreensédo ndo dos conteudos isoladamente, mas das areas do
conhecimento aliadas a realidade, imbuidas de sentidos para as pessoas
gue as acessam, seja para Si mesmas, seja para as suas relagdées com o mundo.

Nesse sentido, Morin (2011) indica que,

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as
disciplinas impede frequentemente que se opere o vinculo entre as
partes e a totalidade e deve ser substituida por um modo de

94 Fala de uma voluntaria/jovem da escola, extraida do video “Janelas de Inovagéo - Cidade
Escola Ayni (Guaporé/RS) — (2017).
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conhecimento capaz de apreender 0s objetos em seu contexto, sua
complexidade, seu conjunto. E necesséario desenvolver a aptiddo
natural do espirito humano, para situar todas essas informacdes em
um contexto e em um conjunto. E preciso ensinar os métodos que
permitam estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas
entre as partes e o todo em um mundo complexo (MORIN, 2011, p.
16).

Na fala a seguir, expressa o entendimento da diversidade humana que as
sociedades e até cada escola pode vir a compor e como as padronizacfes
impostas pelos sistemas de educacéo, podem ser deficitarias e até insuficientes,
portanto, danosas a essa diversidade humana que precisa ser atendida

socialmente.

Na escola regular, tanto a rede estadual quanto a municipal, as coisas
vém sempre muito prontinhas, muito preparadas e isso € um grande
equivoco, porque cada grupo, cada lugar, cada regido, tem um publico
diferente, tem necessidades diferentes, tem demandas diferentes.
Entdo é muito comum a gente ter adolescentes, que acolhem pessoas
de mais idade até idosos que acolhem adolescentes, a gente tem
alunos especiais que ajudam adultos com dificuldade de
aprendizagem, isso eu nunca pensei que fosse ver na minha vida de
professor né (Informagéo verbal/professor de ciéncias/EJA)%.

A EJA ela tem que ser diferente, ela tem que ser afirmada como uma
modalidade, porque os alunos, todos que nds j& recebemos, ja
passaram, tiveram uma experiéncia ou nunca tiveram uma experiéncia,
mas tem um ideal, um sonho, uma ideia de escola, e eu sempre digo
gue repetir as mesmas coisas esperando resultados diferentes é muito
complicado né, Albert Einstein falava isso né. Entdo a gente precisa
pensar de uma outra maneira, a modalidade de EJA ela tem que olhar
para o seu publico alvo e tentar se organizar de uma maneira que
possa atender a todos (Informagéo verbal/diretora)®®.

A gente tem uma diversidade muito grande dentro da escola e o que
se pretende € mostrar para eles a possibilidade de uma relacdo mais
amorosa, com compaixdo, com entendimento (Informacéo
verbal/professora)®’.

A proépria expressdo do reconhecimento dessa diversidade reflete as
praticas, processos e relacdes educativas que a escola deve desenvolver. A
medida que se evidencia as relacdes solidarias existentes em sua comunidade

escolar, que abrangem diversas faixas etarias e condicbes especiais que néo

9 Fala de um professor de ciéncias/EJA da escola, extraida do video “Janelas de Inovagao -
CIEJA Campo Limpo (Campo Limpo) — (2017).

9% Fala da diretora da escola, extraida do video “Janelas de Inovagéo - CIEJA Campo Limpo
(Campo Limpo) — (2017).

97 Fala de uma professora da escola, extraida do video “Escola Rural Dendé da Serra - Video
Institucional” — (2013).
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consistem em impedimentos para uma educacdo atenciosa a cada individuo.
Além disso, oportunizam relacdes solidarias, portanto, humanizadoras, o que faz
o professor impressionar-se com as relacdes estabelecidas.

Esse contexto nos reporta a Morin (2011), quando defende que precisa
ser ensinado para a educacdo do futuro, a “compreensdo”, geradora de

entendimento, acolhimento, solidariedade, empatia, entre outras, a medida que

[...] a educacao para a compreenséo esté ausente do ensino. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensdo mutua.
Considerando a importancia da educacdo para a compreensdo, em
todos os niveis educativos e em todas as idades, o desenvolvimento
da compreenséao pede a reforma das mentalidades (MORIN, 2011, p.
17).

A exemplo do que ocorre nesta escola transformadora de EJA e educacéo
especial, — como indicado no item 4.1.1 deste capitulo -, a decisdo por mudar a
concepcao do atendimento do seu publico, que integra um contingente de
pessoas em situacOes diversas de exclusdo social, por meio de uma atitude
radical de acolhimento — através de uma visdo que so se faz criticamente -, é
fruto do reconhecimento por parte dos profissionais dessa escola, das profundas
guestdes de existéncia humana enfrentadas por essas pessoas.

E, por se tratar de questdes sociais, todas as estruturas do Estado que
deve servir a sociedade, tem reponsabilidades nesse contexto e, a escola, como
principal instrumento dessa estrutura na funcdo de educar a populacdo, néo
pode se eximir das responsabilidades que |lhes s&o inerentes nesse processo,
principalmente na transformacéo dessas questoes.

A exemplo dessa escola, que tornou sua prioridade a concessao do direito
a educacao que todas as pessoas possuem, abrindo as portas da escola para
acolhé-las ndo s6 espacialmente, mas principalmente, em suas questdes e
potencialidades, de modo a contribuir com o desenvolvimento de si mesmas,
perante suas realidades individuais e contexto social. Oportunizando no
ambiente da escola, a praxis dialogica e transformadora incitada por Freire
(2011), na busca de uma escola significativa, por meio da superacdo das
contradicbes impostas pela educacdo bancaria na relacdo educador/a e

educando/a.
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Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de
autoridade” ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e néo
contra elas (FREIRE, 2011, p. 95-96).

Ainda nesse sentido, imbricando as percepcdes de respeito as
individualidades, bem como, a compreensao e acolhimento das diferencas, sdo
elementos que sdo observados e tratados nas escolas transformadoras em
todas as fases de ensino, como demonstram as falas a seguir e outras mais

adiante.

Entdo deixa a crianca ser a crian¢a, deixa a crianca brincar, deixa a
crianca fluir, e ndo existe uma receita, dentro da Ayni, ndo existe uma
receita de uma pedagogia, uma receita de ha, nossa pedagogia
funciona assim e assim, é muito nessa questdo da verdade, que ta
muito claro pra nds, o que € nossa verdade enquanto escola, e esse
entendimento de que uma crianca é diferente da outra, e que esse
tratamento dessa crianga vai ser diferente um do outro. Que essa
igualdade infantil que a sociedade traz pra nés que somos todos iguais,
ndo € isso né, essa igualdade estd nas diferengas, que essas
diferencas consigam caminhar para algo mais semelhante, dentro
disso, valorizando também elas (Informacé&o verbal/Neuropedagoga e
educadora)®.

O papel nosso aqui de educadores é fazer com que essa
aprendizagem seja significativa. Entdo as vezes eu tenho uma crianga
aqui que ndo consegue, todo mundo tem limitacdes, as vezes ela ndo
consegue ir até onde o outro foi, mas até onde ela foi, j& € muito bom
e é muito valorizado. Entao o nosso papel de educadores é de valorizar
0 maximo que a gente pode. E de ver o ponto luminoso e de fazer isso
florescer cada vez mais. E acolher, acolher sempre e fazer essa troca
né, conseguir. Pra gente fazer essa troca a gente ndo consegue sem o
acolhimento, quando a gente acolhe, a gente encanta e a gente fica
encantado, e ai acontece a educacdo, acontece a aprendizagem
(Informacéo verbal/coord. pedagdgica)®.

Entdo essas criancas elas sdo uma alegria, sdo uma dica pra gente de
gue essa pedagogia funciona sim, de que olhar com respeito para a
individualidade das criancas, receber a diversidade familiar aqui
dentro, é que faz a poténcia do ser humano brotar (Informacéo
verbal/Coord. Pedagogica)©°.

%8 Fala de uma Neuropedagoga e educadora da escola, extraida do video “Conhega mais a
pedagogia Ayni” (2017).

% Fala da coordenadora pedagégica da instituicdo, extraida do video “Quando sinto que ja sei”
(2014).

100 Fala da coordenadora pedagoégica da instituicdo, extraida do video “Janelas de Inovacao -
Escola Janela (Cavalcante / GO)” 0 (2017).
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Essa percepcao sensivel desses educadores, quanto a importancia da
atencdo sobre as criancas de forma individualiza - em outras falas ao longo
dessas analises, também sdo vistas sobre outros estudantes,
independentemente da idade -, nos reporta as interven¢gdes metodoldgicas que
Vigotski (2018) indica ter realizado, quando buscava obter “conhecimento sobre
o carater e a trajetéria do desenvolvimento infantil”’, no qual, utilizava-se de
método comparativo, “mas comparo principalmente a propria crianga com ela
mesma em diferentes etapas de seu desenvolvimento. [...] utiliza a comparacao
como meio para representar o caminho de desenvolvimento percorrido pela
crianga” (VIGOTSKI, 2018, p. 54).

Nesse viés, apesar do autor estar tratando sobre um contexto de pesquisa
comparativa genética, aplicada a investigacdo do desenvolvimento etario, o
objetivo que leva a utilizacdo desse procedimento, estd em identificar as
dimensbes de desenvolvimento na trajetéria da prépria crianca, onde o
meio € um dos fatores determinantes nesse processo, o autor explica que o
diferencial desse procedimento est4 exatamente no recorte de comparagédo com
a propria criangca. Bem como, esclarece que também utilizava o recorte
comparativo entre criangas, o que era e € utilizado por todas as ciéncias, mas
para outras dimensdes de verificacdes.

E, como método de andlise, acompanhamento e avaliagdo, 0 que vem
sendo realizado pelas escolas transformadoras, demonstra o quéo
significante e importante é a atencéao individualizada e comparativa sobre
a propria crianca, ou seja, sobre a sua propria trajetéria de
desenvolvimento, aliada ao meio, pelo fato de que, “uma mesma situagao do
meio, um mesmo acontecimento que atinge diferentes pessoas que se
encontram em etapas etarias distintas tem uma influéncia distinta sobre o
desenvolvimento de cada uma delas” (VIGOTSKI, 2018, p. 77).

Nesse sentido, esse elemento que a principio pode parecer simples, ele
coloca em evidéncia as contradicbes e equivocos dos paradigmas das
padronizacdes e generalizacdes, conteudistas, comportamentais, disciplinares e
avaliativas sedimentadas e colocadas como Unica via a ser implementada na
educacdo escolarizada, que transformam os individuos sociais em massas

populacionais acriticas e tecnicistas, confundindo e anulando as individualidades
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gue também sao histéricas, culturais e emocionais em detrimento do fomento ao
individualismo competitivo.

Na qual, os procedimentos de verificagdo do suposto desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes restringem-se a resultados quantitativos [uma
nota], instalados sobre mecanismos relacionais de comparacdes e pressdes
entre todos os envolvidos, mas principalmente entre e sobre os estudantes,
como: a) Os estudantes sobre eles mesmos; b) Entre os estudantes dentro de
uma mesma sala de aula; c) Entre os grupos das diferentes salas de aula, por
meio da separagéo/organizacao de turmas com os (melhores e piores em notas
e comportamentos); d) Entre os professores que assumem as “‘melhores” e
“piores” turmas pelos mesmos critérios citados anteriormente; e) Entre as
escolas (seja dentro dos sistemas afins, publicas ou privadas e entre as escolas
publicas e privadas); f) Dos professores/as sobre os/as estudantes; g) Dos
pais/responsaveis sobre os estudantes; h) Dos pais sobre as escolas; i) Dos
orgdos publicos gestores da educacdo sobre as escolas; j) Dos 06rgaos
internacionais que determinam os padrdes educacionais internacionalmente
como o Programme for International Student Assessment (PISA), iniciativa da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE),
“organizacao internacional pautada na economia de mercado, que fornece uma
plataforma para comparar e padronizar programas econdmicos, propor solugcdes
liberalizantes e coordenar politicas publicas domésticas e internacionais” (CARA,
2019, p. 28); k) Entre os estudantes na corrida para acessar o nivel superior.

Tudo isso, guiado pela busca do atendimento de resultados quantitativos,
gque nao necessariamente estdo vinculados ou expressam os aprendizados
efetivamente realizados, impostos por padrdes internacionais as populacdes
diversas ao redor do planeta, independentemente de suas condi¢cdes objetivas
para obté-las.

Contexto esse, que se traduz na educacao bancaria, onde 0s processos
de avaliacdo sdo unilaterais, no que tange escola-estudante, ou seja, apenas
os/as estudantes sdo avaliados em e por processos que em nenhum momento
foram consultados ou ouvidos sobre se, as determinagdes, metodologias,
conteudos, relacdes e condigbes dadas, atendem as suas necessidades ou
interesses. Muito menos serem ouvidos se tem algo a opinar ou a contribuir com

a educacao que Ihes compete e que |he sdo oferecidas. Aqui, verifica-se um
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outro elemento que as escolas transformadoras realizam de forma distinta a

educacao bancaria, sdo os processos de avaliacao,

No semestre passado, a gente fez uma autoavaliagdo. Todo mundo,
eu mesmo me senti, eu senti que eu tinha que ir pro pré-
desenvolvimento, porque eu no desenvolvimento, eu estava muito
“libertado” e eu ndo conseguia terminar meu roteiro no prazo e ai eu fui
para o pré e agora eu estou conseguindo (Informacdo verbal /
Estudante crianca)t,

[...] como forma de consolidar e aferir conhecimentos, criar ferramentas
de avaliacdo e autoavaliacdo que fomentem a compreenséo dos erros
como parte do processo de aprendizagem - e ndo como fator de
distingéo - e que favorecam o cruzamento de projetos e disciplinas. A
avaliacdo da aprendizagem ndo se baseia apenas no numero de
objetivos atingidos, mas na regularidade do trabalho, nas evolucdes
evidenciadas, na capacidade de aplicar saberes em contextos
diferentes. A avaliacdo devera ser um processo continuo de
valorizacdo, aperfeicoamento e autoconhecimento. Como promotor de
autonomia e crescimento pessoal, jamais pode ter carater punitivo ou
classificatério (PANDAVAS/PPP, 2021, p. 4).

Os proprios dispositivos individuais e coletivos abrangem mecanismos
diversos que provocam um movimento continuo e cotidiano de reflexdo e
(auto)avaliacdo dos/as estudantes, dos/as educadores/as e da escola como um
todo, o que instituem outras concepcdes, processos e sentidos para uma
avaliacdo impulsionadora dos potenciais individuais e coletivos. Essas
perspectivas de avaliacdo — que ndo sera possivel desenvolver nessa pesquisa
-, demandam e merecem ser analisadas de forma ampla e aprofundada, diante
dos potenciais de desenvolvimento que demonstram possibilitar ndo sé aos
estudantes, mas a toda a comunidade escolar.

Quanto ao contexto atualmente estabelecido, o que mais surpreende, € a
dimenséo acritica que as populacdes e 0s que integram o setor da educacéo —
considerando as excec¢des -, expressam diante desses cenarios e exigéncias.
Mas o que importa compreender € que, 0S mecanismos que levam a aceitacédo
passiva e acritica dessas exigéncias estao intrinsecos nos sistemas e processos
educacionais para o estabelecimento de ideias que se renovam de acordo com

as demandas liberalistas de mercado.

101 Fala de um estudante/crianca, extraida do video “Projeto Ancora (Brasil) | Destino: Educacio
- Escolas Inovadoras” (2016).
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Pela mimese da produtividade empresarial, a légica de gestédo
educacional com estabelecimento de metas, avaliacdo sistematica do
rendimento escolar, responsabilizacdo individual pelo sucesso ou
fracasso ampliou o dominio dos resultados sobre o processo,
reduzindo o trabalho educativo ao produto, num movimento fetichista
bastante conhecido. Seus efeitos praticos sdo ainda mais perversos
pela naturalizacdo de uma relacdo educativa que, em conjunto com a
transferéncia da responsabilidade dos direitos sociais para o setor
privado, criou as bases para que a relacdo mercantil e produtiva deixe
de ser um simulacro e a subsuncdo da educacédo ao capital se dé
completamente (CATINI, 2019, p. 35).

As questdes inerentes a falta de atencéo e respeito as individualidades

e tempos dos estudantes, que tem a ver com as padronizacdes impostas em

processos, conteudos, tempos e resultados, como denunciado em algumas

falas, que na educacéo institucionalizada n&o é priorizado o olhar sobre os que

estdo acessando os conhecimentos, ou seja, 0s estudantes, os quais devem

apenas aceitar e se adaptar a estrutura imposta.

Como que vocé olha para cada aluno e como vocé pode dentro de um
esquema que tem um prazo para as criancas fazerem uma avaliacao,
como que vocé consegue dar lugar pra esse ritmo individual de cada
um? Na verdade, a escola tradicional ela ndo se preocupou com isso,
ela se preocupou em educar pessoas para o mercado de trabalho,
principalmente, para uma sociedade, entdo ela ndo teve essa
preocupacéo de fazer sentido para o aluno, para quem t4 aprendendo.
Entdo eu sinto que essa inovagédo estd em buscar sempre o sentido, e
0 sentido que é pra mim, ndo é o mesmo para vocé. Entdo eu sempre
tenho que ta inovando, entdo a inovacao nao esta em ter uma lousa
digital, ndo é essa a inovacao, a inovagao estd em se olhar para o ser
humano! (Informacéo verbal/diretora)i2.

Nas escolas tradicionais, o professor entra na sala, todo mundo ta
sentado enfileirado né, nas carteiras, e ele fica passando contetudo e a
gente vai anotando. Aqui ndo, aqui é bem livre, cada um senta com o
grupo ja determinado. [...] vocé tem o seu tempo para estudar, vocé
ndo tem um professor que fica, vai, vai, acaba logo, ndo tem uma licdo
para vocé entregar no dia tal o tempo inteiro (Informacéo verbal/duas
estudantes criangas)1s.

Pelo menos eu quando estava nas outras escolas, me sentia muito
presa, dentro de uma sala de aula, e aqui ndo, vocé pode vir aqui (no
jardim), fazer uma licdo do livro, ou até mesmo com um colega, ai da
aquele arzinho de liberdade, vocé néo fica se sentindo preso. [...] Mas
era muita licdo assim, a professora brigava muito, e a gente ficava o
dia inteiro em sala, o dia inteiro. [...] Al a gente queria que ele
explicasse né, mas néo explicava, aqui a gente pode pegar os livros e

102 Fala de uma diretora, extraida do video “Janelas de Inovagéo - Instituto Pandavas (Monteiro

Lobato / SP) — (2017).

103 Fala de duas estudantes, extraidas do video “Janelas de Inovagédo - EMEF Desembargador
Amorim Lima (S&o Paulo / SP) — (2017).
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fazer a licdo que a gente quiser (informacédo verbal/trés estudantes
criangas)o4.

Pressup8em-se que todas aquelas criancas por terem a mesma idade,
necessitam aprender a mesma coisa ao mesmo tempo, entdo tem a
prova para tentar enquadrar esse aprendizado, criando uma métrica de
guem conseguiu mais, qguem conseguiu menos, e ai o individuo fica
segundo, terceiro, quarto plano, o que a gente faz, é colocar o individuo
em primeiro plano (Informacéo verbal/coord. pedagégica)ios.

Diante dessas falas, evidencia-se um desgaste dos mecanismos
metodoldgicos estabelecidos na educacao institucionalizada que determinam
padronizacdes de estruturas, processos e relagdes, por isso, impossibilitam um
olhar e acéo junto aos estudantes de forma individualizada, bem como deste
individuo no coletivo, afinal, todas as prioridades giram em torno do cumprimento
das determinacdes burocréticas.

Esses aspectos estabelecidos geram vérias questdes, dentre elas, a acéo
solitaria de professores/as que precisam em funcdo das determinacdes
curriculares/conteudistas, temporais e burocraticas, dar atendimento, a dezenas
de estudantes, impondo resultados que a Unica medida possivel é a quantitativa,
que precisa ser atingida por todos, independentemente da qualidade imbuida no
aprendizado.

Essa realidade, cria consequéncias danosas ao cotidiano das pessoas
envolvidas, que reverberam em desgastes emocionais, ndo existindo nessa
estrutura mecanismos para trata-las, seja junto aos/as estudantes/as, para o
alcance das imposi¢cdes quantitativas de resultados ou para os que néo as
atingem, seja junto aos/as professores/as, para atender as determinacdes
conteudistas e burocraticas, independente das condicbes dadas para tal.

Nesse sentido, numa breve busca, verificou-se que os estudos sobre o
adoecimento de professores/as tem sido um tema recorrente em pesquisas. A
exemplo disso, citamos o levantamento feito por Nascimento e Seixas (2020),
sobre a tematica, no periodo de 2009 a 2019, onde foram analisados “artigos,
teses e dissertacdes nacionais e empiricos, [...] cuja populagéo estudada tenha

sido professores brasileiros dos niveis infantil, fundamental e médio (Educacéo

104 Fala de trés estudantes do Projeto Ancora, extraidas do documentario “Quando Sinto que ja
sei” — (2014).

105 Fala da coordenadora pedagdgica do Projeto Ancora, extraida do video “Bom para Todos
Educacéo Alternativa” (2016).
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Basica),

[.]

incluindo a investigacdo de fatores a eles relacionados”

(NASCIMENTO e SEIXAS, 2020, p. 3). Neste artigo, os autores indicam que,

Os principais tipos de adoecimentos apontados pelas pesquisas sdo a
depressdo, em sete estudos, (28%), a ansiedade, em cinco estudos,
(20%), e alto nivel de estresse, em cinco estudos (20%) e a sindrome
de burnout, em quatro estudos, (16%). Dois estudos (8%) se dedicaram
a avaliar as dimens@es de esgotamento emocional, despersonalizacédo
e desrealizacdo profissional, dimensdes da sindrome de burnout.
Verificou-se também um estudo que apresentou correlacdo entre
depresséo e sindrome de burnout em professores (4%) (Silva; Bolsoni-
Silva; Loureiro, 2018). Também houve quatro estudos (16%) que
apontaram a presenca de transtornos mentais, sem dar
especificacdes. Houve um estudo em que foi verificada ideacdo suicida
em professores (NASCIMENTO e SEIXAS, 2020, p. 13).

Quanto aos fatores relacionados a esses adoecimentos, estéo:

Os estudos também apontaram uma multiplicidade de sentimentos e
percepcbes que compdem o sofrimento do professor diante de seu
trabalho, como tristeza, sentimento de impoténcia e frustragéo,
sentimento de incompeténcia, desesperanc¢a, perda de sentido no
trabalho, angustia, desgosto, cansaco, desanimo, desmotiva¢céo com o
exercicio profissional, tensdo emocional (Brasil et al., 2016; Meira et
al., 2014; Silva et al., 2017; Paparelli, 2009; Silva, 2017). Também foi
apontada a insatisfacdo com o trabalho, o decréscimo de energia vital,
sentimento de inutilidade, questionamento da competéncia
profissional, sensacdo de invisibilidade, sentimento de menos valia,
sensacdo de fracasso, decepcdo, soliddo, desamparo, baixa
expectativa em relacdo a profisséo, baixa autoestima, sensacédo de
trabalho improdutivo, revelando um alto sofrimento associado ao
trabalho nessa profissdo (Andrade; Falcdo, 2018; Lyra et al., 2009;
Castro; Souza, 2014; Silva et al., 2017). Houve também estudos que
apontaram o absenteismo, o presenteismo e a necessidade de
readaptacao ao retornar ao trabalho (Silva, 2017). Além do sofrimento
psiquico, houve apontamentos de acometimentos fisicos ao professor,
como doengas osteomusculares, doencas otorrinolaringol6gicas,
destacando os problemas com a voz e os problemas respiratorios (Lyra
et al., 2009) — (NASCIMENTO e SEIXAS, 2020, p. 13).

Diante desse contexto e de outros trabalhos acessados sobre o tema,

verifica-se uma importante prioridade e necessaria atencdo as causas e

consequéncias que levam a inumeros danos a saude dos/as profissionais da

area da educacao, em geral, em sentido de indicar denuncias, buscas de

estratégias e acOes para acolher e atender esses profissionais, por meio de

mecanismos que amenizem essas consequéncias, geradas por situacdes como

a narrada na fala a seguir,
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O que os educadores dizem dentro das escolas? Do fundamental ao
médio, eles dizem assim: - Pequenininho regra, grande licdo! Vocé
consegue, uma pessoa lidar com 15, 20, 30, porque esse € o modelo
industrial, € uma equacao simples, € um educador, vivendo todo o seu
espaco e angustia, de desejo, de medo, de seguranca, de vontade, de
inseguranca, sendo responsabilizado por uma instituicdo, para realizar
um espaco de aprendizagem com um grupo de 40 criancas, como é
gue ele lida com isso? (Informacao verbal/ Designer de fluxos de
conversacgao )16,

No entanto, apesar dessa realidade, ndo se verifica uma discussdo mais
direta sobre as origens dessas causas, que se entende estar na propria estrutura
e sistema da educacdo institucionalizada em nosso pais, sobre a qual, j& se tem
muitos estudos sobre seus resultados e consequéncias, enquanto ndo tratarmos
dessas causas de forma critica a sua transformacgéo, vamos continuar apenas,
girando em torno das questbes e de acbes paliativas as suas consequéncias.
Desta maneira, o que apenas muda efetivamente nesses cenarios, sdo as
pessoas que passam a vivencia-los, porque tudo que leva ao adoecimento das
pessoas envolvidas nessas estruturas e sistemas estabelecidos permanecem,
como queremos criar solugdes ou novos resultados, para algo que nao se
modifica.

Outra observacéo feita nessa breve busca pelo tema da saide mental no
contexto da educacéao, € que os estudos identificados, sdo preponderantes em
relacdo aos profissionais, principalmente aos/as professores/as, com um
alinhamento direto das causas e respectivas enfermidades emocionais, mentais
e fisicas ao contexto laboral, ou seja, a relacédo direta do/da profissional com o
seu trabalho.

Entretanto, em relacdo aos/as estudantes, nos trabalhos acessados, que
tratam sobre o mesmo tema, as causas e respectivas enfermidades emocionais
e mentais que os atingem, sdo aliadas a contextos gerais de relacdes
vivenciadas por eles socialmente, ndo vinculando-as em nenhum aspecto de
seus adoecimentos ao contexto especifico do ambiente e relagdes escolares,
como é tratado no caso dos/as professores/as. O porqué dessa distincéo parece
ser um importante objeto de estudo que o campo de pesquisa da educacao

precisa abarcar.

106 Fala de um Designer de fluxos de conversagao, extraida do video “Quando sinto que ja sei”
(2014).
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Os principais problemas apontados sobre os estudantes sao a reprovacao
e evasao escolar e como suas causas, o0 contexto familiar, problemas de saude
(audicdo e visdo), falta de estrutura fisica e material didatico adequados,
distancias para acesso a escola, deficiéncia alimentar, entre outros. Sabe-se que
todas essas questdes sédo reais, entre tantas outras ndo citadas.

No entanto, desconsiderar outras, como: relacbes e processos
padronizados, hierarquizados, competitivos e fragmentados, que séo inerentes
aos processos e relacdes determinadas pelos sistemas de educacao, cria-se um
mascaramento de situacdes subjetivas, que também podem levar a
adoecimentos emocionais também dos/as estudantes e ndo abordéa-las, ou
desconsidera-las, apenas serve a perpetuacao acritica do status quo.

Com isso, surge uma duvida, a estrutura escolarizada que adoece o/a
professor/a, também nao pode ser geradora do adoecimento de estudantes?
Afinal, da mesma forma que estes vivenciam relagdes externas a escola — que
podem sim gerar varios adoecimentos emocionais, como apontam os estudos -,
os/as professores/as também vivenciam, por que quando se trata de
adoecimentos emocionais, mentais e fisicos no ambiente escolar, sdo apenas
considerados para os profissionais? Questdo que merece estudos mais
aprofundados.

Verifica-se uma modificacdo nessa abordagem, nos estudos feitos a partir
do advento da pandemia do Covid-19, nos quais percebe-se a atencéo sobre a
saude mental dos/as estudantes vinculado ao cenéario pandémico. Obviamente,
também, jA se encontram muitos estudos sobre a salude mental dos/as
professores/as nesse contexto.

Voltando a perspectiva da importancia do olhar individualizado dos/as
estudantes, esse € um dos aspectos que as escolas transformadoras vém
tratando, também em sentido de desenvolver caminhos para mudar essa
realidade, de atuacdo solitaria, tanto dos/as estudantes, quando dos/as
educadores/as, que induz as rela¢des e vivéncias individualistas. A medida que
sua prioridade séo as pessoas envolvidas, os demais aspectos que compdem
essas escolas, movimentam-se em torno e em funcdo dessas pessoas, como

identifica-se nas falas a sequir.

173



[...] eu sou coordenadora do projeto, mas eu também exerco o papel
de tutora, mediadora de projetos, organizadora de grupo de
responsabilidade, porque é possivel eu fazer isso, porque a gente nao
da aula, a gente ndo esta preso numa sala de aula e a gente ndo esta
sozinho, estd com uma equipe (Informagéo verbal/Coord. Pedagogica
e educadora)l97,

Os professores sdo 0 que eu obhviamente mais olho, se eles estédo bem,
entdo eles conseguem lidar com as criancas, e ver as diferencas das
criancas, as dificuldades das familias de forma mais tranquila. Todo
mundo aqui, ha equipe, entendo que noés vivemos num mundo espelho,
entdo, se eu estou vendo uma crianca que estd chegando com uma
certa dificuldade e isso esta me afetando de alguma forma, onde esta
isso em mim, cadé essa dificuldade em mim, entdo é como querer
ajudar alguém que esta se afogando sem saber nadar, entdo a gente
aprende a nadar, olhando para dentro, e ai eu consigo salvar quem
estd se afogando e ensina-la a nadar também (Informagédo
verbal/Coord. Terapéutica)l8,

Aqui a gente senta em grupo, ndo é como nas outras escolas, que
senta individual e em fileirinha, aqui ja tem um projeto diferente ja, trés
professores cada salao, e eles ficam andando pelo salédo, perguntando
se os alunos precisam de ajuda, ai aqui a gente trabalha em equipe, a
gente ndo precisa ficar copiando da lousa, a gente trabalha em equipe
(Informacéo verbal/ Estudante/crianga)©°.

N&o existe um professor que vem preparar aula, ele simplesmente é
um provocador, provocACAO, no sentido de gerar processos cada vez
melhores e mais efetivos de aprendizados. E o que se estuda? Tudo,
tudo o que for de interesse daguele grupo, no seu ritmo, no seu tempo,
meninos  pequenos, grandes, ndo importa  (Informacgéo
verbal/Educador)10.

Verifica-se um elemento fundamental nessas falas que gira em torno de
vivéncias de relacgdes coletivizadas, dialogadas, solidarizadas, onde o trabalho
em equipe, em grupo, o cuidado e compartilhamento com o outro preponderam
nas relacdes, transcendendo os principios hierarquizados, individualistas e
competitivos que fundamentam a educacao bancéria estabelecida.

Como refletido em varios trechos dos dois primeiros capitulos desse
trabalho, sob perspectivas histérica e politica, interessa também uma reflexdo
cultural desse contexto, todas confluentes e necessarias a compreensao de
outras dimensdes da educacao bancaria, que geram as questdes indicadas nas

falas anteriores e outras que serdo abordadas ao longo dessas analises.

107 Fala de uma Coord. Pedagégica e educadora, extraida do video “Projeto Ancora (Brasil) /
Destino: Educagéo - Escolas Inovadoras (2016).

108 Fala de uma Coord. Terapéutica, extraida do video “Janelas de Inovacdo - Escola Janela
(Cavalcante / GO)” — (2017).

109 Fala de um Estudante/crianca, extraida do video “Janelas de Inovagdo - EMEF Presidente
Campos Salles (Sao Paulo / SP)” — (2017).

110 Fala de um Educador, extraida do video “Quando sinto que ja sei” (2014).
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Os principios epistemolégicos que fundamentam os valores da educacgéo
bancaria instituem uma determinada cultura educativa, que € a escolarizada e
nesse sentido, Gomez (2001) nos traz uma importante contribuicdo, quando

discute sobre a cultura docente nesse contexto e afirma que,

[...] o conteudo da cultura docente esta estreitamente relacionado com
a especifica funcao social que a escola adquire em cada época e em
cada contexto, e sua regulacdo politica e administrativa, assim como
com o conhecimento pedagogico acumulado na tradicdo tedrica e
pratica deste ambito académico e profissional. [...] os valores que
constituem o conteddo da cultura docente também se encontram num
momento decisivo de mudanca de reestruturagdo, provocado pelas
exigéncias que a economia de livre mercado, orientada para o
beneficio e a rentabilidade, e as condi¢fes sociais e culturais da época
pés-moderna estdo exercendo sobre a escola. A busca da eficacia, do
rendimento académico, a flexibilidade, a incerteza e a preparagéo
tecnolégica sdo constantes que encontraremos no horizonte atual da
cultura escolar e docente, elaborada num clima social de racionalidade
instrumental. Pode-se afirmar com Gitlim (1987, 1990) que as
tendéncias majoritarias na cultura escolar estdo induzindo um papel
docente que enfatiza o desenvolvimento das habilidades técnicas e de
gestdo, o isolamento dos professores e a desconexdo com o0s alunos
(GOMEZ, 2001, p. 166-167).

Tendo em vista, que o autor faz essa discussao no final da década de 90
do século XX e observando as denudncias feitas por Novoa (2021) e Tricontinental
(2020 e 2021), apontadas no primeiro capitulo desse trabalho — podendo
encontrar varios outros estudos cientificos!! que convergem e contribuem para
a compreensdo dessa conjuntura -, a ofensiva realizada em prol dessa
reestruturacao que prioriza a economia de livre mercado e seus lucros, avancou
de forma exponencial.

Em sentido de transformar a educagdo em um mero produto levado ao
extremo do pragmatismo conteudista, que induz a quase extin¢ao das relacdes
humanas, por meio das tecnologias digitais e inteligéncia artificial, ja muito bem

desenvolvidas por suas industrias e que teve sua inclusdo nos cotidianos da

111 Dentre esses estudos indica-se conhecer o Projeto Educacéao Vigiada, que redne professores
e pesquisadores do Brasil (UFPA, UNB), Coldmbia (FUTCO), Uruguai (Universidad de la
Republica) e Bolivia (Internet Bolivia). “Observatdrio Educagdo Vigiada é uma iniciativa de
divulgacao cientifica de pesquisadores académicos e de organizacdes sociais que tem como
objetivo coletar e divulgar informacg@es sobre a plataformizacéo da educacédo publica no Brasil e
na América do Sul e incentivar um debate na sociedade em relagdo aos seus impactos sociais e
educacionais”. Disponivel em: https://educacaovigiada.org.br/pt/sobre.html. Acessado em:
Setembro/2021.
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educacdo ao redor do planeta, aceleradas e referendadas socialmente, pelas
necessidades prementes impostas com o contexto pandémico da Covid-19.

A atencdo a condicdo emocional dos/as professores/as, o trabalho
conjunto de vérios destes em um mesmo ambiente, junto a grupos de
estudantes, o trabalho conjunto de ambos (educadores/as e estudantes) em
varios aspectos do cotidiano dessas experiéncias, identificados nas falas
anteriores, denotam as iniciativas implementadas pelas escolas transformadoras
que contrapdem as determinagbes de isolamentos existentes na educacéo
escolarizada, que segundo Gémez (2001),

Como se manifesta em diferentes investigagtes (Fullan e Hargreaves,
1992; Lortie, 1975; Rosenholtz, 1989; Hargreaves, 1994), o isolamento
dos docentes concebido como refigio, mecanismo de defesa ou
patriménio incontestavel tem importantes consequéncias prejudiciais
tanto para o desenvolvimento profissional do proprio docente como
para a pratica educativa de qualidade e de desenvolvimento satisfatorio
de projetos de mudanca e inovacdo. O isolamento € o ambiente
adequado para o cultivo do pragmatismo, da passividade, da
reproducdo conservadora ou da aceitacdo acritica da cultura social
dominante. A auséncia de contraste, de comunicacéo de experiéncias,
possibilidades, ideias, recursos didaticos, assim como de apoios
afetivos proximos, reforca o pensamento pratico e acritico que o
docente adquiriu ao longo de sua prolongada vida na cultura escolar
dominante (GOMEZ, 2001, p. 168-169).

Transpor essa cultura escolarizada que leva a acdo acritica e
homogeneizada dos processos e relacdes educativas, € um dos principais
desafios que os profissionais da area da educacédo precisam enfrentar consigo

mesmaos, caso queiram Se propor a transformar esse contexto.

Eu fui uma que fiquei bem assustada, quando de repente a diretora
falou, somos uma escola democratica né, e ndés nos levantamos, nos
colocamos contra, e ai foi feito um trabalho com a gente, para mostrar
gue ndo, que a gente ja estava naquele caminho (Informacao verbal /
Professora do fundamental)12,

Entdo o professor aqui na escola Pres. Campos Sales, hoje ele
entende que precisa do outro, e a sua principal tarefa é se articular com
seus pares, para fornecer para o aluno o maior nimero de recursos
possiveis para que ele aprenda por si, e a gente hoje estd com uma
esperanga muito grande em relacdo as novas tecnologias, como mais
recursos para que realmente o aluno conquiste a sua autonomia no
aprender (Informagéo verbal / Diretor)*3.

112 Fala de uma Professora do fundamental, extraida do video “Escola em Guarulhos usa
conselho de alunos para tomar decisdes pedagdgicas e administrativas” (2018).
113 Fala do Diretor, extraida do video “Escolas que Inovam: uma escola pela paz” (2013).
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Quando vocé comeca a desafiar esses limites e buscar essa
maturidade desse projeto, vocé acaba lidando muito com as suas
coisas, entdo essas é uma das partes mais dificeis mesmo, vocé se
libertar, jogar fora coisas que vocé acreditava e que foi muito
importante por muito tempo, mas que agora, de repente, jA ndo tem
tanta importancia (Informacao verbal / Educadora)14.

Os sustos, o medo do novo ou do diferente, as resisténcias em abrir mao
do que é conhecido, que leva a um suposto conforto, s&o comuns quando
estamos tratando de -cultura estabelecida, a medida que toda cultura,
independentemente de sua dimenséo, seja familiar, de um sistema como o da
educacdo, de um pais ou continente, por exemplo, esta imbuida de uma
complexidade e diversidade de comportamentos, crengas, regras,
conhecimentos, costumes, habitos, rituais, simbolos, etc., construidos e
perpetuados por geracdes em temporalidades historicas e ndo é diferente no
ndcleo social da escola, que hegemonicamente na atualidade, perpetua
caracteristicas surgidas no século XVIII.

Transpor essas caracteristicas, como essas falas indicam, ndo se trata
apenas de uma mudanca estrutural e de métodos, mas essencialmente das
pessoas envolvidas, das relagcbes estabelecidas e promover uma
autotransformacao, aprender a abrir méo, refletir honestamente sobre o que
ainda tem ou n&o sentido nas formas estabelecidas da educacgéo escolarizada,
abrir-se a compreender e experienciar outras formas de realizar educacéo é sem
duvidas um grande desafio.

Fomos de varias formas condicionados historicamente a compreender as
dimensdes culturais como algo dado e as vezes estético, quando lembramos de
nossa passagem pela escola — principal responsavel na estrutura social pela
socializacdo de conhecimentos e cultura -, ou observamos como ainda acontece,
atualmente, o acesso as areas do conhecimento difundidas nesse espaco sao
realizadas por meio de blocos de informacdes prontas e restritas,
estrategicamente formatadas nas disciplinas, livros didaticos e/ou apostilas.

A exemplo de histéria, que nos é contada sob uma determinada
perspectiva de “herdis”, “descobridores”, “desenvolvimento” gerados pelas

guerras e revolucdes, onde cruéis processos de exterminios quando sé&o

114 Fala de uma Educadora do Projeto Arariba, extraidas do video “Quando sinto que ja sei” —
(2014).
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abordados, sdo apenas como quantitativos ou fatos isolados e os herois sdo os
exterminadores. Todavia, sob um manto de omissdo em torno das lutas,
resisténcias e exterminios dos dominados, que também queriam transformar
suas realidades.

No entanto, os exemplos de conquistas e transformacdes que nos sao
apresentadas pelos livros didaticos — em geral -, sempre sdo mostradas sob um
prisma personalista, como realizacdo de poucos, uma histéria estatica e néo
como acontecimentos a serem refletidos e concebidos como exemplos do que
foi, do que ainda pode estar sendo e do que queremos ou ndo perpetuar. Bem
como, uma certa omissao sobre as culturas e sociedades que podem e devem
ser transformadas, como consequéncia dos movimentos das pessoas envolvidas
nelas.

Entdo, como podemos aprender e acreditar que somos seres de reflexao,
transformacdo e criacdo se a forma como acessamos e nos apresentam a
histdria, por exemplo, ndo nos oportunizam essas dimensdes de compreensao
e aprendizado? E esse alijamento ndao decorre apenas de formas ou métodos
restritivos de ensino, mas também, por meio das relacdes estabelecidas nesses
ambientes, que sdo preponderantemente hierarquizadas, antidialégicas,
narradoras, acriticas, competitivas, entre outras.

Freire (1996 e 2011) discorre de varias formas, sobre as causas,
mecanismos e consequéncias que a educacdo bancaria se fundamenta e gera.
Com base no pressuposto que os seres humanos sao “seres da busca e se sua
vocacao ontolégica é humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a
contradicdo em que a “educacao bancaria” pretende manté-los e engajar-se na
luta por sua libertacdo” (FREIRE, 2011, p. 86).

A educacéo “bancaria”, em cuja pratica se da a inconciliagao educador-
educandos, rechaga este companheirismo. E € légico que seja assim.
No momento em que o educador “bancario” vivesse a superacéo da
contradigdo ja ndo seria “bancario”. Ja nao faria depdsitos. Ja nao
tentaria domesticar. Ja ndo prescreveria. Saber com os educandos,
enquanto estes soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a
servico da desumanizacéo. A servico da opressdo, mas a servigco da
libertacdo (FREIRE, 2011, p. 87).

E sob esse prisma que estabelecem os conflitos e duelos ideoldgicos e

paradigmaticos em torno da educagdo, & medida que os cernes dos tipos de
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educagcdo, seja a bancaria, que induz ao controle e opressdo ou a
transformadora, que induz a libertacdo, ambas se movimentam nas relacdes
estabelecidas, como trata Vigotski (2003), quando discorre sobre o carater social
que esta intrinseco em todo processo educativo.

Sobre aquela percepcéao indicada por Freire (2011), das pessoas sobre
as contradicOes desses tipos de educacdo, sO é possivel identifica-la por meio
da conscientizacdo, desenvolvida sob os prismas também tratados pelo autor
em sua obra (1980), que pode levar ao desenvolvimento da consciéncia de estar
no mundo, por meio da acdo e é assim que nos tornamos seres historicos e

culturais.

[...] como presenca consciente no mundo ndo posso escapar a
responsabilidade ética no meu mover-se no mundo. [...] Significa
reconhecer que somos seres condicionados mas nédo determinados.
Reconhecer que a Histéria é tempo de possibilidade e ndo de
determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, é problematico e
ndo inexoravel (FREIRE, 1996, p. 19).

Por tudo isso - como a propria ciéncia da histéria demonstra -, que as
transformacdes culturais séo tdo dificeis de se realizarem e demandam tempo,
décadas, séculos e até milénios. Entende-se, entdo, que realizar uma educacgao
pautada em relacdes solidarias, compartilhadas e dialogadas, trata-se de uma
mudanca de cultura, da cultura educativa e abrem um universo de possibilidades
para desenvolver relacbes e processos educativos voltados para o
desenvolvimento humano sob outros paradigmas.

No entanto, as reflexdes feitas anteriormente, nos confirmam que para tal
mudanca, um amplo processo de reeducacdo, prioritariamente dos adultos
envolvidos e comprometidos com a educacao, precisa ocorrer. Nesse sentido,
Vigotski (2003) nos concede uma importante contribuicdo, quando discute a
concepcao de reeducacdo, “‘como um processo de elaboragdo de novos
sistemas de condutas em pessoas adultas” (lbid., p. 81), ja pontuada
anteriormente, mas a retomamos nessas analises referendada nas varias falas
apresentadas mais adiante.

Para melhor compreenséo da concepc¢éao de reeducacéo, o autor parte da
definicdo da educacdo “‘como a adaptacao da experiéncia hereditaria a um
determinado ambiente social”’. Assim, “todas as novas reac¢des nos influenciam

psicologicamente, em um processo de auto-educagdo. [...] a reelaboracdo
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profunda, a reorganizagédo dos sistemas de reagdes ja existentes” (VIGOYSKI,
2003, p. 81). Ou seja, a reeducacao consiste na reelaboracdo dos sistemas de
condutas ja aprendidas ao longo de nossa histéria e que nos constituem, por
meio de vivéncias que nos oportunizem vivenciar outros tipos de relacdes e
experiéncias que influenciam profundamente em nossas atitudes, agoes,
reacoes, percepcdes e compreensao de si e do mundo, que podem influir na
nossa personalidade.

Nessa perspectiva, as pessoas que vem realizando as escolas
transformadoras, demonstram terem compreensao da imprescindibilidade
desses processos de reeducacdo para o desenvolvimento de uma educacao
transformadora como vem se propondo a fazer. Sob varios pontos de vista, as
falas a seguir, ou seja, as pessoas, expressam a necessidade e engajamento
em realizar sua autotransformacgao ou se abrirem as perspectivas de mudancas
gue os objetivos, processos e relacBes para uma educacdo transformadora

impdem.

Entdo os pilares, primeira coisa sdo novos adultos, nds, ndo é a
proxima geracdo, nGs nos reconectarmos com a gente mesmo, com a
natureza, questionarmos nosso ponto de vista, aceitarmos perdermos
o controle, a partir dai, a gente vai comecar a ter outra relagdo com
grandes pilares da sociedade, educagdo, economia, religido, politica e
a familia. [...] Entdo se a gente se reconstréi, a gente reconstroi
educacdo, economia, a familia, a politica, até nosso ponto de vista com
a religido, religare do latim reconectar, existe varias maneiras de se
reconectar e de linguagens que falam sobre esse amor, € nisso que eu
acredito, mas comeca dessa vontade de olhar para dentro, é simples e
complexo ao mesmo tempo, ndo € complicado, mas é complexo.

[...] Quem mais precisa de uma escola somos nds adultos, nos que
estamos desconectados, nds que vivemos com uma certa quantidade
de medos, uma vontade de expressar controle, principalmente nas
criangas, entdo a nova educacgéo, a nova pedagogia comega com uma
jornada interna dos professores, dos adultos, dos pais, dos
educadores, desse desconstruir. Ndo existe formagdo na Ayni de
professores, existe deformacdo, desconstrucdo, o adulto que se
desconstruir e se reconstruir depois, dentro de uma mirada para dentro,
certamente ele vai também mudar a maneira de ver as criangas, uma
maneira que seja mais de honra, de respeito (Informacdo verbal /
Educador)15.

[...] as vezes o professor esta cansado, estagnado naquela situacao, e
ai ele acha que nédo pode mudar, acho que muitos professores também
precisam passar por esse processo de quebra, de transformacéo, para
eles verem que € possivel fazer diferente, que eles podem ser o que

115 Fala de um Educador, extraida do video “Thiago Berto — Fundador da Escola Livre Ayni no
podcast Demasiado Humano” (2015).
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eles quiserem (Informacao verbal / Coord. De oficinas / Escola Alfredo
J. Monte Verde / Inst. Neurociéncias de Natal)!6.

Para mim foi crescer junto também né, um pouco mae e virei um pouco
aluna também da Dendé, tive que virar aluna para poder entender
também esse universo né, que era diferente pra mim (Informacéo
verbal / Mae de aluno)!'’.

Quando a gente fala de uma crianca melhor, melhor pro mundo, que
esse torne um adulto melhor pro mundo, a gente ja coloca peso, a
gente j& coloca uma responsabilidade nela nisso né, essa
responsabilidade ndo é dela, nés que precisamos ser adultos
melhores, para que nossas criangas possam se desenvolver com
naturalidade, sem esse peso, € ai isso é consequéncia, é natural que
as coisas vao fluindo de uma maneira bonita né. [...] Nao!! Quem t&
fazendo as coisas erradas, quem ta fazendo escolhas erradas somos
nés, ndo sdo elas (Informacdo verbal / Neuropedagoga e
educadora)!18,

Eu era uma professora ditadora, eu ndo queria ouvir o que o aluno tinha
para falar, era 0 que eu tinha pra fazer mesmo, porque eu tinha uma
grade curricular a cumprir, eu ndo tinha tempo a perder. Hoje eu ja olho,
eu ja paro, quando eu vejo que tem necessidade mesmo, eu olho para
a crianca e ali, eu busco mais dele, ter aprendido mais e melhor. Na
minha transformacdo aqui nessa escola, eu posso falar assim como
esposa, de saber ouvir também, de sentar e tentar entendé-lo também
porque néo é facil, a gente sabe que casamento ndo € muito facil, mas
guando a gente tem esse olhar terapéutico, esse olhar mais
humanizado, a gente consegue entender (Informacdo verbal /
Professora de alfabetizagéo)1°.

A indagacao que a neuropedagoga faz, nos traz uma reflexdo premente
diante da realidade atual, ditamos e presumimos de forma irrefletida para a
maioria das pessoas, como uma inducéo futurista e até romantizada de que as
geracbes novas sdo o futuro! De que futuro estamos falando? Que futuro
esperamos que eles herdem de n6s? Ou estamos apenas — consciente ou
inconscientemente -, transferindo para elas as responsabilidades das
consequéncias de nossas escolhas ou ndo escolhas?

A exemplo das questdes ambientais que vivenciamos, por causa da
enorme devastacdo da natureza do planeta que estrangulamos com a
implantacéo, aceitacdo e perpetuacao irrefletida de uma sociedade de consumo

sem limites, o que esta levando ao esgotamento dos recursos naturais. Assim,

116 Fala de um Coord. De oficinas, extraida do video “Quando sinto que ja sei” (2014).

117 Fala de uma mae de aluno/criancga, extraida do video “Escola Rural Dendé da Serra - Video
Institucional” (2013).

118 Fala de uma Neuropedagoga e educadora, extraida do video “Conheca mais a pedagogia
Ayni” (2017).

119 Fala de uma professora de alfabetizacdo, extraida do video “Janelas de Inovacéo - Escola
Janela (Cavalcante / GO)” (2017).
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colocando em risco a prépria sobrevivéncia da humanidade neste planeta, e com
frequéncia, a prépria natureza nos da demonstracfes disso, com mudancas
climaticas, enchentes, extingdo de espécies, entre outros. Ainda, contextos
sociais de inUmeras violéncias humanas, entre tantas outras adversidades.

Entdo, de qual futuro estamos falando que pertencera a essas geracbes?
Que futuro estamos deixando como heranca e responsabilizando-as, afinal, o
futuro delas, se € que existira um futuro e seja ele qual for, depende do que
fizemos e estamos fazendo no presente. Entdo, parece-nos no minimo sensato,
pararmos com essas ideias fetichistas e assumir o que nos é de responsabilidade
e colaborar para que as atuais e futuras geracdes possam ser, agir e existir de
melhores formas do que conseguimos ser.

Tudo isso, nos leva as possibilidades de sentidos de reconexao consigo
mesmo - como indicado em algumas dessas falas -, olhar para dentro, ou seja,
para n0S mesmos, para nossas emocdes, sentimentos, atitudes, escolhas,
perceber e compreender nossas fragilidades e potencialidades que
acertadamente uma das professoras define como um olhar terapéutico, que
caracteriza um dos aspectos que integram uma educacao transformadora.

Esse entendimento nos reporta a Naranjo (2015), quando reflete sobre
guestdes e mudancas na educacdo em sentido que esta deve ensinar as
pessoas a viverem melhor e para tanto, afirma que “se quisermos recuperar a
virtude, necessitariamos de uma educacdo ndo mais moralista, porém mais
terapéutica, que se ocupe do bem estar’ (NARANJO, 2015, p. 41). O autor
adensa essa ideia, discutindo sobre o0s inconvenientes das disputas e
desagregacao de outras areas de conhecimento como a da psicoterapia no
campo da educacao e afirma que,

Porém, resulta muito caro que a educacao nao sirva a felicidade ou as
boas relacdes entre as pessoas. Quando um aluno tem sérios
problemas de aprendizagem, trata-se de envia-lo ao psicopedagogo,
mas nado se reconhece a relevancia do desenvolvimento emocional
como uma funcéo béasica das instituicdes educativas. E € muito louco
gue a educacédo se ocupe tanto da informagéo nos tempos do Google
e da Wikipedia, descuidando do desenvolvimento humano (NARANJO,
2015, p. 41).

As vivéncias de trabalho em equipe desenvolvidas nas escolas

transformadoras, também movimentam outros sentidos para o campo das
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relacbes e aprendizados nos espacos das escolas, como expressa as falas a

sequir.

Como é que a gente fez isso, em equipe, vocé nao faz isso sozinho, e
€ em equipe eu me despindo, eu me despindo do meu lugar de
vaidade, eu entendo que na verdade eu ndo sei, eu querendo e virando
aprendiz novamente, e podendo ouvir o que o outro fala, os outros da
equipe, respeitando o que cada um fala (Informacéo verbal / Coord.
Pedag.)!?0.

Entdo ai vem a nossa metodologia para contemplar a vivéncia e a
construcdo desses principios, entdo, os professores trabalham em
equipe, por isso também a retirada das paredes, entdo, todos séo
alunos de todos e todos sdo professores de todos. Os professores ndo
utilizam lousa e ndo fazem nenhum tipo de copia. Entdo esses roteiros
de estudos nascem do plano anual de ensino, e 0 que é que existe
nesse plano anual? Ele é baseado nas expectativas de aprendizagem
da secretaria municipal de educacdo, nas orientacdes didaticas e
curriculares, mais, em toda a cultura de paz que nés temos aqui ho
Movimento Sou da Paz, incluindo a caminhada que é uma das acdes
do movimento. Isso tudo compde nossos roteiros, o tema da mostra
cultural, compde os roteiros, atualidades, situacdes do dia a dia, seja
guestdes circulando na midia ou circulando na comunidade, ou que
nascam dos desejos deles, tudo isso compdem os roteiros (Informacéo
verbal / Coord. Pedagégica)!?L.

E a gente comecou entdo a discutir, propostas pedagogicas, que
conseguissem superar esses conflitos, a gente j4 tinha algumas
experiéncias de trabalho conjunto, alguns professores, entéo a ideia foi
essa, porque ndo, tentar fazer uma atividade, onde vocé tivesse dois
professores trabalhando juntos, e que néo ficasse o pessoal seriado do
jeito que ta (Informacgdo verbal / Professor de historia). [...] E ai
devagar, a gente foi vendo, € um método, € uma maneira de trabalhar
interdisciplinarmente, mas que o aluno aprendia, como a gente pode
fazer isso, envolvendo a escola (Informacéo verbal / Professor de
matematica). [...] A escola estava pensando num lugar de uma certa
utopia, entdo pensando assim, a utopia esta mais relacionada talvez
com o terreno das artes e da filosdfica, entdo a gente pensou em
chamar de atelier, achou que atelier tinha mais haver (Informacéo
verbal / Professor de artes)!?? .

[...] Uma escola sem paredes, sem classes, sem aulas, essa é a nossa
meta, e quando eu disse para os professores, e ai professores vai bater
o sinal e a coisa vai acontecer, como vocés se sentem? Eu percebi que
o0 professor estava ansioso, mas ai aconteceu uma coisa, bateu o sinal
as criangas entraram, e foram para os seus espacos e deram um show
de atuacéo, vamos dizer nesse cenario, e a gente percebeu entao que
0 muro era nosso, a crianca tira isso de letra (Informacdo verbal /
Diretora)1?3,

120 Fala da Coord. Pedag., extraida do video “Projeto Ancora (Brasil) | Destino: Educagéo -
Escolas Inovadoras” (2016).
121 Fala da Coord. Pedagodgica, extraida do video “Escolas que Inovam: uma escola pela paz”

(2013).

122 Fala de trés professores (Historia, Matematica e Artes), extraidas do video “Janelas de
Inovagédo - EMEF Padre Emilio Miotti (Campinas / SP)” — (2017).
123 Fala de uma Educadora e da diretora do Projeto Arariba, extraidas do video “Quando sinto

que ja sei” — (2014).
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Nestas perspectivas, essas expressbes denotam proporgcdes de
aprendizados e percepcdes que soO tendo alguma dimenséao critica consciencial
pode oportunizar, como bem nos elucida Freire (1996), “a consciéncia do mundo
e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser
consciente de sua inconclusdao num permanente movimento de busca” (Ibid., p.
57).

A compreensdo da inconclusédo do ser, a dialogicidade intrinseca as
decisbes de realizarem os trabalhos coletivamente, por meio do
compartilhamento das ideias, experiéncias, meétodos, duvidas, conflitos,
reflexdes, criando uma perspectiva holistica e transdisciplinar?* dos contetdos,
concebendo sentidos, através da préxis e/ou aliando a realidade concreta de
vida dos individuos e da coletividade interna e externa a escola, as quais geram
efetivamente outros caminhos de acdo educativa, como vemos nas seguintes

falas.

A formacdo (dos educadores) ela se da na prética, eu preciso fazer
uma tutoria, entdo eu fago primeiro uma tutoria e a partir dela comeca
a minha forma¢éo como tutor, eu percebo o que é essa escuta né, o
gue € escutar a crianga, investigar os temas a partir do interesse dela,
ao mesmo tempo que eu estou conhecendo, sdo varios desafios
(Informacéo verbal / Educadora).

[...] Eu dava aula em cursinho, ndo tinha muita experiéncia com sala
de aula, ndo tinha muita experiéncia com nada de muito inovador. A
minha formacdo (como educador do Ancora), foi o periodo que eu
fiquei como voluntério, quatro messes e pouco, de uma coisa muito
intensa, de vivenciar aqui, de entender, como se dialoga, o que as
criangas precisam fazer, a importancia de conseguir, de coisas que
parecem detalhes assim, a importancia da criang¢a colocar a cadeira no
lugar na hora que ela sai do espaco, de certa forma, a parte que eu
vejo que é mais dificil desse processo de formagdo, eu tive nesse
periodo de voluntario. De entender todos esses detalhes da
convivéncia com eles, as coisas que sao importantes, aprender a se
organizar, aprender a entender o espaco como coletivo (Informacéao
verbal / Educador).?5,

O educador nao vai la da respostas, ele vai fazer boas perguntas, sera
gue la ndo tem, procura tal, vai dando caminhos, e o primeiro professor
do estudante € o outro estudante que esta ali do lado dele. Onde que

124 A transdisciplinaridade é uma das concepc¢des defendidas por Edgar Morin (2010), que se
embasa no paradigma da complexidade, que permite as diversas areas da ciéncia “distinguir,
separar, opor, dividir relativamente seus dominios, mas que possa fazé-los se comunicarem sem
operar a reducgéo” (ibid., p. 138), confluindo-se, concebendo uma unidade.

125 Falas de uma Educadora e um Educador, extraidas do video “Projeto Ancora (Brasil) | Destino:
Educacéo - Escolas Inovadoras” (2016).
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eu vou buscar essa informacdo, € em qualquer lugar? Tem um
processo de aprendizagem, de como esse recurso tecnoldgico pode
favorecer o crescimento académico, o empoderamento (Informacéo
verbal / Coord. Pedagdégica)!?®

A funcao do tutor ela é basicamente, ser, é vocé orientar o estudo do
aluno né, vocé foge do que é o professor tradicional, que é a pessoa
gue ta ali no centro das atencdes, ela detém o conhecimento, ela passa
isso pra os alunos, ja na tutoria € uma coisa, vamos fazer juntos né?
(Informacéo verbal / Tutor)1%7,

Nessas elocucdes, afirmam-se a importancia da busca por parte dos/as
educadores/as do aprendizado da escuta, de entender como se deve dialogar
com as criancas, compreender outros lugares e fungdes que o educador também
pode e deve ter e ser, como o de ndo necessariamente ser o detentor das
respostas, mas de ser o mobilizador de boas perguntas, o articulador de outros
caminhos e formas de buscar e desenvolver o conhecimento. Abrir-se para a
inteleccao de que o primeiro professor do estudante pode ser o outro estudante,
gue em um processo de tutoria a tdnica € o vamos fazer juntos, demonstram
uma efetiva mudanca de visdo sobre os processos e relacdes em torno da acéo
educativa.

Processos que refletem as concepgdes discutidas por Freire (2011),
quando trata sobre uma necesséria educagao problematizadora e libertadora e
qgue para tanto, torna-se imprescindivel a superacédo da dicotomia imposta pela
educacao bancaria na relacdo educador/a e educando/a, o0 que ndo pode ser

feito fora do dialogo.

[...] somente na comunicagdo tem sentido a vida humana. Que o
pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto,
na intercomunicacdo. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um
pensar para estes, nem a estes impostos. Dai que ndo deva ser um
pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e pela comunicacgéo,
em torno repitamos, de uma realidade (FREIRE, 2011, p. 89-90).

Sobre esses paradigmas que vem se desenvolvendo nas experiéncias
das escolas transformadoras, confirmadas nas falas que demonstram os

movimentos desbravadores que essas pessoas tem realizado, aliam-se ao

126 Fala da Coord. Pedagodgica, extraida do video “Janelas de Inovacdo - EMEF Presidente
Campos Salles (Sao Paulo / SP)” — (2017).

127 Fala do Tutor, extraida do video “Janelas de Inovacéao - Instituto Pandavas (Monteiro Lobato
| SP)” — (2017).
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entendimento sobre as novas fung¢des do/a professor/a que Vigotski (2003)
discute em sua obra, partindo do entendimento “que o novo ponto de vista
pedagdgico que pretende criar um novo sistema de educacdo também suscite
um novo sistema de psicologia pedagdgica, [...] que leve a uma nova concepcgao
do trabalho do professor” (VIGOTSKI, 2003, p. 296).

Interessante observar que esses estudos feitos pelo autor, foram
realizados no inicio do século IX, portanto, h4 100 anos e ainda estamos aqui,
duelando com préticas e concepc¢des educativas, que ja eram questionadas a
mais de um século. O entendimento da necessidade e importancia de mudancas
nos processos educativos e consequentemente das funcdes dos/as
educadores/as discutidas pelo autor, parte das praticas vigentes em seu pais
[Russia da década de 1920], em que “o professor atua, por um lado, no papel de
simples fonte de conhecimentos, de livro de consulta ou dicionario, de manual
ou expositor, em uma palavra, de auxiliar e instrumento da educacao”
(VIGOTSKI, 2003, p. 296). Papel este, perpetuado hegemonicamente até os dias
de hoje a nivel mundial.

Entretanto, o autor continua em suas observacdes e andlises [ja naquela
época] indicando que “esse papel vai se anulando cada vez mais e é substituido
de todas as maneiras possiveis pela energia ativa do préprio aluno, que deve
buscar os conhecimentos” (VIGOTSKI, 2003, p. 296). Nessa perspectiva,
também estd imbuida sua concepc¢do de carater social da educacao, na qual

afirma,

Portanto, o professor tem um novo e importante papel. Ele tem de se
transformar em organizador do ambiente social, que € o Unico fator
educativo. Sempre gue ele age como um simples propulsor que lota os
alunos de conhecimentos, pode ser substituido com éxito por um
manual, um dicionario, um mapa ou uma excursao. Quando o professor
d4 uma aula ou explica uma licdo, ele assume s6 em parte o papel do
professor, precisamente na parte de seu trabalho em que estabelece a
relacdo da crianca com os elementos do ambiente que agem sobre ela.
Mas sempre que expBe apenas fragmentos de algo preparado, ele
deixa de ser professor. O maior perigo ligado a psicologia do professor
consiste precisamente no fato de que, em sua personalidade, esse
segundo aspecto tende a predominar (VIGOTSKI, 2003, p. 296).

O autor também faz uma ampla discussado sobre a figura caricata e

instrumentalista que o/a professor/a se torna quando restrito a funcao de informar
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- fazedor de depdsitos nos alunos, parafraseando Freire (1996, 2011) -, mas

afirma que,

A esséncia do assunto ndo reside no fato de que o homem néo é muito
brilhante e sabe pouco, mas no fato de que a transformagéo do homem
em uma “maquina educativa” o ofusca de forma extraordinaria, por sua
natureza psicolégica. Portanto, a exigéncia fundamental que as novas
condicdes impdem ao professor € a mais completa rejeicdo a esse
estojo e, em contrapartida, o desenvolvimento de todos os aspectos
que respiram atividade e vida” (VIGOTSKI, 2003, p. 296-297).

Por tudo isso, depreende-se que as prementes condi¢cdes impostas pela
realidade social e novas geragdes, obriga-nos a colocar em pauta esses outros
caminhos educativos discutidos e implementados pelas escolas
transformadoras, que tem demonstrado o0 quao aberta, auténtica e
significativamente ampla pode tornar-se a funcdo do/a professor/a sob a
perspectiva de organizador do espago social. Como cocriadores de
espacos/ambientes, processos e relacbes que oportunizem vivéncias
integralmente conectadas com as realidades do mundo e da vida. Para tanto,
como indica o autor, torna-se imprescindivel a rejeicdo do estojo de processos
pragmaticos e restritivos da educacao escolarizada.

Isso nos lembra as manifestacdes recorrentes dos que passam pelo
sistema escolarizado, inclusive no “nivel superior”, quando afirmam que a teoria
aprendida ndo condiz com a pratica que depara-se na vida e nas profissdes, 0
gue representa essa rejeicdo da natureza psicologica dos individuos, indicada
pelo autor, que ocorre nos ambientes escolarizados e leva a rejeicdo das
realidades de vida das pessoas envolvidas em todas as suas dimensoes,
bioldgicas, histéricas, sociais, culturais, emocionais, etc. Afinal, a teoria pela
teoria sempre sera insuficiente, especialmente se esta nao estiver em funcao
prioritaria ao bem-estar dos seres humanos e as suas condi¢cdes de vida nesse

planeta, como afirma Vigotski,

Na propria natureza do processo educativo, em sua esséncia
psicoldgica, estd implicita a exigéncia de um contato e de uma
interacdo com a vida que sejam o mais estreito possivel. Em suma, s6
a vida educa e, quanto mais amplamente a vida penetrar na escola,
tanto mais forte e dindmico seré o processo educativo. O maior pecado
da escola foi se fechar e se isolar da vida mediante uma alta cerca. A
educacéo é tdo inconcebivel a margem da vida como a combustdo sem
oxigénio ou a respiracdo no vacuo. Por isso, o trabalho educativo do
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pedagogo deve estar sempre vinculado a seu trabalho social, criativo
e relacionado a vida (VIGOTSKI, 2003, p. 300-301).

Assim, denota-se a importancia do estabelecimento de uma cultura de
colaboracdo nos contextos de escolas que se proponham a realizar uma
educacao transformadora, seja em sua comunidade interna, seja com a externa,
como vemos ao longo das falas abordadas nessas analises. Nesse sentido,
GOmez (2001), traz uma importante reflexao,

Considera-se que a colaboracdo transporta o desenvolvimento
profissional dos docentes mais além dos reduzidos e locais
horizontes do individualismo e isolamento, da dependéncia dos
especialistas externos, para um cenario em que os docentes podem
aprender um dos outros ao compartilhar suas experiéncias, temores,
propdsitos e pensamentos. [...] A cultura da colaboragédo tem dois
aspectos fundamentais que se implicam mutuamente em todo
processo educativo: por um lado, 0 contraste cognitivo, o debate
intelectual que provoca a descentralizacdo e a abertura a diversidade;
por outro, o clima afetivo de confianca que permite a abertura do
individuo a experiéncias alternativas, a adog&o de riscos e ao
desprendimento pessoal, sem a ameaca do ridiculo, da exploracéo,
da desvalorizacdo da propria imagem ou da discriminacdo. A
confianca afetiva é fundamental em todo processo de inovacgédo e
melhora institucional, pois a transformacéo da cultura escolar requer
a modificagdo ndo apenas das ideias, mas fundamentalmente dos
sentimentos e dos comportamentos adquiridos na histéria individual,
mediante experiéncias vitais que configuram o esqueleto da
personalidade, contraria e resistente a toda mudanc¢a fundamental. A
cultura da colaboracao é o substrato basico intelectual e afetivo para
enfrentar a incerteza e o risco do fracasso (GOMEZ, 2001, p.
171/174).

Esse substrato configura-se fundamental a todas as dimensdes
relacionais, pessoais e societarias, no entanto, como nao se configura no ideario
coletivo de forma hegemaonica, torna-se premente exercita-la em sentido de ser
difundida na busca das mudancas que queremos ver nos ambitos da educacao
e da sociedade. Que contribuem com o desenvolvimento de relagdes mais
saudaveis, construtivas e solidarias, nessas novas perspectivas para a funcao

do/a professor/a, como expressao as falas a seguir.

E uma construcdo de educandos e educadores, uma aprendizagem
mais significativa, com sentido para a vida (Informacdo verbal /
Educador)?8.

128 Fala de um Educador, extraida do video “Escola do futuro, Inkiri Piracanga” (2018).
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Uma coisa no6s sabemos aqui na nossa escola, que de fato, o dar aulas
ndo é mais uma coisa que faz os alunos aprenderem, que o que faz
eles aprenderem, é esse espaco de compartilhar informagdes, que é
uma forma muito mais aberta de aprender e de ensinar (Informacgéo
verbal / Coord. Pedagégica)!?® .

Praticar o olhar e a escuta atenta aos individuos em busca da
compreensao integral de cada aluno e aluna e respeitar as diferentes
formas de existir, interagir, aprender e ensinar. Almejamos esse
objetivo também ao valorizar, dentro do processo de ensino, as paixdes
e interesses pessoais, a criatividade, espontaneidade e curiosidade de
cada educando, além da valorizagdo dos diferentes ritmos e processos
de aprendizado. Objetivamos dar espaco e legitimidade ao
desenvolvimento de uma trilha autoral dos estudantes, por meio de
experiéncias sensoriais, emocionais e racionais, a partir dos estimulos
dos conteidos formais e de oficinas complementares
(PANDAVAS/PPP, 2021, p. 4).

A gente ndo aprende somente com os professores dando aula ali pra
gente ou dando lic&do, ou enchendo a lousa de coisas pra gente copiar,
mas ele ensina pra gente, que a gente pode aprender em coisas até
mesmo pequenas, em atividades menores, diferentes, a gente aprende
até bem mais (Informagéo verbal / Estudante adolescente)30,

O projeto tem vérias areas de atuacdo, ndo é vocé que vai delimitar, o
espago que ele vai interagir, entdo, deixa que ele faca esse passeio, e
em algum momento ele vai escolher, ele vai se interessar, ele vai se
apaixonar por alguma éarea da comunicacdo e a sua fungcdo como
professor é dar apo