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RESUMO

Na década de 60, comecaram as discussfes sobre o0 que seria interdisciplinaridade.
No Brasil, os primeiros estudos comecaram na década de 70, com o intuito de
investigar a intensidade de trocas entre os especialistas e o nivel de integracao das
disciplinas em um projeto de pesquisa. Inicialmente, a interdisciplinaridade se
propde a diminuir a fragmentagcdo do ensino nas universidades, fortalecendo as
competéncias e habilidades nos discentes. Para tanto, a literatura se apdia em
conceitos, formas e significados de interdisciplinaridade e o relacionamento entre as
disciplinas. Ja as praticas interdisciplinares com relacdo ao professor de Ciéncias
Contédbeis sdo fundamentadas com base na pesquisa bibliogréfica. A presente
pesquisa tem como objetivo identificar, nas universidades do Rio Grande do Norte,
as praticas docentes em relacdo a interdisciplinaridade no curso de Ciéncias
Contabeis. A metodologia utilizada tem como alicerce um questionario com dez
perguntas abertas e cinco fechadas; portanto, por meio da andlise de conteudo
conseguiu-se chegar aos termos mais citados pelos respondentes e com a escala
Likert obter a correlacdo entre as questdes. O trabalho de campo foi realizado junto
aos docentes de Contabilidade das universidades do Estado do Rio Grande do Norte
gue atuaram efetivamente no segundo semestre do ano de 2008, por meio de
questionario aplicado. A partir dos dados tabulados, pode-se afirmar que os
professores das universidades potiguares realizam praticas interdisciplinares
parcialmente, a partir dos seguintes elementos respondidos: relagcdo do conteudo
com a realidade social e o mercado de trabalho, realizacdo de pesquisa,
aprendizagem de novos conhecimentos, vinculacdo de disciplinas, atividade de
extensdo, trabalhos integrados, foco em areas diversas, fortalecimento da grade,
areas priorizadas e consolidacdo de conhecimentos adquiridos.

Palavras-chave : Universidades. Interdisciplinaridade. Praticas docentes.



ABSTRACT

In the 60s, began discussions on what would be interdisciplinary. In Brazil, the first
studies began in the 70s in order to investigate the intensity of exchanges between
experts and the level of integration of disciplines in a research project. Initially, the
interdisciplinary aims to reduce the fragmentation of teaching in universities,
strengthening the skills and abilities in students. Thus, the literature is based on
concepts, forms and meanings of interdisciplinary and the relationship between the
disciplines. Those practices with respect to interdisciplinary professor of Accounting
Sciences are based on the literature search. This research aims to identify, at the
Universities of Rio Grande do Norte, the teaching practices in relation to the
interdisciplinary course in Accounting Sciences. The methodology is to base a
guestionnaire with ten open questions and five closed, so by the content analysis it
was possible to reach a more cited by respondents and the Likert scale the
correlation between the issues. The fieldwork was conducted among teachers of
Accounting Sciences of the State Universities of Rio Grande do Norte that worked
effectively in the second half of 2008, through a questionnaire applied. From the data
tabulated, one can say that the teachers of Potiguares universities held partly
interdisciplinary practice from the following answered: relation of the content with the
social reality and the labor market, implementation of research, learning of new
knowledge, linking of subjects, length of activity, integrated work, focus on different
areas, strengthening the grid, priority areas and consolidation of acquired knowledge.

Keywords: Universities. Interdisciplinarity. Teaching practices
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1 INTRODUCAO

1.1 ANTECEDENTES DO PROBLEMA

No século XX, em meados de 1950, Bertalanffy (1975) criou a teoria de
sistemas contra o reducionismo, incentivando a unificacdo cientifica. Essa teoria
propde que ndo haja o distanciamento das ciéncias, para de alguma forma promover
a vinculagdo entre areas distintas.

JA na década de 60, comecaram as discussdes sobre o que seria
interdisciplinaridade. A Europa foi pioneira nessa area e paises como Franca e lItalia
levantaram essa preocupacdo tomando como base um conhecimento que fosse
mais desfragmentado e, ao mesmo tempo, vinculado entre as disciplinas, sem haver
barreiras entre elas.

No Brasil, os primeiros estudos comecaram na década de 70, sendo Japiassu
(1976) o pioneiro que caracterizou esse tema pela intensidade de trocas entre 0s
especialistas e pelo nivel de integracdo real das disciplinas no interior de um projeto
de pesquisa.

Segundo Pereira (2006, p. 36), a interdisciplinaridade

Pode implicar na utilizagcao errbnea quando da aplica¢do do termo na
reformulacdo ou introducdo de grades curriculares e projetos de
pesquisa, e talvez ndo seja possivel aplica-la aos contetdos de todas
as areas do conhecimento.

A correta pratica da interdisciplinaridade consegue fazer com que o receptor
tenha uma visdo cientifica mais consistente, evidenciando a colaboragcdo entre as
disciplinas, mesmo aquelas consideradas heterogéneas. Esse método consegue
integrar dois ou mais componentes curriculares contribuindo para construcado do
conhecimento. Além disso, € um meio para relacionar conceitos interligados que, por
alguma razao, se desvincularam e se concentraram em areas mais especificas.

Fazenda (2007a) diz que na educacdo € preciso uma postura que seja
interdisciplinar, ou seja, uma forma de buscar, se envolver, ter compromisso e

reciprocidade diante do ato dos docentes na integracdo de disciplinas do curriculo
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escolar. E uma relacdo de mutualidade, um regime que oferece uma co-propriedade,
possibilitando um didlogo entre as partes interessadas.

Ainda consoante essa autora, a interdisciplinaridade é a responsavel por um
movimento que redimensiona a teoria das ciéncias, revisando o0s habitos de
pesquisa, como também constituindo em um meio de defesa para caminhos novos
na area educacional. Nos paises desenvolvidos, € um tema discutido de forma
ampla, como também em paises emergentes.

Diante do exposto, pretende-se com a presente pesquisa identificar, nas
universidades do Rio Grande do Norte, como sao as praticas docentes em relagédo a
interdisciplinaridade nas disciplinas especificas do curso de Ciéncias Contabeis.

1.2 JUSTIFICATIVA E PROBLEMATICA

Santos (2007, p. 25) enfatiza que € preciso uma atitude interdisciplinar, quer
dizer, “o jeito, o sentimento, 0 comportamento e o estado de espirito — desarmado e
aberto — assumidos e vividos pelo educador diante do eu, do outro e do mundo”.
Esse autor considera que somente a iniciativa por parte do agente educativo podera
ocorrer mudancas na educacao, através de gestos e atos pedagodgicos, sendo uma
condicdo sine qua non para redirecionar 0 ensino universitario.

O docente, como agente principal de transformacdo na educacdo, busca
formas metodolégicas para enriqguecer o conhecimento dos fatos. Entretanto,
segundo Marcovitch (1998, apud ANDRADE, 2002), o préprio professor oferece
condi¢cBes para que o aluno consiga construir o conhecimento.

Dessa forma, por mais que haja davidas quando se trata de
interdisciplinaridade, a propria educacdo se encarrega em criar esquemas teorico-
didaticos que contribuirdo para a construcdo de diferenciadas organizagbes e
estruturagcdes do saber (LENOIR, 1995).

Segundo Fazenda (2007a), a construcdo conceitual de uma atitude
interdisciplinar requer uma abertura por parte do educador e que essa atitude seja
vista por um angulo convergente e divergente, para que seu pleno exercicio consiga
produzir um efeito metadisciplinar, ou seja, ajudada e ajudante, mediatizada e

mediatizante, que possa ser confrontavel, inquerivel e duvidavel.
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Esse efeito metadisciplinar esta associado a uma visao global, que pode ser
ampliada e renovada, a partir do momento que o docente se vé capaz de romper
barreiras das disciplinas, passando a ser peca chave no processo da educacao
juntamente com o educando. Fazenda (2007a) diz ainda que esse processo esta
relacionado a maneira de educar e verificar como as pessoas foram educadas; o
confronto da idéia interdisciplinar com o conceito de ciéncia e a observagdo dos
processos integradores vividos por professores.

A vivéncia dos docentes, profissionais que possuem um conhecimento técnico
e tedrico, faz parte de todo um processo educacional do qual se busca saber se eles
estao qualificados para o ensino ou, de alguma forma, realizando pesquisas voltadas
ao assunto em questao.

Conforme Silva (2001), o processo ensino-aprendizagem, para formar
cidadaos responsaveis e conscientes, trabalha com uma concepg¢éo pedagodgica que
possibilite ao aluno um perfil mais critico. Essa formacdo esta relacionada com a
peca-chave que é o professor, mas também envolve relacbes entre os discentes e
as Instituicbes de Ensino Superior (IES), para que seja possivel adentrar em
diversas areas do conhecimento.

Segundo Carvalho (2005), a formacdo do professor estda apoiada por uma
dimenséo dialética, ou seja, como surge o conhecimento, a partir da aprendizagem,
produzindo um dialogo interdisciplinar entre as variadas ciéncias.

Para ser professor, segundo Vasconcelos (1996, p. 10), o ideal seria ter trés
capacidades desenvolvidas de forma igual: “a do bom transmissor de
conhecimentos; a do bom critico das rela¢cdes socioculturais da sociedade que o
cerca e do momento histérico no qual vive; e a do bom pesquisador”.

No Brasil, nem todos os docentes possuem essas trés habilidades,
geralmente adquirem uma e, no maximo, desenvolvem dois requisitos. Essa busca
por um professor que seja apropriado ao perfil de docente é igual a procura do
profissional que tenha uma boa formacg&o, mas que acima de tudo seja propenso ao
aprendizado profissional (VASCONCELOQOS, 1996).

O Curso de Ciéncias Contabeis ndo apresenta um quadro diferente: o
docente normalmente € um profissional que atua no mercado de trabalho, sem atuar

na area de pesquisa. Segundo Marion (1998), o professor € o que menos faz
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pesquisa, ndo aquelas voltadas as descobertas da area afim, mas as relacionadas
ao ensino da Contabilidade.

Ja consoante Nossa (1999, p. 38), “grande parte dos professores é recrutada
entre profissionais de sucesso, em seu ramo de atuacao que, em sua maioria, estdo
despreparados para o magistério, ndo tendo nocdo do que € exigido para formacao
do aluno”.

ludicibus e Marion (1986) evidenciam como principal deficiéncia do ensino
superior, a falta de um programa bem definido para a pratica contabil.

Esse quadro acima exposto faz com que os professores, que sao formados
apenas bacharéis e aderem a area de ensino, tenham um desempenho que nao se
aproxima do ideal. Os docentes estdo apenas preocupados em passar a informacéo
da disciplina ministrada, porém a aprendizagem muitas vezes fica em segundo
plano.

Santomé (1998) salienta que em um modelo disciplinar, cada professor
preocupa-se apenas com sua matéria, considerando-a sempre a mais importante e
forcando o conjunto de estudantes a interessar-se sO por ela, podendo recorrer a
desvalorizacdo de outras que considerar rivais. Esse modelo € resultado de uma
fragmentacdo de ensino que ocorreu em todas as areas, ndo somente na area
contabil.

Por muitos anos, o curso superior em Contabilidade que comecou em 1945,
no Brasil, teve como foco o conhecimento técnico voltado para escrituracdo dos
livros contabeis. Anos depois, o profissional dessa area tornou-se necessario a partir
da expansdo do mercado de capitais no Brasil, com a obrigatoriedade das
demonstracdes financeiras e do parecer de um auditor independente possuidor do
titulo de Bacharel em Ciéncias Contabeis (PASSOS, 2004).

Contudo, ainda conforme Passos (2004), foi a partir do ano de 1951 que os
concluintes puderam receber o titulo de Bacharel. Em 1968 veio outro passo
importante com a reformulacdo do ensino universitario: a departamentalizacéo e a
matricula por disciplina.

A reforma do curriculo no curso de Ciéncias Contabeis ocorreu por intermédio
da Resolug¢do n. 03/92 do Conselho Federal de Educacédo através da criacdo do
curriculo minimo, exaltando uma qualificacdo melhor aos profissionais da area, com

a inclusao de disciplinas como Monografia e Trabalho de Concluséao de Curso.
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Pode-se dizer que um ponto relevante desse curso de graduacdo € o
curriculo, pois quando ha uma relagdo positiva entre as grades e o0s pré-requisitos
do curso escolhido pelo aluno, principalmente na area de negdcios, como
Contabilidade, os professores sugerem que essa relacdo seja relevante para
formacéao profissional (WATSON et al, 2005).

Nos cursos de Ciéncias Contabeis, nem sempre a interdisciplinaridade é
tratada de forma explicita, segundo pesquisas recentes sobre o assunto, no entanto,
pode-se afirmar que existe, pelo menos na percepcdo dos principais atores do
processo de formagéao profissional, docentes, discentes e coordenadores de cursos
(ALTHOFF e DOMINGUES, 2008; FRAGOSO, RIBEIRO FILHO e LIBONATI, 2006;
MIRANDA e MIRANDA, 2006; OLIVEIRA, PAIVA e MELO, 2008; PADOAN e
CLEMENTE, 2006; PASSOS, 2004; PELEIAS et al.,, 2008; PEREIRA, 2006;
SINATORA et. al, 2005).

Diante dessas circunstancias, o problema dessa pesquisa é: como as
praticas da interdisciplinaridade séo realizadas pe  los docentes das disciplinas
especificas dos cursos de graduacédo de Ciéncias Con  tabeis nas universidades
do Estado do Rio Grande do Norte?

1.3 OBJETIVOS

Pretende-se com essa pesquisa, a partir do objetivo geral, identificar como as
praticas da interdisciplinaridade sdo desenvolvidas nas disciplinas especificas dos
cursos de graduacédo de Ciéncias Contabeis, pelos docentes das universidades do
Estado do Rio Grande do Norte. Espera-se chegar ao resultado potencial, atingindo

as seguintes metas:

- Discutir a interdisciplinaridade e seus conceitos afins;

- Analisar a interdisciplinaridade nos cursos de Ciéncias Contabeis;

- Verificar como séo executadas as praticas interdisciplinares pelos docentes de
disciplinas especificas nos cursos de Ciéncias Contabeis das universidades do
Estado do Rio Grande do Norte.
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1.4 DELIMITACAO DA PESQUISA

A pesquisa se limitou em verificar a aplicacdo da interdisciplinaridade pelos
docentes no segundo semestre do ano de 2008, a partir de uma amostra dos
professores da area especifica de contabilidade em exercicio nas universidades,
tanto publicas quanto privada do Estado do Rio Grande do Norte que ofertam cursos

de Ciéncias Contabeis.

1.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Esse trabalho € composto de 5 (cinco) secdes, no sentido de contextualizar
de forma adequada aspectos abordados nesse estudo sobre interdisciplinaridade,
conforme especificado abaixo:

A secédo 1 trata da introdugdo que consta dos antecedentes do problema,
justificativa e problematica, objetivo geral e objetivos especificos, delimitacdo da
pesquisa e a organizacao do trabalho.

A secdo 2 levanta, por sua vez, a fundamentacéo tedrica sobre o assunto
abordado nessa pesquisa, interdisciplinaridade.

A secao 3 discorre sobre a metodologia utilizada na pesquisa, por meio das
técnicas e instrumentos utilizados para a coleta de dados.

A secao 4 apresenta a pesquisa de campo e os resultados.

A secdo 5 versa sobre as conclusbes e recomendaglOes para pesquisas

futuras.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Tragtenberg (2003) situa a Universidade como o espaco voltado a producéo e
a reproducéo de especialistas que estdo ocupando vagas perante a sociedade. Para
esse autor, a comunidade académica se faz com professores, estudantes e
funcionarios, porém a Universidade nédo existe sem a presenca dos atores principais:
os discentes. Ainda segundo o autor supracitado, a crise nesse tipo de instituicdo é
pelo fato dela ser medieval, enquanto a sociedade é contemporanea, fazendo com
gque se torne burocratica e crie muros, ao invés de pontes, entre varias
especialidades existentes.

A presente pesquisa destaca, em um primeiro momento, o parametro sobre a
fragmentacdo do ensino nas universidades, para depois adentrar nas competéncias
e habilidades interdisciplinares, diferenciando disciplina de disciplinaridade, para
enfim chegar ao tema-alvo: Interdisciplinaridade. Dai, o direcionamento é feito sobre
o tema, com base na literatura, como: conceitos, formas e significados e o
relacionamento entre as disciplinas. Depois, o trabalho versa comentérios tedricos
sobre praticas interdisciplinares; faz também um breve diagnostico em relagdo ao
professor de Ciéncias Contabeis, para, enfim, apresentar a interdisciplinaridade no

curso supracitado.

2.1 FRAGMENTACAO DO ENSINO

Luck (1995) afirma que o conhecimento fragmentado diz respeito a um novo
paradigma da complexidade do mundo atual, rompendo-se o elo da simplicidade, e
apresentando um homem despreparado para enfrentar os problemas globais, por
exigir uma formacdo ndo apenas polivalente, porém voltada a realidade em uma
atitude de aprendizagem continua.

Ja segundo Santos (2007), a fragmentacdo do saber educacional, por ser
decorrente da fragmentacdo histérica do ser, do saber e do mundo, tem
repercussdes principalmente no saber e no fazer pedagdgico. Dessa maneira, esse
fendmeno produz efeitos na dindmica interna da organizacéo escolar, como também

de forma epistemoldgica.
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Contudo, a academia apenas reflete a chamada cisdao epistemoldgica que é
captada de maneira gradativa na mente humana ja fragmentaria. Assim, pode surgir
um trabalho na educacdo direcionado de tal forma que supere a separacao
ontolégica (conhecimento do ser) e gnosiolégica (validade do conhecimento), a partir
de uma postura educacional, para ascender uma atitude nova diante da realidade
(SANTOS, 2007).

Conforme Garcia (2006), as escolas tém investido na formacéo de docentes e
a interdisciplinaridade atualmente faz parte do vocabulario desses profissionais,
portanto os professores ja poderiam estar mais preparados perante a existéncia da
fragmentacdo. O autor citado elenca perguntas para 0s quais 0s estudiosos da
interdisciplinaridade procuram respostas, enquanto a fragmentacdo continua

fazendo adeptos e sendo praticada:

1) O que falta ainda para supera-la?

2) Ha necessidade de mais teorias?

3) Até que ponto a formacao dos professores precisa avancar?
4) Existe um quadro atual de total acomodagao?

5) A interdisciplinaridade é algo complexo para ser exercida?

Ao analisar o0s questionamentos elaborados sobre a tendéncia a
fragmentacado, ou seja, as atitudes necessarias para promover a superacao dessa
realidade no ensino, Garcia (2006) observou cinco pontos: primeiro o que falta ainda
ou que precisa ser feito no ensino para nao fazer da fragmentagcdo uma constante na
sala de aula; o segundo referente a necessidade de mais teorias, no intuito de obter
uma literatura sobre o tema bem vasto, principalmente em lingua estrangeira, para
dar um maior respaldo aos estudos.

O terceiro ponto sobre formacédo de docentes trata de uma questao arida, pois
nao se sabe como € exercida essa pratica no cotidiano, se eles seguem os teoricos
ou suas proprias intuicbes, existindo o que o autor acima citado chama de
invisibilidade.

J4 o quarto refere-se & acomodacgéo por parte dos professores, quando é
aceita uma situacdo confortadvel e ndo mutavel. Por ultimo, a interdisciplinaridade

estd aléem de ser algo complexo que nao pode ser exercido, pois € no proprio
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ambiente de ensino que ela cria praticas, que podem ajudar a inventar a
interdisciplinaridade.

Santomé (1998) afirma que recortar cada problema em partes para haver uma
melhor compreensao das epistemologias racionalistas e empiristas acaba causando
uma fragmentacdo no saber, fomentando uma quantidade maior de disciplinas e
ciéncias, de alguma forma existe, e € uma tendéncia a unidade do saber.

Segundo Morin (2002, p. 491),

Quando nos limitamos as disciplinas compartimentadas — ao
vocabulario, a linguagem prépria a cada disciplina -, temos a
impressdo de estar diante de um quebra-cabeca cujas pecas néo
conseguimos juntar a fim de compor uma figura. Mas, a partir do
momento em que temos um certo numero de instrumentos
conceituais que permitem reorganizar os conhecimentos — como para
as ciéncias da Terra, que permitem concebé-la como um sistema
complexo e que permitem utilizar uma causalidade feita de
interacbes e de retroacdes incessantes -, temos a possibilidade de
comecar a descobrir o semblante de um conhecimento global, mas
ndo para chegar a uma homogeneidade no sentido holista, uma
homogeneidade que sacrifique a visdo das coisas particulares e
concretas em nome de uma espécie de névoa generalizada. Sem
davida, é a relacdo que é a passarela permanente do conhecimento
das partes ao do todo, do todo a das partes.

Em concordancia com o autor, pode-se dizer que 0os conhecimentos quando
organizados favorecem um entendimento integral, contribuindo para um
agrupamento das partes a partir de um elo natural, ligando pontos considerados
distantes e diferentes a fim de conhecer o todo.

Portanto, cientistas consideram a impossibilidade de conhecer o todo sem
avaliar cuidadosamente as partes. O professor que ndo amplia seus saberes, além
dos limites da sua disciplina tende a se especializar e utilizar como regra principal o
ensino fragmentado.

Bianchetti e Jantsch (1995) constataram que o professor fragmentario é
limitado ao conteudo e a esquemas dados através dos livros didaticos, deixando o
aluno preso ao conhecimento recompensador proveniente da nota, sem buscar
interligacdes entre os saberes nem tampouco outras fontes.

Os autores acima citados justificam essa atitude do docente por meio de um

especialismo na formacdo e o pragmatismo e ativismo forte nas atividades
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pedagdgicas constituindo no resultado final, dando énfase a formacéo fragmentéaria
gue prejudica o trabalho interdisciplinar.

Japiassu (1976, p. 40) vé “a especializacdo exagerada e sem limites das
disciplinas cientificas, a partir, sobretudo do século XIX, culmina cada vez mais
numa fragmentacao crescente do horizonte epistemoldgico”.

Essa fragmentagdo no ambiente de ensino da contabilidade se manifesta a
partir do momento que os docentes elegem suas disciplinas mais relevantes que as
demais, considerando que aquele conhecimento € especifico e totalmente
independente das outras. Estudiosos como Santomé (1998) reconhecem esse
problema como “disciplinariedade cruzada”.

Ao mesmo tempo, torna-se contraditoria essa posicéo, pelo fato de haver uma
cobranca do que foi aprendido anteriormente. De tal forma, o docente se vé em
conflito por algumas vezes exigir do aluno o minimo de embasamento necessario
para dar andamento a sua disciplina.

Araujo (2008) aponta como um dos obstaculos na estrutura curricular atual a
chamada disciplinarizagcdo do conhecimento que impede a percep¢cdo da maneira
como as disciplinas se relacionam e as suas conexdes de uma forma geral.

Portanto, um ponto relevante apresentado por Passos (2004), acerca da
disciplinarizagéo, € que as teses e dissertagcdes em Contabilidade no Brasil (periodo
de 1962 a 1999) ndo tém caracteristicas interdisciplinares; os temas teoricos
abordados sé&o: Contabilidade Gerencial, Contabilidade Financeira e Auditoria,
percebendo leve aproximacéo da teoria com a prética.

Santos (2007) discorre que uma atitude ontoldgica e interdisciplinar, e, por
conseguinte dialética, pode pressupor como cada disciplina deve ser tratada,
compondo o curriculo escolar como uma trajetoria desenvolvida pelo aluno em
relacdo a totalidade concreta para ndo ser considerada um fragmento fechado.

Nesse sentido, esse autor enxerga na interdisciplinaridade a viabilizacao de
um trabalho sério a ser inserido na educacdo como base de apoio a todas as
disciplinas, para que cada matéria ndo passe a ser vista de forma hermética.

O profissional contabil necessita de conhecimentos como psicologia,
sociologia, filosofia, direito, administracdo e economia, como exemplos, para que ele

possa enxergar outras areas das ciéncias humanas (no caso de psicologia,
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sociologia e filosofia), como também das ciéncias sociais aplicadas, da qual a
contabilidade faz parte (no caso de direito, administracdo e economia).

Esses conhecimentos considerados obrigatérios ou complementares,
dependendo da visdo da Instituicdo, sao vistos como base ideal para o profissional
exercer suas habilidades de forma mais segura e eficaz, pois a contabilidade é uma
ciéncia social aplicada cuja pratica deve procurar trabalhar sempre interligada com

outras areas, requerendo competéncias proprias.

2.2 COMPETENCIAS E HABILIDADES INTERDISCIPLINARES

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN apresentam, a partir de uma
proposta curricular mais clara, o conceito de interdisciplinaridade com base em
competéncias e uma organizacdo pedagogica em torno de trés principios
orientadores: a contextualizagdo, a interdisciplinaridade e habilidades (BRASIL,
2002a)

Essa interdisciplinaridade proposta faz a integracdo da pratica docente,

preocupada com o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos alunos.

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo temética
entre diferentes disciplinas — acdo possivel, mas ndo imprescindivel -
, deve buscar unidade em termos de prética docente, ou seja,
independentemente dos temas/assuntos tratados em cada disciplina
isoladamente. Em nossa proposta, essa pratica docente comum esta
centrada no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na
associacdo ensino-pesquisa e no trabalho com diferentes fontes
expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes
interpretacdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula.
Portanto, esses sédo os fatores que dao unidade ao trabalho das
diferentes disciplinas, e ndo a associacdo das mesmas em torno de
temas supostamente comuns a todas elas (BRASIL, 2002b, p. 21-
22).

Carlos (2008, p. 7) afirma que esse tipo de trabalho “ndo gera a
descaracterizagédo das disciplinas, a perda da autonomia por parte dos professores
e, com isso, ndo rompe com a disciplinaridade nas escolas, 0 que geraria uma
verdadeira confusdo na organizagao escolar”.

A prética do trabalho interdisciplinar promove uma participacdo das disciplinas

sem promover perdas de conteudo, por gerar uma preocupacdo voltada a
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aproximacéo e articulagao das atividades docentes dentro de uma ac¢ao coordenada
e orientada a partir de objetivos bem definidos.

Ja as competéncias e habilidades determinadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais no curso de Graduacdo em Ciéncias Contabeis, de 16 de dezembro de
2004, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Superior
(CNE/CES) de acordo com o artigo 4° inciso Il, afirmam que o curso deve
demonstrar visdo sistémica e interdisciplinar da atividade contabil, para fortalecer
seus discentes.

Dessa maneira, observa-se um posicionamento claro por parte da legislacao
educacional quando incentiva a interdisciplinaridade tanto no ensino quanto na
pesquisa contabil, pois os curriculos estdo sendo adequados as necessidades do
mercado, buscando dos profissionais um conhecimento amplo nas diversas areas de
dominio.

Vieira (2008, p. 32) diz que,

O professor de nivel superior da formacdo profissional tem a
responsabilidade de formar pessoas com competéncias e habilidade
para dar a sua contribuicAo nesse ambiente quer atuando como
docente, quer como profissional, ou pesquisador, dentro de padrbes
técnicos nacionais e internacionais. E claro que, sozinho, nenhum
professor poderd ter tanto poder, mas, por meio do trabalho
interdisciplinar, os esfor¢os de uma equipe de profissionais altamente
competentes poderdo ser somados para atingir esse objetivo. E
necessario que o professor de contabilidade esteja inserido num
projeto pedagdgico participativo, no qual seja possivel reconstruir sua
pratica, seus saberes e sua competéncia.

Quando a autora acima frisa a formacdo profissional, com base em
competéncias e habilidades, ela se refere a preocupacédo que o docente deve ter em
inserir o futuro contador no mercado de trabalho preparado para a tecnologia e com
aprofundados conhecimentos técnicos acerca de sua area, nao distinguindo a teoria
da pratica.

A dissociacdo da teoria e da pratica, vista por alguns estudiosos como uma
realidade, faz com que os alunos nédo enxerguem uma acao efetiva interdisciplinar,
devido a falta de ligacdo entre as disciplinas e as dificuldades geradas pela
reaproximacao entre elas, resultando em conhecimentos segregados ao longo do

tempo.
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Na verdade, conforme Bellinaso (1998, p. 51) “o aluno de ensino superior tem
se formado com base em conhecimentos que sdo, na verdade, uma colcha de
retalhos, uma justaposicao de informacdes, de especializacdes”. Com isso, quem se
prejudica € o estudante, pois acaba desenvolvendo um aprendizado confuso no qual

cada disciplina se apresenta como um retalho independente na grade curricular.

2.3 DISCIPLINA E DISCIPLINARIDADE

Para compreender a interdisciplinaridade, é relevante entender conceitos
como disciplina e disciplinaridade. Segundo Santomé (1998), uma disciplina € uma
forma de organizar e delimitar uma area de trabalho, de concentrar a pesquisa e as
experiéncias dentro de certo angulo de visao, sendo a imagem particular de uma
realidade.

Andrade (1998), por sua vez, refere-se a disciplina como ordem conveniente a
um funcionamento regular. Significa submissdo ou subordinacéo, de forma original,
a um superior regulamento, como também matéria ou campo de conhecimento
determinado que se destaca para fins de estudo, sendo tratada de forma didatica,
dando énfase a aquisicdo de novas informagBes e no desenvolvimento de
habilidades intelectuais.

Ainda conforme essa autora € uma palavra presente em instituicbes como o
exercito, a fabrica e a Igreja, que valorizam a disciplina na formacao de seu pessoal.
A utilizacdo denomina os conteudos escolares que se referem tanto a necessidade
de submeter-se a mente a mesma ordem controlando o corpo discente, quanto ao
tratamento didatico que deve ser dado a cada matéria escolar.

Consoante Palmade (1979), uma disciplina é uma categoria de fenémenos
gue os tornam inteligiveis e a partir deles fazem possiveis previsdes e estabelecem
correspondéncias. Ja Berger (1972) considera esse termo como um conjunto
especifico de conhecimentos, pois possui caracteristicas pertinentes a area de
ensino, nos mecanismos, na formacgao, nos materiais e nos métodos.

Segundo Heckhausen (1972), sdo sete os critérios que permitem distinguir

uma disciplina de outras:

1) O dominio material ou objeto de estudo;
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2) O conjunto possivel de fenémenos observaveis;
3) O nivel de integracéo teorica;

4) Os métodos;

5) Os instrumentos de andlise;

6) As aplicacbes praticas; e,

7) As contingéncias historicas.

Os setes critérios de Heckhausen (1972) conseguem clarificar os conceitos
gue fazem uma disciplina ter caracteristicas proprias: o objeto de estudo, fenbmenos
observados, carga tedrica, os métodos a serem utilizados, seus instrumentos,
aplicacoes e o contexto histérico. Portanto, quando se fala em disciplina na
educacdo compara-se logo a matéria a ser lecionada, a forma como ela vai ser
tratada de maneira didatica pelo docente e como 0 conhecimento vai ser
compartilhado, para que haja éxito por parte do aluno.

Ja a disciplinaridade, consoante Liick (1995, p. 49), é:

Ensino por disciplinas dissociadas que se constroi mediante a
aplicacdo dos principios da delimitacdo interna, da fixidez no objeto
préprio de analise, pela decomposicdo de problemas em partes
separadas e sua ordenacdo posterior, pelo raciocinio légico formal
(Descartes), caracterizado pela regra da exclusao do que é, e do que
nao é (principio da certeza). Por conseguinte, constitui numa visao
limitada para orientar a compreensdo da realidade complexa dos
tempos modernos e da atuagcdo em seu contexto.

O ensino trabalha com disciplinaridade para obter um relacionamento das
disciplinas entre si, integrar areas que até entdo eram vistas como distantes para
possibilitar uma compreensao de tudo que se é discutido na atualidade e haver a
transformacado da educacéao quando ocorre interacao entre as matérias.

Esse termo seria uma espécie de exploragao cientifica, especializada em um
dominio homogéneo e determinado, que consiste em produzir conhecimentos novos
que vao substituir os antigos. A atividade disciplinar pode conduzir tanto a uma
formulacdo quanto a reformulacdo continua dos conhecimentos sobre o dominio em
guestdo (HECKHAUSEN, 1972).

Enquanto a disciplina pode ser considerada um termo mais abrangente e

genérico, adentrando em outras areas afins, a disciplinariedade localiza-se
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especificamente em um ambiente mais educacional, conforme a literatura estudada.

Esses conceitos séo basicos para o entendimento da interdisciplinaridade.

2.4 INTERDISCIPLINARIDADE

Fazenda (1996, p. 33) afirma:

Conceituar interdisciplinaridade é tarefa bastante complexa, uma vez
gue esta palavra envolve uma acumulacao fantastica de equivocos e
possibilidades. Equivocos quanto a sua definicdo que, ao ser
interpretado  por muitos autores —  multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade — corre o risco de perder a
sua caracteristica maior que é a concepc¢édo Unica do conhecimento.
Ha ainda os que confundem e empobrecem a nocdo de
interdisciplinaridade, estreitando o seu campo de atuacdo,
comparando-a com as defini¢cbes de integragéo ou inter-relagéo.

A interdisciplinaridade € uma forma de valorizar o ensino, como também de
analisar o curriculo, no sentido de consolidar o conhecimento, por meio do
relacionamento que pode existir entre as disciplinas, a partir de uma relacdo de
reciprocidade que ocorre no momento que surge uma interdependéncia nas diversas
areas.

O prefixo inter ndo demonstra somente uma pluralidade, uma justaposicéo,
explica sim espaco comum, como também a coesado entre saberes diferentes. Para
tanto, os especialistas das mais variadas disciplinas ficam empolgados diante de
uma vontade comum e de uma boa vontade. Cada um deles promete se esforcar
fora do seu dominio proprio e da sua propria linguagem técnica para adentrar em um
mundo do qual ndo é seu exclusivamente. Assim, além da abertura do pensamento,
trabalha-se com curiosidade quando se pratica interdisciplinaridade (GUSDOREF,
1990).

Berger (1972) fala de uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, podendo
ir da comunicacéo simples das idéias até a integracdo mutua dos conceitos diretivos,
da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e
da organizagao da investigacao e do ensino correspondentes. Esse autor visualiza
um grupo interdisciplinar composto por pessoas que receberam uma formacao
através dos diversos dominios do conhecimento (disciplinas) com métodos,

conceitos, dados e temas proprios.
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Piaget (1972) considera um intercambio muUtuo e uma integracdo entre as

diversas ciéncias, sendo o0

enriquecimento.

resultado dessa cooperagdo um reciproco

Ja Thom (1990) observa interdisciplinaridade como uma transferéncia de

problematica, conceitos e métodos de uma disciplina para outra.

Para Luck (1995, p. 64) esse processo envolve:

A integracdo e engajamento de educadores, num trabalho conjunto,
de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade, de modo a superar a fragmentac&o do ensino, objetivando
a formacao integral dos alunos.

Dessa forma, os discentes podem exercer criticamente a cidadania, perante

uma viséo global de mundo, como também ter capacidade de enfrentar complexos

problemas, amplos e globais da realidade atual.

Na visdo desse autor, para que exista a interdisciplinaridade, a unido dos

educadores faz parte de todo o processo, para ndo ocorrer a fragmentacdo do

ensino, ou seja, um conhecimento que seja especifico e ndo universalizado.
Delattre (1973, p. 387) diz que &,

Uma tentativa de elaborar uma espécie de formalismo geral e
preciso, que permita exprimir na Unica linguagem dos conceitos, as
preocupacfes e as contribuicbes de um numero consideravel de
disciplinas, que, de outro modo, permaneceriam acantonados nos
seus dialetos respectivos.

Essa linguagem universal € uma maneira de evitar a fragmentacdo do

conhecimento, a partir do momento que as disciplinas contribuem entre si e se unem

para um fim especifico: o fortalecimento da ciéncia.

Quadro 01 — Niveis de relacionamento entre as disciplinas

H. HECKHAUSEN
(Alemanha)

M. BOISOT
(Franca)

E. JANTSCH
(Australia)

Disciplinaridade
Interdisciplinaridade

Heterogénea;
Pseudo-Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade Auxiliar;

Interdisciplinaridade
Restritiva

Interdisciplinaridade Linear;

Multidisciplinaridade

Pluridisciplinaridade

Disciplinaridade
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Interdisciplinaridade Interdisciplinaridade Estrutural Cruzada;
Complementar; Interdisciplinaridade
Interdisciplinaridade

Unificadora

Transdisciplinaridade

Fonte: (FAZENDA, 1996) adaptado.

No periodo de 7 a 12 de setembro de 1970, realizou-se um seminario na
cidade francesa de Nice, com a participacdo de 21 representantes de paises
membros da Organisation de Cooperation et de Developpement Economiques
(OCDE). Dentre os especialistas estavam: H. Heckhausen, J. Piaget, E. Jantsch, M.
Boisot e A. Lichenerowicz, que tinham como objetivo deixar claro o conceito de
interdisciplinaridade, por meio de uma correspondéncia terminolégica apresentada
no quadro 01, com niveis de relacionamento entre as disciplinas discutidas por cada
um dos estudiosos citados anteriormente.

Esse encontro resultou em uma publicagdo chamada L'interdisciplinarit:
problemes d”enseignement et de recherche dans Universités, que foi elaborada com
base na terminologia empregada por trés participantes: H. Heckhausen (Alemanha),
M. Boisot (Franga) e E. Jantsch (Australia), com base nos niveis de relacionamento
entre as disciplinas.

A teoria da interdisciplinaridade se faz presente no mundo académico.
Centros de Referéncia como o Centro de Intervencéo Educativa (Crie), no Canada,
presidido por Ives Lenoir; Cirid na Franga, presidido por M. Sachot; Julie Klein nos
Estados Unidos; Gerald Fourez na Beélgica e no Brasil, no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Interdisciplinaridade (GEPI), da Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo (PUCSP). Todos esses pesquisadores com uma producdo tedrica
estimada de quase cinco mil pesquisas consideradas relevantes no periodo de 30
anos.

Fazenda (2007b, p. 17), por chegar a conclusdo da impossibilidade de
construir uma Unica, absoluta e geral teoria, sugere fracionar o estudo sobre
interdisciplinaridade para fins didaticos, no século passado, em trés décadas:

1) 1970 — em busca de uma explicitacdo filosofica, ou seja, uma construcéo
epistemoldgica da interdisciplinaridade;

2) 1980 — em busca de uma diretriz sociolégica, partindo para uma explicitacao
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das contradi¢Bes epistemologicas decorrentes dessa construgao;
3) 1990 — em busca de um projeto antropolégico, no qual se tenta construir uma
nova epistemologia, que seria prépria da interdisciplinaridade.

Dessa maneira, pode-se concluir que nos anos 70 procurou-se definir o que
seria interdisciplinaridade, até pelo fato de ser uma palavra dificil de ser
pronunciada, como também decifrada e, por conseguinte, traduzida. No Brasil, a
palavra traduzida € interdisciplinaridade (do inglés ou do francés) e
interdisciplinariedade (do espanhol).

J& nos anos 80, o esforco empreendido identificou que os pressupostos de
uma convencional epistemologia ndo estavam conduzindo a um avanco em se
compreender as implicacdes teoricas do que seria interdisciplinaridade.

Por fim, nos anos 90: “0 numero de projetos educacionais que se intitulam
interdisciplinares vem aumentando no Brasil, numa progressao geométrica, seja em
instituicbes publicas ou privadas, em nivel de escola ou de sistemas de ensino”.
(FAZENDA, 2007b, p. 34).

Assim, a autora constatou que na condicdo de ciéncia, esse assunto, na
educacgdo, ndo esta caracterizado no acerto, mas sim no erro, que permite exercer e

vivenciar a interdisciplinaridade nas mais diferenciadas relacoes.

2.5 CONCEITOS DISTINTOS E INTERLIGADOS A INTERDISCIPLINARIDADE

Zabala (2002) elenca cinco varidveis que explicam as possiveis relacdes
disciplinares séo elas:

1) Multidisciplinaridade: organiza conteudos de forma mais tradicional. Os conteudos
escolares estdo representados por matérias independentes umas das outras. As
disciplinas sé&o propostas de forma simultanea, ndo manifestando as relacdes que

por ventura exista entre elas;

2) Pluridisciplinaridade: € a existéncia de relacdes complementares entre disciplinas
mais ou menos afins. Nela, h4 uma justaposicao de diversas disciplinas, de maneira

gue uma complementa o conteudo da outra;
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3) Interdisciplinaridade: € a interacdo de duas ou mais disciplinas que pode implicar
em transferéncias de leis de uma disciplina a outra, ocorrendo, em alguns

momentos, um novo corpo disciplinar;

4) Transdisciplinaridade: o grau maximo de relacdes entre as disciplinas, de maneira
que ocorra uma integracdo global dentro de um sistema totalizador induzindo uma
unidade interpretativa, explicando a realidade sem fragmentac¢des, constituindo uma

ciéncia;

5) Metadisciplinaridade: ndo mostra alguma relacdo entre as disciplinas. Essa
abordagem esta voltada a perspectiva ou ponto de vista sobre qualquer objeto ou

situacdo, porém nao esta limitada a aprimorismos disciplinares.

Essas relagbes disciplinares formam o conceito de interdisciplinaridade,
pertencendo a epistemologia como um todo. Elas servem para mostrar hierarquias
gue as matérias podem ter, conforme também destaca Jean Piaget (1979 apud
SANTOME, 1998):

1) Multidisciplinaridade: o nivel inferior de integracdo. Ocorre quando, para
solucionar um problema, busca-se informacéo e ajuda em varias disciplinas, sem
que tal interacdo contribua para modifica-las ou enriquecé-las. Esta costuma ser a
primeira fase da constituicdo de equipes de trabalho interdisciplinar, porém n&o

implica em que necessariamente seja preciso passar a niveis de maior cooperacao;

2) Interdisciplinaridade: segundo nivel de associacdo entre varias disciplinas, em
que a cooperacao provoca intercambios reais; isto é, existe verdadeira reciprocidade

nos intercambios e, consequentemente, enriquecimentos mutuos;

3) Transdisciplinaridade: é a etapa superior de integracdo. Trata-se da construcao
de um sistema total, sem fronteiras solidas entre as disciplinas, ou seja, de uma
teoria geral de sistemas ou de estruturas que inclua estruturas operacionais,
estruturas de regulamentacédo e sistemas probabilisticos e diversas possibilidades

por meio de transformacdes reguladas e definidas.
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Zabala (1998, p. 27) explica que embora esses termos ndo sejam proprios do
ensino, sdo utilizados nessa area quando se “explica ou se descreve a colaboracéo
ou a relacdo que ocorre entre duas ou mais matérias docentes”. O mundo escolar
nao determina em nenhum caso uma metodologia, mas somente descreve a
maneira como as diferentes disciplinas intervém, ao organizar os conteudos.

Dos conceitos apresentados por Piaget, também citados por Zabala (1998),
dois ndo foram citados pelo ultimo: pluridisciplinaridade que é a relacdo entre
disciplinas mais ou menos afins e metadisciplinaridade, que ndo mostra nenhuma
relacéo entre as disciplinas.

Esse fato se explica por esses dois tipos serem mais distantes da
classificacao intrinseca do conceito da interdisciplinaridade, como a disciplinaridade
cruzada que significa quando tudo é reduzido as dimensbes proprias da
especialidade representada, através de uma disciplina dominante em relagdo as
outras (SANTOME, 1998)

2.6 FORMAS E SIGNIFICADOS DE INTERDISCIPLINARIDADE

Segundo Pereira (2006), a interdisciplinaridade é apresentada de trés
maneiras: formas de relacionamento entre as disciplinas, atitude interdisciplinar e
pesquisa interdisciplinar.

As formas de relacionamento mostram como as disciplinas podem estar
interligadas para enriquecer o conhecimento dos individuos; j& a atitude
interdisciplinar esta voltada a uma postura do docente, aberta a mudancas no ensino
e, por ultimo, a pesquisa interdisciplinar que € uma superacéo da fragmentacdo do
ensino aproximando a teoria da prética.

Entdo, a tarefa interdisciplinar é executada com atitude e método para que se
possa ter uma integracdo de conteudos, saindo de uma concepcdo fragmentaria
para aquela que seja unitaria do conhecimento, para que supere a dicotomia entre
ensino e pesquisa, de forma que o processo de ensino-aprendizagem seja
permanente (PEREIRA, 2006).

De forma integradora, a interdisciplinaridade visa um equilibrio entre

amplitude, profundidade e sintese. A amplitude tem uma base larga de
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conhecimento e informacdo. Ja a profundidade trabalha o requisito disciplinar,
profissional e/ou conhecimento e informacéo interdisciplinar na tarefa a ser colocada
em pratica. Por ultimo, a sintese que consolida o0 processo integrador
(INTERDISCIPLINARY STUDIES, 1990).

De acordo com Luck (1995), ha varios significados para interdisciplinaridade e
entre os principais trés significados sdo mencionados pela autora: paradigmatico,
processual e tedrico. O sentido paradigmatico funciona visualizando o conjunto de
uma realidade, perante permanente associacao das diferentes dimensdes com que
podem ser analisadas as disciplinas, para que ndo ocorra uma fragmentacao do
ensino, abrangendo os aspectos da producdo e do conhecimento. Ja o significado
processual serve para que seja instaurado um dialogo entre varias disciplinas, no
qual possa existir uma unidade do saber, ou seja, uma interacdo entre elas. Assim,
os discentes vao buscar uma integracdo entre areas diferentes de estudo, havendo
uma ampliagdo possivel do exercicio critico.

Segundo a autora citada anteriormente, disciplinas vistas como convergentes
podem muitas vezes juntas resolver um problema comum, quando ha a relacdo da
acdo e o ato da decisdo, por meio da articulagdo entre conteudos, através da
complementaridade e integracdo de areas diferentes.

J& o significado tedrico leva em consideracdo uma abordagem que pode ser
utilizada para superar a fragmentacdo do ensino e para producdo de novos
conhecimentos. Ja o significado de resultados supera o saber disciplinar, por meio
da sintese de duas ou mais disciplinas, estabelecendo um nivel de representacdo da
realidade para resultar novas relagdes e formar um cidadado que esteja aberto a
pluralidade de paradigmas (LUCK, 1995).

2.7 FORMAS DE RELACIONAMENTO ENTRE AS DISCIPLINAS

As disciplinas se interagem através de um intercambio no momento em que
ocorre a influéncia de variaveis diversas, conforme observa Santomé (1998), através

do quadro 02 abaixo:



Quadro 02 — Influéncia de variaveis entre as disciplinas

Variaveis Influéncia

Espaciais Disciplinas trabalham em um mesmo espaco fisico; docentes de
especialidades diferentes que possuem interesses similares.

Temporais Interesse em solucionar problema com urgéncia, fazendo com que
as especialidades se unam.

Econdmicas Vérias areas do conhecimento que compartiiham projetos de
trabalho em épocas de cortes orcamentarios.

Demograficas Acontece quando a instituicdo exige que os docentes assumam

diferentes disciplinas, na falta de especialistas.

Demandas sociais

Quando a sociedade exige novas especialidades, novos estudos
das instituicdes universitarias para enfrentar a complexidade de
novos problemas.

Epistemoldgicas

Ocorre, quando em momento de crise na disciplina, toma-se
emprestado de outras disciplinas a parte tedrica, métodos,
procedimentos ou conceitos.

Disputas e rivalidades
entre disciplinas

Pode acontecer quando as disciplinas pesquisam e trabalham sobre
uma mesma parcela de realidade, em busca de um reagrupamento
disciplinar.

Necessidade de prestigio

Quando os pesquisadores pensam que seu prestigio corre perigo e
acabam se apoiando em ciéncias que ndo estdo em evidéncia no
momento, passando a usar metodologia delas.

Desenvolvimento da
ciéncia

Pela necessidade de trabalhar e experimentar certo dominio,
havendo uma interacdo entre as disciplinas com a finalidade de criar
uma nova e original.

Fonte: (SANTOME, 1998) adaptado.
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O quadro 02 tem como pretexto mostrar como as disciplinas podem interagir,

a partir de variaveis sob diversos pontos de vista. Cabe ao docente trabalhar com a

variavel que seja mais adequada ao seu foco, ou seja, sua forma de conduzir seu

conhecimento perante seus alunos, por meio de uma atitude interdisciplinar.

O relacionamento entre as disciplinas pode ocorrer através de uma

classificacao dos tipos de interdisciplinaridade, conforme discorre Carlos (2008):

1) Interdisciplinaridade heterogénea: € uma espécie de enciclopedismo, baseada na

soma de informacdes procedentes de disciplinas diversas, tendo como tipo de

enfoque o carater enciclopédico;
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2) Pseudo-interdisciplinaridade: é quando existe uma estrutura de unido, geralmente
um modelo tedrico ou um marco conceitual, no sentido de trabalhar em disciplinas
que sao muito diferentes entre si, utilizando-se de instrumentos de analise que

seriam o denominador comum das pesquisas;

3) Interdisciplinaridade auxiliar: € mais duravel, pois ocorre quando uma disciplina
toma de empréstimo métodos ou procedimentos de uma outra, o que geralmente

acontece por uma ocasionalidade ou situacdes provisorias;

4) Interdisciplinaridade compésita: € a necessidade imperiosa em encontrar solucdes
técnicas quando se trata de resolver grandes e complexos problemas gerados pela

sociedade atual, como: guerra, fome, delinqtiéncia, poluicdo, dentre outros;

5) Interdisciplinaridade unificadora: € uma coeréncia estreita entre os dominios de
estudo das disciplinas, podendo haver uma integracdo tedrica e dos métodos

correspondentes, sendo um ponto atingido através de pesquisa cientifica.

Por sua vez, o Ministério da Educacgéo, por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), fez uma analise sobre interdisciplinaridade:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo
de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema
concreto ou compreender um fendmeno sob diferentes pontos de
vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fun¢ao instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber til e utilizhvel para responder as
questdes e aos problemas sociais contemporaneos (BRASIL, 2002b).

A proposta dos PCN fez com que o assunto fosse visto de forma mais clara,
defendendo um curriculo que tivesse como ponto fundamental competéncias e
habilidades dos alunos. Além disso, a interdisciplinaridade, mesmo tendo uma
funcdo instrumental, contrariando idéias de autores como Fazenda (2007), garante
uma associacdo entre varias disciplinas, como também busca uma unidade
relacionada a pratica docente.

Consoante Severino (2002), o enfoque epistemoldgico, levando em

consideracdo o desdobramento curricular da interdisciplinaridade, geralmente € mais
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enfatizado que o antropoldgico, porém deve-se apostar em uma Vvisdo mais pratica,
efetiva e concreta, de forma que os alunos fagam uma transicdo do ponto de vista
apenas teorico transmitido em sala de aula.

Véarias sdo as formas de se tratar interdisciplinaridade, cabendo ao corpo
docente decidir que caminho seguir ao verificar problemas escolares vividos nas
instituicbes e a experiéncia pedagogica de cada professor. Para tanto, o projeto
politico pedagogico € uma forma correta de atender as necessidades de uma atitude

que seja disciplinar para que o objetivo educacional de cada instituicdo seja atingido.

2.8 PRATICAS INTERDISCIPLINARES NA DOCENCIA

Segundo Miranda e Miranda (2006), alguns autores ao estudarem
interdisciplinaridade apresentam duas razdes para adotar essa atitude no ensino. A
primeira € a globalizacéo, a partir da fusdo das areas afins; a segunda é superar a
fragmentacdo do conhecimento, ou seja, a impressao que o discente tem de estudar
algo distinto das demais areas, como também do docente considerar a sua disciplina
a mais importante, passando essa visdo aos alunos.

A interdisciplinaridade sozinha n&o pode solucionar os problemas
educacionais, porém ela contribui para amenizar essa situacdo, a partir de uma
atitude que favoreca a mudanca na postura pedagogica que procure incentivar a
pesquisa, estimulando a iniciativa, a cooperacdo e a co-responsabilidade entre as
disciplinas (VAIDEANU, 1987).

Para tanto, uma atitude que seja interdisciplinar evidencia primeiro um projeto
que venha a ser aprovado e agregado ao curriculo, através de uma proposta que
supere uma visao fragmentada de ensino, tornando o conhecimento como fonte de
uma visao global do mundo.

Uma atitude interdisciplinar é descrita por Fazenda (2007b, p. 13) da seguinte

forma:

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de
alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os
atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao dialogo — ao dialogo com pares idénticos, com pares
anbénimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da
limitacdo do préprio saber, atitude de perplexidade ante a
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possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio —
desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho — atitude
de envolvimento e comprometimento com o0s projetos € com as
pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em
construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacdo de
encontro, de vida.

Essa autora sustenta a caracteristica da atitude interdisciplinar como uma
ousadia na busca da pesquisa, em transformar a inseguranca do docente em um
exercicio focado no pensar e na construcao interdisciplinar por meio da troca, do
dialogo e aceitagcdo do pensamento das pessoas envolvidas. Por sua vez, ha
autores que defendem a pratica da interdisciplinaridade pelo docente de forma
individualizada: cada educador ensinando sua disciplina em uma perspectiva de
maneira interdisciplinar.

No entanto, Carlos (2008) afirma que € uma pratica quase impossivel, pois é
um processo que vai além do plano epistemoldgico, teérico, metodoldgico e didatico,
gerando a possibilidade do encontro, da partilha, da cooperacédo e do dialogo, que
sugere uma acéo conjunta dos professores.

O quadro 03 levanta pontos que caracterizam um professor interdisciplinar
feito com base na visdo de Garcia (2002), consoante 0os mais importantes teéricos
sobre interdisciplinaridade no Brasil que séo: Japiassu e Fazenda. O primeiro define
esse tema como atitude de espirito praticada tanto individual quanto coletivamente,
observando a aprendizagem com outras areas do conhecimento e Fazenda aborda
a tematica em questdo como uma atitude diante do conhecimento, pois 0 mesmo se

encontra fragmentado ja ha algum tempo.

Quadro 03 — Pontos abordados pelos teéricos sobre professor interdisciplinar

Teodricos da interdisciplinaridade Pontos abordados

1. Refletir a necessidade de ultrapassar ou
superar fronteiras disciplinares;

2. Clareza sobre o proprio carater parcial e
relativo das suas disciplinas;

Japiassu — atitude de espirito 3. A abertura para possibilidades que residem
além de suas fronteiras de conhecimento;

4.  Vislumbrar e explorar relacdes de
interdependéncia, e conexdes reciprocas entre
as disciplinas;
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5. Superacdo, avango e inovagdo pedagdgica
através de projetos coletivos;

6. Desenvolver a capacidade para elaborar
projetos interdisciplinares focalizados em
guestdes, temas ou problemas sociais.

1. Habilidade para exercer trocas com outros
professores (especialistas) e para integrar as
disciplinas em projetos comuns;

2. A pratica pedagoégica dos professores
interdisciplinares envolveria o exercicio de
Fazenda — atitude diante do relacdes de associagao, colaboragéo,
conhecimento cooperacdo, complementacdo e integracdo

entre as disciplinas;

3. Devem exercer trocas ndo apenas entre seus
conhecimentos e métodos, mas também entre
suas experiéncias e visées de mundo;

4. Um meio de renovacdo, reestruturacdo e
resignificacao do trabalho pedagégico;

5. O exercicio da revisdo das praticas
pedagégicas como forma de perceber os
aspectos a serem transformados;

6. Buscar uma leitura ampliada de suas praticas
cotidianas, como fonte de autoconhecimento.

Fonte: (GARCIA, 2002, p. 04-05) adaptado.

Japiassu (1976, p. 103) observa o professor interdisciplinar como sendo:
“aquele que demonstra competéncias nos dominios tedrico e pratico de sua
disciplina, base para contribuir na articulagdo, em profundidade, entre os saberes
das diversas disciplinas”. O alicerce nessas competéncias dara condi¢cdes ao
docente de participar de projetos em parceria, por exemplo.

Ja Fazenda (2002) busca unir o universo epistemologico com o pedagdgico
para verificar qual seria o valor, a utilidade, a aplicabilidade da interdisciplinaridade
no ensino, observando seus obstaculos e a real possibilidade para efetiva-la. Dessa

maneira, a autora levanta seis pontos a ser considerados:

1) Formacao geral — um enfoque interdisciplinar pode gerar certa identificacdo entre
0 vivido e o estudado, a partir do momento em que o vivido seja resultado da inter-

relacdo de variadas e multiplas experiéncias;
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2) Formacao profissional — as aberturas de campos novos do conhecimento e

descobertas recentes permitem atingir uma formac¢ao mais consistente;

3) Formacgéo de pesquisadores e de pesquisas — as investigacdes interdisciplinares
reconstituem a unidade dos objetos que, por sua vez, foram fragmentados pelos
métodos que 0s separaram, permitindo uma analise global dos limites do sistema

conceitual e da comunicacéo entre as disciplinas;

4) Educacédo permanente — a caracteristica essencial da interdisciplinaridade € a
intersubjetividade, através da qual se viabiliza a troca de experiéncias de forma

continua e eficaz;

5) Compreensdo e modificacdo do mundo — um conhecimento efetivo da realidade
em seus mais variados aspectos, a partir do homem agente e paciente desse

cenario;

6) Dicotomia ensino-pesquisa — esse enfoque pedagodgico, além de ser recente,

consegue fazer da pesquisa uma das Unicas formas possiveis de aprendizagem.

Considerando esses pontos, Fazenda (2007b, p. 50) defende “um projeto de
capacitacdo docente para a consecucdo de uma interdisciplinaridade no ensino leva

em conta certos quesitos”, conforme quadro 04 abaixo:

Quadro 04 — Quesitos para projeto de capacitagdo docente interdisciplinar

Como efetivar o processo de engajamento de | Mesmo que a formacéo tenha sido fragmentada
educador em um trabalho interdisciplinar?

Como favorecer condi¢cbes para que 0 Mesmo que ele ainda nédo tenha tido tempo
educador compreenda como ocorre a para observar como ocorre sua propria
aprendizagem do aluno? aprendizagem

Como propiciar formas de instauracéo do Mesmo que o educador ndo tenha sido
dialogo? preparado para isso

Como iniciar a busca de uma transformacéo Mesmo que o educador apenas tenha iniciado
social? seu processo de transformacédo pessoal
Como propiciar condi¢cdes para troca com Mesmo que o educador ainda néo tenha
outras disciplinas? adquirido dominio da sua

Fonte: (FAZENDA, 2007b) adaptado.
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O projeto, como o do quadro acima, pressupbe a formacdo de
professor/pesquisador que busca a redefinicdo de forma continua da sua
competéncia e de uma instituicdo incentivadora a questdo epistemologica em um
projeto coletivo.

A capacitacdo docente envolve um trabalho interdisciplinar, superando a
fragmentacdo do ensino; a compreensao da aprendizagem do aluno, de forma
gradativa; o dialogo em sala de aula, para proporcionar uma abertura democratica;
entendimento do ambiente social, comecando por um processo social e, por fim, a
troca de experiéncias entre disciplinas, mesmo faltando dominio particularmente do
gue esta sendo lecionado.

O professor bem-sucedido e interdisciplinar tem um comprometimento com
seus alunos que vai além do dever de cumprir seu horario semanal, ndo esta
satisfeito plenamente com seu trabalho, buscando algo novo quando ousa nas
novas técnicas e na realizacéo de técnicas ndo convencionais.

Garcia (2002), na sua pesquisa realizada no periodo entre 1999 e 2001 com
um grupo de professores que participaram de cursos de formacdo e atuantes na
rede publica de ensino, nos Estados do Parana e de Santa Catarina, descreveu “o

gue é um professor interdisciplinar” conforme quadro 05 abaixo:

Quadro 05 — O que é um professor interdisciplinar?

Aspectos observados

Percepcao dos professores

Quanto ao seu proprio desenvolvimento
pessoal-profissional.

Ha necessidade de aprofundamento disciplinar,
de ir além daquilo que ja conhece.

O professor mantém-se em movimento de
aprendizagem, sem estancar.

Atento as dindmicas da aprendizagem,
transformando seu modo de ensinar.

O docente é capaz de planejar, em conjunto,
um curriculo que explora elos e possibilidades
de trocas entre as disciplinas.

Através do curriculo, ele exerce uma interagao
com as demais disciplinas do curriculo,
recorrendo as diferentes fontes de
conhecimento e experiéncia.

No que se refere as competéncias
profissionais

O professor interdisciplinar se caracteriza por
exercer estratégias de integracdo do
conhecimento e por suas habilidades para
trabalhar em conjunto.

Comunicacédo aberta com as demais
disciplinas

Consegue trabalhar de modo integrado com
outras disciplinas

Fonte: (GARCIA, 2002) adaptado.
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A interdisciplinaridade entdo surge como uma condicdo necesséria para
reconciliacdo epistemoldgica, de tal forma que a formacao do professor absorva uma
consciéncia critica no intuito da educacdo ndo se torne um instrumento de
reproducdo do sistema, mas sim desperte 0 senso critico dos discentes, que venha
proporcionar na educagdo uma ruptura ndo somente educacional, mas também na
sociedade (NOGUEIRA, 1996).

Silva (2006) considera uma sala de aula interdisciplinar um lugar de encontro
e parceira onde ha interdisciplinaridade. Existem ordem e rigor de uma forma
diferenciada, ou seja, ndo como punicdo; a autoridade é conquistada pelo docente;
obrigacdes ndo existem, mas sim satisfacfes; a humildade substitui a arrogancia; ha
cooperacao no lugar da soliddo; o grupo heterogéneo deixa de existir em prol do
homogéneo, enfim, a producdo do conhecimento ganha espaco no lugar da simples
reproducao de idéias. Haas (2007) ressalta que a atuacdo docente esta vinculada ao
espaco da sala de aula, elaborando assim o que pode ser chamado de docéncia

interdisciplinar, através da construcao de novas acdes pedagogicas.

2.9 O PROFESSOR DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS

O conceito de aula é definido em trés pontos, através de uma visdo critica

abrangente, consoante Antunes (2007, p. 22):

1) A aula expositiva é a mais conhecida maneira de dar aula, porém
ndo a Uunica. Nesse caso, o professor concebe situacdes de
diferentes aprendizagens, com estilos de linguagem, além de fazer
do aluno o centro do processo de aprendizagem; 2) Sala de aula é
utilizada de forma consciente pelo mestre quando a aprendizagem
ocorre dentro e fora dela, fazendo com que os saberes provocados
revelem desafios para os alunos apliquem na pratica; 3) O professor
profissional tem competéncia e jamais improvisa, pois ndo é
concebido que aulas verdadeiras acabem sendo transmitidas por
trabalhadores de outras profissdes sem o dominio da aprendizagem,
mas so informacional.

Ao descrever as atividades do professor de Contabilidade, Laffin (2005, p.
167) diz que:

Os profissionais mencionam o tripé que estrutura a universidade:
ensino, pesquisa e extensdo. Dentre as atribuicdes referentes ao
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ensino, tém destaque: o planejamento das aulas, que por sua vez
envolve o estudo e a constante atualizacdo do professor, além da
elaboracdo de exercicios, provas e trabalhos; a execucdo do
planejamento de forma a motivar os alunos e envolvé-los no trabalho,
utilizando técnicas e equipamentos especificos; a avaliagdo do
desempenho do aluno e do préprio processo de ensino, que deve
sempre ocorrer de forma transparente e oferecer elementos para o
planejamento subseqiente. As atividades de pesquisa ajudam a
ampliar o universo de conhecimentos do professor, aumentando a
qualidade do ensino, além de promover a troca de informagdes com
o restante da comunidade académica [...]. JA& a modalidade de
extensdo garante que essas trocas se estendam com a comunidade
em geral, 0 que € muito importante.

A aula expositiva € a forma tradicional mais trabalhada pelos professores de
contabilidade, a partir dela a aprendizagem efetivamente pode ocorrer, todavia com
0 cuidado, por parte dos docentes, em considerar o aluno o centro de todo o
processo de ensino.

A sala de aula ndo se limita ao espaco fisico utilizado, pois as atividades
podem ir além dela, como ocorre com as de pesquisa e extensdo, através das
atividades de campo coordenadas pelos mestres. Dessa forma, a competéncia dos
professores profissionais baseia-se ho dominio da aprendizagem que lhes é propria
e ndo somente de pessoas que dominam apenas a informacao.

Atualmente, o professor de contabilidade tem focado a transmissdo dos
conhecimentos ao dar importancia ao tecnicismo associado aos conteudos
mecanicistas, formando o profissional dentro dos padrdes da racionalidade técnica.
Porém, o docente dessa area precisa ser um profissional rico em saberes, capaz de
intervir no momento devido e trabalhar com préaticas pedagogicas com carater
inovador permitindo a apropriacdo do seu trabalho, através da reflexdo de suas
acOes (LAFFIN, 2005).

Hernandez, Peleias e Barbalho (2006, p. 65) discorrem que

O professor de Contabilidade precisa desenvolver varios atributos
para ser considerado um bom profissional, obtendo, assim o respeito
e a admiracdo de seus alunos. Dominar apenas o arcabouco técnico
contabil e insuficiente. E necessario ter carisma,
multidisciplinaridade, didatica, conhecimento de mercado, da
situacdo social e politica do Pais, ser articulado. Essa constatacédo
oferece o0 cendrio necesséario a identificacdo e a analise das
habilidades e competéncias que o professor de Contabilidade precisa
possuir para ministrar suas aulas com sucesso.
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Os autores acima citados perceberam que habilidades e competéncias do
professor de Contabilidade sédo varias e alguns docentes as possuem, ja uma boa
parte podera adquirir a partir de estudos, aperfeicoamento e educacéo continuada.
O perfil de educador dard ao professor o preparo para ensinar a aprender e 0s
alunos o estimulo necessario para aprender a aprender.

O estudo realizado por Slomski (2008, p. 13) conclui que, mesmo quando tem
“em vista das limitagcdes no que se refere a formacgéao profissional para magistério, é
propria a experiéncia na profissdo, na sala de aula, na universidade e dos pares que
vem estruturando e dando sentido a préatica pedagogica”.

A autora se refere aos professores de Ciéncias Contdbeis que atuam nas IES
brasileiras, quando comenta que os saberes do ensino nessa area nao sao limitados
a conteudos bem circunscritos, baseado em um conhecimento especializado, mas
engloba uma série de objetos, de questdes, de problemas relacionados com o
trabalho realizado na docéncia.

Laffin (2005, p. 168), a partir de uma sistematizacao da pesquisa no ensino de

Ciéncias Contabeis, observa que:

1) A pesquisa ocupa no curso de Ciéncias Contabeis um
determinado espaco, sendo intencional, dindmica e interativa no
curriculo; 2) A existéncia da articulagdo interdisciplinar com os
conhecimentos contabeis ocorre por meio dos professores-alunos
pesquisadores; 3) O dominio do rigor teérico-metodoldgico precisa
haver por parte dos professores-alunos para configurar a pesquisa
como pratica docente; 4) As orientacdes epistemoldgicas devem ser
compreendidas para, dessa forma, superar a opressdo social e
autonomia da pesquisa e, 5) A reelaboracdo tedrica e ou prética
pertinente a construcdo do conhecimento contébil pode ser proposta
através dos resultados alcancados.

O autor acima citado chama atencdo sobre a desmotivacdo ser um dos
problemas principais do aluno do curso com desinteresse e falta de conhecimento
das disciplinas, ndo estando preparado a leitura, 0 momento correto de se situar as

novas realidades e com estimulo baixo, no que diz respeito a frequiéncia das aulas.



46

2.10 A INTERDISCIPLINARIDADE NO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS

Segundo Walker (2005), a histéria da Contabilidade revela a importancia do
vinculo entre as disciplinas, demonstrando que o0s artigos apresentados em
Conferéncias internacionais sao baseados em perspectivas interdisciplinares. Esse
guadro celebra a existéncia do estudo interdisciplinar nas pesquisas feitas,
comprovada pela histéria contabil, sendo uma realidade e ndo somente promessa.

Roslender e Dillard (2003) propdem um projeto contemporaneo, de forma que
haja uma coesdo da teoria com a pratica contabil, por meio do trabalho
interdisciplinar baseado na contabilidade social, tendo como principais pontos:
questdes de direitos humanos, dignidade humana e a condicdo humana como
preocupacao central.

No Brasil, o MEC, atravées do Parecer CNE/CES 776/97, emitiu uma
orientacdo geral para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacéo,
incentivando uma formacéo soélida para que os egressos superem os desafios no
exercicio profissional como também na producédo do conhecimento e venham a ter
vérias habilitagcdes diferenciadas em um programa de curso, para expandir suas
grades curriculares.

J& o paragrafo 1°, do art. 2° Resolucado 10, da Resolu¢do do CNE/CES, n° 10
de 10/12/04, define que, o Projeto Pedagdgico, além da clara concep¢ao do curso
de graduacdo em Ciéncias Contabeis, com suas peculiaridades, seu curriculo pleno
e operacional, abrangera, sem prejuizo de outros, 0 seguinte elemento estrutural:
formas de realizag&o de interdisciplinaridade.

Observa-se que as formas de realizacdo de interdisciplinaridade n&o sao
citadas ao longo da resolucédo, porém pode-se deduzir pela literatura através de

autores como Zabala (2002, p. 33) que uma das principais formas seria:

A interacdo entre duas ou mais disciplinas. Essas intera¢cdes podem
implicar transferéncias de leis de uma disciplina a outra, originando,
em alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, por exemplo, a
bioguimica ou a psicologistica.

Na éarea das Ciéncias Sociais, como administracdo e contabilidade, a
interdisciplinaridade é um instrumento capaz de unir disciplinas com conteudos

especificos ou generalizados, como também se baseia em uma formacdo que
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atenda niveis basicos, intermediarios e avancados, relacionando, de uma forma
geral, a teoria com a pratica.

A interdisciplinaridade, no curso de Ciéncias Contabeis, nem sempre é
observada de forma explicita dentro da grade curricular e nas ementas do curso,
principalmente na relacdo entre as disciplinas, no que diz respeito as pesquisas
feitas sobre o assunto.

A dissertacdo de Passos (2004), dividida em trés partes distintas, constatou
na primeira parte que interdisciplinaridade € um assunto ainda considerado
complexo e que cada autor enxerga de forma diferente.

Em um segundo momento, ao analisar o painel da educacdo superior e da
pesquisa contabil no Brasil, em busca de caracteristicas interdisciplinares, observou
0 quanto €& escasso 0 numero de cursos de pdés-graduacdo stricto sensu em
Ciéncias Contabeis, porém € o grupo que mais faz pesquisa.

Ainda em relac@o a dissertacdo acima citada, na terceira e ultima parte, foi
realizado um censo com coordenadores do curso de Ciéncias Contabeis do Estado
de S&o Paulo e verificou-se que o nivel de relacionamento entre as disciplinas é
minimo, inexistindo caracteristicas interdisciplinares tanto no ensino como na
pesquisa.

Sinatora et al. (2005) fizeram uma analise das condicbes de oferta dos
conteudos de Sistemas de Informacdo nos cursos de Ciéncias Contabeis na cidade
de Séo Paulo, identificando como pontos principais: integracéo entre os docentes do
curso considerada baixa, pelo fato de haver apenas o cumprimento das aulas e
pouca interdisciplinaridade, como resultado da interagdo quase inexistente entre os
docentes.

Fragoso, Ribeiro Filho e Libonati (2006), relacionado ao processo de pesquisa
dos doutores em Contabilidade no Brasil, analisaram o0 Iimpacto da
interdisciplinaridade quando se tem pelo menos uma formagdo seja em
especializacdo, mestrado ou doutorado fora da area contabil. Esses pesquisadores
verificaram que o perfil interdisciplinar torna-se consistente e atuante no processo de
pesquisa (producao cientifica) ao longo do tempo.

Na pesquisa de Padoan e Clemente (2006), os autores afirmam gque mesmo
as Diretrizes Curriculares investindo em um ensino que valorize uma forma

integradora na atuacdo do professor, uma disciplinaridade cruzada € mais
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observada quando se da importancia as disciplinas especificas do curso; ja
conhecimentos como economia, sociologia, entre outros sdo deixados na maioria
das vezes de lado.

Por sua vez, Miranda e Miranda (2006) constataram na pesquisa realizada, a
possibilidade de se ver alguns pontos de interdisciplinaridade, principalmente no final
do curso, pois a partir dai cresce o namero de disciplinas aplicAveis e mais
relacionadas. Assim sendo, o professor é fundamental como facilitador desse
processo, proporcionando conteudos e técnicas atualizados, conforme mudancas
ambientais internas e externas.

Pereira (2006), na sua dissertacdo de mestrado, discorre que diversas IES
tém outras areas do conhecimento distintas do campo da contabilidade,
proporcionando uma forma de relacionamento entre as disciplinas, como a
multidisciplinaridade. A pesquisa da autora revelou que h& caracteristicas
interdisciplinares quando ocorre participacdo em grupos de pesquisa nas diversas
areas do conhecimento.

Outros pontos importantes na pesquisa de Pereira (2006) estédo relacionados
a atitude interdisciplinar dos professores, quando é sugerido que as IES tenham um
corpo docente com &reas do conhecimento bem diferenciadas, o que néo é visto na
pratica. Na opinido dos egressos, a interdisciplinaridade ndo foi um elemento que
facilitou a entrada no mercado de trabalho.

Althoff e Domingues (2008) apresentaram, no trabalho delas, um resultado
proximo ao de Passos (2004), ou seja, a existéncia, nos cursos de Ciéncias
Contébeis da regido estudada, de caracteristicas multidisciplinares, pluridisciplinares
e de disciplinaridade cruzada, ao fazer um levantamento junto a coordenadores de
instituicbes de ensino superior localizadas na Mesoregido do Vale do Itajai, situada
no Estado de Santa Catarina. O resultado sugere que o cumprimento de cada
disciplina é considerado mais relevante que objetos ou contetdos de estudo, que
identifiquem de imediato a existéncia da interdisciplinaridade.

Oliveira, Paiva e Melo (2008) descreveram e analisaram a contribuicdo do
curso de Ciéncias Contabeis no que tange a pratica pedagogica interdisciplinar, no
que diz respeito a formacdo e desenvolvimento de competéncias profissionais nos
alunos, a partir de uma pesquisa realizada em uma instituicdo de ensino superior

privado do Estado de Minas Gerais, na percepc¢ao dos seus discentes. Os resultados
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encontrados mostram o quanto foi visivel por parte do alunado a interdisciplinaridade
mesmo que de forma timida, em relacdo ao curso de forma geral.

Peleias et al (2008) fizeram um estudo com sete professores de Controladoria
de quatro IES da cidade de S&o Paulo. Para tanto, uma relevante revisdo da
literatura sobre interdisciplinaridade foi feita, observando que ela € mais discutida do
gue vivenciada, apesar de ser respeitado o territério dos ramos de conhecimento,
trabalhando a superacdo das barreiras entre eles. Portanto, esses estudiosos
verificaram que no curso de Ciéncias Contabeis, a interdisciplinaridade ndo esta
inserida de maneira ampla e clara, até mesmo nas praticas docentes, entretanto é
percebida entre os atores a relevancia dela em uma realidade académica para a

formacdao discente.



50

3 METODOLOGIA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme Cervo e Bervian (1996, p. 23), “em seu sentido mais geral, o
meétodo é a ordem que deve impor aos diferentes processos necessarios para atingir
um fim dado ou um resultado desejado”.

O método desse trabalho é o indutivo por investigar a quantidade de
fendmenos, por meio de uma observacao sistematica que permite a identificacéo e
classificacdo, bem como a existéncia de relacdes entre variaveis, a fim de
estabelecer uma generalizacdo dessas relacdes e, assim, inferir uma verdade geral
do que foi examinado (LAKATOS; MARCONI, 2006).

No que tange a metodologia, consoante Inacio Filho (2001, p. 71):

Metodologia € o conjunto de procedimentos e técnicas de que se
lanca mao no processo de investigacao, incluindo-se os aspectos
relacionados ao como fazer (know-how) a pesquisa, estando
relacionada ainda a postura ideoldgica do investigador, aos seus
objetivos, aos seus pressupostos, a sua concep¢do de mundo.

A metodologia usada nessa pesquisa esta em concordancia com o escopo de
estudo, através dos meios mais adequados no intuito de ser atingido o objetivo,
seguindo um conjunto de etapas planejadas previamente.

Ja perante Salomon (1999, p. 152), “o termo pesquisa sera genericamente
assumido como trabalho empreendido metodologicamente, quando surge um
problema, para qual se procura a solu¢cado adequada dessa natureza cientifica”.

O trabalho de carater descritivo é no sentido de identificar, relatar, comparar
entre outros aspectos, e segundo Raupp e Beuren (2004, p. 81) acaba sendo
“intermediario entre a pesquisa exploratoria e a explicativa, ou seja, caracteriza-se
por ndo ser tao preliminar como a primeira e nem tao aprofundada como a segunda”.

O cunho descritivo da pesquisa estd mais voltado em observar fatos que
podem ser analisados e interpretados, sem haver interferéncia do pesquisador.
Nesse tipo de estudo, o fenbmeno fisico ocorre de tal forma que n&o existe

manipulacéo por parte de quem esta pesquisando o assunto.
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Assim sendo, o estudo desenvolveu-se a partir de uma pesquisa bibliografica,
ou seja, de acordo com um conjunto de conhecimentos reunidos em obras tendo
como ponto fundamental conduzir o leitor a determinado assunto e a producéo,
colecdo, armazenamento, reproducdo, utilizagdo e comunicacdo das informacdes
coletadas para o desempenho da pesquisa (FACHIN, 1993).

Segundo Lakatos e Marconi (2006, p. 25),

A pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia por serem capazes
de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema. O
estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificacdo do trabalho,
evitar duplicacbes e certos erros e representa uma fonte
indispensavel de informacdes podendo até orientar as indagacoes.

O referencial teérico sobre a interdisciplinaridade, como também conceitos
afins e suas caracteristicas, tem como base principalmente livros especializados na
area, artigos cientificos, dissertacdes, sites da internet, para dar alicerce de maneira
geral ao assunto explorado e respaldo para fortalecer os aspectos teoricos do
trabalho.

A partir da pesquisa bibliografica, realizou-se uma pesquisa de campo, com 0
objetivo de identificar as praticas da interdisciplinaridade pelos docentes de
disciplinas especificas no curso de Ciéncias Contabeis nas universidades do Rio
Grande do Norte.

Lakatos e Marconi (2006, p. 83) acrescentam que:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hipGtese que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relacdes
entre eles. Consiste na observacao de fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que se presume relevante, para analisa-los.

A pesquisa de campo estabelece um modelo te6rico como referéncia sobre o
tema escolhido para saber em que estado se encontra o problema na atualidade, os
trabalhos realizados a respeito e quais opinides reinam sobre o assunto. Para tanto,

técnicas préprias sdo utilizadas para coleta de dados e na determinacdo da amostra
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7

gue € representativa e suficiente para respaldar as conclusbes (LAKATOS;
MARCONI, 2006).

Através da observacdo direta extensiva, foi elaborado um questionario com
perguntas abertas e fechadas que pretendem responder ao problema de pesquisa

sobre as praticas interdisciplinares dos docentes do curso de Ciéncias Contabeis.

3.2 QUESTIONARIO

A utilizacdo de um questionario em uma pesquisa é para dar respaldo da
situacdo de determinada populacdo, levando-se em consideragdo uma seérie
ordenada de perguntas elaboradas de forma minuciosa respondida por escrito, na
auséncia do pesquisador.

Segundo Colauto e Beuren (2004, p. 131),

O processo de elaboracdo dos questionarios € um tanto quanto
complexo e longo, exigindo cuidado na selecdo e formulacdo das
guestbes. As perguntas devem ser claras, concretas e precisas, ter
linguagem acessivel ao entendimento da média da populacéo
estudada, possibilitar uma Unica apresentacdo, ndo sugerir ou induzir
respostas, referir-se a uma idéia de cada vez, conter apenas
perguntas relacionadas aos objetivos, e evitar questionamentos que,
de antemé&o, sabe-se que nao serdo respondidos fidedignamente.

O questionario € um instrumento de coleta de dados que constitui em uma
série ordenada de perguntas que séo respondidas por escrito, sendo facultativa a
presenca do pesquisador, devendo ser claro e limitado em extensdo, seguido de
notas explicando a natureza da pesquisa e ressaltando a relevancia e necessidades
das respostas, para que o informante fique estimulado em responder (LAKATOS;
MARCONI, 2006).

Martins (2002) recomenda que o pesquisador considere 0s seguintes pontos

ao elaborar um questionario:

1) Identificar os dados e as variaveis fundamentais que irdo fazer parte da
formulacdo das questdes;
2) Avaliar se as questdes formuladas sao claras na redagdo e possuem uma

ordem sequencial;
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3) Mensurar a extenséo do questionario;

4) Verificar se as questbes sdo adequadas ao estudo, para evitar perguntas que
ja existem respostas disponiveis;

5) Levar em consideracao estética do questionario;

6) Elaborar instrucdes claras para facilitar o preenchimento do questionario, caso
seja necessario;

7 Pré-codificar as respostas para facilitar o processamento dos dados, caso se

faca necessario.

As vantagens e desvantagens, na confeccdo de um questionario
apresentadas no quadro 06, levam em consideracdo a eficacia do modelo, no que
tange a sequéncia légica das perguntas elaboradas, além de verificar se estdo de

acordo com os objetivos geral e especificos da pesquisa.

Quadro 06 — Vantagens e desvantagens na elaboracéo do questionario

Vantagens Desvantagens
1) Economia de tempo e viagens; 1) Nem todos os questionarios retornam;
2) Atinge um grande nimero de pessoas ao 2) Algumas perguntas ndo sao respondidas;

mesmo tempo; 3) As pessoas analfabetas ndo podem

3) A area geogréafica abrangida é bem ampla; responder;

4) As respostas sao mais rapidas e precisas; 4) Nas questdes mal-compreendidas, o

L informante ndo pode ser esclarecido;
5) Ha liberdade nas respostas, por causa do P

anonimato; 5) Muitas vezes, a devolucdo do questionario é

6) Ha seguranca pelo fato das respostas nao feita tardiamente;

serem identificadas. 6) Quem responde nem sempre é a pessoa
mais adequada a pesquisa.

Fonte: (LAKATOS; MARCONI, 2006) adaptado.

ApOs avaliar os pontos acima, foram escolhidas, questdes abertas através de
um questionario estruturado, levando em considerac&o nao ser dispendioso o tempo
dos respondentes. As fechadas estdo elencadas, na sua maioria, utilizando-se da
Escala Likert com trés proposic¢des: sim, totalmente; sim, parcialmente e nao, para,
assim identificar o grau que se encontra as praticas interdisciplinares nos cursos de
Ciéncias Contabeis. Para tanto, a aplicacdo do questionario visa interpretar as
respostas dos depoentes, para encontrar na escrita palavras-chaves que séo
trabalhadas pela analise de conteudo.



54

O instrumento elaborado serve para captar as praticas da interdisciplinaridade
pela populagéo estudada, tendo como base quesitos elaborados a partir da anélise
de conteudo, uma técnica que surgiu no século XX, obtendo seu auge entre 1940 e
1950, sendo utilizada em varias areas e que serve para diagnosticar a pratica
docente sobre o tema (CAREGNATO; MUTTI, 2006). Além dessas questdes, foram
elaborados quesitos de multipla escolha para identificar o perfil dos respondentes.

Trata-se, enfim, conforme a abordagem dada, de um estudo de natureza
qualitativa realizado nas universidades que possuem o curso de Ciéncias Contabeis

no Estado do Rio Grande do Norte.

3.3 ANALISE DE CONTEUDO

A analise de conteudo, consoante Bardin (1977, p. 31), é “um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacbes”. A utilizacdo dessas técnicas “tem por
finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto da
comunicacdo” (BERELSON, 1971 apud BARDIN, 1977).

Segundo Bardin (1977, p. 29) esta técnica presta-se a “analise do contetdo
das mensagens”, aplicado em qualquer forma de comunicacdo, em duas fungdes:
seja na funcdo heuristica, enriguecendo o trabalho exploratério que propicia a
descoberta, quanto na funcdo de administracdo da prova pela confirmagdo ou
refutacdo de verdades provisorias, para sistematizacao e tratamento da informacao
contida nas mensagens de pessoas ou documentos, de modo a permitir a inferéncia
e analise dos dados coletados.

Ainda segundo a autora acima citada, essas funcdes servem para reforcar
uma a outra, conduzindo o analista a elaborar um manual de técnicas adequadas a
serem verificadas a partir de uma problemética, podendo criar instrumentos para
favorecer as interpretacdes, no desenrolar da investigacao.

O objeto de estudo da analise de conteudo é a palavra utilizada por
determinados atores e em contextos especificos, enfim, o seu significado. Em
termos praticos, a analise dos resultados serd consequéncia de testes de
associacdo de palavras — estereétipos e conotagbes — de acordo com Bardin

(1977), em busca de indutores Uteis na analise.
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Os indutores funcionam como estimulo ao conteudo das respostas, palavras
induzidas ou suscitadas que devem ser agrupadas por significado, descontando-se
idénticas, sinbnimas ou préximas a nivel semantico para que possam ser adequadas
e objetivamente tratadas.

Estes indutores podem surgir como intuicdes a partir de uma leitura flutuante
ou por meio de um brain-storming individual para as quais convém formular
hipoteses ainda que provisérias (BARDIN, 1977).

Quando da escolha da andlise de conteudo, pode escolher a unidade de
registro e de contexto. A unidade de registro é em geral seguida de algumas
limitagdes, incluem caracteristicas definidoras especificas, precisam estar adaptadas
a esta ou aquela investigacédo e podem ser de tipos diferentes como: palavra, tema,
personagem, item.

Ja a unidade de contexto é a parte mais abrangente do conteldo a ser
analisado, porém, “é indispensavel para a necesséaria andlise e interpretacdo dos
textos a serem decodificados [...] e, principalmente, para que se possa estabelecer a
necessaria diferenciacdo resultante dos conceitos de significado e sentido”.
(PUGLISI; FRANCO, 2005, p. 43).

A andlise se desenvolve em trés fases: pré-andlise, exploragdo do material e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Na primeira fase, quando
surgem as intuicdes, o objetivo € operacionalizar e sistematizar as idéias iniciais, por
meio da escolha de documentos, formulacdo de hipoteses, objetivos e elaboracao
de indicadores.

Para a segunda e terceira fases, Gogdan e Biklen (1982, apud LUDKE;

ANDRE, 1986) orientam ao pesquisador iniciante os seguintes procedimentos:

1) A delimitacao progressiva do foco de estudo;

2) A formulacéo de questdes analiticas;

3) O aprofundamento da revisdo de literatura;

4) A testagem de idéias junto aos sujeitos; e

5) O uso extensivo de comentarios, observacdes e especulacdes ao longo da
coleta.
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Inicialmente, em estudos qualitativos, a coleta de dados é parecida com um
funil, ou seja, mais aberta a priori para depois de forma progressiva focar o estudo
no sentido de focar a delimitacdo da problematica, para tornar a coleta mais
concentrada como também produtiva. JA as questdes analiticas tratam da
possibilidade de articular entre os pressupostos teéricos do estudo e os dados da
realidade.

A revisdo da literatura pode ser aprofundada para que possa auxiliar a
analise, mesmo que nao seja unanime entre os autores esse procedimento. Lidke e
André (1986) consideram que o relacionamento das descobertas feitas no estudo
com a literatura é relevante para haver a possibilidade de tomar decisées com mais
seguranca, para oferecer consisténcia a pesquisa.

O teste das idéias feito junto a alguns sujeitos, considerados informantes,
serve para comprovar certas percepgdes ou conjeturas do pesquisador. Essa prética
também é conhecida como pré-teste que é a aplicacdo de um questiondrio, na sua
versao preliminar, a uma amostra de individuos, com o objetivo de identificar
perguntas-problema que justifiguem uma modificacdo da redacdo definitiva ou a

eliminacao da versao final.

3.4 QUESTIONAMENTOS SOBRE O PERFIL DOS RESPONDENTES E A
INTERDISCIPLINARIDADE

O pré-teste serviu para aprimorar e dar validade ao questionario, além de
melhorar o instrumento de pesquisa, a partir da compreensao por parte dos
respondentes sobre o0 que estd sendo questionado. As respostas de dois
professores, um representante de uma instituicdo publica e o outro de uma
instituicdo privada, caracterizam atualmente o docente do curso de Ciéncias
Contébeis com praticas interdisciplinares, tanto dentro como fora da sala de aula.

O instrumento identificou que os docentes que responderam 0 questionario
tém uma preocupacdo em trabalhar de forma interdisciplinar na academia, porém
encontram certas dificuldades, principalmente em relacdo a falta de comunicacao
entre os professores para que haja troca de experiéncias.

Ao utilizar a analise de contelddo no pré-teste, 0 uso extensivo de

comentarios, observacdes e especulacdes, ao longo da coleta, serviram para captar
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um elenco de informacgdes relevantes para que se possa fazer a analise supracitada,

nao apenas como uma mera descrigcdo do que foi observado, mas de tudo que tenha

relacdo com todo o processo de coleta.

Quadro 07 — Questionamentos sobre o perfil dos respondentes

Questao 1 Questéo 2 Questao 3 Questédo 4 Questdo 5
1. Sexo: 2. Instituicdo: 3. Grau de 4. Leciona: 5. Area de atuacg&o:
() Masculino () Publica instrugéo: () Halano () Financeira
() Feminino () Particular ()Graduado () Entre 1-3 () Gerencial
()Especialista anos () Auditoria/Pericia
() Mestre () Entre 4-5 anos
()Doutor () HAmais de 5
anos

Fonte: Elaborado pelo autor

Assim, as questbes fechadas de mudltipla escolha, conforme quadro 07,

apresenta uma série de respostas possiveis, segundo Gil (2002), que visam

conhecer o perfil dos respondentes, como: sexo, natureza da instituicdo, grau de

instrucdo, tempo que o docente leciona e area de atuacao.

Quadro 08 — Questionamentos elaborados sobre interdisciplinaridade

N° Questéo Conceito-chave Fonte
1 Em sala de aula, relaciona o contetido
da sua disciplina com a realidade social Demanda social Santomé (1998)
e 0 mercado de trabalho?
2 Incentiva a realizacdo da pesquisa na
sua disciplina? Pesquisa Fazenda (1996)
3 A aprendizagem de novos
conhecimentos € feita através da Interdisciplinaridade Carlos (2008)
criacdo de situacdes (problemas) reais? auxiliar
4 Existe vinculac@o da sua disciplina com Interacdo das Luck (1995)
outras do curso? disciplinas
5 Relaciona alguma  atividade de
extensdo (seminario, férum, congresso,
entre outros) com a sua disciplina? Extensédo Pereira (2006)
6 Existe a possibilidade de avaliar os Avaliacéo Interdisciplinary

alunos valorizando trabalhos integrados
com outros docentes?

interdisciplinar

studies (1990)
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O curso de Ciéncias Contabeis precisa
focar areas especificas para atender o
mercado de trabalho?

Fragmentacg&o do
ensino

Japiassu (1976)

No intuito de fortalecer a ciéncia, é
interessante interagir com outras
disciplinas com a finalidade de criar
uma disciplina nova e original?

Desenvolvimento da
ciéncia

Gusdorf (1990)
Zabala (1998)

Enumere quais sao as areas a serem
priorizadas pelo futuro contador para
atender ao mercado de trabalho (sendo
1 mais importante).

) Financas

) Auditoria

) Direito

) Economia

) Contabilidade governamental
) Contabilidade empresarial

) Pericia

) Outra
) N&o existe prioridade

ANAN AN AN AN AN AN S

Relacionamento entre
as disciplinas

Piaget (1972)
Heckhausen (1972)

10

10.1
10.2
10.3

O aluno, para consolidar os
conhecimentos adquiridos, é
necessario na concluséo do curso:
Pratica em condicGes reais

Monografia - pesquisa

Préatica simulada de laboratério

Necessidade do
mercado

Vaideanu (1987)

Fonte: elaborado pelo autor

Os questionamentos abertos abrangem, conforme quadro 08, a demanda

social, pesquisa, interdisciplinaridade auxiliar, interacdo das disciplinas, extenséo,

avaliacdo interdisciplinar, fragmentacdo do ensino, desenvolvimento da ciéncia,

relacionamento entre as disciplinas e necessidade do mercado. Utilizou-se tambéem

da escala Likert para verificar que nivel ocorre as praticas docentes em relacdo a

interdisciplinaridade: sim, totalmente; sim, parcialmente ou nao existe.

3.5 POPULACAO E AMOSTRA

No Estado do Rio Grande do Norte, ha vinte e um cursos de Ciéncias

Contabeis lotados em Instituicdes de Ensino Superior (IES), em funcionamento no

ano de 2008, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP); nove deles funcionam em universidades,
conforme quadro 09, nos campus localizados nas seguintes cidades: Natal e
Mossoro, dois cada; Caico, Patu, Macau, Alexandria e Jodo Camara, um cada.

Em Natal, as universidades sédo as seguintes: Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), atualmente com 26 professores e Universidade Potiguar
(UnP) com 9 docentes. Em Mossor0, a Universidade Estadual do Rio Grande do
Norte (UERN) com 24 docentes e a UnP (Campus V) com 7 professores. J4 no
Centro de Ensino Superior de Caico (CERES), também da UFRN, ha 6 docentes.
Por sua vez, a Universidade Federal do Semi-Arido (UFERSA) n&o tem o curso de
Ciéncias Contébeis, por isso ndo faz parte da populacéo.

As cidades de Patu, Macau, Alexandria e Jodo Camara possuem campus
avancado onde funcionam os respectivos cursos de Ciéncias Contabeis ministrados
por docentes lotados no campus central da UERN em Mossord, perfazendo um total
de cinco cursos. Por sua vez, a UFRN tem dois: um em Natal e outro na cidade de
Caico. Por ultimo, a UnP, também com dois cursos, um no campus central em Natal

e outro no campus avancado de Mossoro.

Quadro 09 - Universidades do Rio Grande do Norte, cursos e quantidade de docentes

Nome da Universidade Cursos Cidades Quantidade de
docentes
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 02 Natal e Caico 32
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte 05 Mossoro, Patu, 24

Macau, Alexandria e
Jodo Camara

Universidade Potiguar 02 Natal e Mossor6 16

Total 09 07 72

Fonte: Coordenacéo de cada Universidade contatada

Portanto, a pesquisa abrange os docentes que lecionam disciplinas de
Contabilidade e que estejam atuando no segundo semestre de 2008 nas
universidades do RN, totalizando 72 docentes, conforme quadro 09.

A amostra é representativa dessa populacéo, de tal forma que todas as
universidades do Estado do Rio Grande do Norte foram contatadas, para que haja o
fornecimento dos e-mails, telefones ou endere¢co dos docentes efetivos do curso de

Ciéncias Contébeis de cada Instituicdo pesquisada.
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3.6 HIPOTESES DA PESQUISA E TRATAMENTO DOS DADOS

A populacdo analisada foi no intuito de transformar os dados obtidos no
periodo abrangido em informacdes sobre o assunto pesquisado, tomando como
ponto de partida o objetivo do trabalho. A pesquisa tem como objetivo verificar como
sao as praticas interdisciplinares pelos docentes das disciplinas especificas do curso
de ensino superior de Contabilidade que lecionam nas universidades do RN. As

hipoteses sao:

1) As praticas docentes dos professores das universidades do RN, em relacdo a
interdisciplinaridade no curso de Ciéncias Contabeis, existem totalmente;

2) As praticas docentes dos professores das universidades do RN, em relacdo a
interdisciplinaridade no curso de Ciéncias Contabeis, existem parcialmente;

3) As praticas docentes dos professores das universidades do RN, em relacdo a

interdisciplinaridade, no curso de Ciéncias Contabeis, ndo existem.

Portanto, a questdo do estudo, com base nas hip6teses, é respondida através
do tratamento dos dados coletados de forma descritiva, a partir da andlise de
conteudo e apresentados em forma de tabelas e graficos. Utilizou-se também da
analise de correlacao, apresentado da seguinte forma: -1<R<1, ou seja, a correlacao
perfeita de forma negativa € -1 e a correlacdo perfeita de forma positiva é 1, para

identificar as questdes mais ou menos correlacionadas.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

A analise dos resultados revela, apds a coleta de 65 questionarios, a
realidade de uma populacdo estimada em 72 docentes atuando efetivamente, no
segundo semestre do ano de 2008, nos nove cursos de Ciéncias Contabeis das trés
universidades localizadas no Estado do Rio Grande do Norte — RN, Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN) e Universidade Potiguar (UnP).

4.1 PERFIL DOS RESPONDENTES

Em um primeiro momento, 0 questionario apresenta a caracterizacdo dos

respondentes com cinco categorias para quantificar.

Tabela 01 - Género, tipo de instituicdo e grau de instrucao dos respondentes

Género Frequéncia absoluta Frequéncia relativa - %
Feminino 23 34,39
Masculino 42 65,61

Total 65 100,00

Tipo de instituicdo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa - %
Publica 51 78,50
Privada 14 21,50
Total 65 100,00

Grau Frequéncia absoluta Frequéncia relativa - %
Graduacao 12 18,46
Especializacao 32 49,24
Mestrado 20 30,76

Doutorado 1 1,54

Total 65 100,00

Fonte: Elaborado pelo autor (2009).




62

As cinco categorias sdo género (masculino ou feminino), tipo de instituicao
(publica e/ou privada), o grau de instru¢do (graduado, especialista, mestrado ou
doutorado) e a area de atuacao (financeira, gerencial e auditoria/pericia).

A tabela 01 concentra parte das informacdes sobre o perfil dos respondentes
(género, tipo de instituicdo e grau). A amostra revela que dos 65 docentes, 65,61%
sdo do sexo masculino e 34,39% do sexo feminino. Portanto, ha predominancia dos
homens atuando na area académica em relacdo as mulheres nesse ramo.

Constata-se que 78,50% sao de instituicdes publicas e 21,50% pertencem a
instituicdo privada pesquisada. Uma observacéo importante é que 12,30% afirmaram
ministrar aulas nos dois tipos de institui¢cdes, incluindo nesse caso outras faculdades
particulares. Em relacdo ao grau de instrucdo dos respondentes, 18,46% sao

graduados, 49,24% especialistas, 30,76% mestres e 1,54% doutor.

Tabela 02 - Tempo de docéncia e area de atuagéo dos respondentes

Tempo de docéncia Frequéncia absoluta Frequéncia relativa - %
Menos de 1 ano 13 20,00
Entre 1 — 3 anos 10 15,38
Entre 4 — 5 anos 10 15,38
Mais de 5 anos 32 49,24
Total 65 100,00

Area Frequéncia absoluta Frequéncia relativa - %
Financeira 19 29.23
Gerencial 29 44,62
Auditoria/Pericia 17 26,15
Total 65 100,00

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Ja a tabela 02 apresenta, quanto ao tempo de docéncia, a seguinte situacao:
20% disseram que ensina a menos de 1 ano; 15,38% afirmaram que leciona entre 1
a 3 anos; o mesmo percentual do item anterior, ou seja, 15,38% estdo atuando como
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docente entre 4 a 5 anos e por fim 49,24% estdo na area do ensino ha mais de 5
anos. Pode-se dizer que quase 50% dos professores estdo na academia ha mais
tempo.

Por sua vez, a area de atuacdo dos docentes foi dividida em trés tipos
distintos: financeira, abrangendo 29,23% da populacéo; gerencial, com 44,62% e
auditoria e pericia, com 26,15%. Nessa opcao, o respondente poderia marcar mais

de uma alternativa.

4.2 QUESTIONAMENTOS FEITOS SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

4.2.1 Relagéo do contetdo da disciplina com a reali  dade social e 0 mercado de
trabalho

A questdo n° 1 investiga como o professor relaciona o conteado ministrado
em sala com assuntos vinculados a sociedade e o mercado de trabalho do
profissional contabil.

Grafico 01 — Relacdo do contetdo da disciplina com a realidade social e 0 mercado de trabalho

Questao 01

0%

@ sim, totalmente
B sim, parcialmente

0O néo

62%

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

O gréfico 01 revela que, dos 65 respondentes, 62% exercem totalmente essa

relacéo, 38% afirmaram relacionar parcialmente e ndo houve resposta negativa.
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O respondente 19 diz que “procura exemplos que foram identificados com a
matéria lecionada e busca artigos falando deste exemplo”. JA o respondente 30
trabalha esse relacionamento do contetdo da disciplina “comentando situacfes reais
de empresas, reportagens sobre o assunto, entrevistas (revistas)”.

Essas respostas demonstram a preocupacgédo do docente em vincular sua
disciplina com fatos atuais para torna-la mais proxima da realidade. Para tanto, o
aluno é moldado para compreender a matéria lecionada, a partir de exemplos ou
situacdes que possam clarificar a nova aprendizagem.

Conforme tabela 03, 36,92% citaram que traz exemplos praticos, 24,61%
introduz estudos de casos, 13,85% incluiram o mercado, 12,31% comentaram sobre

a pratica e 12,31% citaram outros pontos.

Tabela 03 — Relacao entre o contetido da disciplina com mercado e sociedade

Termo Frequéncia %
Exemplos praticos 24 36,92
Mercado de trabalho 17 26,16
Estudos de caso 16 24,61
Outros pontos 8 12,31

Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Dos docentes, 36,92% levam em consideragcdo a importancia em apresentar
exemplos praticos como uma forma de facilitar a aprendizagem, ja 24,61% realizam
estudos de casos. O respondente 16 citou tanto estudo de caso como exemplos
praticos, no que diz respeito ao relacionamento do contetdo da disciplina com a
realidade social e o mercado de trabalho.

Por sua vez, 26,16% dos professores deram énfase ao mercado de trabalho,
vinculando a pratica contabil, mesmo estando explicito na pergunta. O depoente 07
diz que “traz a realidade do mercado para sala de aula”, porém ndo entra em

detalhes de que maneira isso é feito. Por sua vez, o respondente 57 discorre que
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“faz vinculagbes (analogias e associacfes) com o ambiente de mercado e
organizacional em que os alunos estdo inseridos”. Ja o depoente 18 cita que
“‘quando ministra determinado conteddo vincula as praticas de escritorio ou
consultoria”. Ja o respondente 34 comenta sobre a aplicacdo da realidade social e
do mercado “demonstrando a aplicacdo dos conhecimentos na prética”.

Outros pontos apresentados pelos docentes, com frequéncia de 12,31%,
foram: atualizagcdo por meio de sites, revistas e jornais; levantamento de questdes
do dia-a-dia dos profissionais da area; noticias da atualidade; aula com uma
realidade econdmica e financeira; artigos publicados; fatos empiricos com a teoria
exposta; realidade local com visitas as empresas; potencial da regido para a técnica
e explicacdo das prerrogativas da profissao.

Mediante respostas obtidas através do questionamento 01, pode-se aferir que
0os docentes demonstram-se preocupados com a realidade social, promovendo
realizacdo de vinculacdo com a pratica, o que é explicado pela literatura sobre a
interdisciplinaridade, quando o professor organiza e delimita uma area de trabalho, a
partir da disciplina lecionada, ele concentra a pesquisa e suas experiéncias dentro
de determinado projeto, para refletir a realidade em conjunto com as demais
disciplinas.

Como ja frisado no referencial teorico, autores renomados da é&rea de
educacdo enfatizam que uma disciplina isolada ndo consegue ser interdisciplinar,
pois a forma solitaria da aprendizagem pode fazer dela uma parte totalmente
desvinculada do todo. Assim sendo, é relevante que o professor introduza, em sala
de aula, a discusséo da realidade social e do mercado de trabalho, fazendo um elo
com o mundo externo, para que o aluno possa compreender, de forma mais clara, o
assunto ministrado, procurando evitar a fragmentacéo no ensino.

Por ultimo, considerando a relacéo da questdo 01 com o perfil do respondente
observa-se que: a maior parte dos especialistas da area financeira trabalha em sala
de aula mais com exemplos praticos, enquanto a maioria dos mestres da area
gerencial explora estudos de casos. Ja 0 mercado de trabalho € mais citado tanto
pelos mestres e especialistas, com mais experiéncia na docéncia e pertencentes a
area financeira. Por sua vez, a pratica contabil é frisada mais pelos especialistas, da

area financeira e a atuacao como professores ocorre ha pouco tempo.
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4.2.2 Incentivo a realizagdo de pesquisa na discipl  ina ministrada

A gquestdo 02 procura averiguar se o0 professor incentiva os graduandos a
pratica da pesquisa sobre a disciplina ministrada, ja que toda universidade apresenta

como proposta fundamental trés pilares bem distintos: ensino, pesquisa e extensao.

Grafico 02 — Incentivo a realizacdo da pesquisa na disciplina ministrada

Questao 02

17%

40%

@ sim, totalmente
®| sim, parcialmente
0O nao

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Pode-se constatar, conforme o gréfico 02, que 40% afirmaram incluir a
pesquisa de forma significativa no periodo da disciplina, 43% disseram fazer
parcialmente e 17% responderam que ndo fazem pesquisa na graduacdo. O
respondente 04 frisa “n&o considerar universidade lugar para pesquisa, mas sim
para formar profissionais”.

O respondente 55 “mostra a importancia da pesquisa para aprimorar O
conhecimento cientifico, indicando bibliografias para a correta aplicacdo das normas
técnicas da ABNT”. J4 o respondente 57 “estimula a produgéo cientifica. Isso é feito,
por exemplo, quando se define a producdo de um artigo cientifico como atividade de
avaliacao da unidade”.

Baseando-se nos respondentes questionados, foi obtida a seguinte frequéncia
relativa: 36,92% incluem leitura e/ou confeccdo de artigos na disciplina, 26,15%
fazem pesquisa juntamente com os alunos, 23,07% passam trabalhos e 16,93% néao

fazem, conforme tabela 04 abaixo:
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Tabela 04 — Incentivo a pesquisa durante a disciplina lecionada

Termo Frequéncia %
Elaboracéo de artigos 22 33,85
Pesquisa de campo 17 26,15
Trabalhos 15 23,07
N&o fazem 11 16,93
Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A andlise do contetdo das respostas revela que artigos foi o termo mais
citado por 33,85% dos professores, revelando uma tendéncia dos docentes ao
trabalhar com esse tipo de ferramenta cientifica, seja na elaboracéo juntamente com
os alunos ou trazendo para sala de aula material publicado em revistas, anais de
congressos, entre outros.

O respondente 18 incentiva a elaboracdo de artigos “trabalhando com a
pontuacdo de trabalhos escritos na estrutura de artigos”. Corrobora essa mesma
idéia, o depoente 14, “que pede para elaborar artigos para congressos/revistas”.

A palavra pesquisa mencionada por 26,15% dos respondentes em geral vem
logo em seguida do termo artigos e que somados d&do 60%. O respondente 11 disse
que trabalha “baseado em ensino, pesquisa e extensdo”. Ja o depoente 14 faz
“aplicacdo de trabalhos voltados para pesquisa’, como também o questionado de
namero 50 diz estimular “pesquisas em entidades, 6rgdos governamentais e
escritorios de contabilidade”.

Em relacdo ao termo trabalho que surge em 23,07% das respostas, 0
respondente 22 solicita que os alunos desenvolvam resenhas de artigos. Por sua
vez, o de numero 33, no seu depoimento, afirma “incentivar e fazer um estudo mais
aprofundado nos trabalhos solicitados”. O depoente 32 exige uma tarefa final para
fazer parte da avaliagdo, geralmente o trabalho é incluido na aprendizagem pelos
docentes.

Constatou-se que 16,93% dos docentes ndo fazem pesquisa na graduacao,

porém as respostas anteriores apresentam a maioria dos professores preocupados
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em fazé-la nesse periodo, sendo coerente com a proposta das universidades em ter
como base ndo somente ensino, mas também a pesquisa e a extensao.

Por altimo, em relacdo ao perfil dos respondentes, constata-se que: mulheres,
mestres e especialistas adotam mais artigos. Em relacdo a pesquisa, observa-se
gue 0sS mestres, tanto quanto o0s especialistas das areas financeira, gerencial e
auditoria/pericia apresentaram uma preferéncia por este método. Por sua vez, os
especialistas da area financeira, com menos experiéncia, adotam trabalhos. Ja os
docentes que nao fazem pesquisa sdo, na sua maioria, 0s graduados com pouco

tempo na docéncia.

4.2.3 Aprendizagem de novos conhecimentos através d  a criagdo de situacdes
(problemas) reais

O foco da pergunta de numero 03 é identificar como o docente aplica novos
conhecimentos, buscando uma aprendizagem mais contemporanea, por meio de

situagOes, dentro de um contexto real.

Grafico 03 — Aprendizagem de novos conhecimentos a partir da criacdo de situacdes reais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

O grafico 03 evidencia que, dos 65 respondentes, 55% afirmaram criar
totalmente situacbes reais para fortalecer a aprendizagem dos novos
conhecimentos, 42% disseram que o fazem parcialmente e 3% responderam que

nao.
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A depoente 56 citou que “por atuar também como contadora, diversos sao 0s
casos reais que posso demonstrar, analisar e juntamente com os alunos, encontrar
solucgdes, inclusive os de natureza tributaria”. Ja o respondente 61 comenta que
“trabalha com projeto de avaliacdo de viabilidade de novos negécios, onde os alunos
acompanhados por professores vao analisar casos reais e emitir sua opinido sobre a
viabilidade financeira do empreendimento”.

Tendo os respondentes como base, foi obtida a seguinte freqiéncia relativa:
38,46% incluem casos, 27,69% trazem situacdes reais para os alunos, 10,78% criam

exemplos, 20,00% citaram outros pontos e 3,07% néo fazem, conforme tabela 05

abaixo:
Tabela 05 — Aprendizagem de novos conhecimentos a partir de situacdes reais
Termo Frequéncia %
Casos 25 38,46
Situacdes reais 18 27,69
Exercicios 7 10,78
Outros pontos 13 20,00
N&o faz 2 3,07
Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A palavra casos foi citada por 38,46% dos professores, como, por exemplo,
pelo respondente 52 que “busca em um primeiro momento casos, estudos
bibliograficos e a partir dai € criado casos especificos de raciocinio l6gico”. Ja o
depoente 30 afirma “colocar um caso para eles refletirem e em seguida entrar com o
assunto em questao”.

O termo situacdes reais teve uma frequéncia de 27,69% da amostra. O
respondente 55 comenta expor “os problemas reais aos alunos com a finalidade de
gue 0os mesmos possam elaborar as solu¢des”. Por sua vez, o respondente 07 cita
gue “os exercicios sao sempre com empresas de dados reais, sendo preservado o

sigilo quando é o caso”.
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Exercicios constam em 10,78% das respostas, os respondentes 33 e 49
comentaram utilizar de exemplos e exercicios, além de fortalecer a aprendizagem
com os exemplos dados em sala de aula. Representando 20%, outros pontos
citados em relacdo a novos conhecimentos foram seminarios, analise das
demonstracdes, trabalhos de campo, utilizagao de livros e carteira de agoes.

Apenas dois docentes, representando 3,07% da amostra, afirmaram né&o
trazer situacOes reais para sala de aula para aprimorar a aprendizagem de
conhecimentos novos. O argumento utilizado pelo respondente 01 € o fato de utilizar
sempre casos ficticios com base nos livros adotados por ele nas disciplinas
ministradas.

A questdo 03 tem o seguinte relacionamento com o perfil dos respondentes:
0S especialistas e mestres da area gerencial, mais experientes, trabalham com
casos. Ja os especialistas do campo financeiro, com menos tempo na docéncia,
utiizam-se de situagbBes reais; enquanto os docentes graduados, no inicio da
carreira, de areas distintas — financeira e gerencial — se apoiam em trabalho de

campo e seminarios.

4.2.4 Vinculag&o da disciplina ministrada com outra s do curso

A questdo 04 investiga o nivel do vinculo das disciplinas ministradas pelo
professor no segundo semestre do ano de 2008, com as demais do curso.

Constata-se, com base nas respostas fornecidas, conforme o grafico 04, que
31% afirmaram vincular a disciplina com outras matérias antecedentes a que esta
sendo ministrada, 26% disseram fazer a vinculagdo concomitante e 12% com
disciplinas futuras, 5% optaram em responder que o vinculo ocorre entre
antecedentes e concomitantes, 6% citaram antecedentes e futuras e, por sua vez
20%, acreditam que as disciplinas estao interligadas de uma maneira universal, ou
seja: passado, presente e futuro. Apds ter mapeado o nivel de vinculo das
disciplinas ministradas com as demais do curso, partiu-se entdo para averiguar 0s
termos citados pelos docentes na questdo 04, com base nas respostas dadas pelos
depoentes.
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Gréfico 04 — Vinculacao da disciplina com outras do curso
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Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A tabela 06 apresenta a seguinte frequéncia relativa: 33,85% fizeram
citacdo a prépria vivéncia, 27,69% comentaram sobre a vinculacdo, 26,15%
enfatizaram a questao dos conhecimentos, 7,69% frisaram a base e 4,62% citaram a
interdisciplinaridade.

Tabela 06 — Vinculagéo das disciplinas com as demais do curso

Termo Frequéncia %
Citacdo 22 33,85
Vinculagéo 18 27,69
Conhecimentos 17 26,15
Base 5 7,69
Interdisciplinaridade 3 4,62
Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A partir da citacdo das disciplinas ja ministradas, os professores analisaram a
vinculagdo das mesmas com outras do curso. Dai cada depoente tratou de relatar

sua propria experiéncia, demonstrando como funciona essa interligacdo. Os
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respondentes 20 e 59 enfatizaram que o curso funciona com vinculagéo, pelo fato
dos conteudos serem interligados.

Em relacdo ao termo citacdo, que obteve 33,85% das respostas, 0S
professores comentaram como as disciplinas ministradas podem ser vinculadas. O
respondente 41 diz que “algumas disciplinas sao suporte para o entendimento de
finangas, como matematica financeira, contabilidade e orcamento”. J& o respondente
64 afirma que “em contabilidade intermediaria, cito basica por ser a continuagéo; em
avancada, faco em conjunto com analise, juntamente com contabilidade comercial |
ell”.

O depoente 07 comenta utilizar da estatistica na auditoria e na contabilidade
de custos e gerencial, ja o de numero 33 argumenta a relevancia das disciplinas
anteriores quando ministra auditoria; por sua vez, ha docente, como o 61 que
enfatiza a importancia da estatistica (na formacdo e tabulacdo de pesquisas) e
gestdo financeira (na analise das demonstracdes e na viabilidade de novos
negocios).

O termo vinculagcéo aparece em 27,69% das respostas, de certa forma por
constar essa palavra na pergunta formulada. O respondente 01 diz fazer vinculacao,
ou seja, um link com intermediaria; outros vinculam as disciplinas do mesmo periodo
ou fazem interligagdes necessérias, tanto de assuntos quanto de conteudos.

Assim sendo, o respondente 56 argumenta que, de alguma forma, na
contabilidade ha relacdo entre as disciplinas, assim, as lecionadas por ele séo
totalmente ligadas a contabilidade financeira, pois existem disciplinas anteriores que
serviram de pré-requisitos para as atuais. De forma particular, em relacdo a
contabilidade, seja financeira ou gerencial, ndo é possivel fazer uma dissociacao.

J& conhecimentos € o termo citado por 26,15% dos respondentes. O
respondente 04 diz que ao lecionar “contabilidade industrial, 0 aluno necessita ter
obtido um conhecimento prévio de contabilidade bésica e intermediaria, assim como
de contabilidade de custos”. Por sua vez, ha docentes que citaram utilizar dos
conhecimentos anteriores para responder aos estudos de caso, dai a importancia de
uma base anterior.

O termo base foi frisado por 7,69% dos professores. O respondente 05

comenta que “depende da disciplina lecionada, por exemplo, gerencial serve de
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base para avancada”. A base das disciplinas anteriores, conforme depoente 22, é
primordial para haver o entendimento da que esta sendo ministrada atualmente.

As palavras relacionadas a interdisciplinaridade representam 4,62% das
respostas. Os respondentes 11, 24 e 25 disseram que as disciplinas se
interrelacionam, que  existe interdisciplinaridade no curso ou h&
interdisciplinaridades.

O quesito 04 teve como objetivo investigar a vinculacdo, no sentido de
estimular o respondente a relatar suas experiéncias, ndo questionando diretamente
se é praticada ou ndo a interdisciplinaridade; portanto, de alguma forma, o professor
foi estimulado a responder sobre sua pratica em sala de aula, sua vivéncia no dia-a-
dia com o alunato, por meio dos conhecimentos transmitidos.

Portanto, é possivel estabelecer uma relacéo entre o perfil dos depoentes e a
guestdo 04. Os mestres e especialistas mais experientes das trés areas: gerencial,
financeira e auditoria/pericia corroboram com a mesma opinido, ou seja, que a
vivéncia faz com que o professor integre sua disciplina com outras do curso. Ja
vinculacédo foi o termo citado pelos mestres e o doutor do campo gerencial, com
mais experiéncia. Por sua vez, conhecimentos e base serviram de alicerce para o
comentario dos especialistas da area gerencial ndo tdo experientes. Por ultimo,
citaram o termo interdisciplinaridade trés professores: dois especialistas e um

mestre.

4.2.5 Relacéo de atividade de extensdo com a discip  lina ministrada

A questdo 05 investiga a relacao de alguma atividade de extensdo: seminario,
férum, congresso, entre outros, com a disciplina ministrada pelo docente e de qual
maneira é realizada.

O gréafico 05 mostra que, dos 65 respondentes, 17% fazem essa relacao
totalmente, 54% afirmaram que realizam parcialmente, enquanto 29% optaram em

responder gue nenhuma atividade de extensao é vinculada a disciplina ministrada.
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Gréfico 05 — Relacao atividade de extenséo x disciplina ministrada
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Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

O respondente 15 afirma demonstrar o quanto € relevante a atividade de
extensdo a disciplina ministrada, devendo tornar uma prética a participacdo dos
alunos em eventos fora do contexto da sala de aula. Portanto, a partir do momento
que os discentes despertam e d&do importancia a extensdo, eles enxergam essa
atividade mais que um simples cumprimento de horas complementares, exigidas

pelo Ministério da Educagédo (MEC), para preencher a carga horaria exigida.

Tabela 07 — Relacao da atividade de extensdo com a disciplina ministrada

Termo Frequéncia %
Participacdo em eventos 22 33,85
Atividades e/ou trabalhos 18 23,08

Seminarios 9 13,85
N&o relacionam 19 29,22
Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Baseando-se nos 65 respondentes, foi obtida a seguinte freqiéncia relativa:
33,85% incentivam os alunos a participarem de eventos, 23,08% passam atividades
e/ou trabalhos, 13,85% realizam seminarios e 29,22% né&o relacionam atividade de

extensdo no periodo da disciplina, conforme tabela 07 acima.
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O termo participacdo em eventos surge em 33,85% das respostas obtidas. O
depoente 30 diz incentivar a participagdo, além de ficar a disposicdo para orientar,
como também estimular a producdo de artigos, como parte da avaliagcdo ou
incentivar visitas as empresas para depois apresentar relatérios. Corrobora também
o respondente 18, quando exalta a participacdo da atividade de extenséo,
juntamente com os alunos, por meio de congressos, iniciagdo cientifica e trabalhos,
depois pedindo tarefas relacionadas ao evento.

O termo atividades e/ou trabalhos é citado por 23,08% dos docentes. O
depoente 07 argumenta que “os resultados do trabalho sdo efetuados de acordo
com as normas e transformados em trabalhos tipo papers, por exemplo”.

J& o termo seminarios esta em 13,85% das respostas. E relevante ressaltar
que os professores podem ter confundido a realizacdo do seminario interno,
geralmente utilizado como um recurso avaliativo, quando se faz a divisdo em grupos,
para depois cada grupo apresentar o tema em um horéario estabelecido pelo
docente, com “seminario” um evento que também €& considerado externo sendo
classificado como atividade de extensdo. Nesse sentido, o respondente 56 diz que
realiza “seminarios em sala de aula, porém aberto a quem deseja assistir. Ou
seminarios gue existam na cidade e que sejam de interesse do grupo”.

Dos professores entrevistados, 29,22% disseram néo relacionar algum tipo de
atividade de extensdo com a disciplina ministrada. Desse grupo, apenas o0
respondente 29 se pronunciou a respeito, confirmando o porqué de nao fazer a
relacdo: “no momento ainda ndo apliquei atividades de extensdo, mas é muito
importante para interagir com o mercado”.

O perfil dos respondentes tem a seguinte relacdo com a questdo 05: os
mestres e o doutor, com mais de quatro anos de experiéncia, afirmaram incentivar
os alunos para participar de eventos que porventura venham ocorrer. JA a maioria
dos mestres e especialistas da area gerencial, entre 1 a 3 anos de experiéncia,
estimulam a elaboracdo, por parte dos discentes, de trabalhos relacionados a
atividade de extensdo ocorrida. A participacdo nos seminarios é realizada
principalmente por especialistas, da area de auditoria, com pouca experiéncia. Por
sua vez, os professores menos experientes, com titulagcdo tanto de graduado quanto
de especialista, das trés areas — gerencial, financeira e auditoria/pericia — néo

relacionam atividade de extensédo com a disciplina ministrada.
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4.2.6 Possibilidade de avaliacao de trabalhos integ  rados com outros docentes

A questdo 6 pretende checar como funciona a possibilidade de avaliar
trabalhos de forma integrada em conjunto com outros docentes durante o periodo
gue a disciplina esta sendo ministrada.

A partir da amostra analisada, obteve-se o0 seguinte resultado, conforme
grafico 06: 26% afirmaram existir a possibilidade de avaliar em conjunto com outros
professores, 39% disseram fazer essa avaliagdo parcialmente, enquanto 35%
revelaram ndo existir essa pratica.

O respondente 34 afirma haver algumas incompatibilidades nas disciplinas
que os discentes cursam em um determinado periodo, o que dificulta a realizacéo
desse tipo de pratica, porém caso ocorra um planejamento prévio, esse processo é

viabilizado.

Gréfico 06 — Avaliacdo de trabalhos integrados com outros docentes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Portanto, com base nos 65 respondentes, chegou-se a seguinte frequéncia
relativa: 26,15% citaram suas praticas interdisciplinares, 35,38% frisaram sem
possibilidades de realizacdo e 38,47% comentaram com possibilidades de

realizagéo, conforme tabela 08.
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Tabela 08 — Realizacdo de trabalhos integrados com os demais docentes

Termo Frequéncia %
Praticas interdisciplinares 17 26,15
Sem possibilidades de 23 35,38
realizacédo
Com possibilidades de 25 38,47
realizacéo
Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

As respostas fornecidas corroboram para constatar a existéncia de praticas
interdisciplinares realizadas pelos docentes em 26,15% das respostas. Os
professores acabam conversando com outros professores para analisar o conteudo
e vincular os trabalhos realizados, como também frisaram a utilidade de haver regras
bem estabelecidas, para que possam existir trabalhos em grupo como uma forma de
integracao disciplinar.

Através da interdisciplinaridade, os docentes afirmaram conseguir avaliar
trabalhos integrados no mesmo semestre, principalmente com as disciplinas que tém
pontos em comum. Dai, conforme o respondente 04, “utiliza-se dos conhecimentos
adquiridos em outras disciplinas para enriguecer a que estou ministrando”.

Alguns docentes, 35,38%, responderam sem possibilidades de realizacdo. Foi
0 caso do depoente 14 quando cita que a estrutura curricular e de infra-estrutura néo
permitem a aplicacdo integrada. Ja outros professores, 38,47%, frisaram com
possibilidades de realizacdo a avaliacdo integrada, porém ainda ndao conseguiram
realiza-la.

O respondente 56 afirma tratar de uma possibilidade, porém exige a
realizacdo de um trabalho de equipe, definindo como funciona a integracdo. Para
tanto, no momento da confeccdo do plano de ensino, deve ser observada essa
realidade, evitando, inclusive que os alunos fagam uma reclamacéo costumeira em
sala de aula, quando observam ter visto alguns conteddos em disciplinas
ministradas anteriormente. Dai, o docente supracitado diz ser possivel o
entrelagamento entre as matérias, ndo de forma repetitiva, mas fortalecendo
principalmente as mais afins, como € o caso de analise de balancos e gerencial, por

exemplo.
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Por fim, dos termos citados pelos professores, fez-se uma relagdo com o perfil
dos respondentes. Na sua maioria, 0s mestres da area gerencial, mais experientes,
revelaram suas praticas sobre a integracdo dos trabalhos integrados com outros
professores. Ja os docentes do campo gerencial e financeiro, incluindo o doutor e os
especialistas, com uma relativa experiéncia, afirmaram nao ter ainda feito, mas que
existe uma possibilidade de realizagdo. Por sua vez, os graduados e especialistas
menos experientes foram mais taxativos: disseram nao haver chance de concretizar

esse tipo de integracéao.

4.2.7 Curso de Ciéncias Contabeis com foco em areas  especificas para atender
o mercado de trabalho

O ponto principal da pergunta numero 07 é verificar se o0os professores
concordam se o curso de Ciéncias Contabeis precisa focar areas especificas para
atender o mercado de trabalho ou ser um curso generalista, para absorver a

demanda e prerrogativas que a carreira contabil pode oferecer.

Grafico 07 — Curso de Ciéncias Contabeis com areas especificas conforme mercado
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Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

O grafico 07 mostra que, dos 65 respondentes, 42% acreditam que o curso
deve se inclinar totalmente ao mercado de trabalho, 38% afirmaram ser focado
parcialmente, enquanto 20% optaram em responder que deve ser generalista e ndo
especifico.

O depoente 03 afirma que “h& um dinamismo nas rela¢des sociais,

econbmicas, comerciais, mercadolégicas e tecnoldgicas. Assim sendo, a
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contabilidade precisa acompanhar essas tendéncias para poder atender os seus
usuarios”. Dessa maneira, as pesquisas realizadas, principalmente as vinculadas as
reais necessidades do usuario, sdo importantes para manter cada vez mais a ciéncia

atualizada perante o mercado de trabalho.

Tabela 09 — Necessidade do Curso de Ciéncias Contabeis atender o mercado de trabalho

Termo Frequéncia %
Atender mercado de trabalho 52 80,00
N&o ser especifico 13 20,00
Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A tabela 09 mostra que, dos 65 respondentes, 80% afirmaram que o curso de
Ciéncias Contabeis deve atender o mercado de trabalho e 20% responderam que o
curso ndo pode ser especifico. Enquanto o respondente 01 frisa que a Regido
Nordeste tem um campo a ser explorado em relagdo ao turismo que pode atrair
profissionais para o mercado, ja o depoente 02 diz que o curso ndo deve ser
direcionado, pois as areas especificas podem ser atendidas pelos cursos de
especializacao.

Para atender o mercado de trabalho, a grade curricular do curso de
Contabilidade, segundo a opinido dos docentes questionados, deve incluir
disciplinas que sejam pertinentes a economia regional. Portanto, o projeto
pedagogico precisa ser direcionado a regido que o aluno faca parte. Para tanto, as
especialidades do local servem como um guia para fortalecer a pratica contabil.

Nesse contexto, o respondente 34 diz que “o0 mercado tem apresentado
demandas cada vez mais especializadas, necessitando de enfoques como
economia, direito, estatistica, administracdo, entre outras”. Corrobora com a mesma
idéia o depoente 40, quando visualiza “a sinalizacdo do mercado para as
qualificagbes que serdo exigidas no futuro; portanto, o curso deveria se antecipar e
possibilitar uma formacao mais adequada”.

Dessa forma, pode tornar o aprendizado dinamico, entretanto existem areas

gue necessitam de conhecimentos mais especificos, principalmente na Regido
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Nordeste, como por exemplo: atividade imobiliaria, agronegdcio, petréleo e o sal,
consoante respondente 56, sdo setores que geram renda e emprego nessa Regiao e
que estao carentes de profissionais especializados.

Para o curso nao ser especifico, 20% dos respondentes afirmaram que a
graduacdo € abrangente, enquanto a especializagédo precisa ser mais focada, sendo
uma tarefa particular da pés-graduacdo ser mais especifico. O depoente 35 acredita
que “a grade curricular deve estar voltada para uma formacdo geral. O novo
profissional deve focar sua area de atuacéo, a partir de uma especializacao.

A relacdo do perfil dos respondentes com a questdao 07 mostra que 0s
professores que acreditam no atendimento do mercado, através de areas
especificas, sdo na sua maioria especialistas e mestres do campo financeiro, com
uma experiéncia em média de 1 a 3 anos. Ja os docentes que optaram em afirmar
ser 0 curso nao especifico sdo experientes, da area gerencial, incluindo os mestres

e doutor.

4.2.8 Fortalecimento da Ciéncia através da interacd o0 entre as disciplinas
criando novas materias

A questdo 8 investiga o fortalecimento da Ciéncia Contabil, por meio da
interatividade que venha existir entre as disciplinas da grade curricular, tendo como

finalidade a criacdo de uma disciplina nova e original.

Gréfico 08 — Fortalecimento da Contabilidade com a criagao de disciplina nova
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Fonte: Elaborado pelo autor (2009)
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O grafico 08 revela que, dos 65 respondentes, 37% acreditam totalmente que
a partir da interacdo entre as disciplinas, podera ocorrer a criacdo de novas
matérias, 43% disseram que, de forma parcial, isso pode acontecer, enquanto 20%
responderam que nao. O depoente 03 diz que “as mudancas das relacdes de
mercado, como citado anteriormente, proporcionam a criagdo de novas disciplinas,
assim como a extingao de outras”.

Nesse quesito, os professores deram énfase a grade curricular que sofre
mudancas de acordo com a necessidade da sociedade, além do mercado e a
tecnologia que sofrem alteracdes, fazendo com que haja a busca por novos

conhecimentos.

Tabela 10 — Fortalecimento da Contabilidade com inclusdo de disciplina nova

Termo Frequéncia %
Mudanca na grade 21 32,31
Busca por novos conhecimentos 31 47,69
N&o é interessante 13 20,00

Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Consoante tabela 10, com base nos 65 respondentes, chegou-se a seguinte
frequéncia relativa: 32,31% enfatizaram a mudancga na grade, 47,69% frisaram a
busca por novos conhecimentos e 20,00% afirmaram n&o ser interessante o
fortalecimento da Ciéncia Contabil através da criacdo de novas disciplinas, por
intermédio da interacdo entre as matérias ja existentes.

A mudanga na grade foi o termo citado por 32,31% dos docentes. O
respondente 18 diz que “pela propria esséncia do curso, a grade tem que ser
adaptada de acordo com a necessidade da sociedade”.

Ja busca por novos conhecimentos esta em 47,69% das respostas. Os
depoentes 34, 35 e 38 observam que o conhecimento das disciplinas mais
importantes para o mercado de trabalho podem favorecer para gerar uma disciplina
nova, mais assimilada pelos alunos e facil de ser aplicada. O respondente 53

enfatiza que uma ciéncia deve interagir com outras, para haver discussdes e gerar
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conhecimentos na area econdmica, principalmente; esse fato acontece quando
ocorrem palestras de areas distintas, abordando temas em comum, porém sob
Oticas diferentes.

Da amostra pesquisada, 20,00% optaram em afirmar que ndo é interessante
essa interacdo entre as disciplinas para que surja uma mais atual. Os professores
gue decidiram responder negativamente, ndo explicitaram o motivo por ter escolhido
essa alternativa.

O intuito da questdo 08 € observar a interacdo entre as disciplinas, com o
objetivo de criar matérias novas. A relagdo desse quesito com o perfil do
respondente, no que tange a mudanca da grade, mostra um interesse maior por
parte dos mestres e especialistas mais experientes da area financeira. JA 0s
especialistas com uma experiéncia entre 1 a 3 anos, mais voltados a gerencial,
buscam novos conhecimentos para aprimorar suas disciplinas. Por sua vez, na
maioria mestres e doutor de todas as areas acreditam nao ser interessante para o

curso a criacao de novas disciplinas da forma proposta na pergunta supracitada.

4.2.9 Areas priorizadas pelo futuro contador para a tender o mercado de
trabalho

O quesito 9 elenca, segundo a opinido dos docentes, as areas priorizadas
pelo futuro profissional da Contabilidade, de maneira que o egresso possa atender o
mercado de trabalho. Dessa forma, foi solicitada a enumeracdo das areas,
considerando a de niumero 01 a mais importante.

Conforme o questionario aplicado com os professores, inicialmente, a ordem
apresentada foi, do numero 01 ao 09: Financas, Auditoria, Direito, Economia,
Contabilidade Governamental, Contabilidade Empresarial, Pericia, Outra(s) e Nao
existe prioridade. Apds aplicagdo do questionéario, conforme tabela 11, as disciplinas
priorizadas pelos docentes foram as seguinte: Contabilidade Empresarial, Finangas,
Auditoria, Contabilidade Governamental, Pericia, Direito, Economia, N&o existe
prioridade e Outra(s).

As outras disciplinas citadas foram: Gerencial, Contabilidade aplicada ao
Turismo, Contabilidade Tributaria, Estatistica e Administracdo. As matérias mais
mencionadas no questionario foram: Gerencial e Contabilidade Tributaria, por quatro

professores, cada uma e Administracdo, lembrada por 2 docentes.
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Tabela 11 — Disciplinas priorizadas pelos docentes

Ordem Disciplinas

Contabilidade empresarial

Financas

Auditoria

Contabilidade governamental

Pericia

Direito

Economia

N&o existe prioridade

O 0O N| o g b W N BB

Outra area

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Dos patrticipantes da pesquisa, 32,31% disseram que no curso de Ciéncias
Contabeis, ndo existe prioridade entre as disciplinas, ou seja, todas sao importantes,
nao havendo matéria que sobressaia em relacdo as ministradas pelos outros
docentes. A literatura a respeito da interdisciplinaridade explica essa tendéncia em
haver um entrelacamento entre as disciplinas, para evitar o atual estagio da
fragmentacdo no ensino, particularizando cada vez mais o conhecimento adquirido
pelos discentes.

Ja 67,69% optaram em ordenar as disciplinas, consoante tabela 11, como
forma de justificar as areas priorizadas pelo contador, porém os professores foram
quase unanimes em concordar que a classificacdo € meramente formal, ndo sendo

uma realidade absoluta uma matéria se tornar superior a outra.

4.2.10 Consolidacdo dos conhecimentos adquiridos pe lo aluno na conclusao
do curso

O intuito da questdo 10 € constatar, consoante os professores questionados,
as necessidades do aluno concluinte, para que os conhecimentos adquiridos sejam

consolidados.
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Tabela 12 — Necessidades do aluno concluinte segundo os docentes

Ordem Itens

1 Pratica em condicdes reais

2 Trés itens juntos (pratica em condic8es reais, pratica simulada e monografia)
3 Dois itens juntos (pratica simulada e monografia)

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A ordem dos itens necessarios para a consolidacdo dos conhecimentos
durante o curso de Contabilidade apresentados foram: pratica em condicdes reais,
pratica simulada e a monografia. Apés aplicacdo do questionario, consoante tabela
12, os professores destacaram nessa sequUéncia: pratica em condi¢cdes reais nas
entidades, os trés itens juntos e dois itens assinalados, sendo que a maioria deu
prioridade a pratica em condic¢des reais.

Os termos assinalados pelos docentes estdo na tabela 13: 33,85% marcaram
pratica em condicbes reais, 32,31% optaram pelos trés itens juntos, 18,46%
responderam dois itens juntos, enquanto 9,23% e 6,15% escolheram,

respectivamente, nessa ordem, apenas laboratdrio e somente monografia.

Tabela 13 - Itens assinalados pelos docentes

Itens Frequéncia %
Préatica em condic8es reais 22 33,85
Trés itens juntos 21 32,31
Dois itens juntos 12 18,46
Apenas laboratério 6 9,23
Apenas monografia 4 6,15
Total 65 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A pratica em condi¢cfes reais, ou seja, has entidades, surge em 33,85% das
respostas. O respondente 30 diz que “o aluno precisa vivenciar a contabilidade
dentro de uma empresa, com suas documentagbes, com suas peculiaridades e
vendo principalmente que, em alguma situacao a teoria é diferente da prética”. Por
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sua vez, o depoente 31 justifica sua escolha ao afirmar que “para os que pretendem
entrar no mercado de trabalho como contador, necessita ter a parte pratica ligada a
teoria.

Os trés itens juntos, ou seja, pratica em condi¢des reais, pratica simulada e
monografia, foram assinaladas por 32,31% dos professores. A justificativa do
respondente 34 foi que para haver uma formacdo mais coerente do profissional
contabil, ha necessidade que haja um conjunto de informacdes tedricas e praticas,
com as técnicas adquiridas, para alcancar uma formacao plena, incluindo o cotidiano
profissional e a pesquisa. J& o depoente 59 foi mais objetivo ao afirmar que “a
pratica nas entidades mostra ao aluno a situacdo real, no laboratério aprimora-se o
conhecimento e a monografia faz com que estimule o aluno a fazer pesquisa”.

Dois itens juntos foram escolhidos por 18,46% dos docentes. Nesse caso, a
relagdo entre a préatica simulada e a monografia acabou sendo mais mencionada
pelos respondentes. O depoente 32 justifica sua escolha ao dizer que para saber
como funciona a pratica ndo precisa estar nas entidades; o acompanhamento de um
professor na pratica simulada € importante, o que muitas vezes nado acontece nas
entidades; assim sendo, a monografia tem sua relevancia, pois coloca o discente de
frente a pesquisa.

Apenas laboratério foi citado por 9,23% dos professores. O respondente 03
deu um depoimento mais contundente sobre sua escolha, ao dizer que, para o aluno
de Contabilidade seria mais interessante a pratica em condi¢ces reais, para haver
uma intimidade com o mercado de trabalho; porém os discentes do curso nao
dispdem de horario vago para estagiar, pois muitos deles ja exercem uma atividade
profissional, portanto, a solucdo seria a pratica simulada em laboratério; dessa
forma, esse trabalho tem que ter como alicerce a teoria contabil, sendo do aluno
cobrado ndo apenas como fazer, mas sim explorar dele os conhecimentos obtidos
durante o curso.

O item apenas monografia surge em 6,15% das respostas dadas. Os
professores preferiram responder que a monografia dispensa os demais itens, além
de ser abrangente por absorver todos os requisitos para os futuros profissionais.

O relacionamento feito entre o perfil dos depoentes e o0 quesito 10 demonstra
professores unidos ao optar em pratica em condi¢des reais ou o0s trés itens juntos:

pratica real, simulada e monografia, que somados representam 66,16% da amostra.
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Esse resultado revela uma preocupacdo dos docentes das trés areas (financeira,
gerencial e auditoria/pericia), voltados ao mesmo ponto em comum, independente
de titulacdo e de tempo de experiéncia, tipo de instituicdo e género (masculino ou
feminino): que os conhecimentos adquiridos pelos discentes sejam consolidados por
intermédio de atividades edificantes ao propenso egresso do curso de Ciéncias

Contabeis.

4.3 SINTESE DOS RESULTADOS

Esse topico apresenta a sintese dos resultados encontrados na pesquisa,
como também a correlagdo das questdes 01, 02, 03, 05, 06, 07 e 08, com base na

Escala Likert, conforme tabela 14.

Tabela 14 — Correlacédo das questdes com Escala Likert

Questdes 1 2 3 5 6 7 8
1 1,00000
2 0,21859 1,00000
3 0,40254 0,40124 | 1,00000
5 0,17861 0,47591 | 0,21407 | 1,00000
6 0,10481 0,47796 | 0,11962 | 0,45111 | 1,00000
7 -0,14155 | -0,00655 | -0,08906 | -0,22214 | -0,09707 | 1,00000
8 -0,23919 | 0,07170 | 0,18274 | 0,13635 | 0,21529 | 0,10072 | 1,00000

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

A andlise de dados revela praticas interdisciplinares quando 62% afirmam, na
questdo 01, relacionar totalmente o conteldo ministrado em sala com assuntos
vinculados a sociedade e o mercado de trabalho do profissional contabil. Essa
guestao esta mais correlacionada com a de numero 03, que trata de conhecimentos
aplicados e apresenta menos correlacdo com a questao 08, que discorre sobre a
criacao de novas disciplinas.

Em relacdo ao incentivo da pesquisa durante o periodo da disciplina
ministrada, na questdo 02, 43% responderam fazer parcialmente esse tipo de
atividade, por considerarem relevante, mas nao mais importante que o ensino de
qualidade. A questdo 02 tem mais correlagdo com a de numero 06 que discute sobre
a avaliacdo integrada e esta menos correlacionada com a de numero 07 que

comenta areas especificas no curso de Ciéncias Contabeis.
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A questdo 03 analisa a aplicacao de conhecimentos, a partir de uma
aprendizagem mais contemporénea, por meio de novas situacbes, dentro de um
contexto real. Da amostra estudada, 55% afirmaram criar totalmente situacdes reais
para fortalecer a aprendizagem dos conhecimentos novos. Assim como a questao
02, esse quesito apresenta pouca correlacdo com a de numero 07 e € mais
correlacionada com a questédo 01, conforme ja dito anteriormente.

A investigacdo do vinculo das disciplinas ministradas pelo professor no
segundo semestre do ano de 2008 com as demais do curso é realizada pela questéo
04. Dos respondentes, 31% vinculam totalmente a disciplina ministrada com
matérias antecedentes a que esta sendo lecionada.

A questdo 05 procura analisar a relacdo de alguma atividade de extenséao:
seminario, férum, congresso, entre outras, com a disciplina ministrada pelo docente
e de qual maneira é realizada esse tipo de tarefa. Dos professores questionados,
54% tentam relacionar parcialmente alguma atividade de extensdo durante a
realizacdo da disciplina. Ha correlacdo da questdo 05 com a de numero 02 que
discorre sobre pesquisa e menos correlacdo com a de numero 07 que questiona
areas priorizadas pela Contabilidade.

A possibilidade de avaliar trabalhos de forma integrada com outros
professores € tratada pela questdo 06. Da amostra estudada, 39% responderam
haver parcialmente a chance de realizar essa tarefa em conjunto com os docentes
da mesma linha de pesquisa. A questdo 06 é menos correlacionada com a de
namero 07, por sua vez existe mais correlacdo com a questéo 02.

A questdo 07 investiga a necessidade do curso de Ciéncias Contabeis em
focar areas especificas para poder atender o mercado de trabalho ou transformar-se
em um curso generalista. Dos respondentes, 42% optaram em responder que 0O
curso de Contabilidade deve ser inclinado totalmente ao mercado. Portanto, h4 uma
correlagcado mais positiva do quesito 07 com a questéo 08, que discorre sobre a grade
curricular e € menos correlacionada com o quesito 06.

O fortalecimento da Ciéncia Contabil, a partir da interatividade existente entre
as disciplinas da grade curricular, € o que investiga o quesito 08, para possibilitar a
criacdo de uma disciplina nova e original. Dos docentes questionados, 43%

admitiram parcialmente ser uma necessidade do curso. Assim, uma correlacdo mais
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positiva existe entre as questées 06 e 08 e por sua vez, ha menos correlacdo com o
quesito 01 que tange sobre a vinculagdo dos assuntos.

O quesito 9 enumera dez areas como: Financas, Auditoria, Direito, Economia,
Contabilidade Governamental, Contabilidade Empresarial e Pericia, além das
opcOes: outra area e ndo existe prioridade. Nessa questdo, os docentes
determinaram na opinido deles, a de nimero um sendo a mais importante e assim
por diante. No final, a ordem ficou a seguinte: Contabilidade Empresarial, Financas,
Auditoria, Contabilidade Governamental, Pericia, Direito e Economia. Alguns
professores citaram uma area diferente das elencadas e 32,31% optaram em
responder pela nao existéncia de prioridade no curso.

Enfim, no quesito 10 pretende-se constatar, perante o0s docentes
questionados, as reais necessidades do aluno concluinte, para haver consolidacéo
dos conhecimentos adquiridos. Para tanto, 33,85% dos respondentes admitem que a
pratica em condi¢des reais, ou seja, a operacionalizacdo das atividades contabeis

dentro de uma entidade possibilita essa habilidade ao futuro contador.

Tabela 15 — Utilizacdo da Escala Likert nas questdes

N° da questéo Sim, totalmente Sim, parcialmente N&o
01 62,00% 38,00% -
02 40,00% 43,00% 17,00%
03 55,00% 42,00% 3,00%
04 31,00% - -
05 17,00% 54,00% 29,00%
06 26,00% 39,00% 35,00%
07 42,00% 38,00% 20,00%
08 37,00% 43,00% 20,00%
09 - 67,69% 32,31%
10 33,85% - -

Fonte: Elaborado pelo autor (2009)

Constata-se, pela Escala Likert utilizada nas questées 01, 03, 04, 07 e 10 que
um percentual mais significativo dos professores afirma ter totalmente praticas
interdisciplinares, enquanto nos quesitos 02, 05, 06, 08 e 09, um maior percentual
dos docentes admite fazer parcialmente a interdisciplinaridade, conforme a tabela
15.
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Portanto, das dez questdes, pode-se sintetizar os resultados afirmando que
0s respondentes tendem a praticar a interdisciplinaridade de forma parcial, por existir
um esforco dos docentes em ndo apenas de transmitir conhecimentos, mas sim em
contribuir para aperfeicoar o curso de Ciéncias Contabeis, tornando-o cada vez mais

integrado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes apresentadas constituem de uma sintese das conclusdes
alcancadas por intermédio dos resultados da pesquisa. Além disso, contribuem para
0 aprimoramento do ensino contébil brasileiro, oferecendo também recomendacdes
para trabalhos futuros nessa area.

O objetivo geral desse trabalho foi identificar, nas universidades do Rio
Grande do Norte, como séo as praticas docentes em relacdo a interdisciplinaridade
nas disciplinas especificas nos cursos de Ciéncias Contabeis.

Enquanto que os objetivos especificos dessa pesquisa foram: discutir a
interdisciplinaridade e seus conceitos afins; analisar a interdisciplinaridade nos
cursos de Ciéncias Contabeis e verificar como sdo executadas as praticas
interdisciplinares pelos docentes de disciplinas especificas nos cursos de Ciéncias
Contabeis das universidades do Estado do Rio Grande do Norte.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, que tange a interdisciplinaridade,
se faz presente em todos os capitulos desse trabalho: introducéo, referencial teorico,
metodologia, analise dos resultados e nesse capitulo intitulado de consideragfes
finais. A teoria da interdisciplinaridade estd baseada, principalmente na atitude
interdisciplinar, que parte do préprio docente em oferecer condicbes para que o
aluno consiga construir o conhecimento. Perante a literatura, essa atitude consegue
produzir o chamado efeito metadisciplinar, ou seja, o professor como pec¢a-chave do
processo educativo, quebrando barreiras entre as disciplinas, aproximando-se mais
do discente.

O segundo objetivo especifico trata da andlise da interdisciplinaridade nos
cursos de Ciéncias Contabeis. Para tanto, o arcabouco teorico utilizado foram tanto
artigos internacionais quanto nacionais. A literatura estrangeira afirma haver uma
tendéncia dos trabalhos em ter como alicerce uma perspectiva interdisciplinar,
relacionando a teoria com a pratica contabil.

No Brasil, desde 2004 as pesquisas realizadas na area contabil comprovam
qgue a interdisciplinaridade € um assunto atual e relevante para o ensino da
Contabilidade. Os estudos feitos comprovam a existéncia da fragmentacdo do

ensino existente ndo somente no curso de Ciéncias Contabeis, mas também em
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outros cursos. Dai, a pratica pedagdgica interdisciplinar, quando utilizada por uma
instituicdo, pode ser a solugdo para tornar o curso mais fortalecido, a partir do
momento que sdo trabalhadas a formacdo e desenvolvimento de competéncias
profissionais nos alunos.

O terceiro objetivo especifico foi verificar como séo realizadas as praticas
interdisciplinares pelos docentes de disciplinas especificas das universidades do
Estado do Rio Grande do Norte. Para alcancar esses objetivos, fez-se um
levantamento com os docentes, no segundo semestre de 2008, nos nove cursos
superiores em Contabilidade, lotados nas trés universidades pesquisadas.

O levantamento foi realizado com professores que efetivamente ministraram
pelo menos uma disciplina de Contabilidade no decorrer do semestre citado
anteriormente. Utilizou-se, como instrumento de pesquisa, um questionario
elaborado contendo cinco perguntas de multipla escolha relacionadas ao perfil do
respondente e dez quesitos abertos vinculados a interdisciplinaridade.

O intuito dessa pesquisa € responder o problema levantado: quais sdo as
praticas da interdisciplinaridade realizadas pelos docentes do curso de graduacao de
Ciéncias Contébeis nas universidades do Estado do Rio Grande do Norte?

Para tanto, foram levantadas trés hipéteses:

1) As praticas docentes dos professores das universidades do RN, em relacdo a
interdisciplinaridade no curso de Ciéncias Contabeis, existem totalmente;

2) As praticas docentes dos professores das universidades do RN, em relacdo a
interdisciplinaridade no curso de Ciéncias Contabeis, existem parcialmente;

3) As praticas docentes dos professores das universidades do RN, em relacdo a

interdisciplinaridade, no curso de Ciéncias Contabeis, ndo existem.

O trabalho teve como alicerce as respostas fornecidas ao longo da pesquisa
de campo realizada com sessenta e cinco docentes em uma populacdo ativa de
setenta e dois professores universitarios.

A escala Likert foi utilizada em sete dos dez quesitos, quando questionou se a
pratica € feita totalmente, parcialmente ou ndo realizada. Algumas questdes estao
mais correlacionadas positivamente, enquanto outras apresentam uma correlacao

mais negativa. O quesito 07 esta menos correlacionado com as questdes 02, 03, 05
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7

e 06; ja a correlacdo € negativa entre as questdes 01 e 08 e, por sua vez, as
questdes 02 e 06 estdo correlacionadas positivamente.

Diante do exposto, o problema da pesquisa € respondido com base nas
respostas fornecidas, ou seja, se as praticas docentes dos professores das
universidades do RN, em relacdo a interdisciplinaridade no curso de Ciéncias
Contébeis, existem. Para tanto, foi constatada uma tendéncia de ser parcialmente
praticada.

Do perfil dos respondentes, constata-se, pelo trabalho realizado, que a
maioria dos professores é do género masculino e docente de universidades
publicas. A maior parte é formada por especialistas, com mais de 5 anos atuando na
academia e da area gerencial.

Nas dez questbes elaboradas, a analise de conteudo identificou os termos
mais citados em cada quesito elaborado. Na primeira questédo que trata da relacao
do conteddo da disciplina com a realidade social e o mercado de trabalho, os
exemplos praticos foram mais citados. Na questéo 02, sobre o incentivo a realizacéo
da pesquisa durante a disciplina, os docentes orientam os alunos na elaboracéo de
artigos. Ja na terceira questéo, em relagdo a aprendizagem de novos conhecimentos
através da criacao de situacoes reais, 0 estudo de casos foi 0 termo mais citado. Por
sua vez, no quesito 04, no que diz respeito a vinculagdo da disciplina ministrada com
outras do curso, os professores realizam essa pratica com base na propria vivéncia.
Na quinta questdo, sobre a relacdo da atividade de extensdo com a disciplina
ministrada, ha um incentivo aos alunos em participar de eventos fora da sala de
aula.

No quesito 06, sobre a possibilidade de avaliar trabalhos integrados com
outros docentes, o termo mais citado foram as praticas interdisciplinares. Na sétima
guestdo, no que diz respeito ao foco do curso de Ciéncias Contabeis em areas
especificas, os professores acreditam que atender o mercado de trabalho é
importante. No quesito 08, que trata do fortalecimento da ciéncia por meio da
interacdo entre as disciplinas, com a criacdo de novas matérias, foi feito mais
referéncia a mudanca na grade curricular. JA& na questdo 09 sobre as areas
priorizadas pelo futuro contador, a maioria dos docentes optou em responder que

nao existe prioridade entre as disciplinas. Por ultimo, no quesito 10, as praticas em
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condic¢des reais foi o termo mais respondido por poder proporcionar a consolidacéo
dos conhecimentos adquiridos pelo aluno na conclusao do curso.

Portanto, observa-se uma inclinacdo dos professores em praticar a
interdisciplinaridade parcialmente, com base em cinco dos dez quesitos: incentivo a
pesquisa, atividade de extensdo, avaliacdo integrada, aperfeicoamento da grade e
curso especifico ou genérico. Para tanto, por ser algo intencional, realizada de
maneira consciente e objetiva, a atitude interdisciplinar pode ter como ponto de
partida um projeto, porém precisa antes de tudo ser dialogada, inter-relacionada e
integrada.

Nos demais quesitos, 0s docentes afirmaram praticar totalmente a
interdisciplinaridade, no que tange ao vinculo do conteudo com a sociedade e o
mercado, aplicacdo de novas situacdes, disciplina vinculada com matérias:
antecedentes, concomitantes ou futuras, foco ou ndo em areas especificas e a
consolidagéo dos conhecimentos adquiridos.

Por fim, a pesquisa apresenta uma relevante contribuicdo as IES que
oferecem cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis, pelo fato da
interdisciplinaridade ser um assunto discutido nas diretrizes curriculares tanto nas
instituicbes publicas quanto privadas, principalmente nos projetos politicos
pedagdgicos.

Considerando a analise dos dados coletados, por meio de uma pesquisa de
campo, cujo referencial tedrico pesquisado sobre a interdisciplinaridade vem sendo
aprimorado cada vez mais, com o auxilio de abordagens metodoldgicas
aperfeicoadas, as recomendacOes para futuras pesquisas séo: a utilizacdo de uma
diferente técnica para coleta de dados, havendo um aumento da populacédo de
docentes envolvendo professores de Contabilidade das universidades da Regido
Nordeste e uma comparagdo com as instituicbes de outras regides brasileiras ou até

com paises que tenham a prética interdisciplinar mais avancada.
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APENDICE



N

UnB Universidade de Brasilia UFPB UNIVERSIDADE FEDERAL DA UFRN UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARAIBA RIO GRANDE DO NORTE

| - CARACTERIZACAO DO RESPONDENTE

1. Sexo
( ) Feminino
( ) Masculino

2. Natureza da Instituicao
( ) publica
( ) particular

3. Grau de instrucao:
( ) Graduado

( ) Especialista

( ) Mestrado

( ) Doutorado

4. H& quanto tempo leciona
( ) Menos de 1 ano

( ) Entre 1 — 3 anos

( ) Entre 4 — 5 anos

( ) Mais de 5 anos

5. Qual area de atuacao:
( ) Financeira

( ) Gerencial

( ) Auditoria e Pericia

Il — QUESTIONARIO APLICADO

1) Em sala de aula, relaciona o contetdo da sua disciplina com a realidade social e 0
mercado de trabalho?
( ) Sim, totalmente  ( ) Sim, parcialmente ( ) Nao

De que forma?

2) Incentiva a realizacdo da pesquisa na sua disciplina?
( ) Sim, totalmente  ( ) Sim, parcialmente ( ) Nao

De que maneira?

3) A aprendizagem de novos conhecimentos é feita através da criacdo de situacdes
(problemas) reais?

( ) Sim, totalmente  ( ) Sim, parcialmente ( ) Nao



Como ocorre?

4) Existe vinculacdo da sua disciplina com outras?
( ) antecedentes ( ) concomitantes ( ) futuras

De que forma?

5) Relaciona alguma atividade de extensdo (seminario, forum, congresso, entre
outras) com a sua disciplina?
( ) Sim, totalmente  ( ) Sim, parcialmente ( ) Nao

De que maneira?

6) Existe a possibilidade de avaliar os alunos valorizando trabalhos integrados com
outros docentes?
( ) Sim, totalmente  ( ) Sim, parcialmente ( ) Nao

Como funciona?

7) O curso de Ciéncias Contabeis precisa focar areas especificas para atender o
mercado de trabalho?
( ) Sim, totalmente  ( ) Sim, parcialmente ( ) Nao

De que forma?

8) No intuito de fortalecer a ciéncia, € interessante a interacdo entre disciplinas com
a finalidade de criar uma disciplina nova e original?
( ) Sim, totalmente  ( ) Sim, parcialmente ( ) Nao

De que maneira?

9) Enumere quais sdo as areas a serem priorizadas pelo futuro contador para
atender ao mercado de trabalho (sendo 1 mais importante).

( ) Financas

) Auditoria

) Direito

) Economia

) Contabilidade governamental

) Contabilidade empresarial

) Pericia

) Outra
) Nao existe prioridade

NN NN NN NN

10) O aluno, para consolidar os conhecimentos adquiridos, necessita na conclusao
do curso:

() pratica em condicOes reais (nas entidades)

( ) pratica simulada (laboratério)

() monografia

Por qué?



