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RESUMO

O conceito de Educacdo do Campo surgiu por meio da luta dos movimentos sociais do
campo contra a situagdo de desigualdades sociais e econdmicas que se traduzem também em
desigualdades educacionais. Nesse sentido, o conceito de Educacdo do Campo transpassa a
dicotomia rural/urbana, trazendo o significado do campo como lugar de vida, educacéo,
cultura e lazer. A escola do campo e no campo representa o direito a educagdo de qualidade
no lugar onde vivem, assim como uma educacdo voltada para sua cultura e necessidades
sociais. A Educacdo do Campo, especialmente na etapa da Educacdo infantil, foi por muito
tempo negligenciada pelas politicas educacionais, resultando num duplo processo de
exclusdo para as criangas pequenas que vivem no campo, tanto por serem criangas quanto
por serem do campo. Nessa perspectiva, esta pesquisa focaliza as discussdes sobre as
politicas publicas para a Educacdo infantil do Campo, pensando a respeito dos processos
educativos institucionalizados. Objetiva investigar a aplicabilidade e eficacia das politicas
publicas para a Educacao infantil do Campo na perspectiva dos professores, considerando o
direito a uma educacdo de qualidade no campo. Por meio de entrevistas e observacdes
buscou-se inteirar-se dos principais dilemas e dificuldades enfrentados pelas instituicbes
investigadas, bem como as praticas educativas e sua relagdo com os direitos das criangas de
0 a 6 anos que vivem no campo. A pesquisa apresenta indicativos de desigualdade na
distribuicdo de recursos, fragilidade na estrutura fisica e necessidade de melhorias na
formacéo de professores para atendimento desta modalidade.

Palavras-chave: Escola do Campo. Politicas Publicas. Educacdo infantil.



ABSTRACT

The concept of Rural Education emerged through the struggle of rural social movements
against the situation of social and economic inequalities that also translate into educational
inequalities. In this sense, the concept of Rural Education transcends the rural/urban
dichotomy, bringing the meaning of the countryside as a place of life, education, culture and
leisure. The school of countryside and in the countryside represents the right to quality
education in the place where they live, as well as an education focused on their culture and
social needs. Rural Education, especially in the Early Childhood Education stage, was
neglected for a long time by educational policies, resulting in a double process of exclusion
for young children who live in the countryside, both because they are children and because
they live in the countryside. From this perspective, this research focuses on the discussions
on public policies for early childhood education in the countryside, thinking about
institutionalized educational processes. It aims at investigating the applicability and
effectiveness of public policies for early childhood education in the countryside from the
perspective of teachers, considering the right to quality education in the countryside.
Through interviews and observations, we sought to learn about the main dilemmas and
difficulties faced by the investigated institutions, as well as educational practices and their
relationship with the rights of children aged 0 to 6 years who live in the countryside. The
research presents indications of inequality in the distribution of resources, fragility in the
physical structure and the need for improvements in the training for teachers to attend this

modality.

Keywords: Rural School. Public policy. Child education.
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INTRODUCAO

A educacdo infantil do campo, durante um longo periodo, foi negligenciada pelas
politicas publicas educacionais no Brasil. Com a luta de movimentos sociais em prol tanto da
educacdo infantil como da educacdo do campo, esse publico vem alcangando maior visibilidade
para as acOes do Estado, embora o atendimento ainda néo seja o adequado em parametros de
oferta e qualidade, pois, as criangas pequenas que vivem no campo enfrentam a distribuigéo
desigual das politicas publicas, em relacédo as que estdo na cidade, experimentando dificuldades
que vao desde o acesso a educacao até a formacdo de profissionais para atuacao nesta area.

O conceito de educacao do campo foi modificando ao longo do tempo e hoje representa
o direito a educacdo de qualidade para a populacdo camponesa. Nesse sentido, cabe-nos
destacar que a educacao do campo tem buscado oferecer o atendimento educacional no espaco
onde essa populacdo reside, bem como considerar e valorizar a cultura camponesa.

Nas Ultimas décadas, houve mudancgas consideraveis na educacdo infantil no Brasil, a
primeira delas a Lei n.° 11.274/2006, que adiantou o ingresso das criangas no Ensino
Fundamental, desde entdo com 6 anos, e a Emenda Constitucional 59 de 2009, que torna
obrigatdria a matricula nas instituicGes educativas para as criancas de 4 e 5 anos.

Embora a legislagdo tenha avancado no sentido de ampliar a oferta e reconhecer a
educacéo infantil como dever do Estado para todas as criancas brasileiras, ainda observa-se um
contexto de desigualdades sociais que se traduzem em disparidades educacionais, tanto no
acesso como na qualidade do ensino ofertado.

Se o cenario da educacao béasica das escolas do campo ja é bastante desafiador, no que
se refere a educacdo infantil, essa questdo torna-se ainda mais preocupante. As criangas
pequenas gque vivem no campo sofrem um processo duplo de excluséo, tanto por serem criancas
como por serem do campo. Esse processo foi fundamentado em um contexto historico de
vulnerabilidade no que diz respeito ao atendimento educacional de criancas de 0 a 6 anos.

Apesar dos avangos provenientes de acordos internacionais e da legislacdo vigente, a
construcdo dos direitos das criangas ainda é pautada pela contradi¢do do reconhecimento legal
desses direitos e a efetivagdo dos mesmos. Observa-se que embora os direitos das criangas
sejam reconhecidos, ainda ndo séo realidade para muitas criangas, especialmente no que diz
respeito a educacéo.

Este estudo foi construido a partir da trajetoria profissional da pesquisadora, que atuou

como gestora e professora em instituicdo do campo na regido administrativa de Sdo Sebastido-
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DF, onde surgiram alguns incomodos a respeito das politicas publicas, de que modo elas
chegam no territério do campo e de que forma impactam no direito das criangas do campo a
uma educacao de qualidade.

Nesta perspectiva, esta pesquisa buscou observar a aplicabilidade e eficacia das politicas
publicas para a educacdo infantil do campo no &mbito das institui¢cGes educativas de uma regido
administrativa do Distrito Federal® dentro do contexto pedagdgico, nas acdes educativas, bem
como a aceitabilidade dos professores no que se refere as mudancas propostas pelas politicas
publicas.

A pesquisa, de natureza qualitativa, desenvolveu uma pesquisa de campo, com
entrevistas semiestruturadas com professores e direcdo das instituicbes investigadas, para
conhecer 0s processos educativos destas instituicdes, observando como as politicas publicas
afetam o trabalho pedagodgico de uma das Escolas do Campo do Distrito Federal, a fim de
contribuir para um melhor atendimento e refletir sobre a garantia dos direitos das criangas da
educacéo infantil que vivem no campo.

A pesquisa foi realizada em uma das escolas do campo que atendem a educacéo infantil
na regido administrativa de Sdo Sebastido/Distrito Federal. Dessa maneira, 0 objetivo deste
estudo é observar a aplicabilidade e efetivagdo das politicas publicas para a educacéao infantil
do Campo, a fim de verificar se as politicas funcionam na pratica e se respeitam os direitos das
criangas. Portanto, 0s objetivos especificos procuram: a) investigar quais sdo 0s principais
desafios e dilemas enfrentados pelas instituicbes de educacdo infantil do campo no DF; b)
compreender de que maneira as politicas publicas voltadas para a educacdo infantil do campo
se aplicam ao trabalho pedagogico das instituicdes educativas; c) pesquisar sobre as concepcdes
dos professores da educacgéo infantil acerca da educacao infantil do campo; d) identificar como
é realizada a organizacdo do trabalho pedagdgico na perspectiva do atendimento e respeito ao
direito das criancas.

Sendo a escola ligada a vida, observa-se que a vida no campo ¢é diferente da vida na
cidade. Os sujeitos ligados ao campo tém sua vivéncia relacionada a terra, producdo, luta
sociais, conhecimentos populares e organizacdo coletiva. Nesse sentido, é necessario adequar
o trabalho pedagdgico realizado nas escolas do campo as singularidades de seus sujeitos, de
forma que os conteudos e processos educativos estejam alinhados com este principio, ou seja,

o0 curriculo das escolas do campo precisa vincular os contetdos a vida do campo.

1 O Distrito Federal ¢ dividido em 33 Regifes Administrativas, cujos limites fisicos definem a agdo governamental
para fins de descentralizacdo. A pesquisa terd como foco a 14° regido administrativa, S8o Sebastido. Para maiores
informac@es consultar: https://www.saosebastiao.df.gov.br/.



https://www.saosebastiao.df.gov.br/
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A escola do campo entendida como escola ligada a vida?, deve fazer da educagéo um
processo de transformacéo de mundo, contribuindo para a formacéo dos sujeitos do campo. A
escola do campo tem papel fundamental no desenvolvimento social e politico das comunidades
camponesas, sendo meio de construcao de conhecimentos e saberes.

A educacdo do campo, bem como a educacdo infantil apresentam grande relevancia para
a educacao basica. Ambas as tematicas estdo sendo amplamente estudadas nas ultimas décadas.
Porém, observa-se que esta etapa da educacdo bésica inserida na modalidade de ensino do
campo ainda € pouco explorada nas pesquisas académicas, especialmente no ambito das
politicas publicas e o direito das criangas pequenas.

Para o levantamento bibliografico e analise da relevancia do tema da pesquisa, foram
realizadas buscas em quatro sites de publicacdo cientifica: na plataforma de Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Scientific Eletronic library Online
(Scielo), no Repositorio da Universidade de Brasilia e nos grupos de trabalho 03 (Movimentos
sociais, sujeitos e processos educativos), 06 (Educagéo Popular) e 07 ( Educacéo de criancas de
0 a6 anos) da ANPed (Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo).

Como descritores foram utilizadas as seguintes palavras-chave: educacdo do campo,
educacéo infantil do campo, infancia e campo, educacéo rural, infancia campesina e educacao
infantil. As buscas nas plataformas foram realizadas considerando os Ultimos 5 anos. No Scielo,
foram encontrados 23 artigos com tematica relevante para a pesquisa, que abordam as politicas
publicas para a educacdo do campo, e que versam especificamente sobre educacdo infantil;
outrossim, foram localizados 6 trabalhos que tratam do curriculo das instituices do campo
(PASUCH; FRANCO, 2019), da oferta desta etapa da educacdo basica (LEAL et al., 2017), da
formacgédo de professores para a atuagdo na educacgdo infantil do campo (MOLINA, 2017;
COCO; VIEIRA, 2017), relacdo familia e escola (OLIVEIRA; LUZ, 2017) e as brincadeiras
das criancas do campo (SILVA; SODRE, 2017).

No repositdrio da UnB, dos trabalhos que tratam da educacdo do campo nos ultimos 5
anos, foram relacionados 04 estudos com relevancia para esta pesquisa. O primeiro
(MACHADO, 2016), trata especificamente do processo de construcdo das politicas publicas
para educacdo infantil do campo; o segundo (CRESPO et al., 2021), por sua vez, considera a
atuacdo dos professores da escola do campo no contexto da pandemia; o terceiro (SANTOS,
2019), debruca-se acerca das politicas educacionais para o campo e sua relacdo com as classes

2 De acordo com a definicao de Escola do Campo presente na meta 8 do Plano Distrital de Educagio (2014).


https://40reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2021/09/GT03-programacao-40RN_PDF.pdf
https://40reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2021/09/GT03-programacao-40RN_PDF.pdf
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sociais; e, por fim, o quarto e ultimo (SANTANA, 2020) refere-se as criangas camponesas e
sua relacdo com a natureza.

Ja nos grupos de trabalho da ANPed, foram encontrados 02 trabalhos de tematica
semelhante, considerando as Ultimas 05 reunides nacionais. Um trata das brincadeiras infantis
e do olhar das criancas para a escola (MEIRELES, 2019) e o segundo aborda a demanda por
educacao infantil no semiarido brasileiro (LEAL, 2019).

Na plataforma CAPES (considerados também trabalhos do ano 2016), foram listados 06
trabalhos que discorrem sobre as politicas publicas e o direito a educacéo das criancas pequenas
(SPADA, 2016; LEINEKER, 2016; RIBEIRO, 2016; FURMAN, 2016; SANTOS, 2016;
SOUZA, 2016). Os demais que aparecem nas buscas, versam de formacgédo de professores,
curriculo e pratica pedagogica.

Na etapa da revisdo bibliogréfica, foi observado que a tematica acerca das politicas
publicas para a educacdo infantil no contexto do campo ainda é pouco debatida no meio
académico, sendo que a maioria das producdes se refere a outras etapas da educacdo basica,
com abordagens sobre a histdria da construcdo de politicas para a educagdo do campo de
maneira geral, formacdo de professores para a atuacdo na modalidade, curriculo e prética
pedagdgica. Considerando especificamente a realidade das criangas que frequentam as
instituicGes educativas do campo no Distrito Federal, ndo foi encontrado, nas plataformas
indicadas acima, nenhum estudo tendo em vista a tematica das politicas e direitos. O que
apresenta indicativos sobre a relevancia dessa pesquisa para 0 meio académico, que pretende
agregar as discussdes da area e ampliar perspectivas sobre a educacao infantil do campo.

Observando a necessidade de ampliar as investigacdes académicas sobre educacao
infantil do campo na perspectiva dos direitos, foi decidido considerar estudos, pesquisas e
producdes que abordam a infancia do campo, a infancia como fendémeno social, bem como as
politicas publicas para a educacdo infantil e direito das criangas. Foram utilizados, também,
documentos oficiais que versam sobre esta etapa da educacdo basica e a modalidade do campo.

Nesse sentido, cabe mencionar que a partir da segunda metade do século XX, o
reconhecimento da infancia enquanto categoria social e a existéncia de uma pluralidade de
infancias tornam-se mais expressivo, impulsionando movimentos sociais de luta pela garantia
dos direitos das criangas. A atuacdo desses movimentos resultou em muitos avangos no que diz
respeito a protecdo e ao bem-estar das criangas. Sendo a promulgacdo da Convengéo
Internacional dos Direitos das Criancas, em 1989, bastante representativa. As criangas passaram
a ser compreendidas como sujeito de direitos, saindo da invisibilidade historica e social para

tornarem-se objetivo das politicas publicas (DIAS et. al., 2016).
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O entendimento da pluralidade das infancias e o reconhecimento da infancia como
categoria social se manifesta na compreenséo de que as experiéncias de infancias sdo compostas
por uma variedade de contextos historicos, sociais e culturais, bem como atravessadas pela
categoria de classe social, género e etnia. Para que as politicas publicas sejam efetivas, sua
atuacdo deve considerar o processo de formacao do publico a que se destina. Portanto, deve-se
considerar a compreensdo das infancias do campo, considerando seus espacos, tempos e
saberes.

O interesse pela tematica foi influenciado também pela trajetéria profissional da
pesquisadora, visto que teve a oportunidade de conhecer a realidade de algumas escolas do
campo enquanto professora e gestora de escola publica. O trabalho juntamente & comunidade
do campo do Distrito Federal possibilitou inteirar-se de peculiaridades do ensino publico do
campo, assim como conhecer também as dificuldades e desafios vivenciados pela comunidade
camponesa.

Dessa maneira, o trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro intitulado:
“Politicas publicas para a educagao infantil no campo e os direitos das criangas™ versa sobre
politicas pablicas e as prerrogativas legais que abordam a educacéo infantil do campo. Ja o
segundo, “As especificidades da educacao infantil do campo no Distrito Federal”, buscou por
meio da pesquisa realizada responder os objetivos, sendo apresentado o local, as categorias de
analises e indicativos da pesquisa. O terceiro capitulo, “A atuagdo profissional na educagio
infantil do campo - propostas para efetivacdo dos direitos das criangas”, refere-se ao produto
final enquanto exigéncia do programa de pés graduacdo em educacéo - modalidade profissional.

Desse modo, considerando a natureza do curso de Mestrado Profissional e sua
contribuicdo para a aplicacdo do conhecimento cientifico, como produto final serd oferecida
uma proposta para atividade de extensao, a fim de contribuir com a formacdo continuada de

professores da educacdo infantil que atuam no campo.
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CAPITULO 1-POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL NO
CAMPO E O DIREITO DAS CRIANCAS

Entendendo a Educacgdo infantil do Campo sob a ética libertadora e emancipatoria,
neste capitulo apontam-se as politicas publicas educacionais para o atendimento institucional
das criancas pequenas que vivem no campo, trazendo também documentos e recomendacdes
para o atendimento deste publico. Além da legislacdo, o capitulo traz ainda alguns dados do
Censo Escolar e da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, a fim de fazer um
comparativo do que esta previsto na legislacdo e o como é de fato o atendimento das criangas
de 0 a 6 anos do campo.

A trajetoria da Educacdo infantil no Brasil foi por um longo periodo voltado para o
assistencialismo, pautada no atendimento das necessidades béasicas tais como alimentacdo e
higiene. A partir da luta dos movimentos sociais, houve avangos na legislacéo, principalmente
no que diz respeito a garantia de acesso. Embora a legislacdo tenha inovado no tocante a
universalizacdo do ensino, o direito a educagdo ainda ndo € realidade para muitas criancas
brasileira, especialmente as mais pobres e as que vivem no campo.

As criangas pequenas que vivem no campo foram por muito tempo esquecidas pelas
politicas publicas educacionais brasileiras, experimentando um processo de negligéncia e
distribuicdo desigual de recursos publicos, o que culminou numa educacdo de baixa qualidade,
com dificuldades diversas, principalmente ao que se refere ao acesso a formacdo adequada dos

profissionais das instituicbes educativas.

1.1 Politicas publicas para educacao infantil

Existem varias definicdes de politicas publicas, sendo que ao longo dos anos esse
conceito foi sendo ressignificado. Dentre elas, pode-se apontar para duas definicdes: (1) a de
Thomas Dye (1984), que conceituou como politica publica “o que o governo escolhe fazer ou
ndo fazer” e (2) a de Laswell (1936), anterior a de Dye, que vem na forma de
indagacdo: “quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz”.

Considerando as contribui¢es de Laswell (1936) e Dye (1984), entende-se para a
construcao deste estudo que as politicas publicas sdo a totalidade de a¢des, omissdes e decisdes
tomadas pelos governos (nacionais, estaduais e municipais) que buscam aliar os interesses do

Estado aos da sociedade, assegurando o direito a cidadania para grupos ou determinados
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segmentos sociais. As politicas publicas, portanto, visam assegurar os direitos contidos na
Constituicdo Federal de 1988, entre eles o direito a educacéo:

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizac&o, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,1988).

Tendo em vista que as politicas pablicas representam a totalidade de acdes e omissdes
do governo, pode-se concluir que as politicas educacionais sdo tudo aquilo que o governo faz
ou deixa de fazer em termos de educacéo, no geral, refere-se a educacdo no ambiente escolar.
(OLIVEIRA, 2010). Nesse sentido, em se tratando de politicas educacionais, compete ao Estado
“formular politicas, implementar programas ¢ viabilizar recursos que garantam a crianga
desenvolvimento integral e vida plena, de forma que complemente a agdo da familia” (BRASIL,
2006, p. 5).

No contexto das politicas publicas educacionais, podemos considerar a contribuicao de
Ball e Bowe (1992), a respeito do policy cycle approach ou “abordagem do ciclo de politicas”,
visto que no Brasil, o campo de estudos sobre politicas educacionais é relativamente recente
(MAINARDES, 2006).

Portanto, a perspectiva da “abordagem do ciclo de politicas” consiste numa referéncia
bastante utilizada para a observacdo dos programas e politicas educacionais, considerando de
sua construcdo de agenda a implementacdo. Essa abordagem parte de uma concepgdo pés-
moderna, baseada na pesquisa de Stephen Ball e Richard Bowe (1992), que revela:

A natureza complexa e controversa da politica educacional, enfatiza os
processos micropoliticos e a agdo dos profissionais que lidam com as politicas
no nivel local e indica a necessidade de se articularem 0s processos macro e
micro na analise de politicas educacionais (MAINARDES, 2006, p. 49).

Ball e Bowe (1992) inicialmente descrevem o desenvolvimento das politicas publicas
enquanto um ciclo continuo composto por trés facetas ou arenas politicas que seriam: A
“politica proposta”, “politica de fato”, "politica em uso”. Posteriormente, os autores reviram
essa abordagem, pois o ciclo de politicas estava engessado. Segundo essa perspectiva, existem
diversas variagfes nas intencdes e disputas que agem sobre o processo das politicas publicas,
assim sendo, os autores refutam os moldes de politicas educacionais que desassociam as etapas

de formulacdo e implementacdo das politicas, e consideram ainda que os profissionais da
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educacdo ndo sejam totalmente excluidos das etapas de formulacdo e implementacdo das
politicas.

Um ciclo continuo composto por trés contextos basicos: o contexto de influéncia, o
contexto da producdo de texto e o contexto da préatica é proposto por Ball e Bowe (1992). Esses
trés contextos relacionam-se, ndo fazendo separacdo de temporalidade, linearidade ou
sequéncia. Estes contextos serdo utilizados na construgdo deste trabalho e aprofundados
posteriormente.

Diante do exposto, cabe destacar que pensar a educacao de criangas peguenas, como
direito, no Brasil, é historicamente recente. De acordo com Kuhlmann (2000), a partir da
primeira metade do século XIX surgem em varios paises da Europa instituicbes para o
atendimento educacional de criancas de 0 a 6 anos, essas instituicbes desenvolveram-se com o
processo de urbanizacgdo e industrializacdo. O aumento das relag¢fes internacionais na segunda
metade do século XIX culmina na chegada das primeiras instituicbes de Educagéo infantil no
Brasil em 1870. Portanto, as creches, escolas maternais e os jardins de infancia existem no
Brasil ha pouco mais de um século.

As referéncias historicas acerca da educacdo de criangas pequenas vinculam o
surgimento das creches ao trabalho extradomiciliar da mulher, pois caberia a estes espacos o
cuidado das criangas pequenas enquanto as mées estavam no trabalho.

Para Kuhlmann (2000), a época, as creches, dedicadas a assisténcia aos bebés, exerciam
0 papel de apoio a familia e eram destinadas as méaes que precisavam trabalhar, o que
correspondia as mulheres pobres e operarias; enquanto os jardins de infancia, eram destinados
ao atendimento ndo sé das criancas pobres, como também das de classe média e alta com o
intuito de contribuir com o desenvolvimento infantil e a formacao de bons habitos. De acordo
com Didonet (2001), a origem das creches, na sociedade ocidental, esta diretamente ligada ao
trindbmio mulher-trabalho-crianga. Para o autor, “até hoje a conexdo desses trés elementos
determina grande parte da demanda, da organizagdo administrativa e dos servigos da creche”
(DIDONET, 2001, p. 12).

Os primeiros atendimentos de criangas pequenas fora do ambito familiar estdo ligados
também a mudangas na constitui¢do das familias, que passaram de extensas para nuclear, pois
para ir ao trabalho os pais tinham que deixar os filhos sozinhos ou ao cuidado dos irméos mais
velhos. Consequentemente, a mortalidade infantil, desnutricdo, acidentes domésticos e
violéncia contra a crianga tornaram-se frequentes. Os maus tratos eram t&o corriqueiros que
passaram a despertar um sentimento de piedade por parte da sociedade, especialmente os
religiosos (DIDONET, 2001).
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A principio, a assisténcia as criangas pequenas fora das familias foi pautada pela
piedade, filantropia e caridade. Nesse sentido, Kuhlmann (2000) aponta que:

Apenas criangas pequenas sem familia eram atendidas em instituicdes. As
casas dos expostos recebiam os bebes abandonados nas ‘rodas’, cilindros de
madeira que permitiam o anonimato de quem ali deixasse acrianca, para
depois encaminha-los a amas que os criariam até a idade de ingressarem em
internatos (KUHLMANN, 2000, p. 473).

Dessa maneira, 0s atendimentos institucionais tiveram, a principio, um carater
assistencialista. No Brasil, os primeiros atendimentos para as criangas pequenas se
assemelhavam ao que acontecia na Europa, somado ao acolhimento de criancas 6rfas e filhas
de mies solteiras por meio da “roda dos expostos™, conhecida também como “roda dos
excluidos” (DIDONET, 2001, p. 12). Posteriormente, a énfase ao atendimento foi voltada para
o acolhimento das criangas pobres com a finalidade de evitar que a Unica opg¢do fosse 0
abandono, mesmo com algumas iniciativas de prote¢do a crianga, as ‘rodas’ ainda existiram por
boa parte do século XX (KUHLMANN,2000).

Ainda de acordo com o autor, o processo de construcdo de instituicdes de educacao
popular, que abrange vérias etapas e modalidades de ensino (ensino profissional, educacdo
infantil, educagéo de adultos), levou a diferentes estruturas de atendimento:

Na educagdo infantil, paralelamente ao jardim-de-infancia situado em érgéos
da educagdo, a creche e os jardins-de-infancia ou as escolas maternais
destinadas aos pobres subordinam-se aos 6rgdos de salde publica ou de
assisténcia. Mas a area educacional ndo deixa de se fazer presente no segundo
caso, de modo que essas trajetdrias paralelas encontram muitos canais de
comunicagdo durante toda a sua historia (KUHLMANN, 2000, p. 473).

A 1ideia de “prote¢do a infancia” motivou o surgimento de instituicdes e associacdes
para o cuidado da crianca, considerando aspectos como salde (com ambulatérios médicos),
direitos sociais (propostas de legislacdo) e educacdo (reconhecendo que esta acontece tanto no
ambiente privado como publico). Como uma das primeiras entidades de atendimento, pode-se
citar a “Associagdo Protetora da Infancia Desamparada”, que se importou com a protecdo da

infancia no Brasil.

3 “Por mais de um século, a roda de expostos foi a inica instituicio de assisténcia a crianca abandonada no Brasil
e, apesar dos movimentos contrarios a essa instituicdo por parte de um segmento da sociedade, foi somente no
século XX. J& em meados de 1950, que o Brasil efetivamente extinguiu-a, sendo o Gltimo pais a acabar com o
sistema da roda dos enjeitados” (MARCILIO, 1997 apud PASCHOAL, 2009, p. 82).
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Em 1875 foi inaugurado o primeiro jardim de infancia no Brasil, pelo médico que tinha
notoriedade na educacdo, Menezes Vieira. Como uma das iniciativas politicas relevantes para
a Educacao infantil, pode-se citar o decreto 7.247 (Reforma Ledncio de Carvalho), no periodo
do império (1879), que dentre outras mateérias, alterava o ensino primario na corte e propunha
jardins-de-infancia nos distritos do municipio (KUHLMANN, 2000). Outro marco relevante
em relagcdo a construgdo de politicas publicas para a Educacdo infantil é o parecer de Rui
Barbosa, quando “dedica um capitulo ao estudo do jardim-de-infancia, considerando-o o
primeiro estdgio do ensino primdrio, visando ao desenvolvimento harmoénico da crianca”
(KUHLMANN, 2000, p. 475).

A época, 0 jardim de infincia tinha um papel de “moralizagdo” no que se refere & cultura
infantil, no sentido de a educacdo ser um modo de controlar a vida social. Dessa maneira, as

iniciativas buscavam inspiracao nos modelos europeus.

A solucdo seria adotar um antidoto contra as ameacgadoras praticas que
ensejavam solidariedade com os setores explorados de nossa sociedade.
Tratava-se de europeizar 0 modo de vida, por meio de um programa que
imitasse 0s cantos e os jogos das salas de asilo francesas, elaborados pela
educadora Pape Carpentier, e 0s jogos da Madame Portugal, inspetora dos
jardins-de-infancia de Genebra (KUHLMANN, 2000, p. 476).

Dessa maneira, os jardins de infancia deveriam imitar o modelo europeu e caberia ao
Estado a articulacdo com as iniciativas privadas como forma de implementar a politica de
Educacdo infantil. Em 1899, ja no periodo republicano, é fundada a primeira creche em ambito
nacional. A creche era vinculada a “Fabrica de Tecidos Corcovado”, no Rio de Janeiro
(KUHLMANN, 2000).

A ideia de “protecdo a infancia” ganha for¢a em relagdo ao periodo imperial e membros
da sociedade civil “politicos, educadores, industriais, médicos, juristas, religiosos” organizam-
se em prol da constituicdo de instituicbes para o atendimento educacional das criangas
pequenas. Logo, esse processo expande-se pelo Brasil (KUHLMANN, 2000, p. 477).

Por muito tempo, no Brasil, creche e orfanato tinham funcdes semelhantes. Esse modelo
assistencialista e filantrépico perdurou até o final do século XX, no qual os sistemas
filantropicos, motivados pelos altos indices de mortalidade infantil, comegaram a atentar-se
para a satde das criangas, associando pediatria e filantropia.

A principio, o atendimento as criangas pequenas foi muito marcado por diferenciacoes
no que diz respeito a classe social. Para 0os mais pobres o atendimento esteve vinculado ao

assistencialismo, enquanto para os mais favorecidos economicamente, desenvolveu-se outro
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modelo de atendimento, mais voltado para a escolariza¢do, como exemplificado abaixo:

Essa vinculacdo institucional diferenciada refletia uma fragmentacdo nas
concepcbes sobre educacdo das criancas em espagos  coletivos,
compreendendo o cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e
destinada as criancas mais pobres, e 0 educar como experiéncia de promogao
intelectual reservada aos filhos dos grupos socialmente privilegiados
(BRASIL, 20009, p. 81).

As familias mais favorecidas economicamente tinham a possibilidade de pagar uma
baba, enquanto as familias mais pobres se viam obrigadas a deixar os filhos sozinhos ou aos
cuidados de alguma instituicdo. Para os filhos dessas familias trabalhadoras, a creche tinha que
ser em tempo integral, gratuita ou que cobrasse pouco. As instituicdes que recebiam essas
criancas eram responsaveis pelo cuidado; zelavam pela saltde, ensinavam habitos de higiene e
proporcionavam alimentacdo. A educacdo ainda permanecia a cargo da familia, sendo assim,
percebe-se que “essa origem determinou a associagdo creche, crianga pobre e o carater
assistencial da creche” (DIDONET, 2001, p. 13). Além dessa diferenciacdo entre classes
sociais, por muito tempo a educacdo de criangas pequenas foi marcada pela falta de
investimento pablico e pela ndo qualificacdo profissional da area.

Até o final da década de 1970, houve poucos avangos no que se refere a legislacédo para
a garantia de oferta da Educacdo infantil. Durante as décadas de 1970 e 1980, o
desenvolvimento da urbanizacdo no pais e a insercdo da mulher no mercado de trabalho,
somados a pressdo dos movimentos sociais, ocasionou uma ampliacdo no atendimento
educacional de criancas pequenas, principalmente da faixa etaria entre 4 e 6 anos. Durante a
década de 70, a educacdo de criancas pequenas foi pautada numa perspectiva compensatdria,
buscando a compensacao (cultural, afetiva) das criancas mais pobres. Nesse sentido:

Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a educacao de criancas
de 0 a 6 anos defendiam a educagdo compensatoria com vistas a compensagao
de caréncias culturais, deficiéncias linglisticas e defasagens afetivas das
criancas provenientes das camadas populares (KRAMER, 2006, p. 799).

Nesta época, a Educacdo infantil era pensada também como uma estratégia para
combater o fracasso escolar no Ensino fundamental (KRAMER, 2006). De acordo com Kramer
(2006), na década de 70, as politicas publicas para educacdo eram pautadas sob o viés da
compensacdo de caréncias (culturais, linguisticas, afetivas) das classes mais pobres. Havia, a

época, uma inspiracdo em programas implementados na Europa e nos Estados Unidos. Assim:

Influenciados por orientacdes de agéncias internacionais e por programas
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desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais do MEC
e pareceres do entdo Conselho Federal de Educacgdo defendiam a idéia de que
a pré-escola poderia, por antecipacdo, salvar a escola dos problemas relativos
ao fracasso escolar (KRAMER, 2006, p. 799).

Esse modelo de educacdo pré-escolar, apesar da forte expressividade discursiva, ndo
teve muito impacto no sistema educacional brasileiro, embora as discussfes em torno destas
ideias tenham impulsionado as politicas publicas implementadas na década de 80, bem como o
processo de democratizacdo. De acordo com Kramer (2006, p. 780) as politicas viriam a
consolidar-se por meio das elei¢ces e da busca de alternativas de politicas que considerassem
“a diversidade cultural e linguisticas nas praticas educativas”.

Na década de 1980, houve um aumento no atendimento de criancas de 0 a 3 anos. Porém,
esse atendimento era realizado sem infraestrutura adequada e sem formacdo profissional, de

maneira informal. Observa-se que a

A pressdo da demanda, a urgéncia do seu atendimento, a omissdo da legislacéo
educacional vigente, a difusdo da ideologia da educacdo como compensagdo
de caréncias e a insuficiéncia de recursos financeiros levaram as instituicdes
de Educacdo infantil a se expandirem “fora” dos sistemas de ensino.
Difundiram-se “formas alternativas de atendimento” onde inexistiam critérios
béasicos relativos a infra-estrutura e a escolaridade das pessoas que lidavam
diretamente com as criangas, em geral mulheres, sem formagdo especifica,
chamadas de crecheiras, pajens, babas, auxiliares, etc. (BRASIL, 2006).

O reconhecimento legal dos direitos das criangas e adolescentes, dentre outros fatores,
impulsionaram os movimentos sociais de luta por creche em 1979. As instituicGes de Educacéo
infantil, tanto representavam um meio de amenizar os conflitos sociais, como meio de educacéo
para uma sociedade igualitaria. Os ideais feministas e socialistas mudavam o foco do
atendimento a pobreza, para se pensar a educacgdo institucional das criancas pequenas como
meio de se assegurar as maes o direito ao trabalho extradomiciliar. “A luta pela pré-escola
publica, democratica e popular se confundia com a luta pela transformacéo politica e social
mais ampla” (KUHLMANN JR, 2000, p. 11).

De acordo com Kuhmann (2000), uma das principais pautas do movimento de ‘luta por
creche’ e dos profissionais que atuavam nessas institui¢des foi a defesa do aspecto educativo
das creches. Porém, o fato das creches estarem vinculadas aos 6rgaos de assisténcia social

aumentava o debate sobre educacdo e assisténcia.

Nesta polaridade, educacional ou pedag6gico sdo vistos como
intrinsecamente positivos, por oposicdo ao assistencial, negativo e
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incompativel com os primeiros. Isto acaba por embaralhar a compreenséo
dos processos educacionais da pedagogia da submissdo, que ocorre em
instituicdes que segregam a pobreza...A discussdo sobre o papel da educacao
infantil encontrava fortes argumentos para se entender a orientacdo
assistencialista como ndo-pedagégica, tanto em aspectos administrativos —
como a vinculacao de creches e pré-escolas a 6rgdos de assisténcia social —,
quanto em aspectos politicos — como a diminui¢do das verbas da educagdo e
0 seu esvaziamento pela inclusdo das despesas com merenda e atendimento
de salde nas escolas (Campos, 1985, p. 48). Com isso, determinados
servicos de assisténcia, como a alimentagdo e os cuidados de higiene,
pareciam representar uma ameaga ao carater educacional das instituicdes
(KUHLMANN, 2000, p. 07).

E a partir do final dos anos 80 que as concepcdes acerca da Educacéo infantil comecam
a considerar o carater indissoltvel entre o cuidado e a educacdo das criancas pequenas. Esta
relacdo entre o cuidar e o educar sera ratificada posteriormente nas legislacfes que tratam da
Educacdo infantil, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira -
LDB 9394/96 (KUHLMANN, 2000).

Pesquisas nas areas da antropologia, sociologia e psicologia auxiliaram na compreensédo
de que as criangas foram expostas a condi¢fes sociais desiguais e, portanto, é preciso considerar
as diferencas para buscar estratégias que promovam a justica social. Nesse sentido, as crian¢as
passaram a ser, entdo, vistas como cidadaos pertencentes a uma classe, grupo e cultura. Direitos
como assisténcia, saude e educagdo passaram a ser compreendidos como inerentes a todas as
criangas (KRAMER, 2006).

Em consonancia com movimentos sociais nacionais e internacionais, um novo modelo
de atendimento as criancas surgiu, motivado pela Convencdo Internacional dos Direitos da
Crianca em 1989. No Brasil, a legislacdo avancou no que se refere a garantia dos direitos das
criangas por meio da Constituicdo Federal de 1988.

A Constituicdo de 1988 traz em seu artigo 6° o direito a infancia como um direito social
dos brasileiros: “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do” (BRASIL, 1988). Ja no artigo 7°,
a Constituicdo faz mencdo ao direito a pré-escola para filhos de trabalhadores urbanos e rurais:
“XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de
idade em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1988).

A aprovagéo do ECA, em 1990, também se coloca como significativo no avango dos
direitos das criancas. O Estatuto representou um novo olhar sobre a crianga, de forma a

considerd-la com o direito de ser crianca (PASCHOAL, 2009). No entanto, apesar de
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reconhecer a diversidade e a pluralidade das infancias, o ECA néo trata especificamente das
criangas que vivem no campo.

Nota-se que desde a publicacdo destas legislacBes, a educacdo de criangas pequenas
passou a ser um direito de todas as criancas, independentemente de sua classe social, conforme

sinalizado no documento:

A Educacdo infantil, embora tenha mais de um século de histéria com
cuidado e educacdo extradomiciliar, somente nos Ultimos anos foi
reconhecida como direito da crianga, das familias, como dever do Estado e
como primeira etapa da Educacgdo Béasica (BRASIL, 2002).

Esse avanco foi principalmente devido as contribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), a qual foi aprovada apos intensos debates entre especialistas
brasileiros, nos quais a Associacdo Nacional de Pds-graduacdo em Educacdo (ANPED) teve
bastante influéncia sobre o papel da Educacdo infantil, como aponta Rosemberg (2003):

O reconhecimento do direito a educacéo da crianga de 0 a 6 anos suscitou
grande movimentacdo do Ministério da Educacdo no campo da El, que ja
contava, agora, com 0 apoio de um numero expressivo de especialistas
nacionais. Nesse periodo foram elaboradas propostas de politicas nacionais de
El que, sob a égide da educacéo, afastavam-se do modelo anterior, mais
vinculado ao setor da assisténcia. A nova concepcao de El equipara o educar
ao cuidar de criangas nessa fase da vida. Os debates foram intensos sobre o
lugar da El na elaboracdo das diferentes versdes da nova lei nacional de
educacdo (LDB/Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) que,
finalmente aprovada em 1996, reconhece a El como primeira etapa da
educacéo bésica e integrada ao sistema de ensino (ROSEMBERG, 2003, p.
4).

Nos anos seguintes, a garantia legal a Educacdo infantil prevista na Constituicao Federal
e outros documentos provenientes deste, fomentou a construcdo de Centros de Educacdo
infantil, o que ampliou consideravelmente o atendimento de criancas pequenas nas instituicdes
publicas. De acordo com Rocha (2010), nas décadas apds a promulgacdo da Constituicdo
Federal houve mudangas no modo de ver a Educacgdo infantil: “Nos vinte anos transcorridos
desde entdo, a visdo constitucional do direito a vaga nas creches e pré-escolas para pais que
trabalham vem sendo substituida pela ideia do direito de toda crianca a frequentar uma escola
de educacao infantil” (BARBOSA, 2010, p. 1).

Em meados dos anos 2000, as politicas educacionais tiveram um avanco a partir dos
programas de governo do entdo presidente, Luiz Inacio Lula da Silva. Ap6s anos de ditadura

militar e mais de uma década de reformas neoliberais, a educagdo passou a ser destaque nos
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programas do governo. Nesse sentido, o governo iniciado por Lula promoveu politicas publicas
voltadas para melhor distribuicdo de renda e o acesso da populagdo mais pobre aos direitos
fundamentais (GENTILI; OLIVEIRA, 2013, p. 254).

Nesse periodo, as politicas educacionais sofreram mudancas significativas, que

impactaram a sociedade brasileira.

Durante a Gltima década, a educacdo como politica social sofreu importantes
mudangas que marcaram definitivamente a sociedade brasileira. Essas
mudancas tém sido originadas em processos complexos, as vezes
ambivalentes ou mesmo contraditorios. Seja como for, nesses pouco mais de
dez anos, importantes iniciativas foram tomadas para ampliar e assegurar o
direito a educacdo, especialmente no que se refere a universalizagdo da
educacdo basica e sua melhoria e & democratizacdo do acesso a educagdo
superior (GENTILI; OLIVEIRA, 2013, p. 254).

Uma medida que merece destaque é a Emenda Constitucional n. 53, de 19 de dezembro
de 2006. Por meio dessa emenda foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEB). A medida representou avango no
sentido da ampliacdo do financiamento da educacdo bésica por abranger todas as etapas,
incluindo a educacdo infantil (GENTILI; OLIVEIRA, 2013, p. 255).

No que se refere a educacao bésica, pode-se destacar a ampliacdo da obrigatoriedade
escolar, por meio da Emenda Constitucional n. 59, de 11 de novembro de 2009, que estabelece
a obrigatoriedade e gratuidade da educacdo bésica para os brasileiros entre quatro e dezessete
anos de idade, inclusive aos que ndo tiveram acesso na idade apropriada. Essa expansao da
obrigatoriedade tem sido um desafio para os estados e municipios, visto que a ampliacdo do
atendimento se deu tanto na educacdo infantil, como no ensino médio, exatamente nas etapas
da educacéo basica que foram mais penalizadas nos governos anteriores, pois o financiamento
publico era voltado para o ensino fundamental.

Em 2009, a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo infantil
(DCNEI) representou um avango no sentido de reconhecer a crianga como um sujeito histérico
e de direitos, que, em suas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, “constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2009).

As DCNEI colocaram a crianca em foco, respeitando a especificidade da infancia. O
documento reforca a relevancia do acesso a cultura e a ciéncia, bem como o contato com a

natureza, resguardando a maneira que a crianga se posiciona no mundo. As diretrizes colocam
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como eixos estruturantes do curriculo o foco nas interacGes e brincadeiras. Ademais, ainda

considera os principios éticos, estéticos e politicos como norteadores do trabalho pedagdgico

nas instituicGes de Educacdo infantil. As diretrizes trazem também o esclarecimento conceitual
do cuidar e educar (BRASIL, 2009).
Tal fato demonstra uma importante mudanca no paradigma do direito a Educacao

infantil e suas fungdes no atendimento as criangcas pequenas. Nesse sentido, as DCNEI

(BRASIL, 2009) consideram ainda que a proposta pedagogica na Educacéo infantil deve ser

fundamentada nos principios politicos, éticos e estéticos, os quais sdo definidos pelo documento

da seguinte maneira:

De acordo com

instituicGes educativas,

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009).

Barbosa (2010), as DCNEI evidenciam as fun¢des do atendimento nas

€m suas palavras:

Funcéo social — Acolher, para educar e cuidar, criangas entre 0 ¢ 5 anos,
compartilhando com as familias o processo de formacao da crianca pequena
em sua integralidade. As creches e pré-escolas cumprem importante papel na
construgdo da autonomia e de valores como a solidariedade e o respeito ao
bem comum, o aprendizado do convivio com as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Funcéo politica — Possibilitar a igualdade de direitos para as mulheres que
desejam exercer o direito a maternidade e também contribuir para que
meninos e meninas usufruam, desde pequenos, de seus direitos sociais e
politicos, como a participacao e a criticidade, tendo em vista a sua formacéo
na cidadania.

Funcdo pedagdgica — Ser um lugar privilegiado de convivéncia entre
criangas e adultos e de ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas. Um espaco social que valorize a sensibilidade, a criatividade, a
ludicidade e a liberdade de expressédo nas diferentes manifestaces artisticas e
culturais. Se nos Ultimos anos as vagas foram quantitativamente ampliadas,
ainda ndo é possivel afirmar que uma pedagogia especifica para as criangas
pequenas tenha sido efetivada (BARBOSA, 2010, p. 1).

Outro aspecto a ser mencionado refere-se ao fato de que em 2013 a nova redagédo na

LDB, instituida Lei Federal n® 12.796/2013, estabelece o dever do Estado com a educacgdo

mediante a garantia de educacédo obrigatdria e gratuita para criangas e adolescentes de quatro a
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17 anos de idade, estabelece ainda que é dever dos pais ou responsaveis realizar a matricula das
criangas na Educacdo infantil a partir dos 4 anos de idade. O Plano Nacional de Educagéio
(PNE), Lei n° 13.005/2014, estabelece metas para a ampliacdo do atendimento na Educacéo
infantil. As metas do PNE serdo mais detalhadas no decorrer do capitulo.

Seguindo a ordem cronoldgica, pode-se citar um documento bastante atual que trata da
educacao bésica, que é a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). ABNCC
comecou a ser elaborada em 2015 por meio da analise de documentos curriculares realizada por
especialistas indicados pelos estados e universidades. A proposta foi encaminhada para consulta
publica nos anos 2015 e 2016, e a contribuigcdo de educadores de todo o pais foi enviada ao
Ministério da Educacdo (ABRAMOWICZ et al., 2016).

Em 2017 foram realizadas audiéncias regionais de carater consultivo. No final do ano
de 2017, os textos referentes a Educacdo infantil e ao Ensino fundamental foram aprovados
pelo Conselho Nacional de Educacdo (ABRAMOWICZ et al., 2016). No entanto, a elaboracéo
e aprovacdo da Base foi alvo de criticas pelo carater conservador do documento, isso porque 0
texto da base é fraco em relacdo aos direitos sociais, questdes de género e praticas inclusivas.

A BNCC representa uma orienta¢do para que 0s estados e municipios construirem seus

curriculos a partir dos principios e aprendizagens estabelecidos pela base. Nesse sentido:

Espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragéo entre as trés
esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo. Assim, para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas,
redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos 0s
estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental (BRASIL,
2017, p. 8).

No que diz respeito a Educacdo infantil, a proposta da BNCC estabelece seis direitos de
aprendizagem para as criangas pequenas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. A BNCC traz ainda os campos de experiéncias da Educacdo infantil, que

compreende a sugestdo de recursos, equipamentos e organizacdo dos tempos e espacos de

aprendizagem e reforca o entendimento que o cuidado é algo inerente ao processo educativo:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo familiar
(BRASIL, 2018, p. 1).
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Cabe destacar que o documento caracteriza uma infancia global e ndo considera as
desigualdades sociais vivenciadas pelas criangas brasileiras. A educagao infantil do campo, por
exemplo, ndo foi mencionada no documento.

No ambito do Distrito Federal, o curriculo em movimento, reformulado em 2018 para
atendimento a BNCC, da visibilidade ao protagonismo infantil no projeto ‘“Plenarinha”, que
surgiu na educacdo infantil e atualmente envolve as criangas do 1° ano do ensino fundamental,
na perspectiva de abordar a transicao entre as duas etapas. No que diz respeito ao curriculo, no
ano de 2013 criancas e professores de instituicdes vinculadas a SEEDF foram convidados a
contribuir com a construcdo da metodologia de trabalho e a constru¢do do curriculo. A
“Plenarinha do Curriculo” foi considerada para a elaboracao do atual curriculo das instituigdes
publicas e parceiras do Distrito Federal.

O curriculo do Distrito Federal traz em seu texto um olhar para a diversidade cultural
das infancias do DF, considerando a crianga enquanto sujeito de direitos, atuante e protagonista
na construcdo de sua identidade individual e coletiva. Nesse sentido:

Criangas e infancias sdo marcadas por conceitos constituidos social e
culturalmente. O modo como sdo percebidas e compreendidas interfere, direta
e indiretamente, na organizacdo do trabalho pedag6gico a ser realizado nas
instituicbes educativas para a primeira infancia (DISTRITO FEDERAL,
2018, p. 21).

O documento evidencia a importancia de considerar a pluralidade das infancias no
trabalho pedagdgico e nos campos de experiéncia proposta no curriculo. Ressalta também a
necessidade de a pratica docente considerar na pratica educativa a diversidade que constitui as
infancias do Distrito Federal. Estes pressupostos que norteiam a educacao infantil também se
constituem enquanto embasamento para a observacdo em campo, com o0 objetivo analisar se a
pratica educativa nas instituicbes é condizente com o previsto na legislacdo e nas
recomendagoes.

Dessa maneira, observando a construcdo das politicas publicas para a Educacéo infantil,
pode-se concluir que a Educacdo infantil tem se consolidado nas Gltimas décadas considerando
0 cuidado e tambem a aprendizagem nas praticas pedagdgicas. A legislacdo avancou
universalizando a educacdo infantil e reconhecendo a crianga enquanto sujeito de direitos e
produtora de cultura. Porém ainda existem desafios a serem vencidos na busca de uma educagéo
de maior qualidade para todas as criancas brasileiras, como veremos no item 1.5 deste capitulo,

que trata do cenario da educacdo infantil.
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1.2 Educacéo infantil do campo: olhares e perspectivas

Por muito tempo as criangcas do campo foram esquecidas pelas politicas publicas
educacionais. A educacdo do campo era pautada no modelo de educagdo urbana, que ndo
respeitava as necessidades da populacdo camponesa. Esse modelo de educacao contribuiu para
0 surgimento de um estigma em relacdo a populacdo camponesa, resultando em um processo
de desvalorizagdo das pessoas do campo em relagdo as pessoas da cidade.

No entanto, no final da década de 80, surge o conceito de ‘educagdo do campo’. Este
conceito de educacao foi construido na ‘I Conferéncia Nacional por uma Educac¢ao do Campo’
por meio da luta de movimentos sociais do campo no contexto da luta por reforma agréria e
representa um novo sentido de educacdo, contrapondo-se ao termo Escola Rural, sendo o
campo, agora, compreendido como: “um lugar de vida, cultura, produgdo, moradia, educagao,
lazer, cuidado com o conjunto da natureza e novas relacbes solidarias que respeitem a
especificidade social, étnica, cultural, ambiental dos seus sujeitos” (I CONFERENCIA
NACIONAL DE EDUCACAO DO CAMPO, 2004, p. 3).

Dessa maneira, uma das principais reivindicagdes da educacdo do campo tem sido a

garantia de uma educacdo no e do campo, ou seja:

Assegurar gque as pessoas sejam educadas no lugar onde vivem e sendo
participes do processo de construcdo da proposta educativa, que deve
acontecer a partir de sua propria histdria, cultura e necessidades. Educacao do
Campo ¢é mais do que escola, mas inclui a escola que é, ainda hoje, uma luta
prioritéria, porque boa parte da populagdo do campo ndo tem garantido seu
direito de acesso a Educacédo Basica (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 85).

Assim, as politicas publicas para a Educacdo do Campo devem ser pautadas numa
educacdo que contemple a cultura dos povos do campo, sua luta, sua trajetoria, para além de

uma escola localizada na zona rural:

A Educagdo do Campo afirma uma determinada concepg¢éo de educagdo, ndo
se limitando a discussdo pedagdgica de uma escola para o campo, nem de
aspectos didaticos e metodoldgicos. Diz respeito a construcdo de um novo
desenho para as escolas do campo, que tenha as matrizes formadoras dos
sujeitos como espinha dorsal, que esteja adequado as necessidades da vida no
campo e que, fundamentalmente, seja formulado pelos sujeitos do campo,
tendo o campo como referéncia e como matriz (DISTRITO FEDERAL, 2014,
p. 88).

Apo6s muitos anos de luta, 0s movimentos sociais voltados para a educacdo do campo
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conquistaram alguns avangos no que se refere a legislacdo, dentre os quais se faz oportuno citar:
a) as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo n° 1,
de 3 de abril de 2002 e Parecer n°® 36/2001); b) a Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013, que
institui o Programa Nacional de Educacdo do Campo - PRONACAMPO; ¢) a Resolugéo n° 4,
de 13 de julho de 2010, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica; d) o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010 que dispde sobre a Politica
de Educacdo do Campo e o Programa 85 Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA; e e) a Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece Diretrizes
Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de
atendimento da Educacdo Béasica do Campo (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 85).

A elaboracdo de politicas publicas para a educacdo do campo deve considerar a relacao
entre o rural e o urbano que se construiu no Brasil ao longo dos anos. Até o final do séc. XIX,
o Brasil foi um pais praticamente rural, com apenas 10% da populacéo residindo na area urbana.
A partir do processo de industrializacdo, no séc. XX houve um aumento da populagdo urbana.
Posteriormente a modernizagdo agricola ‘revolugdo verde’ resultou na migra¢ao para a area
urbana, desencadeando o crescimento desordenado das cidades, 0 que aumentou o abismo entre
0 campo e a cidade, evidenciando relagdes de desigualdades entre o urbano e o rural.
(IBGE,2020)

Os movimentos sociais dos trabalhadores do campo engajaram o surgimento de politicas
publicas voltadas para a educacdo do campo de modo a contemplar as peculiaridades do campo,
observando sua cultura, ligada ao mundo do trabalho e a luta pela terra. No que se refere ao
Distrito Federal, ente da federacdo no qual se realiza este estudo, considera-se o Plano Distrital
de Educacdo, um avango no que se refere a legislagdo. A meta 8 do PDE visa a garantia de:

Garantir a Educacdo Basica a toda populagdo camponesa do DF, em Escolas
do Campo, de modo a alcangar no minimo 12 (doze) anos de estudos, no
Gltimo ano de vigéncia deste Plano, com prioridade em areas de maior
vulnerabilidade social, incluindo populacdo de baixa renda, negros, indigenas
e ciganos (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 84).

A educacdo do campo, embora venha ganhando espaco no contexto das politicas
publicas educacionais no Brasil, ainda enfrenta muitos desafios e ndo abrange de fato todas as
modalidades de ensino da Educagdo Bésica. As criangas pequenas ndo foram observadas de
forma particular pelas politicas publicas voltadas para a educacdo do campo. S&o poucas as

mencdes no que diz respeito a essa faixa etaria.
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A Constituico Federal, em seu art. 7, XXV, que trata dos direitos dos trabalhadores
urbanos e rurais assegura, apresenta que: “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas” (art. 7°, inc. XXV da
Constituicao Federal). Nesse sentido a Educacdo infantil é tanto um direito da crianga como um
direito dos trabalhadores e trabalhadoras do Brasil.

Nas Ultimas décadas, o debate em torno da educagéo das criangas do campo intensificou-
Se, e passou a ser pauta das agendas do governo e dos movimentos da sociedade civil. No que
diz respeito ao ambito normativo em 2008, o Ministério da Educacéo, junto a Coordenacgéo
Geral de Educacéo infantil decidiram sistematizar a oferta de Educacéo infantil para a area
rural, estes aspectos resultaram na reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a questéo
da educacao infantil do Campo estivesse presente (SILVA, 2017). Em se tratando de legislacéo,
ocorre, portanto, a primeira interlocucdo entre as diretrizes e a educacdo infantil do campo.

As DCNEI (BRASIL, 2009) expressam em seus principios o respeito e a valorizacao
das diferentes culturas e especificidades de todas as criancas, incluindo as indigenas, afro-
brasileiras, e as que vivem no campo. O documento considera ainda as especificidades da
populacdo camponesa e em seu Art. 8 sdo declaradas as indicacfes para as propostas

pedagogicas das criancas do campo, a saber:

I - Reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais para
a constituicdo da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

Il - Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populacg@es, suas culturas,
tradicOes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
111 - Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populacdes;

IV - Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas popula¢des na producédo
de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o0 ambiente natural,

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (BRASIL, 2009).

Outros indicadores relevantes em se tratando de politicas de Educacdo infantil podem
ser observados nas Diretrizes Complementares para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,

em seu art. 3°

A Educacéo infantil e os anos iniciais do Ensino fundamental serdo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de
nucleacdo de escolas e de deslocamento das criancas.

81° Os cinco anos iniciais do Ensino fundamental, excepcionalmente, poderdo
ser oferecidos em escolas nucleadas com deslocamento intracampo dos
alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades.



32

§2° Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéo infantil com criancas do Ensino fundamental (BRASIL, 2008).

Referéncia que também se destaca em relacdo as politicas publicas para criancas
pequenas do campo é a Resolucdo 02/2008 do CNE/CEB, que dita a forma de atendimento a
Educacao infantil no campo, dispondo que “as criangas da Educagdo infantil ndo poderdo ser
agrupadas em salas do Ensino fundamental”. Percebe-se, portanto, indicacGes que procuram
evitar praticas comumente adotadas nesses espacos, assim como procuram garantir qualidade
no atendimento para essas criangas.

Cabe mencionar ainda que esses documentos sdo resultado das reivindicacGes dos
movimentos sociais e sindicais que lutam pelo reconhecimento dos direitos da populacéo
camponesa e manifestam o desejo de um modelo de educac¢édo vinculado ao modo de vida no
campo e pautado em praticas sustentaveis em relacdo a natureza.

Nesta direcdo, cabe destacar mais dois importantes documentos referentes as politicas
publicas para a educacdo infantil do campo: Educacdo Infantil do Campo - propostas para
expansdo da politica (BRASIL, 2014) e Oferta e Demanda da Educacdo infantil do Campo
(BRASIL, 2012). O primeiro trata da sintese da producdo do Grupo de Trabalho
Interinstitucional - GTI - para a Educacéo infantil no Campo, seu objetivo foi propor propostas
e critérios para a expansdo da politica de Educacéo infantil voltada as popula¢Ges camponesas.
O segundo, traz um panorama das condicGes de oferta da educacdo das criancas de 0 a 6 anos
de idade, de acordo com dados do Censo Demografico 2010 e Censo Escolar 2010.

O documento intitulado Educacéo infantil do Campo - propostas para expansdo da
politica (BRASIL, 2014), instituido pela Portaria Interministerial n® 6, de 16 de maio de 2013,
busca apresentar propostas e critérios para a expansdo das politicas publicas para a Educacéo
infantil do campo. O documento considera o direito das criancas do campo a serem
consideradas a partir de sua diversidade populacional, “filhos/as de agricultores/as familiares,
extrativistas, pescadores/as artesanais, ribeirinhos/as, assentados/as e acampados/as da reforma
agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, das 4guas” (BRASIL, 2014, p. 4), bem como
consideradas também pela especificidade de sua faixa etaria (0 a 6 anos). Outrossim, considera-
se ainda o direito das mulheres do campo ao acesso a condi¢fes dignas de trabalho. Algumas

das propostas séo:

-Garantir a construcdo de creches e centros de Educacdo infantil no campo;
-Assegurar condigdes de acesso a educacdo infantil compativeis com as
especificidades do campo, por meio da ampliacdo da rede fisica e da infra-
estrutura das instituices de Educacdo infantil no campo;
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-Assegurar que a formacéo do professor de educacéo infantil das escolas no e
do campo ocorra, preferencialmente, em instituicdo de nivel superior na
modalidade presencial (BRASIL, 2014, p. 24).

J& 0 documento Oferta e Demanda da Educacédo infantil do Campo (BRASIL, 2012)
representa um trabalho realizado em cooperacéo técnica entre Ministério da Educacdo — MEC
e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, trazendo um panorama sobre a
educacdo das criancas de 0 a 6 anos moradoras da area rural e buscando o desenvolvimento da
pesquisa “Caracterizacdo das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos residentes em
areas rurais”. A pesquisa traz as condigdes de oferta da educacao formal para as criangas de 0
a 6 anos de idade, considerando as tabulacdes e analise de micro dados coletados pelo Censo
Demogréfico 2010 (IBGE) e Censo Escolar 2010.

De acordo com a pesquisa, 0s dados demonstram a precariedade nas condic¢des de oferta
da educacéo infantil para as criangas moradoras de areas rurais, em se tratando de acesso e
qualidade, especialmente para a faixa etaria de 0 a 3 anos. O documento revela ainda que
embora exista todo um debate publico em torno do direito das criangas a uma educacao publica
de qualidade e o reconhecimento legal desses direitos, a realidade ainda é muito diferente dos
parametros para a efetivacdo desse direito.

Ainda de acordo com esta pesquisa, que apresenta uma sintese da revisao bibliografica
sobre os trabalhos académicos nacionais que tratam da Educagéo infantil das criangas residentes
em area rural, fica evidente 0 modesto nimero de produgfes acerca da Educacdo infantil do
Campo. Cabe ressaltar que embora o documento tenha sido publicado em 2012, desde entéo
houve avancos no quesito da garantia de acesso por meio da obrigatoriedade de matricula na
pré-escola. Porém, embora a Educacdo do Campo tenha alcangado maior visibilidade no ambito
das politicas publicas, o atendimento ainda ndo € o adequado, pois a politica muitas vezes ndo
chega até a populacdo do campo, ndo de maneira satisfatdria, tampouco atende todas as etapas
da educacdo basica.

O reconhecimento da crianga do campo como sujeito de direitos estd em atraso. Na
construcdo de politicas publicas para a educacdo do campo nao se pensou especificamente na
educacdo infantil, tampouco a propria educacgdo infantil teve um olhar diferenciado para as
criangas pequenas que vivem no campo.

No que se refere ao Distrito Federal, o Curriculo em Movimento da Educacéo infantil
(2018) representa um progresso no que diz respeito ao reconhecimento da multiplicidade das

infancias. Este documento foi reformulado em 2018 de forma a adequar-se a Base Nacional
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Comum Curricular - BNCC, entretanto o novo curriculo considerou construcfes teoricas da
primeira edicdo do mesmo em 2014.

Partindo da compreensdo de crianga como sujeito historico de direitos e protagonistas
na construcdo da sua identidade, o Curriculo em Movimento reconhece a diversidade brasileira
presente na composi¢do do Distrito Federal. De acordo com o documento, o trabalho nas
instituicOes educativas deve considerar as peculiaridades que comportam o modo de viver das
criancas “do campo, indigenas, quilombolas e migrantes do territorio nacional” (DISTRITO

FEDERAL, 2018, p. 14). Nesse sentido, observa-se:

A comunidade escolar esta cada vez mais diversificada, hoje temos em nossa
rede de ensino, criangas indigenas, quilombolas, do campo, entre outras,
envolvidas em um mar de tecnologias, que podem ter ou ndo mais ou menos
influéncia no seu cotidiano. Todas essas diferentes criancas, com
especificidades distintas, precisam ser consideradas na pratica educativa
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 21).

Dessa forma, ainda de acordo com o curriculo, o trabalho educativo desenvolvido nas
instituicdes que ofertam educagdo infantil deve considerar a multiplicidade das infancias
constituidas historicamente no territério distrital. Os docentes deverdo proporcionar momentos
de escuta e rodas de conversa a fim de identificar caracteristicas culturais individuais das
criancas. De modo geral, as criancas do campo, indigenas e quilombolas estdo familiarizadas
com a natureza e desenvolvem-se bem nas atividades realizadas nesse cenario. Portanto, o

curriculo recomenda que:

As escolas que recebem criancgas indigenas e quilombolas ou de outros grupos
sociais, devem olhar as especificidades dessas criancas, respeitando suas
historias de vida, suas comunidades, suas tradi¢cbes e convidando-as a
compartilhar suas experiéncias, possibilitando espacos e tempos de troca,
para que assim, todas as criangas possam ampliar suas experiéncias, saberes
e conhecimentos (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 24).

Logo, o Curriculo em Movimento do DF ressalta a importancia de um olhar e escuta
que considere a cultura e respeite a historia, 0 modo de vida, o lugar no mundo das criangas.
Dessa forma, as instituigdes educativas que ofertam educacdo infantil devem propiciar
momentos de troca de experiéncias entre as diferentes infancias, ampliando assim as
possibilidades de desenvolvimento das criangas como sujeitos que se constituem nesse espaco
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 17).

Outra mencéo a educacgdo do campo é feita no capitulo 12 deste documento, que esta

intitulado “Por uma educacao inclusiva e acolhedora”. O Curriculo traz uma abordagem acerca
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da educacéo inclusiva, além de referir-se a inclusdo de pessoas com necessidades especiais,
considerando uma educacdo que acolha toda a diversidade humana. Dessa forma, a educacao

inclusiva proposta nesse curriculo abrange:

O acolhimento e respeito & diversidade humana em todos os seus aspectos:
étnico-raciais, género, classe social, idade, credo, bem como o respeito as
peculiaridades das diversas popula¢des: do campo, quilombolas, indigenas,
estrangeiras, assentadas e acampadas da reforma agréria, de povos
tradicionais, entre outras (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 49).

Dessa forma, o curriculo considera e respeita a diversidade humana, compreendendo
que as pessoas sdo diferentes e que essas diferencas se traduzem em riqueza para a humanidade.

Assim como todas as criancas brasileiras, as criangas que vivem no campo tém o direito
de frequentar instituicdes de educacéo infantil, conforme os documentos legais. Observa-se que
apesar de a educacdo do campo, no inicio, ter sido fundamentada nos moldes das escolas
urbanas, essa concep¢do mudou e atualmente o campo é entendido como lugar de vida, cultura
e progresso. Dessa maneira, de acordo com a legislagéo, as singularidades e especificidades da
populacdo do campo devem ser respeitadas nas acGes pedagdgicas. Porém, o acesso a educacdo
em nosso pais é marcado pelas desigualdades (raciais, de classe e de localidade), onde a oferta
e qualidade de atendimento para as criangas do campo ainda séo inferiores.

Para que o direito a educacdo dessas criancas seja efetivado, faz-se necessario que os
avancos da educacdo do campo conversem com 0s avangos da educacdo infantil, de modo que
seja garantida um modelo de educacao que considere a luta, as vivéncias, as produc¢des do povo
do campo.

Outro aspecto essencial para essa discussdo se coloca no sentido de relacionar a
educacdo do campo juntamente com uma proposta de educacdo pautada na emancipacdo e

libertacdo de seus sujeitos:

Enraizada no campo, em um determinado projeto de campo, e na Educagédo
Popular e em relacdo orgéanica com a dindmica dos movimentos sociais do
campo, a Educagdo do Campo recupera as grandes matrizes da educacao: a
emancipagdo, a libertagdo, a humanizacdo, a formacdo dos sujeitos.
(BARBOSA, 2012, p. 89)

Nesse sentido, a educacgdo do campo coloca o foco na formacao social de seus sujeitos.
Tendo a educagdo como préatica de liberdade, mudando o foco dos objetivos, métodos e

contetidos para o foco nos sujeitos.
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De acordo com Freire (1987), compete aos homens transformar sua realidade, portanto,
faz-se necessario que os homens reflitam sobre o mundo para assim poder transforma-lo. E
importante a pratica educativa que seja capaz de conscientizar o sujeito do campo, afirmando
suas raizes, fazendo que a educacao seja também uma pratica libertadora.

A Educacgéo do campo deve ser um instrumento que favorecga seus sujeitos a pensarem
e agirem criticamente, uma escola que promova a identidade, a cultura e a histdria de luta
atrelada a vida no campo. Seus sujeitos tém direito a participar do planejamento politico
pedagdgico da escola, propondo o trabalho pautado no que é pertinente a sua vida.

O educador Paulo Freire representa para a educagdo do campo muito mais que apenas
um método de alfabetizacdo, representa a educacdo como prética libertadora capaz de
oportunizar ao oprimido a construcdo de valores sociais e politicos. Nesse sentido, a pedagogia
do oprimido (1987) representa a luta pela humanizacao, pelo trabalho livre, pela ndo alienacéo
e na afirmacdo de homens como pessoas como “seres para si”.

No contexto da educacdo publica brasileira, a contribuicdo de Freire nas obras
Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia (1996) se faz bastante atual e assim
sera enquanto existirem as condicdes que tornaram essas obras necessarias, enquanto
permanecerem as desigualdades sociais (BARBOSA, 2012, p. 77).

A realidade sociocultural que alimentou as obras de Paulo Freire ainda se faz presente,
e para alguns autores, como Arroyo, estamos diante de uma realidade talvez pior daquela que
objetivou a pedagogia do oprimido. “A dramaticidade da hora atual repde o olhar pedagogico
de Paulo Freire com legitima atualidade” (ARROYO, 2012 apud BARBOSA, 2012, p. 77).
Desse modo, cabe destacar que:

A inféncia cimplice da pedagogia, nossa cimplice como pedagogos desde 0s
tempos da Paidéia, esta engrossando, hoje, as fileiras de milhGes de oprimidos
e excluidos, em situacGes de maior indignidade e desumanizacdo do que nos
tempos idos da Pedagogia da Libertacdo e da Pedagogia do Oprimido
(ARROYO, 2012 apud BARBOSA, 2012, p. 77).

A pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987) nasce das contradigdes existentes em nossa
sociedade, numa realidade desumana e desumanizante. Nesse sentido, essa pedagogia pode ser

entendida como pratica humanista e libertadora que luta pela ndo alienacao:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos. Distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vdo se comprometendo, na praxis, com a sua
transformacdo; segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
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pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertacdo. Dai a afirmacdo anteriormente feita, de
gue a superacdo auténtica da contradicdo opressores oprimidos ndo esta na
pura troca de lugar, na passagem de um polo a outro. Mais ainda: ndo estd em
gue os oprimidos de hoje, em nome de sua libertacdo, passem a ter novos
opressores (FREIRE, 1987, p. 40).

Somente a partir da consciéncia do processo de desumanizacdo é que os homens
questionam a possibilidade de humanizacéo. Tanto a humanizacdo quanto a desumanizagéo sao
possibilidades dos homens inconclusos e conscientes de sua inconcluséo.

Para Freire (1987), a desumanizacdo é uma distor¢do da vocagdo do “ser mais”
produzida historicamente. “Esta somente ¢ possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um
fato concreto na histéria, ndo €, porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta
que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser menos” (FREIRE, 1987, p. 16).

Dito isto, a contradicdo entre oprimidos e opressores s6 sera superada quando 0s
oprimidos na luta para a recuperacao da humanidade libertarem a si e seus opressores. Uma vez
que sdo os oprimidos que entendem o que significa a opressao e somente estes podem entender
a necessidade de libertag&o.

Nesse sentido, faz-se necessario a pratica de uma educacéo libertadora, especialmente
para as camadas mais populares. De acordo com Arroyo (1999, p. 25), durante a histéria da
educacdo do campo criou-se uma percepcdo de que a escola rural deveria transmitir
conhecimentos basicos e uteis “para mexer com a enxada, ordenhar vaca, plantar, colher, levar
para a feira [...]”, ou seja, apenas saberes basicos para sobrevivéncia e talvez modernizar a
producdo. Ainda de acordo com Arroyo, essa visao utilitarista foi usada para justificar a baixa
qualidade das instituicdes do campo. Para o autor, um projeto ideal de Educacdo Basica do
campo deve:

Incorporar uma viséo mais rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais
digna do campo, o que sera possivel se situarmos a educacdo, o conhecimento,
a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos e as criangas e jovens, 0S
homens e as mulheres do campo como sujeitos desses direitos
(ARROYO0,1999, p. 25).

Nesse sentido, observa-se que a educac¢do do campo, embora tenha avangcado em termos
de garantias legais, ainda ndo representa o ideal de educacdo para a pratica da liberdade
defendida por autores como Arroyo e Freire. Os avancos legais ja apresentados podem assumir
uma caracteristica generalizadora adotada por muitos paises, fundamentada no discurso da
inclusdo sendo difundida como uma suposta igualdade entre as popula¢des. Porém questionam

se de fato esses avangos sao realmente eficazes:
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cabe-nos questionar se de fato esses avangos legais vém se concretizando nos
programas propostos para as criangas pequenas, com o mesmo significado,
alcance e potencial em diferentes paises. Interessa-nos principalmente
compreender como esse processo tem-se configurado de formas diversas nos
paises desenvolvidos e naqueles em desenvolvimento, principalmente no que
se refere as camadas mais pobres da populacdo (ROSSENTTI-FERREIRA,;
RAMON; SILVA., 2002, p. 68).

De acordo com Coco e Vieira (2017), para compreender esta situacdo de desigualdade
é necessario considerar que a educacdo da populacéo brasileira foi fundamentada através de um
viés econdmico, ou seja, voltada para a formacdo de mao de obra. Buscando a superacao dessa
realidade, as autoras destacam a necessidade de uma formacéo continuada capaz de atender as
especificidades deste publico.

Nesse sentido, Coco e Vieira (2017) consideram a importancia da gestdo publica para
dialogar com 0s movimentos sociais na construcdo dos processos formativos dos profissionais
da area. Em estudo realizado com professores da educacdo infantil do campo com atuacéo em
assentamento do Movimento dos Trabalhadores sem-terra, as autoras reconhecem iniciativas
que vem gerando conquistas apesar da precariedade das instituicdes, tais como: parcerias entre
os educadores; formacdo de grupos institucionais; problematizacdo de responsabilidade do
poder publico na formacéo dos profissionais de educacéo infantil do campo a fim de efetivar o
direito a educacdo (COCO; VIEIRA, 2017).

Outro ponto importante na superacdo das desigualdades vivenciadas pelos sujeitos do
campo ¢é a visibilidade dessa populagdo perante as pesquisas. Até 0 momento existe poucas
informac@es de dados confiaveis sobre a realidade das criancgas brasileiras de 0 a 6 anos no diz
respeito as suas necessidades educacionais, ficando em aberto a real necessidade dessas

criancgas e suas familias. Como apontam as autoras Leal e Pasuch (2013):

Qual ¢é a real necessidade delas? As familias querem ou necessitam de
instituicGes de Educacdo Infantil — creches e pré-escolas — para atender aos
seus filhos? Ha uma demanda neste sentido? Essas instituicGes tém chegado,
dentro de um patamar minimo de qualidade, aos territorios rurais brasileiro?
Questbes como essas poderiam, se respondidas, ajudar a mapear a situacéo
das criancgas pequenas que habitam os referidos territorios. E, por conseguinte,
a resposta a elas possibilitaria a visibilidade e a inclusdo desses sujeitos em
politicas publicas de educacéo, bem como em outras (LEAL; PASUCH, 2013,

p. 8).
Dessa maneira, observa-se a necessidade de estudos e pesquisas no &mbito da educacdo
infantil do campo, o que é fundamental para a formulacdo de politicas capazes de atender as

necessidades educacionais desse publico. A situacdo das politicas para a educacao infantil do
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campo se refere, na realidade, de ‘ajustes precarios’ para o atendimento das demandas
educacionais destas criangas. O que ndo atende aos direitos e mantém a situacéo de exclusao
que esta atrelada historicamente a populacdo camponesa no Brasil (LEAL; PASUCH, 2013, p.
8).

Para Silva (2013), a trajetoria da educacéo infantil foi contada a partir da perspectiva da
zona urbana e, geralmente, das grandes cidades. Nesse sentido, as criangas pequenas residentes
na area rural recebem menor atencéo no que se refere a universalizacdo da educacédo béasica no
territorio rural brasileiro. Para a autora, é necessaria uma reescrita da historia unindo as
trajetorias da educacdo infantil e da educagdo do campo. Esta conjuntura exige dos profissionais
da educacdo mudancas acerca das concepcdes sobre as criangas que hoje frequentam a educacao
infantil, anteriormente vista apenas como filhos de trabalhadores da zona urbana.

De acordo com Silva, é obvio que muitas experiencias aconteceram e acontecem na
educacdo infantil do campo, porém ainda ndo existe uma documentacdo histérica,
diferentemente das praticas referentes as criancas da cidade. Esta documentacdo é
imprescindivel para a compreensdo de como a educacdo infantil é ofertada nas diferentes
regides do Brasil, para que o direito a educacdo de qualidade seja de fato garantido as criancas
do campo (SILVA, 2013).

1.3 Educacéo infantil do campo como direito das criancas

O que é direito? Quando questiona-se 0 que é direito, a palavra que mais aparece
associada ao conceito de direito ¢ ‘lei’, comegando pela lingua inglesa, na qual a palavra law
designa lei e direito, embora em outras linguas as palavras lei e direito sejam apresentadas de
formas distintas, como, por exemplo, em espanhol, derecho e 1éy.

De qualquer forma, ndo se trata de um problema de terminologia, apesar das
diversidades das palavras apresentarem nog¢des daquilo que é considerado direito. Embora o
direito abranja um conjunto de regras e normas que partem do Estado em prol dos interesses
coletivos, ele ndo pode ser reduzido a legislacdo, como, por exemplo, em alguns Estados
totalitarios onde a legislagdo ndo corresponde aos interesses da maioria, nem tampouco

asseguram os Direitos Humanos. Nesse sentido:

O Direito auténtico e global ndo pode ser isolado em campos de concentracdo
legislativa, pois indica os principios e normas libertadores, considerando a lei
um simples acidente no processo juridico, e que pode, ou ndo, transportar as
melhores conquistas (LYRA FILHO, 2003. p. 4).
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De acordo com o Lyra Filho (2003), isto vai depender de que tipo de Estado surge a
legislagdo; se ele é democratico ou totalitario, se prevalecem o0s interesses sociais ou do
mercado, Se 0S Qrupos minoritarios tém seu ‘direito a diferenga’ garantido, se ficam
resguardados os Direitos Humanos, dentre outros fatores.

Para além da legislacdo, o direito € um conceito que envolve o certo e o errado, o qual
vem sendo transformado ao longo dos anos, a fim de estabelecer o que é mais apropriado para
o0 individuo, considerando a vida em sociedade. O direito deve incluir os interesses coletivos,
adaptando-se as realidades culturais, histéricas, religiosas, humanitarias, bem como considerar
0s avangos tecnoldgicos buscando o bem-estar social.

No que se refere ao direito das criancas, que € o objeto de estudo, este também vem
sendo construido, modificado e consolidado ao longo do tempo. Nos paises industrializados,
no inicio do século XX, ndo havia um padrdo de protecdo para as criangas, logo, a partir do
reconhecimento da situacdo de vulnerabilidade das criangas, que trabalhavam com os adultos
em condigdes insalubres e inseguras, surgiram movimentos no sentido de protegé-las.

Um documento de vanguarda na efetivacdo dos direitos das criancas foi a Declaracdo
de Genebra (1924) sobre os Direitos das Criancas, formulada por Eglantyne Jebb, fundadora
do fundo Savethe Children. A declaragdo indica que as criangas devem ter meios para seu
desenvolvimento normal, devem ser as primeiras a receberem atendimento em tempo de
dificuldade, devem ser protegidas de toda forma de exploracdo e devem ser educadas de modo
a ver que seu talento pode ajudar outras pessoas. Embora a declaracdo ndo trate especificamente
da crianga como sujeito de direitos, traz no seu texto importantes tépicos referentes a protecéo.

No contexto brasileiro, a Lei de Assisténcia e Prote¢do aos Menores, decreto n® 17.943-
A, ou Cadigo dos Menores, publicada no dia 12 de outubro de 1927, representa avangos no
sentido da protecdo e determina a maioridade penal de 18 anos em todo o pais, 0 que permanece
até a atualidade. Ademais, em 1946, a Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas estabelece o Fundo
Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia — em inglés, United Nation
International Children's Emergency Fund - UNICEF), para amparar as criangas no contexto
pos-guerra.

Na tentativa de proteger a vida e a dignidade da pessoa humana e de universalizar os
direitos, foi promulgada em 1948 a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos pela
Organizacdo das Nacdes Unidas. Os direitos consolidados s@o universais, ou seja, pestendem-
se a todas as pessoas, conforme expoe o Art. 2: “Os direitos humanos sdo direitos inerentes a

todos os seres humanos, independentemente de raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido
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ou qualquer outra condi¢ao” (ONU, 1948, art.2).

Os Direitos Humanos estabelecidos na declaragcdo devem ser respeitados em todos os
paises e buscam garantir a liberdade fundamental do ser humano, impedindo que qualquer
pessoa ou grupo ameace a dignidade da pessoa humana, como explicitado no primeiro artigo:
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S0 dotados de razao
e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade” (ONU,
1948, art.1).

A Declaracdo dos Direitos Humanos, apesar da universalizacdo de direitos, ndo trata
com atencgéo os direitos das criangas. Em seu artigo 28 faz uma breve mencao nesse sentido:
“A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criangas,
nascidas dentro ou fora do matrimonio, gozardo da mesma prote¢do social” (ONU, 1948, art.
28). Apesar de o documento ser uma recomendacao e nao ter caracteristica obrigatéria, a
declaragéo serviu e ainda serve como fonte de inspiracdo para legislagdes de todo o mundo.

Outro documento importante na efetivacdo dos direitos inerentes a crianca € a
Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas (1959), adotada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas. Em seu texto, a declaracdo reconhece o direito a educacdo, ao atendimento
béasico de saude, a um ambiente favoravel para seu desenvolvimento, como dispde o Principio
7.

A crianca teré direito a receber educagéo, que sera gratuita e compulsoria pelo
menos no grau primario.

Ser-lhe-4 propiciada uma educacgdo capaz de promover a sua cultura geral e
capacitad-la a, em condic¢Oes de iguais oportunidades, desenvolver as suas
aptid@es, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral
e social, e a tornar-se um membro Util da sociedade.

Os melhores interesses da crianca serdo a diretriz a nortear os responsaveis
pela sua educagdo e orientacao; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar,
aos pais.

A crianca terd ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando 0s
propositos mesmos da sua educagdo; a sociedade e as autoridades publicas
empenhar-se-do em promover o gozo deste direito (ONU, 1959).

Assim como na Declaragéo dos Direitos Humanos, esse documento, em seu Principio

1, também zela pela universalidade dos direitos:

Todas as criangas, absolutamente sem qualquer excecéo, seréo credoras destes
direitos, sem distin¢do ou discriminacdo por motivo de raga, cor, sexo, lingua,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento ou qualquer outra condigdo, quer sua ou de sua familia
(ONU, 1959).
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A publicacdo da Declaracdo Universal dos Direitos das Criangas inspirou a elaboracéo
de outras legislagdes que tratam do direito das criancas.

Em 1988, apds o processo de redemocratizacdo, é promulgada no Brasil, nossa Carta
Magna. Em seu texto € atribuido um artigo que trata especificamente sobre os direitos das
criancas, no artigo 22, mencionando que criancas e adolescentes devem ser absoluta prioridade
do Estado, familia e comunidade.

Logo apos, em 1989, ¢é adotada pela Assembleia Geral da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU) a Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca. O documento foi
ratificado por varios paises, inclusive no Brasil em 02 de setembro de 1990. A Convencao sobre
os Direitos da Crianca € o instrumento mais aceito e mais extensivo no que se refere a protecéo
da crianca. Uma das caracteristicas do documento € a universalidade dos direitos, ou seja,

conforme seu art. 2:

Os Estados Partes devem respeitar os direitos enunciados na presente
Convencéo e assegurardo sua aplicacdo a cada crianca em sua jurisdicao, sem
nenhum tipo de discriminacdo, independentemente de raca, cor, sexo, idioma,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional, étnica ou
social, posi¢do econdmica, deficiéncia fisica, nascimento ou qualquer outra
condicdo da crianca, de seus pais ou de seus representantes legais (ONU,
1989, art.2).

Dentre os direitos previstos na Convencgdo, estdo o direito a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento, incluindo os atendimentos basicos como salde e educacdo, direito ao lazer e
cultura, protecdo contra todos os tipos de violéncia (psicolégica, fisica e sexual) e direito a
liberdade de pensamento, consciéncia e crenca religiosa.

Este documento se sobressai em relacdo aos anteriores, tanto no que se refere a sua
natureza, quanto ao seu contetido. Por adotar o formato de convencgdo, demanda a aplicacdo de
seus principios na elaboracdo da legislacdo dos paises signatarios. Em relagcdo ao conteldo, a
Convencdo de 1989 traz uma nova percepcao sobre a infancia e os direitos das criangas,
admitindo o direito a participacdo e a tomada de decisdes.

Apesar de ter sido bem aceito ao reconhecer as criangas como atores sociais e sujeitos

de direitos, o documento foi alvo de algumas criticas:

Entre essas criticas esta o descompasso na combinagdo da nogdo “universal”
de direitos com ideias “particulares” sobre criangas e infincia, o que cria
controvérsias a partir de contextos locais. Também ha o fato de que o
documento, que prevé os direitos de participacdo das criancas,
paradoxalmente, ndo as tenha incluido substancialmente em sua elaboragéo
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(cf. também ARCE, 2015). Além disso — para alguns criticos — declaragoes,
estatutos ou convengdes dos direitos das criancas que ndo passem por uma
analise das relacdes de dominacgdo, inclusive (e, sobretudo, mas ndo
exclusivamente) as etarias, podem gerar dispositivos que contribuem na
ampliacdo ou reforco do poder adulto sobre as criancas (MARCHI;
SARMENTO, 2017, p. 4).

Ainda no ano de 1990 entra em vigor, no dia 12 de outubro, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), por meio da lei federal n® 8.069/1990. O Estatuto considera as criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos e assegura em seu texto uma série de direitos
fundamentais. Dentre as questdes contempladas no ECA, foi criado o Conselho Tutelar,
instituicdo responsavel por assegurar o cumprimento dos direitos previstos no estatuto.

Observando o historico das legislacdes em prol dos direitos das criancas, observa-se que
evoluiram muito no quesito da protecdo. No que diz respeito aos direitos basicos, como
educacdo, apesar de avangos, muitas criancas ainda ndo tém acesso a educa¢do, tampouco a um
ensino de qualidade, especialmente as mais pobres, em situacdo de vulnerabilidade e as
residentes no campo.

Embora os documentos recomendem e assegurem a universalidade dos direitos, isto ndo
significa que estes sejam garantidos a todas as criancas. O que demonstra que a discussao e
elaboracdo de politicas publicas para a educacdo infantil do campo é imprescindivel para

superar as desigualdades sociais.

1.4 Entre a efetivacdo do direito e o atendimento na Educac¢do infantil do campo:

consideracdes sobre a formacéao dos professores para a atuacao nesses espacos

A partir da década de 1980, observou-se um aumento no atendimento na educagdo
infantil, no entanto o atendimento era feito sem a qualificacdo profissional adequada e sem

infraestrutura, de maneira informal. Nesse sentido:

A pressdo da demanda, a urgéncia do seu atendimento, a omisséo da legislacao
educacional vigente, a difusdo da ideologia da educacdo como compensagdo
de caréncias e a insuficiéncia de recursos financeiros levaram as instituicGes
de Educacdo infantil a se expandirem “fora” dos sistemas de ensino.
Difundiram-se “formas alternativas de atendimento” onde inexistiam critérios
bésicos relativos & infraestrutura e & escolaridade das pessoas que lidavam
diretamente com as criangas, em geral mulheres, sem formacéo especifica,
chamadas de crecheiras, pajens, babas, auxiliares, etc. (BRASIL, 2002, p. 8).
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No que tange a temética da formacao docente para o trabalho com a educacéo infantil,
houve avancos no que se diz respeito a exigéncia de formagdo minima para o atendimento
educacional institucionalizado, porém ainda ndo suficientes para atender com qualidade as
demandas das criangas do campo.

No que concerne sobre a formacao de professores para atuarem na educagdo basica, 0s
artigos 62 e 63 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/1996, dispdem
que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: I - cursos
formadores de profissionais para a educagado basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacéo de docentes para a educacéo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacéo superior que queiram se dedicar a educagéo bésica;

I11 - programas de educagéo continuada para os profissionais de educagédo dos
diversos niveis (BRASIL, 1996).

Ainda sobre a andlise das bases legais sobre a formacdo do docente para atuarem na
educacdo basica, vale destacar que a meta 15 do Plano Nacional de Educacéo prevé até o final

da vigéncia do plano (2024) a garantia:

Em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional
de formacdo dos profissionais da educagédo de que tratam os incisos I, Il e 111
do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado
que todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam
formac&o especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Dentre outros dispositivos legais em prol da formacéo de professores, pode-se citar o
Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educagdo Bésica (2009), cuja intencdo era
formar professores que atuam na educacéo basica e ainda ndo estavam graduados.

Em se tratando da formacdo de professores para a atuagdo nas escolas do campo,
segundo o decreto n°® 7.352, devera observar os principios e objetivos da Politica Nacional de
Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, conforme explicitado no Decreto
n° 6.755°, revogado pelo de n° 8.752 de 2016, que estimula o desenvolvimento de projetos

pedagdgicos que fomentem “a formagdo de profissionais do magistério para atendimento da
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Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacdo do Campo, de povos indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos”.

O Decreto de n° 7.352, que traz referéncias acerca da politica de educagdo do campo e
regulamenta o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, estabelece
alguns principios para a Educacdo do Campo e prevé a formacao de profissionais para atuarem
na area, como vemos em seu inciso III: “desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condigdes concretas da produgao e reproducao social da vida no campo”
(BRASIL, 2008).

Com base na reivindicacdo de movimentos sociais em prol de melhorias para a educagéo
do campo, o Ministério da Educacdo aprovou em 2006 o Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), com o objetivo de apoiar a
formagédo para atuagdo nas escolas do campo, por meio da criagdo do curso de Licenciatura
Plena em Educacdo do Campo (LPEC) em universidades publicas no Pais. O programa €
voltado para a formacao de professores de anos finais e ensino médio nas escolas rurais.

Esse programa é a principal politica voltada para a formacao de professores do campo.
Embora represente um avanco, a politica ndo contemplou professores da educacdo infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental.

Voltando nossa atencdo para a Educacdo Infantil, observa-se que embora existam
esforcos para a formacdo de todos os professores atuantes na area, ainda é admitida como
formacgdo minima para o magistério na Educacéo Infantil, e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a formacdo em nivel médio na modalidade normal. Essa baixa exigéncia legal da
escolaridade dos professores de educacdo infantil contribui para o aumento das fragilidades da
profissdo docente.

O fato de se admitir legalmente diversos niveis de formacdo docente, especialmente
para os professores de educacdo infantil e ensino fundamental, séries iniciais, acarreta numa
fragilidade se tratando da formacdo da identidade da categoria, 0 que consequentemente leva a
precarizacdo da profissdo docente.

Atualmente, a formacdo destes profissionais pode ser realizada em diferentes
instituicbes e até mesmo em niveis diferentes de ensino. Sendo ofertada em universidades,
como, por exemplo, os cursos de pedagogia e licenciatura, o curso normal superior, as
complementacfes pedagogicas e ainda o antigo curso normal, oferecido em nivel medio.
(LUDKE; BOING, 2004).
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No que se refere a identidade profissional dos professores, ela, assim como em outras
profissdes, vem sendo afetada pelas mudancas ocorridas no mercado. Porém, além dessas
repercussdes que atingem a todas as carreiras, na profissdo docente, a questdo da identidade
experimenta uma fragilidade, pois o professor faz parte de um grupo que, aos olhos da
sociedade, mais especificamente se tratando dos professores das séries iniciais, cuja profissdo

é vista como uma fungdo ndo muito especifica:

Ao ponto de levar certos adultos a pensarem que qualquer um pode exercé-la.
O grande namero de pessoas que a exercem, com diferentes qualificacGes (e
até sem nenhuma especificamente), também concorre para essa fragilidade,
assim como o crescente nimero de mulheres, o que alguns autores consideram
um trago das ocupacdes mais fracas, ou no maximo, semi profissoes (LUDKE;
BOING, 2004, p. 1969).

De acordo com a pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ano de 2017, a Educacdo infantil contava com
557.541 professores, destes apenas 3,4 % eram do sexo masculino, isto significa que a grande
maioria dos profissionais sdo mulheres.

As criancas dessa faixa etaria apresentam demandas de cuidados higiénicos, tais como:
banho, troca de fraldas, auxilio para utilizarem o banheiro, alimentacdo, apoio emocional e
protecdo. Nesse sentido, essas demandas devem estar somadas ao processo de educagdo nas
instituicdes de ensino. As mulheres sempre foi dada a responsabilidade do cuidado das criancas
no contexto familiar, sendo uma das caracteristicas da cultura machista e patriarcal que coloca
0 homem numa posicao de superioridade em vérias instancias da sociedade tanto em espacos
publicos, quanto privados, definindo assim os papéis masculinos e femininos, destinando as
mulheres aqueles considerados de menor prestigio e reconhecimento social (SANTANA,
2015). Dessa forma, o patriarcado destina os trabalhos domésticos, que incluem o cuidado e a
educacéo dos filhos, para a responsabilidade exclusiva da figura materna.

O fato de a educacdo infantil ser tida como uma profisséo para ser exercida por mulheres
encontra raizes no surgimento das creches como institui¢ao assistencialista onde a preocupacéo
era exclusivamente o cuidar, ou seja, alimentar, dar banho, dentre outros cuidados com o corpo.
As mulheres, por terem uma “vocagdo” para a maternidade, na perspectiva da sociedade da
época, seriam as pessoas perfeitas para exercerem a funcéo de cuidar.

Nesse sentido, em quase todas as regides do Brasil, estabeleceu-se um processo de
feminizacdo do magistério, como consequéncia do aumento da quantidade de professoras em

relacdo aos professores, no ensino béasico, no final do século 19. Porém, os cargos de gestéo e
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a conducdo intelectual na educacdo permaneceram masculinas. De acordo com Warde e Rocha
(2018) nas escolas normais, que eram responsaveis por grande parte da formacdo docente no
pais até 1930, o comando das instituicdes era concentrado nas maos de homens. Assim, a
legislacdo acerca do ensino publico e a selecdo e recrutamento de professores nos diferentes
niveis ficava sob controle masculino (WARDE; ROCHA, 2018).

Outro ponto que merece destaque no que se diz respeito a formacdo da identidade
docente ¢ a propria divisdo dos profissionais de educagio em “corpos®”, que se traduzem em
realidades culturais muito diferentes, como por exemplo, os professores que atuam na educacéo
infantil e séries iniciais, em vista dos professores de ensino fundamental, séries finais, do 6° ao
9° ano. Embora os dois grupos estejam ligados pela lei n® 5692, de 1971, ainda existem entre

0s grupos diferencas marcantes.

Dentro dos dois grupos, correspondentes aos niveis de ensino, também se
registram, separacdes relativas aos interesses pelas diferentes disciplinas, que
por vezes determinam tracos nitidos de conotacdo profissional, mais que a
simples integracdo funcional a um grau de ensino. Também as diferentes
exigéncias de formacdo, seja quanto a duracdo, seja quanto ao nivel das
instituicGes formadoras, acabam determinando diferencgas e hierarquias, num
corpo docente que ndo se constitui como forga una, como acontece, por
exemplo, no caso dos médicos (LUDKE, BOING, 2004, p. 1969).

Esta diferenciacdo entre professores de atividades (educacdo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental) e professores de area especifica (séries finais e ensino médio), somados a
outros fatores, tais como: baixo salério, falta de organizacdo profissional (sindicatos) forte,
baixa qualidade na formacéo de profissionais, acarreta na crescente desvalorizacdo da categoria.

De acordo com dados do Censo Escolar no ano de 2019, atuaram na Educacdo infantil
brasileira 599,5 mil professores. Desse total, 76,3% possuiam nivel superior completo, 15,3%
tém formacdo no curso de ensino médio, na modalidade normal/magistério e 8,5 % tém
formacdo nivel médio ou inferior. Ainda de acordo com os dados do Censo Escolar, desde 2015
pode-se observar um aumento gradual na porcentagem de professores de educacéo infantil com
nivel superior completo. No ano de 2015 esse montante era de 63,1% e em 2019, 76,3 %. O
que representa um avanco na qualidade dos profissionais atuantes nessa etapa da educagéo
bésica.

No que se refere a formacao de professores para atuarem na educacéo infantil do campo,

de acordo com pesquisa realizada no ano de 2010, 42,1% das instituiches pesquisadas

4 Divisdo que usualmente acontece nas escolas entre professores de atividades (pedagogia) e os professores de
areas especificas.
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informaram que ndo ofereceram nenhuma espécie de formacéo continuada para os professores
que atuam nessa modalidade da educacéo bésica. A pesquisa revela ainda a baixa frequéncia de
reunides pedagogicas, o que pode ser explicado pelo fato da maioria das escolas ndo possuirem
projetos nem coordenadores pedagogicos.

No que diz respeito ao planejamento e aplicagOes de intervengdes de formagdo nas
instituicdes pesquisadas, estas quando acontecem, de acordo com o estudo ‘Oferta e demanda
da educagdo infantil do campo’, estdo, em grande parte, sob 0 encargo da direcdo, da
coordenacao e supervisao pedagdgica, ou até mesmo dos proprios docentes. Dessa maneira, as
Secretarias Municipais de Educagdo sdo responsaveis por apenas 3,3% das formacdes.
Ademais, outro dado relevante diz respeito a participacdo das universidades nos programas de
formacgdo continuada dos professores, o que corresponde a apenas 15,8% da citacdo dos
entrevistados.

Observa-se que embora a legislacdo atual faca referéncia no que diz respeito a formacéo
e a valorizacdo dos professores que atuam nas escolas do campo, estudos realizados revelam
muitas contradicdes entre o que se fala e a pratica no dia a dia das escolas, assim como entre o
que esta expresso na legislacao e a realidade vivenciada pelos professores que atuam no campo.
Em outras palavras, os professores do campo, desempenham seu trabalho diante de muitas
dificuldades, sobrecarga de trabalho e a instabilidade do emprego. Nesse sentido, as autoras da

referida pesquisa apontam que:

De fato, a sobrecarga de trabalho, o isolamento e a sensacdo de impoténcia
diante das mazelas e dificuldades a serem superadas sdo marcas que
configuram as condicdes do trabalho docente e incidem sobre a construcéo da
identidade dos educadores do campo, impondo muitas restricGes aos
professores, principalmente quando estes ndo sdo efetivos das redes de ensino
(BARBOSA et al., 2011, p. 75).

Pode-se dizer que, historicamente, a formulacdo de politicas publicas para a educacao
do campo e para a formacéo dos de profissionais que nela atuam s&o bem recentes e ainda ndo

funcionam efetivamente.

1.5 O cenério da educacdo infantil no campo

De acordo com Dias et al. (2016), as infancias do campo passam por um processo de
subalternizacdo duplo, sofrem tanto pelo emprego da cultura urbana adultocéntrica, quanto pela
invisibilizacdo dos sujeitos residentes no campo. Diante da necessidade de trazer visibilidade

para as criangas no campo, bem como seu atendimento em instituigdes educativas, um breve



49

panorama da populacdo camponesa no Brasil sera apresentado utilizando os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Conforme mencionado, o Brasil foi um pais praticamente rural até o final do século
XIX. Nesse periodo, somente 10% da populacédo residia na area urbana. Com o processo de
industrializacdo e mecanizagdo da produgdo agricola, houve um intenso éxodo rural,
culminando no crescimento desordenado das cidades e provocando discrepancias entre o0 campo
e a cidade.

Grafico 1 - Populacdo Residente por Situacdo de Domicilio.

Grafico 7 - Populacio residente, por situacio do domicilio
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Fonte: IBGE (2010).

De acordo com o ultimo Censo realizado pelo IBGE (2010), observa-se que a populacao
do campo vem diminuindo com o passar dos anos. A primeira taxa de crescimento negativa da
populacéo residente no campo foi registrada pelo instituto entre 1970 e 1980. Desde 1950 o
Brasil passa de um pais com caracteristicas essencialmente rurais para um pais em crescente
urbanizacdo, especialmente na regido sudeste, que atraiu muitos trabalhadores em busca de
oportunidades (IBGE, 2010).

No que se refere a educacéo, os dados da PNAD (2008) evidenciam que a populacdo do
campo se encontra em desvantagem em relacdo a urbana. A taxa de analfabetismo em 2010 era
de 7,5% na zona urbana e de 23,5% na zona rural, considerando pessoas com mais de 15
anos. Neste ano, a grande maioria da populagdo do campo ndo havia concluido o ensino
fundamental: 73%.

A PNAD (2008) revela ainda que a populacdo do campo ainda carece de servicgos
bésicos, tais como &gua encanada que ndo havia em pelo menos um terco das residéncias, ao
passo que na cidade essa taxa é de 3%.
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Em relacdo & Educacdo infantil, ndo foram encontrados dados na Sinopse do Censo
2010. Porém o documento ‘Oferta e Demanda de Educacdo infantil do Campo’ (BRASIL,
2012), ao fazer a andlise dos microdados do mesmo Censo, conclui que: “a frequéncia das
criancas de 4 e 5 anos a pré-escola em areas urbanas é de 83% em contraponto as areas rurais
que ¢ de 67,6%, um indice consideravelmente menor, demarcando um problema de cobertura”
(BRASIL, 2012, p. 85). Cabe ressaltar que esses dados tém mais de 10 anos e de la pra c& houve
a universalizacdo do atendimento institucionalizado da Educacdo infantil (BRASIL, 2016), o
que possivelmente aumentou a oferta nessas localidades.

Em 2010, de acordo com esse mesmo documento, havia cerca de 19,6 milhdes de
criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos. Dentre os 3,59 milhdes de criangas de 0 a 6 anos residindo
em éarea rural, 71% viviam em familias cujo rendimento domiciliar per capita situava-se no
quartil inferior de rendimentos, o0 que representa um montante de até R$ 192,31 mensais por
morador (BRASIL, 2012).

Além dos indices de pobreza continuar altos e mais intensos entre criangas do que entre
adultos, os indicadores decorrentes de politicas sociais, particularmente acesso a educacéo,
mostram piores resultados para a populacdo rural da regido Norte, para familias com menores
rendimentos e para as criancas de até trés anos de idade (BRASIL, 2012).

Cabe mencionar que a divida brasileira para com criancas ndo decorre apenas da
desigual distribuicdo de rendimentos pelos segmentos sociais, mas também da desigual
distribuicdo dos beneficios das politicas sociais, desigualdades sustentadas por gastos per
capita inferiores para criancas e adolescentes (IPEA, 2008). Tais desigualdades tém se mantido
a despeito de a Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988) reconhecer que “¢ dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade”, direitos
sociais, de protecao e de liberdade (ROSEMBERG, 2008). Este descompasso entre “o legal e
o real” marca a educagao infantil brasileira, apesar de sua expansdo na primeira década do atual
milénio, de sua regulamentacdo comprometida com os ditames constitucionais, inclusive com
a qualidade da oferta e a valorizacao da diversidade.

A auséncia de dados e de mengGes nos documentos produzidos pelo IBGE (sinopses,
resumos técnicos e notas técnicas) a respeito das criang¢as que vivem no campo demonstram a
invisibilizagdo desses sujeitos.

No campo cientifico existem poucas producdes referentes a educacédo de criancas de 0
a 6 anos residentes no campo. A pesquisa intitulada “O Estado da Arte da Educagao infantil do
Campo”, realizada em 2013, considerando produg¢des publicadas no SCIELO, ANPed e CAPES
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no periodo de 2002 a 2012, encontrou 40 producdes que envolvem a discussdo sobre a educagédo
de criancgas pequenas no ambito rural (GONCALVES, 2013), sendo que:

Destes 40 trabalhos, treze abordaram sobre a Educacdo infantil, seja
ressaltando a pratica pedagdgica ou discutindo sobre politicas educacionais
para este segmento. Na CAPES, dos 22 trabalhos, apenas trés abordam a
Educacéo infantil. Na SCIELO, dos sete trabalhos, quatro discutem sobre o
segmento e na ANPEd, dos 11 trabalhos encontrados, seis abordam a El,
sendo que um aborda a Educacdo infantil Indigena e um discorre sobre a
Educacéo infantil Ribeirinha. A respeito da Educacdo do Campo, dentre 0s 40
trabalhos, somente cinco abordaram teoricamente seu conceito e concepcdes,
mesmo em se tratando de estudos sobre movimentos sociais, como 0 MST
(GONCALVES, 2013, p. 62).

Ao analisar a coletdnea “Infancias do campo”, compostas de 13 artigos, Gongalves
(2013) concluiu que a maioria dos artigos analisados, oito, escolheu como campo empirico
criancas de assentamentos, dois optaram por criancas ribeirinhas, uma por criancas ribeirinhas
e dois espacos genéricos ou sem identificacdo. Ou seja, a extensa diversidade dos povos do
campo ndo fora contemplada nesses artigos, a saber: agricultores assentados e acampados da
reforma agraria, caboclos, caicaras, extrativistas, remanescentes quilombolas, povos da floresta
dentre demais comunidades e povos ligados ao campo (GONCALVES, 2013).

Dessa maneira, observa-se que a Educacdo de criangas pequenas no campo ainda é
pouco debatida no meio académico como revelam os dados apresentados. A escassez de
producBes e a ndo contemplacdo da diversidade das infancias do campo demonstram a
invisibilidade dessas criancas também no ambito académico.

Entretanto, ndo é apenas no campo que a educacdo infantil brasileira demonstra
necessidade de expansdo. Para retratar o panorama da educacdo infantil no Brasil, serdo
utilizados dados da Pesquisa Nacional por Amostras de domicilio Continua (PNAD) com
referéncia ao segundo trimestre de 2019. A PNAD Continua busca investigar temas importantes
para a compreensdo da realidade brasileira. Os dados referentes a educacdo sdo obtidos através
de coleta trimestral, com questionarios aplicados a populagdo com cinco anos ou mais de idade
e também na coleta anual, no qual sdo aplicados questionarios mais amplos a todas as pessoas
da amostra.

Em 2013, a educacéo bésica tornou-se obrigatdria para criangas a partir dos 4 anos de
idade, desde entéo os Estados e municipios buscam a universalizagao do acesso a educacéo para
criancas a partir dessa faixa etaria, como também a ampliagdo do atendimento em creches para

criangas de 0 a 3 anos.
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O Plano Nacional de Educagdo estabeleceu como meta a frequéncia de no minimo de
50% das criancas de 0 a 3 anos em creche até o final de sua vigéncia (2024) e que a educacéo
infantil (pré-escola) seria universalizada até o final de 2016. Porém, em 2019, a universalizacdo
ndo foi atingida em nenhuma grande regido, a maior taxa de escolarizacao foi apresentada pela
regido Nordeste (98,5%) e a menor taxa foi a da regido Norte (86,6%). J& no que se refere a
ampliacdo do atendimento em creches, a taxa de atendimento da faixa etéria de 0 a 3 anos
atingiu 43,3 % no Sul, sendo o maior indice das regifes e 17,6% na regido Norte (IBGE, 2019).

No que se refere ao atendimento nas creches, dados divulgados pela Fundacdo ABRINQ
(2019) revelam que 30,9% das criangas brasileiras sdo atendidas na creche, o que demonstra
que ainda faltam esforgos do poder publico para atingir a meta no ano de 2024.

Quanto ao principal motivo das criancas de 0 a 3 anos ndo frequentarem a creche, a
pesquisa revela que em 2019, no Brasil, 67,0% das criancas de 0 a 1 ano e 53,5% das criancas
de 2 a 3 anos, os familiares optaram por ndo as colocar na creche. O segundo motivo de maior
prevaléncia foi a auséncia de creches na localidade, falta de vaga ou ndo aceitacdo de matricula
devido a faixa etaria da crianca. O percentual foi de 27,5% de 0 a 1 ano e de 39,9% para as
criancas de 2 e 3 anos. Observa-se que apesar de ndo ser o principal motivo da falta de
atendimento, a ndo existéncia de creche ou vagas atinge grande parte da populacdo infantil
(39,9%) considerando as criangas de 2 e 3 anos de idade.

Apesar dos avangos no aumento de matriculas se compararmos aos anos anteriores, 0s
estados e municipios brasileiros ainda estdo longe de atingirem as metas previstas no PNE,
principalmente no que se diz respeito ao atendimento em creches. Como pode ser observado na

tabela que se segue:
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Quadro 1 - Taxa de Escolarizagao.

Taxa de escolarizagdo (%)
Regides Variagdo Variacdo Variagdo

2018/2019 2018/2019 2018/2019
Brasil 12,5 14,4 t 53,8 554 t 924 92,9 1
Norte 30 22 - 1 321 t 86,4 86,6 t
Nordeste 46 52 = 54,2 55,5 t 954 95,8 t
Sudeste 17,7 208 t 613 62,8 t 938 94,3 1
Sul 21,6 258 t 52 i t 90,0 N8 1
Centro-Oeste 14 127 - 430 431 t 86,3 873 =

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
amostra de Domicilios Continua 2018-2019.5

Embora a PNAD Continua faca um panorama da realidade educacional brasileira, 0
levantamento néo trata especificamente da populacdo infantil do campo, o que demonstra a
invisibilidade dessa populacdo perante as ferramentas que virao a subsidiar politicas publicas.

Considerando o cenario da pesquisa, faz-se importante apresentar o cenario da educacédo
infantil do campo no Distrito Federal e para essa contextualizacdo serdo utilizados os dados do
Censo Escolar de 2019. Os dados tém como referéncia a data de 20/03/2019 e consideram as
escolas publicas estaduais vinculadas e as escolas particulares conveniadas a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Sendo que a rede publica de ensino oferta
todas as etapas e modalidades da Educacéo Bésica e as conveniadas oferecem educacéo infantil
e educacao especial.

De acordo com dados do Censo Escolar (2019), a rede publica de ensino conta com 683
instituicGes educativas, destas 80 estdo localizadas na area rural, representando 11,71% das

escolas publicas do DF. Como demonstrado no quadro abaixo:

> Nota: As setas indicam variacdo significativa, quando direcionadas para cima (crescimento) ou para baixo
(declinio), ou variacdo ndo significativa, quando direcionadas para a direita (estabilidade), ao nivel de confianca
de 95%.
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Quadro 2 - Unidades Escolares Segundo a Regido Administrativa.
QUADRO 02 - PUB
REDE PUBLICA ESTADUAL VINCULADA A SEEDF

UNIDADES ESCOLARES, POR LOCALIZAGCAD, SEGUNDO REGIAD ADMINISTRATIVA
CENSEQ ESCOLAR 2015

- UNIDADES ESCOLARES
Urbana Rural Total

Brasilia EE - 86
Gama 43 ] 49
Taguatinga S8 - 58
Braziandia 19 12 31
Sobradinha 21 =] 27
Planaltina 46 21 67
Paranca 18 13 31
Micleo Bandeirante =) - a
Ceilandia a1 5 96
Guard 21 - 21
Cruzaino 2] - a
Samambaia 43 - 43
Banta Maria 28 1 29
S&o0 Sebastiso 21 5 26
Recanto das Emas 28 1 29
Lago Sul 4 - 4
Riacho Fundo 7 2 a
Laga MNare 3 = 5
‘Candangolandia 5 - 5
Aguas Claras 4 - 4
Riacho Fundo Il 10 - 10
Sudoaste - Delogonal 1 - 1
Marjao 1 - 1
Park Way 1 1 2
SClA ] - [3]
‘Sobradinbho Il 8 - a
Jardim Botanico 1 - 1
ltapos 3 = 3
SiA 1 - 1
Vicente Pires 2 - 2
Farcal 3 7 10

Total 603 a0 683

FONTE: CENSD ESCOLAR - SEDF
Momas: 1) incldidas na RA Baslia Esocla da Maluesm e CEF - Centro Inegraso de Educag s Fiea;
Z) Inchuidas as Uinidades Esoolanes vinculadas 4o Suas respectivas Fuf's: as Esoolas Farjue @ os Centros Interesonlares. de Linguas.

Fonte: Censo Escolar (2019).

Considerando as Coordenacdes Regionais de Ensino (CRES), nota-se que a maior parte
das instituigdes de ensino encontra-se na CRE do Plano Piloto 15,85%, seguida pela CRE de
Ceilandia com 13,41%.

Grafico 2 - Percentual de Unidades de Ensino de acordo com a CRE.
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Fonte: Analise das Unidades de Ensino conforme Censo Escolar (2019).
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Observa-se que a Regional de Ensino de S&o Sebastido, a qual é objeto deste trabalho,
constitui-se como a menor em nameros de instituicdes de ensino da rede publica do DF, com
26 Unidades Escolares (3,27%).

Em se tratando da oferta de Educacéo infantil no DF, 376 unidades de ensino associadas
a SEEDF oferecem educacdo infantil, destas, 270 sdo da rede publica e 106 da rede conveniada.
Levando em consideragdo a localizacdo das Unidades de Ensino da rede publica, a maioria,
80% (216), esta na area urbana e 20% (54) na area rural. Sendo uma particular conveniada,

como demonstrado no grafico abaixo:

Gréfico 3 - Quantidade de unidades de ensino vinculadas a SEEDF com oferta de Educag&o infantil
por tipo de rede e localizacéo.

550 216
200 -
m Urbana
150 105 Rural
100 - 54
50 ' 1
Publica Part Conveniada

Fonte: Andlise das Unidades de Ensino conforme Censo Escolar (2019).°

No que se refere a oferta de Educacéo infantil, analisando a CRE de S&o Sebastido, 10
instituigdes ofertam Educacéo infantil e destas, 03 estéo localizadas na zona rural. O resultado
do Censo (2019) mostra que a Regional de Sdo Sebastido é aquela com a menor oferta de
Educacao infantil (2,93%). A modalidade creche é oferecida apenas por uma instituicdo de
ensino particular conveniada.

Para um melhor entendimento da oferta de educacéo infantil na CRE de S&o Sebastiéo,
cabe apontar o Estudo dos Retratos Sociais do Distrito Federal 2018. Esse estudo, publicado
em maio de 2020, traz uma analise da populacdo infantil do Distrito Federal a fim de subsidiar
politicas publicas a partir de dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios de 2018
(PDAD, 2018).

Os dados do PDAD 2018 revelam que o Distrito Federal tinha 458.273 criangas no ano

de 2018, o correspondente a 16% da populacdo da capital. Em relagdo ao género, eram 51%

® Uma mesma unidade de ensino pode oferecer mais de um tipo de estrutura e de etapa/modalidade de ensino.
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meninos e 49% meninas. No que se refere a etnia, esse grupo é formado por 54% de criancas
negras e 46% de criancas ndo negras. Analisando a distribuicdo por etnia nas regioes
administrativas agrupadas por renda, observa-se que o percentual de crian¢as negras € maior
nas Regifes Administrativas (RA) de renda baixa (67%), enquanto regiGes de renda alta, o
percentual de criangas negras é 28%. Essas proporcOes se assemelham as da populacéo geral
do Distrito Federal, onde 69% da populacéo negra é considerada de baixa renda e 33% de alta
renda (CODEPLAN, 2019).

De acordo com o referido estudo, considerando as criangas na faixa etaria de 4 a 5 anos,
90% desse grupo frequentam instituigdes educativas no Distrito Federal. Em algumas Regides
Administrativas, como Candangolandia, Santa Maria, Lago Norte e Varjdo, a frequéncia chega
a ultrapassar os 95%. A RA de Sdo Sebastido esta entre as regides com menor frequéncia
(78,9%), ficando atras da Fercal (66,7%) e SCIA/Estrutural (72,2%).

Tais dados demonstram que ainda é necessario maior empenho do poder publico para a
universalizagdo da Educagéo infantil no Distrito Federal. Principalmente nas RAs de renda
média-baixa (renda domiciliar média R$3,101), que é o caso da RA de Sao Sebastido e baixa
(renda domiciliar média R$ 2,412), Fercal e SCIA/Estrutural. Observa-se ainda que o DF ainda
ndo atingiu a meta do Plano Distrital de Educacdo (PDE) 2015-2024, que previa a
universalizacdo do atendimento da Educacdo infantil para as criangas de 4 e 5 anos (pré-escola)
até o ano de 2016.

Em relacdo a oferta de creche, dados do Censo Escolar (2018) demonstram que, no
Brasil, as creches atendem menos de 30% das criancas de 0 a 3 anos. Ja no Distrito Federal,
dados do PDAD revelam que 22% das criangas de 0 a 3 anos frequentam a creche. Esse
percentual aumenta proporcionalmente a renda das regides administrativas. Nas RAs de maior
renda, a frequéncia das criancas a creche chega a 40%, conforme demonstrado no gréafico

abaixo:
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Gréfico 4 - Frequéncia a institui¢do de ensino de acordo com a renda média das RAS.
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Fonte: Codeplan, Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD 2018,
GEREPS/DIEPS/Codeplan Elaboracdo: DIPOS/Codeplan.

O gréafico acima deixa evidente a desigualdade de acesso a creche entre as Ras do
Distrito Federal. Observa-se ainda que o Distrito Federal esta longe de atender a meta prevista
no PDE, que pressupGe o atendimento de 60% das criancas de 0 a 3 anos na creche até 2024.
Embora ainda esteja distante de atingir a meta, o DF conseguiu ampliar o atendimento em

creches em 5% por ano desde a implementacdo do PDE. Nesse sentido:

Pode-se afirmar inicialmente que o que hd em comum entre as diferentes
instituicGes de atendimento a crianca de 0 a 6 anos de idade ao longo da
historia educacional brasileira é o fato de que, de um modo geral, 0s servi¢os
prestados variaram sempre entre o0 péssimo e o precario, quando destinados a
populago de baixa renda (CORREA, 2007, p. 14).

Voltando a atencéo para a RA de Sdo Sebastido-DF, cabe destacar que a populagéo de
Sédo Sebastido aumentou, consideravelmente, devido a ocupacéao desordenada e irregular da area
publica e a construcdo de dois novos complexos habitacionais (Jardins Mangueiral e Crixas),
possuindo, hoje, mais de 100 mil habitantes, segundo pesquisa da CODEPLAN. Apesar do
crescimento significativo da populacdo de S&o Sebastido, ndo foram construidas escolas
suficientes para atender a demanda da regido (a ultima foi construida em 2011), sendo que
muitas criangas e estudantes se deslocam para o Plano Piloto. Assim, a fim de atender a
demanda de novas matriculas na rede publica, motivadas pela alteracdo na legislacao que prevé
0 atendimento de criancas de 4 e 5 anos como dever do Estado, o governo do DF tem alugado

prédios para o funcionamento de instituicdes educativas em carater provisorio. Em S&o
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Sebastido, das 10 instituicdes que atendem Educacdo infantil, duas funcionam em prédios
alugados.

A falta de investimentos em educacao e o desinteresse do Estado em construir novas
escolas resulta na precarizacdo do ensino publico. Consequentemente, as salas de aulas ficam
superlotadas, o que causa prejuizo as criangas e aos estudantes, pois o professor(a) ndo consegue
atender de forma eficiente tantas criangas e alunos na mesma turma. Outro ponto que merece
destaque é a forma como ¢ feita a inclusao de criangas com necessidades educacionais especiais.
Com a superlotacdo de turmas, estas criancas nao tém o atendimento necessario, visto que o
governo ndo respeita a estratégia de matricula e tampouco a reducdo de turma que é
recomendada. Isso se torna ainda mais evidente nas escolas localizadas na zona rural, pois séo
oferecidas poucas turmas de cada série, logo, algumas turmas recebem varios alunos com
necessidades especiais sem a devida reducdo na quantidade de educandos, conforme previsto
pela legislacao.

Sem escolas proximas ao local onde vivem, as criangas precisam se deslocar para outras

localidades, o que leva a um custo alto com transporte para o governo do DF.

Nos ultimos cinco anos, para cada R$ 1 investido na construcao de colégios,
R$ 3,70 foram gastos com transporte escolar. De acordo com o Sistema
Integrado de Gestdo Governamental (Siggo) e a pasta de Educacdo, entre
janeiro de 2015 e outubro de 2019, o Governo do Distrito Federal (GDF)
investiu R$ 117.169.541,83 para inaugurar unidades de ensino. Nesse periodo,
0 gasto com o deslocamento dos alunos chegou a R$ 434.335.979,16
(SINPRO-DF, 2019).

Observa-se que o0 gasto com transporte publico é bem maior do que o investido em
construcdes de instituicdes educativas. Isso demonstra, por certo, o desinteresse do Estado com
a qualidade da educacdo publica. A auséncia de instituicdes afeta ainda mais as criancas que
vivem no campo, isso porque se deslocam por uma distancia ainda maior, o que acarreta no
prejuizo das atividades pedagogicas. A exemplo, devido ao tempo gasto no percurso, muitas
chegam as instituices educativas cansadas e com fome. Ha ainda o prejuizo no convivio

familiar.
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Graéfico 5 - Quantidade de Instituicdes de Ensino da Rede Publica do DF em 20109.

Grafico 12 — Numero de unidades de ensino da rede publica com educacgdo
Infantil por tipologia segundo localizacdo. Distrito Federal, 2019
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Fonte: Analise das Unidades de Ensino conforme Censo Escolar (2019).

De acordo com o Censo Escolar (2019), observa-se que a Educacéo infantil (pré-escola)
na zona rural é oferecida nas Escolas Classe’, nos Centros de Ensino fundamental e nos Centros
Educacionais. Nao existe no DF nenhum Centro de Ensino Infantil (CEl), isso evidencia o
descaso com a educacdo de criangas pequenas que vivem no campo, Visto que muitas vezes o
atendimento em instituicdes educativas que ndo foram preparadas para receber as criancas da
Educacédo infantil fica aquéem do ideal em termos de qualidade, pois falta infraestrutura
adequada, parque, banheiros proximos as salas, refeitorio, dentre outros espacos importantes
para a educacdo, atendimento e desenvolvimento das criancas.

Ainda de acordo com a analise dos dados do Censo Escolar do DF de 2019, percebe-
se uma falha no que diz respeito ao acesso e a garantia do direito a educacdo das criancas
pequenas que vivem no campo. Os dados apresentados revelam a importancia do planejamento
de acBes que visem ndo somente a oferta de educacdo infantil no campo, mas que garantam a
qualidade do atendimento.

Sem davidas, nos Gltimos anos, notam-se muitos avancos nas politicas publicas para a
educacdo infantil, porém a garantia legal da obrigatoriedade da educacéo infantil (4 e 5 anos) e
as metas em prol da ampliacdo do atendimento em creches (0 a 3 anos) ndo asseguram a inclusédo
de todas as criancas pequenas. Embora o Estado amplie o acesso das criangas & educagdo
infantil, ndo oferece a mesma educacgéo para todas, deixando a desejar em niveis de acesso e

parametros de qualidade. Segundo Oliveira e Costa (2011), tais politicas tém provocado um

7 As Escolas Classe foram projetadas para o atendimento do ensino fundamental anos iniciais no Distrito Federal.
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processo de “exclusdo modernizante”, em outros termos, as pessoas sao excluidas dentro do
sistema.

A ampliacdo do atendimento da educacdo infantil no Brasil foi pautada na l6gica do
custo/beneficio e caracterizou-se por ser uma politica para os menos favorecidos
economicamente, fundamentada no assistencialismo. Como efeito dessas politicas que visavam
atender as criangas mais pobres, a educacéo infantil foi implementada sem a observagéo dos
parametros de qualidade, sendo que a quantidade acabou prevalecendo. Como resultado desta
forma de construirem-se as politicas publicas, a educagdo infantil, ainda que garantida na
legislagdo, como um direito de todas as criangas, é precarizada principalmente no atendimento
as criangas pobres e as que vivem no campo.

E inegavel que as leis sdo fundamentais para a construcéo de direitos, porém, mais do

que isso, elas sdo responsaveis por modificar concep¢des e mentalidades:

Neste sentido, Molina (2012), dialogando com a filésofa Marilena Chaui
acerca do significado da positivacdo de um direito, observa que a pratica de
declarar direitos os inscreve nos ambitos social e politico, requerendo o
reconhecimento de todos sobre estes direitos e exigindo, portanto,
consentimento social e politico para sua efetivagdo (MOLINA, 2012 apud
LEAL, 2013, p. 37).

Assim, é necessario, além dos dispositivos legais, uma mudanca no olhar e na atengéao
para as crian¢as pequenas que vivem no territorio rural brasileiro, produzindo novas concepcoes
e apontamentos acerca dessa realidade que precisa ser urgentemente vista e modificada. Nesse
sentido, o capitulo seguinte trata das especificidades do trabalho educativo com as criancgas
pequenas e apresenta dados provenientes da pesquisa de campo realizada na instituicdo que

atende a educacdo infantil do campo em uma Regido Administrativa do Distrito Federal.
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CAPITULO 2 - AS ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO
NO DISTRITO FEDERAL

Considerando o exposto no capitulo anterior a respeito das politicas publicas para a
Educacao infantil do Campo e os direitos das criancas, este capitulo apresenta as especificidades
do trabalho pedagdgico com a inféncia e os dados sobre a pesquisa de campo realizada nas
instituicdes de educacgéo infantil no Distrito Federal.

O capitulo apresenta ainda o percurso metodologico percorrido e os resultados da
observacao realizada na instituicdo e das entrevistas semiestruturadas, bem como a andlise das
propostas pedagdgicas e a caracterizacdo da comunidade atendida.

Com a finalidade de responder aos objetivos, os resultados foram divididos em dois
eixos: Desafios e dilemas enfrentados para o atendimento da Educacdo Infantil do Campo em
Sdo Sebastido- DF e Praticas pedagogicas e os direitos das criancas: caracterizacdo da oferta da

educacéo infantil do campo.

2.1 A visibilidade social da infancia: olhares para as criang¢as do campo

A infancia, enquanto fendmeno social complexo, pode ser entendida através de algumas
vertentes, enquanto como categoria geracional na estrutura social (QVORTRUP, 2010), e como
“categoria da histéria humana”, a infancia apresenta uma série de particularidades que
abrangem também a adolescéncia (KRAMER, 2007). De acordo com Kramer (2007), a infancia
representa ainda uma etapa da vida de cada um de nos, e, de acordo com a autora, essa etapa
compreende desde o nascimento até os 10 anos de idade, aproximadamente.

Cabe ressaltar que existem varios fatores que definem os limites etarios de ser crianca,
sendo que, usualmente, € considerado que ser crianga comeca a partir do momento em que se
nasce. Os limites para quando se deixa de ser criancas variam de acordo com as tradicGes e as
normas juridicas. Quanto a legislacdo, é de costume, conforme estabelecido pela Convencéo
dos Direitos das criangas, considerar crianga a pessoa até 18 anos de idade (PINTO;
SARMENTO, 1997). No Brasil, esse entendimento, de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, é que crianca, para os efeitos da lei, sdo aqueles sujeitos de até 12 anos. Sendo,
portanto, de 12 aos 18 anos, considerados adolescentes.

Entretanto observa-se que diferentes formas de ver a infancia foram constituidas ao

longo do tempo de acordo com o cendrio histérico, social e cultural da época. Desde a
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publicacdo dos estudos de Aries (1981), o interesse pelo entendimento da infancia aumentou, e
desse modo cabe mencionar que a ideia de infancia nem sempre existiu da mesma forma, sendo
que ela foi modificando de acordo com a organizagdo da sociedade. Para Kramer (2007), dos

estudos modernos sobre a infancia podemos considerar:

° a condicao e a natureza histdrica e social das criancas;

° a necessidade de pesquisas que aprofundem o conhecimento sobre as
criancas em diferentes contextos;

) a importancia de atuar considerando-se essa diversidade (KRAMER,
2007, p. 14).

Considerando as desigualdades da sociedade capitalista, as criancas desenvolvem
diferentes papéis de acordo com diferentes cenéarios. Porém, a visdo moderna de infancia foi
universalizada a partir do padrdo de “criancgas de classe média, através de critérios de idade e
de dependéncia do adulto, caracteristicos de sua inser¢do no interior dessas classes.”
(KRAMER, 2007, p. 15). Entretanto, faz-se necessario considerar as diferencas no que se refere
ao contexto sociocultural brasileiro, a diversidade da lingua, da cultura, bem como o processo
de formacdo da sociedade brasileira, as marcas do processo de colonizagédo e escravidao que
culminaram nas profundas desigualdades sociais.

A concepcédo de infancia, tal qual conhecemos hoje, foi construida no contexto da
modernidade. A partir da diminuigdo da mortalidade infantil, com o avanco da ciéncia, do
ingresso da mulher no mercado de trabalho, a crianga comecgou a ser vista pela sociedade.

Assim, destaca-se que:

A construgdo histdrica da infancia foi o resultado de um processo complexo
de producdo de representacdes sobre as criangas, da estruturacdo dos seus
cotidianos e mundos de vida e, especialmente, de constituicdo de organizagdes
sociais para as criangas (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 2).

De acordo com Sarmento e Pinto (1997), a modernidade foi responsavel pela producao
de um conjunto de procedimentos que configuram o que ele chama de ‘administragdo simbolica
da infancia’. Ou seja, normas, atitudes, prescri¢des que nem sempre estdo formalizadas, mas
que condicionam a vida das criangas na sociedade, em outras palavras, atitudes esperadas das
criangas. Para o autor, fatores como: “o recentramento do nucleo familiar no cuidado dos filhos,
a producédo de disciplinas e saberes periciais, a promo¢do da administracdo simbolica da
infancia” (SARMENTO, 2004, p. 04) intensificaram-se no final do século XX e

potencializaram seu efeito.
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Dessa maneira, a administracdo simbdlica da infancia passou a ter novos instrumentos
de regulagdo, motivados pela instituicdo de direitos das criancas e pelas recomendagdes das
agéncias internacionais, tais como Fundo Internacional de Emergéncia das Nac¢des Unidas
(UNICEF), a Organizacao Internacional do Trabalho (OT]I) e a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), sendo estas instituicbes responsaveis pela configuracdo de uma infancia global, no
plano normativo.

O socidlogo portugués ressalta ainda que o esforco normalizador e homogeneizador tem
consequéncias na criacdo de uma infancia global, potencializando desigualdades de género,
etnia, condicdo social e residéncia das criangas. “Ha varias infancias dentro da infancia global,
e a desigualdade ¢ o outro lado da condi¢do social da infancia.” (SARMENTO, 2004, p. 4).

A partir da segunda metade do século XX, a ideia da pluralidade das infancias e o
reconhecimento da crianca enquanto categoria social comeca a ganhar forca. Neste contexto,
movimentos de luta pelos direitos das criancas tém mais visibilidade e suas a¢bes resultam em
algumas medidas em prol da garantia dos direitos das criangas, sendo a mais reconhecida a
Convencao Internacional dos Direitos da Crianca de 1989.

Observa-se nesse momento que a presenca de um contexto envolvendo o avango
cientifico, as relagcBes sociais e as resisténcias ao sistema capitalista, juntamente com a
necessidade de garantir a efetivacao dos direitos das criangas, culminaram na compreenséo da
crianga como produtora de cultura, a qual comeca a ser compreendida como ator social, com
capacidade de agéncia e a infancia como uma categoria geracional na estrutura social
(QVORTRUP, 2010).

Diante do exposto, faz-se necessario a compreensdo das infancias e culturas infantis
como fendmeno social, reconhecendo a existéncia de diferentes infancias, ainda que no mesmo
espaco. Nesse sentido, Demartini (2001) aponta que:

O reconhecimento da pluralidade das infancias e a afirmacao da crianca como
categoria social se expressa também na forma de entender a multiplicidade

dos tempos-espacgos, lugares e territdrios nos quais essas criangas e suas
infancias séo construidas (DEMARTINI, 2001, p. 4).

Nessa perspectiva, 0 campo € considerado territdrio de diferentes grupos e diferentes
culturas e, consequentemente, de multiplas infancias. Sdo diversos os povos que compdem a
populacdo do campo: quilombolas, ribeirinhos, assentados, acampados, entre outros, as quais
tém necessidades e singularidades de acordo com sua cultura.

Dessa maneira, as infancias devem ser compreendidas sob a Otica das diferentes

caracteristicas que influenciam na experiéncia de ser crianga, tais como raga, género, etnia,



64

localidade, classe social. Portanto, o trabalho com as criangas deve considerar a infancia a partir
de sua construcdo historico-social, uma vez que a vida da crianca do campo é diferente da
crianca que vive na cidade, e também se diversifica dentro da populacdo do campo. As criancgas
tém modos de vida e de interacdo social muito distintos umas das outras, 0 que deve ser

observado no trabalho pedagdgico realizado nas institui¢ces educativas.

2.2 A Educacdo infantil do Campo no Distrito Federal: a contextualizacdo das propostas

pedagogicas da Regido Administrativa de Sdo Sebastido

O percurso demonstrado acima traz indicativos de como enxergar as criangas, bem
como nos permite compreendé-las a partir de suas perspectivas. Kramer (2011) ressalta a
brincadeira, a imaginacédo e a criatividade como caracteristicas que definem a infancia e que
devem ser contempladas durante as préaticas pedagdgicas com as criangas.

A forma que a crianca € vista socialmente foi se modificando e na atualidade representa
a crianca enquanto sujeito de direitos, que produz cultura, relaciona-se com 0 mundo a sua volta
e nele esta inserida. Essa compreensao sobre as criancas, fundamentada em estudos no Brasil e
no mundo, implica também em uma nova concepcao para as fungdes do atendimento as criangas

pequenas, nas quais o cuidar e o educar complementam-se na Educacéo infantil.

Tendo esta fungdo, o trabalho pedag6gico visa atender as necessidades
determinadas pela especificidade da faixa etaria, superando a visdo
adultocéntrica em que a crianga é concebida apenas como um vir a ser e,
portanto, necessita ser “preparada para” (BRASIL, 2006, p. 8).

Entretanto este entendimento ainda demanda avancos e superagdes para a area, sendo
importante mencionar a esta discussdo que mesmo que nos Ultimos anos tenhamos assistido
uma ampliacdo das vagas para creche e pré-escola, a mudanca na concepc¢do de como deve ser
o0 atendimento na Educacéo Infantil, as propostas pedagogicas para as criangas pequenas, ainda
ndo foram efetivadas. Segundo Barbosa (2010), em muitas instituicdes as peculiaridades das
criancas menores ndo sao observadas, pois na legislacdo, nos documentos e na bibliografia as
referéncias sdo voltadas para as criangas mais velhas.

Em 2006, como estratégia para possibilitar que mais criangas frequentassem as
instituicdes de ensino, foi implementado no Brasil o Ensino fundamental de 9 anos com o
objetivo de que as criangas tivessem também mais tempo de °‘convivio escolar’ e

consequentemente maior aproveitamento na aprendizagem. Apo6s 15 anos da mudanga na
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legislagdo, ainda hoje algumas institui¢cdes fazem uma ‘separacdo’ entre a Educagdo infantil e
0 Ensino fundamental, em se tratando da transi¢do para o Ensino fundamental, Kramer (2011)

aponta que:

Educacdo infantil e ensino fundamental sdo indissociaveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencdo; seriedade e
riso. O cuidado, a atencdo, o acolhimento estéo presentes na educacdo infantil;
a alegria e a brincadeira também. E, com as praticas realizadas, as criangas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na educacdo infantil e no ensino
fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para assegurar a apropriacao e
a construgéo do conhecimento por todos (KRAMER, 2011, p. 20).

Tanto a Educagdo infantil como o Ensino fundamental enfrentam os desafios de
construir instituicdes educativas como espacos de formacdo cultural, compreendendo as
criangas como sujeitos historicos, culturais e sociais.

Esses desafios se tornam maiores em instituicdes que atendem as duas modalidades de
ensino. A tendéncia de antecipar a condic¢ao de aluno para as criangas da educacgéo infantil séo
notadas com facilidade nas instituigdes de educacéo infantil do campo. Nesse sentido, coloca-
se como oportuno investigar as propostas pedagadgicas das instituicbes educativas contempladas
nesta pesquisa, a fim de verificar indicativos sobre os direitos das criancas e especificidade da
educacao infantil. Como dito anteriormente, a educacdo infantil do campo é ofertada muitas
vezes em espacos que se mesclam com o ensino fundamental, devido as condi¢des fisicas das
instituigdes que atendem essas criangas, que muitas vezes acabam influenciando o “preparo”
dos pequenos para proxima etapa.

De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009), a proposta pedagdgica ou o projeto politico
pedagdgico das instituigdes ¢ definido como: “o plano orientador das agdes da instituicao e
define as metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela
sdo educados e cuidados” (BRASIL, 2009, p. 13). Este plano deve ser construido com a
participacdo de toda a comunidade escolar.

De acordo com Kramer (2011), as propostas para a educacgéo infantil, entendidas como
uma prética social, necessitam englobar o ‘conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana’.
Dessa forma, a pratica pedagogica nas instituicbes deve oportunizar a relagdo entre o
conhecimento cientifico e a cultura.

No que tange as propostas pedagogicas no Distrito Federal, estas geralmente sdo
elaboradas no comego do ano letivo, com a participagcdo de pais, professores, gestores,

estudantes e funcionarios e tem a finalidade de definir as prioridades do ensino naquele ano,
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tracar planos, metas e estratégias para a melhoria do ensino. Para a elaboracdo da proposta, sdo
considerados os aspectos sociais, econdmicos e culturais da comunidade que é atendida pela
unidade escolar.

Assim, para melhor contextualizar as instituicbes educativas cabe destacar uma breve
andlise das propostas pedagdgicas das unidades de ensino que atendem a educacéo infantil do
campo em S&o Sebastido - DF, buscando observar se as propostas contemplam essa etapa da
educacdo basica. Portanto, menciona-se as quatro unidades que atendem a educacao infantil do
campo nesta regido. Buscando preservar o anonimato das institui¢fes, foram utilizados nomes

ficticios: instituicdo A, instituicdo B, instituicdo C e instituicdo D.

2.3 As instituicbes de educacdo infantil do campo da Regido Administrativa de Séo
Sebastido - DF

A Regional de ensino de Sdo Sebastido foi a regido escolhida para a realizacdo da
pesquisa, pois a RA de S&o Sebastido tem suas origens voltadas para o campo, agricultura,
inclusive era conhecida por ‘Agrovila Sdo Sebastido’. O interesse pela regido foi influenciado
também pela histéria profissional da pesquisadora, visto que teve a oportunidade de conhecer
a realidade de algumas escolas do campo enquanto professora e gestora de escola publica. O
trabalho juntamente a comunidade do campo do Distrito Federal possibilitou inteirar-se de
peculiaridades do ensino publico do campo, assim como conhecer também as dificuldades e
desafios vivenciados pela comunidade camponesa. Sdo Sebastido, antes denominada de
Agrovila, foi por muito tempo uma cidade de caracteristicas rurais. Em junho de 1993, a
Agrovila passou a ser considerada regido administrativa (R.A) através da Lei 467/93.

A R.A de Séo Sebastido teve origem a partir de desapropriacdes de algumas fazendas
como a Papuda, Taboquinha e Cachoeirinha na década de 50, mesma época da construcdo de
Brasilia. Neste periodo foram instaladas as olarias, que na época supriam a demanda da
construgéo civil. Os primeiros habitantes foram instalados a partir do arrendamento das terras
feita pela Fundagéo Zoobotanica de Brasilia, com o intuito de abastecer e suprir a demanda de
materiais para a construcdo civil, especialmente a construgdo de Brasilia. Entdo, comegou na
regido o comércio de areia, ceramica e olaria. As olarias desenvolveram-se expressivamente,

chegando a produzir 97% dos tijolos utilizados na construgdo de Brasilia.®

& Informag@es disponiveis em: https://saosebastiao.df.gov.br/2016/08/05/conheca-a-ra/.
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O contrato de arrendamento de terras da Fundacgédo Zoobotanica do Distrito Federal com
0s comerciantes tinha previsdo de 30 anos. Com a finalizag&o dos contratos, as olarias foram
sendo desativadas. Foi entdo iniciado um programa de reflorestamento das areas afetadas, o
Proflora. Com a expiracdo dos contratos, os trabalhadores que viviam da producéo e comércio
de materiais para a construcéo civil ficaram sem fonte de renda, entdo iniciou-se o processo de
parcelamento irregular das terras, como maneira de garantir a posse da area, assim a vila foi
consolidando-se e aos poucos foi tornando-se um nucleo urbano (FRANCA, 2020).

O nome da R.A é uma homenagem ao comerciante de areia Sebastido de Azevedo
Rodrigues, mais conhecido como Tido Areia. O comerciante retirava areia as margens do rio
Séo Bartolomeu (FRANCA, 2020).

Com crescimento desordenado da populacdo e a falta de planejamento urbanistico,
muitas das residéncias do nucleo urbano foram construidas em areas de preservacao
permanente. O Estudo e Relatério de Impacto Ambiental (EIA-Rima), realizado em 1994,
ja apontava para as consequéncias da falta de um planejamento urbanistico que pode acarretar
na poluicdo e degradacdo do Rio Sdo Bartolomeu, que € importante para o abastecimento de
agua do Distrito Federal.

Atualmente, de acordo com a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio (PDAD)
realizada em 2018, Sdo Sebastido conta com uma populagédo de 115.256 mil habitantes, sendo
51% do sexo feminino e a idade média dos moradores é de 28,9 anos. Recentemente foi
inaugurado um novo complexo habitacional localizado na saida da cidade, o Bairro Crixa. E
interessante observar que a PDAD sé considera a populacdo urbana, ndo apresentando as
caracteristicas da populacdo que vive no campo.

A seguir, serdo caracterizadas as instituigdes que participaram deste estudo. Para tal,
foram utilizadas como fonte de pesquisa e analise as propostas pedagdgicas® (PPs) do ano de
2020 das instituicbes. As propostas, que atualmente sdo denominadas “projeto politico

pedagdgico”, estdo disponiveis no site da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal.

Instituicdo A:

A Instituicdo A estd localizada na Regido Administrativa de S&o Sebastido, cerca de 40
km de Brasilia. Para chegar a instituicdo é necessario percorrer 10 km de estrada de chéo.

Observa-se que ndo tem area publica ao redor da escola, tampouco comércios.

9 As propostas pedagdgicas das instituicGes de ensino da rede publica do Distrito Federal estfo disponiveis no
site: https://www.educacao.df.gov.br/pp-2021-pps-2020-e-2019/.
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De acordo com a proposta pedagdgica, a instituicdo atende 125 criancas, sendo 99 do
ensino fundamental séries iniciais e 25 da educacao infantil. Possui 04 salas de aula, cantina,
refeitdrio, banheiros, sala de leitura, uma quadra poliesportiva descoberta, um pétio coberto,
um parqgue infantil de areia e uma area verde.

Com base nas entrevistas realizadas e na proposta pedagdgica da instituicdo temos o
indicativo de que as familias das criangas e dos estudantes que a frequentam sdo compostas por
trabalhadores rurais e 0s que atuam em granjas da regido, em sua maioria de baixa renda e em
grande vulnerabilidade social. Cabe destacar que algumas familias participam de programas
sociais do Estado para garantir sua subsisténcia. A grande maioria das criangas utilizam o
transporte escolar para chegar até a escola.

No que se refere a infraestrutura, considerando o contexto da Educacdo infantil, as
mesas e cadeiras da sala sdo adaptadas para sua altura, ja os banheiros que as criancas de 4 e 5
anos utilizam ndo sdo adequados para as criancas dessa idade, entretanto foi informado pela
direcdo da instituicdo que o mesmo sera adaptado em breve. Todas as salas sdo equipadas com
ar-condicionado que funcionam normalmente.

O parque infantil de areia contém alguns brinquedos de ferro que ndo estdo em boas
condigdes de uso, representando risco de acidentes para as criangas pequenas. A quadra
poliesportiva, embora ndo seja coberta, € uma opc¢do para as brincadeiras dos pequenos, bem
como a area verde. Na sala de leitura, as mesas também ndo sdo adaptadas para o tamanho das
criancas menores, dificultando o acesso a mesma. Logo, com base na observacdo e nas
entrevistas, conclui-se que a instituicdo necessita de mais investimentos para a melhoria da
qualidade das instala¢Ges utilizadas pelas criangas menores.

No que diz respeito a prética pedagogica, a proposta pedagdgica da instituicdo até faz
men¢do a meta 8 do PDE: “8.23 — Garantir a educacgdo infantil & populacdo do campo,
considerando os principios formativos e as matrizes historicas, sociais e culturais da educacao
do campo.” Porém ndo se aprofunda na especificidade da educacao infantil.

Outrossim, 0s projetos apresentados na Proposta Pedagdgica ndo fazem diferenciacéo
entre a educacdo infantil e o ensino fundamental anos iniciais. Demonstrando que falta um olhar

diferenciado para as criangas pequenas.

Instituicdo B:

A Instituicdo B fica localizada na zona rural de S&o Sebastido, sendo que para chegar

até a instituicdo é necessario percorrer 3 km de estrada de chdo. No percurso existem algumas
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chécaras pelo caminho e um assentamento. Ha uma linha de 6nibus que passa a 500m da
instituicdo, pela manha e ao final do dia. A grande maioria das criangas utiliza o transporte
escolar. Os comércios mais proximos a instituicdo sdo dois bares e uma pequena mercearia.

Atualmente a instituicdo conta com 10 turmas que atende 189 criancas, sendo cinco
turmas por turno. Destas duas sdo de Educacao infantil, 1° e 2° periodos.

De acordo com a proposta pedagdgica, a estrutura fisica da instituicdo é composta por
cinco salas de aula, sala de leitura, banheiros cozinha, uma despensa, um depoésito pequeno para
guardar materiais diversos, uma quadra poliesportiva sem cobertura, um pequeno patio interno,
estacionamento interno, um parque infantil de areia, dois tanques para captagdo das &guas das
chuvas e criacdo de peixes além de uma area verde.

A instituicdo foi pintada e reformada recentemente. O mobiliario das salas que atendem
a educacao infantil ndo é adequado, e os banheiros ainda ndo foram adaptados, pois a Educacgéo
infantil foi implementada recentemente e ndo houve tempo habil para as adequaces, segundo
a gestéo.

O parque infantil encontra-se deteriorado pelo tempo e, de acordo com os professores
entrevistados, quase ndo é utilizado pelas criangas. Outros espagos que servem para a recreacdo
e atividades sdo o patio, onde tem amarelinha pintada e a quadra poliesportiva. A instituicao
ndo possui refeitorio e as criangas fazem as refei¢des na sala.

A sala de leitura é pequena e ndo possui mobiliario adequado. Assim, como a instituicdo
descrita anteriormente, esta também necessita de melhorias na infraestrutura utilizada pelas
criangas pequenas.

No que se refere ao trabalho pedagdgico na educacdo infantil, a PP ndo faz mencéo as
especificidades da educacédo infantil, porém cabe observar que a instituicdo implementou a

educacdo infantil recentemente, no ano de 2021.

Instituicéo C:

A terceira instituicdo pesquisada trata-se de um Centro de Ensino fundamental (CEF)
que atende também a Educacéo infantil, e 0 acesso até a instituicdo se da por estrada asfaltada.
A comunidade ndo possui creche, pracas publicas, e na proximidade tem alguns comércios, em
sua maioria bares.

A instituicdo atende cerca de 765 criancas, nas etapas: Educacao infantil, Anos Iniciais,
Anos Finais e Educacdo Especial. O CEF atende criancas e estudantes provenientes de
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diferentes comunidades, assentamentos, condominios e alguns que residem na &rea urbana. A
maioria utiliza o transporte escolar.

No que se refere a estrutura fisica, de acordo com a PP, a instituicdo é composta por 15
salas de aula, secretaria, sala de direcdo, sala de professores, biblioteca, cozinha, despensa,
banheiros, patio, quadra poliesportiva coberta, parque infantil, sala de recursos, sala equipe
especializada de apoio a aprendizagem, sala de orientacdo educacional, depoésito e sala da
educacdo integral.

A instituicdo € bastante ampla e possui dois andares. Para melhor atendimento das
turmas de Educacéo infantil, a gestdo optou por aloja-las no andar térreo. O mobiliario das salas
de aula € adequado, assim como os banheiros. O parque infantil foi reformado recentemente e
atende bem as criangas pequenas, assim como a quadra poliesportiva. De acordo com a proposta
pedagdgica e as entrevistas, o perfil dos responsaveis sao de trabalhadores urbanos e rurais, na
maioria de baixa renda, que utilizam programas sociais para garantir a subsisténcia da familia.

Apesar de a estrutura fisica ser mais adequada que as unidades anteriores, 0s
professores entrevistados relataram incobmodo pelo atendimento as criancas ser feito num
Centro de ensino fundamental, pois apesar das adaptagdes, ainda ndo é o ideal, visto a questao
dos andares e do convivio com crian¢as consideravelmente maiores.

Sobre o trabalho pedagdgico, a PP aborda o cuidar e o educar na educagdo infantil, os
objetivos, a forma de avaliacdo e a organizacao curricular para a educacdo dos pequenos, mas
ndo trata das especificidades da educacdo infantil do campo. A PP apresenta indicativos de que

o trabalho pedagdgico se assemelha ao feito na cidade.
Instituicdo D:

A ultima instituicdo pesquisada trata-se de uma Escola Classe, atende atualmente 150
criancas do ensino fundamental anos iniciais e da Educagdo infantil, 1° e 2° periodos. A
instituicdo fica proxima a area urbana e 0 acesso se da por asfalto e existem comeércios variados
(mercados, farmacias, lojas) a aproximadamente 1 km de distancia da instituicdo. Existem
também varias residéncias proximas, o que de acordo com o0s entrevistados, € uma ameacga para
a identidade da Escola do Campo.

O terreno da instituicdo faz parte de um termo de doacdo. As instalacGes da unidade
escolar estdo dentro de uma area destinada a um complexo que deveria conter posto de saude,

um posto policial e o centro comunitario.
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Sua estrutura fisica, de acordo com a PP, est4 assim caracterizada: 04 salas de aulas
secretaria/mecanografia, sala de direcdo, sala de professores, sala de leitura — a qual também é
utilizada pela equipe de apoio a aprendizagem -, cantina, despensa, banheiros, quadra
poliesportiva, parque infantil, tanque de areia e um amplo patio descoberto.

A instituicdo foi reformada e pintada recentemente e os mobiliarios bebedouros e parque
infantils sdo adaptados para 0 uso pelas criancas pequenas. Apos visita realizada na instituicéo,
pode-se dizer que esta bem decorada e transmite beleza, cuidado e harmonia.

No que diz respeito a especificidade do trabalho com os pequenos, a instituicdo D traz
em sua proposta a importancia do brincar e do ltdico na aprendizagem das criancas pequenas,
do desenvolvimento psicomotor, da importancia das criangas conhecerem seu proprio corpo e
serem capazes de atuar tanto sobre elas mesmas quanto sobre o mundo exterior. O PPP trata
também da plenarinha e das especificidades do curriculo para educacéo infantil. A proposta faz
ainda mencdes as garantias legais sobre o direito das criangas, como, por exemplo, 0 Marco
legal da primeira infancia.

Observa-se que o atendimento das criancas pequenas no campo é feito em Escolas
Classes e Centro de Ensino fundamental, sendo que néo existe Centro de Educacdo infantil para
0 atendimento dessas criancas.

As PPs das quatro instituicdes fazem mencdes as politicas publicas para a Educacéo do
Campo, aos marcos legais e também trazem um diagnoéstico da realidade socioecondémica das
criancas, estudantes e suas familias, feito a partir de questionarios e visitas aos domicilios.

A Proposta Pedagdgica da Instituicdo B evidencia que as criangas sao, em sua maioria,
provenientes de familias de baixa renda (65% das familias sobrevivem com menos de um
salario-minimo), filhos de oleiros, trabalhadores rurais e de familias que estdo em
assentamentos e acampamentos. Algumas criancas chegam a morar a 35 km de distancia da
escola. Muitas familias passam por dificuldades financeiras, dependendo de doagfes e do

programa do governo ‘bolsa familia’, como demonstrado no grafico abaixo:
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Graéfico 6 - Relacdo de familias que recebem o bolsa familia.

BOLSA FAMILIA

[ =

55% NAO RECEBEM

\ RECEBEM

Fonte: Proposta Pedagdgica Instituicdo B (2020).

Uma pesquisa realizada pela CODEPLAN (Companhia de Planejamento do Distrito
Federal) (2020), demonstra que a regido administrativa de Sdo Sebastido ocupa a 6° posi¢éo nas
regides de maior vulnerabilidade social dentre as 33 regides administrativas do DF.

Os PPPs das demais unidades evidenciam que, assim como na Instituicéo B, a maioria
das familias é de baixa renda e encontram-se em vulnerabilidade social, participando de
programas sociais para garantir a sobrevivéncia dos seus.

No que se refere a Educacdo infantil, a Instituicdo D ressalta que criancas da regido

ficaram sem atendimento devido a falta de vagas:

Destacamos que, devido ao alto nimero de criangas em fase de ingresso
escolar residentes na area rural que a escola atende, em idade entre 4 e 5 anos,
tivemos que ampliar a oferta de atendimento da Educago infantil. Assim, com
anuéncia da UNIPLAT - CRESS, enviamos os alunos que seriam
matriculados no 5° Ano para a EC Agrovila, visto que a referida escola pode
atender o pleito. Contudo, algumas criancas da Educacao infantil ficaram sem
se matricular na EC Sdo Bartolomeu, devido a falta de vaga (Proposta
Pedagdgica Instituicdo D, 2020, p. 8).

A falta de vagas em instituicdes proximas a residéncia das criancas do campo é
recorrente. Com a universalizacdo da Educacdo infantil (4 e 5 anos), as institui¢des educativas
tiveram que adaptar-se rapidamente para receber estas criancas, sem o0 planejamento e
infraestrutura adequados.

As instituicdes A e C relatam em suas propostas a falta de uma estrutura adequada para
a educacdo infantil e a necessidade da construcdo e adequacdo dos espacos para atender as
criangas pequenas.

A Instituicdo B aponta a precariedade dos servigos de comunicagdo da regido e da

unidade de ensino:



73

Existe na regido, de forma precaria, os servicos de correios e telégrafos. No
interior da escola foi disponibilizado uma Caixa Postal de uso comunitario que
é pouco usada; ndo existe o sistema de telefonia fixa (somente um telefone
rural “orelhdo”, a base de energia solar, na entrada da escola). O acesso a
internet (via satélite e de péssima qualidade) é fornecido pela parceria
HUGHES/OI/MEC e estd disponivel somente para o computador da
secretaria. O telefone instalado na escola — chip de celular inserido em um
aparelho fixo conectado a uma antena — é custeado pelos professores e
demais profissionais da institui¢do de ensino (Proposta Pedagogica Instituicdo
B, 2020, p. 9).

A Instituicdo C também relata a ineficiéncia do servigo de internet: “Os acessos a
telefone e internet sdo precarios. O telefone é o antigo Ruralvan e quase ndo funciona, e a
internet ¢ paga pelos servidores” (Proposta Pedagogica Instituigdo C, 2020, p. 17).

No que se refere ao trabalho pedagdgico, com excecédo da Instituicdo B, que comegou a
atender Educacdo infantil no ano de 2021, as outras instituicGes tratam em linhas gerais a
Educacao infantil, abordando as funcdes, o curriculo e a importancia da interacdo e da
brincadeira para a aprendizagem das criangas pequenas. Sendo que a Instituicdo D é a que mais
aborda em sua proposta as especificidades do trabalho pedagdgico na educacdo infantil. Dessa
maneira, a principio, a pesquisadora optara por fazer a observacdo nesta instituicao,
considerando que o PPP apresenta olhares para os direitos das criangas, porém ap6s alguns
contatos via telefone e sem resposta, optou-se por realizar a observagao na instituicdo B, a qual
prontamente mostrou-se aberta a receber a pesquisadora.

Observa-se por meio desta analise, das propostas pedagdgicas, que as instituicdes
abordam as especificidades e a identidade dos estudantes do campo em suas propostas, porém

apresentam indicativos de que a infraestrutura ainda ndo é a adequada em termos de qualidade.

2.4 Os percursos da pesquisa

A pesquisa realizada, devido a especificidade do tema e objetivos, tem uma abordagem
qualitativa, pois permite fazer descobertas, encontrando novos significados para o tema
abordado. A pesquisa qualitativa possibilita avaliar e discutir alternativas ou confirmar
hiplteses, assim como responder “a questdes muito particulares, ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores, das atitudes.”
(MINAYO, 1994, p. 21).

Considerando a pesquisa como a base das ciéncias, esta caracteriza-se como um

processo permanente e inacabado; combinando teorias e dados coletados, refletem



74

posicionamentos frente a realidade em questdo, preocupacdes e interesses de determinado
grupo. A pesquisa ndo é estatica ou estanque, é abrangente, visto que a realidade se apresenta
em sua totalidade e compreende diferentes areas do conhecimento, além do contexto histérico
e das contradicOes que transpdem seu caminho (MINAYO, 1992, p. 25).

E é nesse sentido que se justifica a abordagem qualitativa, pois esta possibilita a busca
de respostas as questdes mais peculiares relacionadas a educacao infantil do campo, buscando
0 conhecimento da cultura, historia, valores e experiéncias dos sujeitos que fazem a Escola do
Campo. A fim de alcancar os objetivos propostos, a realizacdo da pesquisa foi pautada na
pesquisa de campo, entrevistas semiestruturadas, registros em diarios, os quais serdo 0s
instrumentos de coleta de dados.

Dessa maneira, delimitado o tema, como fundamentacdo tedrica foram utilizados
autores do campo da sociologia da infancia, direitos das criancas, da educacdo infantil e ainda
o0s documentos e leis que regem a educacéo infantil do campo.

Como instrumento de coleta de dados para essa pesquisa, considerando o contexto da
pandemia de Covid-19, foram utilizados questionarios pela plataforma Google, entrevistas
semiestruturadas e, por fim, a observacao participante apds o retorno das atividades presenciais.
A metodologia utilizada permite um mergulho no universo dos sujeitos observados, buscando
compreender de que maneira as politicas publicas se traduzem na préatica dos professores da
educacdo infantil do campo. Nesse sentido, as entrevistas semiestruturadas possibilitaram a
pesquisadora interagir com 0s sujeitos participantes, conhecendo suas rotinas e compartilhando
suas experiéncias de vida.

As entrevistas semiestruturadas permitem maior oportunidade de entendimento das
questdes relacionadas ao ambiente institucional, uma vez que permite a relativizacdo das
perguntas, dando maior autonomia aos participantes da pesquisa, o que acarretard numa melhor
compreensdo do objeto de estudo (GIL, 2008).

Considerando a importancia da ética em pesquisas com seres humanos, o projeto de
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia, por meio da plataforma Brasil, sendo aprovado de
acordo com o Parecer n® 5.221.946 (ver Anexo I).

O contexto da pandemia de COVID-19'° modificou o rumo da pesquisa, pois as

10 A COVID-19 é uma doenca causada pelo novo coronavirus, considerada pela Organizacdo Mundial de Satde
uma pandemia e emergéncia de salde publica. Para conter o avan¢o da doenca é imprescindivel o isolamento
social. No Brasil, foram registradas até 0 momento 670.000 mortes causadas pela doenca. Fonte: Organizacdo
Mundial de Saude, disponivel em https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19, acesso em
26/06/2022.
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atividades presenciais nas escolas publicas do Distrito Federal, de acordo com a Secretaria de
Educacéo, foram suspensas em margo de 2020, voltaram de forma remota em julho de 2020,
retornando a modalidade presencial em agosto de 2021.

Foi desenvolvido um questionario com 14 perguntas, sendo 8 objetivas e 6 discursivas,
com a finalidade de conhecer o grupo de professores e gestores das instituicdes, bem como
verificar a disponibilidade dos mesmos para as entrevistas semiestruturadas. Apds a autorizagdo
da Escola Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo''(EAPE), os questionarios foram
distribuidos por intermédio da Coordenacdo da Regional de Ensino e dos gestores das
instituicOes pesquisadas.

No questionario enviado aos professores e gestores (Apéndice 1) foram feitas as
seguintes perguntas objetivas: idade; género; local de residéncia (rural ou urbana); formacao;
ano de conclusdo da graduacdo, especializacdo; vinculo com a Secretaria de Educacao
(efetivo/contrato temporario); area de atuacdo (1° periodo, 2° periodo ou gestdo/coordenagdo).

Nesse sentido, serdo apresentados abaixo os resultados obtidos através dos questionarios
enviados para os professores e gestores das quatro instituicbes que atendem a educacdo infantil

do campo em Séo Sebastido-DF.

2.4.1 Caracterizacao dos profissionais que atuam na R.A. de Sdo Sebastido

Ao todo 12 profissionais responderam o questionario entre professores regentes,
gestores e coordenadores. No que se refere a idade, a maioria tem de 30 a 50 anos, uma parcela

consideravel, 41%, tém mais de 50 anos, como pode ser observado no grafico abaixo:

11 Esta autorizacdo refere-se a uma exigéncia da Secretaria do Estado de Educacdo do Distrito Federal, que a
pesquisa seja autorizada primeiramente pela EAPE, para a realizacdo da pesquisa de campo nas instituicdes
educativas.



76

Grafico 7 - Faixa etaria dos professores pesquisados.
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Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2022).

Em relagdo ao género, a maioria dos entrevistados pertence ao género feminino,

conforme grafico abaixo:

Gréfico 8 - Género dos participantes.
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Fonte: Elaboracédo da pesquisadora (2022).

Em relacdo a localidade onde residem, a maioria dos participantes residem na zona
urbana, com excecao de 1 entrevistado, o qual reside na area rural.

Quanto a formac&o, 75% sao formados em Pedagogia, 0s demais possuem licenciatura
em Educacdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas e 1 participante possui bacharelado com
complementacdo pedagdgica. No que diz respeito a poOs-graduacdo, 66% possuem

especializacdo lato sensu, 1 participante possui mestrado e os demais ndo possuem pos.
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Grafico 9 - Ano de conclusédo da graduacéo.

Ano de conclusao da graduacao

) - .
0
De 90 22000 De 2000 a 2010 Ap6s2010

W Ano de conclusdo da graduagao

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2022).
Sobre 0 ano de conclusdo da graduacédo, 50% dos entrevistados concluiram entre 0s anos
de 2000 a 2010, 2 concluiram antes de 2000 e 4 entrevistados ap6s o0 ano de 2010.
Quanto a area de atuacdo na Instituicdo de Ensino, a metade sao gestores, 25% atuam

no segundo periodo e 25% dos participantes atuam no primeiro periodo. Conforme

demonstrado abaixo:

Gréfico 10 - Area de atuagdo dos participantes.
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Fonte: elaboracgdo da pesquisadora (2022).
Sobre o tempo de atuagdo na educacdo infantil, 7 entrevistados atuam a menos de 5

anos, o que apresenta indicios de grande rotatividade dos professores nesta area. Quanto a
atuacdo em escolas do campo, 5 entrevistados atuam ha menos de 5 anos, 3 de 5 a 10 anos e 4
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participantes atuam ha mais de 10 anos.

Quando questionados sobre formacéo especifica para a atuacdo na educagao do Campo,
a maioria respondeu que ndo. Dos que responderam sim, 1 citou curso de po6s-graduacgédo
(especializacdo lato sensu), 1 oficina de inventario na escola e os demais, cursos de formacéo
continuada para atuacdo nas instituicbes do campo, conforme pode se observar no gréfico

abaixo:

Grafico 11 - Formacdo para atuacao nas instituicbes do Campo.
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Fonte: elaboragdo da pesquisadora (2022).

Quanto ao vinculo com a Secretaria de Educacéo, 8, dentre os 12 participantes, sdo
professores efetivos e 4 sdo de contrato temporario. Destes, 4 atuam na educacdo do campo
entre 1 e 5 anos, 3 atuam de 5 a 10 anos e 3 atuam a mais de 10 anos. O que demonstra que 0s
participantes possuem experiéncia relevante em Educacdo do Campo, embora o tempo de
atuacdo nao implica em saber atuar neste contexto, como sera demostrado nos proximos itens.

Quando questionados sobre 0os motivos pela op¢do em atuar nas instituicdes do campo,
1 respondeu por ser proximo a residéncia, 3 porque residiam em area rural anteriormente, 4
porque identificam-se com a comunidade, 2 para ter experiencia e 2 relataram néo ter opcao
por serem professores de contrato temporario. Observa-se que a maioria tem ligacdo ou
identificacdo com a area rural, apesar de ndo residirem na localidade. Um atrativo para que 0s
professores escolham atuar no campo é a gratificacdo por atuagdo em zona rural.

No que se refere aos momentos de lazer, os entrevistados relataram gostar de estar com
a familia e amigos, assistir televisdo, ler, estudar, estar em contato com a natureza e cuidar de

plantas, o que demonstra pouca dedicacdo em ampliacdo de repertdrios culturais para a atuacéo
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docente com as criangas pequenas.

O perfil dos participantes da pesquisa revela que a maioria séo professores efetivos,
possuem experiéncia consideravel em educacdo do campo e tém formacédo para a atuacdo na
educacdo infantil, embora ndo possuam experiencia nessa etapa. Percebe-se, também, que a
maioria optou por atuar nestas institui¢cdes por afinidade com a comunidade.

Ao final do questionario, foi deixado um espacgo para que os profissionais que pudessem
contribuir ainda mais com a pesquisa, numa possivel entrevista, manifestassem-se. Assim,
foram selecionados 1 gestor e 1 professor de cada instituicdo para participarem da entrevista,

com a finalidade de analisar suas percepg¢des sobre politicas, infancia e direitos das criangas.

2.5 A Educacéo infantil do Campo em Sdo Sebastido - DF: apontamentos a partir da

pesquisa

Apds o retorno das atividades presenciais, da autorizacdo da secretaria de educacao do
Distrito Federal e do primeiro contato com os gestores das instituicbes pesquisadas, deu-se
inicio as entrevistas - no dia 6 de dezembro de 2021 - a fim de buscar respostas para 0s objetivos
deste estudo. Foi realizada ainda uma pesquisa de campo atraves de 50 horas de observacdo na
Instituicdo B.

Em visita a instituicio A, a pesquisadora foi recepcionada pela coordenadora e
apresentada aos professores de educacdo infantil para que fossem realizadas as entrevistas. Foi
explicado aos participantes a finalidade da pesquisa, o carater andbnimo, sem prejuizo para a
instituicdo ou entrevistado e apresentado o termo de consentimento livre e esclarecido
(procedimento realizado em todas as instituicdes). Apods a entrevista com a professora, foi
entrevistado um dos gestores da instituicdo que posteriormente mostrou as dependéncias da
escola.

Ja na instituicdo B, a pesquisadora havia feito contato telefénico e agendado as
entrevistas com professores e vice-diretor. Ao chegar a escola, foi recepcionada pelo gestor,
que apresentou as dependéncias e espacos utilizados pelas criangas pequenas. Posteriormente,
foram realizadas as entrevistas.

Na instituicdo C, por sua vez, a pesquisadora ndo conseguiu contato telefénico, na
segunda visita, um dos gestores da instituicdo prontamente apresentou a escola e concedeu a
entrevista, assim como apresentou as professoras de educacao infantil.

Na instituicdo D também n&o houve contato telefnico, apds duas visitas, foi agendado
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com a coordenadora as entrevistas. A entrevista com a professora foi realizada no momento do
lanche das criangas, pois ela relatou estar muito ocupada durante o horario da coordenacao.

As perguntas do roteiro de entrevista (Apéndice Il) pretendem analisar as percep¢des
dos profissionais que atuam com as criancas do campo sobre a forma que as politicas publicas
chegam nas institui¢des de educacado infantil do campo, conhecer as principais demandas dessa
etapa, bem como se os direitos dessas criangas sao respeitados. Cabe destacar que o contexto
da pandemia também foi abordado durante as entrevistas. Foi realizada ainda uma pesquisa de
campo, com observacao de 50h na instituicdo de ensino B.

Apos organizagdo dos dados, foram condensadas as discussdes a partir de dois eixos
para a analise dos dados, os quais foram elaborados com os dados da entrevista e
observacao/registros em diario de campo, a fim de responder os objetivos da pesquisa. Sendo
assim, o primeiro eixo trata sobre os dilemas enfrentados pela oferta da educacdo infantil no
campo, de modo a dialogar com as politicas publicas destinadas para esta etapa; e 0 segundo
abordara as praticas pedagogicas realizadas com as criangas na instituicdo observada, no intuito

de verificar se seus direitos sdo considerados no cotidiano educacional.

2.5.1 Desafios e dilemas enfrentados para o atendimento da Educacéo Infantil do Campo em
Séo Sebastido - DF

Sabe-se que uma das formas dos direitos sociais serem concretizados se da pela
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas. Entretanto, o0 processo de constituicdo e
concretizagdo das politicas ndo € regular, visto que ainda existe “distancia entre intengdo e
gesto” (REHEM; FALEIROS, 2013, p. 12).

Tornar os direitos previstos na legislacdo e acordos nacionais e internacionais ainda é
um desafio politico e social no pais, embora tenham anos de existéncia. Dessa maneira, neste
topico, serdo apresentadas as principais dificuldades relatadas pelos professores entrevistados,
e observadas pela pesquisadora, em relacdo a garantia do direito a educacdo infantil no contexto
das instituicbes do campo investigadas.

Considera-se, portanto, a compreensao dos entrevistados sobre politicas publicas para
educacdo infantil do campo, bem como os aspectos relativos & organizacdo e adaptacdo dos
espacos, estrutura fisica, alimentacdo e transporte, de modo a pensar a oferta desta etapa nessa
regido administrativa do DF.

Quando perguntados acerca da compreensao sobre politicas publicas, com excec¢éo de um
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professor que ndo soube definir, os demais foram unanimes na compreensao de que as politicas
publicas séo as a¢des do Estado para o atendimento das necessidades e direitos da populacéo,
como ressalta essa professora entrevistada: “Politicas publicas sdo projetos, eu diria, pensados
para atingir areas que necessitam realmente daquela atencédo do governo, que necessitam da
aten¢do do nosso pais, como um todo”. (Tereza, entrevista, dezembro de 2022).

Observa-se que o entendimento da maioria € que as politicas publicas estdo
condicionadas as a¢des do Estado. Existem varias defini¢bes a respeito, o que ndo significa que
uma seja melhor que a outra. Porém, restringir a definicdo destas somente as ac6es do Estado
deixa de lado a possibilidade da participacdo popular, através de movimentos sociais,
organizagOes e outras instituicbes no planejamento e nas tomadas de deciséo a respeito das
politicas que serdo desenvolvidas.

De acordo com Ball e Bowe (1992) e sua abordagem do ciclo de politicas, embora exista
o0 texto da politica, ela é reinterpretada e recriada quando chega no micro. Portanto, embora
definam politicas como ac¢do do Estado, os professores ndo deixam de participar ao implementa-
las no dia a dia.

Quando questionados a respeito das politicas publicas especificas para a educacao
infantil, a maioria relatou conhece-las, relacionando-as com a legislacéo, conforme ressalta esse
professor: “Tem o curriculo em movimento, ai vem algumas diretrizes que vao sendo
encaminhadas e postadas, além da BNCC e LDB” (Carlos, entrevista, dez. de 2021). Cabe
destacar que foram considerados também o ECA e a ampliacdo do acesso, conforme ressalta a

professora em entrevista:

Na educagao infantil... Bom, tem muitas coisas. Inclusive houve um avanco
imenso desde que eu comecei a trabalhar. Por exemplo, antes a educagdo
infantil era pouco valorizada. Hoje o governo ja destina verbas, ja atende
criangas menores, ja tem uma quantidade grande de escolas que atendem.
(Paula, entrevista, dez. de 2021).

Uma professora levantou a hip6tese de que as politicas publicas chegam de forma
diferente de acordo com a localidade (rural/urbana, centro/periferia):

Ha uma diferenciacdo muito grande em cada escola, né? Se eu estou
trabalhando aqui e vou trabalhar em uma escola dentro do plano piloto, eu
vou ver essa politica diferente. O acesso ndo é o mesmo. Falta muito nessas
outras escolas mais afastadas.)[...] Entao se vocé for no plano piloto, a renda
de cada aluno daquele é maior do que a do outro, onde eu trabalhei, no
Itapod. enquanto vocé chegava la e falava com um colega, “aqui ndo falta
nada”, vocé ia trabalhar e eu tinha que tirar do meu bolso, porque ndo tinha
uma xerox, ndo tinha um papel para poder rodar as atividades para as
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criancas. Tinha dia que ndo tinha merenda, passava a semana inteira com
biscoito. Entdo eu acho que as politicas vdo de acordo com o interesse,
“aquela regido ali abrange pessoas de um poder aquisitivo mais alto, aquela
ali o poder aquisitivo é bem baixo, deixa la esquecido, vamos dar o minimo
(Joana, entrevista, dez. de 2021).

A fala da professora ressalta o processo desigual da distribui¢do de politicas publicas
que ocorre historicamente na educacdo do campo brasileira. Nesse sentido, pode-se destacar

que:

As politicas sociais para as criangas brasileiras sdo marcadas, entdo, por uma
tensdo entre uma legislacdo avancada que reconhece o dever do Estado frente
aos direitos das criancas e um cenario de desigualdades no acesso ao usufruto
das riquezas nacionais para diferentes segmentos sociais, dificultando, na
pratica, o reconhecimento pleno da cidadania de criangas de até 6 anos
(ARTES; ROSEMBERG, 2012, p. 16).

No que diz respeito aos espacos fisicos das instituicBes, quando questionados na
entrevista se a instituicdo possuia estrutura fisica adequada para o atendimento das criangas
pequenas, a maioria dos professores considerou que nédo. Os entrevistados consideraram o fato
de que as instituicdes ndo foram projetadas para o atendimento da educacéo infantil, como pode

ser observado na fala do professor abaixo:

“A estrutura, primeiramente, tinha que ser para a educacgdo infantil. Uma
escola s para a educacgdo infantil, com banheiro, com parque infantils,
Biblioteca. Tudo adequado para eles” (Carlos, entrevista, dez. de 2021)

Outros pontos relacionados a estrutura fisica foram a auséncia de espacos como
refeitdrio, parque infantil, brinquedoteca e banheiros adaptados. Uma das entrevistadas
considerou que a instituigdo atende em partes: “Na minha opinido ndo, 100% ndo. Eu colocaria
50%. Eu acho que as criancas da educacdo infantil merecem muito mais do que a escola
oferece.” (Joana, entrevista, 20 de dez. de 2021). Apenas umas das pesquisadas considerou que

a instituicdo possui sim estrutura adequada para o atendimento da educacgéo infantil:

“Tem. Tem uma das melhores estruturas que eu ja vi em escola publica. Essa
escola passou por uma reforma, desde o ano passado até aqui, uma reforma
gigantesca, com muita correria atras de verba, atras de emenda parlamentar,
entéo eles conseguiram e estdo conseguindo uma verba muito boa...E essas
verbas foram importantissimas” (Maria, entrevista, dez. de 2021).
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De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2018), o planejamento da infraestrutura dos ambientes deve assegurar acessibilidade,
autonomia e seguranca a toda a comunidade escolar (criancas, profissionais, familias) e atender
aos critérios de qualidade nos seus aspectos técnicos, funcionais, estéticos e compositivos.
Acrescenta-se ainda que a oferta deve contar com um espaco fisico que proporcione “satde,
nutricdo, protecdo, brincadeiras, leitura, exploracdes, descobertas, que promova a interacao
entre as criancas e entre elas e 0s adultos, 0s espacos, 0s materiais, 0s brinquedos, os mobiliarios
e a natureza” (BRASIL, 2018, p. 65).

Segundo o relato dos entrevistados, as institui¢bes ainda ndo atendem aos critérios de
qualidade sugeridos pelo Ministério da Educacdo, no que tange aos espacos destinados a
promocao de brincadeiras, leituras e descobertas, visto que as instituicbes nao foram planejadas
para atender as criangas pequenas, sdo escolas classes e centro de ensino fundamental.

Tal fato vai de encontro com o que ja foi constatado em pesquisas no &mbito nacional.
De acordo com Lima e Silva (2015), nas instituicdes rurais existe uma precariedade no
atendimento quando comparado ao que é ofertado nos centros urbanos. Para as autoras, os dados
obtidos revelam que as escolas do campo sofrem com a caréncia de estrutura fisica adequada ja
que: “na grande maioria, ndo ha parques infantis, bibliotecas, equipamentos midiaticos dentre
outros espacos e materiais importantes para o desenvolvimento da proposta pedagdgica”
(LIMA; SILVA, 2015, p. 134-135).

Nas instituicdes A e B os parque infantis sdo antigos e de ferro, portanto, ndo sao
utilizados, pois os profissionais tém receio de que possam acontecer acidentes, como relata um
dos gestores: “o parque infantil que a gente tem ndo € adaptado para essa idade, e inclusive
precisa de algumas melhorias para poder atender as criangas menores, para evitar acidentes. ”
(José, entrevista, dez. de 2021). A coordenadora pedagdgica da instituicdo B relata que o parque
infantil teve que ser interditado, pois uma parte do brinquedo rompeu durante o uso: “Tivemos
que interditar o parque infantil. Eles reformaram no inicio do ano, mas nao adiantou, 0s
brinquedos sdo muito antigos e de ferro, um dia desses soltou na méo da crianga, um perigo.

Ai resolvemos interditar” (Yasmin, entrevista, abr. de 2022).



84

Figura 1 - parque infantil da Instituicdo B.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Figura 2 - parque infantil da Instituicdo B (Gangorras).
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Fonte: Acervo da pesquisadora (

2022).

As imagens acima mostram a precariedade do parque infantil, que, apesar de ter sido
pintado recentemente, apresenta riscos, pois, por ser antigo, o ferro encontra-se deteriorado.

Durante a observacéo realizada na instituicdo, constatou-se que as criangas ficam muito tempo
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em sala, com poucas opg¢des de brincadeiras, uma alternativa, considerando a falta de verba,

seria a retirada dos brinquedos de ferro e a utilizagdo do espago enquanto tanque de areia.
Uma das questdes levantadas pelo gestor da instituicdo B foi a falta de verba para a

adaptacdo dos espacos, pois a instituicdo comecou a ofertar a educacéo infantil em 2021, nesse

sentido, ele destaca que:

“[...] se for uma estrutura voltada para a idade, principalmente para os
menores, de educacao infantil, ainda ndo. Inclusive até banheiro, a gente esta
precisando adaptar, porque a gente recebeu as criangas, mas a verba néo
vem junto, entdo a gente tem que seguir algumas prioridades, entdo a escola
no decorrer do processo vai tentando fazer as alteragées, as adaptagoes”.
(José, entrevista, dez. de 2022).

A ampliacdo da oferta da educacdo infantil a partir da aprovacdo da Emenda
Constitucional n° 59, no ano de 2009, que implementou a obrigatoriedade de matricula para as
criancas de 4 e 5 anos, representa um desafio, especialmente no contexto do campo, pois sem a
construcdo de centros de educacdo infantil, as criancas foram recebidas nas escolas, porém sem

planejamento e estrutura. Nesse sentido, as autoras Lima e Silva (2015) ressaltam:

A implantacdo desta medida necessita de atengéo especial no caso das criangas
das areas rurais em virtude do histérico de pouco investimento em Educagdo
Infantil nessas areas e do desconhecimento da diversidade dos modos de vida
das familias que habitam os territorios rurais no pais. Acentua a preocupagao
com esta medida a consideracdo de que tem sido uma estratégia a oferta de
parte da matricula para as criangas de &rea rural na cidade, o que provoca
deslocamentos espaco-temporais da crianca além de vivéncias pedagogicas
descontextualizadas (LIMA; SILVA, 2015, p. 136).

As instituicdes C e D ja conseguiram fazer algumas adaptacdes no espaco através de
verbas provenientes de emenda parlamentar. Nestas instituicdes, embora os banheiros nédo
sejam exclusivamente para a educacdo infantil, os vasos sanitarios sdo adaptados para o
tamanho dos pequenos. As duas instituicbes também possuem parques infantis apropriados. A

gestora da instituicdo D considera 0s avangos nesse quesito:

“As pessoas véem muito que “tem que ir para a escola para aprender a ler”.
N&o. E aprender a ser, aprender a conviver. E eu vejo que 0 governo esta
mudando isso. Até mesmo a estrutura das escolas, estdo mudando. Ha 4 anos
atras a gente nem parque infantil tinha, aqui na escola, para atender as
criancas. Claro que nédo sdo s6 as criancas da educacao infantil que precisam
de um parque infantil. Mas especialmente elas, que estdo nesse periodo de
desenvolver a coordenagdo motora grossa. Entdo eu vejo que ha um olhar
diferente para a educagdo infantil” (Paula, entrevista, dez. de 2021).
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De acordo com a fala da gestora e com a pesquisa de campo, conclui-se que estéo

sendo feitas melhorias na estrutura das instituicdes, porém de maneira lenta e insuficiente.

Figura 3 - parque infantil institui¢éo C.

Fonte: Acervo da autor (2022).

De acordo com o previsto nos Parametros de Qualidade para a Educacao Infantil (2018),
a organizacao dos espagos, materiais e mobiliarios sdo de responsabilidade compartilhada entre
as Secretarias de Educacéo e as Institui¢es de Ensino. Nesse sentido, observa-se que embora

as instituicdes sejam da mesma regional de ensino, apresentam diferentes configuracdes no que
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diz respeito a infraestrutura e ao ambiente fisico. A gestora Paula, da instituicdo D, descreve a
dificuldade para conseguir melhorias para a instituicao:

“A luta é muito maior para se conseguir qualquer coisa, para cd. “Comega,
escolinha”. Esse nome, escolinha, ja diminui a escola...Porque na educagdo
do campo é como se as criancas ndo tivessem direito a uma internet de
qualidade, ndo tivessem direito nem ao acesso a escola” (Paula, entrevista,
20 de dez. de 2021).

A gestora aponta em sua fala a diminuicdo dos termos e a relacdo com a desvalorizagéo
da area. E comum o uso de palavras no diminutivo na educac&o infantil, principalmente no trato
com as criancas. Entretanto, esse habito € um risco, como a entrevistada aponta em sua fala
“escolinha”, diminui a escola, como se fosse algo inferior ou menos importante.

As entrevistas e a observacao realizada, apresentam indicativos de que tanto as politicas
publicas quanto a destinacdo de verbas chegam de maneira diferente entre as instituicdes do
campo e da cidade e até mesmo entre as instituicdes do campo de uma mesma regional de
ensino. Demonstrando a importancia da atuacdo da gestdo na administracdo dos recursos e na
busca de emendas parlamentares.

No que tange ao mobilidrio, os Parametros indicam que os espagos fisicos “garantem a
seguranca das criancas e, a0 mesmo tempo, proporcionam sua autonomia, logo, os ambientes e
0 mobiliario precisam ser adaptados a sua estatura, sendo acessiveis e permitindo a crianca
interagir com o ambiente” (BRASIL, 2018, p. 62). No entanto, foi observado que em algumas
salas 0 mobiliario ndo é adequado a estatura das criangas, algumas os pés ndo chegam a encostar

no chdo, como se pode observar na imagem abaixo:
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Figura 5 - Mobiliario Institui¢do B.

Fonte: Acervo da autora (2022).

A gestdo da instituicdo informou que a sala que atende o primeiro periodo possui 0
mobiliario adequado, pois ja havia ofertado educacao infantil em 2014 e sdo 0s mesmos maéveis
da época. De acordo com o diario de campo, foi observado que algumas criancgas se cansam de
ficar nesta posicdo, procurando outros ajustes corporais, ja que 0s pés nao alcancam o chéo.
Algumas colocam os pés sobre a cadeira, escorregam o0 corpo, outras pedem repetidas vezes
para ir beber agua ou ir ao banheiro. Apesar de demonstrarem desconforto, as criancas

frequentemente sdo repreendidas e silenciadas pelo professor regente com falas do tipo:

“José, ja falei pra tirar o pé de cima da cadeira!”

“Davi, ficar deitado na cadeira ndo pode. Senta direitinho.’
“Maria, senta direito! Coloca

os pés no chao!” (DIARIO DE CAMPO, abril, 2022).

’

Percebe-se que a falta de mobiliario adequado afeta a autonomia, seguranca e a interacéo
das criangas com o meio, configurando os espagos da sala em formatos que se distanciam do
previsto para a educacéo infantil.

Outro ponto observado acerca do atendimento dos direitos das criangas refere-se a
alimentacdo escolar. O artigo 208 da Constituicdo Federal dispe que o direito a educagdo sera
efetivado mediante: “atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude” (BRASIL, 2009). Para atender ao disposto na Constituicdo Federal, o
governo federal implementou o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), que oferta

alimentacdo, educag&o alimentar e nutricional para as criangas e alunos das escolas publicas de
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todas as etapas da educacao basica. O repasse é feito aos estados, municipios e escolas federais.
O valor repassado pelo governo é de 0,53 centavos por dia letivo para cada crian¢a da educacéao
infantil.1?

Ainda sobre a alimentacdo, observou-se que as refeicbes sdo bem recebidas pelas
criancas. No caso da instituicdo B, sdo servidas em dois momentos, sendo no almoco e lanche
da tarde. Conforme o PNAE, as refei¢cdes sdo balanceadas e prescritas por nutricionistas.

De acordo com o diario de campo, observou se que assim que chegam a escola, é servido
0 almoco. As refeicBes sdo variadas e compostas por arroz, feijdo, carne, verduras e legumes.
No lanche da tarde é servido biscoitos, paes, frutas, sucos e leite. O momento do lanche é
bastante esperado e comemorado pelas criancas, uma delas comenta: “O melhor dessa escola
¢ o lanche!” (SARA, 2° periodo El, mar., 2022).

Por ndo haver refeitdrio, as refeicdes sdo realizadas dentro da sala, as criancas se dirigem
em fila para a cantina onde o almogo ja esté servido no prato e depois voltam para a sala e fazem
a refeicdo. No final, a merendeira passa recolhendo os pratos. A gestora da instituicdo D relata

a importancia de espacos adequados para a alimentagao:

“Por exemplo, que deve ser trabalhado na educagdo infantil, um
refeitorio. Um refeitorio para eles aprenderem a sentar, a se
concentrar, que agora é o momento de comer. Sabe? Toda essa
movimentacao, eles ndo tém. Quer ver outra coisa que eles ndo tém, e
que pode ser trabalhado? A questao da escovacao. A educacéo infantil
tem que ter tudo isso, um ambiente, para eles escovarem os dentinhos”
(Paula, entrevista, dez. de 2021).

Percebe-se que, apesar do valor destinado para a alimentagéo escolar ser relativamente
baixo e algumas instituicbes ndo possuirem espago adequado, as refeicdes sao equilibradas e
atendem ao direito a alimentacdo de qualidade. Para os alunos da educacéo basica que residem
em area rural, sdo oferecidos pelo Ministério de Educacdo, através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), dois programas de apoio: caminho da escolae PNATE.
No caso das instituicdes pesquisadas, a maioria das criancas utiliza o transporte escolar
financiado pelos programas.

Na instituicdo B, 95% das criancas véo de transporte escolar. Segundo relatado pela
monitora do Onibus, a rota € consideravelmente extensa, cerca de 50 km. As criangas que

frequentam a instituicdo no periodo da manhd, saem de casa as 05h40m e retornam as 14h 00m,

12 Informacdo disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnae/pnae-sobre-o-programa/pnae-
sobre-o0-pnae.
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as que vao no periodo vespertino, saem as 10h40m retornando para casa por volta de 19h o
ultimo a desembarcar. A gestora da instituicdo D relata dificuldades com o transporte:

“A gente sabe que é destinado as escolas do campo um onibus adequado, para
atender a essas criangas. Nunca chegou esse 6nibus aqui. Um 6nibus tracado
para ndo atolar. E aqui na época de chuva é uma loucura. Em 2020, nos 20
primeiros dias de aula, teve uma semana que de 5 dias, 3 ndo tiveram aula
efetivamente porque o 6nibus ndo passava. Entdo precisa ter esse olhar. Eles
precisam ver isso. Até a midia mostra diferente” (Paula, entrevista, dez. de
2022).

Ja o gestor da instituicdo B relata:

“Por ser um contrato do governo com a empresa terceirizada, quando chega
um aluno novo, que ndo esta na rota,a gente tem que pedir pra vir alguém da
regional para aferir o percursof...]” (José, entrevista, dez. de 2022).

No que diz respeito a promocédo de salde, a orientadora educacional da instituicdo B
relata que sdo feitas algumas parcerias com a secretaria de saude; uma foi proposta pela regional
de ensino para exames oftalmoldgicos e outra pela propria instituicdo com a Unidade de Saude
Bésica, mas que as vagas sdo poucas, portanto, sdo encaminhadas as criangas que mais
precisam.

Durante os dias de observacdo, ocorreu um episodio que demonstra que as dificuldades
enfrentadas pelas escolas publicas sdo mais acentuadas no campo, pois houve uma chuva muito
forte na regido que rompeu os cabos de energia elétrica, com isso a instituicdo B ficou 3 dias
sem energia e a instituicdo A 7 dias.

A queda de energia pode acontecer também no ambito urbano, porém no contexto rural
é acentuado por ndo ter agua encanada e pela distancia. Em situa¢es como esta, a comunidade
costuma auxiliar doando agua e guardando as carnes, fazendo um papel que seria do Estado.
Os gestores relataram que a distribuicdo de dgua depende da energia, pois trata-se de pogo
artesiano. Portanto, inicialmente, as criancas foram dispensadas das atividades escolares, até
conseguir o caminh&o pipa para abastecer a caixa d'agua. Outra questdo apontada pelos gestores
foi 0 armazenamento das carnes, que teve que ser levada para os vizinhos armazenarem.

Foi observado durante as entrevistas € na observagdo o uso das palavras “aluno”,
“estudante” para referir-se as criangas. A percepcao das criangas da educagdo infantil enquanto
alunos revela um distanciamento da especificidade desta etapa da educagéo e uma visédo mais
escolarizante, na qual as criangas sdo tratadas como alunos do ensino fundamental, ndo

usufruindo do seu direito a educagdo infantil. Nesse sentido, Eloisa Rocha aponta que:
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As peculiaridades da crianga nos primeiros anos de vida, antes de ingressar na
escola fundamental, enquanto ainda nao ¢ “aluno”, mas um sujeito — crianca
em constituigdo —, exige pensar-se em objetivos que contemplem também as
dimensfes de cuidado e outras formas de manifestacdo e insercdo social
préprias deste momento da vida (ROCHA, 2001, p. 31).

De acordo com Rocha (2001), o trabalho cognitivo, com contetidos, ndo deve tomar
propor¢Ges maiores que as demais dimensdes do processo de constituicdo da crianga na
educacdo infantil.

Percebe-se que a garantia do direito a educagdo que esta expressa nos documentos
oficiais ainda ndo é uma realidade para as criangcas do campo. Embora os profissionais da area
tentem fazer ‘adaptacgdes’, as criangas do campo sao privadas de seu direito quando falta
energia, quando o dnibus atola e quando ndo possuem espacos adequados para desenvolverem-
se, demonstrando que falta o olhar do poder publico para as criangas que vivem no campo.
Observa-se ainda o distanciamento da atuacdo do professor e da gestdo ao pensar a educacédo
infantil. SituacGes observadas no diario de campo e nas entrevistas permitiram verificar termos
e acoes tais como “as aulas”, “a formacao de filas”, “fileiras e a perspectiva escolarizante” sao

reflexos da desconsideracdo aos documentos e as especificidades desta etapa da educagéo
basica.

2.5.2 Préticas pedagdgicas e os direitos das criangas: caracterizagdo da oferta da educacdo
infantil do campo na instituigdo observada

Buscando conhecer as concepg¢des dos entrevistados a respeito de infancia, verificou-se,
com excecéo de duas professoras, que a maioria das respostas relacionaram a compreenséo do
conceito ao periodo de desenvolvimento humano, utilizando-se termos como desenvolvimento,
periodo, fase, etapa: “Eu tenho o conceito da educagado fisica, né, que é do nascimento a
puberdade, dividido em trés. De 0a 3, 3a 6, e 6a 12...” (JOsé, entrevista, dez. de 2021); assim
como destaca a professora: “Uma etapa da vida, todo mundo passa por ela” (Luana, entrevista,
dez. de 2021).

Uma professora relacionou a infancia enquanto momento de aprendizado e aos direitos

das criancas:

Infancia? Para mim é tudo aquilo que uma crianca pode agir de livre
e espontanea vontade, respeitando, claro, os direitos de todas. O direito
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de brincar, o direito & educacdo, a saude, a se expressar livremente.
(Joana, entrevista, dez. de 2021).

De acordo com as respostas apresentadas, os participantes desta pesquisa demonstraram
ter uma ideia de infancia de acordo com a faixa etaria, etapa da vida, concepcao da psicologia
do desenvolvimento humano e o que esta definido no Estatuto da Criancas e do Adolescente
(ECA).

Para Sarmento e Pinto (1997, p. 4), existem varias vertentes no que se refere aos “limites
etarios da infincia”: a tradi¢ao juridica, contextos sociais e culturais, como por exemplo, a
entrada na puberdade. Outros fatores sdo a entrada no mercado de trabalho e a tradicdo dos
estudos da psicologia, que definem os limites entre infancia e adolescéncia de acordo com 0s
estagios de desenvolvimento, finalizando na puberdade.

A definicdo dos limites € importante para o estabelecimento de direitos, sendo a propria
luta para definir os limites etarios, parte da construcdo social da infancia. De acordo com
Sarmento (2010):

"ser crian¢a™ varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar no
interior da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a estratificacéo
social. Do mesmo modo, varia com a duracdo histérica e com a definicdo
institucional da infancia dominante em cada época. (SARMENTO, 2010, p.
04)

Dessa maneira, no contexto atual, é consensualmente aceito o exposto na Convengéo
dos Direitos das Criancas (1989), ou seja, todo ser humano com menos de dezoito anos de
idade.

As percepcbes da maioria dos entrevistados sobre a infancia estdo diretamente ligadas
a ideia de infancia enquanto periodo de desenvolvimento, um estagio de “vir a ser” um conceito
gue passou a ser revisto a partir da década de 90, por meio das contribui¢cbes do campo da
sociologia da infancia que questiona a vertente da psicologia do desenvolvimento como
dificultador para perceber as criangcas no tempo presente . Essa ideia de infancia reflete
diretamente na pratica pedagdgica.

Durante a observacao realizada na instituicdo B, notou-se uma perspectiva de educagédo
infantil enquanto preparatério para o ensino fundamental. Comegando pela disposi¢édo das
mesas, em fileiras e formacdo de filas para entrar e sair da sala. Como pode ser observado na

imagem:



Figura 6 - Criangas organizadas em fila para sair de sala.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No que diz respeito a organizacdo dos espacos na educacdo infantil, Barbosa e
Horn (2001) ressaltam que as atividades devem ser planejadas de acordo com as
necessidades da turma e de cada criancas, considerando-as enquanto sujeito ativo, sendo
que o espago nao pode ser entendido apenas como “pano de fundo”, mas sim como parte

integrante da pratica pedagogica. Nesse sentido:

Organizar o cotidiano das criangas da Educacdo Infantil pressupde
pensar que o estabelecimento de uma sequéncia bésica de atividades
diarias é, antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do
Nosso grupo de criangas, a partir, principalmente, de suas necessidades.
E importante que o educador observe o que as criancas brincam, como
estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que
espacos preferem ficar, o que lhes chama mais atencdo, em que
momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este
conhecimento é fundamental para que a estruturacdo espago-temporal
tenha significado. Ao lado disto, tambeém é importante considerar o
contexto sociocultural no qual se insere e a proposta pedagdgica da
instituicdo, que deverdo lhe dar suporte (BARBOSA; HORN, 2001, p.
67).

Observa-se na imagem acima que a sala esta organizada de uma maneira mais
tradicional e escolarizante, as carteiras em fileiras, sem a presenca de cantos e alfabeto
exposto. De acordo com o registro do diario de campo, notou-se que as criangas raramente
se sentam em duplas ou grupos e quando é feito o professor que sugere a composicao dos

grupos. No que diz respeito a organizacao da sala, uma professora relata a falta de espaco.
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“Comegando pelas salas que sdo muito pequenas, vocé ndo consegue
fazer um cantinho de nada para os alunos. O parque infantil foi
reformado, entdo hoje eles tém um parque infantil. Com a nova gestao,
conseguiram reformar um parque infantil. Mas fora isso, sdo as
quadras, e a sala é muito pequena’” (Luana, entrevista, dez. de 2021).

Barbosa e Horn (2001) sugerem a organizacdo da sala em cantos, considerando o
espaco disponivel da instituicdo. Nesse sentido, o educador deve usar 0 bom senso ao
organizar a sala de modo que sobre espaco para as atividades coletivas. No caso de sala
pequenas, as autoras indicam o uso de espacos coletivos como apoio, tais como casa de

boneca, tendas e casa na arvore, por exemplo.

Para Horn (2004), a maneira como 0 espaco é organizado revela a concepgédo

pedagdgica do professor:

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estdo
postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e
moveis, e a forma como criancgas e adultos ocupam esse espago e como
interagem com ele sdo reveladores de uma concepcéao pedagogica. Alias,
0 que sempre chamou minha atencdo foi a pobreza frequentemente
encontrada nas salas de aula, nos materiais, nas cores, nos aromas; enfim,
em tudo que pode povoar o espaco onde cotidianamente as criancas estéo
e como poderiam desenvolver-se nele e por meio dele se fosse mais bem
organizado e mais rico em desafios (HORN, 2004, p. 15).

Na instituicdo observada, fica claro a partir das imagens e dos registros do diario de
classe, a postura tradicional e conservadora do professor. As crian¢as ficam muito limitadas
ao se sentarem em fileiras, pois ndo fazem trocas com o grupo de colegas, o que gera tédio
e inquietude, indo contra o previsto nas DCNEI (BRASIL, 2009), que diz que 0s eixos
norteadores da pratica pedagdgica na educacao infantil sdo a interacao e a brincadeira.

Uma opcdo, considerando o espaco da sala, seria a organizacdo das carteiras em
grupos e uso de caixas com diferentes brinquedos, além da exploracdo do espaco externo,
visto que o estimulo e a interagdo sdo imprescindiveis para o desenvolvimento integral da
crianga.

Ainda de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009), a organizagdo dos tempos,
espacos e materiais devem assegurar: “A educagdo em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2009, p. 19).

Assim como as DCNEI, o curriculo em movimento do Distrito Federal (2018) traz
em seu texto os eixos integradores do curriculo: educar e cuidar; brincar e interagir.

Reafirmando o caréater indissocidvel da educacgdo e do cuidado.
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Portanto, educar e cuidar sdo a¢6es indissociaveis. O ato de cuidar vai além
da atencdo aos aspectos fisicos, e educar € muito mais do que garantir a
crianga acesso a conhecimentos, experiéncias e praticas sociais O cuidado
é, portanto, uma postura ética de quem educa (DISTRITO FEDERAL,
2018, p. 30).

Nesse sentido, a organizacgdo da rotina na educacgéo infantil deve levar em conta as
necessidades referentes a higiene, alimentacdo, repouso, brincadeiras, considerando a idade e
cultura das criancas atendidas (BARBOSA, HORN, 2001)

Durante a observacgéo, notou-se que as criancas nao fazem a higiene das méos antes das
refeicOes e ndo tem momento para repouso, embora fiqguem 5h na institui¢cdo, o que demonstra
um distanciamento do aspecto cuidar na educacao infantil.

No que diz respeito a pratica pedagogica, nota-se que falta ludicidade, brincadeiras e

leveza no dia a dia da turma observada, conforme cena relatada abaixo:

Logo ap6s chegarem a instituicdo, as criangas acomodam as mochilas na
sala e fazem a fila para buscar o almogo. Como o refeitério da instituicdo
ainda esta em construcao, as criangas pegam os pratos e voltam para fazer
as refeicGes em sala. Depois do almogo, o professor convida as criancas
para escovarem o0s dentes, elas saem da sala em pequenos grupos e
utilizam as torneiras que ficam préximas a sala. As criangas ficam
agitadas e o professor repreende:

Professor: “Olha pra mim e senta direito. Eu vou fazer a chamada e
quero todo mundo prestando atengdo aqui!”

O professor faz a chamada e a leitura do alfabeto, as criangas repetem
gritando e sdo repreendidas:

Professor: “Sem gritar! agora repitam sem a ajuda do professor”.

As criangas repetem novamente o alfabeto (DIARIO DE CAMPO, abril
de 2022).

A cena relatada acima trata da rotina das criancas da turma de 2° periodo?® da
instituicdo B. Fazer a leitura e repeticéo do alfabeto faz parte do dia a dia da turma. Embora
‘apresente’ as letras, o professor ndo faz correlagdo com nomes familiares e nem com o uso
social da leitura e escrita em oposi¢do ao recomendado no curriculo.

Outro aspecto observado foi 0 uso excessivo de atividades copiadas, limitando a
criatividade das criancas. A cena abaixo foi retirada do diario de campo e representa uma

atividade realizada pela turma de 2° periodo:

A primeira atividade do dia € uma folha xerocada. As criangas devem
pintar o desenho que sera a capa do caderno.
Henrigue pergunta:

13 No Distrito Federal, as turmas de 2° periodo correspondem a faixa etéria de 05 anos.
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- Professor, ja pode comecar?

- Espera! Agora ndo! O tio vai falar as cores.

O desenho é um palhaco, o professor vai falando as formas geométricas
e indicando as cores.

- Hugo, guarda o carrinho sendo o tio vai pegar e sé devolve no final da
aula.

- Todo mundo j& pintou o chapéu de vermelho?

As criancas respondem:

- Siiim!

- Agora a meia vocés podem escolhier a cor ...

Uma crianga pergunta qual sera a proxima cor... o professor responde:

- A roupinha pode ser azul e o cabelinho pode ser marrom, preto ou
amarelo.

Antdnio mostra seu desenho para o professor que o repreende:

- Fez tudo errado, o tio falou que era pra pintar as letras de amarelo.
(DIARIO DE CAMPO, abril de 2022).

O professor, por muitas vezes, durante as horas de observacdo, indica as cores que

devem ser utilizadas e reproduz a atividade no quadro para que as criangas ‘copiem’

Figura 7 - Atividade copiada.

Fonte: Acervo da autora (X)EZf).{

Entretanto, as criangas sempre buscavam brechas para brincar diante das atividades
mecanizadas propostas. Uma breve observacao para o que as criancas fazem no cotidiano da
instituicdo, demonstra o quanto elas solicitam aos professores para serem vistas em Seus
planejamentos enquanto criancas.

Em conversa informal com o professor, percebe-se que ele identifica o seu planejamento
como “pouco engessado” (na fala do professor), ja que a supervisora lhe indica as atividades

que devem ser realizadas com as criancas, devido sua inexperiéncia para atuar na Educacao
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Infantil. Ele diz que entende que esta etapa é a soma do cuidar e brincar, porém nao consegue
fazer diferente com os recursos que tem. O professor dizia ainda que indicava as cores a serem
utilizadas nas atividades para aproveitar e trabalhar a identificacdo delas (DIARIO DE
CAMPO, abril de 2022).

A atividade abaixo tinha como foco trabalhar a identidade das criancas, porém o
professor indicou no quadro como deveria ser desenhado o rosto pelas criangas no papel.
Destaca-se que 0 mesmo ndo fez explanacdo sobre as diferencas, ndo conversou sobre as
caracteristicas de cada crianca, tampouco utilizou espelhos, nem outros materiais para
contextualizar o tema, 0 que tornava atividade completamente sem sentido para a turma, que
apenas reproduziu o que foi proposto. Nesse sentido, o curriculo do Distrito Federal (2018)

aponta a importancia da rotina para evitar este tipo de atividade:

A rotina pode ser o caminho para evitar atividades esvaziadas de sentido,
rituais repetitivos, reproducdo de regras e fazeres automatizados. Para tanto, é
fundamental que a rotina seja dindmica e flexivel. Barbosa (2006) aponta que
a rotina inflexivel e desinteressante pode vir a ser “uma tecnologia de
alienac¢do” se ndo forem levados em consideracdo o ritmo, a participacéo, a
relagdo com o mundo, a realizagdo, a fruigdo, a liberdade, a consciéncia, a
imaginac&o e as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos
(DISTRITO FEDERAL, 2018 p. 35).

O uso excessivo de atividades copiadas e esvaziadas de sentido tornam a rotina das
criancas desinteressante e tediosa, 0 que leva a inquietude da turma. Nesse sentido, como
estratégia para escapar do tédio, as criangas pedem, repetidas vezes, para ir ao banheiro, beber

agua e queixam-se de dores para serem levadas ao servico de orientacdo educacional.

Figura 8 — Atividade sobre identidade.

Fonte: Acervo da autora (2022).
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A falta de espacos externos para as criangas e a inexperiéncia do professor, somada a
maneira como a gestdo o orienta (uso de cadernos, folhas xerocadas, exigéncia de disciplina)
refletem numa pratica na qual as criancas sdo privadas do direito de serem criangas.

Outro episodio a ser comentado nesse sentido ocorreu no “dia do indio”. Ao comecar as
atividades, o professor informou as criancas que naquele dia era comemorado o dia do indio e,

portanto, elas iriam fazer uma atividade sobre o tema conforme cena relatada abaixo:

-Quem aqui sabe que o hoje € o dia do indio?

Uma das criancas levanta a méo.

-Atencgdo gente, a Cecilia falou uma coisa importante.

Ela falou que eles usam saia com penas e flores para se enfeitarem.

Cecilia entdo continua:

-Eles usam barquinho...

Outra crianga complementa:

-Eles comem peixe...

As criangas ficam agitadas e animadas, algumas se levantam, porém o
professor as repreende:

-Ele ja falou, vocé ja falou, agora pode todo mundo sentar (DIARIO DE
CAMPO, abril de 2022).

A explanacdo sobre o “dia do indio” durou cerca de 5 minutos. O professor nio
contextualizou, ndo trabalhou a cultura indigena e ndo fez uso de imagens. Através da fala das
criancas, observa-se que elas ja tinham conhecimento prévio sobre o tema, provavelmente por
terem frequentado o 1° periodo, mas o professor ndo valoriza suas falas e experiencias. Neste
momento o professor poderia ter aproveitado para explorar a diversidade do povo brasileiro, a
formacédo da populacéo e voltar para a realidade do campo.

O professor segue explicando a atividade: “Agora a gente vai fazer o desenho da india.
Mas s0 vai fazer quem tiver sentadinho®®. ”” Ele organiza a sala em grupos de 4 criancas e indica
como deve ser feita a atividade: “Umas cores vocés vio escolher, outras o tio vai escolher. A
gente vai pintar o cocar de verde, vermelho e amarelo, uma pena de cada cor.” O professor
observa que uma das criancas esta pintando com as cores “erradas” e diz: “Pietro, vocé ouviu
0 que o tio disse? Eu falei: verde, vermelho e amarelo. Por que vocé pintou tudo de vermelho?
Td tudo errado” (DIARIO DE CAMPO, abril de 2022).

Na sequéncia ele pergunta: “Quem quer pintar o rostinho de cor de pele? Quem ndo
tiver o tio empresta.” O professor passa entre os grupos entregando o lapis ‘cor de pele’ para

as criangas. A imagem abaixo representa a atividade realizada neste dia:

14 Falas extraidas do diario de campo em abril de 2022.



Figura 9 - Atividade “dia do indio”.

Fonte: Acervo da autora (2022).

O uso do 1apis salmao ou bege para representar a ‘cor de pele’ foi por muito tempo
naturalizado no Brasil, refletindo o racismo estrutural presente nas institui¢cdes educativas.

Nesse sentido:

Utilizar termos como “lapis cor de pele” para definir a cor padrdo de
alguém demonstra que 0s que possuem outros tons de pele podem ser
considerados “anormais” ou “fora do padrdo”. Pergunta-se: todas as peles
claras possuem a cor do lapis rosa claro? Mesmo entre os brancos, ha
diferentes tons de pele. “Naturalmente”, as criancas aprendem a chama-
lo assim, porém, o problema esta em ndo questionarmos essa afirmacéo
(SANTOS; ONZI, 2021, p. 121).

Dessa maneira, o papel do educador € desmitificar esse uso e ndo perpetuar praticas
racistas. Em especial, nesta atividade que se trata de uma indigena, que certamente nao tem
a pele rosada. Nesse sentido, as DCNEI (2009) preconizam que um dos principios
fundamentais da educacdo infantil € o respeito a diversidade cultural:

E necessério criar condicdes para o estabelecimento de uma relagio
positiva e uma apropriacdo das contribui¢des histdrico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
da América, reconhecendo, valorizando, respeitando e possibilitando o
contato das criangas com as histérias e as culturas desses povos
(BRASIL, 2009, p. 89).

A data ainda é trabalhada nas instituicdes de maneira que reforca preconceitos e

estere6tipos, logo:



100

No que diz respeito ao trabalho com o Dia dos indios, essa data ainda é
abordada dentro das instituicbes educativas reforcando preconceitos e
estereGtipos ancorados na realizacdo de atividades enfadonhas como
pinturas no rosto, recortes de penas construidas em E.VV.A ou cartolina,
confeccdo de cocares com canudinhos, apresentacGes das musicas da
Xuxa, dentre outras, que empobrecem o poder critico e criativo das
criangas, omitindo as belezas, riquezas e a historia dos povos indigenas.
(MELO et al., 2020, p. 05).

Quanto ao aspecto conteudista e conservador que ainda € uma pratica na educacédo

infantil, cabe destacar a fala de uma professora que j& atuou como coordenadora desta etapa:

Entdo, eu fiquei dois anos na coordenacéo da educacéo infantil. Eu penei
muito com relacdo a conteudo. Eles querem porque querem dar contetdo
para os alunos da educacdo infantil, e ndo existe contelido para a educacgao
infantil. Crianga tem que brincar, vocé tem que trabalhar de uma forma muito
mais ladica do que papel, caneta, alfabeto, essas coisas. Tudo tem que ser
muito ludico... Os meninos ficam muito tempo dentro de sala de aula,
trancados na sala, eu acho que crianga tem que correr, brincar, parquinho,
massinha. Descobrir (LUANA, entrevista, dez. de 2021).

Aqui, mais uma vez, observamos o abismo entre o legal e o real nas instituicdes que
atendem as criancas que vivem na area rural. Durante as entrevistas, alguns professores
demonstraram ter informac6es (a0 menos superficiais) acerca da legislacdo que fundamenta a
educacdo infantil e os direitos das criancas citando a LDB, as DCNEI, ECA, dentre outros
documentos. Porém a pratica pedagdgica observada € bem aquém da preconizada nos
documentos oficiais.

Outro ponto que merece destaque acerca dos registros em diario de campo foi a
comunicacdo violenta e autoritaria que acontecia de forma recorrente. Como exemplo, pode-se
citar uma cena em que uma das criangas, ap6s ser chamada atencdo por estar em outra mesa
conversando com um colega, comeca a chorar e entdo o professor repreende. “Para de chorar!
Vamos, para com esse choro, porque vocé nao me convence”. A crianca é coloca proxima a
mesa do professor, que diz: “Quando vocé parar de chorar, vou te tirar do castigo” (DIARIO
DE CAMPO, abril de 2022). Observa-se a falta de acolhimento e trato do professor para lidar
com as criangas pequenas, ndo observando o aspecto do cuidado na educagédo infantil. A cena

registrada abaixo representa o distanciamento da afetividade:

Uma das criangas se queixa de dor de barriga e o professor a leva para a
orientadora. No mesmo momento, outra crian¢a chora com saudade da mae e
o professor diz: “Hoje eu ndo quero choro aqui, porque quando vocé nao esta
com saudade da mam&e vocé esta dando trabalho pro tio fazendo brincadeira
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fora de hora”. O professor pede para as criangas sentarem e faz a chamada
oral. Segue a fotina com o momento do calendario, leitura do alfabeto e dos
numerais (DIARIO DE CAMPO, abril de 2022).

A cena retrata como a auséncia de momentos de brincadeira impacta negativamente na
rotina da sala. Sera que se esta crianca estivesse brincando sentiria falta da mae? Outro ponto
que poderia ser destacado refere-se a auséncia da escuta das criancas tanto em suas
manifestacdes verbais quanto nas diversas formas de expressao, que indicam as insatisfacoes,
receios, tédio, vontades e desejos das criangas e de todo o grupo, que raramente eram atendidos.
Um momento bem aguardado e comemorado pelas criancas é a educacéo fisica, a institui¢éo
faz parte do projeto educagdo em movimento®®. Entretanto, esse momento é utilizado como
forma de barganha de modo que as criangas fiquem quietas e “se comportem”. Tal situagdo

pode ser observada nos registros abaixo:

O professor de educacdo fisica chega e as criangas levantam-se animadas, o
professor regente pede gue voltem, sentem-se novamente e formem uma fila.
Apos a fila, as criangas seguem para a quadra. No retorno da atividade de
educacdo fisica, o professor diz ao professor regente:

Professor de Educacio Fisica: E... ndo vai ter jeito, na proxima aula vamos
ter que deixar alguns de fora.”

Professor Regente: “Ok, depois vocé me passa os nomes”’

Uma crianca pergunta: “tio, eu fiquei quieto? ”

O professor ndo responde (DIARIO DE CAMPO, margo de 2022).

A fala do professor de educacdo fisica revela a falta de conhecimento sobre a atuacao
com as criangas peguenas, que ndo compreende como as criancas se relacionam com o meio,
assim como desconsidera 0s gestos e movimentos como aspectos singulares das criancas
pequenas. As criangas passam a maioria do tempo em sala, com exce¢do das atividades de
educacdo fisica que acontecem as tercas e quintas. Com pouco tempo para brincarem, as

criancas buscam estratégias para distrairem-se. Costumeiramente elas brincam com os lapis,

giz e estojos, montado torres e dando imaginacao aos objetos conforme imagens a seguir:

150 projeto educagio em movimento tem a finalidade de inserir a educacio fisica na educagio infantil e no ensino
fundamental. A prioridade para participar do projeto é para os alunos do 5° ano, expandindo-se para as outras
turmas do ensino fundamental e na educacdo infantil, prioritariamente para o 2° periodo. S8o duas intervengdes de
50 minutos por semana (DISTRITO FEDERAL, 2018).
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Figura 10 - Brincadeira com material escolar (Iapis de pau).

Fonte: Acervo da autora (2022).

Figura 11 - Brincadeira com material escolar (Iapis de pau e de cera).

Fonte: Acervo da autora (2022).

Durante o intervalo, as criangcas tém poucas possibilidades para brincar, apesar da
instituicdo ter muita area verde, que poderia ser explorada, para as brincadeiras e exploragdo do
espaco. Elas costumam correr, jogar bola, pular corda e brincar pelo patio da escola. Algumas
penduram-se na cerca do jardim, no poste, criando novas possibilidades para brincar. As
imagens abaixo referem-se ao momento do intervalo. Na situacdo em questdo, quem bate a
corda € o vigilante e uma servidora da limpeza, que foram as pessoas que se disponibilizaram

a brincar com elas.
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Figura 12 - Criancas no intervalo (1).

Nz

-

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Quando questionados a respeito do que seria uma educagdo de qualidade para as
criangas do campo, a metade dos entrevistados considerou que seria um modelo de educacéo

que respeitasse o contexto campo:

Entdo, uma educacdo infantil de qualidade, para mim, seria uma educagao
onde eles comegassem 0 seu tempo escolar com ensinamentos que estao
dentro do contexto que eles vivem. Se a gente esta falando que é do campo,
que seja realmente diferenciado do urbano (José, entrevista, dez. de 2021).

Os demais consideraram o comprometimento da gestdo com a realidade das criangas e
a interlocugdo com as familias, espaco fisico adequado, melhoria no acesso (estrada) e projetos
voltados para educagdo infantil do campo.
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Considerando o contexto da pandemia de covid-19, os entrevistados foram unanimes
em afirmar que as criangas do campo foram afetadas de forma diferente e com mais prejuizos
em relacdo as que vivem na cidade. Os professores relataram como principal dificuldade o
acesso a internet para a realizacéo das atividades online e a socializagdo. Como exemplificado

na fala do professor:

Para a educacdo infantil foi um desastre, um desastre é muito pesado, a
palavra. Mas as criancas tiveram perdas pedagogicas gigantescas. Por que?
Primeiro, o contato social. N&o tiveram esse contato... Como na escola do
campo temos criancas distantes, certos locais ndo tém telefone. Eles s6 tinham
contato pela professora com um papel. Recebiam o papel, levavam para a
casa, respondiam com aquelas orienta¢es. Alguns alunos nunca tiveram
contato com a professora, exemplo, video chamada, uma conversa pelo
Whatsapp, um telefonema (Carlos, entrevista, dez. de 2022).

Considerando que os eixos norteadores da educacdo infantil sdo as interacdes e
brincadeiras (DCNEI, 2009) que demanda atividades presenciais, contato fisico e rela¢cbes com
os colegas, observa-se que, de acordo com os relatos, a oferta da educacdo infantil, na
modalidade remota, ficou bem aquém do recomendado. Nesse sentido, a ANPEd*® (Associacio
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo) manifestou-se contréria as atividades
remotas na educacéo infantil, visto que ndo existe previsao legal para esta etapa para a educacéao
basica. Além disso, as praticas pedagdgicas na educacao infantil séo voltadas para o cuidado,
as interacdes e vivéncias, e ndo para o desenvolvimento de contetdos e sequéncias didaticas.

Ainda com as recomendacdes contrarias a atividades na modalidade remota para
criancas pequenas, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal optou pela
continuidade das atividades a distancia durante a pandemia de covid-19.

No contexto do campo, as criancas pequenas ficaram ainda mais prejudicadas devido a
falta de acesso a internet, e a distancia entre as moradias, que dificultam a interag&o social.

Foi relatado ainda os riscos de estarem em casa devido a vulnerabilidade social:

Os acessos sendo limitados, e assim, a gente vé casos reais de criangas que
sdo subnutridas, por exemplo, e a alimentacdo aqui é ofertada tanto na
chegada, quando eles chegam do transporte escolar, que eles adentram a
escola, eles ja tem uma refeicdo de imediato, entdo ja vao para a sala
alimentados. Quando a gente comegou aqui o periodo hibrido, na minha
turma existiam um lanche 2 horas e meia e um lanche 3 horas e meia, entdo
assim, essa carga de alimentacdo, que as vezes falta em casa, e essa € a
realidade, por mais triste que seja, mas é a realidade. Entdo essa questédo da
alimentacéo, a questdo de os professores estarem visualizando situagdes que

16 para saber mais consultar: https://www.anped.org.br/news/manifesto-anped-educacao-distancia-na-educacao-
infantil-nao.
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acontecem em casa, porque vocé consegue visualizar, por exemplo, quando a
crianca ndo é bem tratada, ela ndo esta limpa, ndo vem com a situacédo de
higiene pessoal adequada, a gente observa e estd sempre ali chamando
atencdo dos pais para que fiquem atentos. Entdo elas ficaram expostas em
situagdes que a escola estd sempre ali intervindo (Tereza, entrevista, dez. de
2021).

As criangas que vivem no campo Sdo criangas como todas as outras e merecem uma
educacéo de qualidade que oportunize seu desenvolvimento integral, considerando o cuidar e 0

educar, o brincar e o interagir. Nesse sentido:

Como todas as criangas, a crianca do campo brinca, imagina e fantasia, sente
0 mundo por meio do corpo, constroi hipoteses e sentidos sobre sua vida, sobre
seu lugar e sobre si mesma. A crianga faz arte, faz estripulias e peraltices, sofre
e se alegra. A crianca do campo constroi sua identidade e autoestima na
relagdo com o espago em que vive, com sua cultura, com os adultos e as
criangas de seu grupo. Ela constréi amizades, compartilha com outras criangas
segredos e regras. Brinca de faz-de-conta, pula, corre, fala e narra suas
experiéncias, conta com alegria e emocéo as grandes e pequenas maravilhas
no encontro com o mundo (SILVA; PASUCH, 2010, p. 24).

A andlise dos dados revela que os professores tém conhecimento sobre a educacéo
do campo, a infancia e as politicas publicas, conseguindo formular conceitos. Outrossim, a
maioria dos participantes demonstrou conhecer a importancia da valorizacéo e respeito da
cultura do campo nas praticas pedagOgicas, embora na pratica isto ndo acontega,
demonstrando uma distancia entre o que se fala e o que se faz.

Conforme os eixos analisados, conclui-se que os dilemas enfrentados pela educacédo
infantil do campo em Sdo Sebastido - DF ndo diferem das dificuldades relatadas em
pesquisas anteriores pelo Brasil, tais como a falta de infraestrutura adequada, problemas de
acesso a instituicdo (transporte, estradas), dentre outros. Observou-se ainda que, além das
problematicas que seguem perpetuando na oferta desta etapa da educagdo, no ambito do
campo, as criangas sdo ainda mais desrespeitadas, pois as especificidades das infancias ndo

sdo consideradas no trabalho educativo.
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CAPITULO 3 - ATUAQAO PROFISSIONAL NA EDUCAC;AO INFANTIL NO
CAMPO: Propostas para efetivacio dos direitos das criancas

3.1 Produto técnico

O Mestrado Profissional tem como um dos seus objetivos “transferir conhecimento para
a sociedade de forma a atender as demandas sociais e econdmicas, com vistas ao
desenvolvimento nacional, regional e local” (BRASIL, 2019, art. 2). A natureza do mestrado
profissional visa contribuir, a partir do conhecimento, com o aumento da qualidade e
produtividade nas organizagdes publicas e privadas. Nesse sentido, enquanto pesquisadora e
profissional que atua na rede de ensino publica do Distrito Federal, o produto técnico sugerido
€ um curso de extensédo para os professores da rede.

No presente estudo foi observado como as politicas publicas se configuram no interior
das institui¢Ges educativas e quais relagdes sdo travadas com os direitos das criangas pequenas
gue vivem no campo. A partir dos resultados desta pesquisa, pretende-se trazer contribuicdes
para a melhoria da qualidade do atendimento da educacéo infantil do campo, levando em conta

as principais fragilidades verificadas, tanto na parte de estrutura, como na parte pedagogica.

3.2 Contextualizacdo da proposta

A investigacdo foi realizada na regido administrativa de Sdo Sebastido, Distrito Federal,
devido a trajetéria profissional da pesquisadora e a propria constituicio da RA, que
anteriormente era chamada “Agrovila So Sebastido”. A regido conta com 4 escolas do campo,
que atendem educacdo infantil e ensino fundamental anos iniciais e finais. Apesar do histérico
relacionado ao campo, percebe-se que S&o Sebastido tem poucas unidades de ensino em relacéo
ao Distrito Federal, que tém ao total 80 instituicdes do campo. O atendimento as criancas
pequenas é realizado em escolas classes e centro de ensino fundamental, o que impacta
diretamente no trabalho pedagdgico, quando pensamos na organizacgao de tempos e espago, tdo
necessario para a educacgéo e o desenvolvimento integral das criancas pequenas.

S&o Sebastido é considerada uma RA de renda média-baixa, e condiz com a logica de
que quanto mais pobre a populagéo, menor o acesso a educacdo. Em relagéo a educacdo infantil,
a RA tem uma das frequéncias mais baixas em creches e pré-escola. No gque tange as criangas

do campo, faltam dados estatiticos, pois a PDAD considera apenas o perimetro urbano, porém
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os dados apresentam indicios da falta de acesso. As propostas pedagogicas das instituicGes
também retratam esta dificuldade na oferta.

De acordo com o observado durante a realizagcdo da pesquisa e a analise dos dados do
Censo Escolar e PDAD, infere-se que a RA ainda apresenta dificuldade na implementacédo da
Politica Publica de Educacdo do Campo do Distrito Federal, instituida em 2018. O referido
documento estabelece uma série de principios e procedimentos para a melhoria da qualidade da
educacdo do campo em todas as etapas da educacdo basica. Considera-se que a formacéo de
professores € imprescindivel para a implementacéo da politica, bem como para a melhoria no
atendimento. Nesse sentido, a portaria 419/2018- SEEDF, em consonéncia com a legislagéo

nacional, prevé:

Art. 14 Para os efeitos da Politica de Educagdo Bésica do Campo, na
Formacdo Continuada dos servidores das Carreiras Magistério Publico e
Assisténcia a Educacdo atuantes nas Escolas do Campo, o0 proponente e
executor da formacéo devera:

| - realizar a formacdo continuada com base em metodologias e principios
politico-pedagdgicos voltados as especificidades das Escolas do Campo
(DISTRITO FEDERAL, 2018, art. 14).

Ja as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo
(BRASIL,2001) sdo referéncia para a politica de educacdo do campo, visto que, fundamentada
na legislacdo, constituem principios e estratégias para a melhoria das instituicdes do campo.
Entre elas, a valorizagdo da pluralidade da populacdo do campo, a formacéo especifica para a
atuacdo de professores na modalidade e a adaptacdo de conteldos, tempos e espacos. No
contexto do Distrito Federal, o Plano Distrital de Educacdo, na meta 8, prevé a garantia de

formacao especifica, inicial e continuada, para os profissionais do campo através de parcerias:

8.25 Implantar politicas, por meio de parceria entre a Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo — EAPE, Escolas Técnicas e
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas, de formacdo inicial e
continuada aos profissionais da educacéo que atuam na Educacéo do Campo,
com vistas a atender aos objetivos e as metas do PDE, como condigdo
necessaria a todos(as) profissionais da educacao que atuam ou venham a atuar
em escolas do campo, ficando estabelecido o prazo de 04 (quatro) anos para
aqueles ja em exercicio nessa modalidade de ensino e 01 (um) ano tanto nos
processos de remanejamento quanto para empossados(as) em concursos
publicos (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 11)

Nesse sentido, faz-se necessario promover a formacéo de profissionais para atender as

especificidades do campo e atendimento as demandas da educacdo bésica, inclusive na etapa
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da educacdo infantil. No que diz respeito a esta etapa, aponta-se que as crian¢as mais pobres
que residem na area rural tendem a frequentar instituicdes de pior qualidade em relagdo as que
vivem na cidade (ARTES; ROSEMBERG; 2012, p. 19). Este processo de desigualdade foi
pautado na construcdo da educacdo do campo, que, a principio, servia para formar mao de obra
(COCO; VIEIRA, 2017).

De acordo com o documento Indicadores de Qualidade na Educagéo Infantil (BRASIL,
2009), um dos fatores que mais contribuem para a qualidade desta etapa € a qualificacdo dos
profissionais que atuam junto as criancas. Professores com a formacéo adequada, com salarios
compativeis e o apoio da coordenagdo e da gestdo e que buscam melhorar a prética séo
fundamentais para uma educacéo infantil de qualidade.

A pesquisa realizada identificou algumas lacunas em relagdo ao atendimento das
especificidades da educacdo infantil do campo. No que se refere ao perfil dos profissionais que
atuam na educacdo infantil, foi observado que embora exista a previsdo legal de formacao
especifica:

Art. 13 Os profissionais de educacdo que atuam em Escolas do Campo, sem
formac&o especifica em Educacdo do Campo, receberdo formagdo por meio
de cursos e de outras acdes de formacéo continuada formuladas segundo os
principios definidos na Politica de Educacdo Béasica do Campo, inclusive sob
a perspectiva da Pedagogia da Alternéncia, considerando os diferentes
tempos/espacos de formacdo, para que se garanta a avaliacdo permanente do
processo pedagOgico e a socializagdo das experiéncias vivenciadas
(DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 11)

A pesquisa apontou que a maioria dos entrevistados ndo possui formacéo para atuacéo
na modalidade. No que se refere a atuacdo na educacdo infantil, foi constatado que a maioria
atua ha menos de 5 anos na area. Foi observada ainda a dificuldade na organizacdo dos tempos
e espacos na pré-escola, na concepcdo de infancia pela 6tica dos professores, o adultocentrismo
(ROSEMBERG, 1976), nas relagdes com as criangas, assim como na comunicacgéo violenta.

Nesse sentido, considerando questdes que envolvem a educacdo infantil do campo, as
desigualdades enfrentadas pelas criangas do campo, as fragilidades observadas durante a
pesquisa e a propria natureza do mestrado profissional, que indica um produto técnico, propde-
se um curso extensao, em conformidade com a previsao legal, com a finalidade de colaborar

com a melhoria da educacdo ofertada no territdrio rural.

Titulo do Curso:

Politicas publicas, pratica pedagogica e a efetivacdo dos direitos das criangas do campo.
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Resumo da proposta:

Curso de formacdo continuada no formato de extensdo para professores da rede publica do
Distrito Federal. O curso busca promover conhecimento tedrico, dialogando com a prética, para
a efetivacdo do direito das criangas que vivem no campo, considerando suas necessidades

especificas.

Justificativa:

Considerando o resultado da pesquisa, faz-se necessario ampliar a discussao a respeito
dos direitos das criangas com professores da educacgéo infantil, tendo em vista que a pesquisa
apresentou indicios que a formacao inicial, em nivel de graduacéo, ndo contempla a amplitude
de demandas para o trabalho nesta etapa.

Quando se trata da educacdo infantil do campo, aspectos como o contexto social,
econdmico e cultural das criangas precisam ser considerados no cotidiano da prética
pedagogica. Dessa maneira, recomenda-se a utilizacdo do Curriculo em Movimento para
Educacao Infantil, bem como os demais pressupostos tedricos que integram a educacdo do
campo, considerando ainda os que fundamentam a educacdo béasica (DISTRITO FEDERAL,
2018, p. 40).

Durante a pesquisa, observou-se praticas voltadas para a alfabetizacdo precoce das
criancas; atividades mecanizadas e reproducdo de rotinas engessadas, que pouco agregam
significado em suas vidas e tampouco aplicam-se aos pressupostos legais que fundamentam a
educacdo infantil do campo.

Atividades ‘xerocopiadas’, uso de pontilhados, repeticao do alfabeto e numerais, dentre
outras atividades que ndo promovem a criatividade e autonomia das criancas foram
frequentemente observadas, o que indica a emergéncia de trabalhar com a formacéo continuada
para professores na educacao infantil do campo.

Para atuar no campo, é preciso pensar a infancia como construcdo social que se modifica
de acordo com o ambiente e momento historico. Dessa maneira, o trabalho com a educacgéo
infantil do campo deve considerar a diversidade do mundo infantil. De acordo com Kramer
(2011):

Qualquer trabalho consciente desenvolvido com criangas ndo pode prescindir
de uma definicao de qual era (e €) o conceito de infancia no interior das classes
sociais. Deve se partir do principio de que as criangas (nativas ou imigradas,
ricas ou pobres, brancas ou negras) tinham (e tém) modos de vida e de inser¢do
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social completamente diferentes umas das outras, o que correspondia (e
corresponde) a diferentes graus de valorizacdo da infancia pelo adulto, a partir
de suas condi¢des econbmicas, sociais e culturais, e do papel efetivo que
exerciam (e exercem) na sua comunidade (KRAMER, 1982, p. 10).

Nesse sentido, é preciso aprofundar os conhecimentos a respeito das infancias que
existem no territério do campo, considerando suas singularidades e sua rela¢cdo com a natureza.
Héa de levar em conta que as criancas do campo tém uma relacdo proxima com a terra, com a
possibilidade de brincadeiras, nas arvores, rios, contato com animais, contexto que precisa ser
considerado nas atividades pedagdgicas (ROCHA, 2013).

Estudos recentes do campo da sociologia da infancia apontam para o distanciamento
das concepcoes tradicionais sobre infancia, considerando as criangas enquanto atores sociais,
que devem ser respeitadas em suas dimensdes: cultural, social e econémica.

A vida da crianca do campo esta diretamente relacionada com sua familia, sua atuacéo
na comunidade e as relagdes estabelecidas com a natureza que fazem parte do seu dia a dia
(ROCHA, 2013). Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico deve ser orientado de forma a

proporcionar a constru¢do da sua autonomia e da identidade das criancas do campo.

Ementa do curso:

Estudo das bases legais que fundamentam a politica de educacao infantil do campo. Anélise da
trajetoria de luta dos movimentos sociais e sua relacdo com a educacdo do campo.
Estabelecimento de relagGes entre politicas publicas, praticas pedagdgicas e os direitos das
criancas que vivem no campo. Estudo das concepcdes de infancia, da multiplicidade das

infancias sob a fundamentacéo da sociologia da infancia.

Objetivos:

Contribuir com a formacao continuada dos professores de educacao infantil para que atendam
as especificidades da atuacao em instituicdes do campo. Promover debates e momentos de troca

entre os discentes, a fim da melhoria da educacéo.

Objetivos especificos:

- Estudar as principais politicas e programas que versam sobre a educagéo infantil do campo;

- Recuperar a trajetdria historica que levou ao conceito de educacdo do campo;
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- Ampliar o conhecimento dos professores de educacdo infantil sobre o trabalho pedagdgico
com as criangas do campo, considerando seus aspectos culturais, politicos, sociais e
econdmicos;

- Ampliar as concepcdes sobre o conceito de infancia, desde uma abordagem socioldgica;

- Trabalhar com os professores sobre a pluralidade das infancias e as implicagdes para as
préticas docentes na educag&o infantil.

Publico alvo:

Professores efetivos e de contrato temporario da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito

Federal.

Carga horéria:
90 horas
Metodologia:

O curso sera ofertado na modalidade presencial, por meio de encontros durante o periodo de
coordenacao dos professores participantes. Ademais, 0s estudantes serdo acompanhados por

professores formadores.

Periodicidade (encontros):

As tercas-feiras matutino e as quintas-feiras vespertino.
Contetdo do curso:

No encontro de apresentacdo, serdo abordados os conceitos de direito das criangas e
politicas publicas para educacéo infantil do campo. A continuacdo, no primeiro encontro, serdo
apresentados os conceitos que fundamentam a educacédo infantil do campo e a construcdo do
conceito de educacdo do campo. No segundo encontro, abordaremos aspectos referentes as
bases legais que fundamentam a educacao infantil. No terceiro encontro, por sua vez, seréo
trabalhados os dispositivos legais a respeito da educacao infantil do campo. No quarto encontro,
abordar-se-a discussoes tedricas sobre a concepcéo de infancia sob a luz do campo da sociologia
da infancia. No quinto encontro, serdo utilizados referenciais tedricos da sociologia da infancia,

a fim de trazer um panorama a respeito da construcdo da infancia. No sexto encontro, sera
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apresentada a pluralidade das infancias, dentre elas as infancias do campo. No sétimo encontro,

pretende-se aprofundar a discusséo sobre as criangas que vivem no campo. No oitavo encontro,

sera abordada a especificidade do trabalho com a educacéo infantil, observando o exposto nos

dispositivos legais entre eles o Curriculo em Movimento do Distrito Federal. No nono encontro,

pretende-se discutir a organizacdo do trabalho na educacéo infantil, considerando a rotina, 0s

tempos e espacos. No décimo e ultimo encontro serdo abordados aspectos como o

adultocentrismo e a comunicacdo ndo violenta, bem como encerramento do curso e

apresentacdo de seminarios.

Além dos encontros sincronos, estdo previstos momentos de estudos e fichamentos que

ocorrerdo de maneira assincrona. Na plataforma Moodle sera disponibilizado o guia do curso,

foruns para interacdo dos participantes e trocas com tutores e professores formadores,

disponibilizacdo dos materiais, assim como a organizacao/sugestdo de momentos de estudos

individuais, os quais ocorrerdo de maneira assincrona.

Quadro 3 - Quadro sintese da proposta do curso.

CURSO DE EXTENSAO

Politicas publicas, pratica pedagogica e a efetivacdo dos direitos das criangas do campo.

MODULOS

TEMAS

1. Contexto legal,
historico politico na
educacdo infantil do
campo.

APRESENTACAO: O que é direito? O que é politica publica?
ENCONTRO 1: Contextualizando e conceituando a educagéo infantil
do campo.

ENCONTRO 2: As politicas publicas para a educagao infantil.
ENCONTRO 3: As politicas publicas para a educacdo infantil do
campo.

2. As especificidades da
infancia

ENCONTRO 4: A construcdo social da infancia

ENCONTRO 5: Perspectivas tedricas para compreender a infancia
ENCONTRO 6: Pluralidade da infancia

ENCONTRO 7: As criangas do campo

3. A atuacéo em
instituicbes do campo

ENCONTRO 8. As especificidades do trabalho na educagéo infantil
do campo.

ENCONTRO 9: A organizacdo dos tempos e espacos para a pratica
pedagogica

ENCONTRO 10: Adultocentrismo:  perspectivas sobre a
comunicagdo ndo-violenta e a importancia da afetividade e
acolhimento na El

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Avaliacdo do curso: A avaliacdo ocorrera durante o processo de ensino, com 0 uso de

diferentes instrumentos, a saber:

Quadro 4 — Avaliacédo do curso.

INSTRUMENTO DE AVALIACAO PONTUACAO
Participacao nos encontros 2,0
Resumos criticos 3,0
Seminarios 50
Pontuacdo total: 10,00

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Referéncias sugeridas: Segue abaixo a literatura sugerida para o curso, outros textos podem

ser indicados ao longo do periodo.
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2012,
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a trajetoria profissional da pesquisadora e os incobmodos que surgiram
enquanto professora e gestora com atuacdo em escola do campo, para a realizacdo desta
pesquisa definiu-se, enquanto problemaética, compreender como as politicas publicas para a
educacéo de criangas que vivem no campo, na regido administrativa de S&o Sebastido - DF, se
efetiva no interior das institui¢ces de educacao infantil.

Nesse sentido, para a construcdo do primeiro capitulo foram realizadas leituras e
analises dos principais dispositivos legais que regulamentam a educagdo infantil no Brasil. J&
no segundo, por sua vez, foram abordadas questBes referentes a especificidade do trabalho
pedagdgico na educacdo infantil em Séo Sebastido, com foco na pré-escola, que tem matricula
obrigatdria das criancgas nesta etapa, bem como os resultados da pesquisa. O percurso percorrido
nos dois capitulos levou ao produto técnico que visa a melhoria da formacao dos professores,
com base nas principais fragilidades observadas.

Foi constatado que a legislacdo, apesar de moderna na garantia dos direitos
fundamentais das criancas, ainda esta distante de ser efetivada. No que se refere aos direitos de
proviséo, protecdo e participagdo, notou-se que as criangas tém seus direitos sociais atendidos
em relacdo a alimentacdo, saude e educacdo, a0 menos em termos de acesso. Em relacdo a
protecdo, observou que a instituicdo realiza algumas interven¢des por meio do servico de
orientacdo a aprendizagem e a equipe de apoio a aprendizagem, no sentido de formacao e
instrucdo a respeito de violéncia, preconceito e resolucdo de conflitos. No que diz respeito ao
direito de participacdo, observou-se que as crian¢as tém pouca participacdo na tomada de
decisdes das atividades a serem desenvolvidas e raramente sdo consultadas e ouvidas, ficando
sem liberdade de expressao.

Embora a pesquisa seja voltada para a pré-escola, ressalta-se que sdo importantes
pesquisas sobre o funcionamento das creches neste contexto, visto que existem criangcas sem
acesso ao direito de educacdo e que a educacdo infantil traz varias contribuicdes para o
desenvolvimento social e pessoal das criancas.

Observou-se, por meio de pesquisas do IBGE e de estudos divulgados, que as criancas
mais pobres e que vivem no campo tém menor acesso em relacdo aos centros urbanos
(PNAD,2008; CENSO,2010; PDAD,2018) Cabe destacar, ainda, que o debate em torno da
construcdo da educacdo do campo iniciou-se a cerca de 3 décadas e, embora seja historicamente
recente, esta modalidade obteve avancos através da atuacdo politica dos movimentos sociais

dos trabalhadores do campo, em especial o MST. Porém, como foi possivel constatar com base
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na discussdo fomentada ao longo da investigagéo, esses avangos ainda néo atingiram todas as
criancas do campo. Assim, durante a realizacdo da pesquisa, observou-se que dentro de uma
mesma regional de ensino, existem grandes diferencas entre uma institui¢do e outra.

Buscando compreender como a ideia de infancia foi se constituindo ao longo dos anos
até chegar ao conceito que temos hoje, foi considerada a era moderna e pés-moderna, épocas
que foram marcadas pela efetivacao de direitos, a0 menos no &mbito normativo. Esta pesquisa
aborda os direitos das criancas pequenas, especialmente o direito a uma educacéo de qualidade
no territério do campo.

Na etapa da revisdo bibliografica, observou-se a necessidade de ampliar pesquisas sobre
a tematica, o que ratifica a importancia de estudos que tratem da pluralidade das infancias,
especialmente que contemplem as infancias do campo, suas peculiaridades e suas demandas.

Nesse sentido, buscou-se, com este estudo, conhecer as principais fragilidades das
instituigdes de educacdo infantil do campo de uma regido administrativa do Distrito Federal,
compreender como as politicas se aplicam a pratica pedagogica, investigar as concepc¢des dos
professores sobre educacdo infantil e identificar se a organizacdo do trabalho pedagdgico
contemplava o direito das criancas.

Durante a pesquisa foi possivel perceber que as instituicbes observadas caminham em
direcdo a implementac&o da politica de educacéo infantil do campo, embora vivenciam muitas
dificuldades que historicamente acompanham esta etapa da educacdo bésica, tais como
distribuicédo desigual de recursos publicas, problemas com transporte, infraestrutura inadequada
(principalmente para atendimento as criancas pequenas), entre outros. Percebe-se que a
legislacdo vigente é clara no que diz respeito aos direitos das criancas, contemplando o0s
aspectos de estrutura, transporte, alimentacdo, formacao continuada, diretrizes pedagdgicas e
curriculares, porém muitos ainda ndo sdo conhecidos pelos profissionais que atuam com as
criancas, o que dificulta a implementacdo e efetivacdo dos direitos nas instituicdes, o que
apresenta indicios de que ha varias lacunas na fase de implementacédo das politicas.

Observou-se, a partir da fala dos gestores, que apesar das instituicbes de educacédo
infantil do campo pertencerem a mesma regional de ensino, algumas conseguem articular-se
melhor em busca de emendas parlamentares para realizacdo de benfeitorias na estrutura fisica,
a fim de melhorar o atendimento das criangas pequenas. Tal fato demonstra a desigualdade na
divisdo dos recursos, pois muitas vezes depende da afinidade do parlamentar com a instituigdo
ou com a regional de ensino.

No que diz respeito a pratica educativa, embora as propostas pedagdgicas das 04

instituicbes pesquisadas versem sobre o respeito e a valorizagdo das especificidades da
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educacéo infantil do campo e os entrevistados demonstrarem conhecimento sobre o tema, isto
ndo se traduz na pratica no cotidiano da instituicdo observada.

A partir das entrevistas e de anotacdes das observagdes no diario de campo, foi possivel
constatar que a maioria dos entrevistados entende a infancia enquanto fase ou etapa de
desenvolvimento do ser humano, compreendendo a crianga enquanto um ‘vir a ser’ adulto. A
ideia dos professores a respeito da infancia reflete diretamente sob a pratica pedagdgica, como
se pode observar. Em muitos momentos e situacdes frequentes a instituicdo seguia distante do
atendimento aos pressupostos da educagdo infantil do campo, ndo conseguindo aliar o
pedagogico a realidade deste espacgo, reproduzindo o modelo preparatorio para o ensino
fundamental, alfabetizando as criangas precocemente, com préaticas obsoletas na educacao
infantil, esvaziadas de sentido, indo na contramao do preconizado nos documentos oficiais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2010), as propostas pedagdgicas para a educacao infantil devem observar os principios éticos,
politicos e estéticos que dizem respeito a autonomia, direito de cidadania e liberdade de
expressao, os quais nao foram observados na instituicdo pesquisada, na préatica do professor,
em que foi possivel acompanhar a turma durante a pesquisa. Destaca-se que esse documento
ainda € pouco conhecido e explorado nas instituicbes de educacdo infantil dessa regido
considerada.

Outrossim, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal entende a educagdo infantil
enquanto etapa da educagdo basica que “abarca os direitos de aprendizagem voltados as reais e
atuais necessidades e interesses das criancas, no sentido de proporcionar seu desenvolvimento
integral” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 20). Desse modo, 0 curriculo compreende as
criangas como produtoras de cultura e abarca a pluralidade da populacdo brasileira que reflete
na formacao do Distrito Federal, que abrange diferentes modos de vida das criangas “do campo,
indigenas, quilombolas e migrantes do territorio nacional” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p.
15). O documento indica que o trabalho pedagdgico nas instituicGes que atendem a educagédo
infantil deve ampliar o olhar para a multiplicidade das infancias que compdem o Distrito
Federal.

De acordo com a LDB 9394/96, o proposito da educacdo infantil € o desenvolvimento
integral das criangas de até 5 anos de idade “em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e comunidade” (BRASIL,1996, art. 29°). Ja as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil estabelecem que:
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A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacgdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas
(BRASIL, 2009, art. 8°).

As diretrizes ressaltam ainda o carater indissociavel dos eixos integradores: cuidar e
educar. Nesse sentido, foi observado que em alguns pontos o aspecto do cuidado foi deixado
de lado, como, por exemplo, a parte de higiene, escovacgéo e asseio das mados, que muitas vezes
ndo aconteciam durante a rotina observada na instituicdo investigada. Embora o professor
admitisse a importancia desse eixo integrador, em sua pratica isto ndo se efetivava. Apesar da
legislagdo moderna, tanto no ambito nacional (LDB, ECA, diretrizes) quanto no distrital
(Curriculo em movimento, PDE), que garante o atendimento de qualidade na educacéo infantil
para todas as criancas brasileiras, ainda ndo impacta como deveria a vida destas criangas. O
esforco normatizador e homogeneizador acaba por potencializar as desigualdades de género,

etnia, socioeconomicas ¢ de residéncia das criangas que estdo “fora da norma”. Nesse sentido:

A idealizacdo normativa da crianga como sujeito de direitos esbarra com o
fato de que as que estdo “fora da norma da infancia” sejam, de alguma
maneira, excluidas da promessa da modernidade da infancia: essas criancas
acabam por ver desconsiderada a sua condigdo infantil, sendo muitas vezes
tematizadas como expressdo de uma patologia social, sendo mesmo de uma
patologia ontoldgica. Elas, afinal, ndo tém a sua disposicdo ou alcance 0s
meios minimos de se constituirem como ‘“criangas” no sentido moderno do
termo (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 958).

A garantia de direito para todas as criancas esbarra na fase de implementagédo das
politicas, que Ball e Bowe (1992) chamam de contexto da pratica. De acordo com os autores,
nesta etapa a politica publica esta sujeita a interpretacbes e adaptacdes, das quais oS

desdobramentos podem resultar em mudancas na politica original. Segundo os autores:

Os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo] ndo
enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
historias, experiéncias, valores e propoésitos (...). Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que histdrias, experiéncias, valores, propoésitos e
interesses sdo diversos. A questdo é que os autores dos textos politicos nao
podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser
superficiais etc. (BALL; BOWE., 1992, p. 22).

Dessa maneira, os professores exercem um papel importante na interpretacdo e
implementacdo das politicas. O contexto da pratica pode ser observado neste estudo, pois,

apesar de demonstrar conhecimento sobre a fundamentagdo normativa da educacao infantil do
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campo, o professor, em sua pratica, ndo atende aos principios basicos da educagdo infantil, o
que apresenta indicativos de que a formac&o inicial em nivel de graduacdo ndo contempla a
necessaria relacdo entre teoria e a pratica, principalmente em uma etapa que possui
singularidades e especificidades que se diferem por esséncia dos anos iniciais do ensino
fundamental.

O exposto, ainda, revela um abismo entre o que € previsto e 0 que realmente acontece,
isso porque o professor, apesar de demonstrar conhecimento tedrico sobre os fundamentos da
educacdo infantil, ndo consegue coloca-los em prética, o que nos leva a inferir Paulo Freire
(2003, p. 61) quando argumenta que: “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e
o que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”.

A realidade vivenciada pelas criancas do campo de Sdo Sebastido - DF € ardua, pois
além da vulnerabilidade e excluséo social, estas criancas estdo sendo privadas dos seus direitos,
em especial de brincar, por estarem imersas em um contexto escolarizante e adultocéntrico
observado neste estudo, que tem transformado as criangas em “alunos” cada vez mais cedo.
Certamente, identificou-se a necessidade de o Estado oferecer mais investimentos para esta
modalidade, mas h4 mudancas que estdo ao alcance dos profissionais, que com formacéo e
disposicdo podem oferecer uma educacdo de qualidade que atenda as necessidades destas
criangas.

A luta por uma educacdo de qualidade para as criangas do campo segue demandando
esforcos institucionais, profissionais e estatais. Nesse sentido, realca-se a necessidade da
realizacdo de mais estudos, pesquisas, mobiliza¢bes para que o direito a educacdo seja efetivo
para todas as criancgas brasileiras. Compreendem-se 0s inmeros avangos para a garantia da
educacao infantil, bem como para a educacdo do campo, porém alguns sujeitos ainda estdao em
condicdo de invisibilidade.

Dado o exposto, a contribuicdo deste estudo foi identificar e revelar aspectos da
realidade das criancas de 0 a 6 anos que vivem no campo. Dar visibilidade a estas criancas é
importante para contribuir na formulacéo e implementagéo das politicas publicas educacionais.
Cabe destacar ainda que se deve considerar o contexto pandémico no qual foi realizado a
pesquisa, que de acordo com 0s entrevistados, prejudicou ainda mais as criangas do campo,
Vvisto que a grande maioria ndo tem acesso a internet e, portanto, tiveram pouco contato ou
nenhum contato com os professores e seus pares, 0 que acarretou em maior dificuldade na
socializacdo e acesso de seus direitos.

Foi observado ainda que as criangas do campo, tém mais dificuldades em relacdo ao

acesso e permanéncia nas instituicdes educativas. Em relacdo ao acesso e a efetivacdo da
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matricula, de acordo com a proposta pedagdgica da instituicdo D, faltam vagas para atender a
demanda por educacdo infantil. Em relacdo a permanéncia, que diz respeito a aspectos como
transporte, alimentacao, sadde e demais condicBes socioeconémicas, foi identificado que estas
criancas tém em partes seus direitos atendidos. A alimentacdo é equilibrada e bem recebida
pelas criancas, ja a respeito de como chegam a escola, de acordo com as entrevistas ainda sdo
necessarias melhorias na manutencdo das estradas e na aquisicdo de 6nibus adequados para
estradas de chdo. A assisténcia a saude € feita em parceria com a secretaria de saude e atende
as criancas que mais precisam. Grande parte das familias fazem uso de programas de
distribuicdo de renda, o que auxilia a permanéncia das criancas nas instituigoes.

Ja no que se refere ao direito de aprendizagem, observou se que este direito ainda néo é
realidade, pois as préaticas educativas tém uma perspectiva escolarizante e preparatoria para o
ensino fundamental, o que indica relacdo com a visdo do professores a respeito de infancia,
onde a maioria relacionou com fase ou etapa da vida, revelando a necessidade de maiores
iniciativas para a melhoria da formacéo inicial e continuada destes profissionais.

Ao final da pesquisa, com o retorno das atividades presenciais, surgiu a oportunidade
de acompanhar a turma na instituicdo, que se mostrou disposta a receber a pesquisadora. As
criancas a receberam com alegria e entusiasmo, e em diversos momentos, apesar do contexto
automatizado, rotineiro e com atividades mecanicas, em que estavam submetidas, elas
buscavam brechas e espacos para brincadeiras, mesmo que sentadas e utilizando os materiais
escolares, demonstrando para os adultos que a infancia resiste.

Esta pesquisa ndo termina aqui, pretende-se dar continuidade, talvez em nivel distrital,
buscando contribuir com a superacao da precariedade que é a educacdo do campo na atualidade.
Enquanto professora da rede publica, o estudo contribuiu para uma auto reflexdo da préatica
educativa com as criancas do campo, por vezes, nos professores somos atropelados pela rotina
e demandas da instituicdo, a super lotacdo de turmas, a desvalorizacdo da profissdo e tantas
outras dificuldades que acompanham o exercicio dessa fun¢do, ndo percebendo as necessidades
destas criancas que assim como nés sdo vitimas do sucateamento da educacdo. Conforme
combinado com as instituicbes, a pesquisa sera devolvida por e-mail, espera-se que seja Util

para reflexdo e mudancas nas préaticas pedagdgicas com as criancas pequenas.
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APENDICES

Apéndice | — Questionario Educacéo Infantil do Campo 1.

J1DEA0Z2 1059 Cuestionano Educagdo infantll do Campo 1 :

2

Questionario Educacgéo Infantil do Campo 1:

0l& Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa de mestrado intitulada
EDUCAGAD INFANTIL NO CAMPO: POLITICAS PUBLICAS E O DIREITO DAS CRIANGAS, de
responsabilidade da pesquisadora lolanda Ferreira Lopes Batista, estudante de mestrado
profissional no Departamento de Programa de Pas-Graduagdo em Educacdo Modalidade
Profissional PPGE/MP da Universidade de Brasilig, realizada sob crientagéo da prof.® Dra.
Maonigue Aparecida Volarelli.

A pesquisa se destina exclusivamente a professores, coordenadores e gestores que atuam
na educacdo infantil das instituigtes de ensino do campo-CRE Sdo Sebastido- DF . Sua
comtribuicdo & fundamemal para aprofundarmos nossos conhecimenmos sobre as politicas
publicas e a inféncia do campo.

As informacgies coletadas ndo serdo utiizadas em prejuizo nem em forma de danos a
estima, prestigio e/ou prejuizo econdmico efou financeiro das instituigdes e/ou das
pessoas envolvidas. As conclusfes serfo divulgadas em forma de pesquisa, preservando
sigilo e ética. Durante e apos a pesquisa sera garantido o anonimato dos participantes.

Vocé poderd entrar em contato a qualquer momento, a fim de retirar suas dividas sobre o
estudo e sua participacio na pesquisa.

Pesquisadora: lolanda Fermreira Lopes Batista
Mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Modalidade Profissional PPGEC-

UnE- Campus Universitario Darcy Ribeiro jolandafereiralopes@amail com Telefone: (61)
983146661

Este questionario tem 13 questdies, que levam em torno de 10 minutos para serem
respondidas.

Qual sua faixa etaria?

Margue todas que se aplicam.

[]20a30anos
[ ]30a40anos
[]40a50anos
[ ] mais de 50 anos

Género?

Margue todas que se aplicam.
[ ] Femining
[] Masculing

NpS-B0CS. QOOgE COMTIMEAL SNE MISIAPPOVIIIP-RPY TUMWULIOWKCCS FEAWEDS KNwWse ot
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D022 10:59 Questionario Educagdo Infant] do Campo 1:

3. Onde mora?

Marque todas que se aplicam.

| | drea urbana

[ | drea rural

4. Qual sua formacao ?
Margue todas gue se aplicam.
[ | magistério
[ | normal superior

| | pedagogia
[ | bacharelade com complementaco pedagdgica

3. Emgue ano concluiu sua graduagio?

6. Possui pos graduagio?
Margue todas gue se aplicam.

[ | Especializacéo
[ | Mestrado
| | Doutorado

7. Vinculo com a Secretaria de Educacio:

Margue todas gue se aplicam.

|| Professor Efetivo
Professor de Contrato temporario
[]

hitps:/itocs. google. comAormeid SHEMISAPPOVGIIP-RPYTulvull v CoS FEAW EnSKwdedit 20
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D022 10:59 Questionario Educagdo Infant] do Campo 1:

8. areade atuacio:

Marque todas que se aplicam.
[ |1 periodo

[ | 2° periodo

[ | Gestéo/ coordenacdo
Ourtro: D

9. Ha guanto tempo atua na educacio infantil?

10. Haguanto tempo atua em Escola do Campo?

11.  Possui alguma formagio especifica para atuacio em escola do campo? Se sim,
qual?

12.  Porgue vocé optou por atuar em uma Escola do Campo?

13. O que gosta de fazer nas suas horas vagas?

hiips:Fidocs. google comfAoamssd ] SNSMUSA PpovgilP-RPY 7 UV v L Owie CoS FEAWEDS K Nwiedit 34
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D022 10:59 Questionario Educagdo Infant] do Campo 1:

14.  Caso possa contribuir ainda mais com a pesqguisa, deixe seu contato (e-mail ou
whatsapp) para uma possivel entrevista:

Este conteddo n&o foi crisdo nem aprovade pelo Google.

Google Formularios

hiips:Fidocs. google comfAoamssd ] SNSMUSA PpovgilP-RPY 7 UV v L Owie CoS FEAWEDS K Nwiedit 44



Apéndice Il — Roteiro de Entrevista.

ROTEIRC PARA ENTREVISTA

Educacéo Infantil do Campo: Politicas Publicas e o direito das criangas.

1. O que vocé entende por infancia?
2. 0 gue vocé entende por politicas piblicas?
3. Voocé conhece as politicas pablicas para a educagdo infantil? Se sim, quais?

4 Vocé percebe alguma pratica pedagogica diferenciada para as escolas do campo?
Por qué? (os professores identificam a necessidade de alguma especificidade para
atuar no campo? Se sim quais? Se n3o, pe¢a para comentar um pouco sobre)

5. Quais sdo os direitos das criangas?

6. Quais criangas e quais familias sio atendidas pela instituicdo? (gquem mora no
campo? Quais familias? tente perguntar sobre a diversidade da populacio do campo-
quilombolas, rurais, agricolas, etc. — qual a cor, classe e género dessas criangas?)

7. Como as politicas pablicas afetam a educac3o infantil do campo?

8. Vocé considera que as politicas publicas para a Educagdo Infantil do Campo s3o
eficazes? Por que? (Em caso de negativa, perguntar o que poderia ser feito para
melhorar)

9. Como vocé percebe seu trabalho docente na educagdo infantil? (guais saberes
esses professores tem? Como tem trabalhado na educacdo infantii? E como
percebem sua pratica com as criangas pequenas?)

10. Vocé considera que a instituicdo de ensino em que atua tem estrutura adequada
para o atendimento de criangas pequenas? (Em caso de negativa, perguntar o que
podernia ser feito para melhorar, em caso positivo pedir para comentar sobre)

11. Na sua opinido o que seria uma educagdo infantil de qualidade para as criangas
do campo?

11. De que maneira a pandemia de covid-19 afetou a aprendizagem e a vida das
criangas do campo? Como a pandemia impactou na educacdo infanfil?

12. Vocé considera que a pandemia afetou de forma diferente as criangas do campo
em relagdo as que vivem na cidade?
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ANEXOS

Anexo | — Parecer consubstanciado do CEP.

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA F'Iﬁnll’orm
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADODS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUGA(;F-\.D INFANTIL NO CAMPO: POLITICAS PUBLICAS E O DIREITO DAS

CRIANCAS.
Pesquisador: 1OLANDA FERREIRA LOPES BATISTA
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 52811821.0.0000.5540
Instituigio Proponente: Faculdade de Educagio
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADDOS DO PARECER

MNamero do Parecer: 5.221.848

Apresentagio do Projeto:
Inatterado em relagio ao parecer consubstanciado emitido pele CEFYCHS no dia 05 de dezembro de 2021.

Objetivo da Pesquisa:
Inalterado em relagdo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEFYCHS no dia 05 de dezembro de 2021.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Inatterado em relagio ao parecer consubstanciado emitido pele CEFYCHS no dia 05 de dezembro de 2021.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Inatterado em relagio ao parecer consubstanciado emitido pele CEFYCHS no dia 05 de dezembro de 2021.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Inatterado em relagio ao parecer consubstanciado emitido pele CEFYCHS no dia 05 de dezembro de 2021.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugies CNS 486/2012, 510/2016

Endersgo.  CAMPUS UNWVERSITARID DARCY RIBEIRD - FACULDADE DE MREITO - SALA BT-01/2 - Horro de

Balrro:  ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municiplo: BRASILIA
Talefone: (51)3107-1522 E-mall: cep_chs@unb b

Prigirna 01 @ 03



INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA Hml mo
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
Connuacio do Farecer: 5221545
complementares.
Consideragbes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arguivo Postagem Aurtor Situagdo
Informagdes Basicas |PE_INFORMAGQOES_BASICAS DO P | O0201/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1774533 pdf 18:48:21
Outros cartarevisaoetica pdf 020172022 (IOLANDA Aceito
18:48:58 |FERREIRA LOPES

Outros cartatermoaceite. pdf 0201/2022 | IOLANDA Acaito
18:46:54 |FERREIRA LOPES

Outros cronogramaatual pdf 28M107/2021 (IOLANDA Aceilo
17:51:35 |FERREIRA LOPES

Cutros encaminhamento_pdf DEM10/2021 [1OLANDA Aceito
18:36:08 |FERREIRA LOPES

Cutros justificativa.pdf 27/08/2021 [1OLANDA Aceito
13:43:18 |FERREIRA LOPES

Outros instrumento. pdf 270872021 (IOLANDA Aceito
13:29:48 |FERREIRA LOPES

Outros cumiculomonigue. pdf 270E72021 (IOLANDA Aceito
13:27:04 |FERREIRA LOPES

Cutros cumiculoiolanda. pdf 27/08/2021 [1OLANDA Aceito
13:26:17 |FERREIRA LOPES

Qutros carta. pdf 2TI0e2021 (IOLANDA Aceito
13:25:22 |FERREIRA LOPES

Cutros memo.pdf 2700/2021 [1OLANDA Aceito
13:24:21 |FERREIRA LOPES

TCLE / Termos de  |tcle pdf 01/08/2021 [1OLANDA Aceito

Assentimento / 22:13:21 |FERREIRA LOPES

Justificativa de BATISTA

Ausencia

Folha de Rosto p-pdf 01/08/2021 [1OLANDA Aceito
22:1252 |FERREIRA LOPES

Projeto Detalhado [ | po_pdf 14062021 (IOLANDA Aceito

Brochura 15:12:42 |FERREIRA LOPES

Investigador BATISTA

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Enderego.  CAMPUS UNIWVERSITARID DARCY RIBEIRD - FACULDADE DE MREITO - SALA BT-01/2 - Horaro e

Balrmo: ASA NORTE

CEP: 700310-900

UF: OF Municiplo: BRASILLA

Telefomne:  (61)3107-1582

E-mall: cap_chs@unb by

Priagirea (12 S 03
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA« wam
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

Confinusglo do Fanecer: 5221946

Mao

BRASILIA, 02 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
MARCIO CAMARGD CUNHA FILHO
[Coordenador{a))

Endersgo.  CAMPUS UNWVERSITARID DARCY RIBEIRD - FACULDADE DE MREIMO - SALA BT-01/2 - Horaro e

Balmo: ASA NORTE CEP: 70910900
UF: DOF Municiplo: BRASILLA
Telsfone: (51)3107-1502 E-mall: cap_chs@unb by

Priagirea 03 S 03

134



135

Anexo Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Termo de Consentimento Livre e Esclareddo

Viocé esta sendo convidado a participar da pesguisa "EDUCACAD INFANTIL NO CAMPO: POLITICAS PUBLICAS E O
DIREMTD DAS CRIAMGAS", de responsabilidade de /OLANDA FERREIRA LOPES BATISTA, estudante de mestrode da
Universidade de Brosilio. O objetivo desta pesquisa & observar o aplicobilidade ¢ eficacio das politicas pablicas para o
Educogoo Infontil do Compo, observande se contemplam os direitos das crignpas - Assim, gostaria de consulta-lof/a sobre
sed interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esdarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da pesguisa, e lhe
assepuro que o seu nome n3o sera divulgado, sendo mantido o mais riporoso sigilo mediante 3 omiss3o total de
informagies que permitam identifica-lofa. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como
questionarios, entrevistas, fitas de gravacao, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio de observogio participonte, questiondrios e entrevistos
semi-gstruturodos E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participacio na
pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-se COM esta pesquisa constator possivels demandos por parte dos professores no que se refere os
politicas piblicas e direito das criongas, contribuindo parg uma melhor otuagdo profissional.

Sua participa¢do & voluntiria e lwre de qualguer remuneracdo ou beneficio. Viocé & livre para recusar-ss 3
participar, refirar seu consentimento ou interromper sua partidipagao a qualguer momento. A recusa em participar
ndo ira ac@rretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se wocé tiver qualguer duvida em relacio & pesquisa, voré pode me contatar através do telefone (61)
983146661 ou pelo e-mail: ilandaferreiralopes& gmail com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de
e-mail, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovade pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sogiais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informactes com relagdo 3 assinatura do TCLE ou aos direitos do particdipante:
da pesquisa podem ser ohtidas por meio do e-mail do CER/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: [61) 3107 1592

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/fa pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a

OUtTa COM WOCE.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador,a

Brasilia, __ de de

o=p_chs_modein toe:



