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‘Permita que eu fale, nao as minhas cicatrizes

Elas sao coadjuvantes, nao, melhor, figurantes, que nem devia ta aqui
Permita que eu fale, nao as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de noiz?
Alvos passeando por ar

Permita que eu fale, nao as minhas cicatrizes

Se isso e sobre vivéncia, me resumir a sobrevivencia

E roubar o pouco de bom que Vivi

Por fim, permita que eu fale, nao as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem, € o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer noiz sumir

Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri mas esse ano eu nao morro”

(EMICIDA part. Majur e Pablo Vittar — Musica AmarElo).



RESUMO

O ensino que se langa em direcdo da formacdo cidada estd presente em diversos textos
académicos e documentos oficiais, diversificadas sdo as justificativas para que se viabilize um
ensino que se comprometa com a formagao cidada. Essas justificativas sdo ressaltadas quando
se pensa em um contexto socioeducativo, onde ha a necessidade de colaborar ndo apenas para
a formacao cidada, mas também para novas possibilidades de trajetérias de vida. Partindo do
pressuposto que o ensino de ciéncias ¢ carregado de sentidos e objetivos, esta pesquisa visou
contribuir para a formacao cidada de estudantes de uma unidade de internagdo em Brasilia —
DH. Para alcangar o objetivo de contribuir para a formacao cidada desses alunos, buscou-se
aproximar os campos tedricos da Educag@o em Direitos Humanos e do Ensino de ciéncias por
meio de Oficinas Pedagogicas em Direitos Humanos, norteadas pela tematica da alimentagao.
O contexto da pesquisa se deu em uma unidade de internacdo em Brasilia — DF, com alunos em
situacdo provisodria de privacdo de liberdade. A abordagem da pesquisa que aqui se apresenta ¢
de cunho qualitativo e teve como fonte de dados as produgdes textuais elaboradas pelos
estudantes durante os encontros das oficinas pedagogicas, assim como anotagdes em caderno
de bordo e observacgao, por parte do professor pesquisador. Esses dados foram analisados sob a
perspectiva da Analise Textual Discursiva — ATD. Do conjunto de dados analisados, pode-se
perceber potencialidades ao articular a educagao em direitos humanos e o ensino de ciéncias
por meio de oficinas pedagogicas em direitos humanos, ao passo que os momentos de execucao
das oficinas permitem que os participantes migrem de um campo de menor reflexao, a respeito
do contexto que estdo inseridos, para um campo de maior reflexdo, munidos de maiores
conhecimentos ndo apenas a respeito da quimica, mas também das relacdes estabelecidas entre
essa e a sociedade.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias; Educacdo em Direitos Humanos, Socioeducagao,

Oficinas Pedagogicas, Alimentagao.



ABSTRACT

The teaching that is launched in the direction of citizen education is present in several academic
texts and official documents, there are several justifications for enabling a teaching that is
committed to citizen education. These justifications are highlighted when thinking about a
socio-educational context, where there is a need to collaborate not only for citizen education,
but also for new possibilities of life trajectories. Assuming that science teaching is loaded with
meanings and objectives, this research aimed to contribute to the citizenship education of
students at an internment unit in Brasilia - DF. In order to achieve the objective of contributing
to the citizenship formation of these students, we sought to bring together the theoretical fields
of Human Rights Education and Science Teaching through Pedagogical Workshops on Human
Rights, guided by the theme of food. The context of the research took place in a detention unit
in Brasilia - DF, with students in a provisional situation of deprivation of liberty. The research
approach presented here is of a qualitative nature and had as a data source the textual
productions prepared by the students during the meetings of the pedagogical workshops, as well
as notes in the logbook and observation, by the researcher teacher. These data were analyzed
from the perspective of Discursive Textual Analysis — DTA. From the analyzed data set,
potentialities can be perceived when articulating human rights education and science teaching
through pedagogical workshops on human rights, while the moments of execution of the
workshops allow the participants to migrate from a field of less reflection, regarding the context
in which they are inserted, for a field of greater reflection, equipped with greater knowledge
not only about chemistry, but also about the relationships established between it and society.

Key-words: Science Teaching; Education in Human Rights, Socio-education, Pedagogical
Workshops, Food.
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APRESENTACAO

E comum iniciarmos uma apresentagdo contanto como iniciamos nossa jornada
consciente nesse mundo, como nos localizamos e nos situamos no mundo desde nossas
primeiras experiéncias no seio familiar, em institui¢des escolares, religiosas e afins. Creio que
esse movimento € mais que bem-vindo, dessa forma, damos ao leitor um breve panorama do
humano que esta por de trds de cada palavra aqui elencada. Essa humanizagao traz para mais
proximo o carater humano presente na pesquisa, principalmente quando se trata de pesquisas
qualitativas. O pesquisador, assumidamente humano, guiard suas analises e interpretagdes do
ponto de vista em que se sustenta, ndo deixando de lado o referencial teérico adotado, mas
também considerando as leituras e compreensdes que o acompanham desde que se compreende
como gente.

Mas antes de dizer quem sou (ou quem eu acho que sou), como me compreendo, acho
importante dar destaque aos que me trouxeram a esse mundo, aos que me deram suporte das
mais variadas formas. Aos que caminharam descal¢os em chao de estradas espinhosas, para que
eu pudesse agora correr por uma rua pavimentada, munido de confortaveis sapatos. Estou me
referindo claramente ao meu grupo familiar, me refiro aqueles que me trouxeram as primeiras
compreensdes sobre a vivéncia em grupo, em sociedade, os tracos iniciais da nocao de regras e
civilidade. Filho de uma agente comunitéria de satde, neto de uma nordestina, sobrinho e
afilhado de uma professora, sobrinho-neto de uma vitva obstinada, sempre estive rodeado de
pessoas, mulheres sobretudo, que me inspiraram a caminhar sempre pelo caminho da retidao.
Caminhos muitas vezes alinhados com os que Cristo trazia, o que entra no meu segundo eixo
estruturante, sou cristao, catolico de bergo e espirita por formacao. Sempre tive a crenca de que
ndo estamos sozinhos e que podemos e devemos ajudar uns aos outros, sobretudo aqueles que
ndo possuem forgas suficientes para ficarem de pé por conta propria. Esses caminhos aos
poucos me levavam a conhecer sobre direitos humanos antes mesmo de ter a menor das ideias
de que um dia trabalharia com isso, muito menos durante um mestrado, mas nao nos
adiantemos.

Sempre fui uma crianca demasiadamente enérgica, envolvida com atividades
esportivas, um aluno exemplar em notas, mas nem tanto em comportamento. Sempre estive

rodeado por pessoas que muito tiveram que lutar para caminhar por caminhos tortuosos de



modo que eu pudesse estar aqui e agora, digitando essas palavras no conforto da minha casa,
de modo completamente independente e tocado por um profundo sentimento de gratidao.

O meu gosto por aprender sempre esteve comigo, apesar de meu comportamento
enquanto aluno nao ser dos melhores e dificilmente eu poderia ser classificado como um aluno

29 ¢

modelo, “¢ um bom aluno, mas nao fica quieto hora alguma”, “se fosse mais comportado, seria
0 01 da sala”, “suas notas sdo excelentes, mas ele conversa muito”, frases como essas fizeram
parte de quase todos os dialogos que meus pais tiveram com meus queridos mestre e mestras
no passado. O universo, a meu ver, tem maneiras de levar ao estado de maior equilibrio de
maneiras distintas, ontem eu era um aluno que ndo estava completamente munido dos
comportamentos considerados ideais, hoje tenho a oportunidade de ser professor de alunos que
também estdo “desajustados” de alguma maneira e, ao que tudo indica, todos os caminhos que
trilhei estavam me preparando para esse momento.

Quando iniciei o curso de licenciatura em quimica na Universidade Federal do
Tocantins, eu tinha a convicta certeza de que aquilo seria temporario, sabia que ndo me
demoraria ali, tanto que nem mesmo um semestre cheguei a concluir. Afinal, ser professor
estava fora de qualquer plano que um dia eu tivesse estabelecido para minha vida. Entretanto,
a situacdo se alterou quando ingressei na Universidade Estadual de Goias — UEG, também no
curso de licenciatura, tinha a certeza de que queria cursar quimica industrial. Mas o universo
garantiu minha estadia no curso, logo no inicio da graduagdo consegui me tornar bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - Pibid e essa experiéncia remodelou
os caminhos que eu gostaria de trilhar. Como bolsista, tive a oportunidade de entrar em sala de
aula e ter a leve experiéncia do que de fato € ser professor, de poder de alguma forma colaborar
com o desenvolvimento de um ser humano.

Sempre gostei de aprender, mas me dei conta de que amava ensinar. E poder ensinar
uma ciéncia que € tdo presente e, infelizmente, tdo incompreendida, me fez perceber que eu
poderia de alguma forma, contribuir para que as pessoas que cruzassem meus caminhos
pudessem levar uma forma nova de ler e compreender o mundo, agora com os o0culos da ciéncia
os ajudando a 1é-lo e interpreta-lo.

Uma vez formado, a minha primeira experiéncia como professor regente, com direito

a diario de turma e toda a burocracia envolvida, foi com turmas do ensino médio noturno e duas
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turmas da Educacao de Jovens e Adultos. Ali pude perceber o quanto a educagdo tem um poder
de transformar e remodelar caminhos.

Seja qual for a profissao escolhida, qualquer um que queira realmente exercé-la com
maestria, necessita ndo apenas de uma formacao inicial ou anos de experiéncia pratica, buscar
conhecimentos novos ¢ algo primordial, sobretudo quando se trata da profissdo docente. A
dindmica da sociedade, dos conhecimentos e€ das novas maneiras de lidarmos com as
informacdes sao modificadas constantemente e, para nao ficarmos
obsoletos/arcaicos/limitados, precisamos nos lancar sempre em direcdo aos novos
conhecimentos. Aqui entramos na minha decisdo em entrar para um curso de mestrado, nao
apenas pelo titulo em si, mas pela possibilidade de me tornar um profissional mais consciente,
podendo contribuir para o desenvolvimento do conhecimento cientifico na area educacional e
do ensino de ciéncias.

Eis que me surge a Prof.? Jeniffer, como anjo orientador, me propde trabalhar com a
Educacdo em Direitos Humanos alinhada ao Ensino de Quimica. Inicialmente fiquei animado
e depois receoso, motivos nao me faltavam: era uma area que eu nao conhecia, uma area
emergente com poucos materiais disponiveis e, aqui de cunho mais pessoal, tratar de direitos
humanos poderia ser desafiador nesse momento atual. A ironia se formou quando cada um
desses entraves iniciais se tornou motivos para que eu seguisse o caminho sugerido pela minha
orientadora: eu aprenderia mais sobre uma area, contribuiria para a elevagdo desse campo de
pesquisa emergente e auxiliaria a trazer ao campo do ensino de ciéncias questdes tdo
importantes quanto os direitos humanos.

Entre atropelos profissionais € uma pandemia, onde a inseguranga € as incertezas
alcancaram niveis recordes, o projeto foi sendo delineado, até que finalmente a vida me deu a
oportunidade de desenvolvé-lo em uma unidade de internagdo para menores infratores. Falar
de direitos humanos, alinhados com os contetidos de quimica, para jovens que entraram em
conflito com a lei, foi uma experiéncia desafiadoramente valorosa e de grande retorno
profissional, académico e pessoal.

Nas proximas paginas trarei um pouco do que se passou durante o desenvolvimento
dessa pesquisa, mas torna-se importante ressaltar que a pesquisa aqui descrita nunca estard ao

alcance da verdadeira grandiosidade dessa acdo. Nao leia com tom de arrogancia, me refiro ao
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valor que a pesquisa tem ndo apenas para mim, mas pelo crescimento evidente de todos aqueles
que estiveram de alguma forma envolvidos.

Esta ¢ um trabalho realizado por um pesquisador homem, branco, cis, cristdo, defensor
da dignidade humana acima de qualquer coisa, gay, do norte e pelo norte, herdeiro de beneficios
garantidos por muitas lutas e sacrificios daqueles que andaram por esse mundo antes de mim,
tanto na vida profissional quanto académica. Um trabalho que visou alinhar o Ensino de
Ciéncias e a Educagdo em Direitos Humanos, dentro de uma unidade de internacao para jovens

infratores, no intuito de contribuir para a formacao cidada desses alunos.
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INTRODUCAO

A fome ¢ uma tematica que acompanha a trajetoria da historia brasileira, mas no inicio
do século XX passamos a perceber uma mudanca de postura por parte do governo diante da
questdo. A partir dos anos 2000, o enfrentamento a fome no Brasil entra na agenda politica de
forma prioritaria, sobretudo a partir da vitdria presidencial de Luis Inacio Lula da Silva, em
2003, quando o tema ganhou o status de politica publica (CRUZ, 2020).

Em decorréncia da atengdo direcionada para a fome, o Brasil se tornou referéncia
mundial em combaté-la no inicio da primeira década do século XX, fomos capazes de sair de
uma dolorosa situa¢do em que grande parte da populacio ndo sabia se poderia desfrutar de uma
refeicdo nas proximas horas ou dias, para um patamar onde podia-se dispor de mais de uma
refeicdo diaria. Diante disso, o pais vé sua saida do mapa da fome — documento elaborado
periodicamente pela Food and Agriculture Organization of the United Nations - FAO com a
intensao de dimensionar sua presenga no mundo — de acordo com o relatério de 2014 (FAO et.
al. 2014).

Entretanto, a partir do governo Temer, apos o golpe de 2016, passamos a contemplar
um desmonte sistematico das Politicas de Seguranga Alimentar e Nutricional no Brasil — SAN,
desmonte esse que foi intensificado a partir da gestdo Bolsonaro (CRUZ, 2020). Pouco a pouco
a inseguranga alimentar voltou a fazer parte do cenario nacional e em novembro de 2018,
segundo relatério “Panorama da Seguranca Alimentar e Nutricional na América Latina e
Caribe” publicado pela Organizacdo das Nac¢des Unidas - ONU, o numero de brasileiros que
sofriam com a falta de alimento era igual ao ano de 2010, chegando a 5 milhdes (FAO ef al.,
2018). O documento indica ainda que o Brasil estava caminhando em uma dire¢do contraria ao
que se esperava: além de ndo ser capaz de diminuir o niimero de pessoas com fome, teve
retomado o crescimento do quantitativo de pessoas em estado de inseguranca alimentar.

Nesse cenario preocupante, tivemos ainda a extingdo do Conselho Nacional de
Seguranca Alimentar e Nutricional — CONSEA, em 2019, pelo entdo presidente da republica,
Jair Bolsonaro, por meio da Medida Provisoria 870/2019, que posteriormente se tornou a Lei
13.844/2019 (BRASIL, 2019), o que representa um retrocesso para a populagdo. Diante desse
exemplo e de tantos outros, conforme afirma Cruz (2020), € possivel notar o retorno do siléncio

proposital do Estado diante da fome no Brasil, considerando que
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o atual governo afirma desconhecé-la em territério brasileiro, mesmo que as instancias
de monitoramento apontem o seu crescimento. E, ao ndo reconhecer a volta da fome,
de maneira exponencial, o Estado brasileiro tanto viola quanto negligencia o direito
humano a alimentag@o da populagdo mais pobre, fomentando o caminho de retorno
do Brasil ao grupo dos paises em situa¢do de extrema pobreza e fome (CRUZ, 2020,

np.).

Em adi¢do a marcha retrégada do combate a fome na nagdo brasileira, a pandemia
causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-s) acentuou consideravelmente o quadro que
estava se formando no pais. Em decorréncia ndo apenas do novo coronavirus, as problematicas
sociais em relagdo a fome foram também agravadas pela postura adotada pelo Governo Federal
para gerir a pandemia, ndo s6 desamparando os entes federativos, mas também dificultando o
protagonismo desses no combate a Covid-19 (CRUZ, 2020).

A pandemia do novo coronavirus escancarou os diferentes aspectos da desigualdade
social no Brasil. Entre eles, a questdo referente aos habitos alimentares. Enquanto as
pessoas com mais estudo em regides mais favorecidas economicamente passaram a
comer de forma mais saudavel, reflexo do privilégio de poderem se manter em
isolamento social ¢ cozinhar em casa, a populagdo com menor escolaridade de regides
menos desenvolvidas economicamente, que continuou saindo para trabalhar e viu seu

or¢amento diminuir ou desaparecer, aumentou o consumo de alimentos menos
saudaveis (CNN BRASIL, 2021).

Como bem salienta Cruz (2020) nao se pode desconsiderar outras formas de surgimento
da fome, como questdes de embargos politicos, guerras e crises naturais, mas também o
surgimento da fome deve ser encarado como uma viola¢do do direito humano a alimentagdo
adequada. Segundo a autora, o ndo acesso ao alimento, considerando a ordem societaria atual,
esta diretamente ligado a pobreza e desigualdade social. A fome pouco a pouco entra novamente
em cena e deixar um rastro tdo doloroso quanto aquele oriundo dos avangos de uma pandemia
ndo gerenciada, em um pais tdo desigualmente vivenciado pelos seus atores sociais.

Munido de discursos anticiéncia, repletos de preconceitos e ignorancia, contamos com
um presidente que ndo esconde sua indiferenca diante dos sofrimentos alheios, com declarada
oposic¢do aos direitos humanos, como apontam Vettorassi et al. (2020) e Avritzer et al. (2021).
Essa indiferenca se reflete nos posicionamentos do governo diante da crise, fazendo com que a
experiéncia da pandemia assumisse mais dores do que a cota patrocinada pelas mortes em si.
Negacionista sanitério, cientifico e alimenticio atuou sob varias frentes para levar a morte aos
brasileiros. Com suas narrativas e agdes negacionistas e extremamente agressivas, direcionou a
caminhada do pais por uma via com indices assustadores de fome, intolerancia e mortes.

Mesmo que ndo tenhamos na histéria do Brasil um periodo totalmente livre da fome, ¢

inegavel os avangos que vinham ocorrendo. Hoje ha um nimero cada vez maior de brasileiros



14

em situagdo de inseguranca alimentar, tendo que ampliar os leques de opgdes aceitaveis para o
que seria ou ndo alimento, alargando os horizontes diante de tanta escassez de alimentos, sendo
ironicamente um dos paises que mais exportam alimento (FONTOURA, 2021).

A fome volta a assombrar os brasileiros mais pobres nos ultimos anos, ndo apenas a
palavra em si, mas também a terrivel experi€ncia pela qual milhares de brasileiros sdo forcados
a passar. Dessa forma, a inseguranca alimentar chegou e se fez presente em um espago que ja
estava demasiadamente agressivo para com os mais expostos as dificuldades vivenciadas em
meio a uma pandemia. Nesse interim, o Tribunal de Contas da Unido — TCU, institui¢cdo
brasileira responsavel, dentre outras coisas, pela regulacdo externa dos gastos de o6rgdos da
Unido, realizou uma auditoria e revelou que o governo federal, por meio do Ministério da
Defesa, gastou recursos destinados ao enfrentamento da pandemia causada pelo novo
coronavirus. O levantamento sigilosamente feito pela Secretaria de Controle Externo de
Aquisicdes Logisticas — Selog, divulgado pela Folha de Sao Paulo, apontou que parte da verba
desviada foi destinada para a compra de artigos de luxo, tais como picanha e fil¢é mignon
(REZENDE, 2021).

O propdsito inicial da auditoria foi investigar supostas irregularidades na aquisi¢ao de
produtos do género alimenticios desde 2017, entretanto, os gastos das For¢as Armadas durante
a pandemia em 2020 chamaram a aten¢do dos técnicos, uma vez que no ano mencionado, 0s
trabalhos estavam ocorrendo de forma remota e, portanto, esperava-se uma diminui¢do, mas foi
observado que os gastos do Ministério da Defesa tiveram relativo crescimento (REZENDE,
2021).

Os dados do grupo alemao de pesquisa “Alimento para a justica: Poder, Politica e
Desigualdades Alimentares na Bioeconomia”, indicam que 125,6 milhdes de brasileiros
sofreram com inseguranca alimentar durante a pandemia. Essa pesquisa, fruto da parceria de
pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais e Universidade de Brasilia, feita entre
agosto e dezembro de 2020, aponta que cerca de 59% da populagdo entrevistada estava em
situagcdo de inseguranca alimentar durante a pandemia e parte consideravel havia diminuido o
consumo de alimentos importantes para a dieta, como carnes e frutas (GALINDO et al., 2021).

A atual edicdo de “O Estado da Seguranga Alimentar e Nutricional no Mundo” ¢ a
primeira avali¢ao em nivel global desse tipo, em um contexto de pandemia. O relatorio ¢ fruto
do trabalho conjunto da Organizagdao das Nacdes Unidas para Alimentagdo e Agricultura —
FAO), o Fundo Internacional para o Desenvolvimento Agricola — Fida, o Fundo das Nagdes

Unidas para a Infancia — Unicef, o Programa Mundial de Alimentos das Na¢des Unidas — PMA
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e a Organiza¢gdo Mundial da Satide — OMS. O documento, em edi¢des anteriores, ja indicava
que o numero da inseguranca alimentar de milhdes de pessoas estava em risco, sendo a
pandemia um grande catalizador dessa triste proje¢ao (WORLD HEAL ORGANIZATION et
al.,2021).

Crises econOmica, climaticas, conflitos e outros fatores estdo por de tras dos recentes
aumentos nos niveis de fome e estagnamento na diminui¢do da redugdo das formas de
desnutri¢do, sendo todos esses fatores agravados pela pandemia do COVID-19, afirma o
relatorio. Segundo o documento feito pela organizacdo, ainda temos um caminho longo a
percorrer diante dessa realidade:

New projections confirm that hunger will not be eradicated by 2030 unless bold
actions are taken to accelerate progress, especially actions to address inequality in

access to food. The COVID-19 pandemic has worsened the discouraging trends that
already existed prior to the crisis. (p. 21).

Considerando que agdes devem ser tomadas para que essa realidade seja modificada, ¢
necessario que todas as esferas da sociedade se comprometam para que possamos avancar de
forma mais acelerada. Diante disso, ¢ importante considerarmos dois aspectos: a) a falta de
clareza com a imagem humana faz com que criemos categorias de humanos e caiamos no
equivoco de julgar alguém melhor que outra pessoa por causa de suas caracteristicas; b)
vivemos cercados por uma infinidade de recursos, processos tecnologicos e cientificos , torna-
se importante conhecer sobre ciéncia, para ndo apenas usufruirmos dos seus beneficios, mas
para também compreender suas potencialidades, possibilidades e riscos diante do exposto.
Conhecer ndo apenas no sentido de entender alguns conceitos e técnicas, mas de compreender
como a ciéncia e seus produtos se fazem presente nos caminhos trilhados pela sociedade.

Em face do exposto, ¢ forcoso considerar também que as tessituras sociais possuem
tracos agressivos para aqueles que destoam minimamente do modelo de normalidade
estabelecido. Segundo Tunes ef al. (2011), antes de mais nada, é necessario evidenciar que a
defesa pela inclusdo, seja ela na escola ou nao, parte de uma logica de exclusdo. A exclusdao nao
¢ um processo simples, € historicamente construida e socialmente refor¢cada por meio das
relagdes estabelecidas entre os individuos e sistemas (TUNES ez al., 2011).

Diante das realidades apresentadas acima, percebe-se a importancia de, durante a
formacgdo educacional, as pessoas passarem a ter acesso a discussdes que a auxiliem a
compreender melhor as relagdes existentes entre sua vida e o campo cientifico, indo além do
dominio de conceitos, faz-se necessario a compreensao de seu lugar na sociedade, como ser

dotado de cidadania e do reconhecimento do outro como cidaddo. Nesse interim, a educacao
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tem um papel importante, ao passo que deve focar no desenvolvimento da no¢ao de cidadania
que cada um possui.

Ha de se considerar, entretanto, que a instituicao escolar esta programada para excluir
aqueles que ndo apresentam o necessario para alcangarem o estabelecido e, ao fazer isso, nega-
se a presenca da diversidade no ambito social. Tunes e Bartholo (Citado por Tunes et al., 2007)
pontuam que, de modo geral, a sociedade ¢ avessa a diferenga, tendo em si um sentimento
velado de rejeicao aquilo que nao esta nos padroes. A escola pode ser também, paradoxalmente,
o espago onde tais visdes podem ser mudadas, pois se trata de um ambiente onde as diversidades
se encontram e coexistem.

Essas marcas estdo acentuadamente presentes em contextos educacionais voltados para
estudantes em conflito com a lei, conhecidos por espacos socioeducativos. A socioeducagao,
esclarecem Bisinoto et al. (2015), situa-se e busca apoio no campo da educagao social, além de
ser pautada na

afirmacgdo e efetivacdo dos direitos humanos, com compromisso com a emancipagao
e autonomia de cada sujeito em sua relagdo com a sociedade. A socioeducagido se
orienta por valores de justica, igualdade, fraternidade, entre outros, tendo como
objetivo principal o desenvolvimento de variadas competéncias que possibilitem que

as pessoas rompam e superem as condi¢des de violéncia, de pobreza e de
marginalidade que caracterizam sua exclusdo social. (p. 581-582) (grifo nosso).

Assim sendo, a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) ganha destaque, considerando
que uma de suas caracteristicas, de acordo com Candau ef al. (2016), ¢ a sua inten¢do de
promover a transformacgao social, formando e empoderando sujeitos de direitos, preocupando-
se com grupos sociais desfavorecidos. As autoras seguem e defendem que por meio da EDH
pode-se promover uma cidadania ativa, onde o sujeito consciente de sua condi¢do de sujeito de
direitos seja capaz ndo apenas de reconhecer, mas também de reivindicar direitos e colaborar
na constru¢ao da sociedade democratica.

Tunes et al. (2011) sdo categoricas ao afirmar que para superar a exclusao € necessario
ir além de defini¢des de leis de acesso a direitos constitucionais, € necessario alterar a forma
como as relagdes humanas sdo estabelecidas, para isso novas formas de olhar devem ser
aprendidas. A ciéncia, nesse sentido, muito pode contribuir, ao oferecer aos estudantes novas
formas de olhar e interpretar os fendmenos naturais e sociais.

Considerando o exposto, na escola, o individuo deve, entre outras questdes, ser
preparado para o convivio social estruturando em si a noc¢ao de participacdo na sociedade, no
que diz respeito as suas contribuigdes para a organizacao de uma sociedade melhor. Em outras

palavras, a escola tem um importante papel na constru¢do do individuo cidaddo. Sobre a
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cidadania aqui defendida, Chassot (2014) assevera que esta somente pode ser exercida
plenamente caso o cidaddo ou cidadd tenham acesso ao conhecimento, evidenciando que
conhecimento nao significa informagao.

A socioeducagdo, situada no campo da educagdo social, aponta para o desenvolvimento
de praticas educativas que caminhem para a formacao de sujeitos criticos, que se neguem a
permanecer no lugar social onde foram colocados, sem que tal recusa venha acompanhada com
o respeito pelas regras sociais e éticas vigentes (BISINOTO et al., 2015).

Assim sendo, articulando o Ensino de Ciéncia com a Educa¢ao em Direitos Humanos,
0 objetivo dessa pesquisa ¢ responder a seguinte questdo: “Alinhando Ensino de Ciéncias e
Educacdao em Direitos Humanos, como a temdtica da alimenta¢do pode contribuir para a
formagdo cidadd de alunos do ensino médio do sistema socioeducativo?”

Além disso, a partir dos resultados analisados pretende-se gerar um produto
educacional, um manual de instru¢des sobre o desenvolvimento de oficinas pedagdgicas
balizadas na Educacdo em Direitos Humanos, como ferramenta metodolédgica para o Ensino de
Quimica, sobretudo para professores que trabalhem em contextos socioeducativos.

A fim de responder a questdo de pesquisa e desenvolver o produto educacional, o
referencial tedrico deste trabalho € apresentado no capitulo 1 denominado Direitos Humanos.
Esse capitulo ¢ constituido por 5 unidades, sdo elas: (1) a origem dos Direitos Humanos, (2)
Direitos Humanos no Brasil, (3) Direitos Humanos e Educacao, (4) Direitos Humanos e Ensino
de Ciéncias e (5) Educag¢do em Direitos Humanos por meio de oficinas pedagogicas. Assim,
por meio de uma revisdo bibliografica, sdo apresentados aspectos e informagdes que
colaborardao na compreensao do que sdo os direitos humanos, sua origem e os contextos em que
se moldaram inicialmente. Uma vez que essas origens sdo apresentadas, busca-se apontar como
os DH se fizeram presente na histdria da nagdo brasileira e como influenciaram documentos
oficiais e até mesmo na propria Constitui¢do Federal. Dando sequéncia, uma énfase ¢ dada no
campo educacional, momento em que se apresenta e discute a evolugdo dos documentos
relacionados com a tematica ao campo educacional. Por fim, o capitulo ¢ encerrado com
aproximagdes entre ensino de ciéncias educacdo em direitos humanos, sendo viabilizada a

estruturagao do que se pretende realizar com a pesquisa.



CAPITULO 1 - DIREITOS HUMANOS

Compreender os caminhos percorridos no decorrer da histéria pode auxiliar na
compreensdo dos conceitos e sentidos atribuidos aos Direitos Humanos, assim como as
contradigdes inerentes ao termo. Diversas sdo as perspectivas que se pode adotar para tal
retrospectiva, mas em meio a tamanha diversidade de possiveis leituras e narrativas, deve-se
sempre prezar pelo ndo anulamento dos discursos que diferem da perspectiva dos narradores e
escritores. Nesse capitulo apresentaremos uma breve historicidade, na tentativa de auxiliar na
compreensdo das perspectivas de direitos humanos que moldaram as atividades aqui
desenvolvidas. Iniciando a partir de um contexto mais geral, aborda-se a presenca e influéncia
dos DH nos documentos oficiais brasileiros, afunilando em consideragdes da importancia e

impactos destes no cendrio educacional.

1.1 — Origens dos Direitos Humanos

Toda e qualquer narrativa € passivel de multiplas versdes, enunciados e oradores, com

a historia dos direitos humanos ndo seria diferente. Muitos caminhos foram trilhados e sob

diversas perspectivas podem guiar o olhar de quem almeja retrilhar os caminhos que deram
origem ao que hoje conhecemos como direitos humanos.

A hegemonia dos direitos humanos como linguagem de dignidade humana ¢é hoje

incontestavel. No entanto, esta hegemonia convive com uma realidade perturbadora.

A grande maioria da populagdo mundial ndo € sujeito de direitos humanos. E objeto

de discursos de direitos humanos. Deve-se, pois, comegar por perguntar-se se 0s

direitos humanos servem eficazmente a luta dos excluidos, dos explorados e dos

discriminados ou se, pelo contrario, a tornam mais dificil. (SANTOS, CHAUI, 2014,
posicao 420).

Mesmo hoje, com a no¢ao de direitos humanos um tanto quanto disseminada, ¢ comum
que nos esbarremos em diversas questdes que permeiam esse campo de estudo. Do ponto de
vista pratico, percebe-se que os direitos humanos ainda ndo se fizeram presentes na vida de
milhares de pessoas mundo a fora, do ponto de vista teorico, pode-se escolher/optar por diversas
maneiras de se olhar para a tematica.

A analise da historia da humanidade nos mostra que os avangos sociais levam tempo
para ocorrer, sao frutos de movimentos e de empenho energético por parte da sociedade,
principalmente quando se trata de progresso social. Esses movimentos e lutas por melhoria sdo,

com frequéncia, repletos de atrocidades e violéncia, mas ao se tratar de direitos sociais, ndo ¢
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incomum que a realidade gritante se comprove: os direitos sociais sdo escritos com sangue
(SILVA, 2019).

Os acontecimentos de uma determinada época ou ocasido se fazem presentes, mesmo
que de maneira sutil, nos anos que se sucedem. Todos os fatos, interpretagdes € acontecimentos
colocam a sociedade atual no local onde nos encontramos. Moldando o nosso presente,
encontramos marcas que foram social e culturalmente forjadas, em nosso contexto social, de

modo tdo natural € hegemonico que nos ausentamos em questiond-las.

A busca de uma concepgdo contra-hegemonica dos direitos humanos deve comegar
por uma hermenéutica de suspeita em relacdo aos direitos humanos tal como sdo
convencionalmente entendidos e defendidos, isto é, em relagdo as concepgdes dos
direitos humanos mais diretamente vinculadas a sua matriz liberal ¢ ocidental.
(SANTOS, CHAUI, 2014, posigdo 430).

Os autores definem o que seja uma versao hegemonica ou convencional dos DH como

sendo

um entendimento convencional dos direitos humanos como tendo as seguintes
caracteristicas: os direitos sdo universalmente validos independentemente do contexto
social, politico e cultural em que operam ¢ dos diferentes regimes de direitos humanos
existentes em diferentes regides do mundo; partem de uma concepgdo de natureza
humana como sendo individual, autossustentada e qualitativamente diferente da
natureza ndo humana; o que conta como violagao dos direitos humanos é definido
pelas declaragdes universais, instituicdes multilaterais (tribunais e comissdes) e
organizagdes ndo governamentais (predominantemente baseadas no Norte); o
fenémeno recorrente dos duplos critérios na avaliagdo da observancia dos direitos
humanos de modo algum compromete a validade universal dos direitos humanos; o
respeito pelos direitos humanos é muito mais problematico no Sul global do que no
Norte global (SANTOS, CHAUI, 2014, posigdo 550).

Portanto, os direitos humanos ndo podem ser resumidos a visdo ocidental de DH, ndo se
pode ignorar diversos enredos € contextos que colaboraram para a questdo. Diversos sdo os
exemplos que se pode dar para colaborar com essa linha de pensamento, entretanto, ndo ¢
prioridade dos pesquisadores/pensadores ocidentais, mudarem essa versdo que tdo bem os
gratifica.

Embora plenamente aceite pelo pensamento politico hegemdnico, especialmente no
Norte global, esta resposta reduz o mundo ao entendimento que o ocidente tem dele,
ignorando ou trivializando deste modo experiéncias culturais e politicas decisivas em
paises do Sul global. Este é o caso dos movimentos de resisténcia contra a opressao,
marginalizacdo e exclusdo que tém vindo a emergir nas tltimas décadas e cujas bases

ideoldgicas pouco ou nada tém a ver com as referéncias culturais e politicas ocidentais
dominantes ao longo do século XX (SANTOS , CHAUI, 2014, posicao 567).

A maneira como compreendemos os direitos humanos guiardo as praticas, agdes €

leituras sobre diversas situagdes. Um consenso que se tem ¢ o de enxergar nos Direitos
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Humanos uma linguagem minima em termos de dignidade humana, mas existem diversos

consensos a respeito dos mesmos, tais consensos se manifestam de diferentes maneiras e cada

um deles se sustentam em ilusdes, apontam Santos ¢ Chaui (2014).
E, pois, facil ser-se levado a pensar que a hegemonia de que hoje gozam os direitos
humanos tem raizes muito profundas e que o caminho entre entdo e hoje foi um
caminho linear de consagrago dos direitos humanos como principios reguladores de
uma sociedade justa. Esta ideia de um consenso ha muito anunciado manifesta-se de
varias formas, e cada uma delas assenta numa ilusdo. Porque largamente partilhadas,
estas ilusdes constituem o senso comum dos direitos humanos convencionais.

Distingo cinco ilusdes: a teleologia, o triunfalismo, a descontextualizagdo, o
monolitismo e o antiestatismo (SANTOS, CHAUI, 2014, posicao 451).

Ter consciéncia da existéncia de tais ilusdes, € um convite para refletirmos sobre nossos
proprios pensamentos/opinides € posicionamentos diante da temdtica e ¢ também, acima de
tudo, uma forma de estruturarmos concepgdes ndo-hegemonicas a respeito dos DH. Para esse
trabalho de constru¢do ¢ sustentando por dois eixos estruturantes, afirmam Santos e Chaui
(2014), um pilar intelectual e outro politico, ndo havendo entre eles, precedéncia ou maior
importancia. No trabalho politico, encontramos as lutas e os movimentos sociais, no segundo,
o0 tedrico, ¢ o trabalho da construcao alternativa dos DH para extrair as impurezas (ilusdes) que
fortalecem a ambiguidade e consensos que gozam.

Diversos sdo os movimentos que contribuiram para a estruturacao dos direitos humanos,
como por exemplo na América Latina os movimentos indigenas, na Africa e Asia o movimento
dos camponeses e a insurgéncia islamica (SANTOS, CHUALI 2014). Outro exemplo foram as
guerras mundiais, patrocinada por paises do norte global, os horrores vivenciados durante esse
periodo bélico abriram feridas que levariam muito tempo para serem cicatrizadas e, mesmo com
uma declaragdo oficial de fim de guerra, as feridas seguiam latejantes e incomodas. Diante das
atrocidades ocorridas durante a guerra e discutidas mundialmente apds o fim bélico, os paises
envolvidos tentaram articular uma maneira de limpar a maneira como eram vistos pelas outras
nagoes.

A dignidade humana foi menosprezada ao passo que vidas foram relativizadas, a
capacidade destrutiva humana foi escancarada e as atrocidades falavam (leia-se gritavam) por
si s0. Pensando nos horrores que poderiam ser evitados em prol das geragdes futuras, e na
higienizacdo da imagem internacional dos principais paises envolvidos na guerra, criou-se em
1945 a ONU, uma organizagao internacional formada por paises voluntariamente reunidos em

busca da paz e progresso mundial. O documento de fundagao da ONU, a Carta das Nagdes
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Unidas, traz em seu preambulo as ideias e propositos dos governos que se uniram na

constituigdo das Na¢des Unidas:
Nos, os povos das Nagdes Unidas, resolvidos a preservar as gera¢des vindouras do
flagelo da guerra, que, por duas vezes no espaco da nossa vida, trouxe sofrimentos
indiziveis a humanidade, e a reafirmar a fé nos direitos fundamentais do homem, na
dignidade e no valor do ser humano, na igualdade de direitos dos homens e das
mulheres, assim como das nagdes grandes e pequenas, ¢ a estabelecer condigdes sob
as quais a justica e o respeito as obrigagdes decorrentes de tratados e de outras fontes

de direito internacional possam ser mantidos, e a promover o progresso social e
melhores condigdes de vida dentro de uma liberdade mais ampla.

E para tais fins praticar a tolerancia e viver em paz uns com os outros, como bons
vizinhos, unir nossas forgas para manter a paz ¢ a seguranga internacionais, garantir,
pela aceitagdo de principios e a institui¢do de métodos, que a for¢a armada ndo sera
usada a ndo ser no interesse comum, € empregar um mecanismo internacional para
promover o progresso econdmico ¢ social de todos os povos.

Resolvemos conjugar nossos esfor¢os para a consecucdo desses objetivos. Em vista disso, nossos respectivos
governos, por intermédio de representantes reunidos na cidade de Sao Francisco, depois de exibirem seus plenos
poderes, que foram achados em boa e devida forma, concordaram com a presente Carta das Nagdes Unidas e
estabelecem, por meio dela, uma organizagao internacional que serd conhecida pelo nome de ‘Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU, 1945, p.3-4).

Deste modo, para que um pais fizesse parte das Na¢des Unidas era necessario firmar o

compromisso de que todos os propositos da organizagdo fossem almejados para seus povos. Ou
seja, deveria, entre outras coisas, zelar pela paz e a seguranca internacional, desenvolver
relacdes baseadas na amizade entre as nagdes e promover o respeito pelos direitos humanos e
as liberdades fundamentais.

A proclamagdo, em 1948, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH foi
um marco na historia da humanidade, mesmo que esta tenha sido elaborada por homens,
brancos, europeus e pertencente as classes dominantes. A proclamacao estabelecia as condig¢des
minimas de dignidade humana, como forma de garantia que as geragdes vindouras nao
experienciassem os amargos horrores provocados pelas grandes guerras das poténcias
mundiais.

Se por um lado a DUDH mostra-se como o resultado do grande sofrimento humano em
decorréncia dos horrores vividos pela humanidade, por outro, ndo podemos desconsiderar sua
finalidade de também promover uma limpeza diante da comunidade internacional, como dito
anteriormente, para os principais envolvidos nas grandes guerras. O nimero de mortes no curto
intervalo de tempo, até entdo ndo presente na historia da humanidade, fruto dos campos de
concentracdo nazistas € com explosdes nucleares de Hiroshima e Nagasaki, forcou a
humanidade a revisar os pactos politicos vigentes e a criagdo de mecanismos internacionais de

valorizacao da vida humana em um cenéario de paz (ZENAIDE; VIOLA, 2019).
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Dessa maneira, pode-se pontuar que a declaracdo do conjunto de direitos oriundos de
revolugdes burguesas (o direito a liberdade, direitos civis e politicos) aumenta, em teoria, a zona
dos até entdo ignorados e excluidos: a escraviddo passa a ser proibida, mulheres t€ém seus
direitos proclamados, entre outros (TOSI, 2019). Segundo a mesma autora, a histéria dos
direitos humanos reflete os movimentos decorrentes das agdes das vitimas da barbarie em busca
de uma transicao que implica em uma origem, um caminho e um lugar de chegada.

A esse respeito, Aguirre (1997) citado por Zenaide e Viola (2019) afirma:

A opgao pelos direitos humanos ndo nasce de uma teoria, nem de uma doutrina em
particular. Mesmo a Declaragdo Universal é produto de uma longa ¢ complexa teia de
gritos ¢ ‘ais’ de milhdes de pessoas ao longo do planeta e da Histdria. “E resposta a
estes gritos”. A legislagdo, a codificacdo, a concretizagdo em pactos e protocolos, é
posterior a essa instancia primordial do ‘escutar’ e ‘sentir’ o grito de quem se

converteu em vitima, de quem foi despejado de sua dignidade ou de seus direitos. (p.
07).

Em “A era dos Direitos” (1992), Noberto Bobbio atribui a DUDH um grande valor
ético-politico e, apesar de ndo ser propriamente juridico, diz que a mesma possui, em germe, a
sintese do que virdo a ser direitos positivos universais, apds passarem pela fase de abstragio
dos direitos naturais e pela transfiguragdo concreta dos direitos positivos. E sobre isso, comenta:

Quando digo “contém em germe”, quero chamar a atengdo para o fato de que a
Declaragdo Universal é apenas o inicio de um longo processo, cuja realizagio final
ainda ndo somos capazes de ver. A Declaragdo ¢ algo mais do que um sistema
doutrinario, porém algo menos do que um sistema de normas juridicas. De resto, como
ja varias vezes foi observado, a propria Declarag@o proclama os principios de que se

faz pregoeira ndo como normas juridicas, mas como “ideal comum a ser alcangado
por todos os povos e por todas as nagdes” (p. 30).

Apesar de ser repletas de boas inten¢des, a DUDH foi proclamada em plena vigéncia de
regimes coloniais de paises como Franga e Inglaterra, por exemplo, que dominavam paises
como Argélia, Vietna e India, que comegaram um processo de independéncia e descolonizagio
nas décadas que se seguiriam (TOSI, 2019). Mesmo apds o ingresso na ONU e da DUDH, as
velhas metropoles colonialistas continuaram a enviar tropas armadas para tentar conter as lutas
sociais por libertacao e s se retiraram apoOs serem derrotados pela sociedade que era, até entao,
colonizada (TRINDADE, 1998). Isso evidencia que, mesmo quando direitos sao garantidos por
lei, ndo se exclui a necessidade de luta pelas suas efetivagdes e Tosi (2019) vai além ao
comentar o carater tedrico que era atribuido a declaragdo, principalmente ao envolver questdes
politicas e econdmicas.

Em face do exposto, foram necessarios uma série de pactos e acordos oficiais,

protocolos, conferéncias e documentos para tornar as “aspiragdes ideais” da DUDH em normas
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e principios de “direitos positivados”, abrindo espago para que os direitos humanos, tanto os
nacionais e internacionais, fossem estruturados (TOSI, 2019). O autor apresenta o

desenvolvimento dos direitos em quatro tendéncias:

Universalizacdo — Em 1948, os Estados que aderiram a Declaragdo Universal da ONU
eram 48; hoje atingem a totalidade de nagdes do mundo, isto ¢, 189 dos 191 paises
membros da comunidade internacional. Inicia-se, assim, um processo pelo qual os
individuos estdo se transformando, de cidaddos de um Estado, em cidaddos do mundo
(cosmopolitismo).

Multiplicagdo — Nos ultimos setenta anos, a ONU promoveu varias conferéncias
especificas, que aumentaram a quantidade de bens que precisavam ser defendidos: a
natureza e o meio ambiente, a identidade cultural dos povos e das minorias, o direito
a comunicacdo e a imagem.

Diversificagdo — As Nag¢des Unidas também definiram melhor os sujeitos titulares dos
direitos. A pessoa humana ndo foi mais considerada de maneira abstrata e genérica,
mas na sua especificidade e nas suas diferentes maneiras de ser: homem, mulher,
crianga, idoso, heterossexual, homossexual, com deficiéncia, entre outras.

Positivagdo — A Declaragcdo Universal possuia mais um valor ético que juridico e
politico, mas com a assinatura por parte dos Estados dos pactos e das convengdes
internacionais, os direitos humanos se tornam direitos positivos dos Estados, passando
a fazer parte do direito constitucional e do direito ordinario, chegando assim na vida
cotidiana dos cidadaos. (p. 41).

A esse respeito, Boaventura de Sousa Santos e Marilena Chaui (2014) defendem a
necessidade de avaliar criticamente a superioridade ética e politica direcionada aos direitos
humanos, mesmo quando esses sdo positivados no quadro juridico. Os autores trazem a
concepcao de linha abissal, ponto de um lado os paises historicamente colonizadores e do outro,
os colonizados, € se posicionam:

Ora enquanto discurso de emancipagdo, os direitos humanos foram historicamente
concebidos para vigorar apenas do lado de c4 da linha abissal, nas sociedades
metropolitanas. Tenho vindo a defender que esta linha abissal, que produz exclusoes
radicais, longe de ter sido eliminada com o fim do colonialismo histdrico, continua
sob outras formas (neocolonialismo, racismo, xenofobia, permanente estado de
exce¢do na relagdo com terroristas, trabalhadores imigrantes indocumentados,
candidatos a asilo ou mesmo cidaddos comuns vitimas de politicas de austeridade
ditadas pelo capital financeiro). O direito internacional e as doutrinas convencionais

dos direitos humanos tém sido usados como garantias dessa continuidade. (SANTOS
e CHAUI, 2014, posicao 442).

Zenaide e Viola (2019), entretanto, dizem que, mesmo apds os 70 anos da proclamagao
da DUDH, ainda se revela um anuincio tedrico, um ideal ético-politico que aspira novas formas
de relagdo entre os povos, as nacgoes e as sociedades; e que o texto de 1948 ainda ¢ atual e gera

expectativas positivas por aqueles que ainda estdo inseridos em sociedades violentas e com
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acentuadas assimetrias sociais. Tais expectativas, seguem os autores, sao propagadas por paises
que projetam seu modo de vida como o ideal para toda a humanidade.

Mesmo apds o anuncio do ideal politico filosofico, que foi a DUDH, demorou-se até
que os seus “artigos” passassem a fazer parte de fato do cotidiano das pessoas ao redor do
planeta, de forma mais concreta. Passados 72 anos desde a declaragdo, percebe-se que ela se
mostra presa ao campo tedrico para milhares de seres humanos, ndo conseguindo efetivar-se e
sair do campo da promessa de vidas melhores para muitos. Ainda se nota violagdes, agressoes,
guerras em consequéncia de ideias distorcidas de superioridade politica, econdmica, religiosa,
de género, classe social, orientacdo sexual, posicionamento politico, de faixa etaria, por
exemplo (SANTOS, CHAUI, 2014).

Nesse mundo onde os preconceitos e violagdes transvestem-se em novas aparéncias,
mesmo dentro do movimento pela implementacdo de uma cultura de direitos humanos,
surgiram novas formas de desumanizagdo, como outrora, sustentadas, por exemplo, por meio
de discursos como “direitos humanos para humanos direitos”. Isso mostra que ainda ndo se
compreendeu e ndo atingimos o grau de maturidade necessario para alinharmos nossos
pensamentos com o que a Declaracdo de 1948 almejava: o respeito incondicional para com o
ser humano.

A esse respeito, Carbonari (2019) diz que o conservadorismo, outrora presente nos
movimentos sociais na historia dos direitos dos homens na Francga, se faz presente nos dias
atuais, mundo afora, e d4 vazao a compreensao sobre os Direitos Humanos. O autor sistematiza
trés posicionamentos possiveis, frente a compreensdo deturpada dos mesmos: posicao
punitivista, posi¢do seletivista e posi¢do meritocratica.

A posicao punitivista ¢ aquela onde se defende que “os direitos humanos sdo
privilégios dos bandidos”, evidenciando a compreensio de que tais direitos servem
exclusivamente para a defesa de bandidos. A ideia central dessa posi¢do, segue o autor, ¢ de
que hd um “bandido”, um “inimigo” a ser combatido com todo empenho, moral e juridico,
objetivando a eliminagdo desse “inimigo” por meio de penas de morte, por exemplo, para que
a sociedade se torne mais “limpa”. Esse posicionamento alimenta o 6dio ao inimigo com carater
genérico, o bandido. O segundo posicionamento ¢ o seletivista, “direitos humanos para
humanos direitos”, um posicionamento que relativiza a dignidade humana ao classificarem
atributos presentes em certos humanos “de bem”, mas que ndo estao presentes em todos os seres
humanos. Ao contrério da primeira posicao, de carater negacionista dos DH, diz o autor, nota-

se um reconhecimento dos direitos humanos, apesar de ndo serem de carater universal. Ou seja,
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sdo direitos, mas ha pessoas “matdveis” para que vidas “com validade” sigam vivas. A terceira
versdo conservadora dos direitos humanos, posicio meritocratica, ¢ filiada ao pensamento
ultraneoliberal, sendo orientada pela ideia de necessario empenho para merecer os direitos
humanos. Numa onda de “anti-universalidade”, somente aqueles que se “esforcaram” sao
realmente dignos de “merecer”, por serem os “melhores” estdo mais aptos a concorréncia. Ja
0s que ndo conseguem, o autor continua explicando, ndo merecem por ndo terem empreendido
e usado sua liberdade disponivel para se tornarem merecedores.

Todos esses posicionamentos, evidentes em varias esferas e anunciados nos mais
diversos tipos de discursos, mostram que ainda ndo compreendemos de fato a declaragdo,
mesmo apos 72 anos de sua proclamacado. Tais posigoes vao em direcdo oposta sugerida pela
declaracdo, colocando em questdo a universalidade, a interdependéncia e a indivisibilidade. O
que estd em questdo, afirma Carbonari (2019) ¢ aceitagdo de os direitos humanos sdo a
afirmacdo de que a humanidade ¢ um bem comum a todos(as).

A humanidade que esta em cada ser humano ¢é exatamente a mesma: sdo iguais. Por
isso, os direitos humanos sdo universais, sdo de todos/as ¢ para todos/as. Mas, os
direitos humanos lembram que, ainda que a humanidade que estd em cada um/a seja
a mesma, o modo como ela se apresenta é singular: humanos/as sdo Gnicos/as. N&o
pensam do mesmo jeito, ndo torcem para o mesmo time, ndo gostam das mesmas
coisas. Somos diversidade, somos pluralidade, somos diferentes. A afirmacdo dos
direitos humanos implica a ndo-discriminacdo o reconhecimento e o respeito ao modo
de ser de cada um/a. Os direitos humanos também dizem de tudo aquilo que as pessoas
precisam para viver com dignidade. Afirmam que todos/as t€m direito a saude, a
educagdo, a cultura, a moradia, a alimentagdo saudavel, a liberdade de expressdo, a
mobilidade, a ndo sofrer violéncia, a seguir a religiosidade que quiser, ao trabalho
decente, a remunerago justa, ao lazer, a previdéncia e assisténcia social, enfim, a tudo

0 que uma pessoa precisa para o bem-viver. Por isso, direitos humanos exigem acesso
e usufruto justo dos bens necessarios a viver com dignidade. (p. 28-29).

Torna-se necessaria, entdo, a revisao constantemente dos documentos oficiais, para que
estes se adequem as necessidades sociais de acordo com os contextos e as formas de violacdes
presentes. Ndo se pode, entretanto, abrir espago para a ingenuidade ao supor que isso sera
suficiente para a efetivagdo dos direitos humanos. Os documentos foram sofrendo alteragdes
em fun¢do das demandas sociais, sempre sendo guiados pela DUDH, outrossim ¢ que tais
melhorias sd@o conquistas historicas, reivindicadas por grupos sociais.

Ha uma questdo de responsabilidade a ser reconstruida, segundo Carbonari (2019),
considerando a dificuldade de afirmacdo nos contextos atuais. O autor posiciona-se e afirma
que sem ajuda de todos, pouco caminharemos rumo a compreensdo de que ninguém esta

autorizado a violar os direitos humanos.
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Afirmar que todos/as tém o dever de respeitar os direitos humanos dos/as outros/as &
hoje uma questdo das mais necessarias, mas também das mais dificeis. H4 uma
dimensdo de responsabilidade individual que, por vezes se vé traida em sua
possibilidade de afirmag@o num contexto de inversdo de direitos humanos [...]. Exigir
que empresas, organizagdes sociais e politicas e o proprio Estado, além das
organizagdes multilaterais se responsabilizem pelos direitos humanos € insistir numa
agenda cada vez com mais dificuldade de ser efetivada. Ainda assim, fundamental
para manter vivos os direitos humanos em processos de resisténcia (CARBONARI,
2019, p. 29).

Ainda hd um grande caminho a ser percorrido, no entanto, ndo se pode deixar a
dignidade humana ser colocada em segundo plano, quando o assunto ¢ prioridade. O respeito
pela dignidade humana deve se fazer presentes em todos os lugares e de maneira igual para
todos. Pouco valor tem o progresso material e o crescimento econdmico de um povo, caso sejam
conseguidos a custa de ofensas a dignidade de seres vivos (DALLARI, 2004).

Tais dificuldades de implementagdo, manutencao e defesa dos Direitos Humanos se
tornam ainda mais acentuadas e evidentes em nacdes cujo berco foram regimes colonialistas e
autoritaristas, como ¢ o caso do Brasil. Muitas das marcas insistem em fazer parte do cotidiano
e da cultura social. A esse respeito, Zenaide e Viola (2019) comentam

Fundada na dependéncia econdmica e politica da metrdpole, construida na sua
dimensao historica pela concentragdo da terra e notadamente pelo uso intensivo da
escraviddo, a sociedade colonial levantou muros sociais praticamente intransponiveis
que colocava de um lado os senhores europeus — positivamente beneficiados pela
estrutura econdmica — e, de outro lado impunha um beneficio negativo para aqueles

que — responsaveis pela producdo da riqueza, ndo eram sequer considerados seres
humanos.

Herdeiros desta formagdo historica, nossas sociedades produziram dimensdes
culturais pouco afeitas aos pressupostos que, desde os séculos XVIII e XIX, fazem
parte do universo teorico dos direitos humanos e que a Declaragdo de 1948 pretendeu
transformar em diretriz para a reorganizacdo de um mundo dilacerado pelas duas
grandes guerras do século XX, pelas dantescas experiéncias dos campos de
concentragdo do nazismo e, posteriormente, das ditaduras militares da América
Latina. (p 87-88).

Dessa forma, compreender o processo historico de estruturacdo social de uma nagao
pode corroborar na compreensao, entre outras coisas, da importancia das questdes sociais. Na
secdo a seguir, apresentaremos a forma como o Brasil lidou com a DUDH e como a mesma se

fez presente em suas legislagdes.

1.2 — Direitos Humanos no Brasil

O Brasil compode o grupo de paises que assinaram a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos desde sua origem, em 1948, e consequentemente a fazer parte da ONU. Dessa forma,
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a relagdo tedrica brasileira com a nova proposta de valorizacdo e protecdo da vida humana,
personificada por meio da DUDH, se firma desde a criacdo desse importante documento.
Falamos aqui em relagdo teorica do Brasil com os Direitos Humanos, pois consideravel tempo
foi necessario para que de fato os DH fossem legalmente estabelecidos no cendrio normativo
nacional, chegando assim, ao cotidiano dos brasileiros. Apesar disso, quando pretende-se
retrilhar o desenrolar histdrico brasileiro nos anos que sucederam a assinatura e participagdo do
pais na ONU, precisamos considerar o compromisso firmado internacionalmente para que
possamos compreender que, mesmo em face de compromissos politicos firmados, um estado
pode ser violador dos direitos humanos.

De maneira analoga ao mundo, no Brasil foi necessario um periodo em que a dor
humana gritasse tdo alto, a ponto de que seria dificil continuar ignorando as atrocidades, para
que os direitos humanos fossem clamados e a dignidade da vida humana fosse colocada como
prioridade, estando acima de interesses politicos e econdmicos. Para o mundo, esse momento
de horrores, como dito da sessdo anterior, foi a Segunda Guerra Mundial, com o nazismo e toda
a historia aqui j& discutida. Para o Brasil, esse periodo de grande violagdo contra a dignidade
humana foi o periodo da Ditadura Militar (1964 a 1985).

Os horrores vividos nessa época mostram como um governo autoritario pode se tornar
extremamente nocivo para qualquer um que ndo passe pelo seu crivo de aprovagdo. A
populagdo, mais uma vez, mostra o qudo importante € a luta social em busca de melhores
condi¢des de vida. Mesmo com diversos casos de desaparecimento, frutos de perseguicoes
politicas, ndo deixaram de lutar pela sociedade que amavam e defendiam. Mesmo sabendo dos
casos de tortura e morte, remetidas pelo estado a populacdo, que se opunha ao estilo
governamental, a mesma ndo deixou de lutar.

Ap6s o fim do periodo da ditadura militar, em 1985, o Brasil passa entdo a retomar as
rédeas da nagdo e a dirigir o pais para um regime democratico. Um regime democratico, em
que as pessoas teriam inteira participacdo na geréncia nacional, por meio de representantes
elegidos. Ou seja, passamos a assumir um carater de democracia representativa, aquela em que
a populagdo escolhe seus representantes para que seus interesses sejam pauta no cenario
politico.

Esse processo de transi¢ao para a democracia ndo aconteceu de forma tao natural e foi
acompanhado de algumas truculéncias. Os que antes governavam ndo queriam perder o poder
e, mesmo que perdessem, ndo queriam ser julgados pelas atrocidades exercidas durante o

horrendo periodo ditatorial. Adorno (2010) comenta que durante o processo de transi¢do para a
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democracia no Brasil, do periodo de 1979 a 1988, temas de Direitos Humanos fomentavam
reacdes negativas e segundo o autor esse fato se dava pela associacdo frequente, por parte da
opinido publica, a defesa dos direitos de bandidos ou a imagem utdpica de militantes que
imaginavam uma sociedade isenta de violéncias e violagdes de direitos humanos, além do
desejo latente de vinganga por parte daqueles que haviam sido perseguidos durante a ditadura
militar.

Dessa forma, ap6s o final do periodo ditatorial, o Brasil passou por um processo de
redemocratizagdo. Um dos frutos dessa nova etapa da historia brasileira foi a apresentacao da
nova constituicao federal, validada em 1988. Dado o seu carater, a constitui¢ao de 1988 veio a
ser conhecida como constitui¢cdo cidada. Adorno (2010) a esse respeito esclarece:

A Constituicao de 1988 é denominada “cidada” porque, pela primeira vez na histéria
republicana, ndo se limitou a enunciar formalmente direitos. Além de estender o
elenco dos direitos individuais e coletivos, inscrevé-los no terreno dos direitos
humanos, indicou instrumentos para sua garantia e efetividade. Os instrumentos

ampliaram a participacdo dos cidaddos na formulagdo e na implementagao de politicas
publicas, através por exemplo dos conselhos consultivos e deliberativos. (p. 10).

A Constituicao delega entdo ao Estado, por meio de politicas publicas, a tarefa de
viabilizar a universalizacdo do acesso aos direitos econdmicos, sociais, politicos e culturais
(ADORNO, 2010).

Em 1996, o Brasil cria o primeiro Programa Nacional de Direitos Humanos. Esse foi o
marco do compromisso nacional brasileiro para com os direitos humanos, a partir de sua
publicacdo, o pais mostrava seu compromisso para com a defesa e efetivacao dos direitos
humanos no territério nacional, mesmo que tenha demorado cerca de 48 anos desde a
publicacdo da declaragdo universal dos direitos humanos.

Antes de serem medidas governamentais, os Programas Nacionais de Direitos Humanos
sdao, segundo Adorno (2010), politicas de Estado, oriundos de uma recente historia de
consolidagdo das institui¢des democraticas dentro da sociedade brasileira.

Os Programas Nacionais de Direitos Humanos representam conquistas institucionais e
consideraveis avangos tedricos, entretanto, no que diz respeito aos avangos praticos, temos um
caminho a percorrer para que tais programas se efetivem no espago social. Frutos da Convengao
de Viena de 1993, no Brasil, contamos com trés edigdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH). Os PNDHs podem ser compreendidos como o posicionamento oficial do
governo frente a tematica dos Direitos Humanos, sendo assim, marcos formais.

O PNDH-I foi langado no dia 13 de maio de 1996, contava com um total de 228

propostas de acdes governamentais agrupadas em 21 grupos. O documento foi elaborado
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durante conferéncias regionais ocorridas nas capitais brasileiras, durante o periodo de novembro
de 1995 a margo de 1996, ao todo, seis conferéncias foram realizadas. Sob a coordenagao do
entdo chefe de gabinete do Presidente Fernando Henrique Cardoso, José Gregori, foi publicado
esse documento que representa uma etapa importante do avango institucional para as discussoes
sobre os DH no Brasil. Segundo Adorno (2010), o maior foco dessa edi¢do foi o combate as
injusticas, ao arbitrio e a impunidade, principalmente para aqueles que eram encarregados de
aplicar leis.

O programa abordou questdes sobre educagdo em direitos humanos; apoio as
organizagdes que defendiam os direitos humanos; a gratuidade do registro de nascimento aos
brasileiros, entre outros. Apesar dos consideraveis avancos na esfera da seguranga publica, a
primeira edi¢cdo do programa silenciou-se frente as tematicas como liberdade de orientagdo
sexual e identidade de género, o que acarretou diversos protestos da comunidade Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, Queers, Intersexuais e Assexuais — LGBTQIAP+.

O PNDH-II ¢ langado em 13 de maio de 2002, seis anos ap6s a primeira edi¢ao, sendo
uma revisao e expansao do PNDH-I, resultado de 8 conferéncias regionais guiadas pelo Nucleo
de Estudos da Violéncia — NEV/USP, de dezembro de 1999 a agosto de 2000. Essa edigdo do
PNDH também foi apresentada sob o governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, tendo
a sua publicagdo coordenada por Paulo Sérgio Pinheiro, o entdo Secretdrio de Direitos
Humanos. Contando agora com 518 medidas, o PNDH-II ndo pdde ignorar os protestos e
criticas, desse modo, essa edi¢do vai de encontro a luta pela liberdade de orientagdo sexual e
identidade de género, além de protegdo para ciganos. Essa edi¢do remete maior atengdo a
violéncia intrafamiliar, ao combate do trabalho infantil e for¢ado e a luta pela inclusdo de
cidadaos que requeriam cuidados especiais, “pessoas portadoras de deficiéncia”, de acordo com
o texto do programa (ADORNO, 2010).

Adorno (2010) ressalta que o PNDH-II ¢ reconhecido por tratar de maneira mais
detalhada sobre a incorporacao dos direitos econdmicos, sociais e culturais e os direitos de
afrodescendentes.

o PNDH-2 detalhou a protecdo de direitos a educacdo, a saude, a previdéncia e
assisténcia social, a saide mental, aos dependentes quimicos e portadores de

HIV/Aids, ao trabalho, ao acesso a terra, & moradia, ao meio ambiente saudavel, a
alimentagdo, a cultura e ao lazer.

O segundo enfoque diz respeito aos direitos de afrodescendentes. Pela primeira vez,
o Estado brasileiro reconhece a existéncia do racismo e aponta iniciativas visando
promover politicas compensatorias com o propdsito de eliminar a discriminagdo racial
e promover a igualdade de oportunidades. (p. 12).
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A terceira edicdo do PNDH foi publicado em 21 de dezembro de 2009 e revisado em 12
de maio de 2010, foi apresentada durante o governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, e
¢ a edicdo em vigor, marcada pela participacao social mais efetiva. Diferentemente das outras
edicoes, o PNDH-3 contou com uma maior participacao social durante a sua elaboracao
(cinquenta conferéncias temdticas foram realizadas desde 2003 em escalas estadual e distrital,
contando com Conferéncias Livres, onde 1200 delegados eleitos e 800 observadores e
convidados se fizeram presentes), além de detalhar as articulagdes necessarias entre os
ministérios para que as politicas publicas de Direitos Humanas propostas tivessem condigdes
de serem implementadas. Quando comparado aos dos programas anteriores, o texto da terceira
edi¢do se mostra mais extenso e de organizagdo diferenciada. O mesmo ¢é organizado em seis
eixos que se encontram subdivididos em 25 diretrizes, 82 objetivos estratégicos e 521 acgdes
governamentais. Ou seja, o texto indica quais sdo os organismos responsaveis pela execugao
das agdes programaticas. Desse modo, o PNDH-3 pode ser considerado um plano de agdo,
diferentemente das edigdes anteriores que poderiam ser classificadas como cartas de direito.
Segundo Bobbio (2004), cartas de direitos sdo
expressoes de boas intengdes, ou, quando muito, diretivas gerais de ag@o orientadas
para um futuro indeterminado e incerto, sem nenhuma garantia de realizagdo além da

boa vontade dos Estados, e sem outra base de sustentacdo além da pressdo da opinido
publica internacional ou de agéncias ndo estatais [...]. (p. 37).

Fugindo entdo ao carater das edi¢des anteriores, 0o PNDH-3 aprofunda e amplia o elenco
de direitos, norteia as politicas publicas indicando os responsaveis por execugdo, sendo assim,
medidas que podem ser acompanhadas e caso ndo sejam cumpridas, passiveis de mensuragao
quanto ao seu sucesso ou falha. Destarte, quando comparadas a terceira edicdo do PNDH, as
duas primeiras edigdes podem ser encaradas como uma lista de intengdes governamentais,
devida a auséncia de objetivos atrelados as acgdes, sem a defini¢do clara sobre quem deveria
executa-las.

Apesar disso, poderiamos afirmar que o PNDH-3 pode, de fato, romper com as barreiras
do campo conceitual e tedrico e, finalmente, se fazer efetivo frente as demandas sociais no
cotidiano da populacao brasileira?

Todas as edi¢cdes fomentaram polémicas e dissabores em virtude da amplitude e
abrangéncia das iniciativas propostas, por meio dos programas e das medidas adotadas. Apesar
de esperados, dois aspectos geraram surpresa, apos a apresentacdo do PNDH-3. A esse respeito,

Adorno (2010) diz que o primeiro €
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o fato de que as reagdes tenham ressuscitado suas expressdes mais conservadoras e
simplorias, justamente do tipo que se suspeitava superado — mais propriamente, o
embate dicotdmico, simplificador, entre defensores e criticos dos direitos humanos.
Em segundo lugar, o Programa trata de questdes com as quais o PT — o partido no
governo — tem larga afinidade. Ndo seria equivocado dizer que esta agremiacdo
partidaria também ganhou projegdo politica nacional em torno da mobilizagdo e da
defesa de direitos humanos. (p. 06).

Todo esse historico nos mostra a importancia constante por melhorias. Entretanto, os
tempos atuais nos demandam atencdo e requerem um dispendioso esfor¢o para que nao
reenfrentemos situagoes semelhantes.

Em 2018, vence a elei¢ao para a presidéncia do Brasil Jair Messias Bolsonaro, que até
entdo fazia parte do Partido Social Liberal - PSL. O atual presidente, assim como seus
companheiros de chapa, demonstra evidente aversdo a tematica dos Direitos Humanos. Sao
declaradamente contra tais direitos e sao ampliadores e disseminadores do discurso de “direitos
humanos servem para defender bandidos”. Se antes tinhamos um certo repudio velado, timido,
comedido, por parte de diversas figuras politicas, agora temos o maior representante do pais
fazendo questao de escancarar sua limitagdo em compreender a importancia da tematica, sendo
contra qualquer iniciativa de avango dessa importante tematica. (VETTORASSI et al., 2020;
MARTINS, 2020).

Desde a ultima edi¢ao do Plano Nacional de Direitos Humanos, ndo tivemos nenhuma
atualizag¢do ou sinalizacdo de novas edi¢des. Considerando o perfil do atual governo, pouco
podemos esperar que uma possivel edi¢do seja lancada em breve. Nesse cenario, a educacao
em direitos humanos tem importante papel na formacdo de alunos que sejam capazes de
compreender a importancia da luta pela melhoria, sem deixar de lado a importancia de todas as

expressoes de vida humana.

1.3 — Direitos Humanos e Educacio

Ha uma certa polissemia em torno do conceito de Educagdo em Direitos Humanos
(Candau et al., 2016), e ao compreender essa polissemia existente, ¢ sempre importante
apresentar a qual conceito estamos filiados. Candau et al. (2016) descrevem a abordagem de
Sacavino (2009) com a qual concordamos:

[...] uma visdo historico-critica e global, em que os Direitos Humanos séo vistos como
mediagdes para a constru¢do de um projeto de sociedade: igualitario, sustentavel e
plural. Enfatiza uma cidadania ativa, participativa e coletiva sem deixar de considerar
os direitos individuais, favorece a organizagdo da sociedade civil, privilegia os atores
sociais comprometidos com a transformacao social e promove o empoderamento dos
grupos sociais e culturais marginalizados e discriminados. (p. 56).
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Segundo Candau et al. (2016) h4d uma tensdo entre o crescente interesse pelos DH e as
violagdes constantes dos mesmos ¢, considerando o cenario social brasileiro, tal tensao nos
figura um desafio para a promog¢do de uma educagdao que auxilie a compreender melhor tais
direitos, assim como os processos de sua conquista e luta pela sua efetivacdo em nosso contexto.
Nesse diapasdo, Avila e Fonseca (2019), comentam que

quando se fala em educagdo e cultura nesse pais, podemos ter varias polémicas nesse
contexto, principalmente em se tratando da sociedade mais abastada. E pensando
nessas condi¢des que a educagao e a cultura em Direitos Humanos visam a formagao

de nova mentalidade coletiva para o exercicio da solidariedade, do respeito as
diversidades e da tolerancia. (p. 49).

Ainda conforme Candau ef al. (2016), a promogao e criacdo de uma cultura informada
pelos direitos que contribua para a afirmacdo da cidadania e dos processos democraticos, €,
desde sua origem em meados da década de 1980, um importante aspecto da Educagdo em
Direitos Humanos. Considerando um sistema democratico em que os direitos humanos se
encontram em situacdo de negacdo e fragil efetividade, ocorre um destoamento do que seria
necessariamente uma democracia, conforme Bedin e Tosi (2018),

Os Direitos Humanos somente prosperam em um ambiente democratico. Nao ha
democracia sem Direitos Humanos e ndo ha Direitos Humanos sem democracia.
Defender a democracia significa defender a vontade da maioria, mas também os
direitos das minorias: sem isso a democracia se torna uma tirania da maioria sobre a

minoria. [...] Democracia ¢ administragdo dos conflitos sem recorrer a violéncia, ou
recorrendo a violéncia legitima do Estado, exercida nos limites da lei. (p. 299).

Conforme Candau ef al. (2016), as lutas por poder rompem as barreiras dos campos
econOmicos e politicos, e passam a se expressar mais acentuadamente em outros locus, tais
como o cultural. Tais dimensdes estdo, segundo os autores, fortemente entrelacadas e
impassiveis de dissocia¢do, e a escola ndo ¢ imune a essa realidade, concluem. As ideias
apresentadas e defendidas por Carbonari (2007) dialogam diretamente com tal posicionamento

Por isso insistimos em dizer que direitos humanos sao uma nog¢ao complexa e que
guarda varias facetas e interfaces que articulam diversas dimensdes (juridica, ético-
moral, politica e cultural, entre outras), que sdo complementares entre si e tornam a

luta pela efetivagdo historica dos direitos humanos um permanente processo de
construcao. (p. 20).

Considerando isso, Candau et al. (2016) propdem um modelo de atuagcdo docente
voltado para tal perspectiva, defendendo que o professor assuma o papel de um Agente
Sociocultural e Politico — ASCP.

Apoiando-se em Giroux ¢ McLaren (1994), Candau et al. (2016) elencam aspectos

referentes ao professor como ASCP, tais como o educador que se situa em uma 6tica contra-
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hegemonica e que seja capaz de articular reflexdes e acdes sobre e na realidade, visando
modifica¢des de mentalidade. Para que se estruture uma compreensao e formagao diante de tais
aspectos, pensando do ponto de vista docente, € necessario que se compreenda os conceitos €
relagdes estabelecidas entre cultura, poder, cidadania e sujeito de direito.

Os autores entendem e partem da acepcdo ampla de cultura, isto ¢, de carater
antropologico, como processo continuo de (re)criacdo coletiva, com sentidos sendo
constantemente atribuidos, de interpretagdes por meio do que se experiencia. Compartilhamos
de seu ponto de vista quando assumem ndo considerar a cultura como mera erudi¢ao ou
letramento, nos afinizamos também com a definicao de cultura por eles apresentada:

A cultura € um fendmeno plural e multiforme, configura profundamente nosso modo
de ser e de situar-nos no mundo, bem como a maneira como cada grupo humano

organiza a vida; manifesta-se nos gestos mais simples da vida cotidiana, configura
mentalidades, imaginarios e subjetividades. (p. 33).

Por isso mesmo, defendem a importancia da educacao nesse cenario, uma vez que a
educacdo pode contribuir para a estruturacdo de novas perspectivas e leituras do mundo. A
respeito do desenvolvimento de uma cultura permeada pelos Direitos humanos, os autores
afirmam que

pressupde uma formag@o que vai além da sensibilizagdo e da informagdo. Exige o
desenvolvimento de processos formativos que permitam mudangas de mentalidades,

valores, comportamentos ¢ atitudes dos diferentes sujeitos que deles participam. (p.
34).

Tal afirmagdo vai de encontro a linha de raciocinio desenvolvida por Carbonari (2007),
este autor estrutura reflexdes sobre a presenca da temdtica dos direitos humanos, no contexto
brasileiro, da seguinte maneira:

Tratar do tema Direitos Humanos no Brasil perpassa ndo somente pela necessaria,
ainda que breve digressdo historica acerca de sua internalizagdo, mas especialmente
pelo reconhecimento de tratar-se de um direito inerente a raga humana, ¢ bem assim
pela percepgdo de que a conquista desses direitos advém da luta e da resisténcia

imprimidas pelas minorias, visando alcangar direitos fundamentais bésicos do ser
humano, em face de anos marcantes de subjugagdo e extrema violéncia do Estado.

(p.29).

Desse modo, ndo ¢ suficiente, ainda que necessario, informar sobre a existéncia e
importancia dos direitos humanos. Faz-se necessario compreender os processos de criacao,
manutenc¢ao e luta para que tais direitos se fagam presentes no cotidiano de todas as pessoas.
Por meio da cultura, comentam Candau e colaboradores (2016), fortalece-se a compreensao da

importancia das relagdes entre saberes e conhecimentos de diversificados povos, inseridos em
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diferentes culturas, além de legitimar e reconhecer os saberes de grupos sociais marginalizados,
negados ou subalternizados ao longo da histéria. Um dos pressupostos da Educacdo em Direitos
Humanos ¢ o reconhecimento do outro como sujeito de direito e ator no cendrio social, e para
que isso ocorra, € necessario respeito ao outro, o diferente, e a sua cultura (CANDAU, ef al.,
2016).

Tais aspectos, respeito ao diferente e compreensao do seu papel social, também sao
importantes na estruturacao da cidadania. Ao reconhecer-se, e reconhecer no outro, o diferente,
apossibilidade de acao no contexto social, assume-se concomitantemente o papel de ser cidadao
capaz de alterar o contexto social e politico em que se encontra. Paulo Freire fala sobre tal
necessidade de assun¢ao quando nos traz que

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
“tratar” sua propria presen¢a no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das a4guas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar,
sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ci€ncia, ou teologia, sem assombro em

face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formagdo, sem politizar
ndo ¢ possivel. (FREIRE, 2014, p. 57).

Desse modo, configura-se a centralidade na cultura, primeira dimens3o, como o €ixo
norteador e fundamental de processos educativos desenvolvidos por um professor que assume
o papel de agente sociocultural e politico. Outra dimensao, tdo importante quanto a primeira, €
a relagdo estabelecida com o poder, pois a articulag@o critica entre cultura e poder, enquanto
escultora de mentalidades, situa-se o agente sociocultural e politico (CANDAU et al, 2016).

Entendemos o poder como relacional, isto ¢, constituido de uma rede de relacdes
sociais entre pessoas que tém algum grau de liberdade e que s6 se afirma quando é
usada. O poder esta presente em todas as relagdes, penetra todas as dimensdes da vida,

e se relaciona especialmente com a constru¢do da realidade social, politica, cultural,
econdmica. (p. 35).

Desse modo, as autoras sustentam-se no que Sacavino (2009) define como “pedagogia
do empoderamento”, para dizer que o educador(a) como agente sociocultural e politico deve
priorizar uma pedagogia critica e democratica, que se lanca em direcdo as mudancas pessoais €
sociais.

Entendem o empoderamento como um processo que visa potencializar os grupos e
individuos que t€ém menos poder no campo social, que estdo presos em processos de dominagao,
submissdo e silenciamento, quando se refere a vida e participagdo em processos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, por exemplo. Esse enfoque assumido, considera a pessoa

como um ser ativo, cooperativo e social. Segundo as autoras,
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O centro desse enfoque pedagdgico é relacionar o crescimento individual a dindmica
social e a vida publica, desenvolvendo habilidades, conhecimentos e atitudes de
questionamento critico em relag@o as injusticas e desigualdades, as relagdes de poder,
as discriminagdes ¢ a mudanga social. (p. 36).

Tal pedagogia, a do empoderamento, fortalecera as capacidades dos atores — individual

e coletivamente — em niveis local e global, nacional e internacional, publico e privado, para que

sua afirmagdo e tomada de decisdes, enquanto sujeito, seja dada em sentido pleno. Segundo as
autoras, esse € um processo intransferivel.

Quando ocorrem mudangas na autoconsciéncia e na autopercep¢do, podem ser

mobilizados energias e dinamismos que favorecem transformagdes explosivamente

criativas ¢ libertadoras. Reservas de esperanga e agdes propositivas sdo desencadeadas

nas pessoas e grupos que estavam acostumados a olhar para si proprios e seus mundos
numa perspectiva extremamente negativa e de desvalorizagao. (p. 36).

Diante disso, para esta pesquisa, adotaremos o modelo de professor como agente
sociocultural e politico — ASCP, tal enunciado se faz necessario uma vez que a pesquisa aqui a
ser desenvolvida, assim como a pratica de ensino proposta, tomardo como referéncia tais
aspectos, durante o planejamento e desenvolvimento das atividades. Segundo Candau et a/
(2016), para ser ASCP, o professor deve, em um primeiro momento, propiciar uma
sensibilizacdo no olhar para ser capaz de perceber as variadas violacdes que ocorrem
cotidianamente, assim como ser capaz de se posicionar diante de tais violagdes.

Outra importante dimensdo, que se articula as anteriores em relagcdo ao professor como
ASCP, ¢ a formagdo de sujeitos de direito. Considerando que uma das caracteristicas da
Educacdao em Direitos Humanos ¢ seu caminhar em dire¢do as transformagdes sociais € a
formacao de sujeitos de direitos, pode-se encara-la na perspectiva de uma educacao libertadora,
promotora de uma cidadania ativa e apta a reconhecer e reivindicar direitos, capaz de contribuir
para a construcao da democracia (CANDAU et al., 2014).

Considerando o primeiro artigo da Declaragdo universal dos Direitos humanos, que
caracteriza “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”, pode-se
afirmar que todas as pessoas sdo sujeitos de direito. Entretanto, segundo Candau, ef al. (2016),
essa afirmacao nao ¢ suficiente em contextos como o nosso, semelhante a tantos outros na
América latina, em que as sociedades foram erguidas e estruturadas a partir de processos de
exclusdo do outro, do diferente, sobretudo dos negros, pobres, indigenas, frequentemente
considerados inferiores e/ou descartaveis (Candau et al., 2016). Os direitos sdo associados
frequentemente as classes ricas e dominantes, no ambito do senso comum; aos pobres, aos

diferentes, resta apenas a troca de favores e as concessdes realizadas pelos governantes de turno
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ou por pessoas poderosas (Candau et al., 2016). Tais marcas de coronelismo e apadrinhamento,
que insistem em se fazer presente na sociedade brasileira, turvam a compreensao de muitos sob
seu proprio status de sujeito de direito.

A fim de desconstruir a mentalidade associada ao direito visto como um favor e
fortalecer nossa (auto)consciéncia de que somos sujeitos de direitos, pelo simples fato de
sermos humanos, Candau et al. (2016), propdem que os processos educativos que se lancem
em dire¢do a tal desconstrucdo de mentalidade torta, flua em quatro movimentos: 1)
saber/conhecer os direitos; 11) desenvolver uma autoestima positiva; ii1) desenvolver uma
capacidade argumentativa; iv) promover uma cidadania ativa e participante.

Saber/conhecer os direitos ¢ primeiro aspecto da formacao de um sujeito de direitos,
nesse momento inicial, concentra-se em trabalhar a dimensao historico-critica da conquista dos
direitos — que esté estreitamente ligada as lutas por liberdade de grupos sociais especificos, cuja
violagdes de seus direitos se mostrava presente constantemente. De acordo com Candau et al.
(2014), a vida como um todo ¢ afetada quando um direito ndo ¢ respeitado, por isso mesmo,
salientam que

Reconhecer a interdependéncia dos diferentes direitos e sua indivisibilidade exige
uma continua atencdo a inter-rela¢do entre eles e a articulagdo entre os diferentes

movimentos sociais ¢ organizagdes que atuam em referéncia as diversas lutas e
questdes especificas. (p. 38).

O segundo movimento, desenvolver uma autoestima positiva, implica em propiciar as
condi¢des para que os(as) educandos(as) sejam capazes de assumir-se plenamente, mediante
suas relacdes entre colegas e com o(a) educador(a). Essa assun¢do consciente ndo significa a
busca pela exclusdo do outro, do diferente, acrescentam os autores.

Assumir-se como pessoa com individualidade, como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter

raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
muitas vezes como objeto. (p. 39).

Essa ideia possui grande afinidade com o posicionamento de Paulo Freire (2014) sobre a nossa
presen¢a no mundo,
Nao posso me perceber como uma presenca no mundo, mas, a0 mesmo tempo,
explica-la como resultado de operagdes absolutamente alheias a mim. Neste caso o

que faco ¢ renunciar a responsabilidade ética, historica, politica e social que a
promogao do suporte a mundo nos coloca. (p. 53).

Pensando sob a perspectiva pedagogica do desenvolvimento de uma autoestima

positiva, Candau et al. (2016) afirmam que as dindmicas participativas, de carater
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problematizador, com enfoque na realidade e vida cotidiana, devem ser priorizadas. Sem
desconsiderar, entretanto, a criagdo de um so6lido ambiente de confianga, onde as relagdes se
desenvolverao pautadas no respeito pelo outro, no reconhecimento de sua legitimidade e na
valorizacao do trabalho coletivo para desenvolvimento de praticas e saberes.

O terceiro aspecto da formagdo de sujeitos de direitos, “capacidade argumentativa”,
centraliza-se na importancia da palavra e do desenvolvimento da capacidade argumentativa,
pois apenas assim o sujeito sera capaz de defender os direitos que possui e partilha com os seus
semelhantes. Desse modo, aprende-se a fazer o uso do poder da palavra e ndo da forca, da
argumentacao e persuasdo ¢ ndo da imposi¢ao, ao passo em que desenvolvem uma autoestima
positiva e autoafirmagdo como cidadao(d), beneficios que se refletem na sociedade em geral,
em forma de comprometimento com o bem comum e o sentido publico (CANDAU, et al.,
2016).

O quarto aspecto fundamental no movimento da estrutura¢do do sujeito de direitos,
“promover uma cidadania ativa e participante”, volta-se também para o desenvolvimento da
consciéncia de capacidade que cada sujeito/individuo possui em si e para tanto, faz-se
necessario assestar os oculos para perceber-se como cidaddo ativo e participativo, requisito
indispensavel na constru¢do da democracia. Essa cidadania € a que se coloca em sentido
contrario a omissao do exercicio de poder que possuem.

A cidadania assim entendida implica o exercicio ativo da participagdo como direito

de todos a serem sujeitos individuais e coletivos na construcao social e politica local,
nacional e planetaria, como membros da sociedade civil. (p. 40).

Resume Candau ef al. (2016) da seguinte forma:

Desenvolver a consciéncia de ser sujeito de direito no contexto latino-americano e no
Brasil supoe processos educativos que promovam as quatro dimensdes destacadas, o
acesso a informagdo, ao conhecimento dos diferentes documentos e leis que definem
os direitos, desenvolver uma autoestima positiva que gere empoderamento, poder
argumentar na dentincia das violagdes e na reivindicacao e defesa dos direitos, assim
como a vivéncia de experiéncias de cidadania ativa e participativa no cotidiano, desde
o ambito local, a escola, a comunidade, o bairro, até os espacos no nivel nacional,
continental e global na perspectiva da construgdo democratica. (p. 41).

Assim sendo, ¢ necessario pensar sobre as possibilidades que cada area educacional
pode contribuir para a defesa dos direitos humanos, assim como para o fortalecimento do carater
cidaddo dos envolvidos no processo. Nesse cenario, o Ensino de Ciéncias pode trazer

importantes contribui¢des a esse respeito.
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1.4 — Direitos Humanos e Ensino de Ciéncias

A construcdo do espago social se da por meio das relagdes estabelecidas pelas partes
que a constituem, a escola, por exemplo, ¢ uma importante ferramenta na construgao do todo
social. No espago escolar, o individuo precisa ser preparado para o convivio social, estruturando
em si a no¢ao de participagdo na sociedade, no que diz respeito a suas contribuigdes para a
organiza¢ao de uma sociedade melhor.

Nao se pode, ¢ claro, atribuir integralmente a escola o carater formativo das condutas
humanas, mas nao se pode também desconsiderar o importante papel que a mesma assume no
direcionamento de uma sociedade rumo a novos ¢ melhores horizontes. Na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB, que regulamenta a educac¢do no Brasil, a respeito do papel da
educacio, traz o seguinte:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,

nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais. (BRASIL, 1996).

Por isso mesmo, € necessario que os processos educacionais contribuam nao apenas para
o0 acesso a informacdes de diversas areas do conhecimento cientifico, mas que também possam
agregar no tocante aos requisitos necessarios para o convivio em sociedade, auxiliando na
formacao do ser cidaddo, necessario para o bom funcionamento do regime democratico.

O artigo 22 da LDB estabelece que a educagdo basica tem por finalidade a formacgao
cidada do educando, viabilizando maneiras para que o mesmo seja capaz de progredir no
trabalho e em novas etapas de estudo (BRASIL, 1996). Essa formagao para a cidadania requer,
em primeiro lugar, que consigamos compreender o que se pretende anunciar quando se faz uso
do termo cidadania, o que pode ser uma tarefa nao tdo simples, quanto se pode imaginar
inicialmente, dado a profundidade envolvida e a diversidade de caminhos que se pode trilhar
para fazé-lo (HULLEN, 2018).

Rezende Filho e Camara Neto (2001) comentam que a cidadania ¢ um termo
notoriamente associado a vida em sociedade e que sua defini¢do, assim como praticas, ¢
moldada de acordo com as necessidades de cada época, altamente influenciadas pelas alteracdes
nas estruturas sociais. Os autores entendem que um ser tido como cidadao deve necessariamente
ter a capacidade de atuar positivamente na sociedade, ao passo em que essa deve garantir-lhe
os direitos basicos.

Benevides (1994) também colabora na defini¢do de cidadao:
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Na teoria constitucional moderna, cidaddo ¢é o individuo que tem um vinculo juridico
com o Estado. E o portador de direitos e deveres fixados por uma determinada
estrutura legal (Constituigdo, leis) que lhe confere, ainda, a nacionalidade. Cidadao
sdo, em tese, livres e iguais perante a lei, porém stditos do Estado. Nos regimes
democraticos, entende-se que os cidaddos participaram ou aceitaram o pacto fundante
da nagdo ou de uma nova ordem juridica. (p. 07).

Vasconcelos (2007) afirma que ser cidaddao implica exercer deveres e cobrar pelos
direitos, prezando sempre pelo bem comum. Segundo a autora, ser cidaddo pressupde
identidade e sentimento de pertencimento, mas também pressupde o sentido solidario de
participagdo em uma causa comum. Perceber-se no mundo, inserido numa sociedade requer de
mim uma participagcdo nos assuntos que dizem respeito ao todo, ao organismo social. Freire
(2014) comenta que

O fato de me perceber no mundo, com o mundo ¢ com os outros me pde numa posi¢ao
em face do mundo que ndo ¢ de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca
no mundo ndo ¢ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢do

de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da historia (FREIRE,
2014, p. 53).

Dentro do contexto educacional, a escola, como instituicdo inserida na sociedade,
precisa colaborar para a formagao do ser cidadao e, todos os individuos envolvidos nesse
processo precisam colaborar para que essa formacao se desenvolva. Por meio de agdes que
despertem o interesse dos alunos em questdes que se fazem presentes no seio da sociedade,
convidando-os a reflexdo e conscientizagdo quanto aos seus deveres para com a coletividade,
defendem Santos e Schnetzler (2014), € necessario que se mostre a importancia da participagao
nas resolucdes de problemas existentes.

Educar para a cidadania ¢ preparar o individuo para que o mesmo seja apto a participar
dos mecanismos que colocam em funcionamento a sociedade democratica, afirmam Santos e
Schnetzler (2014), alinhando-se entre a busca pela garantia de seus direitos e cumprimentos de
seus deveres. Os autores afirmam ainda que educar para a cidadania ¢ educar para o convivio
social dentro de um regime democratico.

Dentro da concepgdo de cidadania, podemos concluir que a formagdo do cidadao
implica a educagdo para o conhecimento e para o exercicio dos direitos, mediante o

desenvolvimento da capacidade de julgar, de tomar decisdo, sobretudo em uma
sociedade democratica. (p. 36).

Chassot (2014) assevera que a cidadania somente pode ser exercida plenamente caso o
cidadao ou cidada tenham acesso ao conhecimento, evidenciando que conhecimento nao

significa informacao.
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Na vida das mulheres e dos homens, ha a necessidade de uma participacdo na
sociedade (e uma participacdo com transformacgdes). E, para que as transformagdes
dessa sociedade ocorram na dire¢do de uma melhor qualidade de vida, é preciso que
a Ciéncia, e no nosso caso particular a Quimica, sejam instrumentos que permitam o
exercicio de uma cidadania plena, para que essa participacdo aconteca de forma ativa
e critica nas tomadas de decisdes. (CHASSOT, 2014, p. 82).

Santos e Schnetzler (2014) elaboram um importante comentario sobre o ensino de
quimica e a formagao da cidadania, os autores asseveram que € necessario eliminar a concepgao
ingénua de que estaremos educando cidaddos por meio do ensino de conceitos quimicos, pois
as questdes que perpassam o exercicio da cidadania sdo amplas e agregam aspectos sociais,
politicos e econdmicos. Realizam ainda a seguinte provocagao:

Como pensar em educar o cidaddio num pais de miséria, de chacinas, de
marginalizados, em que a maioria ndo tem garantido o direito basico a vida, sendo

excluida do direito a educagdo, a satde, a moradia? Em um pais em que a maioria
paga para sustentar a minoria? Sera possivel educar o cidaddo num pais neoliberal?

(p- 39).

Diante disso, levando em consideragdo as profundas transformagdes que a Quimica
operou/opera/operard no ambiente social, faz-se necessario que essas transformacdes sejam
levadas para a sala de aula (CHASSOT, 2014). Ainda ressoando as ideias do referido autor,

aqui € preciso destacar a funcdo dos educadores ndo apenas na divulgag¢do dos
beneficios que a Quimica traz para a sociedade, mas também, e principalmente,
analisar criticamente as suas interferéncias (muitas vezes nocivas) no meio ambiente.
E preciso que as alunas e alunos ndo apenas aprendam a ler melhor o mundo com o
conhecimento quimico que adquirem, mas também sejam responsaveis pela

transformagdo para melhor de nossos ambientes natural e artificial (CHASSOT, 2014)
(grifo do autor).

Assim sendo, urge a necessidade de tornamos as aulas de quimica mais proximas das
questdes sociais, inserindo a realidade no ambiente em que o ensino € estruturado e realizado.
Dessa forma, a contextualizagdo assume um papel fundamental no ensino, de modo que este
tenha importancia e relevancia para o aluno, que passara a se sentir comprometido e envolvido
no processo educativo, estimulando sua capacidade de participagdo (SANTOS,
SCHNETZLER, 2014).

Nao ¢ dificil compreender que para um cidadao efetivar sua participagdo na sociedade,
¢€ necessario que o mesmo tenha acesso a informacgdes que estejam diretamente relacionadas as
problemadticas sociais, informacdes que o auxiliardo a tomar decisdes € assumir
posicionamentos. O conhecimento quimico, nesse cenario, ¢ parte integrante desse corpus de
informagdes e conhecimentos necessarias ao exercicio da cidadania, dada a presenga, influéncia

e presenga da Quimica na sociedade (SANTOS, SCHNETZLER, 2014).
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Também ¢é responsabilidade daqueles que fazem educacdo por intermédio da Quimica
encontrar alternativas para uma maior divulgacdo desta disciplina e da sua
importancia social no mundo atual. Aqui é preciso destacar a fungdo dos educadores
ndo apenas na divulgagdo dos beneficios que a Quimica traz para a sociedade, mas
também, e principalmente, analisar criticamente as suas interferéncias (muitas vezes
nocivas) no meio ambiente. E preciso que as alunas e os alunos nio apenas aprendam
a ler melhor o mundo com o conhecimento quimico que adquirem, mas também sejam
responsaveis pela transformacao para melhor de nossos ambientes natural e artificial
(CHASSOT, 2014, p. 58).

Ha4 de se considerar, entretanto, que os conhecimentos e informagdes que sdo
viabilizados pelo Ensino de Quimica precisam considerar ndo apenas as questoes politicas,
econdmicas e sociais. E necessario que se passe a abordar o carater humano das implicagdes
que da Quimica reverberam na sociedade.

Tecendo comentarios a respeito da tematica da formagao cidada por meio da educagdo
Quimica, Oliveira e Queiroz (2016) afirmam ndo depositarem confianga no pensamento de que
a relagdo entre ciéncia e cotidiano seja suficiente a uma educagdo que se volte para a cidadania,
mesmo que essa relagdo possa trazer beneficios a educacdo cientifica. Partilhamos com esse
posicionamento ¢ também ndo acreditamos que a compreensao do contetdo cientifico inserido
no contexto social, econdmico, cultural e tecnologico seja capaz de garantir a formacdo da
cidadania por meio da educacdo (OLIVEIRA, QUEIROZ, 2016).

E ¢ nessa perspectiva que os autores se dedicaram a uma educagdo em ensino de ciéncias
que va de encontro com os caminhos propostos pela Educagdo em Direitos humanos.
Acreditamos, como os autores, que “a Educagdo em Direitos Humanos seja capaz de fornecer
uma base ética para que, ao compreender os contetidos de Ciéncia em seu contexto social,
econdmico e cultural, o estudante consiga posicionar-se como cidadio (OLIVEIRA,
QUEIROZ, 2016. p. 79).”

Esse entdo ¢ o modo pelo qual optamos trilhar com o nosso fazer pedagdgico em busca
da formagdo cidada por meio do ensino de quimica. Nessa direcdo, Zluhan e Raitz (2014)
assinalam que no Brasil ainda nos deparamos com muitas pessoas que nao atingiram o patamar
da cidadania, pessoas que convivem diariamente com violagdes de seus direitos, como o
analfabetismo, ma distribui¢do de propriedades de terra, desordens sociais e, entre tantos outros,
com o desrespeito aos principios basicos da humanidade.

Santos e Schnetzler (2014), a esse respeito, trazem a provocagdo de como pensar em
educar um cidadao num pais cheio de problematicas sociais, como misérias, chacinas e que
grande parte da populacdo ndo tem garantia do bésico em relagdo a saude, a moradia,

alimentagdo e educacdo, por exemplo? E justamente nesse cendrio que acreditamos ser mais
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necessario que se trabalhe visando o fortalecimento da cidadania por meio da relagdo entre
ensino de ciéncias e educa¢ao em direitos humanos.

Sem considerar o ponto de vista do outro, do subalternizado, do sistematicamente
marginalizado, ndo ha possibilidade de sustentar-se como cidadao, por excluir um aspecto
fundamental da cidadania: ser capaz de questionar as assimetrias sociais existentes e enxergar
um campo de avangos, tedricos e praticos.

trazemos que a Educagdo em Direitos Humanos associada a Educag¢do em Ciéncias,
busca formar para os valores de Tolerancia e Didlogo, uma vez que busca dar voz aos

subalternizados, resgatar memorias e desconstruir uma visdo naturalizadora das
violagdes de direitos (OLIVEIRA, QUEIROZ, 2016, p. 90).

O conhecimento cientifico, quando socialmente contextualizado, abordando tanto
questdes econdmicas quanto politicas e culturais, apesar de apresentar contribui¢cdes para o
desenvolvimento da cidadania, ndo garante que as assimetrias de poder recebam a devida
importancia, comentam Oliveira e Queiroz (2016). Conforme os autores, um aspecto
fundamental para a formacgao cidada ¢ a capacidade de olhar para os subalternizados, tentando
compreender as problematicas a partir dos seus pontos de vista, pois na presenga de assimetrias
de poder existe a auséncia de didlogo, eixo estruturante da cidadania.

[...] necessario ir além de discutir o contetdo de ciéncias a partir de uma relagdo entre
aspectos sociais, cientificos e tecnologicos, mas fazer com que esse contetdo,
relacionado com aspectos sociais, econdmicos, tecnoldgicos, permita e possibilite
empoderar os grupos menorizados, encare os direitos como adquiridos e ndo como
“garantias do estado”, desenvolva uma capacidade argumentativa nos estudantes para
essa luta por direitos, estimule uma percepg¢ao das possibilidades de transformagao no

mundo e, por fim, resgate a memoria das violagdes de Direitos Humanos para que elas
ndo voltem a acontecer (p. 95).

Nao basta compreender os aspectos sociais que se relacionam com o conhecimento
cientifico, € necessario procurar modos de desenvolver no aluno a capacidade de enxergar as
relacdes existentes, mas também de despertar a compreensdo de que o contexto em que se estd
inserido ndo estd acabado, feito, fadado ao modo como se apresenta hoje. E necessario que os
alunos sejam capazes de enxergar vias de mudar o mundo, sobretudo de enxergar em si as
potencialidades de fazer do mundo um local menos agressivo.

Para nds, a formagao para a cidadania implica no desenvolvimento de valores sociais
universalizdveis. Assim, surge a nossa tentativa de relacionar as areas de Educacao
em Ciéncias e Educacdo em Direitos Humanos, na qual destacamos que, para essa
cidadania tdo almejada, todas as demais areas disciplinares devem buscar essas

relagdes. A Educacdo em Direitos Humanos ¢é transversal a Educagdo.” (OLIVEIRA,
QUEIROZ, 2016, p. 79).
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Um ponto digno de nota ¢ o fato de que, muitas vezes, o espago escolar ¢ o unico local
onde os alunos encontram a oportunidade de edificarem atitudes, saberes, comportamentos e
compromissos que se alinhem com o exercicio da paz e dos discursos defendidos pelos direitos
humanos (ZLUHAN, RAITZ, 2014). Assim sendo, reconhece-se o espaco das aulas de
Ciéncias/Quimica como um campo de grande potencialidade para a edificacdo e fortalecimento
do carater cidadao do aluno, sobretudo se optarmos pela jun¢do do ensino de ciéncias com a
educagao em direitos humanos como forma de trilhar esse trajeto.

Santos e Schnetzler (2014, p. 41) afirmam que “ndo ha como formar cidadaos sem
desenvolver valores de solidariedade, de fraternidade, de consciéncia do compromisso social,
de reciprocidade, de respeito ao préximo e de generosidade”, e com isso nos convidam a refletir,
organizar e viabilizar que esse posicionamento chegue em sala de aula, que a atividade do
docente genuinamente interessado na formacao cidada do aluno, possa propiciar esse espago
fomentador do desenvolvimento. Para isso, Candau e colaboradores (2016) sugerem o uso de
oficinas pedagogicas em direitos humanos, como forma de organizacdo de uma aula que tenha

como eixo central, a educa¢ao em direitos humanos.

1.5 — Educacido em Direitos Humanos por meio de Oficinas Pedagdgicas

Candau et al. (2016) defendem a concepc¢do de que a escola deveria desempenhar um
importante papel de humanizagdo perante o acesso a novos conhecimentos e do
desenvolvimento de valores que potencializem o exercicio da cidadania, mas que na realidade
pode ser uma instituicdo que fortaleca os mecanismos que geram as diversas desigualdades
sociais, alargando o espago entre ricos e pobres.

As autoras comentam que ao se considerar o cendrio latino-americano tao fortemente
marcado pelas desigualdades e estruturas sociais injustas, tratar da defesa da cidadania vai além
da dimensdo juridica, além do exercicio dos direitos e deveres civis, faz-se necessario
considerar que o exercicio da cidadania implica na possibilidade de levantar denuncias diante
das constantes violagdes dos direitos sociais, faz necessdrio criar condigdes para a
transformagao ocorram em diversos espagos sociais, pois educar para a cidadania ¢ caminhar
em dire¢do contraria aos caminhos que levem ao individualismo, pois somente dessa forma se

executa acdes politico-sociais eficazes. Nesse campo ¢ que se encontra a EDH.
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Considerando o exposto, praticas educativas que fomentam e estimulam o dialogo, a
escuta e o respeito ao outro e as opinides divergentes devem ser priorizadas em sala de aula.
Candau e outros defendem o uso de oficinas pedagogicas pois,

Uma estratégia metodologica que nos processos que vimos desenvolvendo é
privilegiada sdo as chamadas oficinas pedagdgicas, concebidas como espagos de
intercdmbio e construcdo coletiva de saberes, de analise da realidade, de confrontagdo

de experiéncias, de criagdo de vinculos socioafetivos e de exercicio concreto dos
Direitos Humanos. (p. 78).

As oficinas pedagogicas em direitos humanos, no contexto do ensino de ciéncias,
sobretudo no que se trata da formacdo de professores de ciéncias, demonstra grandes
potencialidades de atuacao (OLIVEIRA, QUEIROZ, 2016; 2017; 2018a; 2018b; OLIVEIRA ¢
SALGADO, 2020).

As autoras buscam auxilio em Gonzalez (1987, citado por Candau et al., 2016) para
explicar a oficina como um local da “manufatura” e da “mentefatura”, referindo-se ao modo de
operacdo conjunto entre maos e mente. Nas oficinas, teoria e pratica caminham lado a lado, de
modo que ndo exista hierarquizacdo ou justaposi¢do entre elas e, considerando a perspectiva
historica, tais oficinas configuram um espaco de trabalho e também de ensino-aprendizagem,
onde um artesdo experiente ensina ao aprendiz, que por sua vez, aprende trabalhando
(CANDAU, 2016).

O trabalho coletivo e processos de ensino-aprendizagem integradores de teoria e pratica
sdo duas caracteristicas essenciais para uma oficina, assinalam as autoras. E partir de tais
caracteristicas que as autoras compreendem as oficinas pedagogicas em Direitos Humanos. Tais
oficinas podem tratar de tematicas especificas, mas sempre possuem os Direitos Humanos como
eixo norteador (CANDAU, 2016).

Quatro sdo as dimensdes apresentadas por Candau et al. (2016) para guiar a estruturacao
de uma oficina pedagogica: ver, saber, celebrar e comprometer-se. A primeira dimensao, ver,
relaciona-se ao reconhecimento do contexto e conhecimentos prévios dos aprendizes,
proporcionando um olhar positivo para o contexto dos alunos, assim como para os
conhecimentos que os alunos ja possuem, partindo, desse modo, do que o aluno ja sabe, do que
ele ja é. A importancia dessa dimensdo, esclarecem as autoras, se justifica ao considerarmos

que todo e qualquer ser humano em processo de aprendizagem tem algum

conhecimento sobre o tema a ser estudado ou pelo menos pode ser sensibilizado para
mover-se em dire¢cdo a este conhecimento. (p. 140).



45

A segunda dimensdo, saber, lanca-se em dire¢do ao novo, ao ndo conhecido, daquilo
que carece de maior aprofundamento quando se trata de conhecer novas perspectivas ou de
melhor compreensao. Assim sendo, uma oficina pedagogica em DH deve sempre, asseveram
as autoras, viabilizar o acesso do(a) educando(a) a novos conhecimentos e visdes. Por isso, das
dimensdes aqui apresentadas, essa ¢ a que possui maior densidade teérica, de modo que os
conteudos precisam ser elaborados e/ou reelaborados, zelando sempre pela relacdo dos
conteudos com as vivéncias praticas dos sujeitos, para que os educandos alcancem com mais
facilidade o conhecimento ali trabalhado.

A terceira dimensdo, comprometer-se, ¢ o retorno a realidade ja discutida na primeira
dimensdo, porém com uma nova forma de leitura, uma leitura que incorpora a visdo, 0s
conhecimentos trabalhados na dimensao saber. Essa dimensao indica também o valor da pratica,
da ac¢do, da transformacao da realidade vista e analisada. “Do ver ao saber; do saber ao
comprometer-se; do comprometer-se ao agir. £ muito importante que os participantes
efetivamente realizem compromissos (simbolicos ou efetivos), pois sem eles a oficina
pedagdgica perde o seu sentido.” (CANDAU, et al.,2016, p. 141).”

Sendo as oficinas pedagogicas em Direitos Humanos uma construgdo coletiva de
saberes que se lancam em dire¢do as transformagdes da realidade (CANDAU, ef al., 2014), ¢
imprescindivel que o compromisso seja parte das mesmas.

Sem compromissos, uma oficina facilmente se transformara num debate sem efeitos
praticos, em conhecimento indcuo, em discurso belo, mas desencarnado, vazio, isto é,

sem relagdo com o mundo da vida e, possivelmente, desinteressante para os
participantes. (p. 141).

Tornando o processo de ensino-aprendizagem mais humano, a quarta dimensao,
celebrar, afasta a ideia de que o aprendizado ¢ um fardo por meio da celebracao das conquistas
alcangadas, pela admirag¢do em relagdo ao novo, pelo entusiasmo diante do conhecimento, pela
curiosidade em relagdo as questdes da vida, pelo reconhecimento de que os alunos sdo capazes
(CANDAU et al., 2016).

As autoras afirmam que, ao propiciarem um desenvolvimento mais equilibrado entre o
pensar, o sentir e o agir, essas quatro dimensdes tornam o processo de ensino-aprendizagem
mais integrado e integrador.

Analisar a realidade, estuda-la, sensibilizar-se e comprometer-se com ela, festeja-la e
redimensiond-la para a pratica transformadora integram a experiéncia individual e

coletiva, que passam tanto pelas dimensdes intelectual e emocional-afetiva quanto
pelo compromisso politico. (p. 141).
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O que entra em sintonia com a defesa de Santos e Schnetzler (2014) sobre a
impossibilidade de formar cidaddos sem desenvolver valores de solidariedade, fraternidade,
consciéncia do compromisso social, de generosidade e respeito ao proximo.

Buscando auxiliar aqueles que tentam estruturar uma oficina pedagogica em Direitos
Humanos, as autoras propdem que as dimensdes apresentadas anteriormente sejam estruturadas
em trés momentos bdsicos de execu¢do: a) sensibilizagdo, b) aprofundamento e c)
compromisso. O Quadro 01, a seguir, representa a estruturagao geral da relacdo dos momentos
e dimensdes de uma oficina pedagodgica.

Imagem 01 — Relagdo entre momentos e dimensoes de uma oficina pedagogica.

Memoria
Ver Sensibilizagao
Saber Aprofundamento
Comprometer-se
Compromisso
Celebrar
Avaliar

Fonte: Autor, 2022.

O momento inicial, sensibilizacdo, auxilia o grupo a entrar na temadtica trabalhada,
aproximando-o das discussdes e a realizar as primeiras reflexdes e associagdes tedricas e
praticas, diante da tematica e/ou realidade que se intenta trabalhar durante a oficina. Para esse
momento, atividades que valorizem os conhecimentos prévios dos(as) educandos(as) devem ser
priorizadas: relatos de experiéncias e brainstorms, por exemplo, de modo que as recorréncias
sobre a tematica no pensamento dos participantes sejam verificadas e uma primeira constru¢ao
coletiva a respeito do tema seja feita.

O momento que se da apos a sensibilizacdo ¢ o aprofundamento, de carater mais denso,
reflexivo, de imersdo mais profunda na tematica, trazendo elementos inovadores e/ou de maior
complexidade e estudo. Por meio de leituras de textos e/ou andlise de
videos/documentarios/entrevistas de especialistas na tematica da oficina, procura-se que os
participantes analisem tais materiais, de modo critico. Comentam as autoras que os participantes
acolhem bem a proposta de reflexdo, uma vez que ja se envolveram com a tematica apresentada
no primeiro momento, sensibilizacdo. Desse modo, os estudantes conseguem avancar ao

vincularem os conhecimentos prévios com o que lhe ¢ apresentado de modo mais sistematizado.



47

As autoras sugerem que o coordenador da oficina proponha alguma atividade em grupo, visando
que o aprofundamento continue acontecendo, assumindo agora um carater coletivo.

O terceiro momento de uma oficina pauta-se na apresentagdo de sugestdoes de
compromissos que possam ser assumidos efetiva ou afetivamente, de modo individual ou
coletivo. Podendo ser realizado de diversas maneiras — resolugdo de dilemas, escrita de cartas
e manifestos, confecgdo de cartazes e afins — as autoras asseveram que a valorizagdo do
conhecimento deve estar sempre presente, assim como o reconhecimento dos compromissos
assumidos.

Essas quatro dimensdes tornam o processo de ensino-aprendizagem mais integrado e
integrador, pois elas propiciam um desenvolvimento mais equilibrado entre o pensar, o sentir e
o agir. Analisar a realidade, estuda-la, sensibilizar-se e comprometer-se com ela, festeja-la e
redimensiond-la para a pratica transformadora integram a experiéncia individual e coletiva, que
passam tanto pelas dimensdes intelectual e emocional-afetiva quanto pelo compromisso
politico. (CANDAU et al., 2016).

Concordando e utilizando tais leituras e posicionamentos como forma de inspiragdo,
estruturamos nosso fazer pedagdgico de modo a alcangar o desenvolvimento de tais
caracteristicas em nossa proposta de agdo e pesquisa. A se¢do a seguir auxiliara o leitor a
compreender como buscou-se viabilizar um fazer pedagdgico capaz de articular o Ensino de
Quimica e a Educagdo em Direitos Humanos, por meio da tematica “Alimenta¢do”, em uma

unidade socioeducativa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

H4 uma grande diversidade de caminhos metodologicos que podem ser adotados
visando responder a pergunta que guiou essa pesquisa, a saber: “Como a temdtica da
alimenta¢do pode contribuir para a formagao cidada de alunos do ensino médio do sistema
socioeducativo, ao alinharmos o Ensino de Ciéncias e a Educacdo em Direitos Humanos?”,
por isso mesmo, neste capitulo apresenta-se as etapas de desenvolvimento das oficinas
pedagdgicas no espaco escolar, assim como os recursos de coleta e andlise dos dados que

serviram de suporte para a resolucao do problema de pesquisa.

2.1 — Caracterizacio da pesquisa

Adotar um percurso metodolégico ¢ uma importante etapa de qualquer pesquisa
cientifica. Aqui, adotaremos a pesquisa de cunho qualitativa, haja vista a nossa intengdo em
compreender fendmenos sociais, sem ficarmos limitados as questdes quantificaveis. Definir
pesquisa qualitativa ndo ¢ algo trivial, na realidade, chegar a uma defini¢do sucinta do que ¢
uma pesquisa qualitativa, desafia qualquer pessoa, considerando a sua relevancia para diversas
disciplinas e profissoes (YIN, 2016). Mas, a definicao que Mol (2017) apresenta para pesquisa
qualitativa, nos agrada e, portanto, serd bem-vinda.

A pesquisa qualitativa compreende a ciéncia como uma area do conhecimento que ¢
construida pelas interagdes sociais no contexto sociocultural que as cercam. Por isto,
seu foco é compreender os significados dos fendmenos a partir de quem os vivenciam,
considerando tempos e espagos de atuagdes e reflexdes. Compreende, portanto, que a

Ciéncia é uma area de conhecimento produzida por seres humanos que significam o
mundo e seus fendmenos. (p. 502).

Apresentado assim o conceito de pesquisa qualitativa a que nos afiliamos, outro aspecto
importante ¢ necessario de ser aqui apresentado: o de que essa se trata de uma pesquisa
participante. Participante por se tratar de uma pesquisa que esta diretamente relacionada com a
realidade social dos sujeitos envolvidos, suas experiéncias de vida, formagdes culturais e modos
de viver, aspectos apontados por Faermann (2014) como pertencentes a pesquisa participante.
Faermann (2014) afirma ainda que a pesquisa participante “prevé uma aproximacgao horizontal

entre sujeito e objeto, tendo em vista que ambos sdo da mesma natureza” (p. 44).
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A respeito do conhecimento e a pesquisa participante, Faermann (2014) afirma que a
mesma se pauta na busca pela denuncia e anuncio das contradigdes existentes no contexto
social, abarcando aspectos historicos das desigualdades sociais, dando espago para que os
sujeitos, com frequéncia marginalizados, participem do processo de estruturagao do
conhecimento. Esse modo de operar possibilita aos participantes — ndo mais objetos, mas
sujeitos ativos — fortalecer as suas demandas, reivindicacdes e cultura (FAERMANN, 2014).

Pedro Demo (2008) enfatiza que o conhecimento politicamente engajado ¢ um trago
inerente ao processo de pesquisa tida como participante e apresenta a concepgao de que essa

Nio despreza a metodologia cientifica em nenhum momento no sentido dos rigores
metddicos, controle intersubjetivo, discutibilidade aberta e irrestrita, mas acrescenta

o compromisso com mudangas concretas, em particular voltadas para os
marginalizados. (DEMO, 2008, p. 8)

Assim sendo, o objetivo norteador dessa pesquisa, encontra nos pressupostos da
pesquisa participante, rica fonte de orientagdes. O proximo passo € abordar o contexto de
desenvolvimento das oficinas pedagogicas, os individuos participantes, métodos de coleta de

dados e ferramentas de analise dos dados levantados.

2.2 — Contexto e envolvidos na pesquisa

As oficinas pedagdgicas foram organizadas e desenvolvidas para serem realizadas
durante as aulas de quimica de trés turmas do ensino médio de uma unidade de internag¢ao
socioeducativa para jovens infratores, localizada em uma regido administrativa de Brasilia-DF.

Todos os alunos da unidade sdo cis e de sexo masculino e encontram-se em carater de
privacdo de liberdade, residindo na referida unidade socioeducativa. Os alunos que
contribuiram para o desenvolvimento dessa pesquisa possuem uma faixa etaria entre 18 e 21
anos'.

Dado o contexto, € importante ressaltar que o regime juridico resguarda todo e qualquer
tipo de exposi¢do dos estudantes em condi¢do de internagdo, além de primar pela seguranca.
Todos tinham pleno conhecimento do desenvolvimento da pesquisa e aqui serdo analisados

apenas os materiais produzidos por aqueles que ndo se opuseram a participagao.

! “Q Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece que as medidas socioeducativas podem ser aplicadas ao
jovem que se encontra na faixa etaria entre 12 e 18 anos, existindo a possibilidade de sua aplicagdo e cumprimento
serem estendidos até os 21 anos.”



50

As oficinas foram realizadas durante o periodo de retorno das atividades presenciais,
apds o periodo de isolamento e atividades remotas impostas pela pandemia do novo
coronavirus.

Na unidade socioeducativa que serviu de espago de desenvolvimento dessa pesquisa,
ocorre semestralmente uma avaliacdo diagnodstica, voltada para averiguagdo do nivel de
conhecimento dos alunos, assim como para tragar metas e planos de acdo considerando o perfil
dos estudantes. Por meio dessa atividade diagndstica semestral, o professor pesquisador desta
pesquisa buscou mapear quais eram as tematicas que mais engajariam os estudantes, quais
temas seriam de maior interesse do aluno, aumentando a chance de que eles pudessem ter um

maior envolvimento nas atividades a serem desenvolvidas.

2.3 — Etapas da acao didatica

Conhecendo a existéncia de ferramentas didatico-metodologicas que ja demonstram
certo grau de sucesso, fizemos uso das Oficinas pedagdgicas propostas por Candau e
colaboradores (2016) a fim de que a pesquisa aqui realizada tivesse condigdes de estruturar
caminhos que nos levassem ao objetivo estabelecido: “Alinhando Ensino de Ciéncias e
Educagdo em Direitos Humanos, como a temdtica da alimentagdo pode contribuir para a
formagdo cidada de alunos do ensino médio do sistema socioeducativo?”.

A acdo didatica foi desenvolvida com trés turmas do ensino médio, no decorrer do
segundo semestre letivo de 2021, durante as aulas de quimica. Os encontros ocorriam
semanalmente, no tempo cronoldgico de 02 aulas sequenciais de 50 minutos cada.

Para a escolha do tema norteador das oficinas, foi feito uso da avaliacdo diagnoéstica
semestral®. Foram postas opgdes de tematicas que possibilitariam trabalhar tanto os contetidos
quimicos, quanto questdes sociais relacionadas aos Direitos Humanos e a cidadania.

Considerando que a agdo didatica foi moldada pelos pressupostos tedricos de
estruturacdo e organizacdo de uma oficina pedagdgica estabelecidos por Candau e
colaboradores (2014), vale reforcar que uma oficina possui dimensdes € momentos, prezando
sempre pela valorizacdo dos conhecimentos dos participantes e do trabalho em equipe.

Ademais, em uma oficina pedagogica, cada dimensao diz respeito ao processo de estruturagao

2 Realizada pela equipe educacional de ambientes socioeducativos, essa atividade ¢ composta
por algumas questdes abertas e problemas envolvendo diversas areas do conhecimento
adequada para o nivel que se espera dos alunos.
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teorica das agdes e estas possuem momentos de execucdo pratica, alinhados aos objetivos
inerentes de cada dimensao.
» Dimensdo: estruturagio organizacional do ponto de vista tedrico da oficina pedagdgica.
» Momento: etapa de execucao de uma oficina pedagogica
Considerando o exposto, abaixo ¢ apresentada cada dimensdo e momentos que

corporificaram a oficina pedagdgica compreendida como a agdo didatica dessa pesquisa.

2.3.1 — Dimensao ver

A dimensao ver de uma oficina pedagogica € a que tem por objetivo voltar os olhos para
a realidade dos alunos, de modo que o contexto dos envolvidos receba destaque, buscando
sempre a valorizagdo do conhecimento que os alunos ja possuem. Conforme Candau et al.
(2014), essa dimensdo possui como objetivo propiciar um olhar positivo para o contexto e
conhecimentos que os participantes j4 sdo detentores, evitando enfatizar aquilo que os
participantes nao sabem, nao t€ém ou nao sao.

O momento de execucdo da dimensdo ver de uma oficina pedagogica ¢ denominado
sensibilizacdo. Nesse momento se prepara os alunos para adentrarem num campo reflexivo a
respeito da tematica a ser trabalhada durante a oficina. Nesta pesquisa, a dimensdo ver foi
organizada e desenvolvida em 5 encontros. Cada aula possuia um objetivo especifico, tanto do
ponto de vista pedagdgico, quanto de pesquisa.

Para as atividades a serem desenvolvidas nessa primeira dimensao, as autoras ressaltam
a necessidade de buscar o envolvimento ativo dos participantes, corroborando para que suas
experiéncias e conhecimentos sejam valorizados e que seus envolvimentos sejam alcangados
efetivamente (CANDAU, et al., 2014). Para isso, sugerem que atividades como relatos de
experiéncia, nuvens de palavras, entre outras, sejam utilizadas para se verificar as recorréncias
no pensamento dos participantes, priorizando ndo apenas as construgdes individuais, mas
também estimulando o trabalho coletivo a respeito da tematica. Em razdo do exposto, as
atividades foram organizadas segundo as recomendagdes sugeridas pelas autoras.

O primeiro encontro, Quebrando o gelo, foi destinado ao primeiro contato ocorrido

entre alunos e professor, em que buscou-se criar acordos pedagogicos® e explicar a dinimica

3 Acordos pedagdgicos sdo acordos estabelecidos entre o corpo docente e discente, de modo que a convivéncia
se torne mais democraticamente gerida. O acordo envolve normas de comportamento durante as atividades
educacionais, praticas de boas vivéncias e possibilidades de intervengdo em momentos de tensao.
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das atividades que seriam desenvolvidas. Outra atividade desenvolvida nesse primeiro encontro
foi a resolugdo do questionario inicial sobre cidadania, quimica e direitos humanos, servindo
como mapeamento inicial das opinides e visdes dos alunos.

O segundo encontro, O que é quimica?, foi voltado para a primeira discussao coletiva
sobre a disciplina/ciéncia quimica, onde buscou-se mapear a visdo das turmas a respeito dessa
ciéncia por meio da constru¢ao de nuvem de palavras. O objetivo dessa aula era o de tentar
compreender a maneira como os alunos viam e relacionavam a quimica com as suas leituras de
mundo e experiéncias.

No terceiro encontro, Vivéncias e experiéncias, uma musica foi utilizada como forma
de exercicio reflexivo a respeito da dignidade humana e também como primeira oportunidade
de estimular os alunos a falarem mais intimamente sobre suas vivéncias, estimulando a reflexdo
e didlogo em sala de aula.

O quarto encontro, Hdabitos alimentares, foi destinado para discussdo coletiva sobre
habitos alimentares e a relagdo existente entre a alimentacdo, dignidade humana e a quimica,
considerando os habitos e experiéncias dos alunos. O objetivo desse encontro foi o de aos
poucos aproximar a tematica trabalhada com as experiéncias individuais e coletivas.

O quinto e ultimo encontro, Fome e Sociedade, dessa etapa foi voltado para a exibicao
de video reportagem a respeito da fome no Brasil e as suas implicagdes sociais, de modo que
os alunos pudessem ndo apenas ser informados sobre a fome, mas sim ver as pessoas que
relatavam suas experiéncias diante dessa realidade.

A Tabela 01, a seguir, resume a estruturagao dessa primeira etapa.

Tabela 01: Organizagao da dimensdo Ver da oficina pedagogica.

Encontro Atividade Suporte Objetivo aula Objetivo pesquisa
Estabelecer vinculo
Ter contato inicial
01 Quebrando o Questionario inicial entre os
com alunos e resolver
gelo (QD participantes e mapear
questionario

inclina¢des dos alunos.

Estimular a reflexdo
Compreender o que os
0 queé Quadro sobre a presenca da
02 alunos entendiam por
quimica? (NPQ) quimica nas suas
“quimica”.
experiéncias de vida.
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Musica Estimular a criagdo de
Vivéncias e Refletir sobre
03 “Amarelo” um espaco seguro para
experiéncias. dignidade humana.
(MDH) exposicao de ideias.
Estimular a reflexdo Favorecer a reflexdo
dos alunos sobre os | individual sobre habitos
Habitos Debate
04 proprios alimentares e a
alimentares. (DHA)
conhecimentos sobre importancia da
a tematica. alimentagao.
Sensibilizar os Sensibilizar os alunos e
Video
Fome e estudantes diante das prepara-los para o
05 reportagem
Sociedade consequéncias da inicio da proxima
(FVR)
fome. dimensao.

Fonte: Autor, 2022.

2.3.2 — Dimensao saber

A dimensdo saber de uma oficina pedagodgica possui como caracteristica principal a
introducdo de novos conhecimentos, de novas leituras que precisam ser feitas ou melhor
compreendidas a respeito de algo, esclarecem Candau e colaboradores (2014). Em uma oficina
pedagdgica, essa ¢ a dimensdo de maior densidade tedrica, uma vez que € onde se encontram
os momentos de aprofundamento, momentos no qual os participantes sdo colocados de frente
com novos conhecimentos, novas informagdes a respeito do assunto central que ¢ trabalhado,
reelaborando e/ou aprofundando as interpretacdes.

Em decorréncia do exposto, ¢ uma das dimensdes que, geralmente, demanda mais
encontros, no caso dessa pesquisa, a dimensdo saber desenvolvida em sete encontros. Nessa
dimensao, as atividades devem buscar fornecer possibilidades de desenvolvimento de novas
capacidades, como leitura de textos, resolugdo de exercicios, leituras de relatérios e
documentos, por exemplo. Sempre sem deixar de considerar que quanto mais relacionado com
a vivéncia pratica dos estudantes o conhecimento elaborado estiver, maior serd o movimento
dos mesmos em direcao ao conhecimento mais elaborado que se pretende alcangar (CANDAU,
etal., 2014).

Dessa forma, para esses encontros, foram organizadas leituras de documentos oficiais,

leitura e interpretacao de texto de divulgagdo cientifica, apresentagdo de conceitos cientificos
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envolvendo a tematica da alimentagdo e calculos quimicos envolvidos no processo, seguindo a
seguinte ordem:

O primeiro encontro, Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, se consolidou por
meio de uma aula expositiva a respeito da declaragdo universal dos direitos humanos, onde cada
artigo foi apresentado, lido e discutido coletivamente.

Cada aluno foi orientado a escolher trés dos artigos que mais julgavam importantes e
escrever um pequeno texto a respeito deles, sendo esse texto um dos instrumentos de coleta de
dados e o caderno de bordo, o outro.

O segundo encontro, Composicdo dos Alimentos, foi a introduc¢ao sobre a composi¢ao
quimica da matéria e a importancia da alimentacao na vida humana, também por meio de aula
expositiva e dialogada, para que os alunos compreendessem a importancia da alimentacdo para
a vida humana e perceber como a quimica se faz presente diante dessa importante discussao.
Para essa aula foi utilizado um texto de divulgacao cientifica.

O terceiro e quarto encontro, Os macronutrientes, voltaram-se para o aprofundamento
dos conhecimentos a respeito da composicao dos alimentos, introduzindo conceitos de
macronutrientes, proteinas, lipideos e carboidratos. Trabalhando a importancia de cada um
deles e a sua relacdo com a inseguranga alimentar.

O quinto e sexto encontro, Quantificando, foram voltados para a determinagdo da
quantidade de macronutrientes em cada alimento, com exposi¢do inicial sobre como realizar
calculos para determinar a quantidade de proteinas, lipideos e carboidratos em cada alimentos,
exercitando a noc¢ao de que € importante ter acesso a alimentagdo equilibrada para que se possa
ter uma vida de qualidade.

O sétimo encontro, Quantificando 2.0, também foi voltado para a resolucao de célculos
de determinagdo de macronutrientes, uma vez que os alunos possuiam bastante dificuldades em
execucao de calculos. A diferenca, nesse momento foi a maior énfase nas dificuldades inerentes
a falta de bases matematicas, sempre norteadas pela questdo da nutricdo, quantidade de
macronutrientes e dignidade humana. Uma vez com condi¢des alcangadas, a dimensao saber
foi oficialmente encerrada.

A Tabela 02, a seguir, resume a estruturacao da segunda etapa.

Tabela 02: Organizagdo da dimensdo Saber da oficina pedagogica.

Encontro Atividade Suporte Objetivo aula Objetivo pesquisa
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Declaragao

Universal dos

Declaragao

Universal dos

Conhecer e debater

Apresentar a DUDH para os

estudantes e mapear quais os

01 Direitos
Direitos sobre a DUDH DH que mais chamam a atengao
Humanos
Humanos dos alunos.
DUDH
Perceber a
Texto de importancia da
Ajudar os alunos a relacionar a
Composicao dos Divulgacao alimentacdo na vida
02 tematica da alimentacdo com a
Alimentos Cientifica humana e a presenca
quimica e a dignidade humana.
(TDC) da quimica na
tematica.
Conhecer a
Apresentar aos alunos novos
03 composicdo quimica
conceitos sobre a tematica,
alimentar, as fun¢des
Textos sobre os auxiliando-os a enxergar e
Os de cada
macronutrientes estabelecer relacdes entre a
macronutrientes macronutrientes e ser
(TMN) tematica da alimentacdo com a
04 capaz de relaciona-los
quimica e a inseguranca
com a questdo da
alimentar.
inseguranga alimentar.
Ser capaz de calcular a
quantidade de
05 _ Estimular a reflexdo sobre a
macronutrientes em
Resolucdo de inseguranca alimentar por meio
diversos alimentos e
Quantificando exercicios. dos resultados dos calculos de
compreender a
(ARE) determinacao de
importancia de uma
06 _ . macronutrientes.
alimentacao
balanceada.
Sanar duvidas
pontuais sobre
Exercicios de
Quantificando matematica basica
7 fixacao.
2.0 surgidas no decorrer
(AEF)

dos encontros

anteriores.

Fonte: (Autor, 2022).
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2.3.3 — Dimensao comprometer-se

r

A dimensdao comprometer-se de uma oficina pedagogica ¢ mercada pelo retorno a
realidade analisada e discutida na primeira dimensdo, agora com uma nova forma de enxergar
e interpretar os fendmenos, uma vez que as informagoes trabalhadas durante a dimensao saber
servem de luz para a reelaboracao das interpretagdes diante dos fendomenos (CANDAU, et al.,
2014). Segundo as autoras, essa dimensao, executada durante o momento compromisso, aborda
e acentua o valor da pratica, da agdo que visa a mudanca da realidade, seja por meio de
compromissos estabelecidos de modo simbdlico ou efetivo, logo, uma oficina em que a acao
esteja excluida, perde-se o sentido. Segundo as autoras, uma oficina alheia a prética, torna-se
um debate sem efeitos praticos, um discurso que apesar de belo ¢ vazio.

O caminho logico a ser trilhado pelos participantes durante uma oficina pedagogica ¢
aquele que parte do ver ao saber; do saber ao compromisso ¢ do compromisso a agao,
esclarecem Candau et al. (2014).

Candau e colaboradoras (2014) apontam que atividades que envolvam resolu¢ao de
dilemas, elaboragdo de cartas ou cartazes, escrita e assinatura de manifestos, sdo exemplos de
atividades em que se pode assumir compromissos efetivos ou afetivos, individual ou
coletivamente.

Assim sendo, as atividades organizadas para dessa dimensdo e trabalhadas durante os
momentos comprometer, foram videos reportagens sobre a fome no brasil durante a pandemia,
com escritas individuais em formato de cartas sobre a tematica, seguindo a seguinte ordem de
organizagado e desenvolvimento:

O primeiro encontro, Revendo o contexto, da dimensdo comprometer-se se deu por
meio de um video reportagem que tratava da questdo da fome no Brasil durante o periodo da
pandemia.

Para esse encontro, a fonte de coleta de dados foi a elaboracao de textos individuais e
anotag¢des em caderno de bordo.

O segundo encontro, Manifestando, se deu por meio de discussdes coletivas sobre a
realidade anteriormente apresentada, com elaboracdo individual de cartas, destinadas a pessoas
que estavam em situa¢do de inseguranca alimentar e para pessoas que desperdicavam comida.

Servindo de fonte de dados as cartas produzidas e anotagdes em caderno de bordo.

O terceiro encontro, Manifestando 2.0, foi voltado para elaboragdo de cartas, de modo

individual, mas agora voltados para os governos ¢ ONGs (Organizagdes nao Governamentais).



57

Tais destinatarios foram sugeridos ap6s debates em que os alunos disseram que parte da
responsabilidade era dos 6rgdos governamentais e parte da dor era minimizada pela agdo de
grupos/organizagdes nao governamentais.

Tais cartas serviram como fonte de coleta de dados, assim como o caderno de bordo.

O quarto encontro, Manifesto, foi voltado para a unificacdo dos textos dos alunos, por
tematica, de modo a construir um texto unico, contendo trechos de todos, a cada um dos
destinatarios. Dessa forma, os alunos foram orientados a selecionar trechos que julgavam de
grande importancia para a elaboragao do texto final.

A Tabela 03, a seguir, resume a estruturagdo da terceira etapa.

Tabela 03: Organiza¢do da dimensdo Comprometer da oficina pedagogica.

Encontro Atividade Suporte Objetivo aula Objetivo pesquisa
Reportagem
sobre a
Exercer a capacidade Retornar ao contexto inicial,
Revendo o fome _
01 de observacdo e agora munidos com novos
contexto durante a )
argumentacdo olhares para a tematica.
pandemia
(RFP)
Produgao Exercitar a Estimular o posicionamento
02
_ textual capacidade individual, de modo escrito,
Manifestando
individual argumentativa e de diante da realidade estudada
03
(PTD escrita. durante todos os encontros.
Colaborar na Favorecer o trabalho em equipe
Textos
unificagdo dos textos | para a construgdo de um texto
04 Manifesto produzidos
( ) produzidos Unico, a partir das escritas
UPT
individualmente. individuais.

Fonte: (Autor, 2022).

2.3.4 — Dimensao celebrar

A dimensao celebrar de uma oficina pedagogica ¢ marcada pela alegria das conquistas,
pela admiracdo e entusiasmo pelo conhecimento alcangado, descrevem Candau e colaboradoras
(2014). Segundo as autoras, essa dimensao torna o processo de ensino-aprendizagem mais
humano, afasta a compreensdo de que o aprendizado ¢ algo moroso ou dificil de ser

experienciado pelos educandos.
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Nessa pesquisa, a dimensdo celebrar, que também conta com um momento de
compromisso, foi iniciada por meio da leitura do texto manifesto final, por representante da
turma. Foi um momento de leitura coletiva e comemoragao. Nesse momento, o carater festivo
reinou. Em seguida a leitura, os manifestos produzidos foram fixados nos corredores da unidade
escolar. Como forma de encerramento simbolico, os participantes solicitaram que no ultimo dia
da atividade fosse ofertados alimentos que ha muito ndo consumiam, em decorréncia da
privagao temporaria de liberdade, sendo essa solicitagdao atendida e servindo como forma de
encerramento da atividade proposta e agora executada.

A Tabela 04, a seguir, resume a estruturagdo da ultima etapa.

Tabela 04: Organiza¢do da dimensdo Celebrar da oficina pedagogica.

Encontro Atividade Material Objetivo aula Objetivo pesquisa
Manifesto
Socializar e celebrar a Encerrar as
01 Encerramento produzido
produgdo coletiva. atividades da oficina.
(LTF)

Fonte: (Autor, 2022).

2.4 — Instrumento de Coleta de dados

Para todos esses momentos, a coleta dos dados se deu por meio de elaboragdes textuais
individuais e coletivas, resolu¢do do questionario mencionado e anotagdes em diario de bordo,

por parte do professor pesquisador.

2.5 — Analise dos dados coletados

Os dados coletados foram organizados e analisados seguindo os principios da Analise
Textual Discursiva — ATD. A ATD ¢ uma metodologia de andlise de informagdes qualitativas
que vem aos poucos ganhando espago nas pesquisas de ensino de quimica. Segundo Moraes e
Galiazzi (2016) a ATD tem a finalidade de conduzir a novas compreensodes sobre fendmenos e
discursos. Segundo os autores a

ATD, inserida no movimento da pesquisa qualitativa ndo pretende testar hipoteses

para comprovéa-las ou refuta-las ao final a pesquisa; a intensdo ¢ a compreensao, a
reconstrucio de conhecimentos existentes sobre os temas investigados (p. 33).

Para analise dos dados coletados em cada atividade, o processo de andlise seguiu o

seguinte fio, estabelecido pelos autores da ATD:
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A primeira etapa serd a unitarizacdo dos dados, momento em que os textos sdo
desmontados de modo que os seus detalhes possam ser melhor examinados. Essa fragmentagao
textual visa a producdo de unidades constituintes referentes aos fenomenos estudados.

A segunda etapa de analise dos dados ¢ a categorizag¢do, momento em que se busca
estabelecer relagdes entre as unidades constituintes, estruturadas na primeira etapa, visando a
criacdo de conjuntos de elementos que possuam proximidades, dando origem ao sistema de
categorias.

A terceira etapa do ciclo de analise dos dados ¢ a compreensdo renovada do todo,
momento em que o novo emerge da intensa impregnagdo nos materiais. Desse processo de
intensa impregnagao e busca pelo novo, estrutura-se o metatexto, representagao do esforco de
explicitar as compreensdes que se tecem a partir das relagdes estabelecidas entre os elementos
construidos nos momentos anteriores.

Todo esse processo ¢ auto-organizado e, ainda que composto de elementos previamente
planejados e racionalizados, o que demanda preparo e impregnagao, os resultados ndo podem
ser previstos, comentam os autores.

O método foi empregado para analisar os dados produzidos durante os momentos das
oficinas. Para anélise, os dados obtidos foram transcritos para documentos digitais a fim de
facilitar o processo de analise. As categorias de analise foram surgindo no decorrer do processo
de andlise, desde as primeiras leituras, passando pela transcri¢do e releitura, ou seja, surgiram

a partir da intensa impregnacao e familiaridade com os dados obtidos.



CAPITULO 3 — ANALISES

Diante dos dados levantados a partir das etapas de realizacdo das oficinas pedagogicas
em Direitos Humanos, utilizou-se a Analise Textual Discursiva como meio de interpretagao das
informacodes. Esse capitulo apresenta as interpretacdes e consideracdes dos dados levantados
durante as atividades, em suas respectivas ordens de execugao no espago escolar.

A avaliacdo diagnoéstica inicial, organizada pela equipe educacional da unidade de
internacdo, serviu como ferramenta para indicar tematicas possiveis de serem trabalhadas pelo
corpo docente. Dentre os resultados tabulados, trés temas foram os mais indicados, sendo eles:
a) drogas, b) alimentacao e c) atividade fisica.

Dentre as trés opgoes, considerando as estreitas relacdes que a tematica da alimentacao
possui tanto com o campo teorico da quimica, apresentando grande potencialidade pedagogica,
quanto pela importancia da mesma como direito humano, optou-se por ela como guiadora para
as atividades desenvolvidas nesta pesquisa.

Diante dos dados levantados no decorrer do desenvolvimento das oficinas, a primeira
etapa da andlise se deu pela leitura de todo o material produzido e posteriormente a sua
digitacdo, com o objetivo de ter uma noc¢ao generalizada do material constituinte do corpus de
analise.

O segundo passo foi a desconstrucao dos textos e as unitarizagcdes de suas partes, a partir
dessas desconstrucdes, surgiram as unidades de analise, que podem ser entendidas como
unidades de significado ou de sentido. Cada fragmento analisado foi primeiramente identificado
e codificado, de acordo com o padrdo genérico de codificacdo a seguir: (XXNYNAMO).

As duas primeiras letras do codigo sdo referentes ao aluno autor do texto de onde a
unidade foi retirada, seguida pela identificacdo da turma a que pertence, a atividade que foi
desenvolvida e que originou a producdo do texto e 0 momento da oficina pedagdgica em que a

atividade foi desenvolvida, conforme ilustrado na imagem 02:

Imagem 02 — Representagao da codificagdo dos dados.
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série e turma  momento de realizacdao

XXNYNAMO

identificagcao nimero da atividade

Fonte: Autor, 2022.

As andlises aqui apresentadas seguem a ordem cronoldgica dos dados levantados e
coletados no decorrer do desenvolvimento de cada encontro das oficinas pedagogicas.

O inicio das atividades desenvolvidas durante essa pesquisa coincidiu com o retorno das
aulas de modo integralmente presenciais, fato que gerou um certo desconforto em alguns
alunos. Quando questionados pelo professor pesquisador a respeito da motivagao do aparente
desanimo, alguns participantes alegaram que, a partir do retorno das aulas de forma presencial,
eles precisariam passar mais tempo envolvidos nas atividades escolares. Diante disso, as
atividades foram sempre pensadas para que o envolvimento dos participantes fosse o maior

possivel apesar do contexto.

3.1 — Discussao da dimensao ver

A dimensdo ver molda a organizacdo das atividades de modo que os alunos direcionem
os seus olhares para o cenario social em que estdo inseridos, resgatando e valorizando os
conhecimentos que carregam de suas experiéncias e vivéncias, esclarecem Candau e
colaboradoras (2014). Essa dimensao, de cunho organizacional, conta com um momento pratico
de realizacdo, denominado pelas autoras de sensibilizacdo e nesta pesquisa foi estruturado em

5 encontros.

3.1.1 — Discussio do primeiro encontro da dimensao ver: Quebrando o gelo

Possuindo dois propdsitos, o primeiro encontro, nomeado Quebrando o gelo, foi
dividido em dois intervalos de tempo, no primeiro intervalo voltou-se para a criacao dos acordos
pedagdgicos e explicagdo da dindmica das atividades que seriam desenvolvidas, a0 mesmo

tempo em que promovia um espago de familiaridade entre professor e alunos. No segundo
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intervalo de tempo, levantou-se as concepgdes dos participantes a respeito da tematica da
cidadania, da quimica e dos direitos humanos, por meio da resolu¢do de um questionario.

Para o primeiro proposito — estabelecer os acordos pedagdgicos e tornar os participantes
mais familiarizados com o professor-pesquisador — organizou-se uma roda de conversa em tom
informal, de modo que os alunos se apresentassem e percebessem aquele espaco como um local
seguro para emitirem suas vozes de maneira completamente imune a julgamentos. Em relacao
aos acordos pedagdgicos, foram apresentados os parametros de boa convivéncia, tanto no que
diz respeito as questdes de saude — como distanciamento € uso constante de mascaras de
protecdo — quanto por questdes comportamentais referentes a postura que se esperava deles
durante as atividades inerentes a unidade escolar.

No que diz respeito ao segundo proposito, foi feito uso de um questionario de modo a
levantar as concepcgdes que os alunos ja possuiam a respeito da cidadania, com a intengdo de
seguir as orientagdes de Candau e colaboradores (2014) a respeito da valorizacdo dos
conhecimentos que os participantes ja possuem sobre determinados conceitos e contextos.

A pergunta que guiou a andlise dos dados — aqui orientada pelos pressupostos
apresentados da ATD — elaborados durante o primeiro momento de realizacdo da oficina, a
respeito da cidadania foi “o que € isso que se mostra nos dados produzidos pelos participantes
durante a dimensao ver, sobre cidadania?”.

Anteriormente abordou-se as multiplas concepcdes que podem ser atribuidas a
cidadania, assim sendo, as andlises aqui feitas buscaram agrupar as respostas em categorias
inspiradas em Carbonari (2019) para classificar as concepgdes de direitos humanos. De modo
semelhante ao apresentado por Carbonari (2019) no que se refere a presenca e influéncia do
conservadorismo nas concepgdes atuais de direitos humanos, as concepgdes de cidadania
também sdo influenciadas por tais movimentos conservadores.

As andlises das respostas permitiram que as mesmas fossem agrupadas em duas
categorias finais, sendo elas: a) Concepg¢do Universal de Cidadania ¢ b) Concepgdo Seletiva
de Cidadania. Na primeira categoria foram agrupadas as repostas dos participantes que
colocavam a cidadania como algo inerente a todos os individuos sociais, sem qualquer tipo de
distin¢do, pré-requisitos, ressalvas ou condi¢des. J4 na segunda foram agrupadas as respostas
que continham apontamentos fornecidos pelos autores que serviam de critério para definir a
cidadania, tais como questdes atitudinais, restrigdes e mérito. Nessa categoria foram colocadas
respostas que demonstravam a leitura dos participantes de que nem todas as pessoas sdo dignas

de serem classificadas como cidadas.
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A primeira informagao importante levantada durante as analises e digna de nota ¢ o fato
de que todos os alunos apresentaram concepgdes a respeito da cidadania, uns de forma mais
superficial e outros de modo mais elaborado ¢ embasado. Em todas as respostas foram
destacadas as unidades de significado que serviram como critério de inclusdo e exclusao para
as categorias elaboradas.

A tabela a seguir apresenta o resumo dos agrupamentos dos participantes nas categorias
considerando as andlises feitas a partir das respostas fornecidas:

Tabela 05: Agrupamento das respostas dos participantes

Categoria Participantes
Concepc¢ao
Universal de PR1A01VE, GL1BO1VE, MA1AO1VE.
Cidadania
Goncepedio DS1A01VE, ]JB1B0O1VE, LB2A01VE,
Seletiva de LN2A01VE, CH1BO1VE, KJ1BO1VE,
. . RM1B01VE, GR2A01VE, AH1BO1VE,
Cidadania

GN2AQ1VE.
Fonte: (Autor, 2022).

Dentre as 13 respostas fornecidas pelos participantes para essa questao do questionario
inicial, apds as andlises realizadas, apenas trés respostas foram agrupadas na primeira categoria

Concepg¢ao Universal de Cidadania, sendo elas apresentadas e discutidas a seguir:

)

“Sim, sou um cidaddo, fiz algumas coisas erradas, mas me considero um cidaddo.’
(PRIAOIVE e MAIAOIVE)

O autor afirma que mesmo em face de atos infracionais, a cidadania ainda esta presente
no individuo apresentando um carater universal. Apesar da resposta ndo apresentar uma
definig¢do explicita do que ele usa como referencial para cidaddo, infere-se que um cidaddo nao
deixa de ser cidaddo mesmo que venha fazer coisas que possam ser classificadas como erradas.

Essa resposta acima transcrita foi também apresentada por outro participante, ambos
pertenciam a mesma turma e durante todas as atividades desenvolvidas estavam sempre muito
proximos, trabalhando de forma colaborativa. A semelhanca entre as respostas sugere que
houve copia* por parte de um dos participantes.

A pratica de copiar as respostas de colegas ¢ algo habitual dentro de unidades de
internagdo segundo informagdes fornecidas pelos professores da unidade que atuam ha mais

tempo nesses espacos educacionais. As causas para tal pratica podem ser de diferentes ordens,

4 Uma vez detectada essa habitualidade, foi solicitado aos alunos que nas proximas atividades, tentassem
responder com as proprias ideias e palavras.
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pode ser um indicativo de (1) inseguranga em responder o questionamento, conforme acorreu
em momentos de exposicao oral individual; (2) por habito de ndo pensar por conta propria, algo
também recorrente em momentos em que era solicitado expor verbalmente algumas respostas;
(3) excessiva preocupacao em nao errar ao responder, o que estaria ligado também com o
autojulgamento de que o que se sabe nao ¢ suficiente para garantir sucesso; (4) desinteresse em
participar, mas receio de ser punido por ndo responder o questionario.

Essas consideragdes sobre a universalidade da cidadania esteve presente na resposta de
GLIBOIVE, o participante aponta que um cidadao ¢ o individuo que se dedica ao exercicio da
atividade profissional, o individuo que ele adjetiva como trabalhador, mas também ¢é aquele que
ocupa a categoria dos estudantes, a das criangas e todos que pertencem ao grupo humano. A

resposta fornecida foi transcrita a seguir:

“E ser um trabalhador, um estudante, uma crian¢a ou qualquer ser humano.”

(GL1BOIVE)

Inicialmente o participante inclina-se para a criagao de critérios para a determinacao do
que ¢ ser cidaddo, mas sintetiza que qualquer ser humano ¢ um cidaddo, por isso sua resposta
foi classificada como Universal.

Na segunda categoria, Concepgao Seletiva de Cidadania, foram agrupadas um total de
10 respostas. As respostas dessa categoria possuem como caracteristica central o
estabelecimento de critérios para definir a cidadania.

Como critério de inclusdo utilizou-se trechos em que os autores apontavam requisitos
para definir cidadania pela maneira como alguém atua na sociedade, seja por meio do
cumprimento de leis, exercicio de atividade laboral ou auxiliando necessitados, por exemplo.

A Tabela 06 traz trés respostas que servem de exemplo por apresentarem os critérios de
selecao:

Tabela 06: Exemplos de respostas para cada critério de inclusdo estabelecido.

Autor Resposta Critério de inclusao

“Cidaddo sao as pessoas que colabora em
LB2A01VE | cumprimento das leis governamentais, sim eu me
considero um cidaddo.”

Necessidade de
atuacao na sociedade

“Cidaddo é a pessoa que trabalha, conquista
seus bens. N3ao me considero um cidadao do bem, Exercicio de atividade
porque nao trabalho e ndo conquisto as coisas com o laboral
suor.”

CH1BO1VE
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“Me considero um cidaddao porque tenho
JB1BO1VE objetivos e posso ajudar as pessoas que estiverem
precisando de ajuda.”

Auxiliar os
necessitados

“Sim, [ser] cidaddo [é] lutar pelos seus

[ERPARITE RS direitos.”

Nao passividade

Fonte: (Autor, 2022).

As respostas agrupadas nessa categoria evidenciam que os participantes possuem
diversas concepgdes a respeito de cidadania, além de demonstrarem, como na primeira resposta
do quadro, um conhecimento a respeito do aparato normativo que rege a sociedade. Outro
aspecto mencionado por mais de um participante a respeito da cidadania é exemplificada por
meio da segunda resposta, em que o autor apresenta a necessidade de exercer atividade laboral
que lhe garanta, entre outras coisas, a aquisi¢do de bens materiais. Essa atividade laboral
conversa diretamente com a ideia presente em outras respostas agrupadas nessa categoria que
defendiam a necessidade de o cidadao ndo poder permanecer em um estado de passividade
diante da sociedade, como o quarto exemplo apresentado no quadro.

Essas ideias que apresentam as relagdes entre trabalho, direitos sociais e valida¢do da
cidadania sdo apresentados por pesquisadores como Costa (2020) e Castro (2006) como fruto
de uma construgao historica baseada na nega¢do do pertencimento dos grupos marginalizados
a sociedade. Com origens no sistema capitalista, essas concepgdes ainda reverberam nos dias
atuais por meio de diversos discursos, como por exemplo pela validagao que alguém pode obter
pelo trabalho que seu corpo € capaz de produzir (FOUCAULT, 1987).

Conforme apresentado por Braz et. al (2020), existe uma relagdo entre trabalho e a¢do
politica — aspecto fundamental da cidadania — e num contexto em que um sujeito € colocado
em uma situagdo de desemprego, nega-se também parte de sua cidadania pois retira-se dele a
possibilidade do ganho material.

Como mazela decorrente da restri¢do de cidadania, o desemprego nega ou inviabiliza
quase que completamente o acesso do individuo ao desenvolvimento, porque lhe ¢
negado o ganho material que lhe permite seu sustento e o de sua familia, o bem estar
amplo e a integracdo social dele ao corpo social, devendo o Estado oferecer-lhe
oportunidades de participar, contribuir e usufruir do desenvolvimento, eliminando
quaisquer ou eventuais obstaculos, ou seja, garantindo direitos sociais que auxiliem

ndo so no equilibrio de sua renda, mas na garantia da dignidade cidada. (BRAZ et. al,
2020, p. 09-10).

Portanto, a relacdo entre trabalho e cidadania apresentada por diversos participantes

possui justificativas que, mesmo que eventualmente nao sejam conscientes para eles, faz parte
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de uma construc¢do historica que ¢ socialmente validada a respeito da validagao do cidaddo —no
sentido de participacdo social — por meio da atividade laboral.

A terceira resposta, entretanto apresenta um carater singular em comparagao as demais
dessa categoria. Das dez respostas agrupadas nessa categoria apenas essa evidenciou a
preocupacao do participante diante da necessidade dos que passam por restri¢des, atribuindo ao
ser cidaddo a defesa dos necessitados. Em sua concepc¢ao, a cidadania seria um atributo daquele
que assuma uma postura de protagonismo diante de tais violagdes.

Uma palavra em especifico chama a atencao na resposta fornecida, o autor apresenta um
adjetivo ao substantivo cidaddo, nesse caso “de bem”, possibilitando que se infira que o mesmo
possui mais de uma concepgao de cidadania. Desse modo, fica evidente que para o autor existem
qualidades de cidadania e tais qualidades dariam significados diferentes ao que se entende sobre
cidadania, a depender do contexto em que o individuo esteja e das acdes que opta em tomar
diante das mesmas. No quarto exemplo apresentado no quadro, o autor apresenta uma visao de
que ¢ necessario lutar para que os direitos sejam respeitados e que o cidadao seria aquele que
luta pela garantia de tais direitos. Dessa resposta pode-se inferir que o participante tem o
conhecimento de que certos direitos ndo sdo devidamente assegurados, surgindo assim a
necessidade que existam lutas em prol da ndo violagao desses. Assim sendo, em sua concepgao,
a cidadania seria um atributo daquele que assuma uma postura de protagonismo diante de tais
violagdes, de modo que os direitos que ele se v€ detentor sejam efetivados.

Essas respostas que apontam a relacdo direta entre o ser individual e o corpo social,
evidenciam a compreensdo de que atitudes tomadas em ordem individual acabam reverberando
na coletividade. Assim sendo, seguindo essa ldgica estabelecida, eles compreendem que acdes
negativas geram consequéncias negativas, assim como atitudes positivas podem auxiliar a
conduzir os individuos para espagos mais justos.

Mediante as respostas agrupadas e das andlises tecidas, percebe-se que as concepgdes
de cidadania estdo relacionadas com diversos fatores, fatores que colaboraram para que nenhum
participante deixasse de apresentar as suas concepgoes.

Uma vez que as concepgdes apresentadas pelos participantes a respeito da cidadania
foram levantadas, agrupadas e discutidas, a andlise voltou-se para o mapeamento da
autoconsideracao dos participantes sobre serem ou ndo dotados de cidadania. Como critério de
selegdo/exclusdo, utilizou-se os parametros estabelecidos pelos proprios participantes para
definir cidadania. Mediante a analise das respostas, trés categorias finais foram elaboradas: a)

se considera um cidaddo; b) ndo se considera um cidaddo ¢ c) outros.
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A primeira categoria, se considera um cidaddo, contou com sete respostas afirmativas
quanto ao status de cidaddo do autor. Trés delas apresentavam um carater universalista, em que
todo individuo ¢ dotado de cidadania, as outras quatro indicavam que os autores cumpriam os
requisitos estabelecidos em suas respostas para definir o que eram cidadaos. A resposta

transcrita a seguir representa o teor das respostas agrupadas nessa primeira categoria:

1

“Sim, sou um cidaddo, fiz algumas coisas erradas, mas me considero um cidaddo.’
(PRIAOIVE e MAIAOIVE)

O seu posicionamento evidencia a compreensdo de que mesmo em face de atos
apontados por ele como errados, o participante nao foi destituido daquilo que compreende como
cidadania, possibilitando compreender que, em sua perspectiva, a cidadania nao pode ser
afetada em fungao das atitudes equivocadas/erradas.

Essa resposta foi fornecida por dois alunos, indicando entre outras coisas, a
possibilidade de concordancia mutua entre os autores a respeito de atos ilicitos nao
configurarem um impedimento da assuncdo da cidadania que lhes sdo inerentes.

A segunda resposta agrupada nessa categoria apresenta uma concepcao de cidadania
que abarca todos os seres sociais e, mediante esse carater universal, o participante indiretamente
evidéncia a sua autopercepgdo de cidaddo. Ao passo em que o participante defende a ideia de
que qualquer tipo de ser humano ¢ um cidaddo, o participante indiretamente se inclui no rol
daqueles que considera dotado de cidadania.

Para DS1A401VE, autor da resposta a seguir, quando questionado sobre se considerar um
cidadao, evidencia a sua concepc¢ao de que a cidadania esta relacionada com o espago social em
que alguém estd inserido: “Naturalizado na regido, sim.”

Nota-se, por meio da andlise de sua resposta, que ele encara a cidadania como sendo
algo subordinado ao espago em que o individuo transita dentro de um contexto. Segundo os
proprios participantes, certas regides — como bairros, por exemplo — sdo geridas por grupos
especificos de criminosos e para que eles possam frequentar € preciso ter uma certa validacao,
validagdo que estd delimitada pelo territdrio que se transita. Alguns trabalhos (ZILLI, BEATO,
2015; PAIVA, 2019) comentam sobre a maneira como o pertencimento dos individuos pode
estar ligada a validacdo que esses recebem de grupos/organizagdes criminosas, por exemplo.
Assim sendo, certos individuos podem transitar em determinadas regides, enquanto nao pode
fazer o mesmo em outras, sendo isso subordinado a validacdo que recebem ou deixam de
receber. Se em um determinado local ele tem essa validacao, ndo se tem a garantia de que ele a

tenha em um local distinto. Considerando essa logica apresentada, existe a possibilidade de que
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sua compreensdo de cidadania esteja atrelada ao local em que ele vive, a regido que ele pertente,
ao passo que essa cidadania pode estar ausente caso ele adentre lugares diferentes e que ele nao
tenha passado pela seletiva que atribui ou ndo a cidadania (ZILLI e BEATO, 2015; PAIVA,
2019).

A resposta seguinte também apresenta inicialmente a afirmativa do autor sobre se

considerar um cidaddo, para em seguida justificar esse posicionamento:

“Me considero um cidaddo porque tenho objetivos e posso ajudar as pessoas que
estiverem precisando de ajuda.” (JBIBOIVE)

Diante dos objetivos que ele afirma ter e da possibilidade de ajudar aqueles que
eventualmente precisarem de ajuda, o participante considera que ¢ sim um cidaddo. Essa
resposta apresenta uma importante relagdo entre cidadania e participagdo social, tragos que
estavam presentes em outras respostas fornecidas, como por exemplo, quando um dos
participantes afirmou que a cidadania envolve a busca pela garantia de direitos, demonstrando
que, ao se considerar como um cidadao, ndo descarta a necessidade de eventualmente lutar para
garantir os direitos que considera ter.

A resposta apresentada a seguir apresenta um certo nivel de contradigao.

“Cidaddo sdo as pessoas que colabora (SIC) em cumprimento das leis
governamentais, sim eu me considero um cidaddo.” (LB2A01VE)

A contradi¢do se configura quando a resposta aponta que na perspectiva do participante
para alguém ser considerado como cidaddo, ¢ necessario que esse cumpra as leis que sdo
estabelecidas e, considerando seu atual estado de privagdo de liberdade em decorréncia do
descumprimento de tais leis, era de se esperar que ele ndo se considerasse um cidadao.

A resposta fornecida por CHIBO1VE, transcrita abaixo, apresenta que o participante se
considera como um determinado tipo de cidaddo, possibilitando interpretagdes para além das
apresentadas até entdo:

“Ndo me considero um cidaddo do bem, porque ndo trabalho e ndo conquisto as coisas
com o suor”

De sua resposta pode-se inferir que ele se considera como um cidaddo, mas que nao
possui a adjetivacdo “do bem”, levando-nos a vislumbrar o fato de que ele possui mais de uma
concepeao a respeito do que ¢ ser um cidadao, atribuicao que dependera das atitudes da pessoa

diante de um contexto.
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Torna-se evidente que o participante se considera como cidaddo, mas que ndo pode ser
considerado um cidadao do bem, uma vez que ele ndo segue os caracteres estabelecidos para
configurar as atitudes de cidaddo, ou seja seu ndo exercicio funcional e o fato de conquistar
coisas sem o proprio suor, através de atos ilicitos destitui dele o seu status como cidadao “do
bem”.

Na segunda categoria, ndo se considera um cidaddo, foram alocadas quatro respostas.
Essas respostas explicitaram duas caracteristicas para delimitar o status de cidadao: a)
descumprir os acordos sociais ¢ leis vigentes, optando por agdes socialmente inadequadas e b)
nao colaborar para com as necessidades da sociedade.

Agrupada nessa categoria, ao considerar a primeira caracteristica, a resposta a seguir foi
fornecida pelo participante KJIBO1VE:

“Ser cidaddo é ser trabalhador, uma pessoa que ndo faz mal para a sociedade e eu
estou me tornando.”

Infere-se que para esse participante a cidadania ¢ algo construido e que demanda esfor¢o
e diante dessa consideracdo, o autor revela que estd se tornando um cidaddo. Assim seja, ao
passo em que diz esté se tornando um cidadao, o participante aponta indiretamente que em sua
concepgao ele ndo ¢ um cidadao. Além disso, afirmando que o cidaddo ¢ aquele que trabalha e
nao faz mal para a sociedade, o participante indiretamente assume que esta caminhando para a
aquisicdo do status de trabalhador, assim como deixando de tomar atitudes que geram
consequéncias negativas na sociedade.

Categorizada a partir da segunda caracteristica, a resposta fornecida por RM1BO1VE ¢

abaixo apresentada:

1

“Ser um cidaddo é colaborar com a sociedade, eu ndo me considero um cidaddo.’

Esse participante afirma ndo ser se considerar um cidadao, possibilitando a afirmacao
de que ele nao reconhece em suas agdes, atitudes que colaborem para o espaco social em que
ele esta inserido.

A categoria outros foi criada para agrupar uma unica resposta que ndo apontava se o

autor se considerava ou ndo como alguém apto a ser reconhecido como cidadao.

’

“Um cidaddo é aquele que faz parte da sociedade e cumpre com seus deveres.’
(GN2A401VE)
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Essa resposta ndo fornece subsidios suficientes para afirmar o posicionamento do aluno
diante da tematica, pois esse autor afirma que o cidaddo cumpre com os seus deveres, mas nao
traz consideragdes sobre ele cumprir ou ndo os deveres.

Uma vez que as analises apresentadas acima, tanto no que se refere as concepgdes dos
participantes sobre cidadania e sobre suas autopercepgdes enquanto cidaddos, as analises
prosseguiram, agora direcionando a atencdo para a capacidade dos participantes para a
sociedade que fazem parte. Com o intuito de alcangar o objetivo mencionado, foram analisadas
as respostas obtidas por meio da seguinte pergunta: “Vocé acha que a sociedade atual passa
por problemas em termos de qualidade de vida? Por favor, justifique sua resposta.”

A analise textual discursiva das respostas dadas para essa pergunta aponta para a
unanimidade da capacidade dos alunos de refletirem sobre o contexto em que estdo inseridos.
O que as difere ¢ o teor, as justificativas apontadas, leituras de mundo, posicionamentos
firmados ou pela atribuicao de responsabilidade pelos problemas sociais que eles trouxeram,
passando também por aquelas respostas que traziam uma possibilidade para a resolugao de tais
problemas.

A Tabela 07 contém as respostas fornecidas pelos participantes.

Tabela 07: Respostas dos participantes sobre qualidade de vida na sociedade.

Autor Resposta
T4 passando muito porque ta morrendo muitas pessoas com covid,

JB1IBO1VE passando necessidade e por gestao financeira, td muito dificil arrumar emprego
hoje em dia.

Sim, tipo ligamento de agua tratada, ligagao do esgoto, e entre outros,

LN2A01VE hospital, falta de equipamento, entre outros.

Sim, atual passa por problemas de qualidade de vida, tem muitas
MA1AO1VE familias no nosso pais que ndo tem o que comer e passa fome e tem pessoas
gue ajudam as outras pessoas.

Sim, atual passa por problemas de qualidade de vida, tem muitas
PR1AO1VE familias no nosso pais que ndo tem o que comer e passa fome e tem pessoas
que ajudam as outras pessoas.

Sim, porque a sociedade ndao ajuda um ao outro tem que ter mais

GG1AO01VE .
empatia.
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Sim, pois existem pessoas que tem muito dinheiro e pessoas que tem

AH1BO1VE L o

pouco dinheiro e as vezes passamos por dificuldades.
GL1BO1VE Sim, porque o governo nao ajuda a populacdao como deveria.
GN2AO1VE Sim, colapsos na saude, na politica, no saneamento basico.

Fonte: (Autor, 2022).

A diversidade de respostas mostra que os alunos sdo capazes de enxergar o contexto em
que estdo inseridos, demonstrando assim certo grau de interesse pelos acontecimentos que os
cercam.

Dentre as causas dos problemas sociais apontados pelos participantes, podemos destacar
atribuicdes politicas que limitam o acesso ao saneamento basico, falta ou ma distribui¢ao de
renda, além das mortes causadas pela pandemia do coronavirus, falta de empatia, entre outros.

Os participantes que forneceram respostas iguais, anteriormente mencionado, foram os
unicos que abordaram a alimentagdo como um dos atuais problemas sociais. A resposta
partilhada pelos autores, aponta o fato de que algumas pessoas do pais ndo possuem alimento
como sendo um problema social atual.

Essa percep¢do vai de encontro com relatdrios que apresentam a ascensdo do numero
de brasileiros em estado de insegurang¢a alimentar. Com niimeros que superavam a média global
em termos de inseguranga alimentar no final de 2021 (CANZIAN, 2022), o Brasil se depara
com desmonte do programa Alimenta Brasil — inicialmente denominado Programa de
Aquisi¢do de Alimentos, criado em 2003 durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva. O
Alimenta Brasil ¢ uma politica que possui e objetivo de incentivar a agricultura familiar e a
doagdo de comida para pessoas que se encontram em situacdo de inseguranga alimentar e
nutricional.

Portanto, diante das respostas fornecidas e de fatos que corroborem para a sustentacao
das opinides, conclui-se que os alunos sdo capazes de enxergar problematicas sociais, além de
serem capazes de atribuir causas e, dentre as apontadas, enxergam na falta de acesso a

alimentagdo uma mazela social.

3.1.2 — Discussao do segundo encontro da dimensao ver: O que ¢ quimica?
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O proposito do segundo encontro, O que é quimica?, foi estimular a primeira discussao
coletiva em relacdo a disciplina/ciéncia quimica com o intuito de mapear as concepgodes dos
participantes sobre a referida disciplina por meio da constru¢ao de nuvens de palavras. A
construgdo da nuvem de palavras foi a ferramenta didatica que serviu para conhecer as
atribui¢des que os alunos davam a quimica, considerando suas vivéncias e leituras de mundo.

O segundo encontro buscou, como indicam Candau e colaboradoras (2014), trabalhar o
que os alunos ja sabem, valorizando os conhecimentos que possuem. Esse encontro visou, além
do mapeamento das ideias dos alunos a respeito da quimica, estimular o trabalho em equipe,
haja visto a necessidade de construir coletivamente a nuvem de palavras. Essa ferramenta
permite que se tenha acesso as associagdes diretas dos alunos com a temadtica, permitindo
compreender quais sao os sentido que os alunos atribuem a referida ciéncia. A construgdo das
nuvens de palavras vai de encontro ao que Candau e colaboradores (2014) indicam para os
momentos iniciais, uma vez que permitem verificar as recorréncias no pensamento dos
participantes a respeito do tema trabalhado e estimular uma primeira construg¢ao coletiva.

Vale reforcar que a tematica da alimentacao foi estipulada a partir de levantamento feito
no comego do semestre letivo, por meio da avaliagdo diagndstica inicial, em que se buscou
compreender e definir temas que poderiam despertar maior interesse nos estudantes. A
alimentagao foi indicada como um dos temas com potencial de envolvimento, sendo essa, pelas
potencialidades j& apresentadas, a op¢ao de tema definida pelo professor pesquisador para essas
oficinas.

A atividade que foi desenvolvida com os participantes também serviu como fonte de
coleta de dados, durante a anélise das nuvens de palavras, buscou-se identificar as respostas que
estavam de alguma forma relacionadas com a temadtica da cidadania e alimentacao.

Cada turma construiu uma nuvem de palavras e, por meio da ferramenta digital

WordArt®, foram reproduzidas e apresentadas a seguir:

Imagem 03 — Nuvem de palavras da primeira série A do ensino médio.

3 Ferramenta gratuita que pode ser acessada por meio do seguinte link: https://wordart.com/
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Fonte: Autor, 2022.

Essa primeira nuvem foi construida a partir das respostas fornecida por participantes
que pertenciam a primeira série do ensino médio. A quantidade de palavras enunciadas pelos
alunos quando solicitado que dissessem quais temas vinham as suas cabecas ¢ relativamente
grande, com predominancia de palavras que se relacionam com uso de drogas e que, segundo a
fala dos proprios alunos em momento posterior, estavam relacionadas com coisas negativas.
Apesar disso, dentre as 54 palavras ditas, apenas trés dessas (equivalente a aproximadamente
5,5% das respostas) estavam relacionadas com a tematica da alimentagdo, a saber: suco,
refrigerante e agua.

Essa baixa incidéncia de relacdo entre quimica e alimentacdo pode estar ligada a
dificuldade que alunos possuem em extrapolar os contetidos desse ramo da ciéncia para o seu
contexto, sem muito aprofundamento e até com relativa ingenuidade. Indo nessa direcdo, €
ausente qualquer tipo de referéncia a questdes de cunho social, mostrando indiretamente que,
até entdo, os alunos ndo relacionavam a quimica com questdes sociais ou de cidadania.

Em relagdo aos sentidos ingénuos atribuidos a quimica, encontram-se trabalhos que
abordam concepgdes de quimica de diversos grupos sociais, como por exemplo o trabalho de
Pereira (2016), em que estudantes de quimica apresentavam concepcoes fortemente marcadas
pela superficialidade e ingenuidade.

Essa dificuldade em relacionar quimica e questdes que envolvem a sociedade ¢ relatada
por diversos pesquisadores do ensino de Quimica, dificuldade essa presente na vida de diversos
profissionais de ensino e que refletem diretamente nas praticas de ensino, repercutindo também

nas concepgdes dos alunos (CHASSOT, 2010; SANTOS; SCHNETZLER, 2014).



74

A segunda nuvem de palavras também foi produzida a partir das respostas fornecidas

por alunos que pertenciam a primeira série do ensino médio.

Imagem 04 — Nuvem de palavras da primeira série B do ensino médio
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Fonte: Autor, 2022.

Na segunda turma, a nuvem de palavras foi produzida com um total de 32 palavras e
dessas, apenas duas faziam referéncia a tematica da alimentacdo, sendo elas “agua” e
“cozinhar”, representando aproximadamente 6,25% das respostas. Assim como na nuvem
anterior, a quimica ndo foi relacionada nenhuma questdo de cidadania ou questdes sociais,
entretendo, quando comparada a composicao da primeira nuvem de palavras, percebe-se um
maior nimero de respostas relacionados com conceitos da quimica, como substancias, gel,
fusdo, fenomenos. A terceira nuvem de palavras foi criada por alunos de uma turma da segunda
série do ensino médio e se apresenta da seguinte maneira:

Imagem 05 — Nuvem de palavras da segunda série do ensino médio
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Fonte: Autor, 2022.

Ao todo, 66 palavras compunham a nuvem de palavras dessa turma, entretanto, dessa,
apenas 04 faziam referéncia a alimentacdo, sendo elas “alimenta¢do”, “nutricionista”, “agua”,
“doce”, “satide”, representando aproximadamente 6,1% das respostas. Tal qual ocorrido na
turma anterior, nota-se uma maior quantidade de termos relacionados com o campo de pesquisa
da ciéncia quimica, tais como elementos, produtos, ciéncia, calculo e laboratério. Isso pode ser
justificado por se tratar de uma turma da segunda série do ensino médio, o que implica em um
contato maior com a quimica € com conceitos que dizem respeito a ela. Apesar de trazer
questdes que refletem diretamente na sociedade, tais como agrotoxicos, drogas, medicamentos
e consumo, nenhuma referéncia direta foi estabelecida entre quimica, cidadania e questdes
sociais.

Nas trés turmas nao houve nenhuma mengao de termos a respeito de uma possivel
relagdo entre quimica, cidadania e direitos humanos. Apesar de timida, existe a presenga de
termos sobre alimentagdo nas nuvens, sobretudo na turma de participantes que se encontravam
em uma série mais avancada do ensino médio.

Essa atividade permitiu compreender que os participantes pouco atribuem a quimica,
questdes de cunho social. Além disso, a percepcao de tal auséncia foi de grande importancia
para os planejamentos dos encontros da dimensdo saber — apresentados e discutidos nos

proximos topicos.

3.1.3 — Discussio do terceiro encontro da dimensio ver: Vivéncias e experiéncias

O proposito do terceiro encontro, Vivéncias e experiéncias, foi estimular a reflexdo a
respeito da dignidade humana utilizando musica como ferramenta didatica, além de propiciar
uma primeira oportunidade para que os alunos expressassem suas vivéncias, gerando em sala
de aula um espaco de troca de experiéncias por meio do didlogo e reflexdes.

Santos e Schnetzler (2014) assinalam que o ensino que se volta para a formagao cidada
deve ndo apenas se pautar em fornecer informagdes a respeito da quimica, mas também deve
estimular a reflexdo, a capacidade de observagao, argumentagdo e posicionamento.

Além disso, conforme Oliveira e Queiroz (2016), quando se pensa em um EC que
caminha pelos campos da EDH, ¢ essencial traspor as discussoes dos conteudos curriculares a
partir das relagdes existentes entre os aspectos sociais, cientificos e tecnologicos. Segundo os

autores, ¢ necessario relacionar os conteudos de modo que seja possivel desenvolver
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habilidades de leitura de mundo, leituras que sejam capazes de enxergar as assimetrias de poder
e desigualdades sociais.

Alinhando a necessidade de desenvolver nos alunos uma compreensao de que estao em
um espago seguro para expor suas ideias e reflexdes, aspecto indicado por Candau et. al (2014)
como fundamental, e ciente da necessidade de como estimular gradualmente a capacidade
argumentativa e julgamento critico nos participantes, optou-se pela utilizagdo de uma musica
nesse terceiro encontro.

A opcao da musica como ferramenta para esse encontro se deu pela consideracao feita
por Silveira e Kiouranis (2008) ao afirmarem que a musica e a letra podem ser uma importante
alternativa para estreitar o didlogo entre alunos, professor e conhecimento cientifico. Segundo
os autores, quando a musica utilizada aborda questdes com grandes possibilidades de discussao
e presentes na vida do aluno, aumenta-se a sensibilidade e criatividade dos alunos. Felix (2015)
afirma que analise de letras de musica permitiram seus alunos estabelecer relagdes entre os
conceitos abordados pela disciplina e as suas experiéncias de vida, servindo como instrumento
que corrobora na compreensao da realidade social. Sendo essa compreensao da realidade social
um aspecto importante no processo de desenvolvimento da cidadania dos estudantes, objetivo
geral deste trabalho.

No dia de realizagdo desse encontro, muitos alunos ndo puderam comparecer a unidade
escolar, sobretudo por motivos de isolamento social em medida de cumprimento de quarentena
(tanto por questdes de suspeitas de contaminacao por coronavirus quanto por estarem resfriado).
Esse periodo, vale ressaltar, coincidiu com o retorno das aulas de modo completamente
presencial e em casos de suspeita de contaminagdo pelo virus, era necessario o cumprimento da
quarentena, de modo que a seguranca fosse garantida.

Mesmo diante desse cendrio, seis respostas foram produzidas a respeito da musica
utilizada, Amarelo — Emicida feat Pabblo Vittar e Maju®. A musica fala sobre as dificuldades
que se tem quando se ¢ alguém marginalizado e que se almeja superar as barreiras que se
impdem naturalmente. Ao final da reproducdo da musica, foi solicitado que os alunos
apontassem quais partes tinham chamado a sua ateng@o e que tentassem justificar a escolha

realizada.

¢ EMICIDA; DJ JUH; VASSAO, Felipe. AmarElo. Produzido por Emicida, Felipe Vassio e Laboratorio Fantasma.
In.: AmarElo. Sao Paulo: Sony Music e Laboratorio Fantasma, 2019, faixa 10.
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A unanimidade em relacdo aos trechos que abordavam a superacdo e a persisténcia

diante de dificuldades se fez presente em todas as respostas, mas algumas consideragdes

diferentes foram feitas e essas foram agrupadas na tabela 08:

Tabela 08: Consideragoes dos participantes sobre a musica.

“Eu olhei e observei um trecho da musica que fala “enxuga sua (SIC)
lagrima, certo? respira fundo e volta pro ringe (SIC)”. Eu interpretei que a vida
ndo é facil que as vezes é sofrida, mas logo passa, tipo uma frase que eu ja escutei
“nem todo sofrimento é eterno” que a vida é sofrida, mas nao vou chorar, que é
preciso cair pra depois correr”.

“0 tema abordado em uma frase diz “ano passado eu morri, mas esse ano
eu ndo morro”. Retrata o sofrimento e que o sofrimento passa, essa frase foi uma
forma de acalento para todos os ouvintes, porque tudo passa.”

“Nesta musica o que eu achei muito importante é que ainda tem
esperanca na vida de muitas pessoas, s6 basta corrermos atras e persistir no que
vai nos fazer bem. Nés temos é que olhar para frente e vencer na vida para ser
feliz.”

“Eu achei a musica interessante porque a letra dela fala um pouco do dia
a dia, fala que independente de tudo ndo desista, continue sempre buscando a
melhora, mesmo que muitos estejam te criticando. E que se hoje deu errado pra
vocé, pode amanha dar certo, porque tudo vocé pode conquistar, mas ndo é facil,
mas tem que lutar para dar certo. Se vocé chorou, limpe suas lagrimas e vai pra
frente, nao desista, vai a luta.”

“Eu gostei um pouco da musica, mas algumas coisas eu nao gostei, gostei
por ele falar um pouco da vida dele e ele fala para nao desistir da vida, fala que
ele morreu e voltou pra vida de novo. Na musica ele pede socorro, mas as pessoas
interpretam de outro jeito, ele fala que chorava demais e ele ja foi preso e ele
manda um recado para as pessoas que estdo presa para ndo desistir para levantar
a cabeca para a superar seus obstaculos.”

“Bom, de acordo com o que eu escutei na musica, a cang¢ao fala sobre o que
ja aconteceu na vida dos cantores, fala sobre os fatos que ocorreram nas suas
vidas e eles se expressam por meio da musica. Os trechos da musica dao
conselhos para as outas pessoas, pra ndo se abalar com o que ja aconteceu no
passado, que é para focar no presente e olhar para o futuro e que sempre vai
acontecer coisas ruins, mas vocé nunca deve se abalar que é vocé respirar fundo
e voltar para o ringue. Em outro trecho a Pablo fala para ndo para as cicatrizes
dela, que ndo a julgue antes de ela mesmo se pronunciar, enfim infelizmente eu
ndo gosto desse tipo de musica, porque é um estilo que eu nao curto muito.”
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Fonte: (Autor, 2022).

Algumas respostas trazem transcrigdes diretas de falas dos cantores, ao passo em que
outras abordam a mensagem geral da musica, sem que a transcri¢ao de trechos seja feita.

Dois participantes, autores das duas ultimas respostas dessa categoria, expressaram que
a musica escolhida ndo pertencia ao estilo musical que eles habitualmente escutariam, mas
apesar disso, trouxeram consideracdes que demonstram que, mesmo em face de uma musica
que nao pertence ao género por eles escolhidos, a musica foi um bom instrumento para
viabilizar a reflexdo e sensibilizagdo, como pode-se perceber pelas suas respostas.

Diante disso, o potencial da musica como forma de reflexdo para a introducdo de um
campo de maior reflexdo sobre as possibilidades enquanto ser humano, mesmo diante de
dificuldades, pode ser uma boa ferramenta didatica para ser utilizada nesse momento de
sensibilizacdo de uma oficina pedagogica em direitos humanos.

A andlise e discussdo da letra da musica possibilitou que os alunos refletissem sobre
questdes sociais, considerando suas experiéncias de vida e vislumbrando possibilidades de
mudangas positivas e acdes. Tais aspectos elencados sao apontados por Candau e colaboradoras
(2016) como fundamentais em momentos de sensibilizacdo de oficinas pedagdgicas em Direitos

Humanos.

3.1.4 — Discussao do quarto momento da dimensao ver: Habitos alimentares

O proposito do quarto encontro, Hdbitos alimentares, pautou-se em direcionar o olhar
para a tematica da alimentacdo por meio de discussdo sobre os habitos alimentares dos
participantes, buscando estabelecer relagdes entre alimentagdo, dignidade humana e a quimica.

Carneiro (2005) aponta que o ato de comer para os seres humanos ¢ diferente dos outros
animais, para o autor, os humanos atribuem sentidos ao ato de se alimentar. Segundo o autor, a
comensalidade — ato definido por ele como a pratica de comer junto, ajuda a organizar as regras
da identidade e da hierarquia social, servindo para estabelecer relagdes e como forma de impor
barreiras sociais, politicas, religiosas e etc.

Considerando isso, o quarto encontro foi voltado integralmente para os hébitos
alimentares dos participantes, momento em que a conversa foi o maior veiculo da dindmica.
Foi solicitado aos alunos que falassem sobre seus habitos alimentares, de modo que eles
pudessem refletir de forma mais consciente sobre o alimento que davam preferéncia para estar

presente nas suas dietas. Esse momento serviu para que eles tivessem um ponto de referéncia
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quando forem, no futuro, refletir sobre as suas atitudes diante da questdo alimentar, uma vez
que tivessem conseguido uma gama de novas informagdes no decorrer das oficinas
pedagogicas.

E evidente, entre todos os alunos e turmas, o descontentamento da alimentacio
fornecida dentro da unidade de internacdo. Segundo eles, os alimentos apesar de serem servidos
em quantidade suficiente, ndo era do mesmo tipo que usualmente comiam quando estavam fora
do espago de privacao de liberdade. Para eles, a alimentagdo quando estavam na rua (expressao
usada por eles constantemente) era mais variada, com possibilidade de consumo de diversos
tipos de fast food.

A respeito do consumo de fast-food, ¢ importante destacar que este vem recebendo a
aten¢do de pesquisadores de diferentes matizes. Carneiro (2005) comenta que o crescimento do
consumo de fast-food

tem sido corretamente apontada como uma das chaves para a compreensdo da natureza
dos problemas sociais de nossa época. Varios analistas tém identificado uma corroséo

dos habitos alimentares familiares, como as refei¢des partilhadas, o que leva a
substituicdo da alimentacdo em casa pelos sistemas de restaurantes ou lanchonetes.

(p- 75).

Partindo de outras possibilidades de leitura, em uma pesquisa a respeito do consumo de
fast-foods, Miles (2000) aponta para a natureza da escolha dos alimentos como sendo uma
forma de expressao de identidade cultural, um estilo de vida. E nesse sentido, em um estudo
realizado por Bugge (2011) ¢ evidenciado que a maneira que se come € 0 que se€ come Sa0
importantes simbolos sociais e culturais na vida de pessoas jovens.

Apesar da alimentagdo corresponder a uma atitude natural e de carater instintivo, essa
nao poder ser restringida ao aspecto nutricional, que com frequéncia ndo € algo consciente, uma
vez que a composicao dos alimentos ndo ¢ do conhecimento de todos os individuos, comentam
Lima et. al. (2015).

Quando questionados sobre os habitos alimentares, com excecdo um aluno, os
participantes ndo abordaram nada a respeito da composicdo dos alimentos em termos
nutricionais. Para eles, os alimentos definidos como bons estavam diretamente relacionados as
questdes sensoriais.

Um unico aluno fez referéncia a constituicdo dos alimentos, pois segundo ele,
recentemente o seu irmdo havia sido diagnosticado como diabético. Segundo o aluno, essa

condi¢do fez com que a familia tivesse que alterar os habitos alimentares e consequentemente
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o dele, em vista da necessidade constante de reflexdo sobre a composi¢do dos alimentos
adequados a dieta do irmao.

Um outro participante apontou a op¢ao de sua mae pelo vegetarianismo, opgao essa que
nem sempre ¢ bem-vista por familiares e colegas, acrescentou o participante. Segundo ele, o
fato de sua mae ndo consumir carne de origem animal era pauta constante nos encontros de
familia e que nesses momentos sua mae era vista com certo olhar de reprovagao.

Nas duas respostas discutidas acima notou-se uma preocupagao em relagao ao status de
pertencimento social que tinha como base a alimentagdo dos individuos. Assim sendo, mesmo
os alunos que ndo vivenciaram esses momentos de maneira mais proximas, tiveram durante
esse encontro, a oportunidade de encarar a alimentagdo sob novas perspectivas, nesse caso, a
exposicao dos dois participantes.

A andlise das respostas fornecidas pelos alunos evidencia as relagdes simbolicas que
eles estabelecem entre alimentacdo e pertencimento social. A indignacdo expressada por eles
diante da comida fornecida pela unidade de internacdo, reforga a analise da simbologia por eles
estabelecida entre alimentacao e pertencimento social, pois perpassa questoes nutricionais.

A alimentacdo, dentro da unidade de internacdo, acaba recebendo novos significados:
ndo apenas a liberdade de ir e vir foram deles momentaneamente retirada, mas também a
possibilidade de expressao social e cultural por meio da escolha de alimentos, nesse caso, os
fast-foods diversos.

Além de conduzir para discussdes mais orientadas sobre alimentagdo, esse momento
serviu também para que os participantes sentissem o espaco dos encontros como um local mais
horizontalizado, para que eles se sentissem ouvidos e seguros para emitir seus pensamentos €

vivéncias.

3.1.5 — Discussiao do quinto momento da dimensio ver: Fome e sociedade

O proposito do quinto encontro, o ultimo da dimensdo ver e denominado Fome e
Sociedade, foi o de voltar a aten¢do dos participantes para a presenca da fome no cenario
nacional, assim como as implicacdes sociais decorrentes. Por meio da exibicdo de uma
reportagem que trazia informagdes e depoimentos, intentou-se nao apenas discutir no campo
tedrico os numeros e impactos da fome na vida das pessoas, mas também de apresentar rostos

reais de pessoas que enfrentavam essa realidade.
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Esse encontro, assim como o anterior, também teve a tematica da alimentacdo
centralizando as discussdes, com o diferencial de agora trazer as emogdes e reflexdes do
momento anterior para um cunho mais social, abordando as questdes da fome e alimentacao
durante a pandemia para a populacdo brasileira. Esse momento contou com a exibi¢ao de
reportagem’ sobre a dificuldade em ter acesso a alimentos que algumas pessoas enfrentaram
durante a pandemia. A reportagem trazia informagdes oficiais sobre a presenca da fome do
Brasil, mas nao se limitava a isso, trazia também exemplos de historias e de pessoas que
relatavam suas dificuldades. Isso foi um ponto importante ja que os nimeros nao traziam as
expressoes de dor e sofrimento que estavam estampadas nas caras dos que foram alvo da
reportagem.

Abordar a realidade do contexto em que estao inseridos, assim como estimular a reflexao
e o posicionamento diante de questdes sociais sdo caracteristicas essenciais de um ensino que
objetive a formacao cidada, apontam Santos e Schnetzler (2014). Além disso, considerando a
necessidade de também de estimular o desenvolvimento da empatia e da visdo pela perspectiva
do outro, aspectos fundamentais para um ensino que opte pelos DH como eixo norteadores, a
exibi¢do da reportagem a respeito da fome demonstrou ser uma ferramenta adequada para esse
momento da oficina.

Quando questionados sobre j& terem pensado anteriormente a respeito da fome, apenas
dois alunos afirmaram ja ter pensado a respeito. Ao passo que os outros participantes afirmaram
nunca ter tido um momento de reflexdo sobre ela. Mesmo considerando as limitagdes pessoais
que eles eram submetidos — a ndo liberdade de consumo de fast-food discutidos anteriormente
— os participantes ndo foram capazes de extrapolar essas auséncias de liberdade para a sociedade
em geral.

O fato de ter pessoas reais sendo exibidas durante a reportagem despertou algo nos
participantes, fato esse evidenciado pela mudanga de postura, onde o siléncio generalizado
instaurado pela cruel realidade apresentada, abriu espago para vozes que enunciavam
indignagdo. Alguns participantes chegaram a relatar que pode ser dificil de ver esse tipo de
reportagem, pois se sentiam desconfortaveis com a ideia de tantas pessoas estarem passando
por essas situagdes. As consideracdes apresentadas por Oliveira e Queiroz (2016) a respeito do

EC ressaltam a importancia de se trabalhar os conteudos curriculares muito além de possiveis

7 JORNAL DA RECORD. Fome dos Invisiveis: pandemia piora a situagdo no Vale do Jequitinhonha, em Minas
Gerais. YouTube, 15 jun. 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0BsxParTWss&t=11s,
acesso em 25 Jun. 2021.
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discussoes a partir das relagdes entre os aspectos sociais, cientificos e tecnologicos. Segundo
os autores, ¢ preciso viabilizar uma leitura de mundo que nio desconsidere as desigualdades
sociais e as assimetrias de poder presentes na sociedade atual e que pdem a margem sujeitos e
grupos marginalizados ao longo da histoéria. Essa compreensao, concluem, possibilita a agao.

Em meio aos questionamentos a respeito da fome e das consideragdes orais feitas pelos
alunos, um participante questionou o que aquilo tudo tinha a ver com a matéria de quimica?
Onde aquilo ali se relacionava com a quimica? Segundo o participante, ele ndo achava que
estava relacionada. Esse aluno pertence a turma que gerou a primeira nuvem de palavras, em
que a quimica em si foi altamente relacionada com aspectos que ndo contemplavam questdes
sociais e de alimentagdo, por exemplo.

Considerando o desconforto e a expressao verbalizada desse, o primeiro sendo indicio
de uma sensibilizacdo diante da tematica e o segundo como indicativo de que os participantes
se sentiam confortaveis o suficiente para se expressarem, nota-se que a dimensao ver teve seus
objetivos alcancados: fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos discentes enquanto

sdo guiados o olhar para o contexto em que estdo inseridos dentro da tematica em questao.

3.2 — Discussao da dimensao saber

A dimensdo saber também apresenta um andar gradativo e constante em termos de
aprofundamento e acesso a conhecimentos mais complexos e elaborados. Essa dimensao volta-
se para o trabalho com maior densidade tedrica, momento em que se apresenta o novo.

Segundo Candau e colaboradores (2014) essa dimensdo ¢ a que apresenta novas
possibilidades de compreensao a respeito dos temas que foram introduzidos e superficialmente
discutidos nos momentos da primeira dimensao.

Essa oficina foi realizada em 07 encontros, sendo cada um desses, um momento
denominado pelas autoras como aprofundamento (Candau et al., 2014). E como na dimensao
anterior, os encontros foram organizados de modo que o desenvolvimento das atividades se
desse de modo gradual e constante, migrando para campos onde novas informagdes e conceitos

fossem apresentados aos participantes.

3.2.1 — Discussio do primeiro encontro da dimensao saber: Declaracio Universal dos
Direitos Humanos
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O inicio da dimensdo saber foi marcado pela aproximagdo participantes da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, apesar do carater eurocéntrico apresentado no primeiro
capitulo desse texto, a DUDH ¢ um marco no avango na marcha pela efetivacao dos DH. Dessa
forma, o primeiro voltou-se para a leitura e discussao da referida declaragao.

Antes da leitura da DUDH, buscou-se apresentar o contexto que forcou a sua criagao,

para isso foi exibido o video documentario “Os horrores de Auschwitz®

. Esse que relata o lado
daqueles que eram submetidos a tortura e agressdes durante o periodo da segunda guerra
mundial. Por se tratar de um documentario legendado, inicialmente ocorreram certas
manifestagdes de descontentamento, algo que nao se prolongou. Ao término da exibi¢do do
documentario, os alunos foram convidados a expressar verbalmente o que acharam a respeito
do video, momento em que eles expuseram a dificuldade em saber que isso aconteceu e como
se comoveram ao ver as pessoas relatando suas experiéncias.

Apds esse momento de expressdo verbal, a DUDH foi apresentada, lida e discutida

coletivamente, para em seguida os participantes resolverem trés questionamentos, sendo eles:

o Em algum outro momento de sua vida vocé ja teve contato com a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos?

o JVocé consegue estabelecer relagdo entre direitos humanos com a Quimica?

e Aponte ao menos trés artigos da DUDH que julga mais interessante e justifique

a escolha feita.

A partir da analise das respostas da primeira pergunta, “Em algum outro momento de
sua vida vocé ja teve contato com a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos?”, pode-se
perceber a importancia de que tal atividade fosse organizada, uma vez que nenhum dos
participantes afirmou ter tido contato com a DUDH em momentos anteriores. Ao passo que
essa atividade colaborou para que eles estivessem mais conceitualmente munidos do que sdo os
DH.

Das respostas fornecidas para a segunda pergunta trés categorias finais puderam ser
elaboradas, utilizando os trechos textuais que expressavam a capacidade de estabelecer relagdes

entre quimica e DH, ou a negacdo expressa da existéncia de tal relagdo, como critério de

8 DW Brasil. Os horrores de Auschwitz. Youtube, 27 jan. 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=B-bv4vtl0Dk , acesso em 29 jun. 2021.
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inclusdo. As categorias foram intituladas “consegue estabelecer”, “ndo consegue estabelecer”,
“considera ndo existir relacdo”.

Na primeira categoria, consegue estabelecer, foram agrupadas as respostas em que o
autor se sentia capaz de estabelecer uma relacao entre DH e Quimica. Ao todo, dez respostas
foram agrupadas nessa categoria. Algumas justificativas foram dadas de maneira genérica,

como na resposta fornecida por KIIBA1SA, apresentada abaixo:

“Sim, porque a quimica esta em tudo.”

Essas respostas com teor genérico podem indicar que, apesar dos alunos terem certa
familiarizada com os termos, ndo os compreendem a ponto de estabelecer relagdes e justificar
esse posicionamento.

Alguns participantes justificaram a existéncia de tal relagdo, abordando a maneira como
a quimica e os direitos humanos podem ser empenhados em trazer beneficios para a sociedade.

As respostas abaixo foram fornecidas por GLIBAISA e GN2AA1SA, respectivamente:

“Sim, como os remédios que os hospitais distribuem para as comunidades.”
“Sim, eu consigo, a quimica trata pessoas com problemas psicologicos.”

Suas respostas apontam causas relacionadas a vida, satide e bem-estar, como sendo
campos de interesse mutuo entre a quimica e os direitos humanos, sustentando-se nos beneficios
que a quimica e os DH podem fornecer a sociedade, como os medicamentos empregados em
tratamentos.

Das repostas coletadas, apenas a fornecida por MA1AAISA sustentou-se por meio da
alimentacao:

“Alimentos, bebidas e objetos.”

Esse participante foi o inico que apontou a alimenta¢do como um campo de interesse
tanto da quimica quanto dos direitos humanos, mesmo que essa concepcao possa ser partilhada
por outros, apenas um a expressou.

Tanto as respostas de cunho genérico, quanto a timida presenga de questdes sociais para
estabelecer relacdes entre a quimica os direitos humanos, podem ser fruto de processos
educativos que colocam a ciéncia/quimica alheias as questdes sociais.

Na segunda categoria, ndo consegue estabelecer, foram agrupadas sete respostas, cujo
a inabilidade de estabelecer relagdo entre quimica e DH foi expressa pelos proprios

participantes. A resposta abaixo foi fornecida pelo participante MVIBAISA e representa as
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demais, uma vez que possuem 0 mesmo carater: em que os participantes escreveram nao serem
capazes de estabelecer relagdo entre DH e a quimica.

Ndo consigo estabelecer relagao.

Considerando que muitos tiveram dificuldade em definir suas concepgdes a respeito dos
direitos humanos, assim como a constru¢ao das nuvens de palavras elaboradas coletivamente e
narradas nas paginas anteriores. A dificuldade em estabelecer relagdes entre direitos humanos
e a quimica ndo ¢ algo que seja um fator inesperado, sobretudo em respostas de participantes
que chegaram na unidade escolar ap6s a finalizacdo dos momentos da primeira dimensdo da
oficina pedagogica em direitos humanos. Momentos em que foram abordadas as questdes
iniciais de reflexdo a respeito tanto dos DH quanto da quimica, individual e coletivamente.

Uma unica resposta foi agrupada na categoria “considera ndo existir relagdo”, resposta
em que o participante expressa a inexisténcia de uma relagao entre quimica e DH. Apos afirmar
que nao existe uma relagdo entre os dois conceitos, o participante faz apenas uma consideragao:
a quimica pode ajudar no desenvolvimento de recursos humanos. Ao passo que ele afirma que
a quimica ajuda no quesito de recursos humanos, ao negar a ligagdo entre a ciéncia quimica e
os DH, ele nega indiretamente que os DH estdo relacionados com tais recursos humanos. Vale
ressaltar que esse participante faz parte do grupo de alunos que chegaram na unidade apos a
parte inicial das oficinas pedagdgicas em direitos humanos, fato que pode comprometer a sua
compreensao a respeito dos temas.

Da terceira solicitagdo, escolher pelos menos trés artigos da DUDH que mais haviam
chamado atengdo e apresentar justificativas para a escolha feita, foram levantadas 19 respostas.
O Griéfico 01 traz quais artigos foram selecionados pelos participantes e qual a quantidade de

vezes que foram listados. Alguns alunos escolheram e justificaram mais de trés artigos.

Grafico 01 — Artigos escolhidos em ordem crescente de ocorréncia
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Quantidade de vezes que o artigo

foi escolhido

14 43

Quantidade de vezes que o artigo foi escolhido

Fonte: Autor, 2022.

Dos trinta artigos que compdem a DUDH, apenas 14 foram citados, portanto 16 ndo
foram indicados.

O primeiro artigo da DUDH, que pauta sobre a liberdade e igualdade entre os seres
humanos da DUDH foi o que ocupou a posi¢cdo nimero 01 do ranking dos mais assinalado,
sendo apontado 14 vezes pelos participantes. Uma possibilidade de leitura para esse fato, ¢ a
sensibilidade que a liberdade pode suscitar nos participantes, uma vez que estao em situagao
provisoria de privagao.

Ocupando a posi¢do nimero 02 no ranking, o artigo terceiro da DUDH recebeu 13
indicagdes como um dos mais interessantes. O terceiro artigo aborda sobre a ndo discrimina¢ao
em qualquer forma possivel. A discriminag¢do também € um topico sensivel dentro da unidade
de internag¢do, principalmente quando considerado o fato de que a maioria dos participantes nao
se declaravam pretos e, mesmo aqueles que se declaravam brancos, relatam ja terem sofrido
algum tipo de preconceito por “ter cara de marginal”, expde um participante.

O aluno que trouxe essa consideracdo possuia pele clara, além de diversas tatuagens
pelo corpo, sua consideragdo evidencia a concepgao de que pessoas pretas tendem a ser mais
classificadas como marginais. Sua concepg¢ao vai de encontro com os achados de Reis (2002)
quando essa tentou entender quais as caracteristicas que policiais utilizavam para determinar a
qualificagao de suspeito ou ndo de alguém, sendo evidenciada uma maior quantidade de pretos
e pobres indicados como suspeitos. Outra caracteristica apontada pelos agentes participantes da
pesquisa para atribuir o carater “marginal”, estava cunhada a partir de caracteristicas fisicas,
como cabelo, presenga de tatuagens e modo de caminhar, independendo da cor da pele da pessoa

(REIS, 2022).
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Os artigos que seguiram sendo escolhidos pelos alunos apresentam teor semelhante aos
citados acima, das justificativas apresentadas foi verificado que se davam por dois fatores
distintos: a) apenas acharam o artigo interessante ¢ b) escolha baseada em experiéncias de
violagdes dos DH dos participantes, como nos exemplos apontados acima.

Os artigos que ficaram de fora de qualquer indicagdo dos alunos, estio relacionados com
questdes que de alguma forma ndo estavam relacionados com a vivéncia dos alunos, como
direitos politicos e associacdes sindicais, por exemplo. Isso demonstra que € necessario que,
além de trabalhar com as questdes que os alunos tenham afinidade, se apresente a importancia

do conhecimento a respeito desses artigos que ndo receberam a atencao deles.

3.2.2 — Discussiao do segundo encontro da dimensio saber: Composicao dos Alimentos

Buscando aproximar a tematica da composicdo alimentar para mais proximo da
realidade dos participantes, o segundo encontro da dimensao saber abordou os conceitos iniciais
da composicao quimica da matéria e a importancia da alimentacdo na vida humana.

De cunho expositivo, esse encontro buscou suporte na leitura do texto “Dia Mundial da
Alimentagdo: inseguranga alimentar e como ela avanga no Brasil.” publicado pela CCN Brasil,
que trata sobre a maneira como a inseguranga alimentar avangava pelo territdrio brasileiro. O
objetivo dessa atividade foi o de apresentar como a alimentag@o saudavel ¢ importante, além de
apresentar aspectos sociais diretamente relacionados com alimentagao.

ApOs a leitura do texto, os alunos foram orientados a realizar uma atividade composta
por duas questdes: a) “aponte a parte do texto que mais chamou a sua ateng¢do e, por favor,
Jjustifique” e b) “Existe relagdo entre dignidade humana e alimentagdo saudavel? Por favor,
Jjustifique sua reposta”, gerando 20 respostas finais.

A primeira pergunta serviu para compreender quais trechos os alunos haviam achado
mais interessante e, a partir das respostas fornecida pelos participantes, trés categorias finais
foram estabelecidas: a) “Brasil produtor de alimentos”; b) “A pandemia apenas como
agravante da fome” c) “QOutros”.

Na primeira categoria, “Brasil produtor de alimentos”, foram alocadas as respostas que
apontavam como a parte mais interessante do texto a que mencionava o fato do Brasil ser um
dos maiores produtores de alimento do mundo e ainda assim ter grande parte da populacdo em

estado de insegurancga alimentar.
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Ao todo 10 respostas, a maioria, foram agrupadas nessa categoria, demonstrando que
essa informagdo gerou neles um espago de reflexdo, trazendo novas informagdes e
possibilidades de leitura do espaco social em que estao inseridos.

Na segunda categoria, “A pandemia apenas como agravante da fome”, foram
agrupadas as respostas que acharam interessante o fato de que a fome ja estava presente na
historia brasileira e a pandemia apenas serviu como agravante do quadro. Contando com um
total de 06 respostas agrupadas nessa categoria, essa informacao possibilitou que os alunos
compreendessem que o contexto em que estdo inseridos ¢ reflexo de acontecimentos no
decorrer da historia, ndo apenas por fatos isolados ocorridos nos ltimos anos.

Ja na categoria “Qutros” foi criada para agrupar as respostas que nao se enquadravam
nas categorias anteriores, de modo que duas respostas se direcionavam para o fato de a jovem
mencionada no texto ter publicado a sua realidade em forma de protesto e pedido de ajuda em
uma rede social que ndo tem incialmente essa finalidade.

Em relacdo a segunda pergunta, “EXxiste rela¢do entre dignidade humana e alimentagdo
saudavel? Por favor, justifique sua reposta”, todos os participantes se posicionaram na
afirmativa da existéncia de tal relacdo. As respostas defendiam que a dignidade humana ¢
estabelecida pela possibilidade de escolha do que e quanto quer se alimentar, abordavam
questdes sobre como alguém que € privado de uma alimentagdo saudéavel se vé limitada para
atuar na sociedade, assim como estabeleceram um paralelo entre alimentacao e vida. A resposta
fornecida por GN2AA2SA, ¢ um exemplo de resposta que suscitou os comentarios tecidos
anteriormente:

“O conceito basico de dignidade é ndo passar fome e viver de forma saudavel, esse conceito
ndo é um luxo, mas é como viver em uma boa casa, com saneamento basico e uma alimentagdo que
traz sustancia e ajuda no desenvolvimento de criancas e adolescentes.”

Essa resposta mostra como o participante foi capaz de entrelagar diversos conceitos que
considera relacionados, de modo que nenhum deles pudessem ser deixados de lado para que a
dignidade de alguém fosse garantida. Além da alimentagdo, o aluno cita a moradia e o
saneamento basico como questdes que considera importante para que alguém tenha uma vida

digna.

3.2.3 — Discussio do terceiro e quarto encontro da dimensao saber: Os macronutrientes

Em vista da necessidade do aprofundamento dos conhecimentos a respeito da

composicdo dos alimentos, o terceiro e quarto encontro foram marcados por um forte teor



&9

expositivo. Esses encontros foram organizados com o proposito de munir os alunos de conceitos
relacionados a composi¢cdo alimentar, apresentando a relagdo da quimica com o0s
macronutrientes, proteinas, lipideos e carboidratos e abordando a importancia e relacdo com a
inseguranca alimentar.

Esses encontros demandaram mais tempo pois muitos dos conceitos quimicos sobre
macronutrientes, requeriam uma série de conceitos bdsicos para que os participantes
compreendessem as discussoes em curso. Por esse motivo, buscou-se também pincelar alguns
conceitos relacionados a composi¢do da matéria — 4atomos, substancias, misturas,
transformagdes quimicas, fundamentais para a compreensdo da importincia dos
macronutrientes. Essa necessidade de revisdo se deu pela constatacdo de que muitos dos
participantes estavam, quando em liberdade, fora dos ambientes escolares. Por esse motivo,
apresentavam diversas dificuldades em decorréncia de pré-requisitos basicos, tanto em aspectos
gerais — dificuldade de leitura e compreensao, quanto no sentido mais especifico da quimica —
constitui¢do da matéria, estados fisicos e transformagdes.

Apos os encontros voltados para a exposicao e resolucao de exercicios sobre a tematica
dos macronutrientes, a seguinte pergunta foi realizada: “Existe relacio entre Quimica e
alimentacido saudavel?”, a partir desse questionamento 16 respostas foram obtidas. Durante
as andlises, considerando as discussdes sociais a respeito da tematica, assim como oS novos
conceitos a respeito da alimentacao, buscou-se identificar nas respostas tracos que permitissem
0 agrupamento em quatro categorias definidas a priori: a) “alimentacdo e sociedade” —
respostas com a presenca de aspectos sociais; b) “alimentacido e conceitos quimicos” —
respostas que consideravam apenas os processos quimicos, ¢) “ndo hd relagdo” — respostas em
que os participantes negassem a existéncia da referida relagdo e d) outro agrupando respostas
que ndo se encaixavam em nenhum dos critérios anteriores.

Durante os encontros, discussdes a respeito da alimentacdo foram desenvolvidas
constantemente, contemplando tanto os aspectos sociais pertinentes, assim como 0s conceitos
quimicos envolvidos. Por esse motivo, a partir da solicitacdo, esperava-se que a quantidade de
respostas relacionando aspectos sociais e conceitos quimicos fosse timido, ocorrendo
polarizagdo entre as respostas com carater fortemente pautado em aspectos sociais ou em
conceitos quimicos.

Nenhuma das respostas teve um carater predominantemente pautado em questdes
sociais, enquanto as de carater conceitual tiveram maior presenca, dentro das justificativas para

explicar a relagao.
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Na primeira categoria, “alimentacdo e sociedade”, foram alocadas trés respostas. As
respostas fornecidas por RM1BA3SA ¢ MATAA3SA, respectivamente, estabelecem a relagdo

mediante a possibilidade de gerar bem-estar:

“Sim, porque alimentagdo saudavel é a que faz bem as pessoas e a quimica é tipo uma coisa
que dissolve alimentos e também tem a ver com drogas e remédios.”

“Sim, porque quando nos se alimenta ou ingere [sic] algo, dentro do nosso estomago
acontece uma quimica, digestdo, dentre outras.”

Segundo indicado pelo primeiro, uma alimentagdo saudavel pode ser benéfica para um
individuo, sendo o papel desempenhado pela quimica o de “dissolver” os alimentos, indo de
encontro com a segunda resposta, que também tece comentario sobre a digestdo — utilizando
um termo mais adequado. Suas respostas demonstram compreensdo a respeito da constituicao
quimica dos alimentos, assim como o processo de fragmentacdo dos alimentos ingeridos para
que ocorra a absor¢cdo dos macronutrientes, processo fundamental para uma alimentac¢ao
saudavel.

Outro ponto por ele apresentado ¢ a contribuicao que a quimica fornece quando se trata
de gerar bem-estar para as pessoas, afirmando que esse ramo da ciéncia no desenvolvimento de
drogas e remédios. Apesar de ndo apresentar aspectos sociais mais abrangentes, o participante
destaca pontos em que a quimica se faz presente no processo de alimentacao.

Contando com a maioria das respostas elaboradas pelos participantes, a categoria
“alimentagdo e conceitos quimicos” agrupou 06 respostas, dentre as quais foram utilizados
conceitos quimicos de modo exclusivo para estabelecer a relagdo existente entre as tematicas.

Os aspectos recorrentes nas respostas dessa categoria para justificar a relagdo existente
entre as quimica e alimentacao saudavel circularam em torno da fabricacao, preparo e processos
quimicos apds a digestdo dos alimentos. A resposta a seguir, elaborada e fornecida por
DS1AA3SA, representa dois aspectos mencionados anteriormente: fabricagdo e preparo dos

alimentos:

“Muita relagcdo. A quimica esta presente em alimentos industrializados. Corantes e muitas
substancias para preservar o alimento por muito tempo apos a “fabrica¢do”. Realmente muitos
alimentos sdo fabricados apos muitas substdncias e colorag¢do para chamar atengdo dos clientes.’

i

Para esse participante, a quimica cumpre o papel de possibilitar a produgdo de alimentos
que durem mais tempo, além de trazer para o alimento caracteristicas que chamarao a atenc¢ao
dos clientes, conforme ele aponta. Sua resposta traz consideragdes sobre como a quimica pode

influenciar no processo de escolha da alimentacao que se tem, indiretamente percebe-se que em
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sua perspectiva a quimica ¢ utilizada para agregar valor estético, ndo apenas nutricional, aos
alimentos, evidenciando a consciéncia de que isso ocorre.

Presente nas oficinas pedagogicas em direitos humanos desde os primeiros encontros, o
participante GG1AA3SA elaborou uma resposta que apontava apenas aspectos relacionados a
quimica

“A relagdo é porque na alimentagdo saudavel existe as transformagoes e na quimica também
tem, com isso faz elas terem uma relagdo em comum.”

A relacdo que apresentada por ele pauta-se restritamente ao fato de ambas estarem
marcadas pelos processos denominados por ele de transformacgdes, sem extrapolar para esferas
que tocassem questdes sociais, o que era de se esperar, considerando sua presenca nas
discussoes iniciais que contemplavam as questdes por ele ndo abordadas.

As demais respostas dessa categoria apresentavam uma relacdo entre quimica e
alimentacgdo saudavel em que a quimica apresentava carater nocivo a alimentagao, como pode

ser observada na resposta a seguir:

“Sim, para ter uma alimentagdo saudavel temos que evitar ingerir alimenta¢do com
agrotoxicos, entre outros, comida industrializadas com um grande nivel de conservantes”.

A resposta acima foi fornecida por GN2AA3SA e apresenta a concep¢ao de que a
quimica agrega aos alimentos apenas aspectos negativos, como a utilizacdo de agrotdxicos e
conservantes. Ao considerar apenas os aspectos negativos relacionados ao uso de produtos
quimicos, o participante demonstra um conhecimento que o permite se posicionar diante da
tematica, mas que por ser limitada, sua visdo nao o permite contemplar outras perspectivas.

A categoria “ndo hd relag¢do”, categoria em que os participantes forneceram respostas
negando a existéncia de que exista relacdo entre Quimica e alimentagdo saudavel, contou com
duas respostas. O participante CHIBA3SA apenas trouxe a consideragdo de que do ponto de
vista dele ndo existe qualquer relacao entre as areas, enquanto o participante GL1BA3SA trouxe
uma consideragdo, abaixo transcrita, sobre a quimica ser algo nocivo e que nao pode trazer

contribuigdes positivas para a alimentagao.

Ndo porque alimentagdo saudavel é aquela propria da natureza que ndo tem modificagoes
pelo homem. (GL1BA3SA)

Como ocorrido na tltima resposta da categoria anterior, esse participante também afasta
aideia de que a quimica possa estar relacionada com a tematica da alimentagdo saudéavel, dando

também tons maniqueistas ao afirmar que alimentacao definida como saudavel seria aquela
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proveniente da natureza. De sua resposta, nota-se que ele atribui a quimica a compreensao de
que esta ¢ uma acao antropologica capaz de gerar alteracdes que nem sempre sdo benéficas,
segundo sua fala, alimenta¢dao saudavel ¢ aquela que vem da natureza, se existe a acdo do
homem por meio da quimica, perde-se o adjetivo “saudavel”.

Por fim, considerando as respostas que nao se enquadravam nos critérios estabelecidos
para a inclusdo em uma das categorias anteriores, a categoria “outro”, foi estruturada. Ao total,
05 repostas nao apresentavam aspectos relacionados com conceitos quimicos ou de cunho
social, tampouco para as relacdes entre as areas. As repostas dessa categoria apresentavam,
entretanto, um carater em comum: a) grande parte dos autores das respostas eram novos na
unidade de inten¢do e b) apresentavam carater genérico e pouco conclusivo a respeito do
solicitado.

Considerando as respostas analisadas e agrupadas nas categorias acima, pode-se
perceber que mesmo diante de discussdes que englobem tanto aspectos sociais, quanto 0s
conceitos quimicos inerentes ao tema — no caso dessa oficina pedagdgica em direitos humanos,
a alimentagdo, ndo existe garantia de que todos os participantes consigam estabelecer as
relagdes entre as areas.

Outra percepgao € a de que os aspectos sociais estiveram em menor nimero em meio as
justificativas apontadas pelos alunos para sustentar a existéncia da relacdo entre quimica e
alimentagdo saudavel. Tal fator pode estar relacionado com as dificuldades que se tem em
articular diferentes conhecimentos para elaborar posicionamentos criticos.

Como fruto de um sistema de ensino bancario, as respostas com maior presenca de
conceitos quimicos, oriundos de processos de memorizagao e repeti¢do mecanica, foram os que
mais estiveram presentes nas justificativas da relagdo entre as tematicas.

Durante as aulas expositivas, conforme anotado em caderno de bordo e mencionado
anteriormente, o0 comportamento dos participantes sofreu alteracdo, demonstrando que estavam
mais familiarizados com a ideia de que professor fala, aluno escuta, professor cobra, aluno
reproduz. Isso se reforca quando comparadas com as anotagdes referentes as aulas em que os
alunos eram encorajados a se expressar por via oral e individual, a resisténcia esteve presente.

E inegavel que avancos ocorreram na aquisicio de novas informacdes a respeito da
alimentagdo, tanto do ponto de vista dos contetdos quimicos, quanto das nuances sociais que

perpassam a alimentacao, mesmo diante das falas de alguns participantes.
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3.2.4 — Discussao do quinto, sexto e sétimo encontro da dimensao saber: Quantificando

A quantificagdo dos macronutrientes presentes em cada alimento foi o conhecimento
que foi trabalhado no quinto e sexto encontro da dimensao saber. Nesses encontros foram
trabalhados calculos para determinar a quantidade de proteinas, lipideos e carboidratos em cada
alimentos. O sétimo encontro, por sua vez, foi um encontro elaborado a partir da compreensao
das dificuldades que os participantes demonstraram com operagdes basicas de matematica.
Nesse encontro voltou-se a atencao para tais dificuldades, buscando ameniza-las por meio de
atividades norteadas pela alimentacdo, quantidade de macronutrientes e dignidade humana.

Para esse encontro, a analise dos dados se deu por meio das anotagdes em caderno de
bordo. O que se pode dizer a respeito das aulas expositivas € que os alunos se sentem mais
familiarizados com aulas em que eles apenas escutam o professor e ndo ha a necessidade de que
participem tao ativamente durante as aulas. As aulas foram seguidas de atividades de vestibular
voltadas pra tematica da alimentacao, relacionadas com macro nutrientes, como por exemplo a
determinagdo da quantidade de macronutrientes de acordo com as informag¢des nutricionais de
cada alimento que compunham pratos. A resolucao das atividades se deu de modo coletivo, em
que as respostas eram discutidas coletivamente ¢ assinaladas quando o consenso se
estabelecesse. Esse tipo de atividade, além de fomentar o trabalho em equipe, permite o
confronto de ideias.

Em vista das dificuldades de matematica basica dos participantes, o sétimo encontro foi
adicionado exclusivamente para a resolugdo de exercicios semelhantes aos dois encontros
anteriores, com a diferenca de que esse encontro foi voltado exclusivamente para as
dificuldades com os célculos de determinagdo da quantidade de macronutrientes dos alimentos.

Grande parte das dificuldades dos participantes em determinar as quantidades de
macronutrientes proviam de uma fragil formagdo matematica, entretanto, quando passaram a
receber uma atencdo mais proxima, os participantes puderam tirar dividas de maneira mais
livre, sem receio do julgamento de colegas de classe.

Ir até as mesas, ajudando nas dificuldades especificas de cada um, foi claramente um
momento em que eles se sentiram acolhidos, um dos participantes chegou a afirmar que varias
daquelas duvidas ele ndo teria coragem de manifestar em um momento regular. Esse espaco de
acolhimento gerou em alguns participantes, um melhor comportamento em encontros que
foram realizados em momentos sequenciais.

Esse encontro extra serviu para demonstrar a possibilidade que os alunos tinham de

superar as suas dificuldades. Quando se viram capazes de superar as dificuldades e resolver os
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calculos dificeis, alvos de constante reclamacgdes, os participantes mudaram a postura diante
das atividades que foram desenvolvidas nas proximas dimensdes da oficina pedagogica em

direitos humanos.

3.3 — Discussido da dimensao comprometer-se

A dimensdao comprometer-se ¢ a dimensdo em que sdo organizados momentos de
retorno para a realidade apresentada na dimensdo ver e com um olhar amadurecido com os
conhecimentos trabalhados na dimensao saber, apontam Candau e colaboradoras (2014). Ainda
segundo as autoras, esse retorno traz agora uma gama de informagdes que auxiliardo os
participantes a terem um posicionamento diferente, quando comparado com a primeira vez em
que entraram em reflex@o a respeito da tematica, nesse caso, a fome.

Essa dimensdo contou com quatro momentos de realizagdo, no primeiro momento foi
exibida uma reportagem sobre a fome durante a pandemia, o segundo, terceiro e quarto

momento foram voltados para a produgdes textuais.

3.3.1 — Discussao primeiro encontro da dimensao comprometer-se: Revendo o contexto

O primeiro encontro foi a marca ao contexto inicialmente trabalhado, uma reportagem
do Brasil de Fato’, reportagem que abordava a questido da fome, permitindo que mulheres chefes
de familia falassem sobre a da realidade que estavam vivendo. Os participantes tiveram uma
postura mais séria durante a exibig¢do da reportagem, vazios de quaisquer indicios de brincadeira
diante da realidade relatava, direcionaram mais atenc¢do para a reportagem.

Trazer mulheres falando sobre a alimentag¢do e como esta foi gravemente comprometida
durante e ap6s o periodo da pandemia, gerou impacto nos participantes. Em momento posterior
a exibicao, alguns participantes chegaram a relatar o incomodo diante da exibi¢do, uma vez que
suas familias também eram chefiadas pelas matriarcas. Essa constatacdo reforca a necessidade
de considerar tematicas que tocam os participantes, apontada por Candau e colaboradores

(2014).

9 BRASIL DE FATO. Carestia e fome assolam a vida de 67% da populagdo que vive na regido Norte. YouTube,
03 set. 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7MIJJneyP6e4&feature=emb_logo, acesso em
20 set. 2021.
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O encontro de encerramento da dimensdo saber foi organizado de modo que as
atividades fossem realizadas em nivel individual e, como discutido anteriormente, os aspectos
sociais receberam menos énfase para justificar a relacao existente entre quimica e alimentagao.
Entretanto, este primeiro encontro da dimensdo comprometer-se pautou-se na construgao
coletiva a respeito da tematica.

Em nota de caderno de bordo, foi descrito um maior engajamento dos alunos quando
solicitadas elaboragdes textuais coletivas, tal engajamento refletiu na escrita das produgdes,
conforme apresentado nas se¢des abaixo. Quando em coletivo, os participantes tenderam a
complementar ideias e pensamentos a respeito da temadtica, dando fruto a produtos textuais
finais mais contemplativos sobre a tematica da alimentagao, elencando informagdes e conceitos
quimicos para sustentar os posicionamentos, sem deixar que os aspectos sociais recebessem

menos atencao.

3.3.2 — Discussido do segundo, terceiro e quarto encontro da dimensao comprometer-se:
Manifestando e Manifesto.

Com a finalidade de estabelecer compromissos, nesse caso simbolicos, conforme
orientam Candau e colaboradoras (2014), o segundo e terceiro encontro, denominados
Manifestando ¢ Manifestando 2.0, respectivamente, foram voltados para elaboragdes
individuais, com textos direcionados para: a) pessoas que estavam em condi¢do de inseguranca
alimentar, b) pessoas que desperdicam comida, c) entidades politicas e d) organizagdes nao
governamentais que atuam contra a expansdo da inseguranca alimentar.

Os remetentes foram apontados pelos proprios participantes, sob a alegacdo de que estes
estavam mais diretamente envolvidos com a tematica, seja de maneira positiva ou negativa.
Essa determinacdo dos remetentes € a marca do desenvolvimento de um olhar que ndo apenas
¢ capaz de enxergar uma problemadtica social, mas também de enxergar atores que podem
colaborar na mudanga do contexto por estarem no cerne da questao.

O segundo encontro foi destinado as elaboragdes das cartas que seriam destinadas aos
dois primeiros remetentes, sendo o terceiro encontro voltado para a elaboracdo dos textos
destinados aos outros dois restantes.

Uma vez produzidas as cartas, o quarto encontro, Manifesto, foi destinado a unificagdo
das cartas, com a finalidade de obter um texto por turma contendo pontos levantados pelas

escritas individuais.
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Em grupos, os participantes releram todos as cartas individuais produzidas e destacaram
pontos que consideravam pertinentes que seriam colocados no manifesto final. Ap6és um
periodo de tempo, eles se reuniram com um grupo distinto, para trocarem informacdes a respeito
dos trechos selecionados. Quando havia harmonia e concordancia a respeito dos trechos
selecionados por um grupo, passavam para transcri¢do do texto unificado, quando havia
discordancia sobre a presenca ou auséncia de algum texto, os participantes discutiam e
expressavam sua opinido. Assim seguindo até que chegassem em um consenso a respeito do
texto final.

O quarto encontro foi marcado por duas caracteristicas importantes para o ser cidadao:
a escolha da resolucao de dilemas e discordancias por meio da conversacgdo e da ndo-violéncia,
articulacdo para obten¢ao de um produto que beneficiaria a todos por meio do trabalho em
equipe. Esses dois aspectos sao, conforme Candau e colaboradoras (2014) importantes tragos a
serem estimulados durante o desenvolvimento de oficinas pedagdgicas em direitos humanos.

Santos e Schnetzler (2014) comentam sobre a necessidade de desenvolver valores de
solidariedade, consciéncia diante das temadticas sociais, assim como generosidade e respeito ao
proximo, como aspectos fundamentais na formacao de um cidadao. Indo na mesma diregao,
Candau et al. (2016), afirma que as oficinas pedagdgicas em direitos humanos podem colaborar
para a formagdo da cidadania, deve-se pensar em processos que estimulem e possibilitem que
os alunos se enxerguem como atores sociais, com possibilidades de acao para modifica¢dao do
contexto que enxergam desarmonioso.

Com o intuito de mapear tragos que possibilitem afirmar o desenvolvimento da
cidadania, a andlise textual discursiva dos manifestos elaborados foi guiada pela busca dos
seguintes topicos:

Capacidade de enxergar o contexto social;

Enxergar possibilidades de mudanga;

Capacidade de atribuir responsabilidades;

Indicar caminhos de solucao;

Uso do didlogo como forma de solugdo para o problema;
Uso de informagdes para sustentar as solicitagoes;
Capacidade de articular conceitos quimicos adequadamente.

Esses topicos por nds foram estruturados apds imersdes e reflexdes a partir das leituras
e estudos dos referenciais teodricos apresentados anteriormente, considerando tanto os que

versavam sobre cidadania, quanto aos da educagdo em direitos humanos.



97

A seguir, sdo apresentados os manifestos, por turma, com os cddigos de identificacao
dos trechos utilizados para identificar os tdpicos apresentados anteriormente. A integra dos
manifestos foi disponibilizada nos anexos.

O primeiro aspecto presente em todos os manifestos, indicando o desenvolvimento da
cidadania, ¢ a capacidade de enxergar o contexto social, nao apenas como expectadores, mas
também como atores capazes de gerar mudangas nesse ambiente. Como pode ser percebido no
trecho abaixo, retirado do manifesto da turma A, da primeira série do ensino médio da unidade
de internacao:

“Em nosso pais, milhares de pessoas estdo famintas nesse momento. Sem nome, sem
importdncia, sem face, sem voz: essa é a situacdao de milhares de brasileiros que estdo
passando por grandes dificuldades nesse momento. Em um pais que tanto produz e
exporta, onde estdo as cestas basicas? Onde estdo os programas governamentais para
acabar com a fome?”

Olhar para o contexto em que se esta inserido ¢ importante para a atuagdo do cidadao
(SANTOS, SCHNETZLER, 2014), mas ¢ necessario também que ele seja capaz de olhar para
esse contexto considerando as pessoas que nao estdo munidos com as mesmas possibilidades
que outras: pessoas que sao sistematicamente silenciadas e postas de lado. Essas caracteristicas
estdo no trecho destacado, mas também nos trechos a seguir, retirados da turma B da primeira

e segunda série de ensino médio da unidade de internagdo, respectivamente:

“A inflagdo esta em alta, assim como os indices de fome no Brasil. Precisamos que lideres,
como governadores, prefeitos e o proprio presidente, facam mais pelo nosso pais,
precisamos que as familias tenham acesso a alimenta¢do. Precisamos que mais programas
sociais sejam criados. Precisamos parar de achar normal que milhares de pessoas
precisam recorrer ao lixo para ter o que comer.”

“Vivemos em um pais cheio de desigualdades: de um lado temos mais da metade da
populagdo em estado de inseguranca alimentar, de outro, temos uma quantidade absurda
de comida sendo desperdicada diariamente; de um lado somos um dos paises que mais
produz e exporta alimentos, de outro, temos inumeras familias carentes que ndo tém acesso
ao basico da alimentacdo.”

Dos trechos acima destacados, podemos notar a presenca de dois outros aspectos que
guiaram as analises, sendo esses o uso do dialogo como forma de solugdo TS ¢ utilizagdo de
informagoes como suporte para as solicitagoes T6. Esses aspectos mencionados sao
apresentados por Candau e colaboradoras (2014) como alvos a serem atingidos quando se opta
por processos educacionais que utilizam referenciais da educacdo em direitos humanos, sendo
esses observados nos manifestos produzidos.

Diante das questdes que sdo capazes de enxergar o contexto social demandando alteragoes, as
turmas demonstraram também o conhecimento de que existe possibilidade de mudancas T2 ¢



98

indicacdo de caminhos de solugdo (T4), uma vez que o cendrio atual ndo ¢é favoravel para
uma parcela da populagdo. O trecho abaixo exemplifica esse conhecimento:

“Pedimos aos politicos em geral, que olhem com mais atengdo para aqueles que ndo tém
o minimo, que ndo tém nada além de suas necessidades. O pais enfrenta uma situagdo
triste e complicada, precisamos, lideres politicos, de uma atuagdo mais efetiva.”

“A empatia é a capacidade de se colocar no lugar do outro, de tentar entender as
experiéncias de alguém do ponto de vista dela. Precisamos de governos mais empdticos,
de empresas mais empdticas, de uma sociedade mais empadtica.”

O primeiro trecho, que pertence ao manifesto da turma A da primeira série do ensino

médio, demandam a atengao dos politicos para os mais necessitados, para os “que nao tém nada
além de suas necessidades”. Essa resposta indica que os participantes optam pelo
estabelecimento do dialogo para a resolu¢ao do problema, fazendo uso de informagdes que
corroborem pra solicitagdo. Entretanto, quando comparada com o segundo trecho, retirado do
manifesto da turma da segunda série, nota-se que a solicitagdo para a¢do vai em direcdo apenas
dos “lideres politicos”, ja no segundo fragmento, a turma também destacou a necessidade de
uma sociedade mais empatica, atribuindo a todos, uma parcela da responsabilidade.

Outra marca presente em todos os manifestos foi a de que as turmas possuiam a
compreensdo de que a problematica carecia da agdo de mais de um ator social, demonstrando
até a capacidade de atribuir atitudes que poderiam contribuir para a resolu¢do da inseguranga
alimentar. As possibilidades de acdo foram divididas em individuais, como reducdao do
desperdicio de alimentos, e politicas, quando os manifestos traziam a necessidade de que
politicas publicas fossem estabelecidas visando a altera¢do desse cendrio de precarizagao.

Foram apresentadas possibilidades de acdo tanto em de vista individual, quanto das por
parte dos gestores das esferas politicas, como por exemplo, respectivamente, a doagdo de
alimentos para os que necessitam e a criacao de politicas publicas voltadas para essa realidade.
Atribuir responsabilidades, sem assumir postura alheia aos interesses dos desprivilegiados,
demonstra um alinhamento entre compromisso social e capacidade de enxergarem-se como
atores capazes de trazer mudangas benéficas.

Quanto a capacidade de arficular conceitos quimicos adequadamente notou-se a sua
presenca em um unico manifesto, pertencente a turma da segunda série, abaixo apresentado:

’

“{...] temos inumeras familias carentes que ndo tém acesso ao basico da alimentagdo.’

Apesar dos manifestos apresentarem que os participantes possuem variados
conhecimentos a respeito da alimentagdo, como a grande producao de alimentos que o Brasil é
capaz ou os elevados niimeros de desperdicio alimentar, por exemplo, apenas nesse trecho

acima apresentado, foi utilizado um argumento que se relacione com a quimica. Com base nesse
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trecho, nota-se que eles compreenderem a existéncia de uma quantidade minima de ingestdo de
macronutrientes por meio da alimentacdo, quantidade essa que ndo ¢ alcangada em algumas
familias.

As producgdes textuais, de modo geral, mostram uma preocupagao em expor a realidade
brasileira, apresentando informagdes que evidenciam um conhecimento embasado que
ultrapassa o senso comum o0s posicionamentos sdo firmados e dados sdo apontados,
evidenciando a preocupacao de alcangar novos horizontes pela exposicao de ideias, com a
mediacao do didlogo e nao pela imposicao. Além de apresentarem possibilidades de mudanga
e atribuirem requisi¢des de figuras politicas, ndo se colocam de fora do campo de atuacao,
evidenciando a consciéncia de coletividade. Tais fatores sdo fatores de grande importancia para
a formacao do aspecto cidaddo (CANDAU et. al, 2014; SANTOS, SCHNETZLER, 2014;
FREIRE, 2014).

3.4 — Discussao da dimensao celebrar: Encerramento

A dimensao celebrar marca o fechamento do ciclo aberto na primeira dimensao, nessa
dimensao os compromissos podem ser firmados de maneira afetiva ou efetiva, individual ou
coletivamente. Segundo as autoras, essa dimensado € estruturada em momento que tenham por
objetivo a valorizacao do crescimento alcancado, do reconhecimento da capacidade de crescer
e melhorar (CANDAU, et al., 2016).

Nesse trabalho, a dimensao celebrar contou com um momento de execu¢ao, momento
em que os manifestos foram assinados — conforme imagem abaixo — e fixados nas paredes das
salas de aula e corredores de circulagdo. Primeiramente a turma elegeu um dos colegas que
servisse de porta voz do texto produzido coletivamente a partir das cartas individuais

No planejamento inicial, as produgdes finais das oficinas seriam videos em que os
proprios alunos produziriam e narrariam. Entretanto, em face de questdes juridicas que
protegem a imagem dos participantes e por fatores de seguranga, que visam limitar o fluxo de
informagdes entre os estudantes, ndo foi possivel que esta etapa fosse concluida dessa maneira.

Quando questionados em relagdo ao que haviam produzido, os alunos relataram estar
orgulhosos do caminho que trilharam até aquele momento. O manifesto para eles foi a marca
da possibilidade de avango, a materializagdo de que eram capazes de produzir um texto bem

estruturado, munidos de argumentos e informagdes.
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Quando comparados com o inicio das atividades das oficinas pedagdgicas, notava-se
uma grande preocupacdo dos participantes em responderem as questdes de forma correta e
automatizadas, sem muitas reflexoes, aspecto evidenciado pela recorréncia em copiar respostas
dos colegas. No decorrer dos encontros, a autonomia foi sendo desenvolvida pelos
participantes, que aos poucos passaram a acreditar nas suas potencialidades. Empoderar os
envolvidos numa oficina pedagogica ¢ apontado por Candau et. al (2014) como um dos
objetivos principais a serem alcangadas.

Tragando outro comparativo em relacao aos participantes entre o inicio dos encontros e
o encontro de encerramento, considerando o desenvolvimento da cidadania e na autopercepgao
enquanto cidaddo, percebe-se progresso. Progresso que pode ser evidenciado pelas mudancas
diante das dificuldades que encontraram durante as oficinas, intransponiveis inicialmente, mas

que foram superadas quando os participantes se vislumbraram como capazes.



CONSIDERAC OES

Antes de tudo ¢ necessario destacar que as consideragdes nao sdo finais, sdo apenas
consideragdes que hoje sdo possiveis de serem tecidas.

Essa pesquisa investigou como a articulagdo entre Ensino de Ciéncias ¢ Educagdao em
Direitos Humanos, por meio de oficinas pedagodgicas em direitos humanos, guiadas pela
tematica da alimentagdo, poderia contribuir para a formagdo cidaddo de estudantes do ensino
médio socioeducativo de uma unidade de internagdo para jovens infratores.

Diante de um mundo que impde uma série de barreiras sistemicamente levantadas,
munir os estudantes com informacao e senso de coletividade pode gerar impactos a longo prazo
que sdo inimaginaveis.

Outra consideracao ¢ sobre a necessidade de aproximar o Ensino de Ciéncias com o
campo da Educacdo em Direitos Humanos, pois as potencialidades dessa juncdo apenas
comegaram a ser vislumbradas. Ao tentar aproximar os campos tedricos a respeito dessas areas,
pode-se notar uma infinidade de abordagens e contribui¢des possiveis. No caso dessa pesquisa,
ao tratar da tematica da alimentacdo, as informagdes sobre composi¢do alimentar, abordando
macronutrientes, apresentando funcgdes e fontes de carboidratos, proteinas e lipideos,
inegavelmente contribuiriam para a formagao dos estudantes.

Abordar a tematica da alimentagcdo apresentando esses conceitos e levando o contexto
social para dentro das discussdes em sala de aula, poderiam contribuir para a formagao cidada
dos alunos, também de forma inegavel. Mas ao tratar essa tematica, abordando os conceitos
inerentes ao contetido de quimica, tralhando a presenca de tais contextos no ambiente social,
aproximando essas informagdes das realidades das pessoas por meio da exposi¢do dos
sofrimentos sofridos, apresentando possibilidades de interveng¢ao e fortalecendo a nogao de que
¢ capaz de fazer algo para mudar essa realidade, foi a grande contribuicdo da educacdo em
direitos humanos para essas atividades de ensino de quimica.

Diante das etapas apresentadas, da analise dos dados obtidos e aqui discutidos, pode-se
afirmar que o ensino de ciéncias que se volte para a formacao cidada, pode encontrar grandes
contribui¢cdes do campo de pesquisa da Educagdo em Direitos Humanos, sobretudo para espago
socioeducativos, quando se considera a necessidade de apresentar novas possibilidades de
trajetoria de vida.

Formar para a cidadania ¢ imprescindivel, especialmente quando se vive em um

contexto politico regido pela democracia. E preciso priorizar um ensino capaz de desenvolver
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nos estudantes a capacidade ndo apenas de usar o conhecimento quimico para enxergar as
relacdes estabelecidas entre sociedade, ciéncia e tecnologia, mas também considerar os aspectos
humanos que permeiam essas relagoes.

As analises dos produtos finais, os manifestos, as discussdes sobre a inseguranga
alimentar no Brasil, fazendo uso dos conceitos de macronutrientes e guiados pelos pressupostos
da EDH indicados por Candau et. al (2014), possibilitaram o desenvolvimento de um
posicionamento. Posicionamento que se deu sem desconsiderar aspectos humanos inerentes a
problematica, evidenciando a necessidade do envolvimento do corpo social por completo,
trazendo aspectos que evidenciam os papeis que possuem enquanto individuos sociais
responsaveis pela manutengdo do espago em que vivem, enquanto cidadaos.

As oficinas pedagogicas de direitos humanos corroboram para a formagao cidada dos
alunos ao passo em que permite que o aluno seja capaz de enxergar o contexto em que esta
inserido, ndo como mera forma de contemplagdo, mas principalmente pela tomada de
consciéncia, que ocorre gradativamente a cada encontro, que se pode fazer algo a respeito.

Salienta-se a necessidade de que mais estudos que articulam Educacdo em Direitos
Humanos e Ensino de Ciéncias sejam feitos e outras propostas sejam desenvolvidas, pois uma
educagdo que se lance em direcdo ao desenvolvimento da cidadania, respeito pela diversidade

e valorizagao das formas de existéncia, sempre trara beneficios para a humanidade.
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ANEXOS
ANEXO 01 — CARTA DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA

REALIZACAO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Decanato de Pesquisa e Pés-Graduacéo
Instituto de Ciéncias Bioldgicas
Instituto de Fisica
Instituto de Quimica
Faculdade UnB Planaltina

ProcrRAMA DE P6s-GRrRADUAGAO EM ENsINO DE CiENciAs - MESTRADO PRoOFIssIONAL EM ENsINO DE CIENCIAS

CARTA DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PARA REALIZACAO DE
PESQUISA
Caros responsaveis, os alunos da Unidade de Internagdo de Brazlandia estdo sendo convidados

a participar, voluntariamente, de uma pesquisa desenvolvida como requisito para a obtengao do
titulo de mestre em Ensino de Ciéncias, no ambito do Curso de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias do Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias da UnB.

A pesquisa intitulada preliminarmente “ENSINO DE QUIMICA E EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS: OFICINAS PEDAGOGICAS COMO ESTRATEGIA DIDATICA
NA SOCIOEDUCACAO”, tem o objetivo de analisar as potencialidades da tematica da
alimentacdo na formagdo cidada de alunos em um contexto socioeducativo, mediante a
articulagdo entre o ensino de quimica e a educagdo em direitos humanos. A mesma serd dirigida
pelo pesquisador lago Silva Oliveira Lura, sob orientagdo da Prof.a Dra. Evelyn Jeniffer de
Lima Toledo.

A coleta de dados ocorrera por meio de questionarios, anotacdes em caderno de bordo e por
meio dos materiais produzidos no decorrer do desenvolvimento das oficinas, tais como textos,
cartazes e listas de exercicio. Destaca-se que o anonimato dos envolvidos sera garantido em
todo o processo da pesquisa, assim como em toda produ¢do académica dela oriunda.

Considerando que a pesquisa sera desenvolvida durante os encontros da disciplina de Quimica,
ndo ha despesas pessoais a serem consideradas, tampouco riscos dos alunos na participag¢do da
mesma.

Indicando a formalizacdo do consentimento para a realizacdo dessa investigacdo, o que nos
deixara honrados, ao assinarem esse documento, em duas vias, declaram que a instituicdo esta
ciente de suas corresponsabilidades como institui¢ao coparticipante do presente projeto de
pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-
estar. Em caso de necessidade, mais informagdes podem ser solicitadas por meio de contato
direto com os pesquisadores envolvidos através do e-mail: iago.phi@gmail.com .




109

ANEXO 02 - MANIFESTOS PRODUZIDOS COLETIVAMENTE

Aos interessados,

Em nosso pais, milhares de pessoas estao famintas nesse momento. Sem
nome, sem importancia, sem face, sem voz: essa € a situacao de milhares de
brasileiros que estao passando por grandes dificuldades nesse momento. Em um
pais que tanto produz e exporta, onde estao as cestas basicas? Onde estao os
programas governamentais para acabar com a fome?

Precisamos de um governo atuante, precisarmos ter empatia, precisamos
que a populacao seja valorizada. Como um pal ou mae consegue dormir sabendo
que nao tem condicoes de alimentar seus proprios filhos? Isso e revoltante, mas &,
acima de tudo, doloroso. Pedimos aos politicos em geral, que olhem com mais
atencao para aqueles que nao téem o minimo, que nao tém nada além de suas
necessidades. O pais enfrenta uma situacao triste e complicada, precisamos,
lideres politicos, de uma atuacao mais efetiva.

A fome é real e implacavel, em todos os cantos do Brasil. A vida dos stories
nao € a mesma da realidade, a realidade e que muita comida € jogada fora e pouco
se discute sobre [ss0. Aos que tem esse habito, repensem e tente mudar, a comida
que vocé joga fora poderia ser a alimentacao de alguem. Ajude ao proximo, todos
nos somos seres humanos e merecemos ter alimentacao, ter dignidade. Os papeis
mudam e o que vocé desperdica hoje, podera te fazer falta amanha.

Alude uma pessoa, essa pessoa gudara outra, dessa maneira, todos se
auaarao e o sofrimento aos poucos diminuira. Deus gjudara vocé em dobro. Aos
queja ajudam, gostariamos de dizer que vocés fazem um bem imenso, hao so para
0S que estao passando fome, mas para o nosso mundo.

Assim como toda alegria € passageira, nenhum softimento € eterno.
Esperamos que tudo mude na sua vida, que vocé consiga um emprego e que
consiga manter vocé e a sua familia, que em sua casa nao falte alimentos e saude.
Mas até la, eu posso te oferecer algo para comer e beber.

Enquanto a situacao nao melhora, estamos na torcida pra que vocé tenha
forcas de continuar, no que nos pudermos ajuaar, estamos aqui,

Com respeito e esperanca,

Turma A do 1° ano do Ensino Médio da Unidade.
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Aos que de alguma forma se importam;,

A inflacao esta em alta, assim como os indices de forme no Brasil. Precisamos
que lideres, como governadores, prefeitos e o proprio presidente, facam mais pelo
nosso pais, precisamos que as familias tenham acesso a alimentacao. Precisamos
que mais programas sociais sejam criados. Precisamos parar de achar normal que
milhares de pessoas precisam recorrer ao lixo para ter o que comer.

Apenas aqueles que se encontram nessa situacao compreendem a dor que
€ ndo ter o Qque comer, precisamos ao menos ter empatia, hoje termos o que comer,
mas amanha a situacao pode ser diferente. Por isso mesmo, ao inves de
desperdicar comida, tente doar para quem nao tem o que comer. Compre e
cozinhe somente o que voce ira consumir, doe sempre que possivel, toda ajuda
sera vista com bons olhos e vocé jamails se arrependera desse ato de
solidariedade.

Para os que ja gudam os necessitados, sobretudo durante a pandemia,
nossos mais sinceros agradecimentos! Tenham certeza que a vida os retribuira,
que Deus os abencoara com o dobro de bencdos. Aos que ainda nao ajudam,
salbam que nunca e tarde para comecgar a ter uma boa atitude diante da
dificuldade.

Aos que se encontram nessa horrivel experiéncia, nunca desistam, as
dificuldades se colocam no caminho, mas precisamos buscar meios de supera-las.
Procure gjuda, procure apolo. Por mais desesperador que possa parecer, hao calia
na tentacao de roubar ou vender drogas.

Na esperanca de que todos possam ter acesso a alimentacao, de que tudo
estara melhor em breve, aguardamos por dias melhores.

Forcas.
Turma B do 1° Ano do Ensino Medio da Unidade.




111

Aos leitores,

A empatia € a capacidade de se colocar no lugar do outro, de tentar
entender as experiéncias de alguem do ponto de vista dela. Precisamos de
governos mais empaticos, de empresas mais empaticas, de uma sociedade mais
empatica.

Vivermos em um pais cheio de desigualdades. de um lado termos mais da
metade da populacdo em estado de inseguranca alimentar, de outro, temos uma
quantidade absurda de comida sendo desperdicada diariamente; de um lado
s0mos um dos paises que mais produz e exporta alimentos, de outro, temos
inumeras familias carentes que nao tém acesso ao basico da alimentacao.

Nesse cenario de contradicoes, precisamos que o governo olhe para a
populacao, sobretudo aos que nao tem o que comer, que nao tem onde morar,
que precisam de comida e dinheiro e ndo enxergam outra solucao alem de catar
latinhas, vender papelao e procurar comida em latas de lixo. Isso nao e certo.

Diante disso, pessoas e organizacoes que ajudam o proximo precisam
receber nosso reconhecimento, obrigado a todos que de alguma forma
contribuiram para que essas dificuldades fossem amenizadas. Que a dedicacao,
empatia e preocupacao de voces sejam exemplo para que mais pessoas entrem
nessa onda de fazer mais pelo proximo.

Sabemos que os dias atuais estao dificeis, mas gostariamos de falar para
aqueles que estao passando fome: dias melhores virao, tudo dara certo, tenha fe.
Hoje sao seus dias de luta, amanha serao seus dias de gloria.

Seguimos na esperanca de ver o pais e as pessoas em melhores situacoes.

Permanecam na fe.

Turma do 2° Ano do Ensino Medio da Unidade.
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Prezados,

Esse manual de elaboragdo e
implementacéo de oficinas
pedagdgicas em direitos humanos é
um dos produtos gerados a partir da
minha pesquisa de mestrado, “Ensino
De Quimica E Educacdo Em Direitos
Humanos:  Oficinas  Pedagdgicas
Como  Estratégia  Didatica Na
Socioeducacgado”, sendo um dos pré-
requisitos para obtencéo do titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias pelo
Programa de Pdés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias da Universidade
de Brasilia. A pesquisa centrou-se nas
contribuigbes que a tematica da
alimentacdo traria para a formacéo
cidadda de alunos em medida
socioeducativa, quando trabalhada
por meio de oficinas pedagdgicas em
Direitos Humanos.

O material é fruto de uma articulagéo
entre o0s campos tedricos da
Educagdo em Direitos Humanos e
Ensino de Ciéncias, tendo como
ponto de interseccdo o apresso e
valorizacdo da formacéo cidada dos
alunos.

A finalidade deste material € servir
néo apenas como suporte
pedagdgico para professores,

Apresentacao

mas também como fonte de
inspiracdo para reelaborar suas
praticas, colaborando para que o
caminhar trilhado pelos professores e
pesquisadores que se preocupem
com a formacéo cidada, ndo deixe de
lado questdes inerentes aos direitos
humanos.

A pesquisa que deu origem a este
produto foi desenvolvida durante
aulas de quimica, para alunos do

ensino médio que estavam
provisoriamente internados em
unidades de internagéao
socioeducativa, entretanto, a

tematica aqui serve apenas de
exemplo. Desse modo, ao docente
que deseja fazer uso das indicacdes
contidas nesse manual, sugere-se
procurar atender as demandas e
interesses do grupo que participara
das atividades propostas, seja qual
for a modalidade e nivel de ensino.

Espera-se que essa obra possa
contribuir para a expansdo de
horizontes e possibilidades, tanto
quanto foi para os autores, de modo

que a formacdo cidadad tanto
defendida em  documentos e
pesquisas cientificas, se fagam

presentes em aulas de ciéncias, mas
que sobretudo, esteja atrelada a
valorizagéo da vida humana.

lago Lura



Suporte teorico e metodologico
das oficinas pedagogicas em
direitos humanos




Direitos Humanos

Os Direitos Humanos (DH) podem
configurar desafiador para aqueles que
tenta conceitua-los, assim como
apontar suas origens e principais
finalidades. E a maneira como
compreendemos os DH guiam néo
apenas as concepg¢des, mas também
as leituras e acbes em diversas

situacdes.

Um consenso entre os pesquisadores e
escritores da area, quando se trata de
DH, € a sua manifestacdo como
linguagem de defesa da dignidade
humana, como aspectos minimos
balizadores das condicdes de vida
pelos quais afere-se a dignidade da
vida.

A estruturagdo histérica dos direitos
humanos indica um caminho né&o linear
dos conceitos que hoje séo
amplamente disseminados e que
carregam ideias impregnadas de senso
comum. Mesmo em face de diversos
movimentos, revolugées e documentos
ao longo da histéria da humanidade, um
importante marco para a estruturacéo
e proclamacgéo da Declaracédo Universal
dos Direitos Humanos, em 1964.

Apesar de ter sido elaborada por
homens brancos, europeus, oriundos
de classes dominantes e com grandes
vieses hegemobnicos, o documento
indicava condicdes minimas para que
uma vida tivesse sua dignidade
assegurado. As grandes guerras
mostram o que acontece quando a
vida humana ¢ relativizada e colocada
em segunda importancia, quando
comparada a poder econdmico e
politico. A declaracéo serve ndo apenas
para indicar as condi¢des minimas de
dignidade humana, mas também como
uma ferramenta para limpar a imagem
dos paises envolvidos nas guerras,
dentro do cenédrio politico global.

O Brasil € um dos paises que, desde o
inicio, demonstraram seu compromisso
simbdlico com as questdes dos
direitos humanos, por meio da
assinatura da declaragdo em sua
publicacao. Assim sendo, 0
compromisso tedrico do pais com os
DH se da desde a declaragdo universal,
entretanto, na préatica, diversos
entraves evidenciam a necessidade
ndo apenas de melhorias nas leis e
documentos, mas também pela
efetivacdo de tais direitos na vida da
populagéo.



Educacao em DH

A tematica dos direitos humanos € inerente
a todos, devendo ser pauta ndo apenas de
pesquisadores da area, mas da sociedade
como um todo. Essa necessidade foi
apontada nos Planos Nacionais de Direitos
Humanos, documentos que assinalavam a
intencdo dos poderes gestores em
expandir os campos de explanacéo.

Dentro do cenério educacéo, ndo faltam
textos e pesquisas que apontam e
defendam a importancia da chamada
Educagdo em Direitos Humanos, campo
que, como o proprio DH, pode apresentar
um carater polissémico. Dentre os autores
que se dedicam a essa tematica, existem
aqueles que definem a EDH a partir de uma
perspectiva histérico-critica, por meio da
qual se empenha em articular movimentos
educacionais capazes de reverberar na
sociedade, alterando-a e tornando-a mais
igualitaria, sustentavel e plural, como é o
caso da Vera Candau.

Essa autora apresenta ainda que a EDH
defende a estruturagdo e edificagdo da
cidadania, corroborando para a edificagéo
de um senso de coletividade, gerando
atores sociais comprometidos e que sejam
capazes de considerar os direitos
individuais, mas que também pensam na
sociedade como um todo, que buscam,
entre outras coisas, empoderar grupos que
sdo0 marginalizados e discriminados no
decorrer da historia.

Para essa autora, a EDH apresenta grandes
contribuicdes na edificagdo de um carater
cidaddo, algo de extrema importancia
quando se pensa em contexto latino
americanos, sobretudo em regimes de
ordem democratico, como no caso do
Brasil.

Nao é possivel negar que a sociedade €, na
realidade, a soma nédo apenas dos
individuos que a compde, mas também e
sobretudo, das instituicbes que servem
como engrenagens para esse
funcionamento. A escola, nesse cenério, é
uma forte aliada na estruturagdo da
sociedade, podendo ser vista como uma
bengdo ou como um fortalecedora das
engrenagens que colocam a parte,

individuos, grupos, comunidades, a margem
daquilo que se tem de bom.

E também, e ndo apenas, na escola que o
individuo recebe instrucdes e aprendem a
viver em comunidade, em sociedade. Essa
formacgao precisa capacitar o individuo a se
localizar na sociedade, enxergando-se
como ator social, edificando em si a
compreensdo de que € sujeito ndo apenas
de direitos, mas de deveres para com o
corpo social que compoe.



EDH e Ensino de Ciencias

A preocupacédo em formar para a cidadania se faz presente também em diversos
trabalhos do campo do ensino de ciéncias, numerosos sédo os trabalhos cientificos,
tedricos e praticos, que apontam como objetivo a melhoria e fortalecimento de
articulagbes entre os conteudos de ciéncias e as suas potencialidades para a
formacgéo cidada.

Sair de um ensino de ciéncias/quimica que se paute em mera “transmissado de
conhecimentos”, fornecedor de respostas para perguntas nunca feitas pelos
alunos, e ir em direcéo ao atrelamento dos conteddos com as tematicas presentes
na sociedade, é defendido por diversos autores de areas como da Educagéo
Inclusiva, Educagdo Social e Educacéo CTS. Entretanto, ha de se considerar a
necessidade ndo apenas de discutir os contelddos a partir das relagcdes que esse
estabelece com os campos sociais, tecnolégicos e cientificos, € necessario
centralizar o carater humano que permeia todas essas areas.

H& de se considerar que a escola € um espacgo privilegiado, uma vez que pode
configurar o Unico local no qual as pessoas tém acesso a esse tipo de formagéo e
reflexdo mais guiada e aprofundada. Sendo um campo transversal, os direitos
humanos podem e devem ser trabalhados em diversos contextos, ndo apenas
educacionais, e em diversas areas, ndo apenas nas de humanas, e em diversas
disciplinas, ndo apenas em histéria, sociologia ou filosofia.

Tendo entdo esse ponto de intersecdo em comum - a formacgdo cidadd - a
articulacéo tedrica e préatica dos pressupostos da Educacédo em Direitos Humanos
e do Ensino de Ciéncias pode apresentar intensas contribuicdes para a efetivacéo
de uma sociedade mais cidad3, igualitaria, humana e portanto, democréatica.



EDH e Ensino de Ciencias

Trabalhando os conteddos em seus campos e reflexos sociais, tecnoldgicos e
cientifico, assim como as suas relagdes, sem deixar de lado as especificidades
humanas e a preocupagdo pelo empoderamento de grupos descriminados e
marginalizados, sédo a marca dos trabalhos desenvolvidos por pesquisadores do
ensino de ciéncias que enlacam conceitos da EDH. Esse autores como Dalmo,
pioneiros vanguardistas desse movimento, defendem que os DH devem se fazer
presentes no ensino de ciéncias, pois somente dessa forma pode-se alcancar
novos horizontes.

Assim sendo, os processos educacionais devem estar atentos tanto para a
formacédo por meio das informacdes e conhecimentos inerentes a cada
ciéncia/disciplina, como quimica e biologia, por exemplo, mas também deve
fornecer subsidios para que esses conversem e interajam com aspectos/fatos de
relevancia social. Esses subsidios devem servir para a edificacéo e consolidagao da
democracia, regime que depende do envolvimento dos cidaddos que hoje séo
alunos.

Despertar o interesse dos alunos para questdes sociais €, além de desafiador,
fundamental para que o exercicio da cidadania seja estimulado, mostrar que
existern demandas e agdes necessaria a serem tomadas para que a situacédo mude,
é de grande importancia, comentam Santos e Schnetzler. Esse autores defendem o
harmdnico caminhar entre o cumprimento dos deveres sociais e as reinvindicagdes
dos direitos que se tem. Atuar e se posicionar, fundamentais caracteristicas para a
cidadania, requer antes de tudo, informagbes e capacidade de reflexdo e, indo
nesse diapasdo, Chassot afirma que o exercicios da cidadania somente pode ser
exercido por meio do acesso ao conhecimento, hdo apenas pela informacgao.



EDH e Ensino de Ciencias

Fazer o Ensino de Ciéncias ir de encontro com a Educacdo em Direitos Humanos é
enriquecedor, pois dessa comunhéao resulta um ensino que além de preocupado
com a formacéo cidadéd dos alunos, fortalecimento do regime democratico, ndo
deixa de lado pautas relacionadas aos subalternizados, ndo negligencia a posi¢éo
de impossibilidade de falar e serem ouvidas de que milhares de pessoas sé&o
sistematicamente colocadas diariamente, historicamente frequente e socialmente
reforcada. Dessa unido, vislumbra-se a possibilidade de contribuir para a formacéo
cidada dos alunos, uma cidadania que é sensivel as necessidades alheias e cientes
da capacidade de intervengdo e caminhos possiveis a serem tomados.

Metodologias que valorizem e estimulem o didlogo, escuta e respeito ao outro e as
suas opinides, devem receber mais atencgéo, quando se trata de uma metodologia
afiliada aos pressupostos da EDH. Assim sendo, cientes das potencialidades que os
direitos humanos podem trazer para o ensino de ciéncias, ha de se pensar nas
maneiras de levar essa juncédo para a sala de aula, metodologicamente falando. As
oficinas pedagdgicas em direitos humano, metodologia que j& demonstraram
retorno positivo dentro do campo de ensino de ciéncias, sdo apresentadas e
caracterizadas a seguir.




Oficinas pedagogicas

As oficinas pedagodgicas em Direitos Humanos sdo compreendidas como espacos
de troca e edificagdo coletiva de saberes, por meio tanto da andlise da realidade,
quanto pelo acesso a informagdes que viabilizem novas formas de enxergar e
analisar determinadas situagdes, primando sempre pelo equilibrio entre teoria e
pratica.

Essas oficinas podem ser empenhadas para trabalhar tematicas inerentes aos
proprios direitos humanos ou para tematicas especificas, como no caso desse
trabalho, a alimentacédo. As autoras que propuseram a metodologia, apresentam
quatro dimensdes para guiar a organizagéo tedrica de uma oficina pedagdgica:

ver, saber, comprometer e celebrar.

Ver Saber Comprometer Celebrar

Além de tais dimensbes, que ocupam o campo tedrico de estruturagao,
apresentam também, trés momentos praticos de execugdo: sensibilizagdo,
aprofundamento e compromisso.

Sendo assim:

Dimenséo: ordem tedrica e organizacional.

Momento: etapa de execucdo com caracteristicas especificas e metodologias
adequadas.



Momentos

Sensibilizagao

Tem a finalidade despertar o interesse dos alunos para a tematica,
valorizando os conhecimentos que eles possuem e preparando o
direcionamento das atividades e discussdes para 0s novos campos
de conhecimentos que seréo trabalhados nos momentos futuros.

Aprofundamento

Momento que sugere uma maior imerséo nos aspectos relacionados
ao tema, contanto com metodologias que veiculam uma grande
quantidade de informacédo, como textos, videos, documentérios,
entrevistas com especialistas e afins. Uma vez que os participantes

estdo envolvidos pela tematica, algo iniciado no momento
sensibilizagédo da dimenséao ver, agora tém a oportunidade de vincular
suas leituras prévias com as informacdes fornecidas nesses
momentos de aprofundamento, avangando em termos de
conhecimentos.

Outro fator importante para os momentos de aprofundamento, é o
estimulo ao trabalho em equipe, uma vez que a troca de experiencias
e diferentes leituras podem contribuir, entre outras coisas, para o
exercicio da escuta e reflexao.

Compromisso

Estabelecimento de compromissos individuais ou coletivos, afetivos
ou efetivos, por meio da producédo coletiva de debates, cartas
abertas, manifestos, produgées audiovisuais e afins.

Além disso, serve para a exibicdo dos materiais produzidos, como
musicas, cartazes, leituras de manifestos, reproducdo de videos
reportagens/entrevistas.



Dimensoes

DIMENSAO VER

Essa dimensdo sustenta-se na importancia de valorizar os conhecimentos que os
alunos/participantes possuem, despertando a positividade diante da capacidade que os alunos
detém de olhar para o contexto social em que estdo inseridos e a partir disso, tecer
consideracoes. Essa dimensao, portanto, relaciona-se com o reconhecimento do contexto em
que estao inseridos, assim como a valorizacao dos conhecimentos que os alunos possuem.

DIMENSAO SABER

Traz como caracteristica principal o adensamento dos conhecimentos a respeito da tematica
trabalhada por meio da apresentacao, discussdo e reflexao de informacdes relacionadas ao tem.
Essas informagdes sao estimuladas pela necessidade de que novas perspectivas possam ser
alcancadas, mediante as metodologias empenhada estruturadas para essa dimensdao. Em
decorréncia, essa é a dimensdo que demanda maior densidade tedrica, primando sempre pela
\Jg%&ﬁrvgonstante relacdo entre as informacgdes trabalhadas com as vivéncias dos participantes, para
J]’tdue as informagdes ganhem sentido e possam tornar-se conhecimento.

DIMENSAO COMPROMETER-SE

Configura-se pelo retorno a realidade analisada e discutida inicialmente, entretanto, com uma
nova bagagem tedrica (fornecida pelos momentos de aprofundamento da dimensdo saber) que
possibilita os alunos a enxergarem novas formas de leitura e posicionamentos. Valorizando a
pratica e o trabalho coletivo, essa dimensdo maneja acdes de modo a interferir na realidade
analisada, cientes das possibilidades de intervencao, para que enfim uma nova realidade surja a
partir da intervengao tomada. Os compromissos devem ser estabelecidos, mesmo que de forma
simbdlica, afetivamente ou efetivamente, sem esse marco, corre-se o risco de todo o trabalho
desenvolvido na oficina cair no campo da retérica, da inatividade, fazendo com que oficina
pedagdgica perca o seu sentido central.

DIMENSAO CELEBRAR

Voltada para o afastamento da ideia de que aprender é um fardo por meio da reflexdo a respeito
dos avancos alcangados por todos no decorrer das atividades da oficina pedagdgica. Essa é a
dimensao que celebra a producao feita pelos participantes, que estimula o entusiasmo diante dos
conhecimentos que possibilitaram o despertar para questdes da vida, assim como o
reconhecimento das potencialidades e intervencdes, como na producao e mostra do trabalho
s\ final.




Momento
oo sersihilionca

As aulas que ocorrem na dimens&o ver, em momentos de sensibilizagdo, devem
colaborar para que os alunos entrem em contato com a tematica a ser trabalhada,
gerando oportunidade de reflexdo, exposi¢édo de ideias, valorizando sempre as
vivéncias e conhecimentos por eles apresentados.

Dessa maneira, considerando a temética da Alimentagdo, durante as aulas de
quimica, propoe-se a seguinte estruturaco:

Aula 1

O objetivo do primeiro encontro deve ser paltado nas apresentacgoes,
tanto dos participantes envolvidos, quanto dos objetivos que nortearao
as atividades. Servindo como momento de criagao de familiariade entre
os participantes e destes com a tematica.

Recomenda-se que o professor se apresente, abrindo espaco nao
apenas para suas formacgdes académicas, mas também para suas
inclinagdes enquanto ser humano.

Ao final de sua apresentacao, recomenda-se a escuta das
apresentacdes, estimulando as menos expressivas e guiando as que
demonstrarem necessidade.

Em casos em que as oficinas servirdo para o desenvolvimento de
pesquisa, é também nesse primeiro encontro em que se deve evidenciar
as intencdes cientificas, apresentando as finalidades, assinando termos
de livre esclarecimento e concentimento, além de resolucdao de
questionarios.

Como ferramenta de avaliacdo, sugere-se a participagao da dinamica
de apresentacao.

T —————————
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Aula 2

Objetivo: Estimular a reflexdo sobre a presenca da quimica nas
vivéncias dos alunos.

Material e método: No quadro, colocar a palavra "quimica", em
tamanho suficiente para ser vista por todos e solicitar que os alunos
digam o que vem em mente quando pensam na referida palavra.

As palavras devem ser anotadas ao redor da palavra "quimica",
gerando uma nuvem de palavras de evidenciam as associacdes feitas a
quimica, pelos alunos.

Essa atividade é a primeira construgao coletiva dos alunos, momento
em que o professor deve estimular nao apenas a fala dos participantes,
mas também a escuta dos mesmo diante das falas dos colegas.

Como avaliagao, pode-se solicitar a elaboracao individual de um texto,
a partir da escolha de pelo menos trés das palavras apresentadas na
nuvem.

T
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Aula 3

Objetivo: Estimular a reflexao sobre a dignidade humana por meio da
musica AmarElo - Emmicida.

Material e método: Para essa atividade é necessario equipamento capaz
de reproduzir musica. No inicio da aula, anunciar que uma musica sera
reproduzida e solicitar que os alunos se atenham a mensagem que a
letra traz.

Recomenda-se que a letra da musica seja disponibilizada, seja por
projecao ou via impressa, a leitura guiada colabora tanto para uma
melhor compreensao da musica, quanto para a diminuicao de perda de
atencao.

Apds a reproducdo da mdusica, os alunos devem ser questionados a
respeito de suas impressdes diante da mdusica. Nesse momento, a
exposicao de ideias deve ser estimulada pelo professor, orientando
sempre que a exposi¢cao seja alicercada pelo respeito.

Avaliacdao: Elaboracao textual individual relacionando dignidade
humana e um trecho da musica que tenha despertado interesse do
aluno, justificando os posicionamento feitos.

T ———————————
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Aula 4

Objetivo: Estimular a reflexdo a respeito dos habitos alimentares
individuais.

Material e método: duas questdes guiardo as discussdes a respeito dos
habitos alimentares, sendo a primeira:

"0 que é habito alimentar? Quais sao os seus habitos alimentares?"

Apds as exposicoes, comentarios e reflexdes, a segunda pergunta
guiara a atencdo dos alunos para as relagOes existentes entre
dignidade humana, alimentacao e quimica.

"Existe alguma relacao entre dignidade humana, alimentacao e a
quimica? "

Avaliagcao: contribuicao positiva para as discussdes propostas e
respeito pelo momento de fala dos colegas.

R —
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Aula 5

Objetivo: Perceber a influéncia da alimentacdao no contexto social
brasileiro, assim como as consequéncias da fome no pais.

Material e método: essa ativide requer equipamento audiovisual para a
reproducao de video reportagem. Sugere-se que reportagens
jornalisticas sejam reproduzidas em sala de aula, dando preferéncia
para as reportagens que apresentam depoimentos dos que
experienciam a fome, para que os alunos nao apenas sejam informados
sobre a fome a partir dos jornalistas, mas também pelos relatos
daqueles que padecem diante da fome.

Apds a exibicdo da reportagem, sugere-se que uma roda de conversa
seja estruturada, de modo que todos possam levantar pontos
abordados na reportagem, assim apresentar relatos
pessoais/familiares sobre a fome.

Avaliacao: contribuicao positiva para as discussdes propostas, respeito
pelo momento de fala dos colegas.

e



Momento
Ao aprofunclusment’

As aulas que ocorrem na dimensédo saber devem introduzir novos conhecimentos,
formas de leitura e compreensao a respeito do tema, por isso, configuram as aulas
de maior densidade tedrica e forte aspecto expositivo

Para essas aulas, atividades que envolvam a leitura de textos de divulgacéo
cientifica, documentos oficias e declaragdes, por exemplo, devem ser priorizadas.

Aula 1

Objetivo: Conhecer a Declaracao Universal dos Direitos Humanos e
debater a respeito dela.

Material e método: aula expositiva a respeito da declaracao universal
dos direitos humanos, onde cada artigo deve ser apresentado aos
alunos, lido e discutido coletivamente.

Avaliagao: orientar os alunos a escolherem trés dos artigos que mais
julgavam importantes e escrever um pequeno texto a respeito deles,
justificando a escolha.

B
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Aula 2

Objetivo: Perceber a importancia da alimentacdo na vida humana e a
presenca da quimica na tematica.

Material e método: aula expositiva e dialogada voltada para introdugao
dos conceitos sobre composicdao quimica da matéria e a importancia da
alimentacao na vida humana, dando destaque para a maneira como a
quimica se faz presente nesse cenario.

Avaliacao: contribuicao positiva para as discussdes propostas, respeito
pelo momento de fala dos colegas.

R —
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Aula 3

Objetivo: Conhecer a composicdo quimica alimentar, as funcdes de
cada macronutrientes e ser capaz de relaciona-los com a questdo da
inseguranca alimentar.

Material e método: aula expositiva sobre a composicao quimica dos
alimentos, abordando caracteristicas e fungées dos macronutrientes:
proteinas, lipideos e carboidratos. Trabalhando a importancia de cada
um deles e a sua relacao com a inseguranca alimentar.

Avaliacao: resolucao de questdes de vestibular sobre a composicao
quimica dos alimentos, valorizando questdes que abordam aspectos
sociais.

e e—
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Aula 4

Objetivo: Ser capaz de calcular a quantidade de macronutrientes em
diversos alimentos e compreender a importancia de uma alimentacgao
balanceada.

Material e método: aula expositiva sobre como realizar calculos para
determinar a quantidade de proteinas, lipideos e carboidratos em cada
alimentos, exercitando a nocdao de que € importante ter acesso a
alimentacao equilibrada para que se possa ter uma vida de qualidade.

Avaliagao: resolugao de exercicios sobre determinagdao de
macronutrientes em refeicoes.

e ———



Momento
e compranigso

Os momentos de compromisso sdo marcados pelo retorno a realidade discutida
nos primeiros encontros, entretando, com novas formas de leitura e compreensao,
patrocinados pelos momentos de aprofundamento

Abordando e acentuando o valor da préatica que visa alteragbes da realidade
observada, tanto por meio de compromissos efetivos ou afetivos, simbdlicos ou
praticos, individuais ou coletivos

Nesses momentos as atividades devem ser pautadas em elaboragées de material,
como por exemplo, textos, videos, manifestos, cartazes, musicas. Valorizando o
trabalho coletivo e a valorizagdo das ideias.

Aula 1

Objetivo: Exercer a capacidade de observagao e argumentagao

Material e método: essa atividade requer equipamento audiovisual para
a reproducao de video reportagem. Sugere-se que sejam escolhidas
noticias recentes a respeito da tematica, como por exemplo o
agravamento da fome no Brasil durante a pandemia causada pelo
corona virus.

ApOs a exibicdo da reportagem, solicitar aos alunos que elenquem
possibilidades de acdo que visam a melhoria do cenario apresentado.

Avaliacao: contribuicdo positiva para o levantamento de possibilidades
de acao.

T
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Aula 2

Objetivo: Exercitar a capacidade argumentativa e de escrita.

Material e método: apds explicagdo sobre as responsabilidades que
todos temos diante das problematicas sociais, solicitar que os alunos
escrevam textos destinados a atores sociais que estdo imersos na
questao, tais como:

- pessoas que estao em situacao de fome;
- orgaos governamentais;

- industrias produtoras de alimentos;

- figuras publicas.

Avaliacdao: empenho em realizar a atividade de producao do material
escolhido.

T ————————
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Aula 3

Objetivo: Colaborar no fortalecimento do trabalho coletivo por meio da
unificacao dos textos produzidos individualmente.

Material e método: socializar as produgdes individuais, solicitando que
os alunos destaguem trechos dos textos dos colegas que devem ser
colocados no produto final. Para esse momento, enfatizar como a
producao coletiva tem maior valor, pois os textos produzidos
individualmente possuem limitacdes de ponto de vista.

A producao final deve conter trechos de todos os textos individuais,
buscando considerar todos os aspectos apontados pelos alunos como
forma de resolugao da problematica.

Avaliacao: contribuicao positiva na unificagao dos textos individuais.

T ———————
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O momento de cebelebragdo é marcado pela exposicdo do material produzido
coletivamente, de modo a evidenciar os avancos que foram feitos no decorrer das
atividades da oficina.

E no momento de cebelebragdo que sdo apresentadas as produgdes coletivas,
como musicas, cartazes, manifestos, videos, entre outros.

Aula 1

Objetivo: Socializar e celebrar a producao coletiva.

Material e método: escolher um aluno para ler o texto final, de
preferéncia aquele que se voluntarizar para tal.

Apds a leitura do texto, todos os alunos sdao convidados a assinar a
producao textual e, se for possivel, fixar o mesmo em locais onde mais
pessoas podem ter acesso.

Nesse aula, é recomendado que uma reflexdao seja feita sobre os
crescimentos alcancados, abrindo espaco para que os alunos
exponham suas opinides nao apenas a respeito das atividades
realizadas durante a oficina, mas também comentarios em geral.

T ——————————



NOTA
co ledlor

Esperamos que esse manual tenha te ajudado de algum modo, caso
sinta dificuldades ou precise de maiores esclarecimentos vocé pode:

a) acessar a dissertacao na integra no repositorio de dissertacdes da
Universidade de Brasilia, para que maiores detalhes referentes a cada
atividade sejam acessados.

b) entrar em contato com os autores.
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