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RESUMO

O estudo indaga sobre como é desenvolvida a formacdo pedagdgica no curso de
Licenciatura — Letras-Francés. Questiona-se também como se encontra delineada a formacao
de professores no PPC do curso de Letras-Francés? Como se configura a formacdo pedagdgica
no curso de Letras-Francés em disciplinas como Estagio supervisionado 1 e 2? O que 0s
estudantes dizem aplicar do que aprenderam de pedagdgico no curso de Letras-Frances em seus
relatérios de Estagio Supervisionado 1 e Estagio Supervisionado 2? O objetivo geral analisa a
formagdo pedagdgica no curso de Licenciatura — Letras-Francés a partir dos componentes
curriculares Estagio Supervisionado 1 e 2. A metodologia, de natureza qualitativa com enfoque
critico, foi desenvolvida a partir de pesquisa documental das principais legislacdes da educacao
brasileira, do projeto politico-pedagdgico do curso de licenciatura em Letras-Francés da
Universidade de Brasilia e de relatorios de Estagio Supervisionado produzidos pelos formandos
do curso em questdo. Os dados foram analisados por meio da Analise Critica do Discurso baseada
nos estudos de Fairclough (2001). A fundamentacdo tedrica encontra-se pautada em Gatti
(2010, 2014), Dantas (2007), Libaneo e Pimenta (1999), Franco (2008, 2016) e Pimenta (2020),
que tratam sobre a formacao inicial do professor e saberes docentes, por Almeida Filho (2018)e
Leffa (2016), que abordam a formac&o inicial de professores de linguas, entre outros. Os
resultados e conclusdes destacam a importancia da formacdo pedagogica do curso de
licenciatura, pois ndo ha como formar professores apenas com os conhecimentosespecificos de
sua area. O curso de licenciatura oferece disciplinas que séo advindas da formacao especifica
distanciadas da formacdo pedagdgica docente. Esse distanciamento pode ser observado nos
relatorios de Estagio Supervisionado 1 e 2. Ao final, revela-se uma forte énfase nos
fundamentos tedricos do curso apartados da formacdo pedagdgica, o que dificulta, para os
estudantes em formacdo, a compreensdo da atividade docente. Isso denota que o saber
pedagdgico ndo vem sendo devidamente desenvolvido durante a formacao inicial e que essa falta

de preparo pode causar insegurancas no profissional sobre seu préprio processo formativo.

Palavras-chaves: Educacdo; Formacdo de professores; Saberes pedagdgicos; Docéncia;

Curso de Letras-Francés.



RESUME

L'étude s'interroge sur la maniére dont la formation pédagogique est développée dans le
cours de Licence — Lettres-Francais. On s'interroge également comment la formation des
enseignants est-elle décrite dans le PPC du cours de Letras-Francais ? Comment se déroule la
formation pédagogique dans le cours de francais langue seconde dans des disciplines telles que
le stage supervisé 1 et 2 ? Comment les étudiants disent-ils appliquer ce qu'ils ont appris de la
pédagogie dans le cours de langue et littérature francaises dans leurs rapports de Stage supervisé
1 et de Stage supervisé 2? L'objectif général est d'analyser la formation pédagogique dans le
cours de Licenciatura — Letras-Francais a partir des composantes du programme d'études Stage
supervisé 1 et 2. La méthodologie, de nature qualitative avec une approche critique, a été
développée a partir d'une recherche documentaire des principales législations éducatives
brésiliennes, du projet politique-pédagogique du cours de graduation en littérature frangaise -
francais de I'Université de Brasilia et des rapports de stage supervisé produits par les étudiants
du cours en question. Les données ont été analysées par le biais de I'analyse critique du discours
basée sur les études de Fairclough (2001). Le fondement théorique est basé sur Gatti (2010,
2014), Dantas (2007), Libaneo et Pimenta (1999), Franco (2008, 2016) et Pimenta (2020) qui
traitent de la formation initiale des enseignants et des connaissances pédagogiques, par Almeida
Filho (2018) et Leffa (2016) qui abordent la formation initiale des enseignants de langues, entre
autres. Les résultats et les conclusions soulignent I'importance de la formation pédagogique
dans le cours de premier cycle, car il est impossible de former les enseignants uniquement avec
les connaissances spécifiques de leur domaine. La formation de premier cycle propose des sujets
qui relevent de la formation spécifique et sont éloignés de la formation pédagogique des
enseignants. Cette distance peut étre observée dans les rapports des stages supervisés 1 et 2. Au
final, ce qui est révélé, c'est un fort accent mis sur les fondements théoriques du cours en dehors
de la formation pédagogique, ce qui rend difficile la compréhension de I'activité d'enseignement
par les étudiants en formation. Cela montre que les connaissances pédagogiques n'ont pas été
correctement développées pendant la formation initiale et que ce manque de préparation peut

provoquer une insécurité chez les professionnels quant a leur propre processus de formation.

Mots clés: Education; Formation des enseignants; Connaissances pédagogiques;
L'enseignement; Cours de langue et littérature francaises - Francais.



ABSTRACT

The study interrogates about how pedagogical training is developed in the course of
licentiate — Letters-French. It is also questioned: how is the formation of teachers outlined in
the PPC of the course of Letters-French? How is the pedagogical formation in the course of
French as a second language in disciplines such as Supervised Internship 1 and 2? What do
students say they apply what they have learned of pedagogy in the course of French as a foreign
language in their reports of Supervised Internship 1 and Supervised Internship 2? The general
objective analyzes the pedagogical formation in the course of licentiate — Letters-French from
the curricular components Supervised Internship 1 and 2. The methodology, of a qualitative
nature with a critical approach, was developed from a documental research of the main Brazilian
educational legislations, from the political-pedagogical project of the undergraduate course in
French graduation - French of the University of Brasilia, and from Supervised Internship reports
produced by the undergraduates of the course in question. The data were analyzed using Critical
Discourse Analysis based on Fairclough's studies (2001). The theoretical foundation is based
on Gatti (2010, 2014), Dantas (2007), Libaneo and Pimenta (1999), Franco (2008, 2016), and
Pimenta (2020), who deal with initial teacher training and teaching knowledge, and Almeida
Filho (2018) and Leffa (2016), who address the initial training of language teachers, among
others. The results and conclusions highlight the importance of pedagogical training in the
undergraduate course, since it is impossible to train teachers with only the specific knowledge
of their area. The undergraduate course offers subjects that come from the specific training and
are far from the pedagogical training of teachers. This distance can be observed in the reports
of Supervised Internship 1 and 2. In the end, what is revealed is a strong emphasis on the
course's theoretical foundations apart from pedagogical training, making it difficult for the
students in training to understand the teaching activity. This shows that pedagogical knowledge
has not been properly developed during initial training, and that this lack of preparation can

cause insecurity for professionals about their own educational process.

Key words: Education; Teacher training; Pedagogical knowledge; Teaching; Letters-French

Course.



LISTA DE QUADROS, FIGURAS, GRAFICOS E TABELAS

Quadro 1. Produgdes encontradas na BDTD que dialogam com este projeto. ...........cccccvennee. 24
Quadro 2. Objetivos das dissertagdes de Souza (2017) e Souza (2014).. ....cccevvvvevivenniennnnnne. 25
Quadro 3. COEreNCIa da PESOUISA. ....c.vieeeeririeiiriaiee sttt 27
Quadro 4. Afinidades pedagdgicas entre 0S trés dOCUMENLOS. .......c.cevvveiiveeiieerieeiee e 55
Quadro 5. Comparativo de carga horéria entre o curso de Letras-Frances (Licenciatura) e a
RESOIUGAD CNE/CP 2/2002. ......oiiiiiiiieeiie ettt 57
Quadro 6. Sentido dos termos indutores localizados no PPC do Curso de Letras-Francés —
Tt o o - (] - VUSROS 58
Quadro 7. Perfil dos egressos do curso de Letras-Francés - Licenciatura. ...........ccccccveervernnne. 71
Quadro 8. Sobre a escolNa A0 CUISO. .......eiciiiiiieeiciiie e e s 72
Quadro 9. MotivagOes para cursar a Licenciatura em Letras-Francés. .........cccccoevvevivveerinnnenne 72
Quadro 10. Abordagens adotadas pelos estagiarios expressas em seus relatorios de Estagio

RST8] 01 VA 1] o] - o [o OSSP 77
Quadro 11. O pedagdgico desenvolvido no Estagio Supervisionado 1 € 2.........ccccecevveevvnnnne. 81
Quadro 12. O pedag0gico na formagao iNICIAL ..........cccoviiiiiiiiieiic e 82
Quadro 13. Disciplinas identificadas como pedagogicas pelos egressos. .........cccvvvverveerieenne. 84
Quadro 14. Disciplinas pedagdgicas e suas contribui¢fes para a profissao docente................ 85
Quadro 15. Reflexdes dos egressos acerca da oferta de disciplinas de Estagio Supervisionado
PPV UPPOVRROPRPPRTY 86

Figura 1. IES que mais produziram sobre os termos indutores Formacéo de professores e

LECEINCIATUIA. ..ottt ettt ettt e st ettt e e bt e bt e e nbeeenae e 21
Figura 2. IES que mais produziram sobre o termo indutor Francés............cceceeviveeiiieeiiinnnn, 22
Figura 3. IES que mais produziram sobre o termo indutor PedagOgico. ...........ccccvvevivvrerinnnnn. 22
Figura 4. DispoSItiVOS @NAITTICOS. ........cciueeeiiieeiiie ettt e e s e aree e 33
Figura 5. Relacéo entre os saberes citados por Paulo Freire e outros tedricos.............cceevne.. 51
Figura 6. O pedagdgico da formagao inicial.. ..........ccccoiiiiiii i 33
Figura 7. Sintese dos principais elementos, retirados da LDB 9394/96, que enfatizam a
FOrmMaGA0 e PrOTESSOIES. .....eiiviee ittt e e e e st e e st e e s aee e 52
Figura 8. A formacéo de professores a luz da LDB 9394/96 e do Decreto Federal n° 8.752/16.
............................................................................................................................................. 53
Figura 9. A organizacao curricular do curso Letras-Frances - Licenciatura. ..............cccccv... 56
Figura 10. Grupo de disCiplinas PedagOQiCas. .........ccureriurreiiirreeiieeesireesiee e st e e sreeesreeesneeeas 58
Figura 11. Disciplinas que compde a Formacao ESpecifica.........cc.cccoveiviiveiiiie i, 61
Figura 12. Os Estagios Supervisionados € outras disCiplings.............ccccovvvveeiiieeiiiee i 64
Figura 13. Descri¢do da Ementa da disciplina Estagio Docente em Literatura Francesa.......... 65
Figura 14. Ementas das disciplinas de Estagio Supervisionado 1, 2 € 3........ccccccevvveevivieeinnnnn, 66
Figura 15. Ementas das diSCIPIINGS...........ccoiuiiiiiiii e 66
Gréfico 1. Nivel de formacao dos professores pesquiSadores. ..........oovviveiieerieesiieesieeeseeennes 39
Grafico 2. Tempo de experiéncia Na dOCENCIA. .....c.veeiiveeiiiie et 40

Tabela 1. Visao geral dos dados gerados da BDTD. ........cccovvveeiiiiiie i 23



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ADC Anélise Critica do Discurso

AFB Alianga Francesa de Brasilia

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes

BNCC Base Nacional Comum Curricular

BNC Base Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica

CIL Centro Interescolar de Linguas

CNE Conselho Nacional de Educacéo

DCN Diretrizes Curriculares Nacionais

DEG Decanato de Ensino de Graduagéo

DEX Decanato de Extenséo

DF Distrito Federal

FE Faculdade de Educacéo

FEDF Fundacdo Educacional do Distrito Federal

FINEP Financiadora de Estudos e Pesquisas

FLE Francés - Lingua Estrangeira

FOS Francais a/sur Objectifs Spécifiques (a traduzir)

FOU Francais a Objectifs Universitaires (a traduzir)

GEPPESP Grupo de Estudos e Pesquisa Profissdo

IES Instituicdo de Ensino Superior

IP Instituto de Psicologia

L2 Segunda lingua

LDBN Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LE Lingua Estrangeira

LET Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducao

LGBTQAI+ Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, queers, pansexuais,
agéneros, pessoas nao binarias e intersexo.

LIP Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas
LM Lingua Materna

MEC Ministério da Educacao

OEB Organizacao da Educacao Brasileira

PDCA Profissdo Docente, Curriculo e Avaliacdo

PDE Plano Distrital de Educacéo

P1J Projeto Infanto-Juvenil

PNE Plano Nacional de Educacéo

PPC Projeto Pedagdgico Curricular

PPGE Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo

QECRL Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas
SEDF Secretaria de Educacdo do Distrito Federal

SEEDF Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
SIGAA Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
TEL Departamento de Teoria Literaria e Literaturas

TIC Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo

UEPG Universidade Estadual de Ponta Grossa

UFG Universidade Federal do Goias

UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UunB Universidade de Brasilia



UNESP Universidade Estadual Paulista
Unicamp Universidade Estadual de Campinas
USP Universidade de Sdo Paulo



SUMARIO

1. MEMORIAL: LE FRANGAIS ET MOI ! e 16
2. INTRODUGAD ..ottt n sttt n s ne e 19
2.1 PrODIBMALICA ... .oeiiiiiiee ettt ens 19
2.2 O estado dO CONNECIMENTO ........oiiiiiiiiiee e 20
2.3 Questdes € ODJEtiVOS da PESOUISA.......ccuiiirerierierieeie ettt ens 25
2.4 ReleVANCIA 08 PESOUISA ....c.viviieieiieiiesie sttt sttt neene e enes 26
2.5 0rganizagao d0S CAPITUIOS ........oiuiiiiiiiieie e 27
3. METODOLOGIA ...ttt e ettt e e ettt e e e e nbb e e e e s anraeeae e 28
3.1. Metodol0gias da PESOUISA ........ccveruiruiriirieriesieete ettt se s neens 29
3.2 TECNICA AL ANALISE ....cveeieciicieee ettt st e e ae e te et e re et e sre e e e 32
3.3 0 16CUS € 0S SUJEITOS 0a PESOUISA ....c.vevivirieiieriisieeiesie sttt se s eneens 35
3.3.1 A Universidade de Brasilia —UNB..............ccooiiiiiiiiiece e 35
3.3.2 O curso de Letras-Francés — LICENCIALUIA ..........cccvveeivreiiiieesiieeeiee e ciee e e re e see e 36
3.3.3 05 Professores PESQUISAUOS .........uveveeririiiietie st etiesiee sttt et e e sttt e esne e s 37
3.4 DelimitagOes da PESOUISA ......ccviiuieierieeiesiieie ettt sttt st sbe ettt et et enbe et e sbeenee e 40
4. AFORMACAO PEDAGOGICA DE PROFESSORES ........coovovieeeeeeeeeeeenseienis 40
4.1. FOrmMagGa0 de PrOTESSOTES ......ciuiiiiieieiiieie sttt sttt sttt sttt sbe b sbe e e s 40
4.2. Formacao de professores de lNQUAS ..........ccveiiiiieiiieiceeeeeee s 43
4.3. SADEIES 0A HOCENCIA. .. cuvevieiieiieiieiieie et se e e e s e s neeneenes 45
5. AFORMACAO DE PROFESSORES: DA LDB AO PPC.......c.ccovveveeeereveeecerenins 50
TN I A B 1 - o = T I PRSPPSO 50
5.2. O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Letras-Francés Licenciatura?.................... 54
5.3. AS diSCIPINGS A€ BSTAGIO.....cviiviiiiiiiiiiiie ettt e e ens 62
6. AS FACETAS DO PEDAGOGICO NA FORMACAO DOCENTE ........c.coovovvrrieinans 68
6.1. A visdo dos egressos sobre 0 programa pedagogico dO CUFS0.........ccveveveeeeeeeeereenene 70
6.2. O Relatdrio de Estagio Supervisionado do Curso de Letras-Francés - Licenciatura: a
visdo dos estagiarios sobre a atividade dOCENTE ...........cccviiiiciiicicece e 72
7. CONSIDERAGCOES FINAIS ....ooieeeeeeeeeeeeeereeesete et s sttt en e 87
REFERENCIAS ..ottt 90
APENDICE A ...ttt 96

ANEXO A s 104



16

1. MEMORIAL: LE FRANCAIS ET MOl !

Minha relagdo com o francés comecou por volta de 2008/2009 quando minha méae me
matriculou na Alianca Francesa de Brasilia — AFB, por entender que eu deveria aprender
alguma lingua estrangeira, tendo em vista que, naquela época, sentia dificuldade em aprender o
inglés. Todavia, minha conexdo com a lingua francesa foi desde o inicio muito boa.

Encontrei amigos da escola nas aulas de Francés e fiz novas amizades, sempre chegava
mais cedo para aproveitar o espacgo cultural e a midiateca maravilhosa que tem na AFB, fora o
restaurante/lanchonete de gastronomia francesa que tinha 1a dentro. Lembro-me que foi 1a que
tomei pela primeira vez leite com canela, que virou uma bebida afetiva que costumo beber em
dias frios. Dois anos depois, ainda no curso de Francés, entrei no ensino médio e comegou 0s
meus questionamentos de qual curso iria escolher quando chegasse o meu téo esperado dia de
iniciar a vida académica.

Comecei a vasculhar as formas de entrada na UnB, que fazia parte do meu sonho
académico, e fico muito feliz em ter conseguido entrar e vivenciar esse lugar de multiplas
vivéncias. Por meio dessa busca, me deparei com a lista de cursos ofertada pelas universidades
e tive a grata surpresa de ver que existia um curso voltado para o francés. Confesso que, naquele
momento, eu ndo entendia muito a diferenca entre licenciatura e bacharelado, logo ndo me dei
conta que o curso que me brilhou os olhos era voltado para a formacgdo de professores. Mas,
mesmo sem saber, fiquei na davida entre Letras-Francés e Museologia, hoje, ao escrever esse
memorial, me peguei pensando onde estaria o professor Matheus se eu tivesse enveredado pela
Museologia.

Apds um ano, ainda ndo tinha me decidido, porém fiquei sabendo que havia a
possibilidade de entrar na UnB antes do término do ensino médio. A partir daquele momento,
meus planos foram todos focados para o vestibular na Universidade de Brasilia. Passados alguns
meses, veio o famoso dia da inscricdo e eu ja tinha decidido pelo curso de Letras. A forma de
ingresso no curso de Francés tem apenas uma opcao de entrada: o Bacharelado. Apds entrar no
curso, o aluno pode escolher entre esta especialidade ou a licenciatura.

Na recepcdo do curso, me foram apresentados os pontos importantes acerca do curso.
Naquele momento, decidi cursar a licenciatura por pensar que “se nada desse certo, eu seria
professor”. Coloco essa frase em destaque a fim de explicar que, naquela época, eu entendia a
licenciatura como uma possibilidade de trabalho, caso meus outros planos profissionais ndo

dessem certo.
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Passado algum tempo e depois de ter cursado algumas disciplinas, que inicialmente
compunham o curriculo da outra habilitacdo, eu ainda ndo me entendia e nem me via sendo um
professor. Quando passei a cursar as disciplinas destinadas ao ensino da lingua francesa e
aquelas ofertadas pela Faculdade de Educacdo — FE, comecei a pensar nesse universo da
docéncia, mesmo ainda me sentindo inseguro e despreparado para adentrar nessa profissao.

Por um bom tempo, a divida ainda pairava nos meus pensamentos. Da metade até o fim
do curso, tive oportunidade de prestar alguns trabalhos voluntarios, em que participei de
atividades de extensdo desenvolvidas pelo Decanato de Extensdo (DEX), nas quais éramos
responsaveis por receber e orientar 0s recém-ingressos nos dias de seus registros. Atuei, neste
projeto, por 3 edicdes, 0 que se tornou uma excelente oportunidade para entender como eu
gostava de lidar com o publico e de poder ensinar diversas coisas para os calouros.

Assim, a partir desses momentos, comecei a valorizar a licenciatura. Por volta de 2017,
comecei a lecionar portugués como lingua de acolhimento em um projeto voluntario para alunos
oriundos de diversos paises em situacdo de imigracdo e/ou refdgio. Inicie como monitor e,
depois de seis meses, passei a colaborar como docente, ficando responsavel, junto com uma
colega, pela turma 03. As nossas aulas eram repletas de trocas de conhecimentos tanto
linguisticos quanto culturais. Ter em sala pessoas de diversas culturas e com vivéncias multiplas
era maravilhoso, e eu me sentia muito bem em poder ajudéa-las.

No meu curso, tive a oportunidade também de participar de outro projeto coordenado pela
Prof. Dra. Janaina Soares, no qual iamos uma vez por semana, no Projeto Infanto-Juvenil —P1J,
lecionar lingua estrangeira para criancas. Este projeto ocorria dentro do campus Darcy Ribeiro
da UnB, e ficavamos por volta de uma hora e meia com as criancas, desenvolvendo atividades
Iudicas e, ao mesmo tempo, introduzindo o francés no universo destas. Essa foi outra experiéncia
que despertou 0 meu “lado docente”. Durante a realizacdo desses voluntariados, eu cursava 0s
altimos semestres da minha graduacao e ja mirava o meu futuro profissional para a docéncia,
mesmo ainda me sentindo inseguro quanto a diversas questdes.

Em 2018, fui aprovado no processo seletivo para professor temporario da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal e, em 2019, fui convocado para assumir uma caréncia no Centro
Interescolar de Linguas (CIL) 01' do Paranoa. Nesse mesmo periodo, ndo consegui mais

participar dos projetos voluntarios por choque de horario.

1 Centros de ensino de linguas estrangeiras destinados aos estudantes da rede publica do Distrito Federal e a
comunidade em geral por meio de vagas remanescentes. Como um projeto inovador em 1975, foi criado o primeiro
Centro Interescolar de Linguas através da Resolucéo n° 40 de 14 de agosto de 1975, vinculado ao Departamento
de Ensino de 2° Grau da Diretoria Geral de Pedagogia pela Fundacdo Educacional do Distrito Federal - FEDF.
Atualmente, a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal conta com o total de 17 unidades dos CILs, nas quais
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Meu primeiro dia no CIL foi repleto de emocdes e insegurancas, principalmente por estar
incorporando um sistema de ensino de lingua publico, voltado a comunidade. Ir para uma escola
sabendo que n&o seria mais o aluno Matheus e sim o professor Matheus me deixou tenso.

Cheguei na escola e logo me apresentei aos diretores que prontamente me direcionaram
para a sala dos professores e para a minha sala de aula. A partir daquele momento, a
responsabilidade estava nas minhas maos, foi um misto de inseguranga e ansiedade por néo
saber 0 que me esperava nas proximas horas. Aos poucos, 0s estudantes chegavam e eu nao
sabia como interagir com eles naquele primeiro contato.

Naquele dia, realizei uma atividade de brise-glace que em portugués significa “quebra-
gelo”, e, conforme o tempo foi passando, fomos aprendendo juntos a nos comunicar. Entendi,
apos aquele dia, que, mesmo acreditando que estava preparado, a aula segue um fluxo diferente
em que vamos nos adequando e deixando a turma nos guiar. Essa foi minha primeira licdo como
docente, na qual aprendi que, mesmo preparado, o professor sempre se depara com 0 novo, 0
inédito, o incerto, e isso exige que o professor mobilize seus diferentes saberes pedagdgicos
para desenvolver sua préatica docente (PERRENOUD, 2001).

No decorrer das aulas, entendi melhor como poderia funcionar o exercicio da docéncia.
Passei a refletir sobre minha pratica e como melhorar a qualidade do meu planejamento de
aulas. Vivenciar a ch@o da escola era 0 que eu precisava para realmente entender algumas
nuances da minha formacéo.

Com esta narrativa que ora apresento, me dispus a ingressar no mestrado em Educacao
pelo PPGE/UnB, em 2019, mais especificamente na linha de pesquisa intitulada de Profissao
Docente, Curriculo e Avaliacdo — PDCA, no intuito de estudar o curriculo e a formacédo de
profissionais da educacdo basica e superior, o curriculo e os saberes profissionais, 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos do trabalho pedagdgico escolar e universitario, as
dimensbes do processo didatico e a relacdo pedagogica entre outras abordagens. Assim,
estudamos o curriculo do curso e os conhecimentos pedagogicos desenvolvidos durante a
disciplina de Estagio Supervisionado para tentar compreender tal dificuldade.

Enfim, exercer a docéncia me fez chegar a problemética que ora discorro nesta
dissertacdo: como os saberes pedagogicos da formacdo inicial pode afetar a pratica docente

vivida e presenciada na escola? Por vezes, durante meus trabalhos de voluntariado, me deparei

sdo oferecidos os seguintes idiomas: inglés, francés, espanhol e japonés. Os CILs atendem em trés turnos. Sobre
isso veja-se: http://www.helb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=237:criacao-do-centro-
interescolar-de-linguas-em-brasilia-cil&catid=1120:1975&Itemid=2 e
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/38471/1/ARTIGO_CentrosinterescolaresLinguas.pdf
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refletindo sobre essa problematica, mas ficava receoso de ser apenas um sentimento pontual e
fora de contexto. N&o obstante, com o tempo, fui observando esse mesmo sentimento em meus
colegas de curso pela falta de preparo para exercerem a docéncia, afirmavam. No capitulo a
seguir, apresento detalhes da pesquisa, como tema, problema, objetivos e sua relevancia social.

2. INTRODUCAO

Este capitulo visa apresentar a problematica, a relevancia, as questfes e 0s objetivos
desta pesquisa. Sendo assim, convido o leitor a me acompanhar neste fluxo para compreender

0 estudo.

2.1 Problematica

Como egresso do curso Letras-Francés — Licenciatura, sempre indaguei sobre a
formagdo pedagogica oferecida neste curso. Essa formacéo era suficiente para iniciarmos a
carreira docente? O pouco dominio do idioma estudado era suficiente para imersao no exercicio
da docéncia de lingua francesa? No inicio do curso, nos foi ofertada uma gama de disciplinas
de natureza introdutdria sobre os aspectos do portugués e da pratica de francés oral e escrito.
No decorrer do curso, encontrdvamos pessoas com um certo nivel de compreenséo e fala do
francés, bem como quem nunca tivera qualquer acessoalingua. Conforme os semestres iam
passando, o contato com outras disciplinas em lingua francesa tornava-se mais frequente, assim
como o contato com a literatura e estruturas linguisticas do francés. Na fase final do curso, é
possivel experimentar a docéncia por meio do Estagio Supervisionado 1 e 2 do curso de Letras-
Francés — Licenciatura. Essas disciplinas costumam ser ofertadas de modo a valorizar a parceria
com um colega durante o exercicio da docéncia.

O preparo pedagogico oferecido no decorrer do curso ocorreu por meio de quatro
disciplinas ofertadas pela Faculdade de Educacdo e pelo Instituto de Psicologia. Essas
disciplinas até entdo eram ofertadas para todos os cursos de licenciatura da Instituicdo, tais
como: Didatica Fundamental, Organizacdo da Educacdo Brasileira, Psicologia da Educacdo e
Fundamentos de Desenvolvimento e Aprendizagem?. Todavia, infelizmente, a oportunidade da
qual imaginei que o meu curso (Letras-Francés) iria me oferecer sobre a formacéo pedagdgica
quando cursei a disciplina Estagio Supervisionado 1, ndo aconteceu. Eu senti dificuldade em

relacionar tudo que haviamos estudado durante o curso com o cotidiano da escola.

2 Essa disciplina é ofertada pelo Instituto de Psicologia.
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O pouco tempo destinado ao Estagio Supervisionado era uma das fragilidades do curso
por apresentar uma visao fragmentada da docéncia, pois a maior parte da formacdo pedagogica
era de responsabilidade da Faculdade de Educacgéo, o que dificulta a visdo integral da docéncia
pelo cursista e proporciona inseguranca durante a imersdo do cursista a regéncia de classe.

Durante 0 tempo que passei estagiando na escola, também percebi ser comum aos
demais colegas o0 mesmo sentimento de despreparo. Foram estes questionamentos, seja
individual ou entre os colegas estagiarios sobre a nossa pratica docente, que me incentivaram a

investigar esta dificuldade entre os formandos e recém-formados.

2.2 O estado do conhecimento

O estado do conhecimento é uma parte inicial, porém primordial para a continuidade da
pesquisa. De acordo com Morisini e Fernandes (2014, p. 155), “[...] estado de conhecimento €
identificacdo, registro, categorizacao que levem a reflexao e sintese sobre a producéo cientifica
de uma determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”.

A relevancia do estado do conhecimento, segundo Bandeira (2019, p. 23),

favorece a:

[...] construcdo de um didlogo com os autores de outras producgdes, destacando a
relevancia dos estudos que se intenciona conduzir, identificando o que foi abordado e
0 que ainda carece de desdobramentos. E na lacuna temética e metodoldgica dos
trabalhos ja produzidos e publicados que procuramos dar anossa contribui¢do para a
Academia e para a sociedade.

Certamente, ha inumeras plataformas e bases de dados de pesquisas disponibilizadas em
periddicos, sites de diferentes associacfes de pesquisa em educacdo, além de congressos
nacionais e internacionais para se realizar um qualificado estado do conhecimento. Destarte, ao
se proceder a coleta de dados nas citadas bases, constatou-se recorréncia de producdes, tendo
em vista que as pesquisas oriundas dos PPGs e das IES séo geralmente publicadas em anais de
congressos, periodicos ou livros. Por essa razdo, optamos por seguir a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD? por considera-la uma fonte inédita, original e

devidamente reconhecida e certificada pelos Programas de Pos-graduacédo (PPG) das diferentes

A plataforma foi oficialmente reconhecida no final de 2002 e conta com mais de quinhentos e noventa (590) mil
documentos em seu site, sendo mais de quatrocentos e trinta (430) mil dissertagdes e com mais de cento e cinquenta
(150.000) mil teses em 2019. Todos esses documentos disponiveis na plataforma sdo oriundos de producées de
cento e dezessete (117) institui¢des de ensino e pesquisa do Brasil.
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InstituicOes de Ensino Superior (IES) existentes no Brasil. Assim, consideramos esta fonte “[...]
0 universo puro da mais pura ciéncia [...] com suas relacdes de for¢a e monopdlios, suas lutas
e estratégias, seus interesses e lucros, mas onde todas as invariantes se revestem de formas
especificas”, destaca Bourdieu (1983, p. 122).

Para realizacdo do estado do conhecimento, definiu-se, como recorte temporal, o
periodo entre 2010 a 2020, um espaco de 10 anos de significativa producéo cientifica no &mbito
da formacgdo inicial de professores em especial da Licenciatura em Letras-Francés.
Considerando que o cenério educacional vive em constante mudanca e melhorias, acredita-se
que analisar os trabalhos produzidos no decorrer desses dez (10) anos oportuniza uma boa
reflexdo acerca do nosso objeto de estudo e, a0 mesmo tempo, constitui-se de algo recente.

No primeiro movimento de coleta de dados, partiu-se dos seguintes termos indutores:
licenciatura e formacao de professores. Com este filtro, foram encontrados um mil seiscentos
e vinte e oito (1.628) trabalhos, sendo um mil e oitenta (1.080) dissertacdes e quinhentos e
quarenta e oito (548) teses, o que constitui um volume significativo para o delineamento do
estudo. Entre as universidades que mais produziram sobre estes termos, encontraram-se a
Universidade Estadual Paulista — UNESP, a Universidade de S&o Paulo - USP e a
Universidade Estadual de Campinas — Unicamp (figura 1). Essas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) encontram-se localizadas na regido Sudeste e Sul do Brasil, com destaque na
producdo de pesquisas nas diferentes areas do conhecimento cientifico conforme dados da
BDTD.

Figura 1. IES que mais produziram sobre os termos indutores Formagao de professores e Licenciatura.

Fonte: elaborado pelo autor a partir da BDTD.

Entender o cenario em que estdo concentradas, o volume maior destas producgdes acerca
do tema pesquisado é significativo para compreender como vem sendo explorada a formacéo
de professores e os cursos de licenciatura no Brasil. Vale salientar que nesse primeiro filtro a
Universidade de Brasilia—UnB se encontra na décima posi¢do com um total de 46 produgoes
com os termos indutores supracitados.

No segundo movimento, foi realizado um terceiro filtro em que se acrescentou o termo
indutor francés a fim de alcancar uma maior aproximacdo do nosso objeto de estudo. Foram

selecionadas oitenta e duas (82) producgdes, sendo cinquenta e quatro (54) dissertacOes e vinte
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e oito (28) teses. Entre as universidades que mais produziram sobre estes termos, encontraram-
se os dados listados na figura 2. Nota-se a expansao das produces localizadas entre as regides
Sudeste, Sul e Centro-oeste.

Figura 2. IES que mais produziram sobre o termo indutor Francés.

-

* 8 produgdes

* 6 produgdes

* 6 produgdes

* 5 produgdes
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Fonte: elaborado pelo autor a partir da BDTD.

A Universidade de Brasilia, nesse segundo filtro, se encontra na nona posicdo com
quatro (4) trabalhos. Notadamente, encontrou-se uma predominancia de producdes nas
universidades publicas. Isso demonstra a énfase que os pesquisadores vém dando a essa
tematica.

Em um terceiro movimento, realizou-se outra filtragem com o termo indutor
Pedagogico e foram identificados cinquenta e cinco (55) producdes, sendo trinta e duas (32)
dissertacdes e vinte e trés (23) teses. Entre as universidades que mais produziram sobre este

termo, encontraram-se os dados listados na figura 3.

Figura 3. IES que mais produziram sobre o termo indutor Pedagdgico.

UNIMESP UFG UFRGS

05 trabalhos 05 trabalhos 05 trabalhos

Fonte: elaborado pelo autor a partir da BDTD.

Neste filtro, destaca-se que a Universidade Metodista de Sdo Paulo apresentou cinco
(5) produgdes. A UnB se encontra-se na decima quinta posi¢do com duas (2) produgdes quanto

as produgdes com o termo indutor Pedagdgico.
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A tabela 1 sintetiza os dados coletados no que foi encontrado no banco de dados

destinado, exclusivamente, para a realizacdo deste estudo.

Tabela 1. Visdo geral dos dados gerados da BDTD.

FILTROS DISSERTACOES TESES SUBTOTAL
1° 1.080 548 1.628
2° 54 28 82
3° 32 23 55
TOTAL 1.166 599

Fonte: elaborado pelo autor a partir da BDTD.

Conforme exposto anteriormente, as informacGes foram geradas filtro a filtro, o que
significa dizer que a medida que foram levantados os primeiros dados do primeiro filtro,
incluimos um novo termo indutor a ser analisado a partir dos dados gerados pelo filtro anterior.
Por isso, houve uma reducédo do volume de dados em cada filtro. No total, analisamos 1.628
trabalhos, sendo 1.166 dissertacfes e 599 teses, que, ao final do terceiro filtro, totalizaram 55
producdes, 32 dissertacdes e 23 teses.

Ao concluir a analise das cinquenta e cinco (55) producdes resultantes do altimo filtro
com 4 palavras-chaves e o recorte temporal de 2010 a 2020, chegamos a 2 trabalhos (quadro 1)
que dialogam com esta pesquisa. Assim, os dois trabalhos foram definidos apos a leitura dos
resumos e dos objetivos das dissertacOes e das teses. Com esta pesquisa de estado do
conhecimento, realizada no primeiro semestre de 2020, ficou visivel a relevancia desta pesquisa
por tratar de um assunto de extrema importancia, mas que, infelizmente, ainda, ndo foi téo
explorada como deveria. Para Morosini e Ferreira (2014, p.155), isso € mais uma caracteristica
oriunda do estadodo conhecimento, pois, para elas, “[...] uma caracteristica a destacar é a sua
contribuicdo para a presenca do novo na monografia”.

Encerrando essa primeira parte da investigacdo na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes, consideramos que 0s termos indutores iniciais trouxeram um resultado
volumoso de producbes que ressaltam a importancia dos estudos acerca da formacéo de
professores. Por outro lado, o estudo acerca da formacdo de professores de Francés ainda se

encontra pouco explorado (quadro 1).

Quadro 1. Producdes encontradas na BDTD que dialogam com este projeto.

SOUZA (2017) | Mal-estar na formagao de professores: olhar de egressos | Ensino Superior

sobre a influéncia da graduacdo em sua prética Formacao de professores

profissional. Profissdo docente
SOUZA (2014) | Texto autobiogréfico de professores pré-servico: Pesquisa Narrativa

possiveis caminhos para a construgao identitaria do Autobiografia

professor defrancés. Formacao de professores

Fonte: elaborado pelo autor.
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Souza (2017), em sua dissertacdo, investigou os estudantes egressos dos cursos de
licenciaturas da UFRGS e que atuavam como professores em escolas publicas do Rio Grande
do Sul. Destaca-se, ainda, a preocupagdo de como o0s cursos de licenciatura tém formado 0s
futuros professores. No entanto, observa-se que eles se detém a influéncia posterior da
graduacdo em suas praticas como professores, mas ndo se remetem a formacdo pedagogica
destes pesquisados.

Souza (2014) produziu uma pesquisa narrativa através da analise de textos
autobiograficos, tecendo um estudo da identidade docente dos estudantes do curso de lingua
francesa. Esses alunos estavam no quarto ano do curso de Letras Portugués/Francés da
Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG. O autor destaca a preocupagao de como o
curso investigado vem construindo e/ou trabalhando esse processo formativo do futuro

professor. O quadro 2 destaca 0s objetivos das pesquisas supracitadas.

Quadro 2. Objetivos das dissertacdes de Souza (2017) e Souza (2014).

SOUZA (2014, p. 19) Analisar textos autobiograficos de alunos de Letras, futuros professores de lingua

francesa, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, buscando entender a razéo
da escolha pelo curso de Letras Francés e avaliar os diversos fatos vividos por
eles que contribuiram para tal decisao.
Delinear o percurso feito para se tornarem professores de lingua francesa e a
maneira como se projetam profissionalmente no/com o ensino de lingua francesa,
verificando as influéncias externas/internas que influenciam o seu agir docente.
SOUZA (2017, p. 12-13) | [...] pelo proprio objeto da pesquisa, que visa a discutir o processo de formagéao
de professores sob o olhar de egressos das licenciaturas.

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme se encontra nos objetivos de pesquisa de Souza (2014), o autor procura,
através dos textos autobiograficos, delinear a trajetdria desse aluno e o futuro profissional da
educacdo “[...] afim de entender este género como auxiliar na construcdo da identidade do futuro
professor” (SOUZA, 2014, p. 08). Logo, entendemos que, atraves desta pesquisa narrativa, 0
autor quer compreender como o curso de licenciatura contribui para a construcdo dessa
identidade.

Na dissertacdo de Souza (2017), a autora destaca a importancia de se investigar o
egresso dos cursos de licenciatura e seu processo formativo. Um destaque deste trabalho é que,
na terceira categoria de andlise destacada pela autora, a atuacdo profissional apresenta
lacunas oriundas dos curriculos dos cursos de licenciaturas relacionadas a area pedagdgica

da formacéo de professores, vejamos:

Para tanto foram selecionadas questdes referentes & formacdo teorico-prética na
universidade e as possiveis lacunas percebidas pelos egressos em sua atuacao
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profissional. Partiu-se da hipdtese de que essas lacunas nas licenciaturas estdo
essencialmente relacionadas a &rea pedagdgica dos cursos, principalmente no
distanciamento entre as teorias estudadas e a realidade escolar (SOUZA,2017, p. 54).

Ao mencionar esse distanciamento entre teoria e préatica, encontramos alguma
aproximacdo entre o contetdo da dissertacdo de Souza (2017) e a nossa pesquisa.

Portanto, destaca a relevancia do estudo apresentado nesta dissertacdo, tendo em vista
que as producdes encontradas na BDTD, mesmo discorrendo sobre formagao de professores,
ainda se encontra pouco explorada, o que evidencia a relevancia desta pesquisa consubstanciada
nesta dissertacao.

2.3 Questdes e objetivos da pesquisa

Diante desta realidade, delineamos a questdo central do estudo: como é
desenvolvida a formacdo pedagogica no curso de Licenciatura — Letras-Francés? A partir desta

questdo, tragcamos outras questdes secundarias:

e Como se encontra delineada a formacao de professores no PPC do curso de Letras-
Francés?

e Como se configura a formagdo pedagdgica no curso de Letras-Francés em
disciplinas como Estagio Supervisionado 1 e 2?

e O que os estudantes dizem aplicar do que aprenderam de pedagdgico no curso de
Letras-Frances em seus relatorios de Estagio Supervisionado 1 e Estagio

Supervisionado 2?

Tais questdes fomentaram o seguinte objetivo geral: analisar a formacéo pedagdgica
no curso de licenciatura — Letras-Francés a partir dos componentes curriculares Estagio
Supervisionado 1 e 2.
Para tanto, foram propostos o0s seguintes objetivos especificos:
= Delinear a formacédo pedagogica de professores expressa no Projeto Pedagdgico do
Curso — Letras-Francés;

= |dentificar a formacdo pedagdgica esbocada no Projeto Pedagdgico do Curso de
Letras Frances e nos Programas das disciplinas de Estagio Supervisionado 1 e
Estagio Supervisionado 2;

= Desvelar a visdo dos estudantes do Curso de Letras-Francés acerca da formacao
pedagdgica expressa em seus relatorios das disciplinas de Estagio Supervisionado

1 e Estagio Supervisionado 2.
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PROBLEMA: Como ¢ desenvolvida a formagéo pedagogica no curso de Licenciatura — Letras-

Francés?

OBJETIVO GERAL.: analisar a formagdo pedagogica no curso de Licenciatura — Letras-Francés a
partir dos componentes curriculares Estagio Supervisionado 1 e 2.

QUESTOES
SECUNDARIAS
Como se encontra delineada a
formagéo de professores no
PPC de curso de Letras-

Francés?

Como se configura a
formacdo pedagogica no
curso de Letras-Francés em
disciplinas como Estagio
Supervisionado 1 e 2?

O que os estudantes dizem
aplicar do que aprenderam de
pedagégico no curso de
Letras-Frances em  seus
relatérios de Estégio
Supervisionado 1 e Estagio
Supervisionado 2?

OBJETIVOS

ESPECIFICOS
Delinear a formacéo
pedagdgica de professores
expressa no Projeto
Pedagdgico do Curso —
Letras-Francés

Identificar a formagéo
pedagdgica esbocada no Projeto
Pedagdgico do Curso de Letras
Frances e nos Programas das
disciplinas de Estagio
Supervisionado 1 e Estagio
Supervisionado 2.

Desvelar a visdo dos estudantes
do Curso de Letras-Francés
acerca da formacdo pedagdgica
expressa em seus relatérios das
disciplinas de Estagio
Supervisionado 1 e Estagio
Supervisionado 2.

Fonte: elaborado pelo autor.

METODOLOGIA

Pesquisa documental:
- LDB 9394/96

- Projeto Pedagogico
do Curso de
Licenciatura — Letras-
Francés.

Pesquisa documental:

- Programas das
disciplinas destinadas a
formacdo pedagdgica do
Curso de Licenciatura —
Letras-Francés.

- Pesquisa
documental: Analise
de Relatdrios das
disciplinas de Estagio
Supervisionado 1 e
Estagio
Supervisionado 2.

- Questionarios
aplicados a estudantes
que cursaram as
disciplinas de Estagio
Supervisionado 1 e 2.

O quadro de coeréncia (quadro 3) apresenta uma sintese da pesquisa, destacando: tema,

problematica, questdes secundarias, objetivos especificos, metodologia, bem como os caminhos

(ue nortearam a pesquisa.

2.4 Relevancia da pesquisa

Com esta pesquisa, pretendi dar énfase a formacdo de professores, aos cursos de
licenciatura, bem como ao trajeto dos saberes entre o prescrito e o dito. Consideramos que
refletir sobre a formacdo inicial docente é relevante pela oportunidade de problematizar o
prescrito a partir da realidade expressa pelos estudantes egressos das licenciaturas

Outro aspecto relevante da pesquisa é a valorizacdo dos saberes pedagdgicos na
formacdo inicial de professores considerando as diferentes Licenciaturas, mesmo tendo
investigado apenas parte do desenvolvimento de um curso de licenciatura. Neste sentido,

oferecer o resultado desse estudo para as licenciaturas, em especial a de Letras-Francés, é rico,
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tendo em vista a oportunidade de refletir sobre os saberes pedagdgicos demonstrados pelos
estudantes durante momentos de praticas de ensino, bem como aqueles expressos no curriculo
dos diferentes cursos.

Por fim, enquanto professor da rede publica de ensino do Distrito Federal, entendo que
essa pesquisa podera contribuir para futuras discussdes durante as reunibes de coordenacgdo
pedagogica como espaco de formacdo continuada de docentes. Assim, levar esse trabalho para
o interior da escola tende a despertar nos professores o interesse em investirem em sua formagéo

continuada e no seu desenvolvimento profissional.

2.5 Organizacdo dos capitulos

O trabalho encontra-se organizado em sete capitulos. No percurso inicial, trazermos 0
Memorial no qual relato fragmentos de minha historia de vida com a lingua francesa, visto que
esse percurso demonstra o delinear do nosso objeto de estudo para chegarmos até a presente
dissertacdo. No segundo capitulo, a introducdo apresenta o delineamento do projeto de
pesquisa, a problematica, o estado do conhecimento, os objetivos e a relevancia do estudo.

No estado do conhecimento, apresentamos um estudo das produg¢des académicas que
abordam sobre a tematica no intuito de buscar o ineditismo da nossa pesquisa, 0 que foi
adequado porque evidenciou um certo desconhecimento sobre o assunto. Para tanto, utilizamos
os dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD).

No capitulo 3 da metodologia, delineio a abordagem, as técnicas, os instrumentos, o
I6cus e os sujeitos pesquisados.

O quarto capitulo trata sobre o referencial tedrico. Neste capitulo, destacamos as
categorias tedricas que nortearam a pesquisa a partir das consideracGes de Gatti (2010, 2014),
Dantas (2007) Libaneo e Pimenta (1999), Franco (2008, 2016) e Pimenta (2020), Almeida
Filho (2018) e Leffa (2016), Marques e Pimenta (2015), Curado da Silva (2017) e Fairclough
(2001).

No quinto capitulo, os saberes pedagogicos, apresentamos os resultados do estudo,
além de analisarmos o que encontramos nas bases legais que regem o sistema educacional
brasileiro, o Projeto Pedagogico do Curso em questdo e os programas das disciplinas de Estagio
Supervisionado 1 e 2.

Em seguida, no sexto capitulo, analisamos as facetas do pedagdgico, mais
especificamente a visdo dos egressos sobre os relatorios das duas disciplinas de Estagio

Supervisionado.
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Por fim, apresentamos o sétimo capitulo sobre as consideraces finais. Nele, visamos
construir uma sintese dos achados da pesquisa a partir do revisitar dos objetivos propostos.

Encerrado este capitulo, convido o leitor a mergulhar no estado do conhecimento da
pesquisa.

3. METODOLOGIA

Com intuito de alcancar os objetivo desta pesquisa, de analisar os saberes pedagogicos
dos cursos de licenciatura — Letras-Francés para a formacdo de professores a partir dos
componentes curriculares Estagio Supervisionado, bem como o Projeto Pedagdgico do Curso
— PPC — de licenciatura (Letras-Francés) e nas legislagdes que regem este curso, utilizarei a

abordagem qualitativa a partir de Bogdan e Biklen (1994, p. 40):

Os estudos qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam compreender um
fendmeno em seu ambiente natural, onde esses ocorrem e doqual faz parte. Para tanto
o investigador é o instrumento principal por captar as informacdes, interessando-se
mais pelo processo do que pelo produto.

Neste caso, teremos o curso de Letras-Francés licenciatura como ambiente proprio da
pesquisa, 0 PPC como documento e 0s egressos como seus protagonistas. A pesquisa qualitativa
trata-se de um estudo de informac6es geradas a partir de entrevistas, observagdes e documentos.

Questionada, no passado, por ndo ser pautada na cientificidade, a pesquisa de natureza
qualitativa ganhou respeito por encorpar rigor a investigacdo. Para Creswell (2007), a pesquisa
qualitativa se constitui como “[...] fundamentalmente interpretativa”, em que o pesquisador é o
responsavel pela “[...] interpretacdo dos dados”, e “o pesquisador qualitativo reflete
sistematicamente sobre quem ele é na investigacdo, além de ser sensivel a sua biografia pessoal
e a maneira como ela molda o estudo”. Logo, encontramos na pesquisa qualitativa o aporte que
precisamos para desenvolver a presente dissertacéo.

Enquanto pesquisadores, realcamos o qudo complexo é o alto nivel de responsabilidade
ao realizar uma pesquisa de cunho qualitativo, em especial quando alinhado ao pensamento
critico. Conforme Augusto (2013), citado por Vidich e Lyman (2006, p.40), “[...] todos os
métodos de pesquisa sdo, no fundo, qualitativos [...]; o emprego de dados quantitativos ou de
procedimentos matematicos ndo elimina o elemento intersubjetivo que representa a base da
pesquisa social”.

O método da pesquisa cientifica é percurso que nos conduz a elucidar o objeto de estudo

em sua totalidade, possibilitando o reconhecimento de que sé é possivel chegar a esséncia dos
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saberes pedagdgicos na formacao inicial de professores de francés quando essa realidade sai da
aparéncia para a esséncia.

Para Gil (2008, p. 08), “[...] a ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a
veracidade dos fatos” e os métodos “[...] tém por objetivo proporcionar ao investigadoros meios
técnicos para garantir a objetividade e a precisdo no estudo dos fatos sociais” (p.15). Assim, 0
foi utilizado o método critico para o desenvolvimento dessa pesquisa, o qual, para Gil (2008,
p.14), “[...] fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da realidade [...]".
Para o autor, os fatos sociais “[...] ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente,
abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas, culturais etc.” (p. 14). Também

encontramos em Diniz e Silva (2008, p.23) que a dialética-critica, como método:

[...] aplicada & metodologia cientifica, tem como objetivo, observar de forma mais
critica os acontecimentos descritos através de algum fenébmeno, porém, de uma forma
mais ampla, buscando néo apenas descrever o fendmeno em si,mas suas causas e suas
consequéncias, buscando com isso entender a realidadeem sua totalidade.

Ao empregar metodo critico, 0 pesquisador devera apontar contradi¢cdes em busca da
mediacé&o, para, enfim, desvelar o concreto pensando, ou seja, na totalidade do fendmeno. Marx

(1989, p. 409-410) faz um exercicio sobre 0 método e explica que:

[...] teria que voltar a fazer a viagem de modo inverso, [conceitos mais simples] até
dar de novo com a populagdo, mas desta vez ndo como uma representacao cadtica do
todo, porém como uma rica totalidade de determinacdes e relacdes diversas. [...] E
manifestamente o método cientificamente exato. O concreto é concreto porque € a
concentracdo de muitas determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por isso, o concreto
aparece no pensamento como o processo da concentragdo, como resultado, ndo como
ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto de
partida também da intuicdo e da representacdo. [...] No segundo [caminho], as
determinagdes abstratas conduzem & reprodugdo do concreto por meio do pensamento.
[...] O método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto nao é sendo a maneira
de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo
espiritualmente como coisa concreta. Porém isto ndo é, de nenhum modo, o0 processo
da génese do proprio concreto. A mais simples categoria econdmica, suponhamos por
exemplo o valor de troca, pressupde a populagdo, uma populacdo que produz em
determinadas relages e certo tipo de familias, de comunidades ou Estados. Tal valor
nunca poderia existir de outro modo sendo como relacdo unilateral, abstratade um todo
dado, concreto e vivo. Como categoria, ao contrario, o valor de troca levaconsigo uma
existéncia antediluviana.

Portanto, 0 método, para 0 marxismo, revela uma postura politica de desvelamento da
aparéncia, apontando suas contradi¢Ges e seus fundamentos ideoldgicos com a totalidade social,

e € o que foi desenvolvido nesta pesquisa

3.1. Metodologias da pesquisa
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Para nos ajudar a compreender e analisar os objetivos gerais e especificos desta
producdo cientifica, optamos entre algumas metodologias de pesquisa: bibliogréfica e
documental. Logo, entendemos ser fundamental a elucidagéo acerca da geracdo dos dados e do
uso de instrumentos de pesquisa que dialoguem com a pesquisa qualitativa.

Assim, com a pesquisa bibliografica, ponto de partida deste estudo foi possivel

consolidar a base tedrica desta dissertacdo. Segundo Gil (2002, p.44):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boaparte dos estudos
exploratorios pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a analise das diversas posi¢Ges acerca
de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente
mediante fontes bibliograficas.

Dando prosseguimento a pesquisa bibliogréafica, realizamos um levantamento intitulado
estado do conhecimento. Essa etapa é a responsavel pela compreensdo do que vem sendo
estudado e/ou analisado na academia sobre a tematica abordada nesta pesquisa. Diante disso,
ressalta-se que encontramos apenas duas producdes cientificas que dialogaram com nosso tema
proposto.

A pesquisa documental nos deu o aporte que precisdvamos para analise dos dados. Gil
(2008, p.51) aborda que o desenvolvimento da pesquisa documental se assemelha com o da
pesquisa bibliografica, mas que ha dois lados durante essa exploracéo de fontes documentais,

vejamos:

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas ha que se considerar que 0 primeiro passo consiste na
exploragdo das fontes documentais, que sdo em grande nimero. Existem, de um lado,
os documentos de primeira méo, que ndo receberam qualquer tratamento analitico,
tais como: documentos oficiais, reportagens dejornal, cartas, contratos, diarios, filmes,
fotografias, gravacOes etc. De outro lado, existem os documentos de segunda méo,
gue de alguma forma ja foramanalisados, tais como: relat6rios de pesquisa, relatérios
de empresas, tabelas estatisticas etc.

Gil (2008, p.174) ainda aborda que o uso de fontes documentais como instrumento de

pesquisa:

[...] sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e qualidade
suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento que caracterizam muitas
das pesquisas em que os dados séo obtidos diretamente das pessoas. Sem contar que
em muitos casos s6 se torna possivel realizar uma investigacdo social por meio de
documentos.

Dito isso, analisamos a Lei de Diretrizes e Base de 9394/96, a Resolucdo CNE/CP 2, de

19 de fevereiro de 2002, as Diretrizes Curriculares para cursos de licenciatura da UnB e o
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Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras — Licenciatura em Lingua e Literatura Francesa
como aporte delineador para o objetivo especificol, apresentado na introdugédo deste trabalho.
Gil (2008, p. 147) destaca que os “[...] exemplos classicos dessa modalidade de registro sdo 0s
documentos elaborados por agéncias governamentais”. Também investigamos o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Letras — Licenciatura em Lingua e Literatura Francesa, assim
como os programas de algumas disciplinas do curso pesquisado.

Para Krikpa, Scheller e Bonotto (2015, p. 57), “[...] o documento a ser utilizado na
pesquisa dependera do objeto de estudo, do problema a que se busca uma resposta”. Para 0s
autores, cabe a tarefa de encontrar, selecionar e analisar os documentos que servirdo de base
aos seus estudos. Analisou-se, também, os Relatorios de Estagio produzidos pelos estudantes
das disciplinas de Estagio Supervisionado. No curso de Letras-Francés Licenciatura, 0s
estudantes, ao concluirem os estagios 1 e 2, devem entregar um relatério final de cada
disciplina. Consideramos este documento como 0 que mais se aproxima do objeto de estudo
desta pesquisa — 0s saberes pedagogicos do curso de licenciatura investigado. Assim, decidimos
analisé-los por entender que, por meio destes relatorios, pode-se entender a visdo desse
graduando sobre sua formacao pedagdgica.

Frisa-se que é durante o Estagio Supervisionado 1 que os estudantes discutem de uma
forma mais estruturada as metodologias de ensino da lingua francesa, enquanto no 2, cursado
no oitavo semestre, 0s estudantes tém a oportunidade de lecionar durante um semestre e
relacionar com o que foi estudado nos 7 semestres anteriores de curso.

Nesse ambito, foi aplicado um questionario (Apéndice A) aos egressos do Curso de
Francés — Licenciatura da Universidade de Brasilia para identificar o tempo em que fizeram o
curso, sua identidade e buscar suas impressdes sobre 0s estagios supervisionados realizados.

Para Marconi & Lakatos (2003, p. 201), o questionario:

[...] € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.
Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelocorreio ou por um
portador; depois de preenchido, o pesquisador devolve-o domesmo modo.

Assim, as respostas obtidas da aplicacdo do questionario foram essenciais para o
desenrolar da nossa escrita e para as reflexdes acerca do tema investigado. Vale salientar que o
questionario, via google forms, foi enviado aos pesquisados por e-mail, com o objetivo de
conhecer e delinear o perfil dos egressos do curso e seus pontos de vista acerca da sua formacéo
inicial. De acordo com Gil (2002, p.116), “A elaboragdo de um questionario consiste

basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos”.
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Todavia, antes da aplicacdo definitiva dos questionarios, foi realizado um pré-teste no
intuito de avaliar a qualidade técnica do instrumento no sentido de perceber sua capacidade
de comunicacdo e a compreensdo do pesquisador para com os pesquisados. Destarte, dois
sujeitos com perfis proximos aos dos nossos pesquisados responderam aos questionarios. Com
isso, foi possivel detectar previamente as fragilidades do instrumento. Sobre isso, Marconi e
Lakatos (2003, p. 203) destacam que:

Depois de redigido, o questionario precisa ser testado antes de sua utilizacdo
definitiva, aplicando-se alguns exemplares em uma pequena escolhida. [...] O pré-
teste serve também para verificar se o questionario apresenta trés importantes
elementos: fidedignidade, validade e operatividade.

Conforme exposto no apéndice A, o questionario compde-se de 5 (cinco) sec¢des, que
incluem o termo de consentimento livre e esclarecido e 24 questfes divididas em 3 (trés) partes.
A primeira aborda sobre o perfil do participante, a segunda acerca da formacéo docente, e a
terceira sobre a pratica docente.

Outro aspecto importante e que merece destaque foi a autorizagdo dada pela UnB,
através do Decano de Graduacdo (DEG), para publicacdo desta pesquisa mediante
consentimento (Anexo A) da orientadora desta pesquisa, a professora doutora Otilia Dantas,

professora associada da universidade.

3.2 Técnica de analise

Elegemos a Andlise de Discurso Critica — ADC como o recurso de andlise desta
pesquisa. Essa decisdo se deu pela compreensdo do discurso enquanto pratica social, apoiada
em autores como Norman Fairclough (2001), Resende e Ramalho (2006), Van Dijk (2010) e
Orlandi (2005). Para Van Dijk (2010, p. 13):

A Andlise Critica do Discurso € um tipo de investigacdo analitica discursiva que
estuda principalmente 0 modo como o abuso do poder, a dominagéo e a desigualdade
sdo representadas, reproduzidos e combatidos por textos orais eescritos no contexto
social e politicos. Com essa investigacdo de natureza tdodissidente, os analistas
criticos do discurso adotam um posicionamento explicito e, assim, objetivam
compreender, desvelar e, em Gltima instancia, opor-se a desigualdade social.

E sob a 6tica da ADC que intencionamos analisar os discursos coletados na pesquisa
quanto ao carater pedagogico da licenciatura. Dessa forma, apds a geracao das informacdes, foi
possivel enxergar, nos discursos extraidos dos relatérios finais de estagio, o que estava além da

aparéncia, ou seja, o implicito nesses discursos. Dito isso, é nesta perspectiva que a Analise do



33

Discurso Critica contribuiu para nos orientar a uma analise dos dados. Sobre isso, Orlandi (2005,

p. 15, 16) afirma que:

A Analise de Discurso concebe a linguagem como mediacao necessaria entre cthomem
e a realidade natural e social. Essa mediacao, que € o discurso, torna possivel tanto a
permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformagdo do homem e
da realidade em que ele vive. [...] A Anélise de Discurso néo trabalha com a lingua
enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de
significar, com homens falando, considerando a producéo de sentidos enquanto parte
de suas vidas, seja enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto
membros deuma determinada forma de sociedade.

E nessa perspectiva metodoldgica que acreditamos termos atingido nossos objetivos por

compreendermos o contexto histdrico e social da linguagem. Ou seja, ndo se trata de interpretar

0 que o sujeito diz, mas de compreender quais os sentidos que aquele texto produz.

Nesse diapasdo, buscaremos entender o desenvolvimento dos conhecimentos

pedagogicos aplicados no curso de Letras-Francés ao analisar o pedagdgico esbocadonos

programas das disciplinas, pois, de acordo com os autores, ndo ha neutralidade na exposic¢éo dos

signos, mas comprometimento com os sentidos.

Assim, visamos, neste estudo, desvelar os sentidos oriundos dos discursos dos estudantes

e aqueles expressos nos documentos analisados, de modo a responder ao objetivo geral desta

pesquisa. Para tanto, Fairclough (2001, p. 91) afirma que:

O discurso é moldado e restrito pela estruturagéo social no sentido mais amploe em
todos os niveis: pela classe e por outras relagdes sociais em um nivel societario, pelas
relagBes especificas em relagdes particulares, como direito oua educagéo, por sistemas
de classificacdo, por véarias normas e convengdes, tanto de natureza discursiva como
ndo discursivas, e assim por diante.

Para alicercar e materializar nossa analise, apontaremos o0s dispositivos analiticos

norteadores de nossa andlise. Assim, definimos 4 dispositivos analiticos: sujeito,

intertextualidade, interdiscurso, significado das palavras conforme mostra a figura 4.

Figura 4. Dispositivos analiticos.

(

*Pressuposigido
*Representagio
de discursos

*Metafora

*Extenséo de
sentido

*Conotagdo
metaforia

Fonte: elaborado pelo autor.
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A partir dos dispositivos analiticos, buscou-se, nos discursos, o que ndo esta na superficie.
A intertextualidade “[...] evoca sentidos, significados de outros elementos trazidos a acdo por
meio dos géneros discursivos para participar da interacdo” (BESSA e SATO, 2018). Dessa
forma, temos na representacao de discursos reafirmacgdes do que foi dito. Segundo Fairclough
(2001, p. 153), o:

Uso o termo ‘representacdo de discurso’ em lugar do termo tradicional “discurso
relatado” porque (1) ele capta melhor a ideia de que, quando se ‘relata’ o discurso,
necessariamente se escolhe representa-lo de um modo em vez de outro; e (2) o que
esta representado ndo € apenas a fala, mas também aescrita, e ndo somente seus
aspectos gramaticais, mas também sua organizagdodiscursiva, assim como Varios
outros aspectos do evento discursivo suas circunstancias, o tom no qual as coisas
foram ditas, etc.

Fairclough (2001, p. 155) pontua que pressuposicdo siao “[...] proposi¢des que [...]
tomadas pelo(a) produtor(a) do texto como ja estabelecidas ou dadas”, pois existem varias pistas
formais para sua identificacdo. Uma delas € quando se usa 0 “que” em uma oracéo introdutoria.

A negacdo sdo frases de cunho negativo conforme aborda Fairclough (2001). Vale
salientar que a negatividade se encontra em sua semantica da sentenca e ndo gramaticalmente.

No que tange ao significado das palavras, Fairclough (2003, p. 129) nos lembra que
uma palavra pode possuir diferentes sentidos, pois cada individuo podera construir sua propria
interpretacdo. Entendemos que “a andlise de vocabulario é produtiva para observar as
representacdes, levando em consideracdo que os discursos ‘lexicalizam’ o mundo de maneiras
particulares”. Uma das marcas da categoria de significado das palavras € a extenséo de sentido
que ocorre quando uma palavra é escolhida para representar as questdes internas de um
determinado contexto.

Para Resende e Ramalho (2006, p. 72), “A heterogeneidade de um texto em termos da
articulacdo de diferentes discursos € chamada interdiscursividade”. Nesse Viés, a
interdiscursividade recorre a memoria de outros discursos. Enquanto as metaforas significam
0s objetos, a usamos no cotidiano ndo somente na linguagem, como no pensamento e em Nossas
acoes, pois, de acordo com Fairclouch (2001, p. 241), “As metaforas estruturam o modo como
pensamos e 0 modo como agimos, e nossos sistemas de conhecimento e crenca, de uma forma
penetrante e fundamental”.

Diante do exposto, acreditamos que as categorias citadas a partir da Analise de Discurso
Critica contribuiram para o cumprimento da pesquisa e dos objetivos propostos, permitindo
revelar, através das informacfes geradas das analises, como o0 pedagdgico da Licenciatura

Letras-Francés esta constituido a fim de entender o discurso enquanto préatica social.
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3.3 O locus e os sujeitos da pesquisa

Conforme citado anteriormente, o locus desta pesquisa ocorreu na Universidade de
Brasilia, especificamente no curso de Licenciatura — Letras-Francés. Os sujeitos pesquisados
foram estudantes egressos do curso de Letras-Francés que concluiram entre 2016 a 2018. Esses

também concederam autorizacdo quando responderam ao questionario.
3.3.1 A Universidade de Brasilia— UnB

O projeto de universidade necessario no pensamento de Darcy Ribeiro (RIBEIRO,
2011) implica em uma concepcao fundamentada, de maneira relevante no processo histérico-
evolutivo de uma sociedade centrada. Na visdo do educador, a cultura, a ciéncia, a comunicacao,
o desenvolvimento tecnoldgico e, principalmente, a autonomia sdo elementos de uma mesma
parte e estdo fortemente correlacionados.

O papel da universidade para Darcy, indissocia-se da criacdo de uma consciéncia critica.
Sem desprezar o saber cientifico, ele entendia que a universidade apresenta como elemento
principal o dominio da cultura geral em funcéo da sua capacidade de intervir e modificar a
realidade. Além disso, entendia a universidade como instituicdo legitima para a formacéo e a
civilizacdo da sociedade, cabendo a ciéncia desenvolvé-la. Darcy Ribeiro tinha profunda
ambicdo pela educacdo brasileira, assim mencionou em seu discurso. Ele vislumbrava a
universidade com importante papel na formacdo de novos intelectuais com capacidade para
debater a ética e a ciéncia. Nesse processo, entendia a universidade em constante processo de
renovacdo e Brasilia foi o berco desse novo modelo de universidade federal.

A Universidade de Brasilia foi fundada com a promessa de reinventar a educacao
superior, entrelacar as diversas formas de saber e formar profissionais engajados na
transformacdo do pais. A UnB foi organizada como uma Fundacdo, a fim de liberta-la da
opressao que o burocratismo ministerial exerce sobre as universidades federais. Ela deveria
reger a si propria, livre e responsavelmente, ndo como uma empresa, mas como um Servico
publico e autbnomo, destacava Darcy (2011).

O audacioso Darcy sonhava com uma instituicdo moderna que rompesse com o0s padroes
estabelecidos para o ensino superior no Brasil até entdo. Incansavel e apoiado pelos deputados
conseguiu produzir resultados. Depois de duras negociacfes, em 15 de dezembro de 1961, o
entdo presidente da RepuUblica Jodo Goulart autorizou a criacao da universidade, sancionando a
Lei n® 3.998.
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A UnB foi organizada em institutos centrais e faculdades. A entrada nos cursos tinha
uma caracteristica especifica. Depois da formacéo basica de dois anos, os estudantes seguiam
para os institutos e faculdades. Darcy Ribeiro, primeiro reitor da UnB, contou com o apoio do
entdo diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), Anisio Teixeira (RIBEIRO,
2011). O objetivo era que o estudante pudesse escolher entre diferentes caminhos ap6s terminar
o curriculo bésico: tornar-se pesquisador, professor ou profissional. Darcy queria também que
a UnB fosse ndo s6 fonte de producdo cientifica, mas também ponto de encontro artistico e
cultural. Além da proposta de vanguarda, Darcy recrutou um grande time de docentes e
pesquisadores para atuarem na instituig&o.

Com o tempo, 0 modelo proposto para a UnB ndo se concretizou em sua totalidade. A
universidade enfrentou a ditadura militar com furor, mas perdeu professores (de uma sé vez,
200 docentes se demitiram em protesto contra a demissao de dois docentes) e o projeto, aos
poucos, modificou-se. O espirito de vanguarda dos tempos da criacdo, no entanto, nédo
desapareceu (RIBEIRO, 2011). Atualmente, a UnB conta com quatro campi, 12 institutos, 14
faculdades, 53 departamentos e 16 centros, os quais compdem a sua estrutura académica (dados
de 2014). Somam-se a essas unidades dezenas de nucleos e laboratérios destinados a praticas
de ensino e pesquisa.

A area edificada da UnB tem mais de 500 mil m2 em campi que superam os 4,5 milhdes
de m2, Essa grandiosidade esta disponivel para servir a comunidade universitaria na misséo
institucional de produzir e difundir conhecimento. E vale lembrar que anualmente a UnB

encontra-se na lista das maiores e mais importantes universidades do Brasil.
3.3.2 O curso de Letras-Francés — Licenciatura

Como dito anteriormente, o presente trabalho foi realizado na Universidade de Brasilia,
especificamente no curso de Letras — Licenciatura em Lingua e Literatura Francesa. Esse curso
é de formacéo de professores para Lingua Francesa — FLE, ofertado pelo Instituto de Letras —
IL, o qual é divido em 3 departamentos: Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugédo
(LET), de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas (LIP) e de Teoria Literaria e Literaturas
(TEL).

O curso de Letras — Licenciaturaem Lingua e Literatura Francesa ocorre em 8 semestres,
dedicados ao estudo das linguas portuguesa e francesa, as literaturas brasileira, portuguesa e
francesa. Os Estagios Supervisionados ocorrem nos dois Gltimos semestres do curso, sendo que,

no Estagio Supervisionado 1, sdo tratadas questdo tedricas e metodoldgicas do ensino da lingua



37

francesa e, no Estagio Supervisionado 2, os discentes desenvolvem a regéncia de aulas por um

semestre.

3.3.3 Os professores pesquisados

Foram pesquisados estudantes egressos do curso de Letras-Francés — Licenciaturada
Universidade de Brasilia dos tltimos 4 anos, atuantes na docéncia no momento da pesquisa. A
busca pelos participantes que se encaixassem no perfil delineado ndo foi tdo simples.
Encontramos varios empecilhos, como, por exemplo, egressos que estavam atuando em outra
area sem relacdo com a pesquisa (trocaram de area profissional). Umas das principais
dificuldades foi a falta de tempo para responder o questionario e/ou nao ter mais 0s arquivos
dos relatdrios finais das disciplinas de Estagio Supervisionado 1 e 2.

Foram convidados a participar da nossa pesquisa 10 (dez) egressos, mas, no final,
conseguimos apenas 6 (seis), apds um tempo consideravel de espera. Duas dessas néo
conseguiram concluir o envio dos questionarios, pois a primeira pessoa nao achou o arquivo
que pensou ter em seus documentos salvo no computador, e a segunda alegou falta de tempo
para responder. Sendo assim, chegamos no final da coleta de dados com apenas 4 (quatro)
participantes que completaram o questionario online e enviaram os relatorios finais.
Ressaltamos que, ao longo da pesquisa, foi preciso estender os prazos para adequar 0sS
contratempos que ocorreram.

A fim de garantir a confidencialidade dos participantes, nds nos apoiamos em Gibbs
(2009, p. 30), quando afirma que “faga isso anonimizando os nomes das pessoas e lugares para
gue seja seguro para os participantes”. Por este motivo, decidimos que nossos participantes iriam
receber nomes ficticios.

Considerando os aspectos como diversidade e representatividade, escolhemos nomear a
titulo de anonimato os egressos por: Coccinelle, que foi a primeira francesa trans a fazer carreira
internacional, desafiando preconceitos de género em uma época em que a questdoLGBTQAI+
ndo era discutida como é atualmente; Curie, a qual foi a primeira mulher a ser laureada com
um Prémio Nobel e a primeira e Unica mulher a ganhar o prémio duas vezes - e em dois
dominios diferentes (fisica e quimica), sendo também a primeira mulher a ser admitida como
professora na Universidade de Paris; Piaf, uma das vozes mais conhecidas do mundo, que
emocionou coragdes por toda a Terra e influenciou grande parte dos artistas de sua época, 0 que
tornou-se, principalmente, uma ponte para que estes se conhecessem, pois, geralmente, seu

circulo de amizades famosas se encontrava em sua casa; e Pérec, um dos maiores nomes do
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atletismo mundial e uma lenda viva do esporte francés. Nascida em Guadalupe, a corredora é a
Unica atleta francesa tricamped olimpica.

Escolhemos esses codinomes por serem personalidades femininas importantes para
historia da Franca, tendo em vista que nosso l6cus de pesquisa foi o curso de formacdo de
professores de lingua francesa, bem como ter conhecimento acerca da historia francesa,
importante para constituicdo do carater pedagdgico desse docente.

Como a pesquisa foi realizada em um momento atipico devido a pandemia de COVID-
19, a aplicacdo do questionario foi realizada de forma remota. Para que isso ocorresse, NnGs nos
munimos de diversos recursos digitais, tais como o Google forms* e outros meios de
comunicagéo, como o e-mail, por exemplo, para se comunicar com 0s participantes.

O questionario online foi composto por 3 se¢Bes, a primeira estd composta pela
identificacdo do pesquisado e alguns dados, que iremos destrinchar a seguir. A segunda parte,
intitulada de “formagdo docente”, compunha 9 (nove) questdes acerca da formagéo inicial. Por
fim, a terceira se¢do abordou a “pratica docente” dos egressos em 10 (dez) questbes. Para
concluir, pedimos que o0s participantes anexassem os relatorios referentes aos estagios 1 e 2.
Através dessa coleta de dados que contou com 24 (vinte e quatro) questdes ao total, nos foi
permitido conhecer e analisar as visdes de cada participante acerca do seu processo de formacao
e da sua pratica profissional.

A partir da primeira parte do questionario, foi possivel coletar dados referentes a faixa
etaria, ao género, a formacgdo académica e ao tempo de docéncia. Observamos que todas as
participantes sdo majoritariamente do sexo feminino. Esse dado reforca a feminizacdo da
profissdo docente desde seu momento de formacéo inicial nos cursos de licenciaturas.
Conforme Chamon (2006), a feminizacdo do magistério ndo € um fendmeno novo e tem se
manifestado na maioria dos paises ocidentais desde a segunda metade do século XIX, a qual
explica a participacdo apenas de mulheres no nosso questionario. A faixa etaria dos
participantes da pesquisa esta entre 25 e 29 anos, logo ndo tivemos nenhum participante com
menos de 25 anos nem acima dos 30 anos.

Outro ponto que abordamos, nessa primeira fase do questionario, refere-se a formacéo
académica das participantes. Entendemos que essa informacdo € importante porque
complementa as demais questdes. Serviu também como um guia para compreensao dos relatos

dados pelas docentes. A formacdo continuada realizada ou ndo por essas docentes pode ter

4 O Google Formulario é um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir
pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagBes em escala numérica, entre outras
fungdes.
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auxiliado na construgdo do desenvolvimento da docéncia. No grafico 1, 50% das participantes
possuem nivel superior, 25% tém alguma especializagdo (Latu Sensu) e os outros 25% mestrado
(Stricto Sensu).

Grafico 1. Nivel de formacédo dos professores pesquisadores.

Doutorado (Stricto Sensu): 0.0 %
Mestrado (Stricto Sensu): 25.0 %

Ensino Superior: 50.0 %

Especializagdo (Latu Sensu): 25.0 % \\

Especializagdo (Latu Sensu) Mestrado (Stricto Sensu) @ Doutorado (Stricto Sensu) Ensino Superior

Fonte: elaborado pelo autor a partir do questionario.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — (LDB) — 9394/96, art. 61,
estabelece que a formacédo de profissionais da educacdo “[...] tera como fundamentos: 1°- a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo; 2°
aproveitamento da formacdoe experiéncias anteriores em instituicdo de ensino e outras
atividades”.

Entendemos que os dados gerados no grafico 1, acerca do nivel de formacdo dos
participantes, demonstram que alguns ja iniciaram ou passaram pelo processo de reflexdo sobre
sua propria pratica docente. Como defendido por Imbernén (2001, p. 48-49):

A formacéo terd como base uma reflex@o dos sujeitos sobre sua préatica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc.,realizando um processo constante de autoavaliacdo
que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma

proposta critica da intervencdo educativa, uma andlise da pratica do ponto de
vista dos pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes.

Ao final do questionério, foi solicitada aos participantes a indicacdo do tempo de
experiéncia como docente. Vale salientar que nosso recorte temporal foi de egressos que
tivessem concluido o curso entre 3 e 4 anos. Esse dado foi de suma importante para entender
suas respostas no decorrer do questionario. Assim, o grafico 2 demonstra que 50% das

participantes atuam como docentes entre 3 a 4 anos, 25% entre 1 a 2 anos e 25% ha 5 anos.
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Gréfico 2. Tempo de experiéncia na docéncia.

1

I | |
Recem formado(a) 1-2anos 3-4anos 5 oumais

Fonte: elaborado pelo autor a partir do questionario.

Consideramos importante essa diferenciacdo de tempo de experiéncia entre as
participantes, tendo em vista que pode demonstrar, em seu discurso, certo contato com a

docéncia apds a formacdo inicial.

3.4 Delimitagdes da pesquisa

Durante a realizacao desta pesquisa, ocorreram diversas limitagdes, a comecar pela crise
sanitaria que se instaurou no mundo, a pandemia do Covid-19, que foi minando as nossas
possibilidades de seguir com o projeto inicial. Para tanto, foi necessario realizar algumas
manobras para conseguir concluir a pesquisa. Vale salientar que, devido ao recorte temporal
escolhido, o nimero de participantes ficou reduzido considerando o pequeno volume de
estudantes que o curso de Letras-Francés da UnB forma anualmente.

Conclui-se que os professores sobreviventes dessa pandemia tiveram que, de alguma
forma, se inserir no mundo digital para que seus alunos pudessem recuperar o longo tempo
distante do processo de ensino e aprendizagem presencial, 0 que criou quase uma dupla jornada,
sem contar com o0s demais abalos emocionais e fisicos que atingiram a sociedade de forma

geral.
4. AFORMACAO PEDAGOGICA DE PROFESSORES

Neste capitulo, apresento 0s marcos tedricos que delinearam esta pesquisa,
especialmente quanto a formacdo de professores, aos saberes docentes e aos saberes

pedagdgicos.

4.1. Formagcao de professores
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Para Gatti (2014, p. 35), a formacéo de professores tem sido um desafio do ponto de

vista das politicas educacionais, e:

[...] Indmeros paises vém desenvolvendo politicas e agBes agressivas na darea
educacional cuidando, sobretudo, dos formadores, ou seja, dos professores, que séo
0S personagens centrais e mais importantes na disseminacdo do conhecimento e de
elementos substanciais da cultura.

Destaca-se que, na atualidade, muito se tem discutido acerca da formagéo de professores,
haja vista a vasta producdo pesquisada para o estado do conhecimento e durante o curso de
mestrado. Aqui, me atenho ao processo formativo desses professores egressos na licenciatura
no que tange a formac&o pedagdgica e curricular.

O formato dos cursos de licenciatura ofertados nas institui¢cdes de ensino no Brasil tem
como principio o esquema 3+1, regulamentado pelo Decreto-Lei n® 1190 de 04 de abril de 1939.
Essa politica publica estabelecia que as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras deveriam
ofertar os Cursos Ordinarios com duracdo de trés anos, que conferiam o diploma de Bacharel.
Visando complementar os estudos para alcancar o diploma de Licenciatura, os estudantes
deveriam realizar um curso de Didatica por um periodo de um ano. Surgiu dessa organizagao o
termo “3+17, trés anos de Bacharelado mais um ano de Didatica. Na analise de Scheibe (1983),
o titulo de bacharel evidenciava prestigio, mas, ao contrario deste, a Licenciatura era

considerada dispensavel, desprestigiante e residual, vejamos:

A formagdo pedagodgica nas licenciaturas reflete o carater secundario e apenas
subsididrio atribuido a educacdo e ao ensino no dmbito da universidade. Em geral,
esta formacédo coloca-se como mero apéndice das diferentes formas de bacharelados
desempenhando, na pratica, o papel de garantir os requisitos burocraticos para o
exercicio do magistério (SCHEIBE, 1983, p. 31).

Ainda hoje, de acordo com Pontuschka (2012), a formacdo do professor continua a ser
um processo dual, porque, de um lado, se explica e se mantém pelo isolamento, por outro, se
justifica pela atomizacao de determinados espacos (o conteido das disciplinas especificas e da
formacdo pedagogica caracterizada pela instrumentacdo pedagogica). Assim, retomando as

origens da formacdo de professores no Brasil, Gatti (2010, p. 1.357) apresenta que:

E no inicio do século XX que se dé o aparecimento manifesto da preocupagdocom a
formagéo de professores para o “secundario” (correspondendo aos atuais anos finais
do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos regulares e especificos. Até
entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou autodidatas, mas ha que
considerar o nimero reduzido de escolas secundéarias, bem como o nimero de alunos.
No final dos anos de 1930, a partir dos 3 anos da formagdo de bacharéis nas poucas
universidades entdo existentes, acrescentou-se mais um ano de curso destinado a
oferta de disciplinas da area de educacdo para a obtenc¢do da licenciatura, esta dirigida
a formacao de docentes para 0 “ensino secundario” (formagao que veio a denominar-
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se popularmente “3 + 1”). Esse modelo veio se aplicar também ao curso de Pedagogia,
regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis especialistas em educacéo e,
complementarmente, professores para as Escolas Normais em nivel médio.

Como se observa, a énfase na formacédo de pedagogos e professores, no inicio do século
XX, ndo garantiu a profissionalizacdo, visto que ndo havia politicas publicas que garantissem a
profissionalizacdo dos licenciados, pois eles facilmente eram substituidos por bacharéis ou
autodidatas. Para Perrenoud, esta “[...] é uma transformacdo estrutural que ninguém pode
dominar sozinho, pois [...] a profissionalizacdo ndo avancard se ndo for deliberadamente
estimulada por politicas [...] que digam respeito a formacéo de professores”.

Na atualidade, as politicas de educacdo tém promovido a valorizagcdo profissional
docente, considerando a formacéo inicial como elemento constitutivo da profissionalizacao
docente e a sua formacéo continuada e, consequentemente, o seu desenvolvimento profissional.

Sobre isso, Dantas (2007, p. 43) afirma que:

[...] a formac&o inicial, durante o processo formativo, antecede o desenvolvimento
profissional, porque estuda, simula e observa quadros da realidade educacional. Sendo
assim, tende a contribuir para a construcdo do ser professor, cuja consolida¢éo ocorre
conforme a historia de vida de cada sujeito e suas relacBes sociais provenientes do
contexto em que esta inserido.A formacao inicial se propde construir no sujeito que
se forma (o professor), um conjunto de conhecimentos, saberes e competéncias
préprias da profissdo. Esta formacdo possibilitara reelaborar, constantemente, sua
profissdo, embora no decorrer do tempo, entrelacada a pratica docente e a outros
estudos, va setransformando em formagéo continua.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases, a pratica
docente precisa ser estimulada durante a formacdo inicial docente, em especial, nos cursos de
Licenciatura, e isso pode ser evidenciado nos seus diferentes curriculos. No entanto, nem todos
esses cursos valorizam a énfase na formacdo pedagogica, basta analisar os resultados das
avaliacOes de cursos. Sabemos o quanto a formacéo desses futuros profissionais fica defasada
nesse quesito, apesar do trabalho desenvolvido em disciplinas como Didatica Fundamental, por
exemplo. Vale salientar que essa disciplina, de carater tedrico-préatico, enfatiza fortemente a
reflexdo sobre a pratica. Evidentemente sdo as disciplinas de Estagio Supervisionado que
proporcionam esses momentos de pratica docente, geralmente oferecidas no final do curso.
Assim, destaca-se que, consoante Carvalho (1992, p. 60), “[...] as disciplinas pedagdgicas estdo
ainda em pior situacdo em relacdo as divisdes de blocos de conhecimentos feitos pelas
instituicbes”.

Quando a formacdo teorico-pratica dos discentes, frisa-se que, conforme Libaneo e
Pimenta (1999, p. 267), o trajeto a ser percorrido pelos estudantes deve se constituir de um

conjunto de teorias praticas, bem como de praticas tedricas, pois “[...] é preciso integrar os
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contetidos das disciplinas em situacfes da pratica que coloquem problemas aos futuros
professores e Ihes possibilitem experimentar solugdes”.

Assim sendo, desconfiamos que o par dialético teoria e pratica ndo vem sendo
pedagogicamente trabalhado nos curriculos dos cursos de licenciatura, em especial do curso
aqui investigado, o que dificulta o discente alcancar autonomia profissional a luz dos
conhecimentos pedagogicos. No curriculo atual do curso pesquisado, as disciplinas de estagios
supervisionados sdo as que mais se aproximam desse par dialético “teoria — pratica”, mas vale
salientar que a oferta dessas disciplinas ndo significara, necessariamente, que os discentes terdo
a oportunidade de coloca-las em pratica, compreendé-las. Para Gatti (2014, p. 39), “[...] se
oferece nesses cursos apenas um verniz superficial de formacdo pedagdgica e de seus
fundamentos que ndo pode ser considerado como realmente uma formacao de profissionais para

atuar em escolas na contemporaneidade”.

Outro ponto que devemos nos atentar, quando nos referimos a formacao de professores

nos tempos atuais, é a visdo cada vez mais mercadoldgica desse processo formativo. E visivel o

aumento de cursos destinados a formacédo de professores, principalmente a distancia ou

semipresencial. Essa “nova” realidade é assustadora, ainda mais, quando pensamos nos
curriculos desses cursos.

Ultimamente, a formagdo docente vem passando por transformacgfesestruturantes,

num cenario claramente mercadoldgico, marcado, segundo esses autores, por

permanéncias neoliberais, pela competicdo, pelo crescimento desenfreado das

licenciaturas a distancia, pela presenca das novas tecnologias educacionais e pela

dissociabilidade entre teoria e pratica, isto &, pela dissociabilidade entre formacgéo

especifica e formacdo docente. (GOMES, GOMES, ARAUJO NETO, MOURA,
MELO, ARAUJO, NASCIMENTO, MORAIS, 2019, p. 5)

Ainda, Day (2001, p. 31) também apresenta a mesma preocupa¢do ao retratar como o
processo de profissionalizacdo vem, cada vez mais, sendo produto de um mercado social, pois
“Os professores, ao que parece, devem se conformar com 0 modelo do mercado social”. Nesse
sentido, a formacéo de professores tem sofrido os reveses do mundo capitalista, 0 que exaure o

sentido da profissdo docente e sua formacao, seja inicial ou continuada.

4.2. Formacdo de professores de linguas
Os estudos referentes a formacédo de professores de linguas estrangeiras, encontramos
algumas especificidades tedricas pautadas no ensino, porém com pouco conteido pedagogico.

Considerando o que afirma Leffa (2016, p. 81), destaca-se que:
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O professor de linguas estrangeiras, quando ensina uma lingua a um aluno, toca o ser
humano na sua esséncia, tanto pela agéo do verbo ensinar, que significa provocar uma
mudanca, estabelecendo, portanto, uma relacdo com a capacidade de evoluir, como
pelo objeto do verbo, que é a prdpria lingua, estabelecendo ai uma relagdo com a fala.

Para Leffa (2016), a formacao de professores, de modo geral, vem sendo discutida com
uma maior énfase, embora se tenha encontrado poucas producgdes acerca de professores de
lingua estrangeira. Conforme o autor, nem toda instituicdo de ensino superior oferta cursos para
a formacdo de professores de lingua estrangeira e, quando isso ocorre, geralmente, S0 cursos
destinados a formag&o de lingua inglesa.

Consoante Almeida Filho (2018, p. 07):

[...] a formagdo de aprendizes e professores de linguas subiu degraus importantes na
agenda de pesquisa aplicada nacional, mas o trabalho na formacao de agentes ainda
ndo é prioridade nacional. [...] o prejuizo da formacdo menor do que a necessaria ao

pais pode ser constatado nos resultados de avaliacfes de académicos e na analise dos
resultados da escolarizagéo pela imprensa nacional.

Ao se referir ao termo formacgdo menor, o autor alude as lacunas que margeiam esses
cursos e seus projetos politico-pedagogicos, problematica investigada nesta dissertacdo. Paiva,
citado por Leffa (2016), afirma que “[...] em vez de formar esta deformando o professor”. Para
0s autores, as Instituicbes de Ensino Superior tém apresentado dificuldades em formar

profissionais da educacédo aptos a enfrentar os desafios do mundo do trabalho.

O trabalho do MEC, avaliando as condic¢des dos cursos de graduacdo e futuramente
aplicando exames nacionais de linguas estrangeiras para alunos da graduacao, havera
de mexer com a formacao do professor. As universidades, até agora, ndo tém sido
capazes de formar profissionais competentes e suficientes para suprir as necessidades
do mercado de trabalho (LEFFA, 2016, p. 89).

Concordamos em parte com a afirmacdo de Leffa por entendemos que ndo se pode
generalizar tal afirmacdo, pois deve-se levar em consideracdo que ainda existem Instituicoes de
Ensino Superior sérias e comprometidas com a formacdo do cidaddo a partir da reflexdo e
critica. Compreendemos que o professor de linguas precisa possuir um conjunto de saberes
docentes construidos durante seu processo formativo académico, ndo exclusivamente do
dominio da lingua estrangeira no qual ele ira lecionar, mas no campo didatico-pedagogico,
segunda destaca Dantas (2007). Aoformando, cabe a apreensdo de saberes pedagogicos
desenvolvidos durante a formacéo para adentrar na realidade escolar em sua totalidade.

Diante disso, Leffa (2016, p. 82) afirma que “[...] a formagdo de um professor de linguas
estrangeiras envolve o dominio de diferentes areas de conhecimento, incluindo o dominio da
lingua que ensina, e o da acdo pedagdgica necesséria para fazer que a aprendizagem da lingua

aconteca”. Assim, € importante que o graduando entenda o porqué das teorias pedagdgicas e
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didaticas. Para o autor, a limitada formacdo de professores reflete também a qualidade das
politicas publicas de educagdo, bem como a falta de investimento na area, nas instituicoes e em
pesquisas. Leffa (2016, p. 82) completa que “[...] a formag&o profissional competente nessas
duas éreas de conhecimento, lingua e metodologia, na medida em que envolve a definigdo do
perfil desejado pela sociedade, ¢ mais uma questdo politica do que académica”.

Sendo assim, entendemos que a formacdo de professores de linguas estrangeiras se
constitui de uma complexidade porque demanda de saberes pedagdgicos que nem sempre sao
estudados durante a formacdo, tampouco os curriculos dos cursos encontram-se adequados a

formagdo critica de professores.

4.3. Saberes da docéncia

Abordar sobre saberes docentes implica ndo apenas considerar o termo, mas o sentido
da palavra rica de significacdo. A formacdo docente, seja inicial ou continuada, implica na
construcao/consolidacdo de diferentes saberes, como, por exemplo, o da experiéncia a medida
que se adentre na pratica. Dessa forma, o Estagio Supervisionado é um dos momentos chave
para os estudantes se inserirem em sua profissdo. Sobre isso, Franco (2008, p. 97) nos adverte
que:

Essas propostas vao demonstrando, acima de tudo, que as instituicdes de formacéao de
docentes precisam se transformar em seus tempos, em seus processos formativos,
construindo uma nova configuracdo de espaco de aprendizagem cooperativa, que
articule vida e formacdo [...].

Consideramos que o0s saberes pedagdgicos para a formacéo de professores sdo de grande
valia, pois definem o caminho profissional do docente no que concerne a consolidacdo de sua
identidade e atuacdo profissional. Segundo Dantas (2007, p. 97), “[...] esses saberes séo
reflexdes que mobilizam a acdo docente, de modo consciente, dotando-a de competéncias para
a efetivacdo do trabalho”.

Um professor, ao longo de sua carreira profissional, ird se deparar com varias situagdes
solucionadas ou amenizadas com 0 emprego de saberes construidos desde a formacdo inicial até
as diferentes disciplinas de formacédo pedagogica, em especial a Didatica. Entretanto, os estudantes

dessas disciplinas apresentam, em alguns momentos, uma visao equivocada:

De um lado, revela que os alunos esperam que a didatica lhes forneca as técnicas a
serem aplicadas em toda e qualquer situacdo para que o ensino dé certo; esperam ao
mesmo tempo em que desconfiam, pois ha tantos professores que cursaramadisciplina
(e até a ensinam!) e, no entanto, ndo témdidatica (PIMENTA, 2020, p. 24).
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Assim sendo, a Didatica Fundamental®, disciplina normalmente ofertada nos cursos de
licenciatura, se constitui como primordial para a formacgao docente, pois se dedica a docéncia.
Essa disciplina investiga um conjunto de conhecimentos, saberes, praxis e competéncias
destinadas a reflex&o da atividade docente.

A Didatica, area da Pedagogia (PIMENTA, 1997), investiga os fundamentos, as
condicOes e os modos de realizar a educacéo, através do ensino, e se institui, dessa forma, como
teoria do ensino. Esse fato ocorre com vistas a ampliar a compressao das demandas da atividade
do ensino. A Didatica explicita as finalidades do ensino nos &mbitos politico-ideolégico, ético,
psicopedagdgico e didatico. Destarte, a Didatica possibilita aos professores especialistas
pedagogizarem suas especialidades, ou seja, converterem-se em contetdo do ensino a luz do
pensamento pratico pedagdgico a fim de articular as especificidades préprias de cada area.

Nesse interim, Pimenta (2020, p. 24) destaca que “[...] de certa maneira ha um
reconhecimento de que para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e 0s conhecimentos
especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos”. Para a autora,
desassociar os curriculos de cursos de licenciatura e 0s saberes pedagdgicos dos didaticos € um
risco, tendo em vista ser fundamental para formacéo e atividade docente. Em seus estudos,
Dantas (2007, p. 107) da relevancia a relacdo entre os saberes docentes, entrelacando o que

afirmam Freire, Delors e Charlot (figura 5).

Figura 5. Relagdo entre os saberes citados por Paulo Freire e outros tedricos

Saber conhecer:

»Criar possibilidades para a produgdo ou construgdo de
conhecimentos (rigor metodolégico criativo). *Pesquisar;

= Apreender a realidade através do escutar; *Corporificar as palavras pelo exemplo;

*Compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengao no eSer seguro, competente na profissdo e generoso;
mundo. *Tomar ecisdes conscientes.

Saber fazer:

Saber conviver: Saber ser:
*Respeitar os saberes e autonomia do ser dos educandos; =Ser critico e reflexivo sobre sua pratica e sobre o mundo;
eArriscar/aceitar o novo e rejeitar a discriminacao; =Ser eclético, ético e usar do bom senso;
*Estar disponivel para o didlogo; *Reconhecer e assumir a identidade cultural;
*Querer bem aos educandos. =Ser consciente do inacabamento, reconhecendo sua
condicao;
*Ser humilde, tolerante e lutar em defesa dos educadores;
«Ser alegre, esperangospo, convicto de que a mudanga é
possivel, ser comprometido;
sTer liberdade e autoridade.

Fonte: adaptacdo de DANTAS, 2007, p.107.

® Denominagdo utilizada pela Universidade de Brasilia a disciplina ofertada nas Licenciaturas.
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Na figura 5, constata-se a multiplicidade e importancia dos saberes docentes. Nesse Viés,
entendemos que o profissional, em processo formativo, precisa compreender que, além dos
saberes que eles irdo estudar na academia, existem outros a serem construidos no decorrer da

sua trajetoria profissional. Quanto aos saberes, Dantas (2007, p. 107) questiona:

Como “saber ser” criticos e reflexivos sobre nossa pratica e sobre 0 mundo se nao
“sabemos conviver” respeitando 0S saberes dos outros nem a autonomia dos
educandos nem “sabemos fazer” pesquisa e nem ‘“sabemos conhecer” (nossos
conhecimentos sdo frageis) paracriar possibilidades e construir conhecimento?

Para Pimenta (2020), os estudantes dos cursos de licenciaturas trazem um saber sobre o
que é ser professor. Esse saber é baseado na sua trajetoria escolar consolidada ao longo dos
anos pelas posturas de seus antigos professores e pelas diversas formas de trabalhar a docéncia,
entre outras coisas. Alem desses saberes, os discentes dos cursos de licenciatura normalmente
trazem uma bagagem de vida e de conhecimentos gerais que poderdo guiad-los no decorrer da

sua vida profissional.

Quando os alunos chegam ao curso de formacao inicial, ja tém saberes sobre o que é
ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos, que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhes possibilita dizer quais
foram os bons professores, quais eram bons em contetdo, mas ndo em didatica, isto
é, ndo sabiam ensinar. Quais professoresforam significativos em suas vidas, isto ¢,
contribuiram para sua formacdo humana. Também sabem sobre o ser professor,
através da experiéncia socialmente acumulada, as mudangas histéricas da profissao, o
exercicio profissional em diferentes escolas, a ndo valorizacdo social e financeira dos
professores, as dificuldades de estar diante de turmas de criangas e jovens turbulentos,
em escolas precarias; sabem um pouco sobre as representacdes eos esteredtipos que a
sociedade tem dos professores, através dos meios de comunicacéo (PIMENTA, 2020,
p. 20).

Considerando que os saberes sdo plasticos e multaveis, os estudantes apresentam suas
singularidades em relacdo aos saberes docentes. Todavia, devemos entender que sua bagagem
precisa ser aperfeicoada no seu caminhar engquanto profissional da educacéo. Segundo Franco

(2008, p. 120):

[...] os saberes pedagdgicos sé sdo possiveis em um sujeito que vai gradativamente
assumindo uma posicéo politica frente ao compromisso de ser professor, engajando-
se criticamente em suas circunstancias, cercando e acercando-se de sua realidade
existencial, transformando-a em direcdo as suas intencionalidades. Assim
posicionado, esse sujeito vai fazer uso do necessério conhecimento didatico,
metodoldgico, cultural, servindo-se desse aparato tedrico-préatico, para ir construindo
em agdo seus saberes disciplinares, didaticos, metodolégicos.

Na perspectiva de Franco, o discente precisa passar por um processo para entender o
valor contido no seu ato profissional e a relevancia do seu trabalho num cenario social.

Concordando com Franco (2008), questiona-se se, ao exercer a docéncia, esse profissional iria,
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naturalmente, construir esses saberes pedagdgicos? Para a autora, certamente ndo, porque “[...]
Anos e anos de magistério podem produzir apenas a experiéncia de reproduzir fazeres, no mais
das vezes, caducos e estéreis” (FRANCO, 2008, p. 119). Por isso, entender e compreender a
importancia desses saberes € essencial para que se possa desenvolver o trabalho docente numa
perspectiva emancipatoria e autbnoma.
Quando essa pratica for mecanicamente estruturada, sob forma de reproducéoacritica
de fazeres, ela ndo se transformara em saberes de experiéncia, pois a pratica nao foi
vivenciada como praxis, ndo foi renovada nem transformada com as guas da reflexao,
da pesquisa, da histéria. Se ndo houver o exercicioda praxis que renove e rearticule a

teoria e a pratica, ndo havera espaco para aconstrucao de saberes (FRANCO, 2008, p.
119).

Os saberes pedagdgicos sdo algo a ser trabalhado e reconhecido na formacdo docente,
pois o0s consideramos cruciais para a trajetoria desse profissional, desde a sua formacéo inicial.
Assim, destaca-se que mesmo os formadores de professores carecem de atualizagdo dos saberes
e fundamentos sobre sua prética, eis que 0 mundo vive em constante mudancas e 0 processo
formativo dos profissionais da educacgéo precisa acompanhar tais mudancas. Dessa forma, em

concordancia com Franco (2016, p. 545), entendemos que:

O saber pedagdgico sé pode se constituir a partir do proprio sujeito, que deveraser
formado como alguém capaz de construcéo e de mobilizacdo de saberes. A grande
dificuldade em relacdo a formacgdo de professores € que, se quisermos ter bons
professores, teremos que forma-los como sujeitos capazesde produzir conhecimentos,
acdes e saberes sobre a pratica. Nao basta fazer uma aula; é preciso saber por que tal
aula se desenvolveu daquele jeito e naquelas condigcbes: ou seja, é preciso
compreensdo e leitura da praxis.

A prética docente, durante todo seu caminho profissional, é relevante por preparar 0s
futuros professores para os desafios profissionais que irdo enfrentar, pois, como afirma Franco
(2016, p. 545), “[...] s6 a acdo docente, realizada como prética social, pode produzir saberes [...]
referentes as diferentes formas de gestdo de conteudo, de dinamicas da aprendizagem, de

valores e projetos de ensino”.

O termo pedagdgico é referente a Pedagogia, ciéncia da Educacdo que se destina a
investigacdo dos processos educativos e ao desenvolvimento humano. Pedagdgico é o processo
de acdo da Pedagogia em que se assenta a Didatica, disciplina destinada a investigacdo da

atividade do ensino (figura 6).
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Figura 6. O pedagdgico da formacéo inicial.

Referente a Pedagogia; ciéncia
dedicada ao processo educativo &
as questdes relacionadas ao
desenvolvimento humano.

Referente a Pedagogia; didatico,
educacional ou instrutivo.

Relativo a Pedagogia (método)

PEDAGOGICO

Fonte: elaborado pelo autor.

Para Fernandes (1999, p. 159), a educacdo deve ser articulada com as praticas sociais e
histéricas. Logo, formar nos futuros docentes o pedagdgico deve responder as questBes
didaticas e as problematicas da escola constituidas de:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a questéo didatica ou
as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada aeducacdo como préatica
social e ao conhecimento como produgdo histdrica e social, datada e situada, numa
relagdo dialética entre pratica-teoria, contelido-forma e perspectivas interdisciplinares
(FERNANDES, 1999, p. 159).

No que tange a interdisciplinaridade, o professor tem que estar preparado para trabalhar
a disciplina que ministra, mas estimular o envolvimento e a participacao dos estudantes de uma
maneira dialogica e interativa.

Trabalhar o senso pedagogico é de suma importancia na formacdo inicial (VERDUM,
2013, p. 94-95), visto que “[...] esse tipo de relacao pedagogica ndo ¢ assimeétrico, no sentido
de que ambos, professor e aluno, ensinam e aprendem, construindo e reconstruido o
conhecimento juntos”.

Segundo Marques e Pimenta (2015), os diversos temas sao essenciais a ser trabalhados
com os licenciandos, pois sabemos que, no chdo da escola, ele ir4 enfrentar situagdes que vai
além de dar aula. Para Marques e Pimenta (2015, p. 152):

Trata-se de auxiliar no processo de construgdo de uma concepgao de docéncia
para além da sala de aula, que a considere em seus contextos, permitindo aos
futuros profissionais a identificacdo das relagbes entre seu plano de aula, por

exemplo, e o curriculo, o projeto politico- pedagdgico da escola, 0s objetivos
do ensino daquela disciplina e o projeto formativo para seus alunos.



50

Dessa forma, a formac&o desse senso pedagogico nos licenciandos Ihes oportuniza uma

visdo mais proxima da realidade pedagogica na escola.

5. A FORMACAO DE PROFESSORES: DA LDB AO PPC

Delinear a formacdo pedagdgica de professores expressa no Projeto Pedagdgico do
Curso — Letras-Francés é o objetivo deste capitulo. Desse modo, analisaremos desde a
legislacdo da LDB 9394/96 até o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras-Francés, entrelagcando
as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura da UnB.

5.1. Na letra da Lei

De acordo com a LDB/96, art. 62 (BRASIL, 1996), a formacao de professores atuantes
na Educacdo Baésica:

[...] far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formacao minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
e nos cinco primeiros anosdo ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade normal.

Assim, para atuar como docente da Educacéo Basica brasileira, é preciso, no minimo,
ter concluido o curso de licenciatura. Ainda, no art. 62, inciso Ill1, é destacado que “A formagao
inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente
fazendo uso de recursos e tecnologias de educagdo a distancia”. Assim, 0 curso deve ser,
preferencialmente, ofertado no formato presencial.

Outro destaque na LDB € o que se refere a pratica de ensino de, no minimo, trezentas
horas” para complementar essa formacdo de professores destinada a Educacdo Baésica,
conforme destaca o art. 65 da LDB. Vale salientar que essa exigéncia ndo se aplica para os
docentes que deverdo atuar no Ensino Superior.

Ademais, em seu capitulo IV do art. 43, inciso Il, a LDB ainda faz menc¢éo a Educacdo
Superior como responsavel por “formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua”. Ou seja, as IES devem formar
profissionais aptos ao exercicio da sua profissdo, inclusive para a formacéo de seus quadros de
docentes universitarios.

Em sintese, retiramos da LDB 9394/96 os principais elementos que enfatizam a

formacéo de professores conforme figura 7.
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Figura 7. Sintese dos principais elementos, retirados da LDB 9394/96, que enfatizam a formacéo de professores.

Em nivel
superior

Nas diferentes GG Presencial, de

dreas do PROFESSORES preferéncia
conhecimento

Valorizagdo da
pratica de
ensino

Fonte: elaborado pelo autor.

Adentrando no Decreto Federal n°8.752, 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo Basica, em seu capitulo I, que trata dos
principios e objetivos, encontramos, no art. 2°, inciso I, a explicacdo de que a formacéo dos
profissionais da educacgao tem como principio “[...] o compromisso com um projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa,
inclusiva e que promova a emancipacgéo dos individuos e dos grupos sociais”. Esse artigo nos
traz preocupacdo com a atividade docente no que diz respeito a como deve ocorrer a formacéo
desse profissional para atuar na sociedade em que vivemos. 1sso quer dizer que, dependendo do
governo, esses profissionais podem estar a mercé dos interesses diversos do governo na ocasido.
Assim, isso demonstra a falta de politicas do Estado que dé garantias a populacdo
brasileira, independentemente do governo, para que possa viver com qualidade de vida e
exercicio dos direitos sociais. Tomemos como exemplo o governo Bolsonaro que,
autoritariamente, alterou as politicas de educacdo, adequando-as aos seus interesses e
ideologias, além de minar todo o ideal de educacgéo construido desde a Constitui¢do Federal de
1988, concretizado pela LDB 9394/96.

O Decreto supracitado ainda discorre sobre a qualidade das formacGes inicial e
continuada nos incisos IV e V ao afirmar que “[...] a articulagdo entre teoria e pratica no
processo de formacdo, fundada no dominio de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e
técnicos especificos, segundo a natureza da fungdo”. O termo Pedagdgico aparece
explicitamente no documento, demonstrando o valor formativo deste carater. Assim, o
pedagdgico é mais do que um desejo, mas uma realidade que deve ser concretizada, tendo em

vista que compde a identidade profissional e a praxis educativa.



52

No inciso XII, ainda no art. 2° do Decreto Federal n® 8.752,9 de maio de 2016, que
dispbe sobre a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacédo Bésica, é
acentuada a importancia de um projeto pedagdgico que reflita as especificidades da formacao

desses profissionais, vejamos:

Os projetos pedagaégicos das instituigdes formadoras que reflitam aespecificidade da
formagdo dos profissionais da educacdo basica, que assegurem a organicidade ao
trabalho das diferentes unidades que concorram para essa formacdo e a solida
base teorica e interdisciplinare que efetivem a integracdo entre teoria e as
préticas profissionais (BRASIL, 2016).

Esse inciso da énfase aos projetos pedagdgicos das instituicbes formadoras e
valorizacdo da relacdo teoria/pratica para a formacdo de professores. Esse é outro aspecto
delineador do carater pedagdgico na formacao de professores. Entretanto, ndo basta existir, no
curriculo, componentes curriculares destinados a essas praticas, mas que tais curriculos
assegurem a organicidade da formacéo.

Na segunda secdo do Decreto Federal, na qual s&o abordados os objetivos, destacamos
dois incisos que, ao nosso entendimento, dialogam com nosso trabalho. O primeiro inciso
destaca a importancia de se assegurar aos discentes um dominio das diversas competéncias e/ou
saberes que intitulamos como carater pedagogico, e 0 segundo inciso acentua a relevancia da
pratica e da formacdo pedagdgica especifica. Nesse viés, destaca-se, integralmente, o que esta

escrito nos incisos VI e VIII sobre o contedo a ser trabalhado na formacao docente:

VIl - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos, pedagégicos
e especificos pertinentes & area de atuacdo profissional, inclusive da gestéo
educacional e escolar, por meio da revisdo periddicadas diretrizes curriculares dos
cursos de licenciatura, de forma a assegurar ofoco no aprendizado do aluno;

VIl - assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga horéaria de
formagéo geral, formacdo na rea do saber e formacdo pedagdgica especifica, de
forma a garantir o campo de pratica inclusive por meio de residéncia pedagégica
(BRASIL, 2016).

Finalizando a andlise do Decreto, salienta-se que, na secdo Ill, art. 12, inciso VII, é
acentuado que o Planejamento Estratégico Nacional devera estimular “[...] 0 desenvolvimento
de projetos pedagogicos que visem a promover novos desenhos curriculares ou percursos
formativos destinados aos profissionais da educagdo basica”. Assim, como se V€, a énfase no
pedagdgico é destaque nessa parte da Lei, reforcando a necessaria formacdo e pratica
pedagdgica a serem desenvolvidas na formacéo inicial dos profissionais da educacdo basica,
nas formacdes continuadas e, decisivamente, nas praticas docentes.

Em sintese, os documentos até entdo analisados apresentam sincronia quanto a formacao

pedagogica do docente da Educacgdo Basica (figura 8).
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Figura 8. A formag&o de professores a luz da LDB 9394/96 e do Decreto Federal n® 8.752/16.

FORMAGAO DE °7%°
PROFESSORES

Fonte: elaborado pelo autor.

Como pode-se observar, 0 pedagogico encontra-se transversalizado nos documentos
supracitados, seja na préatica docente, nos fundamentos tedricos ou nos projetos.
Outro documento selecionado para analise foram as Diretrizes Curriculares para os

Cursos de Licenciatura da UnB, que possui pressupostos basicos de que:

Qualquer proposicdo nova de formacdo profissional supde uma integracdo da
formacdo entre o bacharelado e a licenciatura, superando a dicotomia entre
estes cursos e, em especial, pondo fim a categorizacdo de inferior ou posterior
atribuida as licenciaturas. Assim sendo, os dois cursos serdo objeto de reflexdo
concomitante para conceptualizar propostas complementares e sistemicamente
articuladas de formacao.

Os Pressupostos das Diretrizes supracitadas justificam a iniciativa desta universidade
quanto a formacdo de professores, tendo em vista a acdo da Coordenacdo de Integracdo das
Licenciaturas (CIL), vinculada a Diretoria de Planejamento e Acompanhamento Pedagdgico
das Licenciaturas (DAPLI). Vale salientar que a CIL, criada em 2008, tem como missdo
promover a integracdo dos cursos de licenciatura da UnB e coordenar acGes e projetos com

vistas & melhoria dos cursos de Licenciatura® e tem como objetivo:

[...] realizar diagndsticos, analisar desafios e impactos de projetos e programas,
normatizar a¢des, fomentar alternativas pedagdgicas, fortalecer a articulagdo com
as redes de ensino e propor politicas e diretrizes que atualizem, integrem, inovem e
qualifiguem a formacéo inicial e continuada de professores da Universidade de
Brasilia, na perspectiva do ensino, da pesquisa e da extensao’.

6 Mais detalhes sobre a CIL no link https://www.deg.unb.br/a-coordenacao-cil.
" Mesmo link da nota de rodapé imediatamente supracitada.
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Ao relacionar as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura da UnB
com o objetivo da CIL, constata-se a énfase da Universidade de Brasilia dada a
institucionalizacdo e ao acompanhamento da formacao inicial e continuada, em especial, de
professores, uma vez que é promovida a articulacdo entre licenciatura e bacharelado e
fomentadas alternativas pedagdgicas. Nota-se, portanto, zelo pedagdgico para com a formacéo
de professores.

Ainda, focando nas Diretrizes curriculares para os cursos de Licenciatura da UnB,
realcam-se 0s principios norteadores em destaque no capitulo V, em especial o item 2:

[...] torna-se fundamental vivenciar uma relagdo teoria-e-pratica que ndo sejanem
dicotdmica nem excludente. Necessario se faz romper com a tradicional visdo de
gue a teoria precede a pratica, ou que a pratica objetiva ser o campo de
aplicacéo da teoria, ou outras visdes parecidas. Saber e saber fazer sdo partes de um
mesmo processo continuo e unitario que Se entrelacam permanentemente.
Ademais, toda a formacdo do professor deve levar este principio em consideracdo
(UNB, 2003, p. 9).

E certo que quem elaborou esse documento tem clareza da indissociabilidade teoria-
pratica e que o fundamento da atividade docente deve estar comprometido com os valores
sociais em que o profissional devera estar inserido. Nesse interim, os saberes pedagogicos tém
papel fundamental na formacdo docente, possibilitando a conscientizacdo dos profissionais
envolvidos de modo a sentirem-se corresponsaveis pelo ato educativo.

Em sintese, buscando as afinidades pedagogicas encontradas nos trés documentos
(quadro 4), concluimos que quanto mais proximo do lécus de formacédo, mais o pedagogico se
destaca, visto que os programas e diretrizes sdo direcionados mais diretamente a formacao de
professores. No caso da UnB, é evidente o cuidado com a formacdo pedagdgica coordenada
pela CIL.

Quadro 4. Afinidades pedagdgicas entre os trés documentos.

- Em nivel superior; - Compromisso; - Integracdo da formacéo entre o
- Presencial, de preferéncia; - Relacdo teoria/pratica; bacharelado e a licenciatura
- Valorizacdo da pratica de ensino; - Projetos pedagogicos; - Romper com a tradicional visao
- Nas diferentes areas do - Formacdo pedagogica; de que a teoria precede a pratica,
conhecimento. - Prética de ensino; 0u que a pratica objetiva ser o

- Conhecimentos pedagdgicos; campo de aplicacao da teoria.

- Conhecimentos cientificos.
Fonte: elaborado pelo autor.

Mas questiona-se: como encontra-se evidenciado no PPC do curso de Letras-Francés os

saberes pedagdgicos? Ha relacdo entre os documentos analisados anteriormente?

5.2. O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Letras-Francés Licenciatura?
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Em anélise do PPC do curso de Letras-Francés Licenciatura, destacamos alguns pontos
que abordam sobre o pedagogico. Esse é um documento importante por projetar para o que se
pretende alcangar sobre a formacdo de professores. Sobre isso, Gadotti (1994, p. 579) acentua
que as rupturas no presente e as promessas para o futuro estdo expressas no PPC:

Todo projeto supBe rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungdo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis
0s campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores.

Para Veiga (1998, p. 11), o Projeto politico pedagdgico:

[...] vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas.
O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridadeseducacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos como
processo educativo da escola.

Portanto, o PPC deve ser construido democraticamente no seio da institui¢cdo de ensino
pelo coletivo dos envolvidos no processo. Com isso, compreendemos que 0 projeto politico
pedagdgico € um documento que deve ser sempre utilizado, pois nele constam movimentos
previamente delineados para execucao de diversas acOes, podendo ser atualizado, mediante
necessidade.

Dito isso, foquemos no PPC do curso de Letras-Francés Licenciatura da UnB,
aprovado em 2011. Na identificacdo do curso, encontramos énfase em lingua e literatura
francesa. Visando estudar e analisar o curriculo vigente na época e os curriculos atualizados de
outras IES, além de elaborar um novo PPC observando as especificidades da UnB e do proprio
curso, foram iniciadas as discussfes sobre a criagdo desse documento em agosto de 2010.

Vale salientar, ainda, que este documento teve como fundamento legal (UNB, 2011, p.
08):

[...] novas diretrizes curriculares do curso de Letras, instituidas pelas resolucées
CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002; CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002; pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9.394/96); pela Resolucdo
CNE/CES 18, de 13 de marco de 2002 e pelas diretrizes curriculares para 0s cursos
de licenciatura da UnB.

Assim, o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras-Francés Licenciatura ndo contempla o que
estabelece as Diretrizes Curriculares de 2019, tampouco a BNC-Formacao (BRASIL, 2019), visto
que sua edicao data de 2011.

O curriculo do curso supracitado contempla a area dos estudos linguisticos e literarios a partir

de competéncias especificas (2011), e essa concepgao € o que define a formacédo docente. Portanto, o
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curso parece nao fugir a concepcdo “3 + 1”” em que o bacharelado define o curriculo da licenciatura.
Segundo Gatti e Barreto (2009), esse fendmeno surgiu com a industrializagdo no Brasil, haja
vista que aumentaram a demanda por profissionais docentes com formacao superior:
Para atender a essa expansdo, mais professores passam a ser demandados. Entdo,
nos anos 1930, a partir da formagdo de bacharéis, acrescenta-se um ano com
disciplinas da area de educacdo para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a

formagdo de docentes para o0 ensino secundario (formacdo que veio a denominar-
se3 + 1).

Outro aspecto fortemente presente no PPC investigado é a compreensdo de que a pratica se

encontra apartada da teoria. Conforme consta que:

Devem articular a reflexao tedrico-critica com os dominios da pratica, através da formacéo
de professor, essenciais ao profissional de letras, priorizando a abordagem intercultural, que
concebe a diferenca como valor antropologico e como um meio de desenvolver o espirito
critico (UNB, 2011, p. 08).

Ou seja, sdo os contetdos basicos dos estudos linguisticos e literarios que dao luz aos
conteudos pedagogicos constituidos no documento como competéncias e habilidades necessarias ao
exercicio da profisséo. Neste sentido, o pedagdgico se transforma em mero acessorio para formagéo
de professores de Lingua e Literatura Francesa.

O curriculo do curso investigado encontra-se organizado em cinco grupos (figura 9):

Figura 9. A organizacdo curricular do curso Letras-Frances — Licenciatura.

= Didatica Fundamental
* Perspectivas do desenvolvimento humano
* Psicologia da Educacio

= 2 disciplinas obrigatdrias
= 8 disciplinas optativas

= 8 disciplinas
» (ateliés, laboratérios e oficinas)

* Articulacdo teoria-pritica
» Pritica propriamente dita.

» Diferentes atividades em forma de créditos de
extensio.

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC do curso Letras-Francés — Licenciatura (2011).

Na figura 9, consta uma carga-horaria de 180 horas para as disciplinas pedagdgicas,
que totalizam 3.090 horas. Conclui-se o curso quem atingir um total de 3.090 horas/206 créditos

durante 8 periodos/semestres. Como se observa, a formagdo pedagdgica é a minima enquanto a
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formacgdo especifica é mais de 70% da carga-horéria do curso, deixando a formagdo pedagdgica
reduzida a menos de 10% da carga-horaria destinada ao curso.

O diferente € que na Resolucdo CNE/CP n° 2, em seu art.11, a referida carga horéria dos
cursos de licenciatura deve, no grupo I, possuir 800 horas para “[...] a base comum que
compreende o0s conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais” (BRASIL,
2019). No entanto, ndo podemos esquecer que o PPC em analise foi construido a partir de outras
bases legais, como dito anteriormente. A Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
“Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacao
de professores da Educacdo Basica em nivel superior” (BRASIL, 2002). Em seu artigo 1°, é
destacado que:

Aurt. 1° - A carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da Educagao Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, sera efetivada
mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulagao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para 0s conteados curriculares de natureza
cientifico- cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Logo, o curso de Letras investigado foi além do previsto pela Resolucdo CNE/CP
2/2002, incluindo uma carga-horaria especifica destinada as disciplinas pedagdgicas. Diante

disso, o curso avancou em relacdo a resolucdo, vejamos o quadro 5.

Quadro 5. Comparativo de carga horaria entre o Curso de Letras Frances (Licenciatura) e a Resolu¢cdo CNE/CP

2/2002.

180 h — Disciplinas pedagdgicas

1.800 h — Formacéo Especifica 1.800 h — Conteldos cientifico-culturais

420 h — Prética 400 h - Prética

420 h — Estagio supervisionado 400 h — Estagio Supervisionado

210 h — Atividades académico-culturais 200 h — Atividades académico-cientifico-cultural

Total =3.090 h Total =2.800 h

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC do curso Letras-Francés — Licenciatura (2011) e Resolu¢do CNE/CP

2/2002.

Tendo analisado os sentidos do PPC investigado, foi possivel destacar 6 termos indutores
(quadro 6). Tais termos se aproximam das palavras-chave desta pesquisa. Deste modo, 0 que parece

ser pedagogico, destinado & formacéo do professor, demonstra outro sentido no documento, vejamos:
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Quadro 6. Sentido dos termos indutores localizados no PPC do Curso de Letras Francés — Licenciatura.

Docéncia 01 Referéncia bibliogréfica.

Formacéo de professores 10 Carga horaria; Diretrizes Curriculares Nacionais; Estudo e pratica
reflexiva; Referéncia bibliografica

Docente 23 Acdo; Atuacdo; Corpo; Estagio; Estudantes em pratica;
Exercicio; Formagdo; Oficio; Outros (disciplina); Pratica;
Professores; Quadro; Supervisor; Trabalho

Pratica 51 Acdo; Componente curricular; Docente; Dominio; Em oposigéo a
prética; Referéncia bibliogréfica; Social

Pratica de ensino 01 Referéncia bibliografica

Pedagogico(a)(os)(as) 23 Alternativas; Aprendizagem; Atividades; Disciplinas;

Experiéncia; Formacao; Material; Necessidades; Organizacéo;
Pratica; Praxis; Projeto; Referéncia bibliogréafica; Titulo

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC do curso Letras-Francés — Licenciatura (2011).

Inicialmente, levantamos o nimero de incidéncias que os termos indutores docéncia,
formacéo de professores, docente, pratica, pratica de ensino e pedagogico(a)(os)(as) aparecem
no Projeto Politico Pedagogico do curso de Letras-Francés — Licenciatura. Notadamente, os
termos pratica, docente e pedagogico(a)(os)(as) foram os mais mencionados. Entretanto, estes
termos encontram-se proximos de oficio, acdo, atividade, experiéncia e prética, reforcando a
ideia da distin¢do entre teoria e pratica. Quando se referem ao termo Formacéo de professores,
na verdade, identificou-se a citacdo de algo das Diretrizes Curriculares Nacionais, sobre carga-
horaria ou mesmo em referéncias bibliograficas em titulos de livros ou artigos.

Para andlise do conjunto de disciplinas apresentadas no PPC, consideramos aquele
grupo denominado disciplinas pedagogicas mencionado na figura 9 e destacado na figura 10.
No projeto pedagogico, identificamos que esse grupo é “[...] composto por 03 disciplinas
obrigatérias da area de educacdo” (UNB, 2011, p. 8), sendo ofertadas nos trés primeiros
semestres do curso.

Figura 10. Grupo de disciplinas pedagdgicas.

Perspectivas do

Desenvolvimento Ezsl‘:s:lgi'a_‘ ggh Diddtica
Humano - 60h ¢ Fundasrgﬁntal =

Fonte: elaborado pelo autor com base no PPC do Curso de Letras-Francés Licenciatura (2011).

Infelizmente, considerando a visdo dicotdmica que demonstra possuir sobre pratica em
relacdo a teoria, sdo raros 0s momentos em que o pedagogico entra em cena na formacéo de

professores.
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Na proposta curricular do curso aqui investigado,encontramos Vvarios pontos que nos
despertaram a atengdo. Os conteldos basicos definidos para o curso de Letras-Francés —
Licenciatura estdo atrelados aos estudos linguisticos e literarios para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas e, em momento algum, os saberes pedagdgicos foram

mencionados. Uma menc¢do em particular foi quando:

Devem articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica, atravésda
formacéo de professor, essenciais ao profissional de letras, priorizando a abordagem
intercultural, que concebe a diferenca como valor antropolégico ecomo um meio de
desenvolver o espirito critico (UNB. 2011, p.08)

Como o excerto supracitado aborda, os saberes pedagdgicos se apresentam pela reflexdo
teoria/pratica. Assim, retomando as disciplinas pedagdgicas, analisamos suas ementas a fim
de desvelar os saberes pedagogicos nelas contidos.

A disciplina Perspectivas do Desenvolvimento Humano visa estudar as dimensoes
afetiva-emocional, social e cognitiva do desenvolvimento psicoldgico e suas inter-relagdes com
a aprendizagem: fundamentos e dindmicas e, ainda, 0s aspectos éticos e politicos na formagéo
de educadores, com base no sistema da universidade.

Complementando este estudo, a Psicologia da Educacdo, disciplina ofertada no
primeiro semestre com base no PPC, tem como objetivo compreender o campo do
conhecimento e o entendimento da multidimensionalidade do desenvolvimento da
aprendizagem humana. Conforme programa disponivel no SIGAA — UnB, essa disciplina ainda
visa desenvolver as “relagdes com contexto histérico e social, cultural, politico e econémico
mais amplo da Educacdo no Brasil por meio do estudo, analise, vivéncia e reflexdo dos
conteudos em foco”. Essa disciplina disponibiliza o acesso aos conhecimentos multifacetados
do desenvolvimento e da aprendizagem humana, despertando interesse para ocontexto social,
politico e historico que o futuro professor pode encontrar durante sua trajetériaprofissional. De
certa maneira, os fundamentos dialogados na disciplina contribuem para a contextualizacéo dos
sujeitos, dos comportamentos e dos espa¢cos educativos, assuntos importantes para
compreensdo dos saberes pedagdgicos.

A disciplina Organizacédo da Educacdo Brasileira — OEB estuda a visdo historico-
legal da educacdo brasileira, das esferas do poder publico, dos niveis e das modalidades de
ensino, da avaliacdo e da formacdo de profissionais da educacdo. Consideramos, assim, que
essa disciplina possui um papel significativo para a formacédo pedagdgica do futuro professor
de Letras-Francés, pois procura entender como funciona os niveis e modalidades de ensino,

temas de extrema importancia parao entendimento profissional. Também oportuniza que o
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estudante conhega e desvende as LDB, DCNs, PNE, PDE e as demais legislacdes, essencial para
o seu futuro profissional. Todos esses conhecimentos compdem os saberes pedagogicos, porque
conduz o formando a entender a préatica sobre o ponto de vista tedrico e legal.

As disciplinas supracitadas dialogam entre si apesar de serem ofertadas por diferentes
unidades académicas, pois abordam os aspectos fundantes da formacdo de professores. S&o
disciplinas que oportunizam uma viséo mais global do processo educativo desenvolvido durante
a formacéo inicial. De acordo com Franco (2008, p. 120), pela formacéo inicial, o futuro

professor podera compreender e assumir, gradativamente, a docéncia. Para a autora:

[...] os saberes pedagdgicos sO sdo possiveis em um sujeito que vai gradativamente
assumindo uma posigdo politica frente ao compromisso de serprofessor, engajando-se
criticamente em suas circunstancias, cercando e acercando-se de sua realidade
existencial, transformando-a em direcéo as suasintencionalidades. Assim posicionado,
esse sujeito vai fazer uso do necessarioconhecimento didatico, metodolégico, cultural,
servindo-se desse aparatotedrico-pratico, para ir construindo em acdo seus saberes
disciplinares, didaticos, metodoldgicos.

Em continuidade com esse aprofundamento, delineamos o carater pedagdgico contido
na disciplina de Didatica Fundamental. A procura por essa disciplina vem do fato de que ela
se constitui obrigatoria para a formacgdo de professores. Assim, a Didatica Fundamental se
propde analisar os saberes pedagdgicos e as tendéncias pedagdgicas; a organizagédo do trabalho
pedagdgico; o planejamento e a avaliagéo; o curriculo e entre outros aspectos essenciais para o
desenvolvimento do carater pedagdgico do licenciando.

E importante frisar que essa disciplina aborda, de forma geral, varios ambitos
relacionados a educacdo. De acordo com Libaneo (1994), a Didatica Fundamental tem uma
contribuicdo indispensavel a formacéo do professor, incluindo a importancia para a constituicdo
dos saberes pedagdgicos. Todavia, mesmo reconhecendo a sua contribui¢do por si so, nao é
suficiente para responder a formagcéo inicial docente. E necessério considerar um conjunto de
disciplinas do campo da Pedagogia para aproximar o futuro docente da praxis educativa. Diante

disso, vejamos o que atenta Libaneo (1994, p. 74):

A Didética, assim, oferece uma contribuicdo indispensdvel & formacdo dos
professores, sintetizando no seu contetido a contribui¢éo de conhecimentos deoutras
disciplinas que convergem para 0 esclarecimento dos fatorescondicionantes do
processo de instrucdo e ensino, intimamente vinculado coma educacdo e, a0 mesmo
tempo, provendo 0s conhecimentos especificos necessarios para o exercicio das
tarefas docentes.

Sendo assim, podemos afirmar que a Didatica é de suma importancia para a
consolidacdo dos saberes pedagdgicos, tendo em vista que permite a interconexdo com outras

disciplinas, como Psicologia da Educacéo, Sociologia da Educagéo, Organizacdo da Educagéo
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Brasileira, Antropologia da Educacdo, Historia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, entre
outras. Em geral, é através da Didatica Fundamental que o licenciando tem seu primeiro contato
com o “chéo da escola” conforme abordado anteriormente, pois, normalmente, € solicitado que
os estudantes observem aulas da sua area de formacdo para o desenvolvimento de algum
projeto. Dessa forma, por meio de tais experiéncias, os licenciandos podem compreender a sua
futura profissao.

Até o momento, destacamos as disciplinas denominadas por nés como pedagogicas, 0
que nos leva a recomendar a importancia dessas disciplinas no PPC do curso por considera-las
fundantes para a “formagdo” do carater pedagogico do futuro professor de Letras-Frances.

Outro grupo de disciplinas de Formacao Especifica existente no curriculo do curso de

Letras-Francés esta destacado na figura 11.

Figura 11. Disciplinas que compde a Formac&o Especifica.

Lingua Francesa | aV | Inrodugdo & Linguistica
Libras | Teoria Literaria
Morfossitaxe da Lingua Francesa | Leitura e producdo de texto

DISCIPLINAS
ESPECIFICAS

Histéria Literdria Francesa | Literatura Francesa

Tépicos Avangados da Lingua Francesa

Fonte: elaborado pelos autores com base no PPC do Curso de Letras-Francés Licenciatura (2011).

De acordo com o PPC, a maioria das disciplinas que fazem parte desse grupo de
disciplinas especificas ndo abordam os saberes pedagdgicos. Sabe-se que, para se dar aula de
uma éarea especifica, devemos ter conosco conhecimentos inerentes a essa area. Logo, a
composicao de disciplinas destinadas ao desenvolvimento da lingua francesa, da historia e da
literatura francesa sdo relevantes, porém os contetdos sdo especificos da linguistica e nao
exploram o carater pedagdgico.

Nesse sentido, sdo exatamente esses confrontos que queremos aliviar. Assim, destaca-
se que o licenciando, ao iniciar a atividade docente, sabera todo o contetudo que deve ministrar,
mas questiona-se: ele sabera como desenvolver esses contelidos pedagogicamente? Méndez
(2002, p. 39) nos alerta que para ensinar ndo basta possuir conhecimento especifico da area, o

francés, por exemplo:
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Ensinar ndo € tdo-somente uma questao de conhecimentos, mas também de modos de
raciocinar. Aprender ndo é tdo-somente acumular contetidos de conhecimento, mas
também modos de raciocinar com eles até aprendé-los, interioriza-los e integra-los a
estrutura mental de quem aprende.

Dado esses pontos, reforcamos que desenvolver com os licenciandos os saberes
pedagogicos € o que ha de mais importante na formacdo de professores. Nesse sentido,
concordamos com Marques e Pimenta (2015, 146) que:

Cabe a formacdo inicial, portanto, possibilitar ao futuro docente a apropriacdode
saberes relacionados ao conhecimento especifico a ser ensinado e as formasde ensina-
lo; ndo basta que os licenciandos saibam o contelido; é preciso queconhecam como o
aluno aprende, de que maneira organizar situac6es de aprendizagem, como avaliar;
é preciso que saibam também o porqué de ensinar determinado conteldo, qual a
relacdo de sua disciplina com as demais,qual a contribuicdo desse conteldo para a
formacéo do aluno, qual projeto formativo orienta sua ag&o.

Passaremos agora para as outras disciplinas encontradas na matriz curricular do PPC

que entendemos ser relevantes para o desenvolvimento pedagagico.

5.3. As disciplinas de estagio

A educacdo se configura como uma praxis social complexa (ALMEIDA; PIMENTA,
2014), realizada em diferentes espagos sociais com poder de transformar o homem e a realidade
que o cerca. Nesse sentido, o profissional docente ¢ um dos principais protagonistas dessa

praxis. Sobre isso, Fraco (2012, p. 203-204) nos lembra que:

A prética docente, quando considerada como pratica social, historicamente
construida, condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o docente,
a instituicdo, o momento histérico, o contexto cultural e politico, realizar- se-4 como
préaxis, em um processo dialético que, a cada momento, sintetiza as contradi¢Bes da
realidade social em que se insere, e assim se diferenciara de uma préatica organizada
de forma histérica, como sucessdo de procedimentos metodoldgicos. A pratica como
praxis traz, em sua especificidade, a acéo critica e reflexiva do sujeito sobre as
circunstancias presentes, e, para essa a¢ao, a pesquisa é inerentemente um processo
cognitivo que subsidia a construcdo e mobilizacdo dos saberes construidos ou em
construcdo (FRANCO, 2012, p. 203-204).

A importancia do Estagio Supervisionado oportuniza ao futuro professor conhecer,
analisar e refletir sobre o cotidiano escolar. Mas € preciso que o estudante tenha a oportunidade
de conhecer essa realidade munido de diferentes saberes construidos ao longo de sua formacéo
gue, em contato com a pratica, possibilitara ao formando reflexdes a partir e sobre a préatica
observada, as experiéncias que viveu e gque vive enquanto formando, as concepcdes que carrega
sobre o0 que ¢ ensinar e aprender, além das habilidades que aprendeu a desenvolver ao longo do

curso. Logo, “considerar o estdgio como campo de conhecimento significa atribuir-lhe um
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estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental”
(PIMENTA e LIMA, 2012, p. 29).

A execucdo de estagio conforme modelo bancario, sem investigacdo e sem reflexao,
precisa ser repelida do processo formativo docente na atualidade. E importante que o estagio
seja um momento de tomada de decisdes, de compreensdo da realidade escolar, dos processos
didaticos de ensino e aprendizagem e um espaco de producdo de conhecimentos e saberes a
partir da agdo, tal como afirmam Barreiro e Gebran (2006, p. 118):

Nesse sentido, a formacao para a docéncia de qualidade deve se pautar na perspectiva
investigativa, na qual a pesquisa, assumida como principio cientifico e educativo,
apresenta-se como uma proposicdo metodoldgica fundamental para o rompimento das
praticas de reproducao.

A formacao de professores em nivel superior deve oportunizar um repertério de saberes
e conhecimentos (ou tedrico-praticos) necessarios ao exercicio da docéncia, de acordo com cada
area de conhecimento. Todavia, é primordial oportunizar aos estudantes a reflexdo sobre o
conhecimento cientifico, bem como o contexto de formacdo e atuacdo profissional, dos
fundamentos da educacdo, da dimensdo ética, da politica e da ideologica de seu trabalho.

Consoante destaca Almeida e Pimenta (2014, p. 73):

Durante o curso de graduacdo comecam a ser construidos os saberes, as habilidades,
posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de estagio, esses
conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagiario a partir de suas experiéncias
pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo da vida
profissional, vao sendo reconstruidos no exercicio da profissdo.

As disciplinas de Estagio Supervisionado ofertadas nas licenciaturas devem oportunizar
os licenciandos a desenvolverem atividades de analise, de conhecimento e de reflexdo das
dificuldades e impasses do trabalho docente, garantindo o conhecimento da realidade escolar,
consoante destaca Pimenta e Lima (2012). As autoras ainda destacam que “E necessario, pois,
que as atividades desenvolvidas no decorrer do curso de formacgéo considerem o estagio como
um espaco privilegiado de questionamento e investigacdo” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 112).

Assim, além do grupo de disciplinas pedagdgicas, a Matriz curricular do Curso de
Letras-Francés — Licenciatura tem disponibilizado aos formandos, além de uma formacéo
especifica, a pratica como componente curricular e os nicleos de estagio supervisionado de
ensino, bem como atividades académico-cientifico-culturais que sdo compostas por diferentes

atividades de diferentes departamentos, considerados créditos de extenséo, conforme figura 12.
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Figura 12. Os Estagios Supervisionados e outras disciplinas®.

Estagios Supervisionados

Outras disciplinas

|
Fonte: elaborado pelo autor com base no PPC do Curso de Letras-Francés Licenciatura (2011).

Como se observa na figura 12, apenas 3 disciplinas destinam-se a formacao didatico-
pedagdgica: Estagio docente em Literatura I, Estagio docente em Literatura Il e Estagio docente
em Literatura Francesa.

As disciplinas de Estagio em Lingua Francesa sdo ofertadas no terceiro semestre e
permanecem até o sexto semestre, tendo em vista que, em suas ementas, trazem aspectos
necessarios ao desenvolvimento desse graduando, como, por exemplo, 0 “[...] estudo das diversas
abordagens teoricas referentes a métodos e metodologias do ensino do Francés Lingua
Estrangeira” (UNB, 2011, p. 39); 0 “[...] estudo do uso das novas Tecnologias de Informacao e
Comunicacéo (TIC) no ambito do ensino-aprendizagem do Francés Lingua Estrangeira”(UNB,
2011, p.45) e a “[...] producdo de material didatico para o ensino-aprendizagem do Francés
Lingua Estrangeira, com base em reflexdo acerca dos materiais didaticos ja existentes”(UNB,
2011, p. 57).

Os estagios estdo divididos entre teoria e pratica, uma vez que, apos a sua concluséo, se
iniciam os estagio docentes no sexto e sétimo semestre, que tém como objetivo: a “[...] pratica
docente abrangendo elaboracdo, execucdo e avaliacdo de projeto(s) educativo(s) no ambito
do ensino-aprendizagem da Lingua Francesa” (UNB, 2011, p.63). O Estagio docente em
Lingua Francesa I e 11 constituem-se da continuidade do que foi trabalhado no estagio anterior.

Concomitantemente a execuc¢do da disciplina supracitada, ocorre o estagio na area literaria que

8 As disciplinas apresentadas na figura 11 (Atelié de Producédo de Material Didatico; Atelié de Producéo Literaria
em Francés e Atelié de Producdo de Textos em Francés), atualmente ndo séo efetivamente ofertadas no curso.
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primeiro é executado como uma atividade de extensdo universitaria com a supervisdo de um
professor.

Por fim, o ultimo estdgio que o discente deve realizar é o Estagio Docente em
Literatura Francesa que nos surpreendeu por trazer em sua ementa pontos que mais dialogam
com o real desenvolvimento do carater pedagdgico até entdo analisado, conforme destacado na

figura 13.

Figura 13. Descricdo da Ementa da disciplina Estagio Docente em Literatura Francesa

Estudo e pritica
critico-reflexiva de
formacio de
professores de
literatura francofonas
e afins como
pesquisadores, agentes
dinamizadores
politicos e sociais, e
promovedores do
desenvolvimento de
projetos de ensino
trans e
interdiscinlinares.

Fonte: elaborado pelo autor com base no PPC do Curso de Letras-Francés Licenciatura (2011).

Observa-se a énfase em estudo e pratica critico-reflexiva, mesmo que numa area
especifica, como a literaria. Nesse caso, € notavel a supervalorizacdo dos saberes disciplinares
em relacdo ao pedagdgico.

Estagio Supervisionado é outro conjunto de disciplinas ofertadas do terceiro semestre
até o oitavo semestre, dando énfase, do primeiro ao terceiro estagio, a teoria, pois estudam-se
as diversas abordagens tedricas referentes aos métodos e as metodologias do ensino do FLE, as
novas Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TIC), ao ensino-aprendizagem do FLE. Na
Gltima oferta da disciplina estagio supervisionado, é produzido material didatico com reflexdo
acerca dos conteudos.

Dessa forma, o que vemos sdo trés disciplinas com enfoque na revisao literaria de
assuntos pertinentes ao tedrico, mas, aparentemente, pouco conexas com a pratica docente, com
excecdo da ultima disciplina que aparenta ter a intencdo de unir os conhecimentos acerca dos
materiais didaticos existentes com a producao de novos materiais, tendo como base a reflexdo.

A seguir, apresentamos as descricOes de cada disciplina (figura 14).
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Figura 14. Ementas das disciplinas de Estagio Supervisionado 1, 2 e 3.

Estagio Estagio Estagio
Supervisionado em Supervisionado em Supervisionado em
Lingua Francesa l Lingua Francesa ll Lingua Francesa lll

Estudo das diversas Estudo do uso das novas Producdo de material
abordagens tedricas Tecnologias de didatico para o ensino-
referentes a métodos e Informagdo e aprendizagem do Francés
metodologias do ensino Comunicagao (TIC) no Lingua Estrangeira, com

do Francés Lingua ambito do ensino- base em reflexdo acerca
Estrangeira. aprendizagem do Francés dos materiais didaticos ja
Lingua Estrangeira. existentes.

Fonte: elaborado pelo autor com base no PPC do Curso de Letras Francés Licenciatura (2011).

Sendo os estagios supervisionados praticados somente nos dois Ultimos semestres do
curso, ndo é propicio ao discente vir a desenvolver o saber pedagdgico, visto que boa parte da
sua formacdo se realiza longe do contexto social, politico e didatico de uma comunidade
escolar. Pimenta e Severino (2009) afirmam que ser professor requer varios saberes e
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais, entreoutros, para pode encarar situacdes
diversas que ocorrem em contexto escolar e ndo escolar.

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade, indagacéo tedrica e criatividade para encarar as situagfes ambiguas,

incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos contextos escolares e néo
escolares”(PIMENTA, SEVERINO, 2009, p. 15).

A situacdo se agrava quando se analisa outras disciplinas ndo denominadas de Estagio

Supervisionado, mas Estagio docente em..., vejamos (figura 15).

Figura 15. Ementas das disciplinas

Estigio Docente em  Estagio Docente em Lite E:tégl: e Estégio docente em
Lingua Francesa Il LA LA ] Literatura Francesa
Lingua Francesa | ng B ety meta o

Pritica docente Continuidade da prética Pratica do ensino da Estudo e pratica critico-

abrangendo elaboracdo, docente abrangendo literatura francesa com reflexiva da formacdo de
execucdo e avaliagdo de elaboragdo, execucdo e supervisio do professor da professores de literaturas
projeto(s) educativo(s) no avaliagdo de projeto(s) disciplina. Os cursos se francdfonas e afins como

ambito do ensino- educativo(s) no &mbito do dardo em nivel de extensdo pesquisadores, agentes
aprendizagem da Lingua ensino-aprendizagem da universitdria, sob a dinamizadores politicos e
Francesa. Lingua Francesa. coordenacgdo do professor socials e promovedores do

ou em instituigies desenvolvimento de
parceiras da Universidade projetos de ensino trans e

interdisciplinares.

Fonte: elaborado pelo autor com base no PPC do Curso de Letras-Francés Licenciatura (2011).
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As disciplinas de Estagio Docente estdo organizadas em duas, sendo uma ofertada no
sexto semestre e a outra no sétimo semestre. Como dito anteriormente, ocorrem 0s estagios
“tedricos” e depois 0s “praticos”, pois, como consta na descri¢do da ementa da disciplina de
Estagio Docente em Lingua Francesa I, 0s discentes vao iniciar a pratica docente, o que abrange:
elaboracdo, execucdo e avaliagdo de projetos educativos no que se refere ao ensino-
aprendizagem do FLE. Ja no Estagio Docente em Lingua Francesa I1, é dado continuidade aos
desenvolvimentos desses mesmos aspectos. Porém, questiona-se em que momento foram
trabalhados esses pontos com os licenciandos, visto que, nas descrigdes das disciplinas
anteriores, ndo é possivel identificar esses aspectos que sao exigidas pelos alunos nas ementas dos
Estagios Docentes. Logo, 0 que deveria ser proposto para os Estagios Supervisionados (figura
12) ocorre nos estagios docentes (figura 13).

Outro ponto importante ja mencionado € que ndo podemos desassociar a teoria da
pratica, como ficou evidenciado nas disciplinas acima. N&o podemos tratar teoria e pratica
como objetos distintos da organizagdo dos conteudos da formacdo de professores, destaca
Libanio (1994, p. 27):

S8o aspectos que devem ser articulados. As disciplinas tedrico-cientificas sdo
necessariamente referidas a pratica escolar, de modo que os estudos especificos
realizados no ambito a formacdo académica sejam relacionados com os de formacao
pedagdgica que tratam das finalidades da educacdo e doscondicionantes histéricos,

sociais e politicos da escola. Do mesmo modo, os conteldos das disciplinas
especificas precisam ligar-se as suas exigéncias metodoldgicas.

O autor ainda destaca que “As disciplinas de formagao técnico-pratica ndo se reduzem
ao mero dominio de técnicas e regras, mas implicam também os aspectos tedricos, a0 mesmo
tempo que fornecem & teoria os problemas e desafios da pratica” (LIBANEO, 1994, p.27).
Logo, nas disciplinas de estagios, deve existir um dialogo significativo entre teoria e préatica.

O estagio definido no PPC apresenta, em sua descri¢do, tanto a formacao tedrica que se
da atraves dos estudos das literaturas francofonas desenvolvida ao longo dos cursos e por
topicos, quanto a formacdo pratica critico-reflexiva de professores de literatura francofona.

Para Moraes e Pimenta (2015, p. 144), teoria e pratica devem caminhar juntas e ter o “o
professor como produtor de saberes, e a conferir valor a eles”. Isso mostra que “[...] a a¢do
docente ndo se resume a uma aplicacdo de técnicas ou teorias elaboradas por pesquisadores,
mas demanda a construcdo permanente de saberes a partir da interacdo entre teoria, pratica e
pesquisa sobre a pratica”. Porém, as autoras destacam que os saberes pedagdgicos ndo sdo
exclusivamente construidos pela pratica, como parece indicar a abordagem de Tardif. Além

disso, na visdo de Pimenta (1999), os saberes séo produzidos na agéo, advindos do confronto
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entre os saberes sobre a educacéo e sobre a pedagogia com a préatica. Logo, as autoras explicam
que “[...] a teoria (0s saberes sobre a educacéo e sobre a pedagogia) assume importante papel
nessecontexto, possibilitando a producéo de novas leituras sobre a realidade, ressignificando a
praticae sendo por ela ressignificados” (MORAES, PIMENTA, 2015, p.145).

De certo que as disciplinas, tanto de cunho pedagégico quant de cunho especifico,
devem estar atreladas ao desenvolvimento dos cursistas, tendo em vista que o curso de
licenciatura é voltado para a formacdo de professores e ndo apenas de pessoas dotadas de
conhecimentos especificos da area de atuacdo. Temos que comegar a romper com esses projetos
politicos pedagdgicos lotados de disciplinas que visem apenas o desenvolvimento linguistico,
historico e cultural, o que acaba por deixar a formacéo pedagdgica em segundo plano.

Como se denota o estudo ora apresentado, o inacabamento do Projeto Pedagdgico é real
e, portanto, algo a ser constantemente revisitado e reanalisado a fim de atualizar a identidade e
cultura organizacional da instituicdo e do curso. Sobre isso, Veiga e Naves (2005, p. 204)
acentua que uma das principais caracteristicas do projeto pedagdgico € o seu carater de

inacabamento, tendo emvista a sua natureza praxica:

[...] isto é, acdo humana transformadora, resultadode um processo de planejamento
dialdgico. Ele ¢ momento de acdo-reflexdo-acao, cuja &nfase recai sobre 0 movimento
permanente de ressignificacdes sobre 0s rumos de um curso e, nesse Processo,
valoriza o trabalho coletivo, fortalecendo as decisdes colegiadas. Um projeto
pedagdgico ndo é, pois, documento definitivo. Ele permanece inconcluso, sendo essa
uma de suas mais importantes caracteristicas.

Ademais, segundo Veiga e Naves (2005, p. 204-205), o PPC:

[...] ndo é sé uma carta de inten¢Bes, nem tampouco em documento contendouma
organizacdo curricular elaborada pelos gestores administrativos doscursos com fins
explicitamente temporais e de atendimento as exigéncias legais. Trata-se da
proposicao da construcdo permanente de algo novo que contém, além de uma proposta
curricular, a sua intencionalidade e o conjuntodas orientacdes tedrico-praticas e de
acbes sociopoliticas e educacionais voltadas para a formacdo profissional,
constituindo-se, por isso, no referencialbasico para o desenvolvimento e avaliagdo do
curso.

Portanto, o PPC néo é apenas uma carta de intengdes, pois ndo visa responder apenas as

exigéncias legais.
6. AS FACETAS DO PEDAGOGICO NA FORMACAO DOCENTE

O titulo que encabeca este capitulo constitui a parte analitica dessa dissertacdo. Nesse

momento, desvela-se a visdo dos estudantes do Curso de Letras-Francés acerca da formacéao
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pedagogica expressa em seus relatorios das disciplinas de Estagio Supervisionado 1 e Estagio
Supervisionado 2.

A compreensdo de que teoria e pratica sdo indissociaveis no contexto de formacéo
docente traz consigo a possibilidade de reflexdo mais efetiva por parte do estudante, lhe
permitindo produzir conhecimentos a partir da escrita sobre sua pratica. Nesse sentido, 0s
Relatorios de Estagio sdo os principais instrumentos de sistematizacdo do processo de atuacdo
e, portanto, ndo pode resumir-se simplesmente ao registro, documentacao e relato de préticas.
Para Pimenta (2012, p. 101):

[...] os produtos proprios da atividade humana ndo se reduzem a sua mera expressao
exterior, mas sdo objetivos que prefiguram idealmente o resultado que se pretende e
se manifestam também como producédo de conhecimento mediante o qual o homem
conhece a realidade.

O Relatorio de Estagio ainda é bastante criticado se considerado como um produto de
uma avaliacio somativa e pouco significativa. E fundamental enxerga-lo como um registro

importante da formacéo docente. Com isso, vejamos o que aborda Silva (2012, p. 31):

Se ndo forem utilizados apenas como proforma para justificar a atribuicdo de notas ou
conceito por docentes responsaveis pelas disciplinas de estagio supervisionado, aqui
retomados como formadores, o relatdrio pode funcionar como instrumento mediador
da construcdo de uma pratica de reflexdo critica sobre a acdo profissional, no cotidiano
do trabalho do professor.

Nesse Viés, questiona-se: qual o papel da teoria-pratica na formacdo de professores?
Comumente se enxerga como se fossem conceitos distintos e situados em espago/tempo
distintos. Mas, em se tratando de educacéo escolar, teoria e pratica compdem 0 mesmo corpus

como afirmam Pimenta e Lima (2012, p. 43), mesmo que:

O papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢bes dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que
as teorias sdo explicagdes sempre provisorias da realidade.

No entanto, é fundamental que os formadores facam uso dos Relatorios de Estagio como
um recurso importante para a analise e reflexao das partes sobre a construcéo de conhecimentos

e saberes proprios da profissdo docente, vejamos:

Para além de um instrumento de avaliagdo, podem ser utilizados como condutor da
disciplina. Considera-los, portanto, implica a possibilidade de o aluno documentar a
rotina da sala de aula, e, ao fazé-lo de forma reflexiva e investigadora por meio da
escrita, trabalha-se na possibilidade do desenvolvimento de um novo saber e, portanto,
da construcdo de conhecimento, que podera implicar na sua postura como futuro
professor (LEMKE; IENKE., 2014, p. 254).
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Assim, a indissociabilidade entre teoria e préatica pode ser compreendida na atuagdo
docente, pois ndo ha como separd-los. A visdo dicotdmica desses dois conceitos acarreta

dificuldades na atuacéo do estagiario. Quanto a isso, Tardif (2005, p. 178) postula que:

Para ensinar, o professor deve ser capaz de assimilar uma tradicdo pedagogica que se
manifesta através de habitos, rotinas e truques do oficio; deve possuir uma
competéncia cultural oriunda da cultura comum e dos saberes cotidianos que partilha
com seus alunos; deve ser capaz de argumentar e de defender um ponto de vista; deve
ser capaz de se expressar com uma certa autenticidade, diante de seus alunos; deve ser
capaz de gerir uma sala de aula de maneira estratégica a fim de atingir objetivos de
aprendizagem, conservando sempre a possibilidade de negociar seu papel; deve ser
capaz de identificar comportamentos e de modifica-los até certo ponto. O “saber-
ensinar” refere-se, portanto, a uma pluralidade de saberes.

Na atualidade, os elementos constitutivos do ser professor considera que esse
profissional seja capaz de se adaptar as mais variadas condi¢des de trabalho, bem como a analise

e reflexd@o sobre a atividade pedagdgica. Sendo assim, o ensino, :

[...] atividade caracteristica do professor, ¢ uma pratica social complexa, carregada de
conflitos de valor e que exige opcoes éticas e politicas. Ser professor requer saberes e
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia,
indagacdo tedrica e criatividade para fazer frente as situacGes Unicas, ambiguas,
incertas, conflitivas e, por vezes, violentas, das situacdes de ensino, nos contextos
escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder a mediacio
reflexiva e critica entre as transformacdes sociais concretas e a formagdo humana dos
alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos na sociedade (FRANCO, 2012, p. 15).

Temos testemunhado transformacdes no campo da educacédo desde o final do seculo XX
pela via das reformas, orientadas pela criacao de novas leis, parametros, orientacdes e diretrizes

gue visam organizar, padronizar e democratizar o ensino brasileiro. Porém:

N&o nos iludamos: a pratica ndo muda por decretos; ndo muda pela vontade expressa
de alguns; ndo muda pela mera imposicao de novas politicas educacionais. Ela muda
guando pode mudar, quando quer mudar, quando seus protagonistas sentem e
percebem a necessidade de mudangas (FRANCO, 2012, p. 215).

Portanto, ¢ preciso abandonar certos modelos hegemdnicos em busca de conceitos
emancipatdrios de uma formacao mais flexivel e engajada social e politicamente para formar
professores criadores de suas proprias praticas e materiais, abertos as mudancas que ocorrem

no mundo e nas relacGes entre 0 saber e as pessoas.

6.1. A visdo dos egressos sobre o programa pedagogico do curso
Neste item, ressaltamos os discursos dos egressos do curso de Letras-Francés que
participaram da nossa pesquisa através dos questionarios e dos seus relatorios dos Estagios

Supervisionados 1 e 2.
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No que concerne ao perfil dos egressos, todos sdo egressos do curso de licenciatura
Letras-Francés, oferecido pela Universidade de Brasilia, tendo concluido o curso entre 2018 e
2019. Como dito na metodologia, definimos esse recorte temporal por entender que casaria com
0s ultimos quatro/cinco anos de desenvolvimento do PPC que analisamos anteriormente. Diante

disso, vejamos o quadro 7.

Quadro 7. Perfil dos egressos do curso de Letras-Francés - Licenciatura.

Coccinelle
: 2018
Piaf . . . ] ]
- Universidade de Brasilia Licenciatura
Curie
] 2019
Pérec

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario.

Todos os egressos, quando participaram da pesquisa no ano de 2021, encontravam-se
em exercicio da docéncia, sendo que Coccinelle, Curie e Piaf atuavam como professoras de
francés em regime de contrato temporario da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal — SEEDF e Pérec se encontrava atuando como professora em escola privada e
estudando para ingressar também ao corpo docente de SEEDF.

Entre os participantes, trés tiveram a oportunidade de participar de um projeto da
embaixada francesa em que estudantes que estivessem cursando o Ultimo semestre de graduagéo
tinham a possibilidade de passar 7 meses na Franga como assistente de lingua, nesse caso, da
lingua portuguesa. Sendo assim, todos os participantes vivenciaram esse periodo da cultura
francesa/francéfona e puderam imergir na lingua francesa, com excecdo de um deles que,
mesmo nao tendo participado desse programa, viveu parte da sua infancia/adolescéncia na
Franca. Desse modo, todos os participantes trazem consigo alguma vivéncia cultural e
linguistica francdfona, e isso € positivo para alguns pontos da sua formacgéo académica e social.
Todavia, também encontramos um egresso que ja lecionava antes mesmo da conclusao da sua
formacéo inicial.

Para Nascimento (2021, p. 91), professores iniciantes sdo aqueles que iniciaram “J...]
0S primeiros cinco ou sete anos da carreira profissional docente é um periodo critico, tendo em
vista que € o momento em que este nedfito na docéncia como profissdo apresenta algumas
limitacbes devido a pouca experiéncia na docéncia”. Por isso, optamos por pesquisar
professores recém-egressos da sua formacao inicial e que tivessem pouco tempo de experiéncia
docente. Acreditamos que esse tempo de experiéncia, depois do seu processo formativo, pode

ajuda-los a buscarem uma formac&o continuada.
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A partir de agora, nos deteremos nas respostas dadas pelos pesquisados na aplicacdo do
questionério. O primeiro assunto refere-se a escolha do curso de Letras-Francés. Eles
responderam (quadro 8):

Quadro 8. Sobre a escolha do curso.

Curie A sua aproximagcdo e contato profundo com a lingua.
Estudar a lingua desde o ensino fundamental foi o ponto

Coccinelle - .
motivador para sua decisao.
Pérec Menciona o interesse pelo idioma.
Piaf A Literatura francesa.

Fonte: elaborado pelo autor.

Como destacado nas marcacOes dos excertos no quadro 8, a escolha se deu,
exclusivamente, pelo idioma e ndo pela docéncia. Quando Curie traz a palavra “profundo”,
vemos uma extensdo de sentido, pois entendemos que a conexdo afetiva e as recordacdes do
tempo em que viveu na Franca se encontra diretamente atrelada a essa deciséo.

Ao indagarmos os motivadores que as levaram a escolher este curso, elas responderam
(quadro 9):

Quadro 9. Motivacdes para cursar a Licenciatura em Letras-Francés.

Cocl::)cilar}elle A licenciatura facilita a entrada no mundo do trabalho.
Pérec O seu gosto pela docéncia foi o fator dominante nessa decisao.
Curie Sua decis@o pela licenciatura esta ligada a sua facilidade em

didatizar conteudos e informacdes.
Fonte: elaborado pelo autor.

Os dois primeiros egressos demonstraram preocupacdo em rapidamente serem
absorvidos pelo mundo do trabalho, enquanto os dois ultimos, mesmo inicialmente tendo
destacados claramente seu gosto/interesse pela lingua francesa, apresentam, em seus
interdiscursos, interesse em atuar como professores de Francés, o que € positivo, tendo em conta
que se trata de uma decisdo coerente a muito pensada. O gosto em didatizar conteudos e
informagcdes da lingua francesa significa que as profissionais ja pensavam sobre a docéncia. E
possivel notar que os dois primeiros participantes egressos ndo associam a licenciatura a
docéncia, mas sim como uma forma de adentrar mais rapidamente ou até mesmo facilmente no

mercado de trabalho.

6.2. O Relatorio de Estagio Supervisionado do Curso de Letras-Francés — Licenciatura:

a visdo dos estagiarios sobre a atividade docente
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O Relatorio de Estagio Supervisionado do Curso de Letras-Francés — Licenciatura esta

estruturado em duas partes a saber:

e Parte | — Relato tedrico compreendendo conceitos discutidos ao longo do semestre.

e Parte Il — Relato teorico-critico das observacGes de aulas realizadas (anélise da
metodologia adotada, de aspectos relevantes e observados e sugestdo de aportes a partirda
prépria visdo quanto ao ensino de FLE).

Vale salientar que, no curso de Licenciatura — Letras-Francés, atualmentendo é exigido
monografia para a concluséo do curso, embora no PPC conste a necessidade dessa ferramenta.
Ent&o, o Relatdrio de Estagio Supervisionado vem servindo como Trabalho Final de Concluséo
de curso. Outro ponto é que cada aluno tem a liberdade de escolher quais abordagens irdo
utilizar para a escrita do seu relatorio, as quais mediardo sua observacao.

O relatorio do Estagio Supervisionado 1 deve ser redigido em lingua francesa com 5 a
12 paginas, incluindo anexos. Foram esses dispositivos que analisamos neste estudo. Como
estes registros encontram-se em francés, optamos por utilizar uma traducéo livre nas citacoes e
colocar os recortes da versao original em francés nas notas de rodape.

No relatorio de Piaf, encontramos um texto que aborda sobre a tecnologia da informacao
e comunicacdo aplicada aos cursos de conversacdo de FLE e acerca da Didéatica do FLE. Ela
destaca que foram realizadas 30 (trinta) horas de observacdes em duas turmas de francés em

diferentes escolas e em diferentes niveis, no entanto aponta alguns questionamentos:

[...] por que ndo usar todas as ferramentas disponiveis na sala de aula e concentrar-se
apenas no método ou em folhas de trabalho adicionais? Por que o professor evita o
uso de ferramentas tecnoldgicas? Isso afeta odesenvolvimento e 0 bom funcionamento
do curso FLE®.

Destacamos em seu discurso, a preocupacdo com o desenvolvimento do
exclusivamente didatico em relacdo ao preparo limitado do futuro professor para explorar
outras abordagens. Com base no discurso supracitado, temos pressupostos intertextualmente
estabelecidos, visto que, em sua visdo, a falta dos conhecimentos pedagdgicos, especificamente
sobre recursos tecnologicos, afeta o processo de ensino-aprendizagem. Através da
representacdo de discurso, Piaf enfatiza tal questdo, dado que sua afirmacdo se encontra
baseada em CUQ e GRUCA (2005).

° [...] pourquoi ne pas utiliser tous les outils disponibles en salle de classe ets’attacher seulement & la méthode ou
aux feuilles d’activités supplémentaires ? Pourquoi I’enseignant évite de faire I’usage des outils technologiques ?
Cela affecte 1’évolution et le bon fonctionnement du cours de FLE ? (RELATORIO PIAF, p. 4)
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Outro excerto de Piaf que se refere ao receio do estagiario em observacdo ndo saber

fazer uso das tecnologias em sala de aula, consoante a seguir:

A partir dessas informac@es registradas, pode-se dizer que a relacdo na sala de aula
foi mais vertical do que horizontal em relacdo aos alunos versus o professor, o que
prejudicou a interagdo na sala de aula. O problema podeser atribuido a diferenca de
idade dos alunos e do professor, ou mais provavelmente ao comportamento do préprio
professor em relagéo a esses alunos:®.

Notamos intertextualmente que, para Piaf, o problema encontra centrado na pouca
experiéncia do professor estagiario, levando-o a agir de modo autoritario como maneira mais
facil de se conseguir autoridade, que, por sua vez, demanda possuir saberes pedagdgicos
estudados durante a formagéo. Entendemos neste estudo que tal problema pode ser oriundo de
sua formagéo inicial. Sobre isso, Marques e Pimenta (2015, p. 149) advogam que:

[...] ao considerar a complexidade do papel do professor, e a docéncia como atividade
educativa e pedagdgica, vislumbramos a necessidade de que os futuros professores
tenham acesso aos saberes da Pedagogia com vistas a possibilitar a formacdo de
profissionais critico-reflexivos, capazes de identificar as implicac6es éticas e politicas
de sua agdo.

Piaf afirma que as reflexdes advindas da formagéo sobre a realidade da sala de aula
somente fizeram sentido nesse momento durante o estagio, tendo em vista que “[...] as reflexdes
que fizemos de forma académica surgiram para mim na pratica*!. Logo, detectamos mais um
indicio do que ja viamos abordando anteriormente de que a teoria vem sendo aplicada ao longo
do curso, e os licenciandos s6 conseguem identificar ou ndo algumas nuances estudadas na
pratica nos Ultimos semestres. Essa pratica,na maioria dos casos, ndo € participativa, mas apenas
de observacao. Piaf termina seu relatdrio enfatizando a importancia da observacao (pratica),
porque, de uma forma ou de outra, tende a alinhar o que é estudado (teoria) na formacao inicial.

No relatorio de Pérec, acerca do estagio supervisionado, é destacado que uma das
principais contribuicdes da disciplina é o desenvolvimento dos futuros professores com
discussdes acerca das metodologias que poderdo ser utilizadas em sala de aula. Ela também
aborda que os livros didaticos ajudam o professor a organizar a sua sequéncia didatica no que

se refere ao planejamento semestral dos contedidos, bem como os alunos em sua organizacao,

10 A partir de ces informations notées, on peut dire que la relation en salle de classe était plutot verticale
qu’horizontale par rapport aux éléves versus le professeur, ce qui désavantageait I’intéracion en salle. Le probléme
peut étre attribué a la différence d’age des éléves et du professeur, ou, ce qui est plus vraisemblable, au
comportement adopté par I’enseignant méme par rapport a ces éléves. (RELATORIO PIAF, p.5)

111...] les réflections que nous avons faites d’une fagon académique me sont apparues dans la pratique
(RELATORIO PEREC, p.5).
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quando “[...] ajudam os professores a organizar a sequéncia didatica dos conteidos que seréo
trabalhados durante o semestre e orienta o estudantes de uma forma progressiva™*.

Sabemos que o livro didatico é uma ferramenta complementar para o professor em sala
de aula, porém ndo deve ser o Unico condutor do ensino-aprendizado. Por esses motivos, é
importante trabalhar o pedagdgico do professor durante a formacg&o inicial. Outro ponto que
Pérec aborda € as avaliacdes. Para ela, “as avaliagdes bimestrais sdo produzidas por um grupo
especifico na escola e sdo atualizadas de tempos em tempos™®. Nesse relato, notamos a
interdiscursividade, pois entendemos que, quando Pérec menciona isso, ela visa a mudanca,
visto que a professora perde a sua autonomia ao nao poder elaborar sua prépria ferramenta

avaliativa. Por fim, Pérec traz, na conclusdo do seu relatério, que:

O objetivo da disciplina "Estagio Supervisionado do Francés 1" foi alcancado, de
modo que os alunos puderamter contato com as aulas de lingua francesa e tiveram a
oportunidade de analisar criticamente como funciona o processo de construcdo das
aulas, visando um objetivo geral relacionado a comunicacdo como o principal meio de
aquisicéo de linguas estrangeiras'“.

De acordo com Pérec, os objetivos das disciplinas foram alcancados, mas observamos
que ndo ha referéncia alguma ao aspecto pedagdgico. Diante disso, voltamos a nos questionar,
qual é a visdo construida pelos licenciandos durante sua formacéo acercado desenvolver de suas
praticas docentes? Serd que apenas durante o tempo de observacdo Pérec pode vivenciar as
diversas nuances contidas no chdo da escola? Acreditamos que a resposta seja ndo, visto que o
que é indicado pelas legislacdes do sistema educacional brasileiro estipula uma carga horaria
superior ao que foi praticado.

Pérec ainda afirma que os contetdos trabalhados e observados durante o Estagio
Supervisionado contribuiram para a sua base tedrica, sem citar a pratica. Logo, “Os eixos

trabalhados em sala de aula contribuiram muito para as analises feitas nas metodologias e nos

12 115 aident les professeurs & bien organiser la séquence didactique de contenus qui seront travaillés pendant le
semestre et guident les éléves de fagon progressive (RELATORIO PEREC, p.5).

13 [...] les évaluations bimestrielles sont produites par un groupe spécifique de 1’école et elles sont actualis¢ de
temps ne temps (RELATORIO PEREC, p. 6).

14 L’objectif de la discipline « Estagio Supervisionado do Francés 1 » a été atteint, de fagon que les éléves ont pu
avoir le contact avec les classes de langue frangaise et ont eu I’opportunité d’analyser critiquement comment
fonctionne le processus de construction des classes, en visant un but général lié & la communication comme moyen
principal d’acquision d’une langue étrangére (RELATORIO PEREC, p.11).
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deram uma base tedrica sobre como podemos nos construir como futuros professores de linguas

estrangeiras™®. Para Curado-Silva (2017, p. 125):

A busca e o desafio deste estudo sdo a construcao de um conhecimento sobreo trabalho
docente que subsidie a formacgdo de professores da Educacdo Basica, de forma a
promover a dimensao teorica e pratica como unidade e, portanto, a partir do estudo
criterioso e critico da praxis.

Dando continuidade aos relatérios, ndo foi possivel analisar o trabalho de Coccinelle,
visto que o arquivo que ela nos enviou foi corrompido, mas ndo obtivemos sucesso na tentativa
de reaver o arquivo. No entanto, Curie elaborou seu relatério de uma forma diferente dos
demais participantes. Em seu texto, encontramos apenas na conclusdo um discurso que
expressava 0 seu ponto de vista acerca do estagio. Ela aborda a importancia da autonomia do
professor e que os recursos utilizados pelos docentes ndo podem aprisiona-los, pois, em seu
intertexto, temos a pressuposicao de que existem outras maneiras/métodos de ser trabalhar o
FLE.

Em concluséo, percebi que a autonomia do professor, assim como a do aluno, é muito
importante para ter um curso de FLE eficaz e agradavel. Os objetivos sé serdo
alcancados se ambos trabalharem juntos, desde que haja materiais que possam ajuda-
los, mas que ndo devem ser escravos delest®.

Logo, o que observamos nos relatos apresentados € uma disciplina repleta de contetdos
teoricos e o fato de que, quando os discentes vdo para 0 que seria a pratica, eles ficam apenas
no campus da observacdo. Destarte, o licenciando ndo conseguiria desenvolver o pedagogico
nos modos atuais, pois adentrar em uma sala de aula e ficar apenas no ambito da observacgéo
ndo Ihe ajudard, visto que ja se encontra nos semestres finais e, até entdo, o chao da escola foi
pouco explorado. Assim, nessa logica, ndo existe a praxis. Seria interessante queos graduandos
pudessem participar de forma efetiva com toda comunidade escolar e que lhes fosse
oportunizado o desenvolvimento do senso critico-refletivo, ou seja, da praxis.

O relatorio do Estagio Supervisionado por se voltar para a observacdo ndo nos

oportunizou sentir o seu protagonismo dos estudantes em seus discursos, dado que boa parte

15 | es axes travaillés en salle de classe ont beaucoup contribué avec les analyses faites sur les méthodologies et
ont nous donné une base théorique sur comment on peut nous construire en tant que futurs enseignants de langue
étrangére (RELATORIO PEREC, p.11).

16 pour conclure, j'ai pu voir que l'autonomie du professeur ainsi comme celle del'éléve est trés importante pour
avoir un cours de FLE efficace et agréable. Lesobjectifs ne seront atteints que si les deux travaillent ensemble,
pourvu qu'il existe des supports qui peuvent leur aider, mais qu'ils ne doivent pas étre des esclaves de ceux-la
(RELATORIO DE CURIE, p.6).
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do seu trabalho era voltado para a observacdo dos professores. Outro ponto é que cada
estagiario podia escolher uma abordagem (quadro 10), mas n&do foi possivel dimensionar, de

uma forma mais precisa, a visao dos participantes no que se refere ao aspecto pedagdgico.

Quadro 10. Abordagens adotadas pelos estagiarios expressas em seus relatorios de Estagio Supervisionado.

Curie Evolucdo Metodoldgica e Ensino/aprendizagem da
oralidade
Piaf Tecnologias da Informacéo e Didatica do FLE
Pérec Lingua Materna e ensino de Lingua Estrangeira,

Tecnologia e Didatica
Fonte: elaborado pelo autor com base nos relatrios.

Portanto, o que notamos € a pratica pela pratica sem espaco para reflexdo sobre o saber
pedagdgico que podem ser construidos durante o Estagio Supervisionado, haja vista que, nos
discursos dos pesquisados, esse saber nao foi demonstrado. Segundo Moraes e Pimenta (2015,
p. 144):

[...] o modelo universitario de formacdo de professores, no qual ainda se faz presente
a concepcdo aplicacionista do conhecimento, e a separacao entre pesquisa, formacéo e
pratica; prevalece, noimaginario social, a concepcdo de que o pesquisador produz

conhecimentos, que sdo transmitidos na formac&do aos futuros professores para serem
aplicadosna pratica.

No ambito dos estagios, o foco, nesse momento, é sobre o relatorio produzido pelos
egressos no final da disciplina de Estagio Supervisionado 2, que normalmente é realizado no
ualtimo semestre do curso. Nessa disciplina, os licenciandos tém contato com a pratica docente,
tendo em consideracao que este € 0 momento proprio de regéncia de aula. Destaca-se que esse
relatorio se refere as aulas ministrada no UnB Idiomas.

Esse relatdrio possui alguns critérios para sua elaboracéo, segundo consta na ementa da

disciplina Estagio Supervisionado 2:

Relatos criticos da pratica docente, a fim de promover a reflexdo individual sobre o
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira: esses relatos criticos,
que apresentam as estratégias adotadas no planejamento e na realizacéo das aulas, as
dificuldades e as solugBes encontradas ao longo do processo de ensino e
aprendizagem (apropriacéo e uso da LE, aspectos culturais, linguistico-discursivos)
poderdo sercompilados, ao final do semestre, para compor o Relatério de Estagio.

Partindo dos aspectos supracitados, analisamos esses relatérios com a intencdo de

desvelar o pedagdgico na pratica docente nos discursos dos egressos do curso pesquisado.
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A principio, acentua-se que Pérec inicia seu relato abordando sobre os desafios de se

ensinar uma lingua estrangeira. Para ela:

Ensinar uma segunda lingua (L2), em geral, ¢ um enorme desafio. Para trabalhar nesta
profissdo, vocé precisa saber mais do que apenas como ensinar a L2 e seus parametros
gramaticais, fonéticos e lexicologicos; vocé precisa ter técnicas de ensino, pratica,
disposicdo e, além disso, a sensibilidade para adaptar o ritmo das aulas ao
desenvolvimento dos alunos®’.

Assim, observa-se que Pérec demonstra consciéncia de que, para estar em sala de aula,
é preciso que seja desenvolvido o pedagdgico em sua amplitude, pois apenas enfatiza-lo e
explorar os conhecimentos especificos da lingua ndo é suficiente para enfrentar todos os
desafios da sala de aula. Um outro ponto é o distanciamento entre o estudo académico e a
realidade da escola devido a dificuldade de compreender que a teoria ndo € algo apartado da
pratica e que uma nao é consequéncia da outra. Pérec afirma que “[...] é possivel ver que esta
teoria do efeito é eficaz, mas ndo muito facil de colocar em pratica quando nos, como
estudantes, viemos de um mecanismo de ensino que é predominantemente depositario, frio e
distante de sua realidade8. Nesse discurso de Pérec, podemos notar que a relagdo teoria e
pratica é pouco compreendida. Ela enxerga como algo distinto. Ao analisamos o enxerto acima,
podemos observar em seu intertexto traco de uma negacgao, pois, a0 mesmo tempo que ela se
refere a eficacia da teoria do afeto, traz a dificuldadede aplica-la em sua prética.

Outro obstaculo relatado por Pérec € sobre sua dificuldade na escolha de qual
metodologia usar em suas aulas, visto que, durante a preparacao de suas aulas, ela se questionava
sobre uma metodologia que ndo fosse macante e desmotivadora aos alunos. Com base nessas
reflexdes destacadas por Pérec, nos questionamos acerca do desenvolvimentodo pedagdgico
dos licenciandos, uma vez que o que vem sendo praticado entre eles € distante da realidade.
Os estudantes passam quase 80% do curso sem vivéncia da pratica em sua formacao, quando
chega nessa parte, eles se encontram bastante ocupados devido as demandas de final de curso

e com dificuldade de organizar sua préatica pedagogica.

17 Enseigner une deuxiéme langue (L2), d’une fagon général, est un énorme défi.Pour travailler dans cette
profession, il faut plus que savoir et qu’enseigner laL2 et ses parameétres grammaticaux, phonétiques et
lexicologiques ; il faut avoir des téchniques d’enseigment, pratique, disposition et, d’ailleurs, avoir lasensibilité
d’adapter le rythme des classes d’accord avec le dévelopement desétudiant.e.s. (RELATORIO DE PEREC, p. 1).

18 [...] il est possible de constater que cette théorie de I'affect est efficace, mais pas tout a fait facile de mise en
pratique quand on est, en tant qu'éléves, venu d'un mécanisme d'enseignement majoritairement dépositaire, froid
et distant de sa réalité (RELATORIO DE PEREC, p.1).
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Logo, Peérec refletiu sobre os erros que ela cometeu, mas, ao mesmo tempo, conseguiu
refletir sobre seus erros, os quais Ihes serviram de aprendizagem. Nesse Viés, vejamos o0 que

Perec afirma:

Durante esta busca por uma metodologia ideal, cometi alguns erros que usei como
experiéncia; mas, apesar disso, tenho meus acertos e vou tentar melhora-los durante
minha vida profissional. Em principio, dar aulas em um segundo idioma parece ser um
trabalho muito dificil. No entanto, quando vocé comega a trabalhar neste campo,vocé
pode ver que é mais facil do que vocé pensava antes. Mas é claro que é preciso uma
certa competéncia e criatividade para que as aulas se desenvolvam bem e os alunos
crescam a partir delas®®.

Em seu relato, foi mencionada a necessidade de algumas competéncias para a atividade
docente, visto que a préatica docente nao é facil, mas, quando é bem desenvolvida, se torna um

trabalho prazeroso. Sobre isso, Franco (2008, p. 111) afirma:

Essa situacdo, decorrente da concepcao de pratica como treinamento do fazer,é um dos
componentes que podem ajudar a compreender o desconforto de formandos, futuros
professores, nos primeiros confrontos com as atividades da pratica docente: sdo
situacfes sempre angustiantes, pois as receitas de fazerque receberam no processo
formativo ndo lhes permite colocar em prética as expectativas que haviam construido
a respeito de um ensino melhor.
No relatério de Curie, encontramos alguns discursos que merecem destaque. Ela
enfatiza a importancia da préatica na formacao dos docentes de lingua estrangeira, vejamos 0
excerto:

A pratica do ensino de uma lingua estrangeira é decisiva no resultado do processo de
formacdo de um aluno emum estagio, e € por isso que deve ser realizada com empenho
pelo aluno que, a partir de agora, deixa a teoria pura para percorrer 0 caminho como
professor?,

Para Curie, essa disciplina a ajudou na sua decisao e sobre seu posicionamento enquanto
professora de FLE. Curie, em seu relatorio, destacou mais 0s acontecimentos em sala de aula
do que seus pontos de vista acerca da sua pratica docente. Entretanto, percebe que a teoria em

si ndo basta, porque ensinar demanda outros saberes para além do conhecimento especifico.

19 Pendant ce parcours de recherche d’une méthodologie ideal, j’ai commis quelques erreurs qu’on me Servis
d’expérience ; mais, malgré cela, j’ai mes réussites et j’essayerais de les armorier pendant ma vie professionnel.
En principe, donner des classes d’une deuxiéme langue semble étre un travail trésdifficile. Cependant, quand on
commence atravailler dans ce domaine, on peutpercevoir qu’il est plus facile que ce qu’on pensait auparavant. Mais
bien slrque il faut avoir une certaine compétence et aussi beaucoup de créativité pourqui les classes soient bien
développées et qui les éléves évoluent a partir d’elles (RELATORIO DE PEREC, p.8).

20 |_a pratique enseignante d’une Langue Etrangére est décisive dans I’aboutissement de formation en licence d’un
¢leve de stage, c’est pourquoi elle doit étre menée avec diligence que cela soit de la part de I’étudiant qui, désormais
sort de la pure théorie pour parcourir le chemin comme enseignant (RELATORIO DE CURIE, p.1).
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Dessa forma, temos um trabalho bem atrelado a metadiscursividade, uma vez que a pesquisada
reconhece, indiretamente, a necessidade do pedagdgico em sua atividade docente.

Outro ponto observado é que Curie, em sua pratica, ao notar que os alunos ndo estavam
se adaptando a certa abordagem, logo de inicio, “mudou” a abordagem com o0s seus alunos.
Sendo assim, podemos notar uma atividade critico-reflexiva sob sua prépria pratica, o que
caracteriza que ha particularidade com o pedagdgico.

Outrossim, no relatério de Piaf, ela menciona a dificuldade em administrar as atividades
do método utilizado e a sua compreensdo. Sendo assim, ela destaca que “Talvez ndo
soubéssemos como realizar bem as atividades propostas pelo método no inicio, e agora
admitimos que tivemos dificuldades para entender o método em si”*. Isso demonstra que
possivelmente faltou ser trabalhado com os licenciandos os métodos utilizados e suas
peculiaridades, visto que a disciplina de Estagio Supervisionado 1 tem como objetivo atender
a essas demandas. Por outro lado, o indicado seria destinar mais tempo (carga-horéaria) para
realizacdo de estagios a fim de fazer com que os licenciandos entrem em pratica mais vezes.

Sobre isso, segundo Almeida, Pimenta e Fusari (2022, p. 196):

A despeito de todo esse cenario, o processo de adentrar na profissao ésobrecarregado
por aprendizagens praticas sobre o desenvolvimento efetivo da acdo pedagdgica. Apos
ter estudado para ser um profissional do ensino, o professor iniciante tem que operar
um entrecruzamento de fios que Ihe dardo amparo na tomada de decisdes de distintas
naturezas, que agora serdo de sua responsabilidade.

Piaf demonstra, em seu relatorio, que, no decorrer das aulas, foi preciso que ela tivesse
um olhar critico sobre os pontos que ndo estavam fluindo, e, somente apds essa reflexao, ela
conseguiu fazer uso de outros materiais didaticos e tornar o uso do livro didatico complementar,
pois seus alunos aparentavam estar pouco motivados com essa ferramenta. Entdo, ela
sinalizou que ““as experiéncias com este grupo nos levaram a usar cada vez menos o0 método e a
trazer outros tipos de materiais, ja que muitas vezes ndo estavam motivados a usar o livro”?2,

Nessa analise textual, encontramos outra representacdo de discurso, dado que Piaf
conclui sua fala apoiando-se em Bicetre (2013). Sendo assim, Piaf diz, em sua concluséao, que
a falta de experiéncia (pratica), junto a uma certa falta de autoconfianca, foi um fator que atrasou

a compreensdo das necessidades da turma em questdo. Esse discurso reforca o que dissemos

21 Peut-étre que nous n’avons pas su bien mener les activités proposées par la méthode tout au début, et nous
I’avouons désormais que nous avons eu des difficultés en ce qui concerne la compréhension de la méthode en soi-
méme (RELATORIO DE PIAF, p.4).

22 |_es expériences avec ce groupe nous ont poussés a utiliser chaque fois moins la méthode eta apporter d’autres
types de matériaux, puisqu’ils étaient souvent peu motivés par 1’utilisation dulivre (RELATORIO DE PIAF, p.
4).
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acima sobre a importancia de um PPC que norteia os licenciandos a desenvolverem a regéncia
de aula o quanto antes sem deixar para o Ultimo semestre do curso. Diante disso, vejamos a fala

integral de Piaf:

Nossa falta de experiéncia e uma certa falta de autoconfianga nos estagios iniciais
certamente desempenharam um papel nas dificuldades de liderar o grupo no inicio do
curso. Levamos um pouco mais de tempo e uma certa distancia para podermos ser
criticos quanto ao funcionamento ou ndo das técnicas e metodologias utilizadas.
Portanto, foi quase na segunda metade do curso que realmente comecamos a refletir
sobre os temas aqui levantados. Antes disso, tinhamos outras questdes que
provavelmente poderiam constituir toda uma outra discussio ampla como esta.?

Antes de concluir, Piaf ainda trouxe um relato muito bonito acerca da experiéncia que
foi a disciplina de Estagio Supervisionado 2. Realmente, o que € aprendido, mesmo com pouco
tempo de prética, tem um valor imensuravel, visto que os discentes do curso de Letras-Francés
— licenciatura passam praticamente 7 semestres estudando e se dedicando para chegar ao

momento de entrar em sala de aula, enquanto professor. A seguir, vejamos a fala de Piaf:
No que nos diz respeito, a lista de coisas que aprendemos com esta experiéncia é

inesgotavel, embora o tempo tenha sido curto para compreendermos cada aspecto do
desafio homérico de ensinar uma lingua estrangeira aos outros.?*

Ainda, sobre os Estagios Supervisionados 1 e 2, no quadro 11, se pode encontrar 0 que
pensam os cursistas sobre os temas de cunho pedagdgico desenvolvidos nos estagios. No lado
esquerdo do quadro, destacamos as respostas acerca do Estagio Supervisionado 1 e, no direito,

0 Estagio Supervisionado 2.

Quadro 11. O pedagdgico desenvolvido no Estagio Supervisionado 1 e 2.

Teorias de abordagens do ensino Os mesmos do Estagio 1, de forma
Curie de francés lingua estrangeira. mais aprofundada (até onde me
lembro).
. Temas vinculados as teorias Principalmente de didaticas em
Coccinelle i
didaticas sala de aula.

23 Notre manque d’expérience et un certain manque de confiance en nous- mémes aux premiers moments ont
certainement joué un role en ce qui concerne les difficultés de conduction du groupe tout au début du cours. linous
a fallu un peu plus de temps et un certain recul pour pouvoir étre critiques a 1’égard du fonctionnement ou pas des
techniques etméthodologies utilisées. Donc, c’est presque a la deuxiéme moitié du coursque 1’on a vraiment
commencé a réfléchir a propos des thémes ici suscités.Avant cela, nous avons eu d’autres questions qui pourraient
sans doute composer une toute autre discussion assez large comme celle-la (RELATORIO DE PIAF, p. 9).

24 En ce qui nous concerne, la liste des choses que nous avons appris lors de cetteexpérience est inépuisable, bien
que le temps ait été court pour que nous pussions saisir chaque aspect de ce défi homérique qui est celui
d’apprendre aux autres une langue étrangére (RELATORIO DE PIAF, p.9).



82

Curriculo em Movimento do DF, Aproximadamente os mesmos do
material didatico e alguns textos Estagio 1, com o diferencial de
Pérec teoricos que tratavam do ensino das alguns materiais mais voltados para o
competéncias da L2 (compreensao desenvolvimento da prética docente.
escrita e oral)
Diversos, metodologias de ensino N&o me lembro
Piaf de lingua estrangeira, formas de
avaliacéo...

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario.

Dessa forma, o que vemos, nos relatos dos questionarios, se aproxima com o que
encontramos nos relatérios dos egressos participantes da pesquisa. O que parece ser um amplo
conteido da area especifica do ensino de lingua estrangeira e que aborda aspectos pedagdgicos
nédo foi o suficiente para uma experiéncia docente em que os alunos pudessem se sentir mais
confiantes em sua pratica, sendo que, até chegar no Estagio Supervisionado 2, eles nao tiveram
oportunidade de explorar bem a atividade docente.

Ao indagarmos sobre a qualidade dos estagios 1 e 2 e a conexao entre eles, Piaf afirma
que “O primeiro estava muito voltado para as teorias. O segundo foi totalmente préatico e eu néo
me sentia capacitada para estar ali (em sala)”. No excerto “nao me sentia capacitada”, constata-
se uma preocupacdo, visto que, na altura que ela se encontrava no curso, esse sentimento ndo
deveria estar tdo aflorado assim.

Indagamos os egressos sobre em que momento da formacao inicial foi possivel perceber
0 pedagdgico na atividade docente. A seguir, vejamos as respostas das pesquisadas sobre o
pedagogico na formacdo inicial (quadro 12):

Quadro 12. O pedagoégico na formagdo inicial.

Em que momento da sua formacao inicial foi possivel constatar o carater pedagogico (aspectos

referentes a profissdo docente)?

Curie Em varios momentos da vida anterior ao curso de letras eu percebi em mim afacilidade
de didatizar informagdes adquiridas, quando me formei em comércio exterior, por
exemplo. Porém, no curso de letras, quando fiz Morfologia do Portugués e depois,
morfossintaxe do francés, em momentos de apresentacdo de trabalho, minha
capacidade de referenciar assuntos e transforméa-los em informaces “aprendivel”.

Coccinelle | A partir dos estéagios.

Pérec A partir das primeiras disciplinas voltadas para a educacgdo eu ja me senti umpouco
mais inserida no carater pedag6gico da minha formacdo, porém, senti falta de
disciplinas voltadas diretamente para a pedagogia do idioma, 0 que s6é visto nas
disciplinas de estagio 1 e 2 no fim do curso.

Piaf Somente no final do curso, quando chegaram as disciplinas de estagio supervisionado.
Antes disso 0 curso me pareceu mais voltado para as literaturas/cultura, aprendizagem
de pormenores morfossintaticos da lingua francesa e para a pesquisa académica.

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario.
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Notamos que, nos discursos supracitados, quase todos apresentam um ponto em comum
que sdo 0s estagios, pois encontramos tracos de pressuposi¢ao. Logo, interpretamos algumas
queixas nas entrelinhas dos discursos quando mencionaram que o curso parece formar mais para
a pesquisa académica. Assim, observa-se que o curso de Letras-Francés ndo oferece disciplinas
destinadas ao desenvolvimento do carater pedagogico.

Temos no discurso de Pérec que ela sentiu falta dessas disciplinas e que, quando as
estudou, néo foi o suficiente para Ihe assegurar a docéncia, o que reforca o que havia sido dito
no inicio do seu discurso. Piaf acrescenta que o curso mais parecia voltado para a area
linguistica e cultura do que para docéncia, o que reforca o nosso estranhamento com o PPC que
pouco evidencia o termo pedagdgico quando se refere as areas do curso. Em contrapartida,
Curie toma a sua experiéncia formativa em outro curso para responder essa pergunta.

Assim, 75% (setenta e cinco por cento) dos participantes afirmaram ter cursado a
disciplina de Estagio Supervisionado 1 no setimo semestre, e 0s outros 25% (vinte e cinco por
cento) cursaram em algum momento a partir do quarto semestre. A disciplina de Estagio 2 segue
0S mesmos nuimeros percentuais com a diferencia de que esta foi realizada no oitavo semestre.
Dessa forma, os discentes ndo tiveram oportunidade de vivenciar o cotidiano da escola, se
limitando a uma unica experiéncia.

Nesse Vviés, vejamos os relatos dos egressos no que diz respeito as disciplinas ofertadas
pelocurso, e se, em algum momento, eles sentiram falta de algo que desenvolvesse o pedagogico
no seu processo formativo:

e Coccinelle nos chamou atencéo por lembrar da necessidade de uma disciplina que
ajudasse os futuros docentes a trabalhar com alunos que necessitem de algum
atendimento especial/diferenciado.

e Piaf trouxe a sugestdo de ser trabalhada mais uma disciplina de pratica docente.

e Curie aponta a necessidade de um contato mais proximo de atividades com teor
pratico.

e Pérec destaca a demanda de uma disciplina voltada para a pedagogia de L2

(segunda lingua).

Essas falas fortalecem ainda mais 0 nosso discurso acerca dos estagios e de como eles
vém sendo praticados nos curriculos dos cursos de licenciatura. Destaca-se 0 que Pimentae Lima
(2012, p. 21) afirmam:

Como reflexdo sobre as préticas pedagdgicas das institui¢des escolares, o estigio ndo
se faz por si. Envolve todas as disciplinas do curso de formacéo, constituindo um
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verdadeiro e articulado projeto politico pedagdgico de formacao de professores cuja
marca é a de alavancar o estagio como pesquisa.Podera ocorrer, portanto, desde o inicio
do curso, possibilitando que a relacdo entre os saberes tedricos e os saberes das
praticas ocorra durante todo o percurso da formacdo, garantindo, inclusive, que os
alunos aprimorem sua escolha de serem professores a partir do contato com as
realidades de sua profisséo.

Dando continuidade a andlise do questionario, indagamos também sobre as disciplinas

de cunho pedagdgico cursadas durante a formacéo dos pesquisados. Ressalta-se que visdvamos

com esta questdo relacionar as disciplinas descritas no projeto pedagdgico do curso e 0 que

efetivamente foi realizado em prol do pedagdgico (quadro 13).

Quadro 13. Disciplinas identificadas como pedagdgicas pelos egressos.

Curie

Coccinelle

Pérec
Piaf

Estagio 1 e 2. Didatica, Fundamento do desenvolvimento e
aprendizagem,

psicologia da educacao.

Estagios e disciplinas da FE

Organizacdo da Educacao Brasileira Psicologia da Educacéao
Fundamentosde desenvolvimento e aprendizagem Didéatica fundamental
Didatica (FE) e estagio supervisionado

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario.

Observamos, no quadro 13, que 0s egressos pesquisados reconhecem algumas

disciplinas como de cunho pedagogico, mas essa identificagdo nos chama a atencéo, visto que

ficamos a pensar sobre 0 que 0s egressos entenderiam como disciplinas pedagdgicas necessarias

a docéncia. Para Marques e Pimenta (2015, p. 149), € importante compreender a diferenca

conceitual entre Pedagogia da Didatica, Didaticas Gerais e Didaticas Especificas:

A Pedagogia difere-se da Didatica; esta Gltima tem como objeto de estudo o ensino
propriamente dito, considerado em todos os seus condicionantes. Na formag&o inicial
de professores justifica-se a presenca de uma Didatica geral e de Didaticas especificas
—didatica da matematica, didatica das ciéncias etc. —, considerando os diferentes focos
gue assumem. A Didatica geral prop&e a analise do ensino a partir de seus elementos
estruturantes, ou as diferentes variaveis que configuram a acdo docente,
independentemente do conteldo a ser ensinado; relacdo professor-aluno, projeto
politico e pedagdgico, planejamento do trabalho docente, curriculo, avaliagdo, formas
de organizacdo de agrupamentos, entre outros, sdo temas da Didética.

Porém, ao perguntarmos se essas disciplinas citadas por eles eram suficientes para que

se sentissem seguros para desenvolver a docéncia, tivemos trés egressos que se mostraram bem

criticos, os quais enfatizaram que ndo. Coccinelle afirma que essas disciplinas possuem uma

énfase introdutoria e que ndo € possivel desenvolver um carater pedagdgico sélido apenas por

elas. Penso que a fragmentacdo do curriculo, o distanciamento entre as disciplinas especificas
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do curso e as de cunho pedagdgico ndo contribui para que o licenciando ressignifique o
pedagogico de sua formagéo.

Piaf demonstra que precisou experienciar uma pratica docente real para sentir “que
havia uma deficiéncia em minha formacao nesse aspecto”, e € isso que ndo deveria ocorrer se
fosse desenvolvido ao longo do curso o pedagdgico e a iniciacdo a pratica docente. Em certa
medida, semelhante ao que passou Cocinelle.

Para concluir, encontramos em Pérec uma afirmacdo de que ha muitos fatores que
devem ser considerados no ensino de uma lingua estrangeira. Em nosso entendimento, nesse
discurso, a professora apresenta uma extenséo de sentido, visto que que,, a0 mencionar fatores,
Pérec demonstra conhecer e se apropriar dos diferentes conhecimentos especificos e
pedagOgicos da area, bem como compreender que 0s elementos que constitui o cotidiano
docente contribuem para o desenvolvimento de conhecimentos e saberes proprios da docéncia,
0 que encontramos em Marques e Pimenta (2015) e Franco (2016).

Dando continuidade a analise da visdo dos egressos sobre seu processo formativo, 0s
questionamos sobre qual/quais pontos as disciplinas citadas por eles contribuiram para o seu

processo formativo enquanto docente (quadro 14).

Quadro 14. Disciplinas pedagdgicas e suas contribuicdes para a profissdo docente.

Curie Bagagem e embasamento tedrico, mais que prético.
Cocinelle Estégios e psicologia da educacao.
Contribuiram num aspecto generalizado - conceitos importantes,
Pérec autores que fizeram da nossa educacdo atual o que é hoje, com

vistas & melhoria e a0 pensamento critico etc.
Contribuiram para que eu conseguisse adentrar no mercado de
trabalho, conhecer as teorias do ensino de linguas estrangeiras foi
preponderante no momento das entrevistas de emprego/concursos
prestados. Mas contribuiram muito pouco para o exercicio da
profissdo em si, a pratica ainda esta bem distante da teoria no que
concerne a sala de aula.

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario.

Piaf

Ao lermos as respostas dos egressos, notamos como € singular a visdo de cada
participante, dado que podemos identificar em seus discursos que, mesmo com as disciplinas
que foram classificadas como de cunho pedagogico, eles ainda ndo se sentem “aptos” em
relacdo a pratica docente. Logo, o que podemos enfatizar é que os cursos de licenciatura, de
uma forma geral, estdo formando professores conteudistas e munidos de pouco conhecimento
pedagdgico. Essa fragilidade é advinda de uma base curricular que pouco valoriza o pedagdgico

nos futuros professores. Certamente, € justificavel o egresso possuir uma visao limitada do
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pedagogico, pois compreendemos que esse processo € inacabado, porque ocorre no decorrer da
vida do profissional docente, desde a sua formacao inicial.

Também questionamos o0s pesquisados sobre a oferta apenas no final do curso das
disciplinas Estagio Supervisionado 1 e Estagio Supervisionado 2 (quadro 15). No nosso
entendimento, experimentar a docéncia exclusivamente no final de um curso inviabiliza, no
futuro professor, a possibilidade de construcdo de uma transformadora préaxis educativa que
leve esse iniciante a docéncia e a entender os meandros do trabalho docente, bem como da
realidade da escola.

Quadro 15. Reflexdes dos egressos acerca da oferta de disciplinas de Estagio Supervisionado 1 e 2.

Curie E muito distante da realidade. E ainda mais dificil para aqueles que entram no curso
de letras sem ter tido nenhum contato com q lingua antes. A praticadeve ser
desenvolvida ao longo do curso e ndo, haver um contato infimo ao
final do curso. A experiéncia docente ndo acontece do dia para noite.

Coccinelle Sinto que foi o momento de maior preparagdo, apesar de achar que
poderiamos ter uma quantidade maior de estagios.

Pérec Como eu havia comentado anteriormente, isso foi algo que me frustrou. Acredito
que poderia haver uma disciplina a mais na grade voltada apenas para a didatica do
FLE, e que ndo fosse apenas no fim curso. Talvez um bommomento para comegar
a trabalhar uma disciplina como essa seria ap6s o fim do ciclo das 4 disciplinas de
Prética de Frances Oral e Escrita, pois o0 aluno ja teria desenvolvido boa parte da
base linguistica da L2 e compreenderia melhor como desenvolver os temas em sala
de aula, o que iria conferir maior criticidade nas discussfes levantadas. O aluno
iria, entdo,para os estagios 1 e 2 com maior bagagem pedagdgica e se sentindo
mais apto para lidar com conteddo e praticas que o direcionem para a atuagao em
sala de aula.

Piaf Acredito que faca sentido, dado que muitos de nds ingressam no curso com
diferentes niveis de conhecimento da lingua estudada construimos/aperfeicoamos
esse conhecimento ao longo da graduacédo. O que, sem ddvida, ndo € o ideal. Mas é
a realidade brasileira. E claro que seria possivel ter simulacdes dos estagios mais
cedo no curso, em interacdes entre os proprios graduandos, quem sabe. Ou mesmo
em projetos de voluntariado...

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario.

Notamos nos discursos de Curie, Coccinelle e Pérec uma preocupacao no que se refere
a organizacao do PPC, visto que as disciplinas que exploram a préatica docente sdo ofertadas
apenas no final. Sendo assim, 0 que nos parece é que o curso em analise ainda apresenta uma
dicotomia entre a teoria e a préatica. Curie faz uma conotacdo metaférica quando afirma que a
experiéncia docente ndo acontece de forma instantanea. No intertexto do seu discurso, observa-
se a necessidade de que essa pratica docente ocorra desde cedo.

O estudo também nos mostrou que a formacéao desenvolvida no curso de Letras-Francés
parece insuficiente para desenvolver no discente os saberes pedagdgicos, pois encontramos uma

dualidade entre teoria e pratica. No nosso entendimento, esses conceitos de um estagio mais



87

tedrico e outro préatico ndo dialogam com a formacdo pedagdgica, como nos afirmam Pimenta
e Lima (2012, p. 14):

A aproximagcdaoa realidade s6 tem sentido quando tem conotagdo de envolvimento, de
intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados, carregados de fichas de
observacdo, estd numa visdo miope de aproximacdo da realidade. Isso aponta para a
necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio edas atividades que nele se
realizam. E preciso que os professores orientadoresde estagios procedam, no coletivo,
junto a seus pares e alunos, essa apropriacao da realidade, para analisa-la e questiona-
la criticamente, a luz deteorias. Essa caminhada conceitual certamente sera uma trilha
para a proposi¢do de novas experiéncias.

Destacar o discurso supracitado de Pimenta e Lima reafirma o que defendemos do
pedagogico para a formacdo docente, levando em consideracdo que o estagio supervisionado é
decisivo para a formacdo pedagogica dos licenciandos. Todavia, se desenvolvido apenas no
final do curso, inviabiliza qualquer possibilidade de compreensao de préaxis.

A epistemologia da praxis consiste na “(re)construgdo de uma outra epistemologia, ou
seja, de questbes e respostas sobre como o professor aprende e se constitui enquanto
profissional nas condicdes objetivas em que ele se encontra hoje, como problema de
conhecimento” (CURADO-SILVA, 2017. p. 126). Logo, acreditamos que a restruturacdo do
curso de licenciatura implica priorizar as disciplinas de pratica de ensino e estagio
supervisionado ao longo do percurso formativo a fim de considerar a integracdo/interacdo entre
as diferentes disciplinas ofertadas pelo curso e de modo a formar e desenvolver o pedagogico
destes futuros profissionais docentes, tornando-os, assim, implicados com a realidade da escola
e, em especial, com a praxis educativa.

Portanto, nas andlises desenvolvidas nesta pesquisa, encontramos relatos de estudantes
destacando o pedagogico pela relacdo teoria/pratica. Nao obstante, constatamos 0 mesmo
fendbmeno no PPC do Curso de Letras-Francés quando se analisou a organizacdo das
disciplinas/componentes curriculares ao longo do curso ao perceber a hipervalorizacao da teoria
sobre a pratica como dito no capitulo 3 deste trabalho. O estdgio supervisionado ainda é
concebido como a parte préatica da formacao pouco conectado com os conhecimentos estudados

e construidos durante a formacao.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a elaboracdo desta dissertacdo nao foi uma tarefa facil, visto que
tivemos os contratempos advindos do momento pandémico vivido. Todavia, ndo perdemos

tempo e utilizamos o longo periodo de mestrado académico para fazer inUmeras leituras e
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varias pesquisas, bem como constituir o nosso referencial tedrico, o qual foi selecionado a fim
de fundamentar e enriquecer as discursdes sobre o que vem sendo trabalho nos cursos de
formacéo inicial de professores, a licenciatura.

Por meio do Estado do Conhecimento, tivemos conhecimento das produgdes
académicas com tematicas e metodologias que interconectam com o presente estudo.
Observamos que pouco havia sido pesquisado até entdo sobre o pedagdgico e o curso de
licenciatura em Letras-Francés, o que nos motivou a seguir esse caminho.

Com isso, 0 que trouxemos como objetivo geral nessa dissertacdo foi analisar a
formacdo pedagogica no curso de Licenciatura — Letras-Francés a partir dos componentes
curriculares Estagio Supervisionado 1 e 2. Assim, construimos nosso quadro de coeréncia que
nos guiou durante todo o percurso académico, pois nele se encontram as questoes e 0s objetivos
especificos que permearam 0 nosso trabalho.

O primeiro objetivo especifico visava delinear a formacgéo pedagdgica de professores
expressa no Projeto Pedagogico do Curso — Letras-Francés. Observamos, com os levantemos
realizados nas bases legais, que os documentos enfatizam a formacéo inicial de profissionais da
educacdo e que, de uma forma ou de outra, esses parametros destacam sobre a importancia de
um desenvolver dos cursos em que 0s conhecimentos especificos da area estejam aliados aos
conhecimentos necessarios para a atuacdo docente. Vimos também que as bases legais
reformularam as exigéncias sobre o quantitativo de horas dos cursos de licenciatura, dispondo-
se de um tempo maior de estagio e de pratica docente.

Focando no PPC do curso, notamos que, por ser um projeto estruturado com parametros
em bases legais, mesmo se encontrando fora de vigéncia, a matriz curricular traz poucas
disciplinas que contribuem para o desenvolvimento do pedagdgico, visto que aquelas que
trabalham o pedagdgico sdo ofertadas por outras unidades da IES pesquisada e que néo
conseguem realizar um didlogo concreto com os conhecimentos especificos dessa formacéo,
pois tais disciplinas normalmente sdo ofertadas simultaneamente para os demais cursos de
licenciatura da universidade.

Concluimos neste objetivo, com a pesquisa documental, que o curso pesquisado ainda
se configura em seu PPC como um bacharelado que incluiu no final da matriz curricular
algumas disciplinas pedagogicas cursadas em outras unidades da IES pesquisada, 0 que
impossibilita a realizacdo de uma formacao coesa e profissional.

No segundo objetivo especifico, tivemos o proposito de identificar a formacao
pedagogica esbogcada no Projeto Pedagdgico do Curso de Letras-Francés e nos Programas das

disciplinas de Estagio Supervisionado 1 e Estagio Supervisionado 2. Como se denota o estudo,
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0 inacabamento do Projeto Pedagogico é real e, portanto, algo a ser constantemente revisitado
e reanalisado a fim de atualizar a identidade e cultura organizacional da institui¢do e do curso.
Ao final, compreendemos que asdisciplinas listadas no PPC, em especial, as de Estagio
Supervisionado 1 e 2, enfatizam, ora, um cunho estritamente tedrico, ora estritamente pratico,
0 que comprova, pelos discursos, a fragmentacdo do pedagdgico na formacéo, visto que ndo ha
didlogo entre teoria e préatica.

No terceiro objetivo especifico, visamos desvelar a visdo dos estudantes do Curso de
Letras-Francés acerca da formacdo pedagogica expressa em seus relatérios das disciplinas de
Estagio Supervisionado 1 e Estagio Supervisionado 2. Para tanto, tivemos como ponto
norteador 0s questionarios e relatorios de estagio dos egressos. Assim, fizemos uso da ADC
como técnica analitica dos dados gerados com intuito de observar se nos discursos dos discentes
havia tracos que pudessem demonstrar a sua compreensao sobre o pedagdgico na atividade
docente, dado que, ao relatar suas experiéncias e suas dificuldades em relacdo a seu processo
formativo, encontramos inUmeras nuances em seus intertextos e nos seus interdiscursos que
revelaram algumas fragilidades.

Os relatdrios apresentam um panorama do que foi observado durante as 30 (trinta) horas
nas aulas de francés de alguma instituicéo de ensino da lingua francesa e do que eles refletiram
sobre 0 pedagdgico na atividade docente realizada durante os Estagios Supervisionados.
Notamos, ainda, que uma parte dos egressos demonstraram dificuldade para exercer a docéncia
naquele momento. Eles afirmaram que os momentos de atividades docente foram insuficientes
para compreensao do sentido pedagdgico da docéncia.

Desse modo, ao questionar sobre alguns pontos acerca da sua preparacdo para a acao
docente, os egressos expressaram falta de confiangca em sua préatica. Alguns egressos relataram
que somente quando entraram no exercicio da docéncia, apds concluirem seu curso,
compreenderam que havia uma falha na sua formacdo inicial. Isso denota que o saber
pedagdgico ndo vem sendo devidamente desenvolvido durante a formacéo inicial e que essa falta
de preparo pode causar inseguranca ao profissional sobre seu préprio processo formativo.

Portanto, respondendo a questdo-problema da pesquisa, como é desenvolvida a
formacdo pedagdgica no curso de Licenciatura — Letras-Francés, concluimos que mesmo
existindo um volume médio de oferta de estdgios de docéncia, estes em suas ementas
apresentam caracteristicas metodoldgicas e conceituais que demonstram formar o professor de
francés com poucas chances de compreender a formacdo pedagdgica. 1sso ocorre devido ao fato
de ser desenvolvida uma formagdo multidisciplinar e fragmentada e por ndo ser promovido o

dialogo entre si, especialmente com as disciplinas de ambito pedagdgico, aquelas destinadas a
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formacé&o de professores, ofertadas e ministradas por professores da Faculdade de Educacéo da
UnB. Assim, teoria e préatica sdo compreendidas como objetos distintos e apartados entre si,
comprometendo, assim, a formacao pedagdgica do estudante de Letras-Francés.

Tanto nos discursos dos pesquisados quanto no Projeto Pedagdgico do Curso de Letras-
Francés encontramos esse distanciamento entre teoria e pratica, o que prevalece, ao final, a
conclusdo de que a teoria realgada no curso se constitui mais sobre linguistica e literatura
francesa do que sobre os contetidos didatico-pedagdgicos que norteiam a atividade docente.
Assim, ressalta-se que, na nossa visdo, 0s estagios ndo conseguem, de modo consciente,
desenvolver o pedagdgico em suas atividades de ensino, ndo cumprindo, assim, com o sentido
tedrico-préatico do curso.

Para ajudar a solucionar esse problema, consideramos ser importante que o IL, através
do Curso de Letras, realize parceria entre UnB e SEDF no intuito de oportunizar aos estudantes
deste curso vivenciar estagios de docéncia mais proximos da realidade da escola, 0 que néo
ocorre N0 momento, Vvisto que 0s estagios sdo realizados exclusivamente no UnB Idiomas,
escola laboratdrio da propria universidade. Ao nosso ver, os graduandos terdo a oportunidade
de vivenciar como funciona uma comunidade escolar e até mesmo o “reconhecimento de area”.
Essa parceria seria de grande valia para ambas as partes, podendo ajudar de uma forma
imensuravel a superacdo da inseguranca dos formandos de Letras-Francés.

Concluimos este estudo considerando que atendemos ao objetivo geral da pesquisa que
visou analisar a formacdo pedagogica no curso de Licenciatura — Letras-Francés a partir dos

componentes curriculares Estagios Supervisionados 1 e 2.
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O carater pedagogico da licenciatura: o
curso de Letras Francés

*Qbrigatorio

1. E-mail *

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a), vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “O carater pedagogico da
licenciatura: o curso de Letras Francés ". Esta investigagao faz parte da pesquisa de Mestrado em Educagao,
realizada pelo aluno Matheus dos Santos Nogueira - mat. 19/0130407, orientada pela Profa. Dra. Otilia Maria
Alves da Nobrega Alberto Dantas. O objetivo deste estudo visa "analisar o carater pedagogico dos cursos de
licenciatura - Letras Francés - para a formagéao de professores a partir dos componentes curriculares Estagio
Supervisionado." Sua participagao nesta pesquisa consistira em: responder a questionario. A pesquisa tem
como previsao, ser realizada por um periodo de dois meses. Logo abaixo vocé devera assinalar seu
consentimento ou nao para a participagao. Em caso afirmativo, vocé estara cedendo os direitos a
pesquisadora para o uso das informagoes que serao analisadas na pesquisa, bem como as publicagdes
advindas desse processo. A qualquer momento vocé pode desistir de sua participagao. Para isso basta
apenas nos informar, pois assim os dados serao desconsiderados. Sua recusa nao trara qualquer prejuizo em
sua relagao com o pesquisador ou com a instituigao. Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos
profissionais responsaveis para esclarecimento de eventuais duvidas. As informagoes obtidas através desta
pesquisa serao confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Os dados nao serao divulgados
de forma a possibilitar sua identificagdo. As informagdes obtidas serao analisadas em conjunto pelos
pesquisadores, nao sendo divulgada a identificagdo de nenhum participante. Para qualquer esclarecimento,
seguem os contatos das pesquisadoras:

Otilia Dantas - otiliadantas@unb.br

Matheus dos Santos Nogueira - xpc1996@gmail.com

2. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido *
Marcar apenas uma oval.

( 777; Concordo em participar desta pesquisa.

i'i\ Nao concordo em participar desta pesquisa.

. ~ Informacdes pessoais
| - Identificagao

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit 1/8
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3. E-mail: *

4. |dade: *
Marcar apenas uma oval.

() Menos de 25 anos
() 2529 anos
() 30-39 anos
() 40-49 anos
(") 50-59 anos

() 60 ou mais

5. Género: *
Marcar apenas uma oval.
() Feminino
() Masculino

() Nao deseja informar

6. Maior nivel de formacao: *

Marcar apenas uma oval.

() Nivel Médio completo

() Educagéo superior Incompleto
() Ensino Superior

") Especializagdo (Latu Sensu)
() Mestrado (Stricto Sensu)
() Doutorado (Stricto Sensu)

() Pés-doutorado

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit
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7. Tempo de experiéncia na docéncia *
Marcar apenas uma oval.

) Recém formado(a)
(" )1-2anos
( )3-4anos

() 5oumais

Sobre o curso e seu processo formativo.
Il - Formacao docente

8. Instituicdo de formagdo em Letras Francés - Licenciatura e ano de conclusao do

curso *

9. Habilitagao: *
Marque todas que se aplicam.

| | Bacharelado
|| Licenciatura

| | Ambas

10. O que Ihe motivou a cursar Letras - Francés *

11. O que lhe motivou a cursar licenciatura? *

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit

3/8
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12.  Em que momentos da sua formagcao inicial foi possivel constatar o carater
pedagogico (aspectos referentes a profissdo docente)? Justifique. *

13.  Quais as disciplinas de cunho pedagogico cursadas durante sua formagao ? *

14. Essas disciplinas foram suficientes para lhe dar seguranc¢a quanto ao
desenvolvimento da docéncia? Justifique. *

15.  Em que as disciplinas pedagogicas citadas contribuiram para sua profissao
docente? *

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit 4/8
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16. Sentiu/sente falta de alguma disciplina de cunho pedagodgico no seu processo
formativo? Justifique. *

. Estégio Supervisionado 1 e 2
Il - Pratica docente

17.  Em que semestre cursou a disciplina de Estagio Supervisionado 1: *
Marcar apenas uma oval.

) 1° semestre
) 2° semestre
) 3°semestre
() 4° semestre
) 5° semestre
) 6° semestre
() 7° semestre
() 8°semestre

) Outro:

18. Em que semestre cursou a disciplina de Estagio Supervisionado 2: *
Marcar apenas uma oval.

() 1° semestre
) 2° semestre
) 3°semestre
) 4° semestre
) 5° semestre
() 6° semestre
) 7° semestre
) 8% semestre

) Outro:

\

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit 5/8
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19. Como foi sua experiéncia no Estagio 1? *

20. Quais temas de cunho pedagogico foram discutidos no Estagio 1? *

21. Como foi seu experiéncia no Estagio 2? *

22. Quais temas de cunho pedagogico foram discutidos no Estagio 27 *

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit 6/8
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23. Apos finalizar os estagio supervisionados 1e 2, sentiu alguma fragmentacao
entre os estagios? *

Marcar apenas uma oval.

) Nao.

) Sim, justifique abaixo.

24. Caso tenha respondido sim, quais fragmentacdes foram percebidas?

25. Reflita sobre os estagios supervisionados 1 e 2 estarem no final do fluxo do
curso (7° e 8° semestres respectivamente) ? *

26. Ha alguma coisa que gostaria de abordar sobre os aspectos pedagdgicos da
docéncia?

RELATORIO DOS ESTAGIO 1E 2

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit 7/8



14/12/2021 16:17 O carater pedagogico da licenciatura: o curso de Letras Francés

27. Relatorio do Estagio Supervisionado 1*

Arquivos enviados:

28. Relatorio do Estagio Supervisionado 2 *

Arquivos enviados:
29. Gratos pela sua colaboracao. *

Exemplo: 7 de janeiro de 2019

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1aApecolb4oiDIJu_rX-XMnRWULONiLey G8H2NSmqtDg/edit
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ANEXO A

13M3/ 0022 15251 SELUnE - 7777839 - Declaragio

BB Universidade de Brasilia

DECLARACAO

Processo n® 231060181 88/2022-83
Interessadola): Oulia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas

0 DECANO DE ENSINO DE GRADUACAO DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
no uso de suas atmbuwigdes legais e regulamentares, pelo Ato da Reitoria n” 0108/2021, publicado no
Boletim de Atos Oficiais da UnB em 2901/2021 ¢ no DOU de 290172021, secio 2, pdgina 36,
examinando os autos do Processo em epigrafe, nos termos do Memorando n® 003/2022/2022/FE'MTC
(7748703) ¢ das normas dos Comités de Etica em Pesquisa / Comissio Nacional de Etica em Pesquisa -
CEP/CONEF, declara Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas, Professora de Magistério Superior
da Faculdade de Educagio autorizada para divulgagiio, no dmbito das esferas de ensino, pesquisa, extensio
¢ movagdo, dos resultados de uma pesquisa, sob sua onentacio e responsabibidade, conforme previsto
na Politica de Protegio de Dados Pessoais da Universidade de Brasilia, desenvolvida no imbito da pds-
graduagio acerca de curso de graduagio da Universidade de Brasilia sob a temdtica: O cardter pedagdgico
da Licenciatura: o curso de Letras Francés do IL/UnB.

Seil ) Documento assinado eletronicamente por Diego Madureira de Oliveira, Decano(a) de Ensino de
@ @ Graduagio, em 11/03/2022, 4s 11:38, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento na
Instrugio da Reitoria 0003/2016 da Universidade de Brasilia.

aiinatura

b st A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
e hittp:/fsei unb br/seifcontrolador_externo phpTacao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0,
¢ informando o cddigo verificador 7777839 ¢ o cidigo CRC 545D52E4.

Referéncia: Processo n® 23106.018 1B8/2022-83 SEI n” 7777839
Endersgo: Campus Universitdrio Darcy Ribeira - Gleba A, CNPI: 00038 1740000143, BrasiliaDE, CEP A9 10-500
Telefone: |, Sile - hip:fwww.unbbr



