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RESUMO

A presente investigacao se propde a examinar 0s processos de compensacao social
do defeito organico criados por criancas defectivas durante seu desenvolvimento. A
andlise € conduzida sob a perspectiva da teoria historico-cultural de Lev
Semionovitch Vigotski. Segundo postula o autor, criangcas que tenham seu
desenvolvimento comprometido por um defeito ndo se caracterizam como menos
desenvolvidas em comparacdo as criangcas normais, apenas percorrem caminhos
confluentes, que as conduzem ao mesmo resultado, o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, ou seja, ao seu desenvolvimento cultural. Com base no
conceito de desenvolvimento segundo essa teoria, este trabalho buscou investigar
como se apresentam as linhas de desenvolvimento de algumas func¢des psiquicas
superiores, procurando identificar as condicdes do ambiente social propicias aos
processos compensatorios. A coleta de dados iniciou-se com a selecdo e a
observacdo de quatro criancas defectivas, contudo, devido a pandemia da COVID-
19, a suspensao das aulas presenciais e a impossibilidade de mantermos contato
com as familias de trés dessas criancas, finalizou-se com a observacao de apenas
uma crianca. Os resultados nos conduziram a reflexdo sobre a apropriacédo
académica dos conceitos da teoria historico-cultural sem o devido aprofundamento,
utilizando-os fora de contexto e, até, distorcendo o sentido utilizado por Vigotski, ao
reconhecimento da escassa producdo cientifica voltada a compreensdo dos
processos compensatorios criados por criangcas com desenvolvimento psicologico
atipico. Além disso, foi possivel verificar que o programa de ensino da instituicao
escolar desconsidera o diagnéstico de desenvolvimento de cada crianca, a
singularidade de formas de desenvolvimento, inviabiliza a tomada de decisdes por
parte das criangas, e, ainda, o exercicio da cooperacdo entre elas. Finalmente, foi
possivel identificar elementos do desenvolvimento de algumas fun¢des psiquicas
superiores e pistas quanto a criagdo de processos compensatérios na brincadeira de

faz-de-conta.

Palavras-chave: Deficiéncia. Compensacao. Desenvolvimento. Fungdes Psiquicas.

Desenvolvimento Cultural.



ABSTRACT

The present work proposes to examine the processes of social compensation for the
organic defect developed by children with disabilities throughout their childhood. The
analysis follows the perspective of Lev Semionovitch Vygotsky's cultural-historical
theory of development. According to the author, children who have their development
compromised by a defect are not less developed than normal children; they just
follow confluent paths which lead them to the same result: the development of their
superior psychic functions, that is, to their cultural development. Based on the
concept of development according to this theory, this work sought to investigate how
the lines of development of some higher psychic functions present themselves,
seeking to identify the conditions of the social environment conductive to
compensatory processes. Data collection began with the selection and observation of
four defective children; however, due to the COVID-19 pandemic, the suspension of
in-person schooling, and the difficulty of keeping in touch with the families of three of
these children, data collection continued with the observation of only one child. The
results led us to reflect on the academic appropriation of Vygotsky’s concepts without
due depth, resulting in a decontextualized and even distorted view of concepts
created and used in this theory. Furthermore, we recognized the scarcity of scientific
production aimed at understanding the compensatory processes through which
children with atypical psychological development go through. Additionally, it was
possible to verify that the teaching program set by the school institution disregards
the diagnosis of each child’'s development and the uniqueness of the forms of
development, making it impossible for children to make decisions or exercise
cooperation between them. Finally, it was possible to identify some elements of the
development of higher psychic functions and clues regarding the creation of

compensatory processes in make-believe play.

Keywords: Disability. Compensation. Development. Psychic Functions. Cultural

Development.
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1. Introducéo

Sou um pouco de todos que conheci,
Um pouco dos lugares que fui,

Um pouco das saudades que deixei
e sou muito das coisas que gostei.

Antoine De Saint-Exupéry

Convivi com a deficiéncia durante toda minha infancia. Nasci em uma cidade
pequena no interior de Goias, de uma gravidez de gémeos. ApoOs trés meses de
vida, minha irm& contraiu meningite bacteriana. A infeccdo, somada a outros
problemas de salde, fez com que ela se tornasse uma crianca deficiente, totalmente
dependente de cuidados com sua alimentacdo e higiene. Seja pelo pouco
desenvolvimento da medicina na area neuroldgica, na década de 1970, seja pelo
desconhecimento das possibilidades de desenvolvimento psicoldgico, minha familia
nunca se questionou sobre o que mais poderia oferecer aquela crianca além de
comida, cuidados de higiene pessoal e amor. A comunicacao entre n0s e minha irma
foi sempre atravessada pela imprecisdo: ndo sabiamos exatamente o que ela era
capaz de entender ou 0 que realmente tentava dizer por meio de suas expressdes
faciais. Podiamos entender a dor e a euforia, sem determinar suas razdes de forma
precisa. Essa situacdo se estendeu até os nossos treze anos, quando minha irma

veio a Obito por faléncia multipla dos érgaos.

Hoje penso em como poderia ter sido sua vida e néo foi, ndo com a intencéo de
culpar alguém, mas para refletir sobre as possibilidades que a ignorancia ndo nos

permitiu viver.

Cresci no interior de Goias e la me graduei em Pedagogia, um dos poucos
cursos de graduacao que havia por la. Mudei-me para Brasilia alguns anos apoés a
conclusao do curso e aqui continuei trabalhando na area educacional, na qual me
sentia angustiada, considerando-me incompetente diante de tantos casos de
inadaptacao e fracasso escolar. Acreditei que a universidade da capital pudesse me
oferecer respostas para lidar com os problemas das criancas. Mesmo néo obtendo

as respostas esperadas, mas a volta ao ambiente académico me possibilitou olhar



com outro viés a problematica das dificuldades escolares. A atuagcdo como
orientadora educacional na rede publica de ensino do Distrito Federal me colocou
em contato com criancas que apresentavam diferentes tipos de diagndsticos de
deficiéncia. Deparar-me com criangcas com comprometimentos fisicos ou
psicoldgicos atendidas na rede regular de ensino (situacdo incomum a época em
que vivi na minha cidade natal e ndo abordada pelo curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Goias (UFG) nos anos da minha graduacao - 1995 a
1999) instigou-me a buscar compreender como seria possivel ajudar essas criancas

a se desenvolver como as outras.

Ainda a procura de respostas concretas, ingressei no mestrado em Educacao
do programa de poOs-graduacdo da Universidade de Brasilia com um projeto de
pesquisa sobre qualidade na educacao infantil. A tomada de consciéncia sobre as
complexidades que envolvem a educacdo ndo se da de forma facil e rapida, e os
dois anos de mestrado n&o foram suficientes para descontruir a crenca no “ensinar a
aprender” e no “aprender a aprender’. Somente me questionei sobre a natureza da
dificuldade apresentada por tantas criancas em se adequar as exigéncias escolares
e em alcancar os resultados considerados essenciais para a formagdo humana
quando tive os primeiros contatos com as bases filos6ficas da teoria historico-
cultural de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934). Foi entdo que o tema

desenvolvimento se tornou objeto de meu interesse.

Na década de 1990, com a Declaracdo de Salamanca, a ideia de inclusao
ganhou for¢ca nas politicas publicas educacionais de varios paises. No Brasil, a Lei
Federal N. 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, promulgada em 1996,
garantiu o ingresso de estudantes com deficiéncias em escolas inclusivas; no Distrito
Federal, a legislacdo, pela Lei Distrital n. 3.218 de 2003, tentou acelerar esse
processo, declarando que, a partir de 2007, as escolas regulares ndo poderiam
recusar o ingresso de alunos com diagnostico de deficiéncia. Entretanto, o que
ocorreu na pratica foi um lento processo de aceitacdo desses alunos nas instituicoes
regulares de ensino. Na época, era comum a confusdo entre 0s conceitos de
integracdo e inclusdo. O discurso de adequacdo do ambiente e das praticas
pedagogicas as necessidades educacionais das criangas, ndo raro, sofreu a
inversdo da ordem dos sujeitos. Os professores declaravam sem ressalvas seu

descontentamento e 0s pais sua incredulidade com um sistema que agregava



criancas com diferentes especificidades. No decorrer de alguns anos, o termo
inclusdo passou a fazer parte da maioria dos discursos dos profissionais da
educacao do Distrito Federal; a proliferacdo do termo nao foi o suficiente para aliviar
a tensdo da comunidade educacional diante do novo desafio ou para aplacar o
sentimento de despreparo em adequar as praticas pedagogicas as necessidades de
cada crianga.

Atualmente, a rede de ensino publico do Distrito Federal conta com
profissionais especializados que formam a Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem, a EEAA, que atua na observagédo, acompanhamento e elaboragdo
do diagndstico de necessidades especiais de criancas da rede; com professores que
oferecem suporte aos docentes de sala de aula, na chamada Sala de Recursos,
desenvolvendo um trabalho paralelo de acompanhamento e assisténcia aos ja
diagnosticados; e com o grupo de atendimento aos alunos que apresentam
transtornos funcionais especificos, na Sala de Apoio a Aprendizagem. Além disso, a
Secretaria de Educacédo oferece cursos na area de educacdo especial na Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo - EAPE. Essas iniciativas buscam
apoiar professores e criancas no processo de adaptacdo ao curriculo escolar. De
uma forma geral, a organizacdo da estrutura escolar voltada para o trabalho com
criangas que apresentam algum tipo de deficiéncia tem adotado e difundido a
concepcao de desenvolvimento como um processo linear, mensuravel e Unico para
todos os seres humanos. O resultado disso € o aumento do fracasso escolar e um
grande numero de criancas e adolescentes que ndo correspondem as expectativas
neles depositadas. A instituicdo escolar estabelece o modelo de desenvolvimento a
ser seguido pelas criangas, com etapas cronoldgicas e caminhos preestabelecidos.
A crianca que desvia de tal modelo é rotulada como incapaz, anormal, apontada

como detentora de caracteristica organica que a difere das outras criancas.

Quando a escola e a familia percebem a dificuldade de adequac¢do de uma
crianga ao sistema educacional, a crianca é submetida a avaliagdes neuroldgicas
que, por vezes, se concentram nos sintomas e desconsideram sua origem. E nesse
momento que acontece o0 processo de classificacdo da crianca, de sua rotulacéo por
meio de diagnosticos utilizados, quase sempre, para justificar o fracasso escolar, ja
que a escola diz oferecer o apoio para sua adaptacdo. O diagndstico ainda contribui

para a instalacdo do preconceito e exclusdo da pessoa, pois, havendo um curriculo



anico, um programa pré-determinado de ensino que desconsidera as necessidades
e especificidades de cada crianca, ele ocupa o lugar de um atestado de menor
competéncia para o alcance das expectativas impostas pela instituicdo escolar.
Contudo, o incentivo a conclusdo de tais diagnosticos encontra-se no atrelamento
desses a possibilidade de se receber um atendimento a mais dentro da rede publica

de ensino e na reducao do numero de estudantes em sala de aula.

A pratica de converter em doenca a dificuldade social gerada por um defeito
biolégico e sua medicalizacdo solidifica e materializa os sintomas do defeito,
considerando-os atemporais. Um diagndéstico fechado, conclusivo, despreza o fato
de que a dificuldade de adequacdo social pode ter origem em um momento
especifico do desenvolvimento da criangca e em uma funcdo psicolégica também
especifica, podendo ser superada nas etapas seguintes. Consequentemente, a
escola passa a estabelecer limites para o desenvolvimento da crianca,
desacreditando de suas habilidades e, assim, contribuindo para a instalacdo da
desigualdade na relacdo das criancas com a vida social, mediante a seletividade dos

mais adaptados ao sistema educacional.

Outra caracteristica do diagnéstico médico voltado a invariancia biol6gica e a
adaptacdo e padronizacdo do comportamento social € a de que ele parte de
premissas negativas, de limitacbes puramente quantitativas do desenvolvimento, do
gue a crianca ndo € capaz de realizar, do grau de insuficiéncia de seu intelecto e
nao da especificidade de sua estrutura organica e psicolégica, da personalidade ou
do tipo de desenvolvimento que ela opera. Para a avaliacdo da crianca, 0sS
profissionais da salude e da educacdo recorrem, frequentemente, a métodos de
medicdo em detrimento da investigacdo das capacidades, nada informando sobre a

crianca, apenas sobre o que ela ndo é e ndo possui.

Encontramos, na teoria historico-cultural de Vigotski, uma alternativa para o
entendimento e a avaliacdo do processo de desenvolvimento psiquico da crianca
que se contrapde a pratica de padronizacdo e normatizacdo. Para o autor, o
conceito de normalidade é uma grandeza média que ndo se apresenta de forma
pura. As criancas que possuem algum defeito organico néo séo criancas destinadas
a um desenvolvimento menor ou inferior, mas podem se desenvolver por caminhos

alternativos, especificos as suas particularidades. Nesses casos, as criancas



desenvolvem processos de compensacdo social do defeito. No percurso de
caminhos alternativos durante o processo de desenvolvimento, elas podem superar
as barreiras geradas pelo defeito, compensando suas deficiéncias e apresentando
um tipo de desenvolvimento qualitativamente diferente. O que distingue as criancas
com algum tipo de defeito das consideradas normais € a especificidade de suas
estruturas organicas e psicoldgicas, da forma como elas se desenvolvem e da

constituicdo de sua personalidade.

Assim, definimos como objetivo do presente trabalho investigar os processos
que surgem na crianca com deficiéncia intelectual, isto €, que caminhos séo criados
por ela ao se deparar com os desafios e obstaculos decorrentes do impacto social
de sua deficiéncia, como esses caminhos a conduzem ao seu pleno
desenvolvimento; além disso, nos interessa observar como a organizacdo do
ambiente escolar e as relagbes nele estabelecidas impactam positivamente ou
negativamente na constru¢cdo de caminhos alternativos ao desenvolvimento e de
gue forma ele propicia a compensacao das limitacdes da condicdo biol6gica da

crianca no sentido de desenvolver suas func¢des psiquicas superiores.

Para isso, nos embrenhamos nos conceitos da teoria historico-cultural de
Vigotski sobre os problemas da defectologia , o defeito e a sua compensacéo, as leis
do desenvolvimento psicolégico da crianca, o estudo da hereditariedade e do meio
na pedologia , 0 desenvolvimento cultural da crianca, o desenvolvimento na idade
pré-escolar, a génese do desenvolvimento da fala e do pensamento e a relagéo
entre eles e 0s processos compensatérios no desenvolvimento da crianca deficiente
intelectual, além de acompanharmos remotamente a rotina de uma crianga com o
diagnéstico de deficiéncia intelectual por aproximadamente um ano e a rotina

escolar dessa mesma crianga por um més e meio.

Assim, com o entrelacamento da teoria de Vigotski e o0 acompanhamento do
desenvolvimento da crianca pudemos tecer algumas reflexdes sobre o objetivo ao

gue nos propusemos a atingir.



2. Como se constitui o desenvolvimento infantil para a teoria histérico-
cultural de Vigotski

Aprendi com as primaveras
a deixar-me cortar

e a voltar

sempre inteira

Cecilia Meireles

Desenvolvimento € o surgimento do novo na formacdo do homem, na sua
personalidade. Sdo novas qualidades que se formam em cada etapa, preparadas,
mas ndo prontas, nas etapas anteriores. Trata-se de uma organizagcdo complexa que
transcorre no tempo, tem inicio, etapas temporais e se conclui, ao final da
adolescéncia. Ele transcorre de forma ciclica e ritmicamente, mas seu tempo nao é
linear. Pode assumir também um carater reverso. Ndo se resume apenas ao
crescimento ou incremento. Seu atributo imprescindivel é o surgimento do novo
(VIGOTSKI, 2018a).

Vigotski (1995) apresenta uma teoria de desenvolvimento cultural da crianga
qgue abarca dois tipos de fendmenos distintos, mas concorrentes: o desenvolvimento
bioldgico e o cultural. Conforme o desenvolvimento organico acontece em um meio
cultural, ele se converte em um processo biolégico historicamente condicionado, o
que origina a formacéo sociobioldgica da personalidade humana. E pela fusdo
destas duas linhas que as funcdes psiquicas superiores se desenvolvem. Uma parte
€ 0 processo biolégico de evolucdo e a outra, o processo de desenvolvimento
histérico pelo qual o homem primitivo se torna um ser culturizado. A psicologia
tradicional acreditava que as fung¢des psiquicas superiores se configuravam como
processos naturais, desconsiderando o desenvolvimento historico e cultural da
humanidade. Ao invés de investigar a génese de tais fun¢des, aquela psicologia se
limitava a analisar algumas formas complexas de comportamento em diferentes
estagios de desenvolvimento, pensando que o que se desenvolvia ndo era a forma
em sua unidade, mas elementos isolados que, somados, geravam, em cada etapa,
uma forma de conduta. Assim, ela tendia a situar em uma so linha os processos

organicos e os culturais, considerando-os fenébmenos de mesma ordem, principio e



natureza. Além disso, se detinha em identificar as regularidades, e ndo as
singularidades, entre as coisas e 0s eventos que ocorrem no mundo, para
determinar o que ha de comum entre os fendbmenos. Segundo Tunes, na psicologia

tradicional

Comecou-se a calcular e medir antes de experimentar, observar,
analisar, desmembrar e generalizar, descrever e definir
gualitativamente. As propor¢cdes, o tamanho, a escala foram
categorias fundamentais da investigacdo, como se todos o0s
problemas fossem de proporcdes e toda a diversidade de fendbmenos
estudados fosse abarcada por um esquema unico: “mais-menos”
(2017, p.78).

Em contrapartida, Vigotski se preocupou com a necessidade de desvendar as
razdes de tanta diversidade nos processos de desenvolvimento cultural. Seu
interesse voltou-se para as peculiaridades qualitativas do desenvolvimento
psicologico. Ele definiu a inadaptacdo social como uma relacdo entre certa
singularidade organica e psiquica e as condi¢des sociais em que ela se insere, ou
seja, pessoas que apresentam uma “conformacgao psicofisiolégica especifica,
algumas vezes incomum, tendem a se relacionar de forma também incomum com as
condigdes de vida social” (TUNES, 2017, p.82).

De acordo com a teoria historico-cultural, as formas de memoria, atencao e
pensamento, tanto superiores (de ordem cultural) quanto inferiores (de ordem
natural), anunciam a existéncia de dois grupos de fenbémenos aparentemente
heterogéneos mas que, na verdade, sdo caminhos para o desenvolvimento das
formas superiores de conduta: um deles se refere aos processos de dominio pessoal
dos meios externos de desenvolvimento cultural e de pensamento (fala, escrita,
calculo, desenho, etc.); o outro, os processos de desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores especiais (atencao voluntaria, memoéria logica, formacao de
conceitos, etc.). Tomados em conjunto, tais fendmenos formam os processos de

desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianga

A cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade
das funcdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento... no processo de
desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e
procedimento de sua conduta, transforma suas inclinagdes naturais e



funcbes, elabora e cria novas formas de comportamento

especificamente culturais (VIGOTSKI, 1995, p. 34).
Quando Vigotski (1995) refere-se ao desenvolvimento cultural da crianca, ele
Se reporta ao processo que corresponde ao seu desenvolvimento psiquico produzido
ao longo do desenvolvimento histérico e cultural da humanidade. Esta forma de
desenvolvimento se sobrepbe aos processos de crescimento, maturacdo e
desenvolvimento orgénico da crianga. O sistema biolégico ndo é, simplesmente,
substituido pelo sistema cultural, mas ambos se desenvolvem conjuntamente. O que
ocorre na crianca sdo dois sistemas diferentes que se desenvolvem formando um
novo sistema de género especial, sendo que as diversas formas em que eles podem
se entrelacar sdo o que determina a peculiaridade de cada etapa de idade no
desenvolvimento da conduta e o tipo especifico de desenvolvimento infantil. O
sistema de atividade — “sistema que orienta o individuo no mundo dos objetos e das
pessoas (TUNES, 1992, p. 16)” — da crianca € determinado pelo seu grau de
desenvolvimento organico e o dominio que tem das ferramentas culturais (ver

Diagrama 1, Anexo A).

Para Vigotski (1995), o pensamento dialético de que o todo ndo se constitui de
forma mecéanica pelo agrupamento de partes isoladas, mas apresenta suas
propriedades e qualidades peculiares, especificas, é compativel com a formacéo das
funcdes psiquicas superiores que se caracterizam por uma nova correlacao entre

funcdes elementares e culturais.

Todavia, € no desenvolvimento atipico, nas variacdes dos processos de
desenvolvimento, que Vigotski (1995) acredita estar a chave para entender o
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores. I1sso porque nao se observa a
fusdo mais comum dos processos de desenvolvimento biolégico e cultural na crianca
deficiente; esses planos normalmente divergem em maior ou menor grau.
Lembrando que a cultura da humanidade foi criada sob condi¢cdes de determinada
estabilidade do tipo biologico, o defeito, ao provocar certa alteragao no tipo bioldgico,
por consequéncia modifica o curso normal de enraizamento na cultura. E, portanto,
na area das funcdes psiquicas superiores, no dominio dos procedimentos e modos
culturais de conduta, que a crianca deficiente encontra o grau maximo de dificuldade
e seu desenvolvimento segue por caminhos completamente distintos dos percorridos

em situacdes normais. Os instrumentos auxiliares (braille, libras, etc.) de dominio



pessoal dos sistemas culturais se diferem completamente da utilizacdo dos meios
habituais e engendram processos psiquicos distintos, apesar de terem mecanismos
fisioloégicos similares e cumprirem a mesma funcdo cultural no comportamento da

crianca.

(...) poderiamos dizer que a caracteristica fundamental e diferencial
do desenvolvimento psiquico da crianca anormal é a divergéncia, a
ndo coincidéncia de ambos planos de desenvolvimento cuja fusédo é
caracteristica para o desenvolvimento da crianca normal. Ambas as
linhas ndo coincidem, divergem, ndo compdem um processo unido
Unico. As falhas, as lacunas em uma linha provocam distintas falhas
na outra e em diferentes lugares. As vias confluentes do
desenvolvimento cultural originam formas de conduta especiais,
como se estivessem estruturadas propositadamente para fins
experimentais (VIGOTSKI, 1995, p. 44).

Os estudos de Vigotski (1995) caminham em direcao a investigacao da génese
das funcdes psiquicas superiores, ou seja, na busca pelo que representa uma dada

forma de conduta, sua origem, a historia de seu desenvolvimento. Para tal tarefa, o

autor esclarece que

Desenvolvimento é sempre um processo dindmico, uma unidade de
influéncias hereditarias e do meio. Contudo, essa unidade nao é
constante, ndo € permanente, ndo é algo dado para todo o sempre e
sumariamente determinado. E uma unidade mutavel, diferenciada,
constituida de diversas formas e requer, a cada vez, um estudo
concreto. Nunca se observou algum aspecto do desenvolvimento que
fluisse como se fosse determinado apenas pela heranca ou pelo
meio, ou seja, o desenvolvimento ndo consiste de uma combinacgdo
mecanica de dois fatores, de duas forcas externas, do meio e da
hereditariedade, que se combinam e o movem para frente
(VIGOTSKI, 2018a, p. 73).

As investigacdes da época em que Vigotski viveu ja demonstravam que o
intelecto da crianca modifica gradualmente seu proprio carater. Contudo, o autor
afirmava que, mesmo assim, a concepc¢ao de desenvolvimento como um processo
puramente quantitativo exercia consideravel influéncia nas praticas psicoldgicas. A
psicologia tradicional, ainda hoje, se caracteriza pela negatividade quanto a crianca
com um defeito biolégico. Aponta apenas o que ela ndo tem em relacdo a
considerada normal, dando enfoque aos fatores negativos, inexistentes. Em

contrapartida, a teoria historico-cultural ndo admite o enquadramento das funcdes
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psiquicas superiores fora da categoria social, relacional. Ela apresenta a lei genética

geral do desenvolvimento cultural da seguinte forma:

Toda fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece em
cena duas vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois
no psicolégico, no principio entre os homens como categoria
interpsiquica e, entdo, no interior da criangca como categoria
intrapsiquica (VIGOTSKI, 1995, p. 150).

Tomando como base essa lei, Vigotski (1995) demonstrou como se produz a
reacao individual em um ambiente coletivo. Ele inverteu a logica de Piaget de que o
desenvolvimento esta orientado para a socializacdo quando salientou a conversao
das relacdes sociais em func¢des psiquicas. Sua logica € a de que as funcbes se
estruturam em forma de relacdes sociais, transformando-se em fungdes psiquicas da

personalidade.

A teoria histérico-cultural concebe o homem como um ser social que de modo
algum desenvolveria suas caracteristicas e especificidades fora da relacao social, o
gue resulta no fato de as fungdes psicolégicas superiores, especificas do homem,
terem origem na coletividade. As funcdes de ordem superior aparecem no processo
de desenvolvimento da conduta em dois momentos: primeiro como funcdo da
conduta coletiva (caracteristica interpsicoldgica) e, segundo, como modo de conduta
individual (categoria intrapsicologica). Seu principio formativo esta na transformacéao
das formas coletivas de colaboracdo em formas individuais de conduta, tal como o
processo de desenvolvimento da fala, que se inicia como imitagéo e como fala para
0S outros, passa pela fala egocéntrica que intervém no curso da atividade,
reorganiza-a ativamente, modifica sua estrutura, composicdo e modo de
funcionamento, cumprindo uma funcéo importante na conduta infantil e assumindo o
papel de primeiro e mais primitivo pensamento verbal. Em situacdes que implicam
dificuldade, a fala egocéntrica se eleva quase em dobro, pois € utilizada pela crianca
como auxilio na solugédo de problemas. Ali, onde as reacdes instintivas e habituais
deixam de atuar, onde a experiéncia e as outras formas automaticas de conduta nao
podem realizar a adaptacdo requerida, aparece a necessidade do pensamento e a
funcdo psicolégica do intelecto passa a ser precisamente a adaptacdo as novas

circunstancias.
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Para Piaget, o pensamento infantil € constituido por uma estrutura, um todo
anico, cuja base encontra-se no egocentrismo do pensamento infantil, ou seja, o
pensamento egocéntrico seria uma forma intermediaria entre o0s extremos:
pensamento autista (forma primitiva e original do pensamento) e pensamento
socializado (pensamento légico). Para Vigotski, 0 pensamento se encontra
estritamente associado a realidade da crianga, & sua experiéncia com o mundo
externo. Se, em Piaget, 0 pensamento egocéntrico conduz a uma fala para si (fala
egocéntrica), sem funcdo comunicativa, como forma de satisfacdo propria que em
nada modifica a atividade, em Vigotski o pensamento egocéntrico €, também, um
recurso do pensamento propriamente dito, que desempenha um papel especifico na
atividade infantil. Segundo suas investigacfes, a fala infantil egocéntrica quase se
duplica em situac6es complexas em comparacédo as situacdes corriqueiras. Este fato
levou o autor a entender que a fala egocéntrica cumpre a funcdo de conduzir a
crianca a solucdo de um problema que surge no decorrer da atividade. Vigotski
também discorda do postulado de Piaget quanto ao seu fim, pois este acredita que
ela simplesmente desaparece durante o curso de desenvolvimento da fala infantil,
enquanto Vigotski entende que, em condicbes propicias, a fala egocéntrica se
converte em recurso do pensamento realista da crianga (VIGOTSKI, 2007).

...a fala egocéntrica da crianca pode ndo s6 nao ser expressdo do
pensamento egocéntrico, como também desempenhar uma funcao
diretamente oposta a este, a funcdo do pensamento realista, proximo
ndo da légica dos sonhos e ilusdes, mas da légica da razdo e dos
atos e pensamentos racionais. (VIGOTSKI 2007, p.71).

Piaget divide o processo de desenvolvimento da fala na crianca em dois
momentos: fala egocéntrica (locucbes isoladas) e fala socializada (dirigida a
alguém). De maneira oposta, Vigotski (2007) considera que a primeira funcéo da fala
€ a comunicacdo e que, durante seu desenvolvimento, essa funcdo se amplia,
tornando-se comunicativa e egocéntrica. A fala egocéntrica surge, entao, “...quando
a crianga passa das formas sociais de comportamento e das formas de cooperagao
coletiva as esferas das fungbes psicolégicas individuais” (p. 75), e representa a
transicdo entre a fala externa (social) para a interna (pensamento discursivo). Sendo
assim, a fala egocéntrica €, para Vigotski, figura indispensavel na atividade racional
da crianga, pois, ao se intelectualizar, serve como via de formacao do objetivo e

planejamento das atividades mais complexas.
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Os experimentos que o autor russo realizou sobre a relacdo entre a fala e o
pensamento levaram-no a confirmagdo de que ambos atravessam, durante o
desenvolvimento da crianca, respectivamente, um estagio pré-intelectual e pré-
discursivo. Como exemplo, Vigotski citou o grito, o balbucio e as primeiras palavras
da crianca sendo de origem pré-intelectual. Essas linhas de desenvolvimento — da
fala e do pensamento — se iniciam separadamente e, em um determinado momento
— aos dois anos, aproximadamente —, se cruzam e geram uma forma de
comportamento especifico dos seres humanos, quando a fala torna-se intelectual e o
pensamento, verbal. Esse momento pode ser reconhecido por dois indicios: a
crianga comeca a perguntar como se chama cada coisa que lhe é apresentada,
expandindo consideravelmente seu vocabulario e, de forma extremamente rapida e
inesperada, demonstra um salto em sua capacidade de comunicar-se verbalmente
(VIGOTSKI 2007).

Tais indicios sdo extremamente relevantes para que se possa verificar se a
crianca alcancou ou ndo o estagio da fala intelectual e do pensamento verbal e, caso
nao o tenha alcancado, até que ponto essa juncdo se desassociou do tempo em
comparacdo ao desenvolvimento da crianga normal. Vigotski (2007) também
esclareceu que, mesmo antes da juncéo das linhas de desenvolvimento da fala e do
pensamento, a crianca se apropria de palavras soltas e as utiliza como substitutos
de objetos, pessoas, acles, estados ou desejos, limitando-se, no entanto, as

palavras utilizadas por pessoas de seu convivio mais préximo.

Entendemos, entdo, que a fala egocéntrica € primeiro grau de desenvolvimento
da fala interior. Ela ndo desaparece por completo na conduta da criangca: o que
ocorre € a transicdo da fala egocéntrica para fala interior. A crianca assimila um
modo social de conduta e comeca a aplicar para si mesma. Da conduta coletiva, da
relacdo da crianga com o meio social nascem as fungdes superiores de atividade
intelectual. Da mesma forma, o autodominio infantil primario (os processos volitivos)
surge e se manifesta inicialmente em alguma forma coletiva de atividade como na

brincadeira de faz-de-conta e nos jogos com regras.

Sobre o pensamento infantil, Vigotski (1995) acrescentou que ele surge como
percepcdo de carater sincrético, dependente da situacdo. Enquanto a fala se

desenvolve iniciando-se por palavras soltas, avancando para a unido de duas
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palavras, oragcdo com sujeito, etc., a formacdo do pensamento da-se sob a
supremacia das conexdes subjetivas. A percepcéo da crianga inicia-se de forma a
relacionar todas as carateristicas da realidade entre si: ela s6 é capaz de perceber a
situacdo como um todo, ndo separando os elementos que a compdem. Primeiro ela
pensa em complexos para depois pensar em objetos separados. Antes de
desenvolver a fala, a crianca desenvolve o0 pensamento. Analisando o0s
experimentos de Tudor-Hart (1927 — 2018)' e Herzer (1899 — 1991)°> em bebés,
Vigotski (1995) verificou que

...com criancas de 6 meses, ao investigar seu comportamento com
0s objetos puderam observar a etapa prévia dos rudimentos do
pensamento que, na crianga, se manifestava em situagdes concretas
ao manejar os objetos e utiliza-los como qualidade de instrumentos
elementares. Aos 10 meses, os rudimentos do pensamento se
revelaram mais claramente. De 9 a 12 meses, mais que as reacdes
instintivas, inatas, mais que os reflexos condicionados, se
manifestam nas criancas certos habitos que vao sendo formados na
primeira infancia (p. 272).

Com este estudo, Vigotski (1995) concluiu que o pensamento do bebé se torna
evidente em situacdes de uso de ferramentas simples e que, quando a crianca
completa aproximadamente um ano de vida, durante a crise do 1° ano (como
descreveremos mais a frente), ele se torna mais complexo, antecedendo a formacéao

da fala e evidenciando suas raizes pré-linguisticas.

Outra caracteristica apontada por Vigotski (1997) sobre as funcdes
psicoldgicas superiores ou culturais — fungcdes que nos fazem tipicamente humanos
—, € a de que elas sédo funcdes que ndo se formam estritamente nas bases
biologicas, mas resultam do desenvolvimento cultural da crianga. Para uma crianga
pequena, as maos nada mais sdo que acessoOrios. Aos poucos, ela comeca a
utilizar-se dos dedos para fazer calculos simples, atribuindo-lhes significado de

instrumento. Mas esta acdo sO acontece quando surge uma dificuldade no caminho

! Alan Julian Macbeth Tudor Hart, conhecido como Julian Tudor Hart. Médico inglés, nascido em 9 de margo de
1927. Trabalhou como médico geral no pais de Gales por 30 anos. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Julian Tudor Hart> Acesso em: 10/06/2020.

2 Hildegard Anna Helene Hetzer, nascida em 9 de junho de 1899, em Viena, Austria-Hungria. Foi
psicdloga e professora de psicologia na Universidade de Educacdo de Giessen. Disponivel em: <https://de-m-
wikipediaorg.translate.goog/wiki/Hildegard Hetzer? x tr sl=de& x tr tl=pt& x tr hl=pt-

BR& x_tr pto=nui,sc> Acesso em: 10/06/2020.
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https://de-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Psychologe?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=nui,sc
https://de-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Professor?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=nui,sc
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direto, quando surgem obstaculos para a realizacdo direta da tarefa imposta.

Vigotski afirma que

O desenvolvimento da forma superior da conduta se realiza por
pressdo da necessidade; se a criangca ndo tem necessidade de
pensar, hunca pensara. Se as dificuldades organizadas por vocé a
obrigam a modificar sua conduta, a pensar antes de atuar, a tomar
consciéncia verbalmente, como disse Claparede®, entdo se produz
também a correspondente situacdo (1997. p.183).

O que antes era entendido pela psicologia tradicional como um processo
unilateral de desenvolvimento cultural, dependente das func¢des naturais da crianca,
passa a ser compreendido pelo viés da incorporacdo da cultura. A crianca assimila
algo exterior da cultura e reelabora seu sistema natural de conduta, inaugurando um
novo modo de desenvolvimento com enfoque dialético, pois a linha de
desenvolvimento natural, por si s, ndo se transforma em linha de desenvolvimento
cultural. O processo de desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores tem
origem social tanto na filogénese como na ontogénese da humanidade (VIGOTSKI,

2021b).

Além da influéncia da coletividade e da necessidade no desenvolvimento
psicolégico da crianca, uma série de aspectos e peculiaridades compfem um
sistema complexo de relacdes e dependéncia que se manifestam num dado aspecto
do desenvolvimento. Ao desenvolver as leis gerais do desenvolvimento da crianga,

Vigotski (2018a) esclarece que

...durante o desenvolvimento, a crianca ndo apenas passa pelo
crescimento ou aumento do que esta dado desde o inicio, mas por
uma reestruturagdo das relagbes entre determinados aspectos do
organismo, por mudancas e reestruturacdes de sistemas organicos

(p.94).
Isso indica que, em cada etapa do desenvolvimento, crescem e se alteram nao
somente as fungbes psicolégicas, mas também as conexdes entre elas. Ou seja,

gquando ha uma reorganizacdo das relacdes entre funcdes isoladas, cada funcéo

* “Edouard Claparede (1873 — 1940). Psicélogo suico. Representante da psicologia funcional, supunha que as
fungdes psiquicas se desenvolviam para satisfazer determinadas necessidades e toma consciéncia delas quando
surgem obstaculos no curso de sua satisfacdo. Desenvolveu a ideia que influenciou Piaget, dos diferentes niveis
qualitativos de generalizacdo. Autor da teoria do jogo. Vigotski o recorda, principalmente em relagdo a Piaget,
como autor do prologo de A fala e o pensamento da criang¢a (Notas da edigdo russa. VIGOTSKI, 1993, p. 78).”
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assume condi¢cbes especificas de desenvolvimento. Vigotski (2008) apresenta a
primeira lei do desenvolvimento psicoldgico da crianga da seguinte forma: “nunca ha

desenvolvimento regular da fungao” (p. 101).

Durante a construgédo de sua teoria, Vigotski (2021b) constatou a existéncia de
quatro estagios consecutivos do desenvolvimento cultural da crianga que surgem um
do outro e que representam um circulo completo de desenvolvimento cultural de
qualquer funcdo psicolégica. O autor denomina o primeiro estagio de
comportamento primitivo ou psicologia primitiva, que se caracteriza pela
memorizacao natural do material que € oferecido a crianca ainda bem pequena e o
quanto ela memoriza serd determinado por sua atencao e interesse. O segundo
estagio, chamado de psicologia ingénua, encontra-se intrinsecamente relacionado
as dificuldades encontradas pela crianca no estagio anterior e € marcado pela
utilizac@o, por si s6 ou com a ajuda de um adulto, de meios mnemotécnicos de
memorizacao. Vigotski explica essa fase com o seguinte exemplo: um adulto mostra
a crianca um desenho e uma lista de palavras que se relacionam a ele para que ela
a memorize; quando a crianca ouve uma destas palavras e olha para o desenho, ela
serd capaz de reproduzir com facilidade todas as palavras da lista. Entretanto,
mesmo a crianga compreendendo a rela¢do externa com a utilizagdo do desenho e a
memorizacao das palavras, ela ainda ndo consegue utilizar-se do desenho como um
signo ou recurso de memorizacao. Esse estagio desempenha, segundo o autor, um
papel transitorio, pois, em geral, a crianca passa com muita rapidez para o terceiro
estagio. Quando a crianca aprende a usar de modo correto o desenho, quando
apreende os processos de memorizagao e passa a criar novas articulacoes, ela se
encontra no estagio do meio cultural externo que, também, consiste em uma fase
transitoria de pequena duracdo pois, rapidamente, a crianca transpde a atividade
externa tornando-a interna. Trata-se de um enraizamento completo no qual os

estimulos externos sdo substituidos pelos internos (ver Diagrama 2, Anexo B).

E, ainda, o autor russo (1996) diferenciou a periodizacdo da infancia sobre a
base do fracionamento interno do proprio desenvolvimento, na estrutura que define a
funcdo e o valor especifico de cada linha parcial de desenvolvimento. Em cada
periodo de idade, o desenvolvimento modifica aspectos isolados da estrutura interna
da personalidade. Cada etapa da idade apresenta uma nova formacgao central. As

linhas centrais de desenvolvimento sdo 0s processos que se relacionam de forma
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mais ou menos imediata com a nova formacdo central, enquanto as linhas
acessOrias se relacionam com todos o0s demais processos parciais de
desenvolvimento. No decorrer do desenvolvimento infantil, as linhas centrais de
desenvolvimento se transformam em linhas acessorias na idade que se segue,
podendo ocorrer também o inverso em outra idade, uma vez que o significado e
valor especifico de cada linha se modificam na estrutura geral do desenvolvimento.
Considerando que cada idade da crianca possui estrutura especifica, Unica e
irrepetivel, a dindmica do desenvolvimento consiste no conjunto de todas as leis que
regulam a formagé&o, a mudanca e o nexo das novas formacdes de tais estruturas. A
dindmica da idade consiste nas relacdes entre a personalidade da crianca e seu
meio social, ou seja, as novas formacfes caracterizam a reestruturacdo da
personalidade da crianca e sdo resultado do desenvolvimento etario. Essas novas
formacbes amadurecem sempre ao final de uma idade e as mudancas nha
consciéncia da crianca se devem a determinada forma de sua existéncia social,

prépria de cada idade.

Em consequéncia, a segunda lei do desenvolvimento psicolégico da crianca

apresentada por Vigotski (2018a) diz que

A funcdo que se diferencia nessa idade ndo adquire simplesmente
uma independéncia relativa da consciéncia como um todo, mas
ocupa um lugar central em todo o seu sistema, se apresenta em
qualidade de fungdo dominante que determina, em certa medida, a
atividade de toda a consciéncia (p. 102).

A periodizacdo das idades apresentada por Vigotski (1996) exemplifica com
clareza a proposicdo acima. Ela se inicia com o periodo pds-natal — do nascimento
aos dois meses de idade. Nesse momento, a crianca encontra-se fisicamente
separada da méae, mas continua biologicamente ligada a ela. Seu sono e seu estado
de vigilia sédo pouco diferenciados, o que demonstra a relativa predominancia do
estado vegetativo. A crianca ja se encontra imersa na vida social das pessoas que a
rodeiam, ainda que de um modo socialmente primitivo. O autor admite a existéncia
de rudimentos psiquicos no recém-nascido, embora totalmente distintos da psique

das criangas maiores.

Préximo do final do segundo més de vida ocorre o que Vigotski (1996) chama

de crise pos-natal, que da origem a nova formacéo béasica do primeiro ano de vida.
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O bebé desenvolve uma atividade que vai além dos limites do sono, alimentacéo e
choro. Iniciam-se as experimentagfes ludicas, o balbucio, as atividades dos 6rgaos
dos sentidos e as primeiras reag¢0es sociais mediante 0s gestos e as expressdes
faciais. A partir deste momento, até completar um ano de idade, ocorre 0 segundo
periodo da vida do bebé. Em seu primeiro ano, sua sociabilidade é completamente
especifica e dois fatores determinam sua situacdo social de desenvolvimento: a
absoluta incapacidade biologica, sendo que seu primeiro contato com a realidade é
totalmente mediado (relacbes que se realizam por acdes de outros), e a total
auséncia do meio fundamental de comunicagéao — a fala humana. A comunicagéao do
bebé é sem palavras, frequentemente silenciosa e de género peculiar. Durante este
periodo acontecem mudancas bruscas da atividade da crianca ante o mundo
exterior. Entre 0 quinto e 0 sexto més o0 sono se iguala ao tempo de vigilia,
aumentam os limites da resposta ao estimulo, inicia-se a atividade de imitacdo. Por
volta do décimo més, o comportamento da crian¢ca torna-se mais complexo. De
forma rudimentar, ela comeca a empregar palavras para expressar desejos, o que
marca a crise do primeiro ano de vida, ponto de unido entre esse ano e a primeira
infancia (de um aos trés anos). As peculiaridades da vida psiquica do bebé
consistem na supremacia exclusiva de vivéncias nao diferenciadas, n&o fracionadas,
que apresentam uma fusao de atracao, afeto e sensacao. A memoria, no bebé, nao
estd separada da atividade geral da consciéncia. Apesar de sua capacidade de
memorizacdo se realizar de forma muito intensa, ela ndo estd separada das
emocdes, de suas necessidades, ndo estd separada da percepcdo. Ela ndo existe

como uma funcgéo isolada.

Desde seu nascimento, o bebé encontra-se em uma situacdo de
desenvolvimento especial. Ele vive sem tomar consciéncia de si proprio, mas é
capaz de sentir impressdes confusas, porém conscientes. A atividade dirigida aos
objetos de seu entorno € orientada por sua total dependéncia do outro. Todo seu
comportamento esta imerso no ambiente social, sendo necessario que ele recorra
ao adulto para satisfazer suas necessidades. Mas, ao final do primeiro ano, comeca
a emergir a consciéncia da propria personalidade, ainda que sob a forma de
“protonds”, marcando assim, o inicio da crise do primeiro ano. O que indica este
momento é o processo de desenvolvimento da capacidade de andar, de se deslocar

sem ajuda no espaco, o inicio do desenvolvimento da fala e a aparicdo dos afetos e
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vontades, dos primeiros atos de protesto e de oposi¢cdo. O andar, a fala, os afetos e
as vontades formam, assim, os trés momentos fundamentais da crise do primeiro
ano de vida (VIGOTSKI, 1996). Sobre o desenvolvimento motor do bebé, Vigotski
(2018a) explica que, do “movimento nao fragmentado, n&o isolado do corpo inteiro,
aos poucos comegam a se destacar os movimentos diferenciados das pernas, dos

bracos e dos pés” (p. 98).

Na primeira infancia, ha unidade entre as funcdes sensoriais e motoras
(sensério-motor): cada percepcao € seguida por uma acdo. A percepcéo e o afeto
formam uma unidade indissolivel. A conduta da criangca € determinada pela
situacdo, como se cada objeto provocasse um afeto de atragcdo ou repulsdo. O
objeto é que orienta sua acdo. Esse é o momento propicio ao desenvolvimento da
percepcdo. A atencdo, a memoria e 0 pensamento atuam na percepcdo de forma
indiferenciada. Aqui, a memodria sempre se manifesta na percepcdo ativa, em
situacOes visuais diretas. Pensar significa orientar-se nas situacoes afetivas e atuar
de forma coerente com a situacdo externa. Pela percepcdo se inicia o
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores; € por meio dela que a crianca
alcanca seus mais importantes éxitos. No final da primeira infancia, aparecem em
forma rudimentar os jogos com significados variados, com situaces ficticias, como
as brincadeiras de faz-de-conta. A percepcdo comeca a se tornar independente e
libertar-se da motricidade. O desenvolvimento da fala como forma de convivéncia
representa a linha central de desenvolvimento da crianca e modifica a relacdo que
ela estabelece com o ambiente social. O dominio da fala conduz a uma configuracéo
nova de toda a estrutura da consciéncia (VIGOTSKI, 1996). Cabe aqui apresentar a
terceira lei do desenvolvimento psicolégico da crianca, que especifica que “a fungao
dominante na consciéncia se encontra em condi¢cdes benéficas maximas de seu
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2018a, p. 104), ou seja, que a funcéo central de cada
fase (na primeira infancia, a percepcéo), se encontra em seu melhor momento de

desenvolvimento.

Durante a crise dos trés anos, todos 0s acontecimentos se agrupam em torno
de uma formacgéo nova transitoria. Os sintomas de destaque s&o o negativismo, a
teimosia, a rebeldia, a voluntariedade e a insubordinacdo; outros, de importancia
secundaria, sdo o protesto violento e a tendéncia ao nepotismo (no caso do filho

anico). Vigotski (1996) diferencia cada um desses sintomas. O negativismo, que se
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diferencia da desobediéncia, acontece quando a crianca nao quer fazer algo apenas
porque a proposta parte do adulto, ou seja, ndo se refere ao conteudo da proposta.
A teimosia se caracteriza pela exigéncia de algo ndo porque a crianca o deseja
intensamente, mas simplesmente por ter feito a exigéncia e sentir-se obrigada a
manter sua posicdo. A rebeldia remete-se as normas educativas estabelecidas, a
rotina pré-determinada. A crianca se nega a fazer algo que ja estava acostumada a
fazer, como dormir em uma determinada hora. A voluntariedade e a insubordinacéo
tratam do desejo da crianca de ser independente, de fazer tudo por si mesma, como
quando rejeita a ajuda do adulto para se alimentar. Cada um desses sintomas
apresenta especificidades que os diferenciam em sua natureza. O negativismo é um
ato de indole social, a crianca atua contra sua propria vontade e o motivo esta
separado da situacdo dada. A teimosia se caracteriza por uma tendéncia a
autoafirmacao. A rebeldia, pelo fato da crianca protestar contra tudo aquilo que
antes ela gostava, demonstra um carater tendencioso a contestagdo. Vigotski

explica tais sintomas dizendo que

(...) a crise dos trés anos €, fundamentalmente, a crise das relacdes
sociais da crianga (...) € produto da reestruturacdo das relagfes
sociais reciprocas entre a personalidade da crianca e as pessoas de
seu meio (1996, p.375).

A personalidade, portanto, se relaciona de forma particular com as fungdes
psiquicas superiores, participando de forma intensa de sua formacdo. O
desenvolvimento da personalidade da crianca se manifesta sempre e em todas as
partes como funcdo do desenvolvimento de sua conduta coletiva, como translado
das formas sociais de conduta para a esfera de adaptacao individual (VIGOTSKI,

1997).

As trés primeiras leis do desenvolvimento psicologico da crianca explicam o
desenvolvimento da consciéncia até o inicio da idade pré-escolar. Elas apresentam
o surgimento de um sistema de funcbes que comecam a se destacar e a se
relacionar. Com a passagem da primeira infancia para a idade pré-escolar (dos trés
aos sete anos), surge a necessidade da mudancga de um sistema de funcbes para
outro. Assim, Vigotski (2018a) apresenta a quarta e Ultima lei do desenvolvimento

psicolégico da crianca:
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O processo seguinte de diferenciacdo funcional da consciéncia
ocorre ndo pelo caminho direto do surgimento de uma nova funcgéo
dominante e de um novo sistema de rela¢des interfuncionais a ela
correspondente, mas pelo caminho da reestruturacdo do sistema
antigo e de sua transformacdo num novo sistema. Além disso,
guanto mais diferenciado for o sistema da consciéncia em que ocorre
essa reestruturagdo, mais complexamente transcorre o processo de
reestruturagéo do sistema antigo em novo (p.109).

Quando a crianca chega a crise dos sete anos, ela perde sua espontaneidade
infantil, comportando-se de modo artificial. A perda da espontaneidade indica que a
crianga comeca a inserir em sua conduta o fator intelectual. Ela acrescenta sentido
as suas vivéncias. A percepcao se integra ao pensamento visual-direto (quando a
crianca se depara com uma cadeira, ela € capaz de pensar em diversas formas e
modelos de cadeira), e cada percepc¢ao torna-se uma generalizacdo (VIGOTSKI

1996) (ver Diagrama 3, Anexo C).

Vigotski (1996) denomina de situacdo social de desenvolvimento a relacdo que
se instaura, no inicio de cada idade, entre a crianca e seu meio social, ponto de
partida para todas as mudancgas dinamicas do desenvolvimento. A situag&o social de
desenvolvimento da crianca € o que determina e regula seu modo de vida e sua
existéncia social. Com o desenvolvimento das novas formacfes, modifica-se a
estrutura da consciéncia da crianca e de todo seu sistema de relacdo com a
realidade externa e consigo mesma. As novas formagdes acabam por negar e
destruir a propria base de desenvolvimento da idade, determinando o fim de uma
dada situacdo social de desenvolvimento, o fim da etapa em questdo e o periodo

superior.

O autor explica que cada crise representa um momento de troca interna. S&o
como cadeias de mudancas internas que se refletem em sutis mudancas externas. A

crianga passa de umas vivéncias a outras. Assim,

(...) toda vivéncia esta respaldada por uma influéncia real, din&mica,
do meio com relagdo a crianca. Com esse ponto de vista, a esséncia
de toda crise reside na reestruturacdo da vivéncia interior,
reestruturacdo que se encontra na troca do momento essencial que
determina a relagdo da crianca com o meio, quer dizer, na troca de
suas necessidades e motivos que sdo 0s motores de seu
comportamento (VIGOTSKI, 1996, p. 385).
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Entretanto, o meio social e as relagbes nele estabelecidas, ndo podem ser
tomados em sua forma absoluta, como ambiente de desenvolvimento que contém
qualidades e caracteristicas definidas previamente. Em seus escritos sobre o0s
fundamentos da pedologia, Vigotski (2018a) examina o papel da hereditariedade e
do meio no desenvolvimento infantil e a relagdo que se estabelece entre ambos. O
autor explica que o que interessa para o peddlogo séo as inclinagdes hereditarias e
o papel que desempenham com os eventos do meio, que conduzem a crianga a um
determinado tipo de desenvolvimento. O meio néo é, portanto, algo externo para a

crianca, mas faz parte do entorno vivo:

Por consequéncia, a virada fundamental que deve ser feita no
estudo do meio social é passar dos indicios absolutos aos relativos,
estudar, antes de tudo, o que significa para a crianga, qual é sua
relacdo com as diversas faces deste meio (VIGOTSKI, 1996, p.
382).

O fato € que toda evolucdo no desenvolvimento infantil transforma a influéncia
do meio sobre a crianca. A unidade que se forma entre a hereditariedade e 0 meio
nao pode ser estudada por intermédio da separacdo de seus elementos; caso
contrario, essa unidade perderia suas particularidades. Todo aspecto do
desenvolvimento da crianca é dependente da hereditariedade e do meio. O
desenvolvimento consiste na relagdo existente entre o0 meio e a crianca em uma

determinada etapa etaria, considerando que,

(...) quanto mais longo o caminho de desenvolvimento de alguma
funcdo (o que significa fungdo superior? E a que surge mais tarde e
percorre um caminho mais longo no seu desenvolvimento), menor a
influéncia hereditaria. Ela ndo se manifesta tdo diretamente. Quanto
mais curto o caminho de desenvolvimento de alguma fung&o, mais
diretamente se manifesta determinada influéncia da hereditariedade
(VIGOTSKI, 2018a, p. 68).

E da unidade dos fatores bioldgicos da crianga com o meio, das relacées
sociais que ali se estabelecem, que se configura seu desenvolvimento psicoldgico.
Vigotski (2018a) elabora o conceito de vivéncia como uma constante atualizacdo da
relacdo crianca e meio, ndo se tratando de uma relagdo externa, tomada
isoladamente, mas como um prisma que refrata a influéncia do meio sobre a crianca.
O autor explica que toda vivéncia é uma vivéncia de algo, ou seja, que ndo existe

vivéncia sem motivo, que cada vivéncia é pessoal e constitui a base da consciéncia;
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ela revela o significado do momento dado para a personalidade, determina de que
modo um ou outro aspecto do meio influencia o desenvolvimento da crianca. As
forcas do meio adquirem significado orientador gracas as vivéncias da crianca e o
desenvolvimento se produz como unidade de elementos pessoais e ambientais, “as

especificidades da personalidade e do meio estdo presentes na vivéncia” (p.78).

Se, por um lado, a vivéncia mobiliza as particularidades constitutivas da
crianga, por outro, ela ndo representa apenas a conjuncéo dessas particularidades,
mas também os diversos acontecimentos vivenciados de modos distintos pela
crianga, lembrando que a influéncia do meio social no desenvolvimento da crianca
esta relacionada ao seu nivel de compreensao, da tomada de consciéncia dos fatos
gue nele ocorrem. A vivéncia €, portanto, individual e situacional. Além de unidade
basica da consciéncia, ela também se apresenta como mecanismo de resolucdo do
conflito entre o individuo e a realidade. No desenvolvimento cultural da crianca, toda
funcdo — atencdo voluntaria, memoaria logica, pensamento por conceitos, vontade —
surge inicialmente entre pessoas para avancar como funcéo intrapsiquica da
crianca. Assim, o mecanismo de desenvolvimento de tais funcdes é a vivéncia. Ela
assume protagonismo na superacdo do sofrimento. Vigotski entende que nos
momentos de crises no desenvolvimento infantil a vivéncia € o ponto chave da
superagdo (PERGAMENSCHIK, 2017). Ele afirma que

(...) a esséncia de toda crise reside na reestruturacdo da vivéncia
interior, reestruturacao que acontece na troca do momento essencial
gue determina a relacdo da crianga com o meio, quer dizer, na troca
de suas necessidades e motivos que sao 0s motores de seu
comportamento (VIGOTSKI, 1996, p. 385)

Vigotski (2010) considera ainda que a vivéncia € o unico educador capaz de
criar novas reagdes no organismo. A educagdo é a “adaptacdo da experiéncia
hereditaria a certo meio social” (p. 76). Mas o autor adverte quanto a necessidade de
se organizar o meio racionalmente para que ele se torne educativo, tendo em mente
que, em sua forma natural, o0 mesmo pode conter influéncias nocivas e destrutivas
para a crianga, e que o objetivo da educacdo € a adaptacdo a realidade e a criacédo

de possibilidades de intervir nela.

Podemos, entdo, de forma sucinta, concluir que o desenvolvimento infantil se

caracteriza pelo surgimento do novo, de formacbes que sao produto do
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desenvolvimento conjunto e simultaneo das linhas naturais e culturais de
desenvolvimento; que a coletividade é fator indispensavel ao desenvolvimento; que
a infancia s6 deve ser separada por periodos tendo como base o fracionamento
interno do proprio processo de desenvolvimento; que nos momentos de crises, as
trocas internas se produzem em maior escala; que o sistema de atividade da crianga
é determinado pelo desenvolvimento orgénico e pela capacidade de dominar as
ferramentas culturais; que o caminho para o desenvolvimento das formas superiores
de conduta passa pelo controle pessoal dos meios externos de desenvolvimento e
pensamento e pelo desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores; que a
relacdo constituida entre a influéncia do meio e a personalidade da crianca da

origem a vivéncia, que € a unidade basica da consciéncia.
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3. As concepcdes de deficiéncia na histéria da humanidade

Da Perfeicdo da Vida

Por que prender a vida em conceitos e normas?
O belo e o feio... O bom e 0 mau... Dor e prazer...
Tudo, afinal, séo formas

e nao degraus do Ser!

Mario Quintana

Ao longo da histéria da humanidade, a ideia de deficiéncia passou por
evolugbes conceituais, sendo influenciada principalmente pelos avancos da
medicina e pela formulagéo e declaragdo dos direitos humanos. As influéncias de
origem teoldgica, econdmica, politica e juridica também ajudam a explicar as
mudancas pelas quais transitou essa ideia. Até o advento do cristianismo na Europa,
civilizacbes como a espartana consideravam criangas que apresentavam algum tipo
de deficiéncia como subumanas, o que legitimava a pratica de abandono ou o
infanticidio. Por volta do século IV da era cristd, as criancas deficientes, também
chamadas de idiotas e imbecis, comecaram a receber cuidados e assisténcia,
mesmo que bastante precarios, por terem alcancado o estatuto de “filhos de Deus”,
de pessoas portadoras de alma, o que pouco aliviou no sofrimento causado a elas.
Passados mais de dez séculos, na Inglaterra do século XV, apesar de ja serem
aceitos como seres humanos, os deficientes eram tidos como eleitos por Deus para
expiar as culpas alheias e aplacar a faria divina. Algumas sociedades da era
medieval entendiam que, atrelado a condicdo de cristdo, o ser deficiente assim o era
por castigo do céu, para expiar os seus pecados ou 0s de seus ascendentes. O
deficiente deixou de sofrer exterminio ou abandono para ocupar um espacgo
paradoxal de caridade e castigo, espago que garantia seu sustento e protecao; ao
mesmo tempo em que o isolava do meio social. A hierarquia clerical de parte da
Europa, assim como figuras importantes da Reforma Protestante, ajudaram a
difundir crendices populares de concepcdes supersticiosas da deficiéncia,
considerada eleicdo divina, castigo de Deus e até possessdo diabdlica, o que
acarretou o que Pintner chamou de “época dos acgoites e das algemas’ na historia
da deficiéncia mental” (PESSOTTI 1984, p.12).

Na época medieval, as concepc¢des da deficiéncia possuiam carater naturalista

e fatalista: a condicédo era entendida como produto do acaso, uma situacao dada e
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imutavel. Por sua vez, na idade moderna, com as especulacdes médicas e a visdo
organicista, a deficiéncia foi tomada como objeto de estudo, gerando grande avango
nas ciéncias naturais e na filosofia humanista. Contudo, essa forma de entender a
constituicdo humana, influenciada também pelo lluminismo e pelo primado da razao,
conduziu a ciéncia a pratica de medir a inteligéncia, a hierarquizar as pessoas por
meio de testes de conhecimento e habilidade, atribuindo um valor a cada individuo
e, com isso, afirmando que alguns grupos (raca, classe social e sexo) eram
biologicamente inferiores a outros. Gould (1991) conta que Serres (1786—1868),
famoso anatomista francés, acreditou provar a existéncia de sinais de inferioridade

entre as racgas primitivas por intermédio da teoria da recapitulacéo

segundo a qual as criaturas superiores passam, durante seu
processo de crescimento, por estagios que correspondem aos dos
animais inferiores. Os negros adultos, afirmava ele, correspondiam
as criancas brancas, e os mongodlicos adultos aos adolescentes
brancos (GOULD 1991, p.27).

Gould (1991) relacionou os testes de inteligéncia do século XX & craniometria®
do século XIX como mecanismos diferentes a servico do mesmo objetivo, a
hierarquizacdo das racas. A craniometria foi responsavel por teorias como a da
recapitulacédo, que disseminou a ideia de que adultos de racas inferiores sdo como
criancas das racas superiores, e a do comportamento criminoso como heranca
biolégica; os testes de inteligéncia, por sua vez, também deram origem a
interpretagbes de cunho classificatério, como no caso da versdo hereditaria da
escala do QI° e a técnica matematica da anélise fatorial, que atesta a objetificacéo

da inteligéncia como entidade Unica. Nas palavras de Gould,

Se as influéncias culturais sobre a ciéncia pudessem ser detectadas
nas minlcias mais insignificantes de uma quantificacdo
supostamente objetiva e quase automatica, entdo ficaria
demonstrado que o determinismo biolégico € um preconceito social
refletido pelos cientistas em sua esfera especifica de acao (GOULD,
1991, p. 10).

Quando os europeus chegaram ao Brasil, eles se impressionaram com a
constituicdo fisica dos nativos. De acordo com Figueira (2021), registros de

historiadores e antrop6logos indicam praticas de exclusdo de criancas que

#«__ciéncia numérica em que se apoiou o determinismo biolégico.” (GOULD, 1991, p.9)
> Coeficiente de inteligéncia.
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nascessem com deformidades pelos indios, que as abandonavam na mata ou as
atiravam de penhascos, eliminando todos os que apresentassem deficiéncia visivel.
Com a chegada dos jesuitas em 1549 e o desenvolvimento da chamada medicina
jesuitica, por volta do século XVI, iniciou-se um processo de tratamento e cirurgias
de doencas congénitas ou adquiridas e de feridos em batalhas, além dos cuidados
dedicados aos acometidos por pestes que avassalaram o pais. Esse processo

resultou no aumento do numero de pessoas com sequelas fisicas ou mentais.

Com a atividade do trafico negreiro, iniciada oficialmente em 1559, a
mortalidade chegou a indices préximos dos 50%, com sequelas comuns em grande
parte dos sobreviventes da viagem. O transporte de escravos africanos se deu nos
chamados navios negreiros, embarcacOes superlotadas e com condi¢cdes
desumanas de alimentacao e higiene, em viagens que duravam em média 45 dias.
Ja em terras brasileiras, as condicdes as quais 0s escravos eram submetidos
(castigos e desastres nos engenhos) também lhes causavam sequelas significativas.
Um documento datado de 3 de marco de 1741, do rei D. Jodo V, autoriza a prética

de mutilagdo em escravos fugitivos. Figueira (2021) relata que

Oriundas de castigos fisicos, corpos marcados pelos maus-tratos,
péssimas acomodacgfes, alimentacbes precéarias, esses africanos
eram muitas vezes vitimas de graves doengas, como 0 raquitismo,
de beribéri. Outra grave doenca que afetou o negro foi o escorbuto
(também conhecido como “mal de Luanda”), quando os pacientes
eram tratados cortando-lhes as “carnes podres” das gengivas ou
tocando com é&lcool canforado. (p. 38).

Enquanto a economia do pais se assentava no trabalho bracal, a deficiéncia
mental ndo chamava a atencdo das classes dominantes por nao afetar a
produtividade e funcionalidade do deficiente. Somente quando o sistema de
producdo evoluiu, exigindo formacdo e capacitacdo do trabalhador, € que a
educacao do povo foi instituida e, com isso, a deficiéncia mental se destacou dentre
outras deficiéncias, instituindo o estigma de incapacidade e inutilidade da pessoa
dentro do contexto social, demonstrando que o conceito de deficiéncia se
estabeleceu sobre a base da ideologia de producgé&o, da valorizagdo da méo de obra
e da supremacia do capital, categorizando um status socialmente adquirido (TUNES,

SOUZA E RANGEL, 1996).
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A presenca da deficiéncia crescendo cada vez mais na populagédo brasileira,
com o estigma de mau agouro, influenciou significativamente o processo de
construcdo da cultura popular, das lendas e tradi¢cfes folcléricas adquiridas ao longo
dos anos. As narrativas favoreceram a imagem depreciativa da condicdo deficiente.
Lendas como as do Saci-pereré, do Curupira, da Mula sem cabec¢a e do Negro
D’agua, entre outras, trazem a figura de seres sobrenaturais com caracteristicas
humanas alteradas por deformacdes ou acréscimo de caracteristicas animais ou da
natureza e associam esses personagens a situacdes de amedrontamento ou

ameaca a quem deles se aproximar (Figueira, 2021).

O Brasil também foi marcado por um periodo acentuado no qual a deficiéncia
era associada a doenca. Segundo Figueira (2021), essa foi a concep¢do que
predominou em terras brasileiras do Brasil Colbnia até as primeiras décadas do
século XX. O interesse dos médicos em pesquisar a deficiéncia, especialmente a

intelectual, foi resultado da perspectiva de categorizar e catalogar a anormalidade.

A crenca de que os seres humanos se diferenciam geneticamente em relacao
a inteligéncia e a capacidade de adaptacdo; de que as normas comportamentais e
as diferencas sociais, econdmicas, de raca e classe sédo derivadas de distin¢cdes
herdadas e inatas; e de que a sociedade € um reflexo fiel da biologia é
fundamentada na premissa do determinismo biolégico, pensamento que moldou a
cultura ocidental por um longo periodo de tempo e que também configurou relacdes
sociais de carater exploratério e excludente. O que antes era entendido no plano
sobrenatural passou a assumir um carater organico. A teoria evolucionista aplicada,
diretamente, ao plano social, suplantou a base criacionista sem deixar de fazer
apologia ao racismo, de estabelecer hierarquias lineares das racas. A fascinagao
pelos nimeros e pelas medicbes rigorosas se justificava pelo objetivo de se
estabelecer uma verdadeira ciéncia. A pratica da craniometria (medida do cranio e
de seu conteldo) foi adotada como base da objetividade, como critério basico de um
estudo cientifico. O que os cientistas ndo se davam conta € de que a fundacao da
ciéncia esta fincada ndo nos dados, nos niumeros, mas na interpretacéo criativa e
que esta nao parte do zero, mas € produto de conceitos e preconceitos sociais
(GOULD, 1991).
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Em contrapartida, no século XX surgiram algumas teorias sobre a deficiéncia
que buscavam possibilidades que favorecessem o desenvolvimento do individuo a
despeito do defeito organico. Essas correntes foram denominadas eussémicas
(termo que se refere as ocorréncias favoraveis em uma doenca). Elas apresentam a
visdo social e historico-cultural do desenvolvimento. Nesses casos, a deficiéncia €
tratada como um status social adquirido, ou seja, considera-se que algumas
diferencas entre os homens sdo de natureza cultural e ndo biolégicas, que os erros
do determinismo biolégico foram gerados pelo preconceito social. Tunes e Bartholo
explicam que “a deficiéncia é uma espécie de sentimento que emerge das relagbes
sociais particulares que se estabelecem com essas pessoas” (2006, p.140).
Afastando-se da visdo naturalista e determinista da deficiéncia, as perspectivas
eussémicas afirmam que as possibilidades de desenvolvimento do individuo véao
muito além de sua condicao biol6gica. Com esse enfoque, a teoria histérico-cultural
desenvolvida por Vigotski® questiona o conceito de normalidade ao afirmar que

A norma € um conceito puramente abstrato de certa grandeza média

dos casos mais particulares e, na pratica, ndo é encontrada em
forma pura, mas sempre em certas misturas de formas anormais. Por
isso ndo existem quaisquer fronteiras precisas entre o0
comportamento normal e o anormal (VIGOTSKI, 2010, p. 379).
Consequentemente, Tunes e Bartholo entendem que a concep¢do que uma
sociedade tem da deficiéncia determina o lugar social que ocupa a pessoa deficiente

nesta sociedade. Para eles,

A deficiéncia néo é, pois, uma condicdo a priori do ser. Ela é forjada
no ambiente social de desenvolvimento da pessoa com um defeito
biolégico, a partir do momento mesmo de sua eleigdo como ser
deficiente, momento esse que desencadeia todo o seu exilio social
(2006, p.141).

Se o defeito s6 se manifesta mediante um desequilibrio nas relagdes sociais,
pode-se concluir que a deficiéncia se concretiza como um desvio social. E o caso da
cegueira. O cego s6 se percebe cego no convivio com videntes e em uma sociedade
construida para videntes. A necessidade de ver tem um significado pratico e
pragmatico para o cego, ndo se trata de uma necessidade organica, ele sé sente

seu defeito de forma indireta, nas consequéncias sociais da cegueira. A crianga

® Nas Obras Escolhidas, o nome de Vigotski aparece escrito da seguinte forma: VYGOTSKI. Decidimos

padronizar o texto utilizando apenas a forma VIGOTSKI.
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surda, com uma deficiéncia motora ou condicdo mental diferenciada das demais,
passa pela mesma situagdo. Seu defeito é materializado na inadequacdo que se

apresenta nas relacdes sociais.

Para Vigotski (2021a), o objetivo geral da escola que atende a criangas com
algum tipo de deficiéncia é o de que elas alcancem um lugar no convivio social para
que, dessa forma, sejam reconhecidas. O autor entende que elas séo capazes de
alcancar o mesmo desenvolvimento que uma crianga considerada normal. O
diferencial, segundo a teoria historico-cultural, € que elas se desenvolvem por
caminhos distintos, caminhos que confluem para 0 mesmo ponto que o das criancas
comuns, a saber, o emprego psicologico para si dos instrumentos culturais. Em sua
concepcao, o que acontece € que o defeito provoca a desordem das formas sociais
de conduta. Consequentemente, entra em cena o sistema de reacfes adaptativas ao
meio e, entdo, manifestam-se as modificacbes desse sistema mediante a
reestruturacdo e substituicdo dos vinculos e condi¢cdes sociais com 0s quais se
realiza o processo normal de conduta. Sendo assim, a educacdo da crianca
deficiente sé pode ser efetivada baseada nos métodos de compensacéo social de

sua deficiéncia natural. A énfase de Vigotski € a de que

é tarefa natural da educacdo de tais criancas estabelecer aquelas
reagOes vitais sumamente importantes para a vida, que poderiam
realizar uma adaptacdo minima das criancas ao meio, fazer delas
membros Uteis da sociedade e criar para elas uma vida dotada de
sentido e com trabalho (VIGOTSKY, 2010, p. 389).

Mas, apesar dos avancos e progressos alcancados pela humanidade no ambito
cientifico, tecnoldgico e humanistico, os discursos fatalistas sobre a deficiéncia ainda
estdo presentes, de forma nada sutil, nos ambientes educacionais quando se
considera algumas criangas como incapazes de se desenvolver. Essa perspectiva,
nao tado incomum, revela a submissdo a ideologia e as normas sociais
institucionalizadas. Tunes e Bartholo (2006) chamam a aten¢ao para a necessidade
de desvendar o porqué e o para que se pde em préatica determinada concepc¢éo da
deficiéncia e lembram que, ao criar um curriculo padronizado, a escola oficializa uma
estrutura padrdao do desenvolvimento psiquico e se utiliza de instrumentos de

avaliacdo para legitimar a acao de quantificar competéncias.
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O conceito de monopdlio radical ajuda-nos a entender como a escola se
apropria de um significado especifico da deficiéncia para se estabelecer como
principal veiculo de ascenséo social. Esse conceito diz respeito a oferta de apenas
um produto, uma instituicdo, somente um meio de saciar as necessidades humanas
bésicas, como por exemplo, no caso das ferramentas industrializadas, que se
tornam os Unicos recursos de inclusdo social ou no da locomogdo nas grandes
cidades, que sO é possivel mediante 0 acesso aos meios de transporte; da saude
publica, que depende da oferta de atendimento e medicalizacdo controlados pelo
governo; e da educacdo, que depende da certificagdo de competéncias por
instituicdes publicas e privadas que convertem o conhecimento em mercadoria e se
tornam instrumento de controle da ascensédo social. Nesse caso, o rétulo de
deficiente é utilizado como mecanismo de classificacdo e selecdo social e de
responsabilizacdo de seu portador pelo seu possivel fracasso escolar (TUNES e
PEDROZA, 2011).

Nossa sociedade propaga como padrédo de normalidade o corpo perfeito, com
0s cinco sentidos e a capacidade mental em eximio estado de funcionamento e
organiza o acesso ao meio social e a cultura com base nesse modelo de ser
humano. A ciéncia é reconhecida como produtora de verdades e submete toda a
populacdo as suas exigéncias, caso o cidaddo queira receber o certificado de
competente. A razdo médica institui o que é apropriado para o estabelecimento de
uma sociedade saudavel, préspera, aprimorada. Raad e Ximenes alertam para o

fato de que

A invasdo de todos os espacos e momentos da vida humana pela
medicina, transformando os problemas que afligem as pessoas em
questbes de ordem biolégica, normatiza a vida (...) O discurso
genérico aplicado pela medicina, estabelecido e reproduzido para
todo paciente, baseia-se na presuncosa ideia da existéncia de uma
invariancia biolégica do homem, bem como de uma invariancia das
relacdes sociais. (RAAD e XIMENES, 2011, p.105)

Com o avango da biotecnologia, a perfeicdo do corpo passou a ser uma
imposicao social, um objetivo a ser alcancado. Ela ocupa o espaco que deveria ser
dos valores morais e éticos. O ideal do homem biologicamente perfeito legitima a
exclusdo social e o preconceito contra a diversidade (MEDEIROS e MUDADO,

2010). Mas isso néo ocorre por acaso. A relacdo estabelecida entre perfeicao
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biolégica e capacidade intelectual funciona como medida reguladora das condi¢des
de igualdade da vida social, definindo os sujeitos incluidos e os excluidos da esfera

da valoracéo social. Werner Janior lembra que

0 processo de medicalizacdo se encontra vinculado a conteudos
ideoldgicos, assim como traz as marcas das concepgfes naturalistas
da racionalidade cientifica moderna ao conceber o psiquismo
humano como biologicamente determinado” (2010, p.77).

Sendo assim, a tarefa natural da educacédo de criancas com algum tipo de
defeito, como Vigotski (2010) a determina, € um enorme desafio, se ndo uma
controvérsia, quanto ao seu real papel dentro da proposta de conservagcdo das
desigualdades sociais. Tunes alerta que

O sistema educacional esta organizado para excluir os que nao tém
a possibilidade de atingir o que foi estabelecido. A padronizacdo &
uma forma de afirmacao da normalidade e negagéo da diversidade”
(2011, p. 23).

Sem desconsiderar o trabalho realizado por alguns profissionais extremamente
comprometidos com a tarefa de educar criangcas com algum tipo de deficiéncia, o
gue geralmente encontramos em nosso ambiente escolar é o trabalho voltado para a
tentativa de equiparacdo dos sujeitos por meio de um curriculo Unico, ou a visdo de

inclusdo como oportunidade unicamente de socializag&o, de convivéncia social.

Sem a desmistificacdo da atual concepcao da deficiéncia, do que a gerou e do
que tem contribuido para sua manutencdo, ndo se podera construir uma sociedade
de valorizacéo e respeito as diferencas organicas e de luta pela igualdade social de

todos os seres humanos.

3.1- O conceito de compensacdo para a teoria histérico-cultural de
Vigotski

A teoria da compensacao desenvolvida por Vigotski (2021a) teve origem na
Psicologia Individual ou Psicologia da Personalidade, criada pela escola do
psiquiatra austriaco Alfred Adler’. Trata-se de uma psicologia de carater dialético,

7 “nlfred Adler (1870 — 1937). Médico e psic6logo alem3o, criador do sistema da psicologia individual. Junto
com Freud, trabalhou na interpretacdo do papel da atracdo na vida psiquica. O papel central em seu sistema
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que entende que o desenvolvimento da personalidade é impulsionado pela
contradicdo. Para essa psicologia, o que define o destino da personalidade néo é o
defeito em si, mas suas consequéncias sociais. Vigotski conta que Adler, ao
observar os organismos deficientes, percebeu que, pela necessidade de adaptacéo,
eles entram em luta com o mundo exterior e essa luta, assim como € acompanhada
de uma elevada morbidade e mortalidade, também apresenta possibilidades de
superacao. Utilizando o exemplo da vacina que, por meio da inoculacdo de uma
pequena quantidade de bactérias ou virus, estimula o organismo a produzir
anticorpos contra o germe que lhe foi injetado, Adler descreveu o processo de
compensacdo como o desejo de lutar contra um defeito organico que cria
dificuldades de adaptacdo social, como resultado da busca por mecanismos para

superar o defeito e alcancar o desenvolvimento desejado.

Sendo assim, para a Psicologia Individual, o defeito ou a inadequacéo néo se
define somente pelos aspectos negativos, mas também pelo estimulo a
compensacio, o desejo de alcancar valoragéo social. E o que Adler chamou de
transformacdo dialética da insuficiéncia. Para esse autor, o caminho para a
compensacao do defeito organico seria 0 sentimento subjetivo de inferioridade e o
desenvolvimento de atitudes orientadas a ocupar determinada posicdo social,
levando-nos a concluir que a fonte da compensacdo estaria na inadequacédo da
crianca ao mundo social em que vive. A teoria da compensacdo também se
beneficiou das ideias e concepcées do filésofo e psicélogo aleméo Teodoro Lipps®,
que desenvolveu a lei geral da atividade psiquica, denominada de Lei do
Represamento. Segundo ela, quando um fato psiquico é interrompido ou inibido, ou
ainda, se, durante o processo de desenvolvimento psiquico, aparece um elemento
estranho, nesse ponto ocorre uma inundacéo, podendo, com o acumulo de energia,

vencer-se o retardo ou ocorrer um caminho isotropico (VIGOTSKI, 2021a).

Partindo, assim, das ideias de Adler e Lipps, Vigotski (2021a) desenvolveu o
conceito de compensacao concordando que, juntamente com o defeito, tambéem
estdo dadas as possibilidades compensatorias para supera-lo, acrescentando que

essas possibilidades devem ser incluidas no processo educativo como sua forca

psicoldgico é ocupado pelo problema da compensacdo, interpretado como um mecanismo universal da
atividade psiquica do homem (Notas da edicdo russa. VIGOTSKI, 1993, p. 442).

® Theodor Lipps (1851- 1914): Filésofo Alem3o, professor universitario que se ocupava com as concepcdes
da arte e da estética, concentrando grande parte de sua filosofia em torno dessas questdes.


https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Art?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
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motriz. Além das forgcas naturais do desenvolvimento, o educador deve entender
também em que se baseia a peculiaridade do desenvolvimento de cada crianca e a
forma de organizacdo das acfes exteriores que opera a seu favor, a fim de alcancar

a plena validez social.

Para o esclarecimento de sua teoria, Vigotski (2021a) apontou as fragilidades
gue percebeu nas ideias de Adler e Lipps. Ele observou que a afirmacéo de que
junto ao defeito estdo dadas as forcas para supera-lo pode levar a conclusdo de que
todo defeito se caracteriza como um bem. Por isso, esclareceu que a compensagao
pode ou nao ser bem-sucedida e, no caso de fracasso, a pessoa se refugia na
enfermidade e se entrega as consequéncias sociais geradas pelo defeito, mediante
uma luta defensiva com a ajuda da enfermidade. Outra fragilidade diz respeito a
possibilidade de valorizagdo mistica cristd do defeito e do sofrimento. Quando
Vigotski descreveu sua concepc¢ao sobre o processo de compensacado, deu énfase
ao fato de que ndo valoriza o sofrimento e que seu foco esta na superacdo das
consequéncias sociais do defeito, na rebelido contra os impulsos de energia
originarios da debilidade. Por ultimo, diferenciou a teoria da compensacéo da teoria
biolégica da compensacdo dos 6rgdos — ou teoria do vicariato dos 6rgaos dos
sentidos —, que defende que as relacdes entre esses 6rgdos sao diretamente
equiparadas as relacdes entre os 6rgdos gémeos, ou seja, assim como um rim sao
compensa o que estad enfermo, o tato e o ouvido compensariam a visdo perdida.
Vigotski (1997) esclareceu que existe mesmo um grau de verdade nessa teoria, mas
ela se explica com a compreensdo de que qualquer defeito ndo se limita a perda
isolada de uma funcdo, mas gera a reorganizacdo de toda a personalidade,
colocando em vigéncia novas forcas psiquicas. Segundo ele, a compensacao se
determina por duas forcas: o angulo de divergéncia entre a inadaptacao da crianca e
as exigéncias sociais que sua educacao Ihe impde e o fundo compensatorio, as

riquezas e diversidade de fungdes, ou seja, as forgas intactas da psique.

(...) o defeito implica uma dupla influéncia no desenvolvimento da
crianca. Por um lado, é uma insuficiéncia e atua diretamente como
tal, criando prejuizo, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da
crianca. Por outro lado, precisamente devido a que o defeito cria
obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e altera o equilibrio
normal, serve de estimulo de desenvolvimento de caminhos
confluentes, de adaptacdo, ao desenvolvimento de funcbes
substitutivas ou sobreestruturadas, que tendem a compensar a
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insuficiéncia e a introduzir uma nova ordem em todo o sistema de
equilibrio alterado (1997, p. 187).

Outra observacao feita pelo autor € que, se para ocorrerem 0S Processos
compensatorios do desenvolvimento for imprescindivel a tomada de consciéncia
pela crianca de suas caréncias, como declarava a escola de Adler, a crianga com
retardo® mental nao teria a possibilidade de desenvolver tais processos, justamente
por sua dificuldade de exercer a autocritica. Para Vigotski (1997), a fonte dos
processos compensatorios encontra-se nas dificuldades objetivas em que a crianga
esbarra em seu processo de desenvolvimento. Esse processo nao depende
somente do carater e da gravidade da deficiéncia, mas também das dificuldades
para as quais leva o defeito do ponto de vista da posi¢cao social da crianca. Segundo
a teoria histérico-cultural, a possibilidade de uma compensac¢do bem-sucedida é
proporcional a vida social coletiva da crianca, na qual se encontra o material para o

desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.

O desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores da crianca com alguma
deficiéncia ndo esta condicionado ao defeito, de forma primaria, pois tais funcdes
nao se realizam por via direta, como 0 caso de uma crian¢a surda-muda que,
mesmo sem a percepcao auditiva, mediante a fala por sinais e a fala escrita, pode
desenvolver o pensamento por conceitos, a memoria logica, a atencdo voluntaria,
etc. As maiores possibilidades de desenvolvimento da criangca com algum tipo de
defeito se encontram no campo das fungdes superiores. Os processos elementares
sdo menos educaveis, menos dependentes, em sua estrutura, das influéncias
externas e do desenvolvimento social da crianga. Os sintomas primarios sdo 0s mais
prejudicados pelo defeito, enquanto o desenvolvimento incompleto das funcdes
superiores, geralmente, é resultado do exilio da crianca do convivio social. A retirada
da coletividade ou as barreiras existentes para relacionar-se socialmente é o que
constrange o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores (VIGOTSKI,
2021a).

Para Vigotski (2021a), é a vida social coletiva da crianga com uma deficiéncia,
a convivéncia com a pluralidade de formas de desenvolvimento e a sociabilidade de

sua conduta que fornecem o material para a construcdo das funcbes superiores,

9 . . . s .
Empregamos o termo retardo, tal e qual foi empregado pelo autor, em respeito ao sistema tedrico por ele
elaborado e fiel aos conceitos que examinou e os que criou.
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fruto do desenvolvimento compensatorio. Todavia, 0 quadro da realidade em que a
crianca esté inserida ndo se cria somente sobre as bases de sua percepcéo direta,
mas sobre as bases da experiéncia racionalmente reelaborada que se torna tanto

mais rica quanto mais for diversificada tal experiéncia.

Ao mencionar o fato de que a escola auxiliar de sua época encontrava-se
carente de orientacdes tedricas e de fundamentacdo cientifica, Vigotski (1997)
apontou a necessidade de estudos para encontrar formas de otimizar as acdes
praticas que superassem 0 atraso, que apresentassem enfoque positivo em relacao
as criancas com deficiéncia, ou seja, desvendassem as leis que regem seu
desenvolvimento. Para essa tarefa, ele indicou a necessidade de investigar a
estrutura e a dindmica do defeito em seu conjunto e 0s processos que levam a sua
superacdo, a luta contra ele. O autor constatou que a base do estudo do
desenvolvimento da crianca com algum tipo de deficiéncia € a mesma do
desenvolvimento da crianca normal, mas as leis do desenvolvimento de qualquer
crianga, Unicas por sua esséncia e seus principios, adquirem uma expressao
concreta e especifica na crianca com defeito. O importante para o educador é
conhecer como essa crianca se desenvolve, saber que enfermidade tem e o lugar
gue a insuficiéncia ocupa em seu sistema de personalidade e as reestruturacdes
que ali estdo sendo operadas. A investigagdo das regularidades e das
manifestacbes especificas das funcbes psiquicas superiores que ocorrem na crianca
com defeito organico seria, assim, a Unica forma de entender o seu processo de

desenvolvimento.

Referindo-se a deficiéncia intelectual, o autor resumiu alguns dos resultados de
seus estudos dizendo que, nesses casos, nao lidamos com uma totalidade simples e
homogénea. O desenvolvimento da criangca demonstra que 0s sintomas que nela se
manifestam ndo podem ser postos em um mesmo plano. Para explicar seu
pensamento sobre a natureza do problema, Vigotski (1997) comparou a teoria
intelectualista de Kurt Lewin'® com a teoria voluntarista de Edouard Seguin®'. De
acordo com o pensamento deste ultimo, a maior insuficiéncia da crianga com

deficiéncia intelectual estd na falta de vontade, enquanto que Lewin reduz todo

1% Kurt Lewn (1890- 1947): Psic6logo alem3o, criador da Teoria de Campo.
" Edouard Seguin (1812 — 1880): Médico e educador francés lembrado por seu trabalho com criangas
deficientes na Franga e nos Estados Unidos.


https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Educationist?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
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problema ao grau de incapacidade intelectual. Vigotski partiu das ideias e
experimentos de Lewin para desenvolver sua propria concepc¢ao sobre a natureza
do defeito em questdo. O autor ndo concordou com a dissociacédo entre intelecto e
afeto e conclui que o ato intelectual ndo é metafisicamente invariavel, que nao
permanece igual durante todo o curso do desenvolvimento. A concepc¢éao de Vigotski
€ de que existe uma regra dialética que

(...) no curso do desenvolvimento a causa e o efeito trocam de lugar,
gque as formacbes psiquicas superiores, uma vez surgidas sobre a
base de certas premissas dinamicas, exercem influéncia inversa nos
processos que a geraram, que, no desenvolvimento, o que é inferior
€ substituido pelo que é superior, que, no desenvolvimento se
modificam ndo s6 as funges fisiologicas em si, mas em primeiro
lugar trocam-se 0s nexos e as relagbes interfuncionais entre os
processos singulares, em particular entre o intelecto e o afeto (1997,
p.262).

Vigotski (1997) demonstrou, ainda, que o erro fundamental do voluntarismo e
do intelectualismo é o mesmo, a saber, o de isolar as condi¢cbes de desenvolvimento
— seja do intelecto ou da vontade — das condi¢cdes reais de existéncia da crianca e
ndo as submeter a modificacdo alguma no decorrer do desenvolvimento. Ao
contrario, ele considerou a existéncia da unidade entre os processos afetivos e
intelectuais como nucleo correto da teoria dindmica da deficiéncia intelectual. Assim,
as relacbes entre intelecto e afeto séo, para Vigotski, o ponto principal desse
problema, ndo se tratando de desviar a esfera intelectual para a afetiva, mas elevar
a visdo metafisica e isolada do intelecto e do afeto, reconhecendo seus vinculos

internos e sua unidade como um processo e ndo como um resultado.

Assim como a personalidade, Vigotski (1997) considerou que o afeto e o
intelecto formam um todo Unico, mesmo ndo sendo uma unidade homogénea e
simples, mas diversa e complexa. Ambos sdo causa e efeito uma da outra e se
desenvolvem dialeticamente. O autor enfatizou a necessidade de se investigar em
que consiste a deficiéncia do intelecto pelo fato de haver a possibilidade de
substituicdo e compensacdo de suas funcbes. Ele aproveitou os resultados das

investigacbes de Lipmann'? e Stern'® baseadas no critério de intelecto pratico —

2 “Lipmann, Otto (1880-?). Psicélogo e psicotécnico alem3o, partidario da teoria da inteligéncia especial.
Vigotski destacou que, em oposicdo aos difundidos métodos quantitativos, Lipmann promulgou a ideia de uma
caracterizacdo qualitativa da idade intelectual da crianca, fato de suma importancia do ponto de vista do
processo de compensacdo (Notas da edig¢do russa. VIGOTSKI, 1997, p. 37).”
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habilidade de utilizar ferramentas convenientemente sem recorrer a consciéncia — e
concluiu que, pelo fato de o intelecto pratico combinar-se em distintos graus com
outras formas de intelecto, criando situacdes singulares de desenvolvimento, esta
nele o ponto de aplicagdo da compensacdo, pois o desenvolvimento intelectual
perde o carater de desenvolvimento estritamente quantitativo, de aumento gradual
da atividade mental, e passa a ser entendido como transi¢gao de um tipo qualitativo a

outro, como uma cadeia de metamorfose.

Para Vigotski (2021b), o problema fundamental da defectologia encontra-se
justamente no desenvolvimento cultural da crianca deficiente. Na formacé&o social da
personalidade da crianca normal, o desenvolvimento organico se realiza em um
meio cultural e transforma-se em um processo biolégico historicamente determinado,
enguanto que, na crianca acometida por um defeito ndo se observa essa fusao, pois
a cultura se criou em condicdes de certa estabilidade organica. Assim, o defeito cria
algumas dificuldades para o desenvolvimento organico e outras para o cultural. A
capacidade de usar as funcdes psicoldgicas naturais e dominar psicologicamente as
ferramentas culturais é o que essencialmente determina o tipo de desenvolvimento
cultural da crianca com deficiéncia. Adotando o ponto de vista de A. Binet*, Vigotski
concluiu que a maioria das funcdes psicolégicas pode ser simulada, substituida por
outras semelhantes em suas fungdes, mas de diferentes naturezas, como o caso da

utilizacdo de memoaria artificial.

Outro exemplo que demonstra a possibilidade de desenvolvimento das funcdes
superiores pelas vias culturais é o da fala em criancas surdas ou cegas. Certamente,
nao € possivel que criancas surdas aprendam a fala por meio da audicéo, ou que
criangas cegas aprendam a linguagem escrita por meio da visdo. Contudo, 0s
instrumentos culturais de conduta como o braille e a lingua de sinais sdo meios que
podem levar ao desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores e ao

desenvolvimento cultural. E, assim, “a cultura nivela a diferenca de capacidade e o

B “Stern, William (1871- 1938). Psicdélogo alemdo. Trabalhou no campo da psicologia infantil e diferencial.
Vigotski destacou a concordancia de seus critérios com o enfoque de Stern do processo de desenvolvimento
infantil e a fecundidade das opinides de Stern sobre o ‘duplo papel do defeito’ (Notas da edigdo russa.
VIGOTSKI, 1997, p. 36).”

" “plfred Binet. (1857 — 1911). Psicélogo francés, foi um dos pioneiros da investigacdo experimental das
fungdes psiquicas superiores, concretamente, do pensamento e da memdria. Seus ultimos trabalhos foram de
grande importancia para Vigotski (ver O problema do desenvolvimento cultural da crianca. Revista de
Pedologia, 1928, 1). Especialista em testes estimativa do desenvolvimento mental (Notas da edi¢cdo russa.
VIGOTSKI, 1993, p. 367).”
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desenvolvimento cultural converte em histérica a superagdo natural de um
desenvolvimento organico incompleto” (VIGOTSKI, 1997, p.187). Os processos
psicolégicos naturais sédo culturalmente reconstruidos e desenvolvidos na formacéo
dos processos psicoldgicos superiores que, por sua vez, sdo definidos nas relacdes
sociais que se tornam relagdes sociais internalizadas, o que leva a esséncia humana

a ser o conjunto de suas relagdes sociais, que condicionam o seu desenvolvimento.

Vigotski (1997) apontou, ainda, que é bastante criativo 0 processo de
compensacao de um defeito organico. As dificuldades que enfrentam a crianga com
tipo biolégico incomum impulsionam o processo de imaginacéo. Ele verificou que a
crianca que possui um defeito organico tem possibilidade de manifestar poder
criativo em seu processo de desenvolvimento, mas advertiu que, juntamente com as
orientacdes internas do processo de criacdo, estdo a dependéncia do meio, das
condicbes materiais, dos estimulos externos e da organizacdo do ambiente de

maneira que propicie condi¢cdes para a acdo criadora.

O autor soviético (2018b) esclareceu que nosso cérebro, por ter como atributo
a plasticidade, em situacdes de estimulos suficientemente fortes ou repetitivos, pode
modificar sua estrutura, pode conservar a experiéncia anterior e facilitar sua
reproducdo e até mesmo desenvolver a atividade combinatéria ou criadora que
resulta na criagdo de novas imagens ou acdes que nao pertenciam as acdes
anteriores da experiéncia pessoal. Um exemplo disso é a atividade da brincadeira de
faz-de-conta, na qual

(...) esses elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem,
na brincadeira, exatamente como ocorrem na realidade. A
brincadeira da crianca ndo € uma simples recordacdao do que
vivenciou, mas uma reelaboracéo criativa de impressdes vivenciadas
(VIGOTSKI, 2018b, p. 18).

Para o autor, a riqueza e a diversidade da experiéncia contém em si elementos
afetivos, ou seja, tanto o pensamento quanto o sentimento movem a criacao
humana. Outro fator que move o processo de criacao € a necessidade de se adaptar

ao meio

Se a vida ao seu redor ndo o coloca diante de desafios, se as suas
reacbes comuns e hereditarias estdo em equilibrio com o mundo
circundante, entdo ndo haverd qualquer base para a emergéncia da
criagédo (VIGOTSKI, 2018Db, p. 42).



39

Diante do exposto, encontramos a forga determinante da educacdo da crianca
deficiente, com base na teoria historico-cultural, na influéncia das condi¢es sociais,
no reconhecimento das peculiaridades do desenvolvimento de cada crianca e, a
partir dai, na organizacdo do meio de forma que este possibilite o encontro de

caminhos confluentes para o desenvolvimento e para a superacgéo do defeito.

Logo, 0s processos compensatérios de criangas com desenvolvimento

psicoldgico atipico s6 podem ser compreendidos na perspectiva da

(...) ideia de adaptagéo sob a forma de compensagao social como um
dos processos subjacentes ao processo de individuacdo, de
formagdo da personalidade social. Trata-se de uma psicologia do
homem concreto, portanto, singular e ndo de uma psicologia que
entende o homem como uma ficgdo abstrata enunciada num padréo
(TUNES, 2017, p.84).
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4. Producdes cientificas sobre o processo de compensacéao da deficiéncia

Até cortar os proprios defeitos

pode ser perigoso.

Nunca se sabe qual é o defeito

gue sustenta nosso edificio inteiro.

Clarice Lispector

Em seus escritos sobre a defectologia, Vigotski (1997) apresentou a ideia de

gue o desenvolvimento cultural das criancas possibilita a compensacédo do defeito
biolégico. Essa compensacdo, segundo o autor, se realiza por caminhos distintos
aos percorridos por criangas sem comprometimento fisico ou psiquico, os quais,
contudo, podem conduzir aos mesmos objetivos. De acordo com Vigotski, a tarefa
de quem educa uma crianca com deficiéncia é “encontrar as formas ideais de agbes
praticas para resolver a tarefa histérica de superar realmente o atraso mental”

(p.132).

Assim, cabe ao educador identificar os desafios surgidos durante o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia. Essa descoberta exige, entre outros
pontos, que se avalie a dindmica do atraso mental e que sejam criadas alternativas
favoraveis a compensacdo do defeito. Vigotski considera que € a criangca, ao se
utilizar das ferramentas oferecidas, quem superara suas dificuldades em busca de
se adaptar ao mundo. Para permitir tal desenvolvimento, é necessario um olhar
atento as manifestacbes da crianca, suas vivéncias, seu ambiente social de

desenvolvimento e suas relagdes de convivéncia.

Essa concepcdo provoca uma reflexdo sobre processos educativos que,
estruturados pela légica dos resultados e do alcance de metas, desconsideram
trajetérias individuais de desenvolvimento. Os processos compensatorios ndo se
subordinam a organizacao de conteudos por idade, série, sequéncia cronoldgica ou
nivel de dificuldade. Na maioria das vezes, o0 ensino de criancas diagnosticadas com
algum defeito biolégico é pautado por adaptacdes curriculares que diminuem o
conteudo apresentado e selecionam atividades pouco desafiadoras. Sob este
meétodo, as criangas sao tratadas como se possuissem uma esséncia diferente das

demais.
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Para Vigotski (2021a), tal modelo de educacédo enfatiza as incapacidades e
caréncias da crianca, deixando em segundo plano as caracteristicas positivas que
viabilizam sua insercéo social e desenvolvimento rumo a vida adulta. O mais comum
€ a escola tratar o aluno com deficiéncia com compaixao, pena e, a0 mesmo tempo,
com indiferenca. Dessa maneira, as condi¢cdes especificas necessarias ao
desenvolvimento da crianga sao negligenciadas, o que demonstra o preconceito
guanto a sua capacidade de participar das relacdes sociais. Vigotski defende que
criancas com deficiéncia sejam educadas ao lado de outras criancas, em um
sistema que valorize o ambiente coletivo e a variedade de formas de

desenvolvimento.

E crescente a demanda por informacdes sobre as consequéncias das
deficiéncias fisicas e psiquicas no desenvolvimento social da crianca. Essa busca,
conforme constatamos em nossa vida profissional, tem aumentado conforme
aumentam as exigéncias por determinado modelo de conduta em sociedade, que
preza pela padronizacdo dos conhecimentos a serem adquiridos e torna-se cada vez
mais presente no ideario do homem perfeito. A escola, como instituicdo de
manutencdo dos saberes adquiridos pela humanidade, estabelece um cronograma
linear de informacfes que devem ser memorizadas e reproduzidas na integra pelos
estudantes. Nem todos os alunos, contudo, respondem de forma positiva a essa
exigéncia. Por motivos diversos, algumas criancas ndo entendem ou nao se
submetem a dindmica escolar de padronizacdo, o que as leva a questionar as
razBes de tal premissa. Na maioria das vezes, a deficiéncia é apresentada como
justificativa do fracasso escolar e, nesse caso, a ciéncia costuma ser usada para
desvendar o que a crianca traz em sua esséncia que inviabiliza o alcance do modelo

de individuo desejado pela sociedade.

No ambiente escolar, determinadas condicbes sao entendidas como
intrinsecas as criangas, que acabam por incorporar o arsenal de condutas que se
espera delas. Trata-se de termos especificos que se propdem a descrever a
constituicdo da pessoa, tais como transtorno do espectro autista, sindrome de
Asperger, transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade, transtorno opositor
desafiador, sindrome de Down, dislexia, disgrafia, discalculia (que pode ser Iéxica,
verbal, grafica, operacional, practognéstica ou ideognoéstica), déficit do

processamento auditivo, deficiéncia intelectual, etc. Essas terminologias
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popularizaram-se: com uma pesquisa online, qualquer pessoa, mesmo que nao
tenha nenhum conhecimento na area da educacdo, da psicologia ou da medicina,

encontra receitas sobre como diagnosticar os déficits de aprendizagem.

Para além de tais nomenclaturas, a ciéncia tem examinado sintomas comuns
em criangas com alteracdo cromossdmica, com ma formagéo, que tiveram traumas
durante o parto, que sofreram danos neuroldgicos ou outros fatores que modificaram
sua forma de desenvolvimento. Um diagndstico comum em criancas que
apresentam alteracfes em sua formacao biolégica é a deficiéncia intelectual, sempre
vinculada ao atraso no desenvolvimento psiquico. Entretanto, as informacdes
encontradas nas pesquisas sobre o que € a deficiéncia ou atraso intelectual séo
bastante superficiais. Fala-se muito no tema, mas sem buscar a sua origem, sua
formacdo e, principalmente, sua superacdo. Dada a relevancia do conceito de
compensacao da deficiéncia para a educacdo, nos parametros da perspectiva
histérico-cultural, entendemos como indispensavel para a proposta de pesquisa em
guestdo a averiguacao de algumas producdes cientificas ja desenvolvidas sobre o
tema. Sendo assim, efetuamos uma busca sobre o estado da arte no repositério
online brasileiro da Biblioteca de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro
de Informacéo, Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no Portal de Periédicos da CAPES, e
na base de dados da Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO). Constatamos
que, passado quase um século da morte de Vigotski, pouco se avancou no
entendimento do que sdo e como se dao 0s processos compensatérios em criancas

com desenvolvimento psicolégico atipico.

Os desafios postos pelo autor soviético ainda séo validos e atuais. Com o
intuito de dirigir nossa busca pelos textos de interesse, optamos por sete termos, a
saber: compensacdo e deficiéncia; compensacdo, deficiéncia e educacao;
compensacao e deficiéncia intelectual; compensacdo e sindrome de Down;
compensacao, sindrome de Down e educacdo; compensacao e ensino especial; e,
por ultimo, compensagdo, desenvolvimento atipico e educacdo. A verificacdo dos
resultados oriundos da busca, para saber se eles correspondiam a perspectiva
historico-cultural e se tratavam do contexto da educacédo, deu-se mediante a

consideracao da leitura do titulo do texto, do resumo e das palavras-chave.
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Dos cerca de oitenta resultados analisados, entre artigos, dissertacdes e tese,
poucos abordam o assunto no contexto da educacdo. Mesmo dentro deste conjunto
restrito, grande parte aborda o conceito de compensacdo em um ambito que néo o
da compensacao social do defeito. Partimos agora para a apresentacao dos textos
gue consideramos mais representativos e fazem alusdes ao tema de nosso

interesse (ver Planilha 1, Anexos 1, 2 e 3; Planilha 2, Anexos 1 e 2).

Na tese intitulada “Constituicio humana, deficiéncia e educacao:
problematizando o conceito de compensacao na perspectiva historico-cultural” de
Débora Dainez, defendida junto ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), em 2014, a autora apresenta sua
concepcao sobre a teoria geral do desenvolvimento de Vigostski. Trata-se, segundo
a autora, de uma constelacdo em que a compensacao constitui uma das partes.
Dainez (2014) questiona o que estamos chamando de compensacao e como esse
conceito marca o modo de conceber o desenvolvimento humano de um organismo
lesado. Para responder a essa pergunta, ela se apoia nos estudos de Garcia e
Beat6n'® (2004), Fichtner'® (2010), Kozulin e Gindis!’ (2007), Akhutina®® (2002a,
2002b, 2008) e Akhutina e Pylaeva®® (2012), comparando as producdes destes
académicos as ideias de Vigostki.

A pesquisadora analisa os autores e sustenta que, embora Garcia e Beatdn
(2004) defendam que a assimilacdo social é propulsora da compensacdo, a
compensacao € restrita por eles ao plano sensorial lesado. No caso de Fichtner
(2010), o autor postula que a deficiéncia se submete a parametros produzidos por
determinada sociedade. Segundo observa Dainez, Fichtner associa o conceito de

B GARCIA, M.T.; BEATON, G.A. Necessidades educativas especiais: desde o enfoque histérico-cultural. S3o
Paulo: Linear B, 2004.

'® FICHTNER, B. Introdugdo a abordagem histdrico-cultural de Vygotsky e seus colaboradores. 2010.

7 KOZULIN, A.; GINDIS, B. Sociocultural theory and education of children with special needs - from defectology
to remedial pedagogy. In: DANIELS, H.; COLE, M; WERTSCH, J. (orgs.). The Cambridge Companion to Vygotsky,
Cambridge University Press, 2007, p.332-362.

18 AKHUTINA, T. Diagndstico y correccion de la escritura. Revista Espafiola de Neuropsicologia 4, v.2, n.3, p.236-
261, 2002a.

AKHUTINA, T. V. LS. Vigotsky y A. R. Luria: la formacion de la neuropsicologia. Revista Espafiola de
Neuropsicologia, 4, v.2, n.3, p.108-129. 2002b.

AKHUTINA, T. Neuropsicologia de la edad escolar: Uma aproximacion histérico-cultura. Acta Neurol Colomb,
v.24,n.2, p.17-30, 2008.

AKHUTINA, T.V.; PYLAEVA, N.M. Overcoming learning disabilities: a Vygotski an Lurian neuropsychological
approach. Cambridge University Press, 2012.
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compensacao a condicdo de subordinacdo aos ideais desta sociedade. Ja Kozulin e
Gindis (2007), de acordo com a autora, viram uma intersecédo entre o enfoque de
Vigotski e as ideias do psicélogo Reuven Feuerstein®®. Ela explica que, enquanto
para Vigotski a apropriacdo de instrumentos culturais e simbdlicos € critério de
desenvolvimento cultural, para Feuerstein é a qualidade das media¢cBes prestadas
pelos membros da familia e da comunidade que se concretizam nas experiéncias de
aprendizagem. Quanto aos estudos de Akhutina (2002a, 2002b, 2008) e de Akhutina
e Pylaeva (2012), Dainez aponta que eles procuram relacionar as ideias de Vigotski
as de Luria®, formulando o que Akhutina chama de Neuropsicologia
Contemporanea. Segundo esta postulacdo, os métodos de superacdo das
dificuldades de aprendizagem se encontram no contexto da clinica e da escola,
sendo trés os principios basicos que poderiam solucionar o enigma da
compensacao: a génese social das func¢des psicoldgicas superiores, a sua estrutura

sistémica e a sua localizacdo dinamica.

Dainez (2014) considera que as énfases e os argumentos de Kozulin e Gindis
(2007), de Akhutina (2002a, 2002b, 2008) e de Akhutina e Pylaeva (2012) se
aproximam mais do modo como ela compreende as proposi¢cdes de Vigotski. Ela
explica que Akhutina e Pylaeva focalizam o funcionamento das func¢des psicoldgicas
e dos processos cerebrais, enquanto Kozulin e Gindis ressaltam a questdo dos
instrumentos culturais e da mediacdo do outro. A autora busca compreender a
problematica da produtividade do conceito de compensacéao utilizando-se das ideias
de Vigotski e de Adler.

Na segunda parte do texto, a autora se volta a historia da educacéo especial no
Brasil, descrevendo o contexto da construcdo da pesquisa, as variaveis que
influenciaram na escolha da escola e das criancas que estiveram no foco de sua
analise. Dainez (2014) trata do conceito de compensacéo e da complexidade das
relacbes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos no processo de educacdo

institucionalizada. Além disso, problematiza o conceito de compensacdo em um

% Reuven Feuerstein- (Botosani, Roménia, 21 de Agosto de 1921 - Jerusalém, Israel, 29 de Abril de 2014). foi
um professor e psicélogo judeu-israelense, criador da Teoria da modificabilidade cognitiva estrutural (MCE),
a teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada (MLE), e o Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI).
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Reuven Feuerstein>. Acesso em: 26/08/2021.

*! Alexander Romanovich Luria: (16 de julho de 1902 — Kazan, 14 de agosto de 1977) Médico e psicélogo
fundador da neuropsicologia soviética. Disponivel em: < https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexander Luria> Acesso
em: 26/08/2021.
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contexto de incluséo escolar que atende a determinacdes e regulamentacfes que

desconsideram as singularidades do desenvolvimento de cada crianga.

Em suas consideracfes finais, a autora enfatiza que a variedade de sentidos
de incluséo, de deficiéncia e de desenvolvimento existente nas esferas da sociedade
interfere diretamente no conceito de compensacéo. Isso, segundo a autora, pde em
xeque o atendimento educacional oferecido as criangas com deficiéncia: por que
razado, como, onde e quais criancgas incluir no sistema regular de ensino? E quanto a
socializacdo, tdo defendida entre os profissionais de educacédo, € esse 0 objetivo

principal da inclusao?

Para a autora, o conceito de compensacao ndo se relaciona a aprendizagem
de conteddos curriculares, mas a mudanca nas condicdes de sustentacdo do
organismo lesado, de forma a transformar estes parametros e, consequentemente, a
pessoa. Apesar de assumir esse viés, Dainez (2014) entende a importancia da
proposta de socializacdo da crianca com deficiéncia — do ponto de vista da
conscientizacdo e superacdo de preconceitos, sem que se desconsidere a
necessidade do trabalho de ensino com elas. Para a autora, “além de socializar, é
imprescindivel criar condicbes para educar, ensinar/instruir, promover
desenvolvimento e formas outras de participacdo da pessoa com deficiéncia na
cultura” (p.120). A proposta de inclusdo promulgada pelas secretarias de educacao
brasileiras desconsidera, segundo Dainez (2014), as demandas produzidas pela
diversidade de formas de desenvolvimento, o que distancia a educacdo da

perspectiva historica e cultural orientada ao desenvolvimento humano.

Outra tese que trata do conceito de compensacdo é a de Daniela Leal,
defendida junto ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, Psicologia da
Educacédo, da Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), em 2013, intitulada
“‘Compensacgao e cegueira: um estudo historiografico” e, em 2015, publicada em
formato de livro. A autora trata da compensacdo no desenvolvimento da pessoa
cega. Seu interesse pelo tema advém de sua pratica profissional na docéncia do
ensino superior a alunos deficientes visuais, remetendo sua pesquisa a fase adulta.
Para tanto, ela optou por uma abordagem de cunho historico, buscando o conceito
de compensacdo nos antecedentes da formulacdo de Vigotski até chegar as

discussdes propostas por ele.
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Inicialmente, Leal discorre sobre a trajetéria histérica pela qual passou a
concepcao da deficiéncia. Depois, a autora apresenta os conceitos de compensacéo
desenvolvidos por Adler e Vigotski e a influéncia deles sobre a educacao da crianca
com deficiéncia. Entretanto, a autora ndo desvincula o conceito de compensacao
formulado por Vigotski do conceito de Adler. Ela os menciona como se fossem
equivalentes, sem levar em conta as fragilidades que Vigotski aponta na teoria
desenvolvida por Adler. Leal caracteriza o conceito trazido por Vigotski como um
processo que valoriza as capacidades da pessoa com deficiéncia em vez de
priorizar suas limitagbes. Entende que o conceito de compensacdo do defeito
organico possibilita a pessoa cega se desenvolver por meio de suas relacbes
sociais. O meio social, neste caso, € um suporte no desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia visual. Leal considera a teoria da inferioridade valiosa as praticas

educativas voltadas as criancas com deficiéncia. De acordo com a autora,

Com a incorporacdo da teoria da inferioridade de Adler e o uso de
seus conceitos de compensacao e supercompensacao aplicados as
praticas educativas, visando ndo somente uma compensacdo do
defeito, mas uma compensacdo social, cultural, permitiu-se criar
novos caminhos para que as criangcas com algum tipo de deficiéncia
superassem as concepc¢des indicadas anteriormente e se
desenvolvessem adequadamente. (LEAL, 2013. p. 148).
Leal também contraria outro aspecto da teoria historico-cultural do
desenvolvimento: o de que a educacao € responsavel por criar a compensacao da
insuficiéncia fisica da crianca cega. Este raciocinio atribui ao meio social a

responsabilidade total pelo processo compensatorio de um defeito organico.

A tese de doutorado de Souza (2019), “Compensacao e emogdes de pessoas
com deficiéncia intelectual em posi¢gdes valorizadas socialmente”, aborda, além da
compensacdao, o estudo das emocdes de pessoas defectivas. A autora realizou dois
estudos de caso com jovens que possuem sindrome de Down. Ambos sé&o
conhecidos em suas comunidades e vistos como exemplos de superagdo de
dificuldades e preconceitos, concluiram o ensino médio e estdo incluidos em
atividades socialmente valorizadas. O trabalho defende a hipbétese de que a
compensacdo € resultado de processos emotivos, que surgem nas relacoes
interpessoais em ambiente de coletividade e diversidade de formas de

funcionamento psiquico.
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Souza (2019) elabora sua fundamentacdo tedrica com base nas ideias de
Vigotski (1997) e Adler? (1967) sobre a possibilidade da crianca com atraso mental
desenvolver suas fungdes psiquicas superiores tanto quanto as criancas normais,
por caminhos confluentes. Sua hipdtese, no entanto, pressupde a separacao entre
as emocdes e o intelecto, o que contraria a teoria histérico-cultural segundo a qual o
afeto e o intelecto formam a unidade béasica da consciéncia (VIGOTSKI 1997). A
autora relaciona o conceito de compensacdo com a mediacdo e a zona de
desenvolvimento proximal, o que ela chama de pressupostos da teoria historico-
cultural, algo que também nao corresponde as teorias de Adler e Vigotski**. Também
ndo ha mencao, no trabalho da autora, as diferencas nas teorias Adler e Vigotski, o
gue permite ao leitor acreditar que ndo ha divergéncias entre elas. Souza (2019) se
apropria, ainda, dos estudos de Akhutina e Pylaeva® (2012) sobre a neuropsicologia
atual, afirmando terem base na teoria de Vigotski, para corroborar a concepcao do
intelecto humano como um todo Unico, passivel de modificagdo mediante influéncia

da experiéncia vivenciada.

Como conclusédo, Souza (2019) considera que a escolarizacéo dos envolvidos
em instituicbes de ensino regular, convivendo com pessoas com desenvolvimento
tipico, foi um dos fatores que os motivou a investirem na concluséo do ensino formal,

por perceberem o valor socialmente agregado a ele.

A autora aponta a fixacdo em atividade como caracteristica da sindrome de
Down. Segundo a autora, o portador dessa sindrome apresenta dificuldade em
trocar de atividade e carece de flexibilidade cognitiva. Essa condi¢cdo, somada a
maneira harmoniosa de se relacionar com seus pares, se torna um fator de
promocdo da compensacao. Por fim, Souza (2019) relata que a convivéncia com
outras pessoas com sindrome de Down possibilitou aos participantes desenvolverem
relacbes sexualmente afetivas, o que 0s encorajou a sSe manterem ativos
socialmente, buscando oportunidades de trabalho, estudo e inser¢cdo em novos

ambientes.

2 Adler, A. A ciéncia da natureza humana. Sdo Paulo: Nacional, (1967).

2 Nas ultimas tradugbes de textos de Vigotski do original russo para o portugués, o termo “zona de
desenvolvimento proximal”, foi substituido por “zona de desenvolvimento iminente”, por ser considerado mais
adequado a ideia do autor de algo que, ndo somente esta proximo, mas estd em vias de acontecer.

4 Akhutina, T. V., & Pylaeva, N. M. Overcoming learning disabilities: A VlygotskianLurian neuropsychological
approach. New York: Cambridge University Press, (2012).
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Quanto a dissertacdo “Habilidades em criangas e adolescentes com
dificuldades para aprender — cinco estudos de caso”, de Souza (2015), defendida
junto a Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de Campinas, o
trabalho traca um paralelo entre o conceito de deficiéncia intelectual estabelecido
pelos o6rgdos oficiais (Organizacdo Mundial de Saude; Associacdo Psiquiatrica
Americana; Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento) e o
conceito de compensacdo desenvolvido por Vigotski. O intuito da comparacao é
identificar habilidades sociais e cognitivas em criancas e adolescentes com
dificuldades escolares. Souza (2015) selecionou cinco criangas entre seis e
dezesseis anos de idade que, ao serem submetidas ao teste de avaliagdao WISC-1V,
apresentaram QI inferior a 70, resultado que foi considerado o nivel de
desenvolvimento real dos participantes. Por meio de estudos de caso, a autora se
propds a buscar indicadores do desenvolvimento potencial dos envolvidos na

pesquisa.

Observando o papel da influéncia dos adultos para o desenvolvimento da
crianca, a pesquisadora observou que o planejamento de intervencdes apropriadas
depende ndo apenas da identificacdo dos modelos de influéncia. Segundo Souza
(2015), é necessario também considerar o contexto em que ocorre a veiculacdo e
apropriagdo dos conhecimentos. Em suas consideragbes, a autora relatou a
observacéo de acdes tanto da familia quanto da escola que, na ocasido, limitaram
ou favoreceram o desenvolvimento da crianca ou adolescente. A pesquisa enfatizou
a possibilidade de que o desenvolvimento da pessoa ocorre por meio de fatores
especificos, que também influenciam na qualidade das rela¢des entre as pessoas,
fenbmeno chamado de compensac¢éao sociopsicoldogica.

Consideramos problematicos alguns conceitos e procedimentos utilizados pela
autora. Um deles é o de desenvolvimento potencial, algo que ndo pertence a teoria
historico-cultural. Vigotski (2021) utiliza o termo “zona de desenvolvimento iminente”
para indicar a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual e o nivel de
desenvolvimento possivel da crianca. Trata-se de funcdes que se encontram em
estagio embrionario, prestes a amadurecer e, portanto, encontram-se na zona de
desenvolvimento iminente. Desde que conte com a orientacdo do adulto ou em
colaboragdo com seus pares, a criangca em tais condi¢cdes sera capaz de realizar

tarefas de forma eficiente e, em um futuro proximo, poderd fazé-lo de forma
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independente. Outro fator que nos preocupa € a valorizagdo dos instrumentos de
medicdo de inteligéncia e manuais de avaliagdo do funcionamento cognitivo e
adaptativo da crianca com uma deficiéncia, afastando os estudos da teoria historico-

cultural de Vigotski.

A dissertagao de Deitos (2000), intitulada “As novas tecnologias e 0s cegos em
situagbes interativas e a compensacgdo social’, defendida junto ao Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina — Universidade Planalto
Catarinense — trata da inclusdo da pessoa cega no sistema regular de ensino e as
implicacdes das tecnologias para as dimensdes objetivas e subjetivas de sua vida. O
trabalho parte das ideias de Vigotski sobre as consequéncias primarias da
deficiéncia (aquelas que prejudicam as funcdes elementares) e as consequéncias
secundérias (de origem social) para o desenvolvimento cultural do homem. O
desenvolvimento ocorre, segundo o texto, por meio de interacbes sociais, 0 que

torna possivel a compensacao do defeito.

Deitos (2000) investiga as razfes de uma grande parcela da comunidade cega
para ndo fazer uso das tecnologias ja desenvolvidas, que auxiliam na independéncia
das atividades diarias de uma pessoa cega. O motivo, segundo a autora, estaria
muito mais nas consequéncias secundarias e sociais do defeito do que nos
problemas de ordem biolégica, o que teria sido demonstrado com base em
entrevistas com dois adultos cegos, um de nascengca e outro com cegueira

adquirida.

Atua, segundo a autora, como um instrumento que potencializa a producgéao de
meios que efetivem a compensacdo. Deitos (2000) acredita que a tecnologia pode
servir para a compensacdo do defeito primario (recursos que substituem 6rgaos
humanos) ou para o enfrentamento das dificuldades sociais criadas pelo defeito
organico. Com isso, a autora levanta uma discussao politica sobre a acessibilidade
aos instrumentos culturais que possibilitam melhores condi¢cdes a insergéo social.

Segundo ela,

Os recursos tecnoldgicos, embora existentes, n&do geram
oportunidades e nem utilidades para todos, revelando que o ideal
democrético da igualdade, de acesso tecnoldgico para todos, esta
pouco proximo da realidade. Neste sentido, € ingénuo imaginar que
as novas tecnologias, um determinado sistema ou software, isolado,
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por mais bem elaborado técnica ou pedagogicamente, proporcione
as solucdes satisfatorias. (p. 75).

Deitos (2000) conclui apresentando os fatores que mais prejudicam a inclusao
da pessoa cega no sistema regular de ensino. Entre eles, segundo a autora, estado
professores n&do capacitados, que ndo dominam o sistema Braille; a auséncia de
ferramentas culturais jA desenvolvidas para o ensino da crianca cega — como a
maquina Braille e computadores; a auséncia de preparacdo da estrutura fisica das
escolas de forma a facilitar a locomocéo do cego em seus espacos; e, 0 mais
importante, a falta de informacéo e o preconceito contra a pessoa cega, de maneira
a nao lhe permitir o acesso a cultura e as intera¢des sociais. Quanto a compensacao
social do defeito, a autora considera que as condi¢cdes incapacitantes, impostas

Y

socialmente ao cego, ndo dizem respeito a sua limitagdo pessoal. Para ela,
“‘defender o direito a diversidade significa lutar contra o principio da escola
excludente, contra a tecnologia ndo disponibilizada, contra a fragilidade das leis,

contra a desigualdade social” (p. 93).

Dentre os artigos selecionados para apresentacao, esta o de Dainez e Smolka
(2014), publicado em formato de artigo na revista Educagéo e Pesquisa, intitulado “O
conceito de compensacdo no dialogo de Vigotski com Adler: desenvolvimento
humano, educacao e deficiéncia”. Nele, as autoras apresentam um estudo da
histéria da elaboracdo conceitual do termo compensac¢do na perspectiva historico-
cultural e dao énfase ao didlogo entre Vigotski e as ideias desenvolvidas por Alfred
Adler. Elas relatam que, com o objetivo de combater as ideias misticas e naturalistas
da deficiéncia, Vigotski apresentou sua concepcdo social e histérico-cultural de
desenvolvimento, segundo a qual a deficiéncia possui carater social, possivel de ser
compensada na vida em sociedade. Dainez e Smolka explicam que Vigotski
encontrou em Adler o respaldo de que a compensacéo € um processo que faz parte
da formacéo da personalidade e esta relacionada a ideia de equilibrio, adequacgéo,
adaptacdo e acomodacéo do individuo ao meio. As autoras questionam, contudo,
alguns pontos desenvolvidos pelo psicélogo alemdo, tais como a associ¢cao entre a
luta pela superacédo do defeito, o reconhecimento do proprio defeito e o sentimento
de inferioridade. O trabalho critica a ideia postulada por Adler de que a superacao do

defeito € a Unica finalidade da compensacdo. Dainez e Smolka apresentam, ainda,
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as formulagdes desenvolvidas por Vigotski partindo dos postulados de Adler sobre a
compensacao do defeito bioldgico, que ja apresentamos anteriormente.

As autoras enaltecem o estilo argumentativo de Vigotski em suas interlocugoes
com seus contemporaneos, apontando pontos de divergéncia e convergéncia em
suas ideias. Enfatizam o valor do dialogo de Vigotski com Adler para a formulacao
conceitual da compensacdo e mostram sua discordancia mais significativa: enquanto
Adler entende a compensa¢do como uma luta individual pelo equilibrio psiquico,
Vigotski tem como seu principio norteador a natureza social do desenvolvimento
humano. Para as autoras, o valor do estudo que realizaram encontra-se na
divulgacdo das ideias de Vigotski que tratam do desenvolvimento da pessoa com

deficiéncia.

No artigo de Mancini, Silva, Gongalves e Martins (2003), intitulado “Comparacéo
do desempenho funcional de criancgas portadoras de sindrome de Down e criangcas com
desenvolvimento normal aos 2 e 5 anos de idade”, as autoras partem da afirmacao de
gue a sindrome de Down é uma das mais frequentes anomalias cromossémicas e
representa a causa genética mais antiga de atraso mental. Segundo este trabalho,
as diferencas do desempenho motor e cognitivo entre os dois grupos de criangas,
portadoras ou ndo da sindrome de Down, ndo permanecem constantes ao longo do
processo de desenvolvimento. Para realizarem a comparacdo, as autoras
selecionaram quarenta criangas e dividiram-nas em quatro grupos de dez, sendo: 1)
criancas com sindrome de Down de 2 anos; 2) crian¢cas com sindrome de Down de 5
anos; 3) criancas normais de 2 anos; 4) criancas normais de 5 anos. As autoras
utilizaram o teste funcional PEDI?®, que quantifica o desempenho infantil (habilidades
e independéncia) em trés areas: auto-cuidado, mobilidade e funcdo social, para
avaliar cada crianca. Os testes de andlises de variancia fatorial, por sua vez, foram
aplicados para comparar médias dos grupos e testar fatores de interacao idade x

patologia.

Os resultados indicaram, quanto aos fatores idade e patologia, significativas
variancias nas trés areas de desempenho de habilidades e de independéncia. As
comparacdes bivariadas indicaram que o desempenho de criangas com

desenvolvimento normal € superior nas trés areas de habilidades funcionais e de

* Inventério de Avaliacdo Pedidtrica de Incapacidade.
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independéncia aos 2 anos de idade. Aos 5 anos, porém, as diferencas significativas
entre os grupos foram observadas nas habilidades de auto-cuidado e de fungao

social e na independéncia em auto-cuidado e em funcéo social.

Assim, as autoras concluiram que as diferencas nas areas de autocuidado,
mobilidade e func&o social sdo mais significativas entre os dois e cinco anos de
idade. J4 a partir dessa idade, as diferencas se concentram mais nas habilidades de
autocuidado e funcgéo social. O resultado indica que o desempenho inferior ndo se
mantém constante na andlise prolongada do desenvolvimento e, ainda, que ele é
influenciado por fatores externos como a superprotecao familiar, a alimentacéo e a

rotina diaria da crianca.

Consideramos, no entanto, que estudos dessa natureza agregam pouco valor
ao conhecimento acumulado socialmente sobre a deficiéncia e sua compensacao,
pois se concentram mais nas condicfes externas a criangca do que em suas
possibilidades de desenvolvimento, por um lado, e enquadram os comportamentos e
habilidades dos alunos em escalas que nao alcancam as variantes do meio social.
Alguns estudos sobre a deficiéncia intelectual somada a sindrome de Down tém
relacionado as alteracdes no desenvolvimento psiquico ao Sistema Nervoso Central
(SNC). Tais trabalhos geralmente se utilizam do QI como medida de capacidade
intelectual, interpretando relacBes de correlagdo como relacdes de causalidade. Tal
raciocinio d4 a entender que o funcionamento cognitivo € resultado destas
alteracdes neurolégicas, o que conduz a conclusdo de que existe uma entidade que
concentra todas as competéncias e habilidades dos individuos. Tunes, Souza,
Flores e Silva (2007b) sugerem redirecionar as investigacdes para a analise da
configuracdo dos ambientes sociais, considerando que as func¢des psiquicas
superiores ndo surgem na evolugdo natural do ser humano, mas pelo seu

desenvolvimento histérico.

Lamonica e Ferreira-Vasques (2015), no artigo “Habilidades comunicativas e
lexicais de criangas com sindrome de Down: reflexdes para inclusdo escolar”,
também mencionam atrasos globais no desenvolvimento de criangcas que possuem
essa sindrome, refletindo na linguagem e na aprendizagem escolar. As autoras
acreditavam que a maneira como as criangas se integram no ambiente social, além

das relac@es interativas e dialdgicas que estabelecem, influenciaria diretamente em
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seu desenvolvimento global. Dessa forma, as pesquisadoras buscaram verificar o
desempenho comunicativo e lexical expressivo de criangas com Sindrome de Down
e ponderar sobre como a compreensdo de fatores interferentes no processo de
aprendizagem pode contribuir para a adaptacdo dessas criancas no ambiente
escolar. Para este fim, as autoras selecionaram vinte criangas entre 36 e 62 meses,
dez das quais possuiam sindrome de Down. Os participantes também foram

agrupados quanto ao género, idade cronoldgica e nivel socioecondmico.

Lamonica e Ferreira-Vasques (2015) observaram o0 comportamento
comunicativo das criancas, realizaram entrevistas com familiares, e aplicaram o teste
de linguagem infantil ABFW?®- Vocabulario Parte B. Analisaram os dados por meio
de estatistica descritiva e aplicacdo do Teste “t” Student (p< 0,05)?” encontrando
diferenca significativa para producdo de palavras e frases, narrativa, tempo de
atencao, designacao verbal usual e ndo designacao. As autoras ressaltaram o valor
dos gestos das criancas com sindrome de Down como intencdo comunicativa, apos
verificarem que tais criangas necessitam de um tempo maior para o desenvolvimento
da fala. O trabalho concluiu, assim, que a escola precisa proporcionar um ambiente
estimulante, por meio de préaticas pedagodgicas adequadas as necessidades de

aprendizagem dessas criangas.

Podemos observar que grande parte dos estudos analisados trazem, em suas
conclusdes, mencdes sobre avaliar a crianca dentro de seu meio social de
desenvolvimento e apontam caracteristicas positivas e/ou negativas desse meio. Os
trabalhos, no entanto, ndo abandonam os instrumentos de medi¢cdo e comparacao
de capacidades das criancas. O resultado € o surgimento de certo antagonismo
entre as ideias, visto que a crianca € um ser social e sé pode ser avaliada em sua

relacdo com o ambiente social.

Outro artigo que aborda o tema da deficiéncia € o de Sierra e

Facci (2011), com o titulo de “A educacao de pessoas com deficiéncia intelectual:

26 , . . " . . . N . 4 . .

ABFW é um teste de linguagem infantil nas dreas de fonologia, vocabuldrio, fluéncia e pragmatica. Foi criado
para o contexto brasileiro, sendo composto de subtestes que avaliam diferentes areas envolvidas no processo
de comunicagdo.

27 O teste t de Student ou somente teste t € um teste de hipdtese que usa conceitos estatisticos para rejeitar
ou ndo uma hipdtese nula quando a estatistica de teste (t) segue uma distribuicdo t de Student. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Teste t de Student>. Acesso em: 10/11/2021.
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aprendizagem promove desenvolvimento”, publicado na revista Educagdo em
Questdo. Trata-se de um estudo bibliografico no qual as autoras avaliam que o
processo de humanizacdo implica a superacdo da condi¢do biolégica mediante a
apropriacdo da cultura. Partindo desta premissa, elas discutem o impacto da
psicologia histérico-cultural para a educacao especial, especificamente em relagéo a
educacao de pessoas com deficiéncia intelectual.

Inicialmente, Sierra e Facci (2011) discorrem sobre as ideias de Vigotski acerca
da defectologia e da compreensao do defeito intelectual. As autoras se respaldam
na teoria do académico soviético para defender a escola como espaco privilegiado
para a aprendizagem, porque € nela que se encontram 0S recursos auxiliares ao
desenvolvimento, a coletividade, a variedade de experiéncias e a presenca do
professor como mediador da aprendizagem. Somado a isto, as autoras trazem a
Pedagogia Critico Social dos Contelidos, desenvolvida por Saviani?®, para sustentar
0 pressuposto de que € por meio da apropriacdo dos conteudos curriculares que a

crianga deficiente desenvolve a capacidade intelectual.

Entendemos necesséria a inclusdo do artigo de Sierra e Facci (2011) em nossa
revisdo bibliografica para apresentarmos as apropriacdes feitas da teoria historico-
cultural como fundamento para conviccdes aleatdrias, sem a devida analise de suas
formulacbes conceituais. Vigotski (2021b) trata da relacdo entre instrucdo e
desenvolvimento, e nao aprendizagem e desenvolvimento, e considera que o
professor nao tem o papel de mediador, e sim de organizador do ambiente de social

de desenvolvimento.

O artigo “Avaliagdo de atividades matematicas em criangas com sindrome de
Down e com desenvolvimento tipico”, de Costa, Picharillo e Elias (2017), apresenta
um estudo comparativo das habilidades matematicas em criangcas com sindrome de
Down, com base em conceitos de contagem e medida. Os autores, ao
reconhecerem a importancia das habilidades matematicas para o estabelecimento
de uma vida independente, apresentam nimeros preocupantes sobre a dificuldade
de aprendizagem dessas habilidades entre as criancas brasileiras da faixa etaria de

dez anos, chegando a atingir quase 70% delas. Os autores ndo acreditam que essa

*® Demerval Saviani — 25 de dezembro de 1943. Professor, fildsofo e pedagogo brasileiro, coordenador geral do
grupo de estudos e pesquisas "Histéria, Sociedade e Educag¢do no Brasil" (HISTEDBR). Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Dermeval Saviani>. Acesso em: 15/09/2021.
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porcentagem retrate a incapacidade de aprendizagem das criancgas, inclusive das
gue possuem deficiéncia intelectual. Para essa constatacdo, Costa, Picharillo e Elias
(2017) avaliaram as habilidades matematicas em onze criancas com sindrome de
Down e dez com desenvolvimento tipico, com idade entre seis e dez anos, por meio
de um protocolo desenvolvido por eles em forma de teste. Os resultados dos testes
indicaram que as criangas com a sindrome tiveram rendimento inferior em um terco
em relacdo ao desempenho de criancas sem diagnéstico de deficiéncia. Costa,
Picharillo e Elias (2017) atribuiram esse baixo rendimento as dificuldades das
criangcas nas atividades que requerem atencdo, memoria, raciocinio e abstracao.
Contudo, os autores ressaltam que esse resultado pode nédo estar diretamente
relacionado com a sindrome ou outra caracteristica bioldgica, pois consideram que
fatores como o atendimento especializado, as prioridades dos professores ou
responsaveis sobre contedudo de aprendizagem e o0s materiais e tecnologias de
ensino empregadas s&o relevantes para o alcance dos resultados esperados.

No artigo “Reflexdes sobre o desenvolvimento humano e neuropsicolégica na
obra de Vigotski”, de Andrade e Smolka (2012), publicado na revista Psicologia e
Estudo, as autoras apresentam um ensaio tedrico no qual investigam a relevancia do
conceito de desenvolvimento humano, da obra de Vigotski, para neuropsicologia
desenvolvida por Luria. Andrade e Smolka (2012) observam que a obra de Vigotski
tem tido bastante divulgacdo no campo da educacgéo e da psicologia, no Brasil, mas
gue a neuropsicologia ndo tem recebido a atencdo proporcional a sua importancia

para essas areas.

As autoras esclarecem que uma das exigéncias do método dialético é o
entendimento de que o estudo historico de determinado objeto € 0 mesmo que o
estudo deste objeto em movimento. Outro ponto de destaque é o de que a principal
influéncia de Vigotski nos trabalhos de Luria estad relacionada a concepgédo do
estudo do cérebro enquanto um sistema de unidades funcionais, levando-o a
entender, por exemplo, a atencdo voluntaria ndo como reacdo de orientacao
elementar, mas tendo sua origem em um ato social. O conceito de Sistema
Funcional Complexo, elaborado por Luria, explica-se pela dialeticidade do
funcionamento biolégico imerso na histéria e na cultura. Trata-se de uma dinamica
de transformacédo e de permanéncia composta de significaces dialéticas de ordem

individual e coletiva. Por um lado, leva-se em conta a vontade e as for¢as intactas da



56

psique, e por outro, 0S recursos sociais necessarios ao desenvolvimento. Andrade e
Smolka (2012) enfatizam que, segundo a teoria historico-cultural, as novas formas
de conduta desenvolvidas pela humanidade ao longo da histéria ndo implicam no
desaparecimento das formas antigas, mas na transformacédo decorrente de um
movimento de incorporacdo, negagdo e superagdo, que pressupde reciprocidade
biolégica e cultural. A ideia de compensacado nao pode, dessa forma, ser confundida

com a ideia de plasticidade cerebral. De acordo com elas,

O restabelecimento do funcionamento de &reas cerebrais lesadas por
meio da plasticidade sinaptica resulta na configuracdo ndo s6 de um
funcionamento metabdlico de restauragdo, mas também, em novas
formas de atividade psicoldgica. (p. 707).

Andrade e Smolka (2012) destacam a ideia de que, por meio da conservacao
das experiéncias vividas, nds conhecemos o0 mundo, desenvolvemos habitos
permanentes e repetimos situacfes. O principio organico da atividade de reproducéo
€ a plasticidade cerebral, propriedade da substancia nervosa responsavel por
adaptar-se a novos acontecimentos e conservar as marcas e lembrancas vividas. As
atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas sao, segundo

este entendimento, caracteristicas que diferem os humanos de outros animais.

O artigo intitulado “O ensino de geografia na perspectiva do modelo social da
deficiéncia”, de Martins Junior et al. (2017), publicado na revista Roteiro, consiste em
uma reflexdo sobre deficiéncia visual, comparando os discursos de classificacado de
normalidade do sujeito com deficiéncia na perspectiva de dois modelos, o Modelo
médico®® e o Modelo social, aos conceitos que eles atribuem a Vigotski sobre
mediacdo, compensacdo e fungdes psiquicas superiores, conforme a obra
Fundamentos da Defectologia (VIGOTSKI, 1997). Os autores relacionam o
desenvolvimento dessas fun¢des a mediagcdo social, um conceito que ndo pertence
a teoria histérico-cultural: para Vigotski (2021), o professor, ou qualguer adulto que
participe da vida da crianca, ndo exerce o papel de mediador, mas de organizador
do ambiente social, pois a crianca relaciona-se com o0 meio por intermédio de

“‘instrumentos” culturais a que tem acesso.

% Os autores utilizam os dois termos (Modelo médico e Social) com base nos marcos regulatérios em prol do
Modelo social com a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (ICIDH-2 ou CIF),
publicada pela Organiza¢do Mundial da Saide (OMS) em 2001.
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Martins Junior et al. (2017) analisaram os resultados de um estudo de caso do
qual participaram 27 estudantes do Ensino Fundamental Il, com idades entre onze e
quatorze anos, dentre os quais havia um deficiente visual e outro intelectual.
Mediante uma oficina pedagdgica nomeada “O uso da oficina pedagdgica no ensino
de Geografia numa perspectiva inclusiva”, com conteudo/conceito “o espaco rural e
urbano”, eles analisaram como ocorre o0 envolvimento e a apropriagdo dos

conhecimentos geograficos dos estudantes com e sem deficiéncia.

Quanto a analise dos resultados da pesquisa, os autores utilizaram conceitos
que nao condizem com as categorias apresentadas, como ao considerar que “as
atividades de compensacéo sdo o caminho para a possivel superacao da deficiéncia
mediada pela integracdo social, construida com o outro por meio da linguagem” (p.
607). Dessa forma, ndao pudemos considerar o estudo um contribuicdo ao

entendimento do desenvolvimento atipico.

O artigo “Psicologia e educagao inclusiva: ensino, aprendizagem e
desenvolvimento de alunos com transtornos”, de Mori (2016), publicado na revista
Acta Scientiarum, é resultado de uma pesquisa tedrica sobre limites e possibilidades
da educacdo inclusiva com base em pressupostos da teoria historico-cultural de
Vigotski. Apés uma introducdo sobre aspectos normativos da educacao inclusiva
gue vigoram no Brasil, a autora teceu criticas as interpretacfes patologizantes do
processo educativo, apontou as baixas expectativas em relagdo ao aprendizado da
crianca deficiente como um dos problemas que inviabilizam um trabalho educativo
de qualidade e apresentou trés premissas da teoria histérico-cultural que

fundamentam a possibilidade de desenvolvimento, mesmo que de forma atipica:

1) o psiguismo da pessoa com ou sem deficiéncia é de carater
essencialmente historico;

2) as fungbes psicologicas superiores sdo tipicamente humanas;
elas possuem uma base bioldgica, mas resultam
fundamentalmente da interacdo do individuo com o mundo em
que ele vive;

3) as circunstancias da vida concreta da crianca sdo determinantes
para o seu desenvolvimento. (MORI, 2016. P. 55).

Mori (2016) direcionou suas reflexdes sobre a inclusdo para casos especificos

de criancas autistas ou psicoticas e assumiu a defesa da inclusdo quando ha
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consenso sobre a disposi¢do das praticas escolares que visam evitar 0 preconceito

e a exclusao.

Cabe ressaltar que este artigo também apresenta conceitos distorcidos da
teoria historico-cultural, como a afirmacao de que as funcdes psicologicas superiores
resultam da interacdo do individuo com o meio. Para Vigotski (2021), as fun¢cbes

superiores séo resultado da relagéo crianca e ambiente social.

No artigo de Pletsch, Aradjo e Lima (2017), intitulado “Experiéncias de
formacao continuada de professores: possibilidades para efetivar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia intelectual”’, publicado na revista Periferia, as autoras
apresentaram a analise do Programa de Formacado Continuada realizado pelo Grupo
de Pesquisa Observatério de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional
(ObEE/UFRRJ). Este grupo se propds, em 2015, a implantar a inclusdo escolar a
partir dos fundamentos da perspectiva histérico-cultural. O programa contou com a
participacdo de 120 professores de sete redes municipais de ensino da Baixada
Fluminense/RJ, que discutiam as dimensdes da formacao continuada de professores
frente as demandas de inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual na rede

regular de ensino.

Segundo Pletsch, Aradjo e Lima (2017), foram usados procedimentos de coleta
de dados e observacgdo participante, filmagens de praticas pedagégicas em sala de
aula e entrevistas semiestruturadas com gestores educacionais. Como resultados,
as autoras apontaram a falta de consenso sobre qual deveria ser a formacao de
professores para atuar na educacdo especial e o grande percentual de professores
gue nao se sentiam totalmente preparados para lidar com a diversidade de alunos
na educacado especial. O trabalho destaca, também, a diversidade de caminhos
encontrados pelos docentes para ampliar as possibilidades de escolarizagdo de
alunos com deficiéncia intelectual e as estratégias e suportes oferecidos para a

escolarizagéo de tais criangas.

As autoras também verificaram o conhecimento que os profissionais da
educagdo dominavam sobre a perspectiva historico-cultural, mediante perguntas
objetivas — se tinham ou n&o ouvido falar de tais conceitos — e discursivas, que
abordavam ideias como as de mediacdo, processos psicolégicos superiores e a

relacdo entre signo e linguagem. Segundo a pesquisa, quase cem por cento dos
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profissionais responderam que ja haviam tido contato com a teoria. OS mesmos
profissionais, todavia, demonstraram dificuldade na elaboracdo de respostas que
remetessem a perspectiva histérico-cultural. Mais uma vez, constatamos a utilizacéao

do conceito de mediacao atribuido de forma equivocada a teoria historico-cultural.

Até aqui, apresentamos estudos que abordam os temas aplicados em nossa
pesquisa, mas que, por se tratar de estudos bibliograficos ou por ndo apresentarem
coeréncia com a teoria histérico-cultural, ndo acrescentaram experiéncia ao
entendimento do que sdo 0s processos compensatorios desenvolvidos por criangas
defectivas em seu desenvolvimento cultural. A seguir, apresentaremos os trabalhos

gue, a nosso ver, sdo 0s que jogam luz sobre a natureza de tais processos.

No artigo “Generalizacdo e abstracdo na aquisicdo de conceitos cotidianos e
cientificos em pessoas com sindrome de Down”, os autores Tunes, Souza, Flores e
Silva (2007) relatam um trabalho de investigacao e intervencdo sobre a relevancia
da configuracdo do ambiente para o desenvolvimento das fun¢cBes psiquicas
superiores de duas jovens com sindrome de Down. O estudo partiu do pressuposto
de que a fala é um mediador na aquisicdo das funcbes psiquicas superiores e
caracterizou-se: 1) pela escolha de uma atividade culturalmente valorizada para a
qual as participantes ja tivessem interesse motivacional; 2) pela utilizacdo, no
ambiente da atividade, de instrumentos mediadores ndo convencionais; 3) por
instrumentos mediadores flexiveis e que permitissem autonomia em sua utilizacéo;
4) pela alteragdo do campo de sentido da atividade mediante a mudanga dos
instrumentos mediadores; 5) pela ampliacdo das circunstancias contextuais de
interacdo com as participantes; 6) pela criacdo de mecanismo de consolidacdo da
atividade na rotina das participantes. Depois de se estabelecerem tais
caracteristicas, os pesquisadores definiram atividades de producdo e compreensao

de textos e de conceitos matematicos basicos.

Tunes, Souza, Flores e Silva (2007) perceberam a dificuldade de generalizac&o
das participantes pelo fato de ambas fundamentarem suas respostas com base no
ambiente de convivio, como se a estrutura conhecida fosse estabelecida mediante
uma regra geral. Os autores concluiram que as jovens eram capazes de classificar
0s objetos e eventos somente por meio da logica concreta e circunstancial e se

apoiando em estratégias de memorizacdo. As participantes apresentavam, assim,
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muita dificuldade em transpor a atividade de generalizagdo e abstracdo para o
contexto dos conteudos escolares.

Diante dessa realidade, os autores elaboraram outra série de atividades que
exigiria o0 processo de abstracdo e a aplicacdo de operacbes logicas de
subordinacédo no lugar da classificacdo a partir de classes e eventos determinados.
Para isso, eles utilizaram o sistema taxondmico da biologia com o fim de
proporcionar possibilidades de classificagdo de propriedades derivadas
compartilhadas, no lugar da classificacdo por semelhancas globais.

O resultado do estudo demonstrou a dificuldade das jovens em estabelecer
generalizacBes sem a orientacdo dos investigadores, que utilizaram perguntas para
direcionar a atencdo ao estilo que se procurava. Verificou-se que as participantes
tendiam a utilizar descricbes baseadas em experiéncias pessoais, 0 que levou 0s
investigadores a desenvolverem estratégias de trabalho que exigissem critérios mais
abstratos de classificacdo. Assim, eles propuseram um jogo em que cada
participante recebia uma figura retirada de uma revista e ndo revelava a ninguém; a
medida em que faziam perguntas do tipo: De que cor €? De que tamanho? Para que
serve?, as participantes respondiam a pergunta e, ao final, revelavam sua figura.
Nas primeiras tentativas de executar esse jogo, as participantes demonstraram
dificuldade em relatar as caracteristicas de suas figuras, segundo os atributos
estabelecidos para descricdo das mesmas, tais como tamanho, forma e utilidade. As
jovens também tiveram problemas em elaborar perguntas sobre os atributos dos
objetos, sendo necessario o auxilio dos investigadores. Tal panorama chamou a
atencdo das participantes para as relagcdes de subordinacdo e coordenacdo dos
conceitos mencionados, até que, com a alternancia entre questionar e responder,
elas passaram a realizar a atividade de forma autbnoma, demonstrando terem
apreendido os significados e as func¢des dos atributos, além de terem levantado

novos atributos e critérios de relacdes que ndo haviam sido estabelecidos.

Os autores questionam se a sistematizacdo dos conceitos s6 poderia ser
desenvolvida com a escolarizagdo ou se as atividades do cotidiano também
proporcionariam experiéncias dessa natureza. Eles enfatizaram, contudo, que o
ponto de interesse da pesquisa foi a comprovacgao de que as criangas sistematizam,

antes mesmo de terem consciéncia das regras de sistematizacdo. Tunes, Souza,



61

Flores e Silva (2007) chamam atencédo para o fato do ensino escolar utilizar
estratégias formuladas sobre a crenca da continuidade da apropriacdo de conceitos
concretos para os abstratos, opondo-se a hipétese levantada com este estudo. Cabe
a ciéncia investigar, ainda, os processos de desenvolvimento do pensamento

abstrato e caracterizar as estruturas de abstragéo individuais e sua evolugéo.

Outro estudo de grande contribuicdo para o entendimento do desenvolvimento
atipico € o artigo “Aspectos bioldgicos y sociales en el funcionamento intelectual de
personas con sindrome de Down”, de Tunes, Flores, Silva e Souza (2007). Com
esse trabalho, os autores pretendiam desviar o foco do atraso no desenvolvimento
de criancas com sindrome de Down das alteracdes que apresentam do Sistema
Nervoso Central (SNC), redirecionando as investigacbes para a analise das
configuragbes dos ambientes sociais dessas criancas. Eles partem do pressuposto
de que as alteracdes organicas presentes na pessoa com a sindrome pode dar
origem a um biotipo global fora dos padrbes tradicionais, mas que essa diferenca

nao acarretara, necessariamente, em desvantagens para os portadores.

Tunes, Flores, Silva e Souza (2007) apresentaram alguns estudos cientificos
que corroboram a tese de que o desenvolvimento de criancas com sindrome de
Down se mantém abaixo do desenvolvimento de criancas normais, da mesma faixa
etaria, mas apontaram aspectos desses estudos sujeitos a analise. Em primeiro
lugar, eles questionam se o0 uso de avaliacbes padronizadas para testar 0s
conhecimentos e habilidades das criancas com a sindrome resulta de uma
incoeréncia. Isso porque, segundo Pessotti (1984), até mesmo o criador dessas
avaliacdes, Binet, declarou que elas ndo medem o grau de capacidade ou
potencialidade da crianca, apenas a distancia entre o desempenho pedagdgico da
crianca deficiente do desempenho da criangca normal. O segundo ponto questionado
pelos autores do texto, a respeito da validade dos estudos mencionados, encontra-
se no fato de que essas pesquisas se apropriaram das particularidades do Sistema
Nervoso Central e da pontuacdo alcancada pelas criancas deficientes nas
avaliacdes de inteligéncia, estabelecendo relacdo de causa e efeito. O trabalho
esclarece, no entanto, que a correlacdo entre dois fendmenos n&o indica
necessariamente uma natureza causal. Por fim, os autores questionaram a

objetificacdo do conceito de funcionamento cognitivo, que pressupde a existéncia de
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um recinto no qual se encontra o conjunto de competéncias e habilidades da pessoa

e desconsidera as peculiaridades do desenvolvimento humano.

Tunes, Flores, Silva e Souza (2007) também apresentam a teoria sobre como o
ambiente social pode influenciar no desenvolvimento de formas culturais de
funcionamento psicolégico. Eles partiram da premissa de que, tanto na filogénese
quanto na ontogénese, as func¢des superiores — pensamento por conceito, memaoria
l6gica, atencdo voluntaria, etc. — surgem ndo como fung¢des naturais, mas como
desenvolvimento culturalmente motivado. Nas relagbes da crianga com seu meio
social, essa trajetéria € inicialmente coletiva (categoria interpsiquica) e, mais tarde,
significa um processo de internalizacdo (categoria intrapsiquica). Os autores
apresentaram a teoria de Vigotski (1993) sobre o desenvolvimento do pensamento e
da fala e dos jogos com regras para exemplificar essa afirmacdo. Discorreremos

sobre essa teoria a frente, de forma mais detalhada.

O trabalho também apresentar a teoria de Vigotski (1997) sobre as
consequéncias primarias do defeito, causadas diretamente por sua estrutura
organica, e as consequéncias secundarias, que se manifestam na adaptacdo da
pessoa as atividades culturalmente valorizadas. E justamente nas consequéncias
secundarias do defeito organico, no desenvolvimento das funcdes psiquicas de
natureza cultural, que se encontra a possibilidade de compensacao do defeito e do
desenvolvimento da plena validez social, o que transforma a organizacao adequada

do ambiente relacional em uma fonte para o desenvolvimento da criancga.

Outro artigo, intitulado “Jean-Marc-Gaspard Itard*’, Lev Semionovitch Vigotski e
o determinismo bioldégico”, de Tunes e Pereira (2020), apresenta uma experiéncia
sobre a organizacdo do ambiente social e o desenvolvimento de processos
compensatorios em criangas defectivas. Este trabalho traca um paralelo entre a
producdo dos estudiosos Itard e Vigotski sobre a educacdo de criancas com
deficiéncias e a caracterizacdo do cenario cientifico que se desenrolou durante o
intervalo de tempo de seus feitos. Tal cenéario, segundo elas, aponta para a

supremacia do determinismo biolégico.

%0 Jean-Marc-Gaspard Itard: médico francés nascido em 1774 que atuava no Instituto Nacional de Surdos-
Mudos. Disponivel em:
<https://www.infopedia.pt/Sjeanitard#:~:text=Médico%20francés%2C%20nascido%20em%201774,crianca%20
selvagem%20encontrada%20em%20Aveyron>.



https://www.infopedia.pt/$jeanitard#:~:text=Médico%20francês%2C%20nascido%20em%201774,criança%20selvagem%20encontrada%20em%20Aveyron
https://www.infopedia.pt/$jeanitard#:~:text=Médico%20francês%2C%20nascido%20em%201774,criança%20selvagem%20encontrada%20em%20Aveyron
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Tunes e Pereira (2020) relataram o trabalho de Itard (In: PESSOTTI, 1984), junto
ao menino Victor — 0o Selvagem de Aveyron®' — inicialmente considerado surdo,
mudo e com problemas de visdo, sem nenhum traco de comportamento
culturalmente desenvolvido. Seu projeto consistia em um programa pedagogico
criativo, criterioso e avancado para a época. A proposta de Itard era a de inserir
Victor na vida social e, ao final do programa, ele j& compreendia alguns conceitos de
objetos e suas funcdes e a relacao entre algumas palavras, além de ter avancado no
desenvolvimento de sentimentos, emocdes e afetos. Itard confirmou, no entanto, que
o periodo de inatividade intelectual e a quase inexisténcia da audicdo e da fala
comprometeram o desenvolvimento cultural de Victor, inviabilizando a recuperacao

de algumas funcdes psiquicas.

Ao examinar as ideias de Vigotski (2021), Tunes e Pereira (2020)
demonstraram similaridades entre as proposicoes dele e as de Itard (In: PESSOTTI,
1984), destacando as concepcdes do académico soviético sobre o desenvolvimento
de criancas com deficiéncia. Tais premissas oferecem, segundo 0s autores,
possibilidades de compensacdo do defeito por caminhos diferenciados, que

conduzem ao desenvolvimento cultural. As autoras explicaram que:

Quando nos deparamos com uma tarefa que supera as
possibilidades naturais de uma fungdo, podemos nos utilizar de
processos artificiais de combinacdo, imaginacdo, pensamento, ou
outros que podem conjugar-se, em diferentes graus, com outras
funcdes, criando quadros singulares de desenvolvimento (TUNES E
PEREIRA, 2020, p.10).

O trabalho da destaque, ainda, ao papel da coletividade no desenvolvimento da
crianca, considerando que, para Vigotski (1997), o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores decorre da conduta coletiva e da colaboragéo entre a crianca e
as pessoas de seu convivio (TUNES E PEREIRA, 2020). Como consideracdes
finais, as autoras tragaram um breve perfil historico da ideia da sociedade como
reflexo da biologia, que surgiu no século XVIII e predominou durante todo o século
XIX e inicio do século XX. Tal pressuposto deu origem a doutrina do determinismo
biolégico como uma das grandes responsaveis, durante cento e vinte anos, pelo

adormecimento das concepgbes de Jean Itard e Vigotski e a ascensao de conceitos

3 Crianca de aproximadamente 11 anos encontrada em 1799 préxima ao povoado de Aveyron, no sul da
Franca, com comportamentos que o assemelhava mais a um animal do que um ser humano (PESSOTTI, 1984, p.
29).
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como a quantificacdo, a categorizacdo e a mensuragao da constituicdo humana
(TUNES E PEREIRA, 2020).

O relato do trabalho desenvolvido pela Casa-Internato de Serguiev Possad,
feito por Tunes, Prestes e Campos (no prelo), também pertence a selecdo de
estudos que contribuem para o entendimento da influéncia do ambiente social e da

instrucdo no desenvolvimento da compensacao do defeito biolégico.

A Casa-Internato de Serguiev Possad é uma instituicdo educacional localizada
na cidade que deu origem ao nome, (arredores de Moscou, Russia), popularmente
conhecida como Escola de Zagorsk — nome do municipio a época da fundacéo da
escola, em 1963. O relato das atividades e estrutura da instituicdo foi feito pelas
autoras a partir uma visita guiada ao local, em 2013, e uma entrevista realizada com

um dos ex-diretores da instituicdo, Aleksandr Aleksandrovitch Fiodorov®.

As autoras contam que o trabalho desenvolvido pela instituicéo foi baseado nas
ideias de Vigotski. O principal objetivo do local era o de reabilitar criangcas cegas,
surdas ou com outras deficiéncias, sendo que um dos critérios de ingresso na
instituicdo era apresentar mais de uma deficiéncia. Ao ingressarem na casa-
internato, as criangas ainda ndo haviam desenvolvido autonomia para os cuidados
basicos de higiene, alimentacdo, convivéncia e comunicacdo com as pessoas. Mas
ao concluirem o programa, segundo os relatos de Tunes, Prestes e Campos, elas
haviam adquirido independéncia quanto ao autocuidado, meios de convivéncia e de

comunicacao.

O processo de diagnoéstico das criancas dava-se mediante complexas etapas
de observacdo e pela constituicio de bancas que realizavam estudos
multidisciplinares, tratando-se de um diagndstico continuo ao longo da permanéncia
do aluno na casa-internato. As criangas viviam na instituicdo em tempo integral,
voltando para casa somente no periodo de férias, mas, visto que muitas delas eram

orfas, a casa-internato jamais interrompia suas atividades.

32 Em 1988 Aleksandr Aleksandrovitch Fiodorov foi designado por drgdos administrativos e pelo partido
comunista para assumir a direcdo da escola-internato e permaneceu por 14 anos nessa fungdo, até 2002, ano
em que se aposentou (TUNES, PRESTES E CAMPQS, no prelo).
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A instituicdo era dividida em blocos, nos quais havia um psicélogo e todos os
professores eram defectélogos e/ou pedagogos. No primeiro bloco, chamado de pré-
escolar, encontravam-se aproximadamente 40 criancas entre dois e sete anos,
organizadas em grupos de quatro. Apdés completarem oito anos de idade, sO
permaneciam na escola-internato as que apresentavam maior comprometimento,
enquanto as demais eram encaminhadas para instituicbes consideradas mais
adequadas. Cada crianca seguia um programa elaborado especialmente para ela.
Na adolescéncia, os alunos frequentavam oficinas profissionalizantes, recebiam
aulas de artes plasticas e musica, além de estudarem os conteudos do curriculo

escolar.

Para que as criangas desenvolvessem a autonomia e se deslocassem de forma
independente pelos corredores, caminhos, salas, portas, camas e armarios, cada
parte da instituicAo era sinalizada por objetos diferentes (geralmente por um
brinquedo de peldcia). Os dormitérios eram ocupados por grupos de quatro pessoas
com diferentes tipos de deficiéncia, mas idades semelhantes. Havia grande
diversidade de materiais utilizados para estimulacdo, com formas, texturas e funcdes
variadas. Segundo Tunes, Prestes e Campos, muitas pessoas que passaram pela
casa-internato frequentaram universidades, e alguns chegaram a se tornar

professores da area da defectologia.

Para finalizarmos essa amostra, apresentaremos uma experiéncia relatada por
Tunes e Piantino (2003) no livro “Cadé a sindrome de Down que estava aqui? O
gato comeu...”, que confirma a tese de Vigotski (2021a) sobre a possibilidade de
criancas defectivas se desenvolverem. Trata-se do programa pedagoégico
desenvolvido e realizado pela mde de uma crianca com sindrome de Down,
Lurdinha, orientada pela professora e pesquisadora da teoria histérico-cultural,
Elizabeth Tunes. O objetivo do projeto era organizar o ambiente social e promover
as condi¢Bes necessarias para que Lucio Piantino, filho de Lurdinha, desenvolvesse
formas de compensacao de sua condicdo bioldgica e atingisse o desenvolvimento

cultural necesséario para sua plena validez social.

Lurdinha descreve a rotina de atividades que desenvolveu com o filho desde o
nascimento e suas percepcdes sobre as especificidades do processo de

desenvolvimento. Quando Lacio ndo conseguia realizar uma atividade, a mae
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avaliava a possibilidade de adequa-la para alcancar as metas estabelecidas. O
relato ndo é feito na perspectiva de apresentar uma receita a ser seguida para todas
as criangcas com a sindrome, mas como um exemplo da capacidade que uma
crianca com deficiéncia tem de alcancar o desenvolvimento cultural e se inserir na
sociedade. Trata-se de uma demonstracdo de como a organizacdo do ambiente
social, os estimulos e desafios propostos possibilitam a criangca o desenvolvimento
de caminhos especificos que levam ao seu desenvolvimento cultural. Até a
publicacdo do livro, o resultado do Programa da Lurdinha confirmou o
desenvolvimento de Lucio dentro dos padrdes esperados para qualquer crianga. Aos
cinco anos, ele frequentava uma escola publica, cursando o Jardim 3 (pré-
alfabetizacdo). Apresentava autonomia quanto a higiene pessoal, organizacdo dos
materiais pessoais, interesse pela leitura, prazer em frequentar a escola, bom
relacionamento com o0s colegas e professores e avangos em seu processo de
alfabetizacdo, ja reconhecendo a escrita de algumas palavras. Por meio da
influéncia da arte em sua familia, Lucio dedicou-se a pintura e, aos treze anos de
idade, em 2008, realizou duas exposi¢cOes individuais, nomeadas Matando
Aula e Matando Aula Il — O retorno?, como protesto pelo preconceito que relata ter
sofrido na escola até o ano em questdo. Foi naquele momento que Lucio, em
consonancia com sua familia, decidiu abandonar a instituicAo para dedicar-se
exclusivamente a sua arte. No documentario®® De arteiro a artista: a saga de um
menino com sindrome de Down, de Rodrigo Paglieri, produzido em 2012, Ldcio
Piantino esta com 17 anos e é reconhecido como talentoso e promissor artista
plastico pela comunidade de artistas que tiveram contato com suas obras. Entre
2016 e 2019, organizou trés exposicdes na lItalia e foi convidado a ministrar um
workshop para 20 pessoas com deficiéncia, em Perugia, Itdlia. Lucio Piantino
representou o Brasil na Campanha da ONU em comemorac¢ao ao Dia Internacional
da Sindrome de Down, em 2017 e, ao completar nove anos de carreira, promoveu a
exposicdo A prova dos 9, no Festival de CoMA. Atualmente com 27 anos de Idade,

Lucio Piantino dedica-se & sua arte, além de trabalhar como ator profissional®*. Sua

** Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=E3kdnGkZNWSs>. Acesso em 27/01/2022
> Disponivel em: https://piauihoje.com/noticias/cultura/artista-com-sindrome-de-down-lucio-piantino-diz-
gue-a-pintura-e-a-sua-vida-358110.html. Acesso em 27/01/2022



https://www.youtube.com/watch?v=E3kdnGkZNWs
https://piauihoje.com/noticias/cultura/artista-com-sindrome-de-down-lucio-piantino-diz-que-a-pintura-e-a-sua-vida-358110.html
https://piauihoje.com/noticias/cultura/artista-com-sindrome-de-down-lucio-piantino-diz-que-a-pintura-e-a-sua-vida-358110.html
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mae o0 descreve como um artista com sindrome de Down e ndo uma pessoa com

sindrome de Down que pinta®”.

Com essa amostra, verificamos a existéncia de um numero consideravel de
estudos que dizem abordar a teoria historico-cultural de Vigotski. Infelizmente,
também verificamos que, muitos desses, cometem distorcdes em conceitos
estruturantes da teoria, o que nos confirma a necessidade de estudarmos com
afinco os processos compensatérios da deficiéncia, um dos temas de enorme valor

da teoria de Vigotski.

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cxRoPH6UrYY. Acesso em: 27/01/2022



https://www.youtube.com/watch?v=cxRoPH6UrYY
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5. Oiinicio da pesquisa

A ciéncia nunca resolve um problema
sem criar pelo menos outros dez.

George Bernard Shaw

O trabalho teve inicio com a procura de instituicbes que atendessem criancas
com deficiéncia e que aceitassem participar do projeto, o que foi possibilitado por um
centro de ensino especial no Distrito Federal. No primeiro contato, chamou atencéo
a diversidade de diagnosticos utilizados para definir deficiéncias e transtornos que
alteram o desenvolvimento da criangcas. Serdo descritos, a seguir, trés destes
diagnésticos, que foram verificados entre as criancas na primeira parte das

observacoes.

5.1- Breve apanhado sobre algumas condi¢cdes genéticas especificas

A procura por informagBes sobre as consequéncias da deficiéncia fisica,
psiquica, ou sindromes para o desenvolvimento social da criangca acometida por
uma dessas, tem crescido conforme as exigéncias por um modelo de conduta em
sociedade e a padronizacdo dos conhecimentos a serem adquiridos tornam-se cada
vez mais presentes no ideario do homem perfeito. A escola, enquanto instituicdo de
manutencao dos saberes adquiridos pela humanidade em seu processo historico de
evolucdo, estabelece um cronograma linear de saberes e informacfes que devem
ser memorizados e reproduzidos na integra pelos estudantes. No entanto, nem
todas as criancas e adolescentes respondem a essa exigéncia de forma positiva.
Por motivos diversos, algumas criancas ndao entendem ou nao se submetem a
dindmica escolar de padronizacdo levando-as a questionar as razdes de tal
premissa. Na maioria das vezes, a deficiéncia € apresentada como justificativa ao
fracasso escolar. Nesse caso, a Ciéncia cumpre o papel de desvendar o que a
crianga traz em sua esséncia que inviabiliza o alcance do modelo de individuo
desejado pela sociedade. Ela busca respostas nas inUmeras variagbes genéticas e
estipula padrées comportamentais para casos que acredita serem da mesma

natureza.
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O resultado das pesquisas cientificas sobre as caracteristicas especificas de
algumas criangas produz efeitos que podem determinar o caminho de
desenvolvimento construido por elas. Os diagndsticos, muitas vezes sao entendidos

pelos sujeitos envolvidos na educacao da crianca como atestados de incapacidade.

SINDROME DE DOWN

A sindrome de Down foi descrita em 1866 por John Langdon Down como uma
alteracdo cromossdmica que produz um desequilibrio genético que origina uma
variedade de alteragdes no desenvolvimento organico. Em 1959, o cientista francés
Jérdbme Léjeune comprovou a presenca de um cromossomo extra no par 21. Nao se
sabe ao certo 0 que origina 0 cromossomo extra, apenas que sua origem depende
de mudltiplos fatores que atuam entre si. Os problemas mais comuns da sindrome
relatados pela ciéncia sao hipotonia muscular, defeitos cardiacos, problema de visédo
e audicdo, obstrucdo gastrointestinal, obesidade, hipotireoidismo, atraso no
desenvolvimento motor e da fala. As frequentes caracteristicas fisicas sdo olhos
inclinados para cima, pescoco curto, baixa estatura, lingua longa e protuberante. Por
ndo se tratar de uma doenca, ndo se fala em cura, mas é recomendado que as
criancas com sindrome de Down passem logo apds o nascimento por intervencdes
que estimulem o desenvolvimento motor, os 6rgdos dos sentidos, a percepcao, a
memoria e a fala, aproveitando a plasticidade cerebral dos primeiros anos de vida
(MORALES, 2016).

A ciéncia também indica a existéncia de diferencas dentro da propria
classificacdo de Down. Morales (2016) especifica que, durante a gestagcédo, o
momento em que ocorre a alteracdo cromossdmica reflete de maneira diferente na
composicdo das caracteristicas da sindrome. Segundo o autor, quanto mais cedo a
célula trissbmica aparece, maiores sdo 0S comprometimentos no desenvolvimento
da crianca, originando o que ele chama de classes de sindrome de Down. Ele
apresenta os casos em que a disfungdo ocorre em todas as células; os que
apresentam disfuncdo em apenas algumas — permitindo uma proporgéo variavel de
caracteristicas; e, o0 mais comum, quando o cromossomo 21 aparece fundido a outro

cromossomo, dando origem a varios subgrupos de particularidades.
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SINDROME CARDIOFACIOCUTANEA

A sindrome cardiofaciocutanea (CFC) é considerada uma doenca rara, de
transmissao autossémica dominante, cuja mutacdo acontece no gene BRAF ou no
MEK1 e MEK2. A doenca faz parte de uma constelacdo de sindromes genéticas
conhecidas como RASopatias. E caracterizada por retardo mental, dismorfismos
faciais, anormalidades ectodérmicas, defeitos cardiacos e atraso no
desenvolvimento. Os genes da CFC codificam transdutores de sinal que participam
da via RAS-MAPK (proteina quinase®), que é conhecida por desempenhar um papel
crucial no desenvolvimento cancerigeno. Seu tratamento é somente sintomatico,
sendo necessario o0 auxilio de terapia fonoaudiologica, fisioterapia,
acompanhamento dermatolégico e, em casos extremos, gastrointestinal
(PADOVANI, 2016).

Com um estudo feito com 13 pacientes diagnosticados com sindrome CFC,
entre 5 a 32 anos de idade, Navatta (2009) pretendia realizar uma avaliagcéo
sistematizada dos aspectos cognitivos e comportamentais oriundos da sindrome.
Como instrumento de avaliacdo intelectual foi utilizada a Escala das Matrizes
Coloridas de Raven — versao brasileira — ou as escalas Weschler (WISC e WAIS) —
nos casos de comprometimento da fala, o desenho da figura humana ou a avaliacéo
do grafismo. Em suas discussdes, a autora apresentou 0s seguintes resultados:
funcionamento intelectual: “a amostra apresentou desempenho cognitivo compativel
com a deficiéncia intelectual com variagao de grau grave a profundo” (p. 48); sobre
aspectos neuropsicologicos: “os pacientes dessa amostra apresentaram déficits
evidentes nas fungbes executivas, envolvendo planejamento, flexibilidade mental e
organizacao” (p.48); sobre a linguagem: “variacdo entre auséncia de linguagem

expressiva até habilidade verbal e seméantica na média para faixa-etaria compativel’
(p.48).

Navatta (2009) relatou que, durante o processo de diagnéstico, o0s
pesquisadores tém incluido o estudo dos fenétipos comportamentais®’ especificos

de uma determinada deficiéncia. Nao obstante, ela também informa que junto com

36 , . ~ . . . ~ , . ;
As proteinas quinases sao enzimas que catalisam a fosforilagdo de proteinas. Disponivel em:

<http://www.scielo.br/pdf/qn/v32n2/v32n2a32.pdf> Acesso em: 25 de janeiro de 2020.
% padrio de comportamentos, cognigdes, linguagem, habilidades motoras e sociais com uma base bioldgica
comum (NAVATTA, 2009).



http://www.scielo.br/pdf/qn/v32n2/v32n2a32.pdf

71

as bases genéticas, a educacao, a familia e o ambiente social formam o individuo.
Em consequéncia, a autora questiona o fato da investigacdo do fendotipo

comportamental ser objeto de destaque dos estudiosos da area, considerando que:

Se o individuo nasce com alguma alteracdo genética, quando recebe
seu diagnostico tanto molecular quanto ao que diz respeito ao seu
fendtipo de comportamento, estaria fadado a se desenvolver de
maneira compativel com tal quadro uma vez que este seria
impossivel de ser modificado (2009, p. 18).

Uma das conclusdes feitas por Navatta (2009) foi a de que os pacientes que
receberam estimulo precoce demonstraram bom desempenho nas habilidades
adaptativas da vida diaria, corroborando as ideias de Vigotski (1997) sobre a
influéncia de condicbes apropriadas do meio para o desenvolvimento cultural da

crianca.

A respeito das caracteristicas da sindrome CFC, o que nos interessa é o fator
do retardo mental, que, pelas poucas pesquisas encontradas na é&rea, ndo é
delimitado ou esclarecido pela literatura cientifica, o que nos faz acreditar que ele se
enquadra na mesma categoria da deficiéncia intelectual atribuida a sindrome de
Down, caracteristica que pode ser minimizada ou maximizada pelas condi¢cbes do

meio social de educacéo.

ATRASO NO DESENVOLVIMENTO NEUROPSICOMOTOR

Dentre os diagndsticos recebidos pelas criancas selecionadas para esta
pesquisa esta o0 atraso no desenvolvimento neuropsicomotor. Segundo relatério
medico, uma somatéria de problemas de salde levou Carla a esta condicao.
Quando pesquisamos o que de fato significa tal atraso, encontramos uma variedade
de caracteristicas que podem ou ndo se desenvolver em cada individuo. A literatura
cientifica pouco esclarece sobre as consequéncias e prognosticos do atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor. Além disso, a nomenclatura costuma ser
utilizada com conceitos diferenciados, sendo inviavel que se faga um diagndstico

pedologico confiavel apenas com essas informacdes.
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Encontramos em Dornellas, Duarte e Magalhdes (2015) um estudo em que as
autoras afirmam que o atraso no desenvolvimento é condicionado por varios fatores
adversos da infancia, de condicbes econdmicas sociais desfavoraveis a problemas
geneéticos e situacdes acidentais, como intercorréncias no parto. Para elas, o termo
indica um estado de demora, de lentiddo para se alcangcar um ponto final, mas
consideram que o prognostico é favoravel ao alcance dos objetivos propostos. As

autoras entendem que:

medir o atraso do desenvolvimento exige habilidade de reconhecer
gue as trajetérias do desenvolvimento sdo invariavelmente
individualizadas, havendo variacdes dentro do que pode ser aceito
como “normal” e “ndo normal”’, 0 que implica na necessidade de
contato mais prolongado para se conhecer o contexto de vida da
crianga (2015, p 90).

No Brasil, o termo atraso no desenvolvimento neuropsicomotor atualmente €&
utilizado para indicar criancas com algum tipo de demora no desenvolvimento, que
apresentam retardo mental ou baixa pontuacdo em testes de desenvolvimento
norma-referenciados. A definicho do conceito consiste na combinagdo de
microcefalia com anormalidades fonicas e desenvolvimento cerebral atipico e seu
uso € indicado como diagnéstico provisério (DORNELLAS, DUARTE E

MAGALHAES,2015).

Relembrando o pensamento de Vigotski (1997), ndo basta verificarmos que
uma crianga apresenta atraso no desenvolvimento neuropsicomotor: é preciso
especificarmos qual o atraso cultural, qual a sua estrutura, qual o mecanismo e
significado do processo de construcdo do atraso e a conexdao dos sintomas
singulares e complexos. E preciso focarmos no desenvolvimento da crianca
acometida por esse atraso, € preciso encontrarmos ac¢fes praticas que o superem,

abandonando a concepcgéo do atraso como fato estabelecido.

As informacfes encontradas nas pesquisas sobre o que é a deficiéncia ou
atraso intelectual, termos tdo presentes no cotidiano escolar e que fazem parte dos
diagnésticos mencionados aqui € sobre como ela afeta o desenvolvimento cultural
da crianga, ao nosso ver, foram bastante superficiais. Fala-se muito no tema, mas
com pouco aprofundamento, sem buscar a sua origem, sua formacao e,

principalmente, sua superagcdo. Mesmo tratando-se de uma pesquisa restrita, de



73

pouca amplitude, sobre o0s saberes desenvolvidos no contexto brasileiro,
esperdvamos encontrar variedades de resultados tanto quanto sdo variadas as
especificidades humanas. Resta-nos, entdo, buscarmos na teoria histérico-cultural
do desenvolvimento humano suporte para desenvolvermos nossa pesquisa sobre 0s
caminhos compensatorios criados por criangas com desenvolvimento psicologico
atipico, caminhos que as fazem alcancar o patamar de valoracdo social das demais

criangas.

5.2- As criangas observadas

Em outubro do ano de 2018, comecei minhas visitas a um Centro de Ensino
Especial do Distrito Federal, instituicdo publica que atende criancas com diferentes
deficiéncias. Minha intencdo era conhecer algumas dessas criancas e o trabalho
oferecido a elas. A estrutura fisica da instituicdo me surpreendeu pela riqueza e
diversidade de espacos: inUmeras salas de aula coloridas; extensa area de patio e
balancos espalhados por ele; amplo refeitério; oferta de atividades extraclasse como
educacdo fisica, artes e computacdo; area de brinquedos reservada para as
criancas atendidas pela educacdo precoce®; piscina coberta e aquecida e uma
grande area verde.

Na ocasido, o centro funcionava em dois turnos atendendo a crian¢as de dois
meses a quatro anos de idade na educacdo precoce e a partir de cinco anos nas
classes especiais, sem limite de idade para este atendimento. A maioria das turmas
era formada por apenas uma crianca, mas algumas eram compostas por trés e até
cinco criancas. Os(as) professores(as) recebiam auxilio de alguns educadores

voluntarios que se revezavam para atender a todas as turmas.

Comecei passeando pelos espacos abertos, apresentando-me como colega de
trabalho da Secretaria de Educacdo e também estudante de poOs-graduacdo em
Educacdo. Observei a composicdo das turmas e me concentrei nas que atendiam
criangas que se encaixavam na faixa etaria de meu interesse — dois a seis anos —,
grande parte frequentando a educagéao precoce. Esse atendimento se diferencia das

classes especiais pelo tempo e especificidade do atendimento. Enquanto as classes

% Atendimento especializado a criangas de 0 a 3 anos.
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oferecem atendimento diario, de segunda a sexta-feira, em um turno, a educacao
precoce recebe criangas duas vezes por semana, com um atendimento de quarenta
e cinco minutos com o(a) pedagogo(a), em sala de aula, e outro com um(uma)
professor(a) de educacéo fisica, no parque ou na piscina, pelo mesmo periodo de

tempo.

Durante o0 més de novembro e o restante do periodo letivo de dezembro,
frequentei o centro duas vezes por semana, nos periodos matutino e vespertino. Ao
final do ano, selecionei quatro criancas que entendi serem as mais adequadas para
minha pesquisa, considerando a faixa etaria, o diagndstico e o acolhimento e

autorizacdo da pesquisa dada pelas familias.

Duas das criancas selecionadas foram encaminhadas no ano de 2019 para
escolas regulares de educacdo infanti no Plano Piloto e as outras duas
permaneceram no Centro de Ensino Especial, sendo necessarias visitas a duas
instituicbes diferentes. No primeiro semestre do ano em questdo, passamos um
periodo de tempo observando as criancas selecionadas em suas instituicées de
ensino com o objetivo de conhecer um pouco mais das suas habilidades, limitacdes,
rotinas e me aproximar de suas familias na tentativa de criar um vinculo de
confianga e, posteriormente, desenvolvemos nossa proposta de pesquisa para
submeté-la ao aval da banca de qualificagéo.

A seguir, apresentamos uma sintese do historico escolar de cada crianca,
assim como algumas de nossas percepcdes sobre a personalidade delas. Tanto as
criancas quanto os(as) professores(as) foram identificados(as) com nomes ficticios e

as escolas nao foram nomeadas.

12— Bernardo

Bernardo nasceu no dia quatorze de maio de 2014 e ingressou na educacao
precoce em marco de 2015. Possui diagnostico de sindrome de Down.

Consta do relatorio descritivo do final do segundo semestre do ano de 2015,
guando Bernardo estava com um ano e sete meses, que ele era atendido duas

vezes por semana, individualmente, pelos(as) professores(as) de educacéao fisica e
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atividades, com duracdo de 45 minutos cada aula, no periodo vespertino. Conforme
relatado®:

“Bernardo aprimorou habilidades como: manipular objetos com as
duas méos, transferir o objeto de uma méo para outra, lancar uma
bola com as maos, subir e descer escadas (com auxilio ou sentado),
transpor obstaculos, rolar e se arrastar, realizar mimicas faciais,
representar papéis, obedecer a ordens simples. Também
desenvolveu a capacidade de explorar objetos e brinquedos, da
apreensdo palmar, de manipular objetos com ambas as maos,
realizar transposicdo de objetos de uma mao para outra, bater um
contra o outro, bater sineta e chocalho, de observar o ambiente e
acompanhar o percurso de objetos. Adquiriu controle toracico em
situagcdo de desequilibrio. Sentado, se tornou capaz de fazer a
dissociacdo de cintura e virar a cabeca em direcdo a fonte sonora.
Apresentou reacdo de protecdo. De pé, consegue deslocar-se
lateralmente. Produziu sons consonantais, olhou para as maos,
bateu palmas, jogou beijo e brincou de esconder. Bernardo passou a
buscar contato fisico. Mostrou-se sempre alegre, carinhoso e afetivo.
Demonstrava interesse em brincar com outras criangas. Sua intencao
comunicativa se enriqueceu. Passou a emitir sons espontaneos
durante as atividades motoras e de mesa. Utilizou-se da fala
fazendo-se entender, pronunciando sons como “‘mama, da” e
demonstrou satisfacdo e insatisfagdo com expressoées orais, faciais e
gestuais. Passou a cantar, dancar e imitar as coreografias de
algumas musicas infantis. Identificava o inicio e o fim das atividades
musicais. Segurava 0 copo e usava as maos para levar alimentos
solidos a boca. Ao final do ano, despedia-se fazendo gesto com as
maos e dizendo “tchau”. Ainda n&o adquiriu controle dos esfincteres”.

O relatorio descritivo do final do ano de 2016 informa que os atendimentos
continuaram individualmente, duas vezes por semana, por professores(as) de
educacdao fisica e atividades, pelo mesmo periodo de tempo. Segundo seus(suas)

professores(as):

“‘Na é&rea motora, Bernardo terminou o ano com marcha
independente, subindo e descendo escadas e rampas com auxilio do
professor mas jA era capaz de subir e descer escadas de
escorregadores sozinho e de varias maneiras diferentes. Na cama
elastica, pulava e equilibrava-se com ajuda. Se tornou capaz de
ultrapassar objetos, sentar e levantar com autonomia, chutar bola
com o0s pés e equilibrar-se com ajuda em superficie estreita
lateralmente. Quanto as fung¢des cognitivas, apresenta foco, atencao
e concentracdo nas atividades. Explora com funcionalidade jogos e

39 . / s .
Retirado na integra do relatdrio
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brinquedos. E capaz de compreender e atender a ordens simples. Ja
se reconhece no espelho e responde ao seu nome. Demonstra
habilidade em constru¢éo com blocos logicos (torres, trens), em fazer
encaixes simples, montagem de quebra-cabecas de duas pecas,
identificar partes do corpo, manipular lapis com apego em pincas,
executar rabiscos continuos em todas as direcbes e com forte
pressdo sobre o papel. Participar de jogos simbdlicos. Demonstra
apreciar leituras de historias, atentando-se as gravuras e as musicas
infantis — momentos em que faz gestos e onomatopeias em relacéo
as mesmas, imitando a professora. Demonstra ser capaz de
expressar seus desejos e se recusar a fazer o que néo Ihe interessa.
Apresenta boa linguagem compreensiva. Estabelece comunicacao
por meio do apontar dos dedos, por sorrisos e gestos (balangco da
cabeca para sim e ndo), balbucia varios sons e verbaliza palavras
como “‘mamae”, “papai’, “itia”, “ndo”, “até”, “abou” (acabou).
Desenvolveu gestos sociais como bater palmas, jogar beijo, dizer
tchau, abracar. Aprecia estar junto de outras criangas e de brincar de
esconder. O jogo paralelo € o que prevalece em suas atividades.
Ainda ndo possui o controle de esfincteres e permanece dependente
nas atividades da vida diaria”.

No ano de 2017, Bernardo passou a ser atendido individualmente e em grupo,
nas areas de atividades e de educacdo fisica. Em seu relatério, consta que ele

apresentou uma excelente evolucao:

“Desenvolveu a marcha independente, subindo e descendo escadas
e rampas, sozinho, assim como pular na cama elastica, sendo que ja
se equilibrava bem na mesma e era capaz de correr e andar dentro
dela, lancar bolas com as méos e com 0s pés e, as vezes, sentado,
agarra-las com as maos. Apresentou boa socializacdo com outras
criancas, sendo capaz de entender os comandos, mas nem sempre
os atender. Comecgou a pronunciar palavras soltas, como ‘bola’, ‘gol’,
‘nao’, ‘azul’, ‘saiu’. Ainda ndo possui controle dos esfincteres”.

Ao final de 2018, com quatro anos e sete meses, Bernardo, segundo seu

relatério descritivo:

“apresentava coordenacdo motora global e integracdo sensorial
adequada para a sua idade. Demonstra capacidade em utilizar
objetos e brinquedos com funcionalidade, realizar encaixes de forma
independente, montar quebra-cabeca simples - as vezes
necessitando de ajuda. Acompanha com atencdo as propostas de
atividades da professora e realiza pinturas mais elaboradas. Entendia
e expressava estados afetivos, e melhorou em relacéo a colaboracdo
com os colegas e professora. Para o ano de 2019, Bernardo foi
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encaminhado a uma Classe Comum Inclusiva do primeiro periodo da
educacao infantil.”

Com observacdes feitas durante o ano de 2019, agora em uma classe inclusiva
de educacao infantil, do periodo matutino, percebemos Bernardo como uma crianca
carinhosa, cativante e alegre. Demonstrava ter bom relacionamento com os colegas,
com a professora e com o monitor da turma. No inicio da aula, contando com a
ajuda oral da professora, realizava as agbes da rotina — guardar mochila, pegar a
agenda, sentar na rodinha. Na rodinha, dividia sua atencéo entre a professora e 0s
colegas, obedecendo sempre que a professora solicitava algo a ele. Apresentava
tranquilidade e um pouco de sonoléncia. Reconhecia seu nome na ficha de
chamada. Geralmente se mantinha sentado até o final desta atividade. Na maioria
das vezes, resistia em realizar as atividades em folha de papel — colagem, escrita do
nome, desenho direcionado. Nesses momentos, ele procurava chamar a atencao
dos(das) colegas com brincadeiras gestuais e, caso a atividade se prolongasse,
passava a demonstrar agressividade, chegando a bater em algumas criancas. A
professora era carinhosa, porém firme com ele. Chamava-lhe a atencdo nos casos
de agresséao e orientava-o a pedir desculpas. Bernardo demonstrava dificuldade em

se retratar com os(as) colegas, as vezes insistindo em seu comportamento.

No parque, costumava brincar sé. Explorava todos os brinquedos sem grandes
dificuldades. Subia as escadas, mas ficava com medo de descer sozinho nos
escorregadores. A agressividade se apresentava também no parque e ele batia
principalmente nas meninas. Elas seguiam a orientacdo da professora, dizendo a ele
gue nédo era certo bater e sim, fazer carinho, mas normalmente Bernardo repetia a
acdo até que a professora interferisse. Nas aulas de educacdo fisica, ele procurava
repetir os movimentos orientados pela professora — pular, correr, movimentar-se de
uma forma especifica —, no entanto, apresentava um pouco mais de lentiddo em
relacdo as outras criancas, se perdendo algumas vezes na atividade proposta.
Procurava estar sempre em evidéncia. Quando realizava uma atividade, insistia que
toda a turma visse seu trabalho ou seu desempenho. As criancas da classe eram

bastante carinhosas, dedicando atenc¢é&o e cuidado a ele.

22 — Amanda
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Amanda nasceu no dia vinte e dois de janeiro de 2014 e recebeu o diagndstico
de sindrome cardiofaciocutdnea (CID: 10:Q87.0/F83) pelo hospital Sarah
Kubitscheck. Em 2018, frequentava uma classe de deficientes multiplos (nome dado
a classes que recebem criancas com mais de uma deficiéncia biologica), em um
Centro de Ensino Especial, no periodo matutino, na qual havia outra crianga
matriculada, mas que raramente frequentava as aulas. Segundo relatos de
professores, Amanda iniciou seu atendimento na escola ainda bebé, na Educacao
Precoce. Contudo, sO tivemos acesso ao relatério do final do ano de 2018, que diz

que a crianga:

“‘Demonstrou avancos significativos nas relagdes intersociais e se
adaptou ao ambiente escolar com alegria e descontracdo. Gostava
de manusear livros infantis e de ouvir historias, fazia rabiscos
continuos e muito leves usando preferencialmente a méao direita,
segurava 0 giz de cera com pressao palmar, brincava com sua
imagem refletida no espelho, reconhecia as principais partes do
corpo em si e nos outros. Apresentava dificuldade em entender a
funcdo de alguns brinquedos, necessitando de incentivo e
demonstracdo para brincar. Perdia a capacidade de atencdo e
concentracdo com facilidade, necessitando de reforgo positivo e
constante. Gostava da companhia de outras criancas, porém é mais
observadora e interage pouco. Entendia as ordens simples como:
“vem ca”, “guarda brinquedo”, “agora nao”, “senta aqui”, “joga papel
no lixo”, no entanto, nem sempre as atende. Pronunciava algumas

[P ”

palavras isoladas, tais como: “sim”, “nao”, da’, “mamae”, “papai’,

Q]

“vov@”, “acabou”, todas dentro do contexto. Utilizava gestos sociais,
dando tchau e mandando beijo. Aceitava afagos e carinhos. Era
semidependente nas atividades da vida diaria, ndo fazendo mais uso
de fraldas e sinalizando quando deseja ir ao banheiro.”
Ao final do ano, Amanda foi encaminhada para uma Classe de Integracéo
Inversa® de deficiente intelectual no segundo periodo da educacéo infantil, periodo

matutino, solicitando suporte pela Sala de Recurso e monitor individual.

As observacgdes realizadas no final de 2018 e no primeiro semestre de 2019
nos levaram a perceber uma mudancga significativa no comportamento de Amanda.
O convivio maior com outras criangcas e a observacédo das brincadeiras em grupo
ajudaram-na a superar alguns receios em relacdo aos brinquedos do parque.

Enquanto se relacionava somente com a professora no centro de ensino especial (a

40 P . . ; . . I ~ . .
Sala de aula com nimero reduzido de criangas (até 15 criancas), em instituicdo regular de educacao infantil,
podendo receber atendimento especializado pela Sala de Recursos no turno contrario.
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qual chamava de “ma”), Amanda ndo utilizava os balangos e escorregadores do
parque. Sentia-se insegura quando incentivada a brincar neles. Andava pela escola
acompanhada pela professora, solicitando pouca atencdo. Observava as outras
criancas, mas ndo interagia com elas. Em sala, tentava pegar o celular da
professora, que ja entendia que ela queria assistir a videos de histérias cantadas.
Geralmente, a professora selecionava alguns videos para que ela assistisse. Na
escola regular, Amanda foi aos poucos explorando o escorregador, subindo e
descendo pela escada, chegando um dia a descer sem medo pelo escorregador.
Essa acdo a deixou muito alegre, ao ponto de chamar a professora para ver seu
feito.

Com as criancas, Amanda interagia pouco, mas em algumas ocasifes de
rodinha, chamava a atencdo de um colega ao seu lado, querendo brincar. As
atividades desenvolvidas na rodinha — chamada, verificacdo do dia, do tempo,
contacdo de histérias — pareciam nao fazer sentido para ela, que geralmente ficava
observando os gestos dos colegas e outras coisas que lhe chamavam a atencéo.
Também apresentava muita resisténcia as atividades em folha de papel, como
desenho, colagem, pintura, chegando a ficar agressiva com o monitor quando ele
insistia para que ela se concentrasse na tarefa. Nesses momentos, passava a andar
pela sala, apontando e mostrando a professora os desenhos fixados na parede,
chamando-a repetidamente por “tia”. No parque, Amanda procurava ficar perto da
professora ou do monitor, dando a entender que estava com medo de que as outras
criancas a machucassem. Demonstrava ndo gostar de texturas maledveis ou que
sujassem as maos, por isso nao gostava de brincar no parque de areia, brincar com
massinha ou pintar as maos com tinta. Demonstrava ser bastante tranquila,
sorridente, mas nao se comunicava por palavras. Amanda jA conseguia ir ao
banheiro sozinha, cal¢car o ténis com um pouco de ajuda, guardar seus pertences na

mochila; a professora a incentivava constantemente.

32 - Carla

Carla nasceu no dia vinte e nove de novembro de 2014. Apds um longo

periodo de investigacdo médica, recebeu uma hipotese diagndstica de atraso no
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desenvolvimento neuropsicomotor por encefalopatia crénica nao evolutiva e
epilepsia da base focal (CID: G40, G80 e R62).

Carla comecou a ser atendida na Educacdo Precoce do Centro de Ensino
Especial em marco de 2018. Recebeu atendimento duas vezes por semana por
professores de atividades e educacao fisica, por um periodo de quarenta e cinco
minutos por aula, no periodo vespertino. Seu relatério descritivo do primeiro

semestre de 2018 informa que a crianca:

“Apresenta-se disposta a interagdo mostrando-se adaptada aos
professores. E sorridente e esperta. Observa as pessoas € 0S
acontecimentos, prestando atencdo no que ocorre ao seu redor.
Interage e expressa desejos, necessidades e sentimentos por meio
de olhares, sorriso, movimentos. Entende ordens simples,
acompanha objetos, vira a cabega em dire¢cdo ao som, segura,
manipula por curto periodo e joga objetos desorganizadamente com
forca. Vem desenvolvendo/ trabalhando uma linguagem
compreensiva/ expressiva com a emissao de alguns sons. Quanto ao
desenvolvimento motor, a aluna apresenta pouca sustentacdo de
membros inferiores, consegue se sentar com auxilio de apoios, faz
manipulacdo de objetos, com membros superiores na linha média de
forma irregular, engatinha e se arrasta pelos espag¢os demonstrando
um desenvolvimento satisfatério na coordenagcdo de movimentos da
cintura pélvica. Sugere-se a insercdo de atividades aquaticas para o
2° semestre e aprimoramento da manipulacdo de objetos com
membros superiores, como: exercicios de prensdo, pincas,
arremessar, agarrar, puxar, soltar, etc”.

N&o tivemos acesso ao relatorio descritivo do 2° semestre de 2018. Em 2019,
Carla permaneceu no Centro de Ensino Especial em uma classe de deficientes
multiplos, no periodo vespertino. Os atendimentos daquele ano se deram de
segundas as sextas-feiras, das 13h e 30min as 18h. Outras duas criancas estavam
matriculadas em sua turma. De acordo com o relato do pai, Carla apresentou avancgo
significativo no desenvolvimento apés uma mudanca na alimentacéo orientada pelos
meédicos no inicio de 2018. O carboidrato foi retirado de sua dieta apos a suspeita de
gue a intolerancia a esse composto estivesse prejudicando seu desenvolvimento, o
que causou uma melhora significativa em sua coordenacdo motora, atencdo e

respostas aos estimulos recebidos.

Nas observacdes feitas no primeiro semestre de 2019 percebiamos que Carla

chegava a escola sempre sorridente, as vezes sonolenta, mas logo despertava,
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interagindo com os colegas. A professora retirava Carla da cadeira de rodas e a
colocava em um tapete emborrachado junto com o0s demais. As criangas se
arrastavam pelo tapete, buscando tocar umas as outras. Carla gostava de brincar de
jogar bola com as méos; quando a bola estava longe, ela se arrastava para busca-la.
Parecia entender quando a professora dizia para ela ndo fazer algo. Geralmente
sorria e insistia na agcdo. Nos momentos em que a porta da sala se encontrava
aberta, Carla se esforcava para engatinhar rapidamente e fugir da professora. Fazia
iISso com um sorriso no rosto. Quando ndo queria realizar alguma atividade, ela
balancava a cabecga, fazendo o movimento de “n&o”. Buscava pegar os objetos de
seu interesse esticando os bragos e prestava atencdo aos videos de musica infantil.
Gostava de manusear os livros de historias. A professora também realizava
atividades de desenho, pintura e colagem com ela sentada a mesa. Carla

demonstrava muita dificuldade na coordenacdo motora fina.
42 — Daniel

Daniel nasceu no dia 10 de junho de 2016. Recebeu o diagnéstico de
sindrome de Down e sindrome de West*'. Morava com sua mae, Tania, e com a
irma de 22 anos, Amanda. Esporadicamente tinha contato com o pai, mas optamos
em ndo contatad-lo devido a problemas de relacionamento entre o casal. Daniel
ingressou no atendimento de Educacéo Precoce do Centro de Ensino Especial em
agosto de 2016. Naquele ano, foi atendido uma vez por semana por professores de
educacado fisica e atividades, com duracdo de 45 minutos cada aula. Em seu

relatorio descritivo consta que:

“Daniel apresentava significante hipotonia e estava em processo de
controle cervical. De brugos, levantava a cabegca durante
aproximadamente trinta segundos e apoiava-se nos antebracos.
Fixava a luz demoradamente, seguia objetos com os olhos na
distancia de aproximadamente vinte centimetros. Virava a cabeca a
procura do som. Procurava agarrar objetos que estivessem ao seu
alcance. Prestava atencdo ao rosto humano e respondia ao sorriso”.

O relatério descritivo de Daniel do final do ano seguinte (2017), ainda com um

atendimento semanal e individual, diz que:

*L A sindrome de West é um tipo raro de epilepsia, chamada de “epilepsia mioclénica”. Inicia-se normalmente
no primeiro ano de vida, sendo o sexo masculino mais afetado (Disponivel em:
<http://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/sindrome-west.htm> acesso em 28 de setembro de 2019).


http://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/sindrome-west.htm
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“Daniel iniciava o controle do tronco, ja era capaz de permanecer
sentado sem apoio, quando colocado nesta posicéo.
Esporadicamente se jogava para trds. Com auxilio, estava iniciando
a transferéncia de postura (do sentar para prono e vice-versa) e
rolava ativamente. Explorava brinquedos segurando-os e levando-os
a boca. Era capaz de pegar os objetos que estivessem em seu
campo de alcance. Nao estranhava o0 ambiente escolar. Emitia sons
guturais”.

No ano de 2018, Daniel recebeu atendimento da Educacé&o Precoce duas
vezes por semana, individualmente, no periodo vespertino, por professores de
atividades e de educacéo fisica. Em seu relatorio descritivo do final do ano, consta

que:

“Quanto ao seu desenvolvimento sécio afetivo, o aluno permanecia
carinhoso, atencioso e alegre. Reconhecia o ambiente escolar e a
rotina das aulas. Fortalecia o vinculo afetivo com as professoras,
vinha no colo, beijava e abracava. Quanto ao seu desenvolvimento
cognitivo, explorava visualmente o ambiente, atendia quando o
chamavamos pelo nome e gostava de explorar os brinquedos
deixando-os cair no chdo. Avancava em relagdo ao interesse pelos
brinquedos e comecgava a dar funcionalidade, tirava e colocava com
incentivo, fazia encaixe simples e comecava a aceitar o manejo da
professora em suas maos para auxilid-lo. Diminuia a resisténcia a
algumas texturas, pintava com tinta guache, pegava na areia mas
ainda resistia a massinha, e quando a pegava, levava a boca. Daniel
se comunicava com linguagem expressiva nao verbal, se utilizando
de sorrisos, gestos, choro e balbucios. Quanto ao desenvolvimento
motor, ficava na posi¢cdo de pé por determinado tempo, se apoiava
em algo ou alguém e se deslocava lateralmente. Se deslocava de um
lado para outro da sala engatinhando perfeitamente. Apresentava um
grau consideravel de hipotonia muscular e por isso ainda nao havia
desenvolvido a marcha”.

Em 2019, Daniel permaneceu com dois atendimentos semanais,
individualmente, na Educacdo Precoce do Centro de Ensino Especial. As
observacdes feitas durante o primeiro semestre desse ano indicaram que ele
desenvolveu um pouco mais a marcha, sendo capaz de caminhar apoiado e ficar de
pé sozinho por mais tempo. No parque, gostava muito da piscina de bolinha e ja era
capaz de entrar nela por conta propria. Subia as escadas dos escorregadores e
escorregava com a ajuda do professor. Gostava de brincar na cama elastica
(imagem 1). Era capaz de ficar em pé nela por alguns segundos. Gostava quando o

professor entrava e balangcava a rede. Em sala, a professora explicava as fungdes
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dos brinquedos, mas Daniel ainda os jogava no ch&o. As vezes, realizava por algum
tempo os comandos da professora (imagem 2). Demonstrava muito prazer em estar

na escola.

As observagbes foram interrompidas no final do primeiro semestre de 2019
para analise dos registros e conclusdo da proposta de pesquisa, que foi aprovada
em 2020. Aquela época, porém, ja estava em vigor o isolamento social devido a
pandemia da COVID-19, sem perspectiva de quando deixariamos essa condicao.
Por essa razdo, a banca sugeriu que entrdssemos em contato com as familias
mencionadas e mantivéssemos contato regular, de forma virtual, para manter a

observacédo sobre a rotina e o comportamento dessas criangas.

Imagem 1 (01/03/2019): Daniel com o Imagem 2 (23/03/2019): Daniel
professor na cama elastica colocando o biscoito no pote
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6. O desafio de concluir uma pesquisa de campo em meio a pandemia da
COVID-19.

Se sou diferente de ti,
longe de te lesar,

eu te aumento.
Saint-Exupéry

Apos o0 exame de qualificacdo da pesquisa, em 2020, demos continuidade as
observacdes das criancas mediante o olhar de seus pais. A adaptacao foi entendida
como a unica forma viavel de obtermos, no prazo determinado pela universidade,
informagdes suficientes para compreender 0s processos de compensagao da

crianca deficiente e concluir os estudos.

Por motivos variados, trés das familias escolhidas ndo puderam atender a
nossa demanda de contato semanal, de modo que estabelecemos relacdo apenas
com a mae de uma das criangcas, Daniel, com a qual mantivemos conversas
regulares durante o final de 2020 e o ano de 2021. Com o retorno das aulas
presenciais na rede publica de ensino em meados de agosto de 2021 e, a decisao
da mae de Daniel em leva-lo, tivemos um curto tempo de observacgao presencial que
nos possibilitou formular algumas hip6teses sobre os processos compensatérios que

podem ser criados no desenvolvimento da crianca.

Passaremos, entdo, ao relato das informacgdes recebidas de Tania sobre seu
filho, Daniel, durante a época de isolamento social e, do periodo em que o
acompanhamos na rotina escolar, outubro e novembro de 2021, que foi essencial,
mesmo que insuficiente, para refletirmos sobre o tema do estudo e levantarmos
hipéteses sobre a complexidade do desenvolvimento atipico. Ressaltamos que
recebemos autorizacdo da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, da direcao
do Jardim de Infancia frequentado pela crianca, da professora regente da turma e da
genitora para que, de forma ética, divulgassemos os dados levantados. No entanto,
utilizamos nomes ficticios para todos os envolvidos, com o fim de preservar-lhes a

identidade e ndo outorgar constrangimento de espécie alguma.

Entramos em contato com Tania apdés o exame de qualificacdo da proposta de

pesquisa, em outubro de 2020, que se dispds a nos relatar sobre o dia a dia de
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Daniel. Sua percepgéo em relacdo ao filho era de uma crianga bastante inteligente,
persistente, capaz de entender tudo o que ela dizia. Contou que quando chamava
sua atencdo e dizia que iria “bater’, Daniel buscava o chinelo e mostrava o
“‘bumbum”. Sua comunicagao oral se resumia a poucas palavras, como ‘mama”

AN

(mae), “a” (agua), “nené” (para se referir a ele mesmo) e apontava com o dedo para
0 que desejava. Tania relatou que o filho quase ndo chorava ou fazia birra.
Costumava gritar quando ficava nervoso; para acalma-lo, ela dava-lhe um banho.
Ela considerava Daniel uma crianca obediente. Contou que, no final do ano anterior,
arrumou a sala com enfeites de natal, conversou com ele sobre ndo pegar os

enfeites e néo teve problemas.

Segundo Tania, Daniel quase ndo assistia a televisdo, passava a maior parte
do dia brincando com seus brinquedos. Com frequéncia, jogava-os pela janela (que
divide a casa com a area externa da casa do vizinho) e a chamava para juntos irem
busca-los; gostava muito de ouvir masica, dangar e assistir programas musicais
(Imagem 3). Tinha o habito de utilizar objetos como lapis e colheres para representar

baquetas.

Imagem 3 (20/10/2020): Daniel em
casa tocando bateria
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A mae relatou que Daniel era bastante carinhoso, gostava de beijar e abracar
as pessoas. No momento (inicio do ano de 2021), estava fazendo acompanhamento
com fonoaudidloga, psicologa e terapeuta ocupacional. Em setembro de 2021,
comecou a fazer ecoterapia. Tania acreditava que Daniel ndo gostava muito de
animais. Ela percebia seu desinteresse pelo cachorro da casa ao lado (que ficava
euférico quando o via) e se preocupava com a forma agressiva com que ele brincava
com a calopsita de sua irma. Outra impressdo da méae era a de que Daniel sentia
ciimes dela. Tania contou que certo dia estava conversando com um rapaz em
frente a sua casa, quando Daniel chegou, pegou em sua mao e puxou-a para dentro
de casa. Entdo, Tania perguntou-o se ela ndo poderia namorar e Daniel sinalizou

com a cabeca que nao.

Tania contou que, depois de um final de semana com o pai, Daniel chegou em
casa, colocou a mao em sua barriga e disse “nené”. Ela acreditava que ele havia tido
contato com a namorada do pai, que poderia estar gravida. A mée nao soube dizer
se, nos finais de semana que Daniel passava com o pai, ele tinha contato com
outras criangcas como, por exemplo, os primos. No entanto, ela disse que, as vezes,
ele chegava em casa mais agressivo, cuspindo quando ficava nervoso. Certa vez,
logo ap6s um desses finais de semana, ela contou que Daniel pegou em sua mao e
levou-a para o canto perto da geladeira e fez sinal com as méos para que ela ficasse

la. Tania acredita que ele estivesse deixando-a de castigo.

Em fevereiro de 2021, Daniel comecou a pular sem se apoiar em nada.
Segundo Tania, ele subia em sua cama e pulava sobre o colchdo. Também
aprendeu a descer e a subir as escadas que ligam o primeiro ao segundo andar da

casa, apoiando-se no corrimao.

Tania disse que acreditava que Daniel possui 6tima memoria e que ele esta
atento a tudo que ocorre em sua volta. Ela contou que, certo dia, estava a procura
de seu celular e Daniel apontou para o sofa. Pouco antes, ele brincava com o celular
e acabou esquecendo por la, debaixo de uma almofada. Em outra ocasidao, Amanda,
irma de Daniel, disse-lhe que no dia seguinte elas iriam cantar parabéns para ele,
gue seria seu aniversario; entao, ele bateu palmas e pegou as maos da mae para
que ela fizesse o mesmo. No outro dia, logo que Daniel acordou, bateu palmas,

lembrando a mée de seu aniversario.
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No primeiro semestre de 2021, orientada pela professora do Jardim de Infancia
em que Daniel estava matriculado, Tania comecgou a ensina-lo as formas e fonemas
das vogais, os niumeros de 1 a 5 e as cores primarias. Ela relatou que, depois de
pouco tempo de ter-lhe mostrado as letras do alfabeto, Daniel ja identificava a
primeira letra de seu nome e as cores primarias. Quando pedia a ele que pegasse
um brinquedo de determinada cor, ele identificava a cor dita por ela. No entanto,
Tania relatou que ndo dispunha de muito tempo para se dedicar as atividades
pedagogicas com Daniel. Além dos afazeres de casa, os atendimentos terapéuticos
e acompanhamentos médicos tomavam grande parte da rotina de Daniel, que era

sempre levado a esses atendimentos por ela.

No inicio de agosto, a escola comecou a se preparar para receber os alunos
presencialmente. Téania levou Daniel algumas vezes até la para conhecer a
professora e se sentir mais seguro no novo ambiente. Ela contou que Daniel gostou
muito da ideia de ir para a escola e que, em casa, ele pegava sua mochila e dizia
“pd” (professora). Na segunda quinzena do més de agosto de 2021, as aulas
voltaram a ser presenciais. Naquele momento, a turma foi dividida em dois grupos e
cada um deles frequentava a escola uma semana sim, outra ndo, como parte da

estratégia para conter a proliferacdo da Covid-19.

Em setembro, Daniel foi convidado a frequentar a escola sem interrupcao
semanal. A professora concluiu que seria importante para ele se habituar a rotina
escolar. No entanto, ndo era raro Daniel faltar a aula por demonstrar cansaco, além
das faltas de quando tinha que ir ao médico ou fazer exames. Daniel passou, entao,
a conviver com os dois grupos que pertenciam a sua turma. Tanto sua mée quanto a
professora perceberam nele maior dificuldade para criar vinculos com a nova turma.
A professora nos confidenciou acreditar que o fato das criancas ja terem
desenvolvido, entre elas, um laco de amizade tornou mais dificil a aceitacdo de
Daniel no grupo. Daniel também demonstrou mais irritagdo com 0s novos colegas,
gue tiveram dificuldade de compreender o tratamento diferenciado dispensado a ele.
O planejamento de sua aula era diferente da dos demais, além de uma monitora o
acompanhar durante todo o periodo de aula, conduzindo-o ao seu lugar, colocando
a mascara e 0s o6culos em seu rosto — pois a todo tempo ele os tirava e 0s jogava
para longe —, auxiliando-o a pegar e guardar seus pertences na mochila, entre

outras coisas.
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Em outubro de 2021, recebemos permissdo da Secretaria de Educacéo do
Distrito Federal para acompanhar Daniel no ambiente escolar, o que fizemos durante
dois meses. Passaremos, entdo, a relatar as observacdes diretas de momentos
especificos que consideramos 0s mais relevantes para as analises dos processos

compensatorios que porventura Daniel tenha desenvolvido.

O jardim de infancia frequentado por Daniel conta com quatro salas de aulas
espacosas com varanda fechada por grades voltada para uma rua estreita da
quadra (Imagem 4), 0 que permite as criangcas terem contato com pessoas que
transitam por Ia, e um banheiro em cada (imagem 5); uma sala também espacosa de
multiuso onde ficam guardados brinquedos pedagdgicos, figurino para teatro, tela
para projecdo de filmes e uma parede espelhada; um refeitério com trés mesas
grandes retangulares; duas salas destinada a direcdo e coordenacdo pedagdgica;
um pétio interno com um jardim no centro (Imagem 6), uma casinha de “faz-de-
conta” (Imagem 7) em um canto na entrada da escola e um parquinho, no outro
extremo, com escorregadores e rampas para escalada (Imagem 8); um patio externo
dividido em quatro partes, sendo dois parques de areia com brinquedos -
escorregadores, balancos, baldes e pas — (Imagens 9 e 10) e duas piscinas
(Imagem 11) que, no dia a dia, ficam vazias.

Imagem 4 (10/11/2021); Daniel na Imagem 5 (10/11/2021): Banheiro dentro
varanda da sala de aula da sala de aula
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Imagem 6 (10/10/2021): jardim do
patio interno da escola

Imagem 8 (10/10/2021): Parque
interno da escola
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Imagem 7 (10/10/2021): casinha de

faz-de-conta

Imagem 9 (10/10/2021): parque de
areia 1

Imagem 11 (10/10/2021): Piscinas




90

Na semana de comemoracdo pelo dia das criancas, foram realizadas
atividades especiais e inaugurado o parque interno da escola. Em uma dessas
atividades, as criancas foram conduzidas ao patio para pintarem as maos e
carimbarem a parede. A professora aproveitou os potes de tinta ja organizados e
pediu para Daniel identificar as cores: azul, vermelho, verde, amarelo, roxo e laranja.
Daniel reconheceu cada uma delas apontando com o dedo. Daniel demonstrou
satisfacdo em pintar as maos e carimba-las na parede. Nesse mesmo dia, quando a
turma se organizava para 0 momento de brincadeira no parque, uma masica infantil
foi posta para tocar em volume alto. Daniel demonstrou ficar incomodado com o som
e sO aceitou sair de sala quando a professora pediu que um colega segurasse em
sua mao. Essa crianca, segundo relatos da mée de Daniel, ja nos primeiros dias de
aula esperava Daniel na porta da escola e segurava em sua mao para acompanha-

lo até a sala.

Ainda naquela semana, haviam instalado um pula-pula no parque. Daniel ndo
quis brincar mesmo depois da professora se oferecer para entrar com ele. Em outro
espaco, duas professoras desenhavam e pintavam as maos das criancas. Elel se
interessou e quis um desenho em sua mao. Quando perguntaram o que ele queria
gue desenhassem, Daniel apenas apontava para a mao mostrando que queria a
pintura, até que a professora se lembrou de seu gosto pelo personagem Homem-
Aranha e perguntou se poderia ser esse o desenho. Daniel ficou empolgado,
balancou a cabeca dizendo que sim e fez o sinal com as maos do Homem-Aranha
soltando as teias. Em um momento posterior, as criangas foram brincar no pétio
interno da escola (Imagem 12). Como os brinquedos haviam sido montados nesse
dia, Daniel ficou animado vendo o0s colegas subirem e descerem nos
escorregadores. A professora perguntava se ele queria subir em algum dos
brinquedos e ele balancava a cabeca indicando que nao; isso se repetiu durante
todo o periodo desta atividade.
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Imagem 12: Daniel observando as
outras criangas no parque

Em outro dia, com as crian¢cas sentadas em circulo no chdo, a professora
apresentou o0s blocos logicos (formas geométricas quadradas, circulares,
triangulares e retangulares, nas cores vermelho, amarelo e azul, de dois tamanhos e
espessuras diferentes) e pediu para que as criangas pensassem em formas de
classifica-los. A professora pedia a Daniel que pegasse um circulo vermelho
(Imagem 13), depois, um triangulo azul, um quadrado amarelo, etc; Daniel
reconheceu o nome das cores e apresentou mais familiaridade com a forma circular.
Ele foi capaz de identificar as outras formas, contando com a ajuda da professora,
que separava algumas e perguntava “E essa, Daniel?”. Depois, as criancas
montaram formas utilizando os blocos. Daniel ndo se interessou pela brincadeira até
que a monitora sentou-se ao seu lado e colocou dois quadrados em pé, em paralelo,
e cobriu com outro quadrado, representando as paredes de uma casa e o telhado.
Ela mostrou a ele como tirar e colocar novamente o quadrado de cima. Daniel
repetiu 0 movimento e desmanchou a casa. Outra crianga se aproximou e montou-a
novamente. Essa crianca pegou um retangulo e com ele representou a porta da
casa. Daniel pegou outro retdngulo e usou também como porta. A professora pediu
que ele abrisse e fechasse a porta. Daniel fez movimentos que indicaram essa acao.
Em seguida, a professora pegou um circulo grosso e mostrou a ele como equilibra-lo
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e fazé-lo rolar pelo chdo. Daniel tentou uma vez e ndo conseguiu. Jogou novamente
e o circulo rolou por uma grande parte da sala. Daniel repetiu a acdo e logo os

colegas comecaram a imita-lo.

.

Imagem 13 (07/10/2021): Daniel
segurando o circulo vermelho

Depois de faltar alguns dias as aulas, Daniel ndo aceitou participar da rodinha e
realizar os comandos da professora. Em quase todas as atividades, jogava longe os
objetos que |he eram entregues, andava pela sala, gritava e se recusava a sentar.
No decorrer do lanche, comecou a fazer caretas e sons. Um colega ao seu lado
passou a imita-lo. Daniel se aproximou do colega, ainda fazendo caretas e sons e a
outra crianca reagiu de forma negativa, chegando a dizer: “N&o, Daniell N&o
encosta!”. Ao ouvir isto, Daniel cuspiu no colega e, em seguida, virou para tras e fez
0 mesmo com outra crianga; mas depois foi até ela e comecou a acaricia-la e beija-

la.

Em um momento de contagéo de histéria, sentado com os colegas em roda no
chdo da sala, Daniel permaneceu atento a leitura da professora, que contou a

~

historia “Camildo, o Comilao” de Ana Maria Machado. Nos momentos em que a
professora imitava os sons de alguns animais, como o latido de um cé&o, Daniel
repetia ou dizia “E, é!” e balancava a cabeca, confirmando que aquele era mesmo o
som do animal. Depois, as criancas foram instruidas a fazer um desenho que

representasse a histéria contada. Daniel, ao ser perguntado sobre o que estava
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desenhando, respondeu: “Nené! Nené!”, e apontava pra ele. Em todas as atividades

de desenho que observamos, ele indicava desenhar a si mesmo (Imagem 14).

Imagem 14 (20/10/2021): Daniel
desenhando a si mesmo

Novamente, depois de alguns dias sem frequentar a escola, Daniel chegou
bastante agitado. Foi dificil convencé-lo a se juntar as outras criangas, em rodinha,
para dar inicio a aula. Depois que a professora entregou as criancas as fichas com
seus nomes, para uma atividade especifica, Daniel passou grande parte da manha
brincando com sua ficha e se recusando a guarda-la junto as outras. Ele emitia sons,
como se estivesse contando algo (sem se dirigir a ninguém), mostrava e fazia gestos
com a ficha, dobrava-a ao meio e abria novamente, apoiava-a na mesa e a
empurrava como se fosse um carrinho, etc. (Imagem 15). A professora pegou
algumas letras emborrachadas que formavam o nome Daniel, sentou ao seu lado e
pediu a ele que pegasse letra por letra, identificasse-as e as colocasse ao lado da
letra de sua ficha. Com o auxilio da professora, Daniel foi capaz de encontrar as
letras correspondentes (Imagem16). A professora incentivava-o dizendo: “Cadé essa
letra aqui, Daniel? E essa? Ou é essa?”, e ele acenava que sim, dizendo “E!”, ou

balancava a cabeca, indicando né&o.
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Imagem 15 (22/10/2021): Daniel Imagem 16 (22/10/2021): Daniel
brincando com sua ficha de nome identificando as letras de seu nome

No inicio de novembro a Secretaria de Educacdo decretou a volta integral das
aulas com a presenca de todas as criangcas consecutivamente. No primeiro dia de
aula com a turma completa, Daniel chegou tranquilo a escola e, ao entrar na sala, a
monitora o conduziu a guardar seus pertences no lugar indicado e ir para a rodinha.
A medida que as criancas se agitavam e faziam barulho, Daniel foi ficando irritado,
comecou a gritar, levantar e, em determinado momento, ndo aceitou mais participar

da atividade em rodinha (fazer alongamentos e cantar).

A professora organizou a turma em grupos e distribuiu atividades diferentes em
cada um deles. Ela entregou a Daniel um pote com canetinhas de varias cores,
despejou-as sobre a mesa e tirou as tampas de todas. A atividade consistia em
Daniel encontrar a tampa de cada canetinha, tampa-la e guarda-la novamente no
pote (Imagem 17). Com o auxilio da monitora que, ao seu lado, chamava sua
atencao para a atividade e o estimulava a realiza-la, Daniel completou toda a tarefa.
Depois, a monitora o levou até um barbante estendido e mostrou-lhe uma caixa com
EVA* em formatos de meias e alguns prendedores. Daniel teria que prender as
meias no varal com os prendedores. Nesta atividade, ele apresentou dificuldade em
abrir e encaixar o prendedor no EVA. Em seguida, foi brincar de massinha, com a

qual passou um bom tempo entretido. A monitora fez um rolo com a massinha e

42 .
Material emborrachado.
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pediu para ele cortar, pegou uma roda de carrinho, mostrou os sinais que ela

deixava na massinha e Daniel repetia 0s movimentos.

Imagem 17 (28/10/2021): Daniel
identificando as tampas das canetas

A professora distribuiu folhas de revistas e pediu que as criancas recortassem
um desenho de sua escolha. Daniel ndo quis realizar a atividade, se recusando a
pegar a tesoura. Ela, entdo, Ihe entregou giz de cera para que ele desenhasse. Essa
era uma das atividades que ele gostava de realizar e na qual permanecia um bom
tempo concentrado. Daniel fez rabiscos na folha e, ora dizia “nené”, indicando ser
ele no desenho, ora apontava para uma parte do corpo — pés, méaos — para indicar o
que havia desenhado. Ele desenhava um pouco e logo pedia outro papel a
professora (Daniel apontava para a folha e dizia “Da, da!”), que aproveitava esses
momentos pra propor trocas, como colar as letras do seu nome para ganhar uma

folha nova.

No final do més de outubro, em um momento de brincadeira no patio interno da
escola, Daniel demostrou mais confianga em utilizar os brinquedos e quis ficar perto
das outras criangas que corriam, subiam e desciam dos escorregadores. Ele gritava,
acenava, na tentativa de chamar a ateng¢ao dos colegas, mas ndo conseguia correr
ou se locomover na velocidade deles. Ele pediu ajuda da monitora para escalar um
brinquedo e chegar a parte de cima. As criangcas passavam por ele quase sempre

correndo ou falavam algo e logo subiam para escorregar. Depois de um tempo,
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Daniel comecgou a cuspir em quem passasse por ele, tendo de ser retirado de perto

dos colegas por causa dessa acao (Imagem 18).

Imagem 18 (29/10/2021): Daniel no
parque interno da escola

Durante uma atividade, com as criancas sentadas em roda, a professora
distribuiu copos de plastico e explicou que eles iriam cantar e bater com 0s copos no
chdo marcando o ritmo da musica “Escravos de J6** (Imagens 19 e 20). Ela
diversificou os movimentos ora batendo com o copo no chao, ora na perna, hora
levantando-o para cima. Sentado ao lado da monitora, depois de atirar seu copo
algumas vezes para longe, Daniel se acalmou, passou a dar atencéo a professora e

participar da atividade.

Imagem 19 (04/11/2021): Daniel Imagem 20 (04/11/2021): Daniel
brincando e cantando na rodinha (1) brincando e cantando na rodinha (2)

3 Cantiga popular brasileira
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Em uma determinada manha, a professora iniciou a aula cantando cantigas de
roda com as criangas e Daniel procurava acompanhar os movimentos que ilustravam
as letras das musicas. As vezes, mesmo parecendo distraido ou sonolento, quando
a professora chamava por seu nome e escolhia alguma cancao de seu interesse, ele
atentava para a atividade, dancando ou imitando os colegas. Nesse dia, a
professora propds cantarem e representarem a cancao “A linda rosa juvenil44”. A
professora distribuiu os papéis: rosa, bruxa, mato, tempo e perguntou para Daniel se
ele queria ser o rei. Daniel fez que sim acenando com a cabeca. Quando chegou a
parte em que o rei desperta a rosa, ela pegou em sua mao e o acompanhou ao
centro da roda onde uma crianca estava deitada representando a rosa e, entao, ele
fez o gesto indicando seu “feitico” para acordar a rosa. Quando terminaram, Daniel

foi até esta crianca, deu-lhe um abraco e um beijo.

Em uma atividade com brinquedos pedagdgicos, Daniel pegou um conjunto de
quebra-cabecas com varias pecas que formavam seis quebra-cabecas circulares
(Imagem 21), com duas partes cada um e divididos por formas irregulares. A
professora pediu que ele pegasse uma peca; depois, separava duas ou trés pecas
dentre as quais estava o complemento da que Daniel havia pegado e perguntava
qual daquelas outras pecas formava par com a dele. Depois de alguns erros e
tentativas, Daniel conseguiu montar todas as pecas. Em seguida, a professora Ihe
entregou outro quebra-cabeca com a figura de duas rosas e uma borboleta. Neste,
as pecas possuiam pegadores (Imagem 22) para facilitar o encaixe. Daniel escolhia
uma peca e, quase sempre, levava-a até o espaco certo de encaixe; quando nao
conseguia encaixa-la de imediato, se irritava e levava a peca até outro espaco que
nao condizia com ela. Nestes momentos, Daniel gritava e fazia sinal com a cabeca
indicando “ndo”. Algumas criancas se aproximaram para ajuda-lo, apontando o lugar

certo, assim, ele conseguiu completar a atividade.

4 Cantiga popular brasileira
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Imagem 21 (11/11/2021): Quebra- Imagem 22 (11/11/2021): quebra-
cabeca circular cabeca com pegadores

Certa manh&, Daniel chegou a escola j& demonstrando estar nervoso. N&o
aceitou sentar a rodinha, ficar de mascara ou de 6culos e gritava quando a monitora
tentava segura-lo. Daniel se acalmou quando a professora permitiu que ele
brincasse espontaneamente enquanto ela se dirigia as outras criancas. Ele foi,
entdo, para o espacgo da brincadeira de faz-de-conta (Imagem 23) e comecgou a
brincar com as bonecas. Acompanhado pela monitora, Daniel colocou-as para
dormir (Imagens 24 e 25) e levou-as para passear na varanda da sala de aula.
Passou bastante tempo brincando por la. Colocava as bonecas sentadas (Imagens
26, 27, 28 e 29), pegava-as no colo e emitia sons como se conversasse com elas,
como se contasse 0 que estava fazendo. A monitora falava com Daniel perguntando
e relatando suas agdes, por exemplo, “Esta fazendo a nené dormir? Muito bem! Faz
a nené dormir”. Em um momento, Daniel ameacou jogar uma boneca na rua e a
monitora disse a ele: “Coitada da nené! Ela vai chorar!”; entdo ele abracou a boneca
e fez uma expressdo de pena. Daniel colocou as bonecas em roda e, seguindo as
instrucbes da monitora, gesticulou como se cantasse e fizesse alongamentos
imitando sua professora. Quando um colega atentou para o que ele estava fazendo,

foi até l1a. Daniel gritou e acenou para a crianca ir embora.
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Imagem 23 (17/11/2021): espaco da
brincadeira de faz-de-conta

S ™
Imagem 24 (17/11/2021): Daniel Imagem 25 (17/11/2021): Daniel
colocando a boneca para dormir - 1 colocando a boneca para dormir - 2

Imagem 26 (17/11/2021): Daniel faz Imagem 27 (17/11/2021): Daniel

gestos como se cantasse "Meu coloca as bonecas para se beijarem
pintinho amarelinho" com as bonecas
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Imagem 28 (17/11/2021): Daniel Imagem 29 (17/11/2021): Daniel
brincando de "cadé o bebé?" - 1 brincando de "cadé o bebé?" - 2

Nas manhas em que Daniel chegava nervoso a aula, a professora néo insistia
para que ele participasse da rodinha ou realizasse as atividades exatamente como
0s seus colegas. Daniel, as vezes, ganhava uma massinha ou outro brinquedo com
o qual se entretinha e se acalmava. A brincadeira que mais aparentava gostar era a
de esconder um objeto ou a ficha de seu nhome e pega-la novamente, como se
acabasse de encontra-la; no entanto, era essencial que a monitora ou outra pessoa
estivesse ao seu lado, acompanhando-o, questionando-o sobre onde estava o objeto

e pedindo para que ele o procurasse.

Tanto a professora quanto a monitora o incentivavam a realizar sozinho as
acOes de cuidado consigo e com seus materiais — calcar, guardar seus pertences,
pegar seu lanche, arrumar seu lugar a mesa, etc. (Imagens 30, 31 e 32) — mas para
gue issO acontecesse era nhecessario que elas o acompanhassem de perto,
insistindo e repetindo o qué e como ele deveria fazer. Nesses momentos, era muito
comum Daniel jogar os objetos para longe, exigindo determinacdo da professora
para permanecer com a orientacdo. Nos ultimos dias de observacdo, percebemos
que ele havia intensificado a acdo de cuspir e jogar os objetos. A impresséo da
monitora era a de que apds a volta presencial de todas as criancas, Daniel tenha

ficado mais nervoso e impaciente.
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Imagem 30 (10/11/2021): Daniel
calcando a sandélia

Imagem 31 (03/11/2021): Daniel Imagem 32 (26/10/2021): Daniel
calcando sua meia comendo o lanche da escola

Quando encerramos nossas observacfes, Daniel ja havia deixado de usar
fraldas na escola. A monitora tinha o cuidado de leva-lo ao banheiro, mesmo que ele
nao pedisse, para evitar que urinasse na roupa; isso, no entanto, aconteceu poucas
vezes.

Os momentos de observagfes de Daniel na instituicdo escolar nos levaram ao
entendimento de que, apesar de gostar da escola, dos colegas e dos adultos que 0
acompanhavam, seu tempo de atencdo as atividades em grupo era limitado; tinha
preferéncia pelas atividades individuais, contando que houvesse um adulto para com

ele se relacionar. Além disso, Daniel era capaz de entender os comandos dirigidos a
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ele, mas quando sua vontade nao condizia com a atividade, ele os ignorava. Por fim,
ele demonstrou se esforcar para se fazer entender, irritando-se quando né&o
conseguia; os lacos afetivos influenciavam a maneira como Daniel se dirigia ao

outro, com agresséao, indiferenca ou gestos carinhosos.
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7. ReflexGes e consideragdes de um processo inconclusivo

E desafiador abordar um tema tdo complexo e pouco explorado por outros
pesquisadores, como o da compensacao da deficiéncia, na perspectiva de Vigostki
(2018a). O autor russo elaborou o conceito, mas os estudos sobre o tema podem
ndo ter se avancado devido & morte precoce do autor, aos 37 anos®. Vigotski
levantou questdes a serem investigadas e delegou esta tarefa aos psicélogos e
pedagogos envolvidos com o desenvolvimento da crianca defectiva. Ele mesmo
alertou para o carater desafiador da pesquisa, segundo a abordagem historico-
cultural, porque ela inclui o pesquisador como participe dos processos que
compdem o estudo e trata os resultados como fundamentos para possiveis
mudancas no ambiente social. Vigotski estabeleceu o0 método genético-experimental
como condutor de sua pesquisa historico-cultural. Sob essa perspectiva, o autor
elencou as questdes que o pesquisador deve ter em mente ao investigar processos

compensatorios de criancgas intelectualmente deficientes. So elas:

... quais sdo 0s processos, surgidos no préprio desenvolvimento da
crianca mentalmente retardada, que a levam a superacao do retardo,
a luta contra ele e a ascenséo da crianga a um nivel superior? ...qual
€ a estrutura e a dindmica do retardo mental em seu
conjunto?...quais as conclusdes pedagdgicas que derivam do
esclarecimento da 12 e 22 questdes? (VIGOTSKI, 1997, p.132).

O método genético-experimental apresenta caracteristicas que o diferencia
drasticamente da ciéncia classica. Trata-se de um método clinico — que procura
desvendar ndo as manifestacdes externas, mas 0S processos que levam a
emergéncia dos sintomas — que observa as manifestacbes do desenvolvimento
infantil com a perspectiva de entender como se deu o préprio processo e o qué, em
seu percurso, causou o surgimento dessas manifestagdes. Outra caracteristica do
método € que a comparacdo se da em diferentes etapas do desenvolvimento da
propria crianca, sendo averiguado o que surgiu como fungao psiquica no presente e

0 que havia no passado e que néo se encontra mais (VIGOTSKI, 2018a).

Sem duvida, trata-se de um empreendimento bastante ousado. No entanto,

considerando a relevancia do estudo e a seguranca no respaldo de uma das

45 Vigotski descobriu estar com tuberculose aos 21 anos e faleceu, em 1934, com 37 anos de idade.
(JEREBTSOV, 2019)
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maiores estudiosa da teoria de Vigotski no Brasil, Elizabeth Tunes®®, julgamos viavel
e necessario nos empenharmos na investigacdo dos processos compensatorios da
crianca defectiva, conscientes de que, para além de um fenémeno atipico, trata-se

um fendbmeno humano.

Os estudos de Vigotski voltados ao tema da defectologia sdo considerados
revoluciondrios, entre outros fatores, por ndo se ajustarem a ideologia hegem®énica
da época, o determinismo biologico, que, mais do que uma ideologia racista,
representava (e ainda representa) uma arma politica, usada pelo homem, para
subjugar outros homens. Vigotski teceu criticas a visdo quantificadora da
defectologia por se valer de praticas de medi¢do e ndo de investigacdo da realidade,
praticas que abandonavam a observacdo, a analise, o estudo qualitativo dos
fendbmenos e as substituiam pela medicdo, pelo escalonamento e outras, que néo
conduziam ao que possui 0 ser humano; pelo contrario, os estudos apontavam o que
nele estaria em falta (TUNES, 2017).

Vigotski esclareceu pontos fundamentais sobre a formacdo do homem e de sua
personalidade que modificaram drasticamente as avaliac6es pedoldgicas, tais como
o tempo cronoldgico do desenvolvimento. Apesar de ser um processo historico, ter
inicio, meio e fim, ele ndo transcorre tal qual a contagem cronolégica do tempo. O
valor do tempo para o desenvolvimento é avaliado pela situacdo que aquele
momento ocupa em seu ciclo, como 0s momentos de crise, que o0 autor afirmou
serem propicios para a formacdo de novas funcdes psiquicas. Com isso, ele
determinou mais uma tarefa a quem se preocupa pelo processo de desenvolvimento

infantil:

Saber determinar a idade pedoldgica da crianca, ou seja, o0 nivel de

desenvolvimento em que se encontra é um dos principais
procedimentos com os quais a pedologia opera. Ela opera com a
idade pedoldgica da crianga e o grau de divergéncia, para mais ou

para menos, entre essa idade e a da certiddo (2018a).
Determinar o momento do desenvolvimento, principalmente o da crianca
defectiva, € extremamente necessario para que o peddlogo possa avaliar como o
defeito biologico tem dificultado o desenvolvimento cultural dessa crianga, pois néo

se trata de tempo para maturacdo das func¢des psiquicas — os periodos tardios séo,

* Ver curriculo lates em: <http://lattes.cnpq.br/0384208157289616>
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tanto quanto os precoces, prejudiciais ao desenvolvimento —, mas de reorganizar as
possibilidades de relagcdes de convivéncia adequadas ao objetivo que se pretende
alcancar (VIGOTSKI, 2021b). Tal preocupacéo, infelizmente, ndo foi observada no
corpo docente que se dedicava a Daniel. O interesse destes profissionais ficou
restrito ao da sindrome de Down, que caracterizava a deficiéncia intelectual, mas
n&o levou em conta o diagndstico do desenvolvimento psicolégico. E este Gltimo, no
entanto, que indica a etapa de desenvolvimento da crianca e premite pensar

estratégias que viabilizem sua progressao.

As premissas de Vigotski (1997) trazem a perspectiva das condi¢des biologicas
diferenciadas como um fator ndo necessariamente nocivo ao desenvolvimento
social. Ele ndo desconsiderou o fato de pessoas nascerem ou virem a adquirir um
biétipo fora dos padrdes usuais, mas discordou da defectologia que se utilizava
dessa diversidade de formas de ser para determinar as possibilidades e
impossibilidades de desenvolvimento de cada um, permitindo a pratica da
apreciacdo social que conduz a hierarquizacdo do ser humano. Vigotski apresentou
outro destino a essa ciéncia, a de dominar e explicar as peculiaridades das possiveis
diferengas de natureza bioldgica entre seres humanos e descobrir as leis que regem
o desenvolvimento dessa diversidade. O autor propds esse outro destino por
entender que a crianga que tem seu desenvolvimento afetado por um defeito nao se
caracteriza como uma crianga menos desenvolvida em comparacao com as criangas
normais, apenas percorre caminhos diferenciados, confluentes, em seu processo de

desenvolvimento.

Enquanto a ciéncia classica — determinista — volta sua atencdo para as
regularidades dos fenbmenos e a busca pelo padrdo, as investigacdes historico-
culturais se concentram em descobrir o porqué e o como ocorre tanta diversidade de
processos de desenvolvimento psiquico. Vigotski respondeu a questao atribuindo
carater social a compensacéo do defeito biolégico, ou seja, considerando que a luta
pela sobrevivéncia biolégica se converte em luta pela existéncia social, que a
inadaptacdo natural, no contexto historico-cultural da humanidade, se converte em
luta pela validez social (VIGOTSKI, 2021a).

Quando Vigotski (2021a) apresentou o0 conceito de compensagao, ele

destacou a necessidade de orientacdo para o futuro, de um processo Unico que tem
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adiante um ponto final, dado pelas exigéncias da existéncia social e, ainda, de
unidade e integridade da personalidade que se desenvolve como um todo Unico,
reagindo ao defeito e criando um novo sistema de adaptacdo. Ou seja, a
personalidade da crianca constitui uma unidade de funcbes complexas e
relativamente independentes entre si, funcbes que permitem substituicbes e
diferentes combinagbes, que podem dar origem a formas singulares de
desenvolvimento. O fato de existirem diferentes tipos de intelecto (pratico, motor e
tedrico) e deficiéncias intelectuais exige uma investigacdo criteriosa do intelecto
pratico da crianca, onde encontra-se a capacidade para a¢fes racionais. Tal busca
pode identificar brechas que conduzam aos processos compensatorios da
deficiéncia, o que era o objetivo inicial da pesquisa até a chegada das limitagdes de

tempo impostas pela pandemia da covid-19.

Quando Vigotski (1997) explicou a fusdo das linhas de desenvolvimento natural
e cultural da crianca que nao possui comprometimento em suas fungbes psiquicas,
ressaltou o fato de que, na crianca mentalmente deficiente, ndo se observa a fusao
tal qual ocorre nas outras; ele considerou que o defeito € um fator organico que cria
um tipo humano distinto, que tem seu desenvolvimento reestruturado sobre novas
bases que, por sua vez, impedem ou limitam a adaptacao da crianc¢a a cultura, que é
formatada para acomodar o tipo humano normal. Desta forma, Vigotski entendeu
qgue as dificuldades provocadas pelo defeito, para o desenvolvimento organico, sédo
diferentes daquelas geradas para o desenvolvimento cultural. A solucdo para este
problema seria, entdo, o desenvolvimento de formas especificas que auxiliem na
adaptacado cultural. Dessa forma, desejavamos executar esta tarefa, definida pelo
autor como “gerar formas de trabalho préprias que respondam a peculiaridade de
seus estudantes” (p.33). Essa perspectiva retira a falha da condicdo humana e a
transporta para o meio cultural; o foco deixa se ser a especificidade da crianca,
passando-se as condi¢cdes oferecidas pelo ambiente social. Sobre isso, Vigotski

acrescentou que

A capacidade de discernir o que é fundamental e o que é
suplementar, o que é primario e o0 que é secundario no
desenvolvimento da crianca anormal, € uma condi¢éo imprescindivel
ndo apenas para a compreensao teorica correta do problema com
gue nos ocupamos, como também para as acdes praticas (1995,
p.213).
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Aparentemente, o procedimento adotado pela instituicdo é o inverso do que
orienta o autor. O programa escolar promove explicitamente o adestramento e o
controle. Segundo estas préaticas, as criancas sdo punidas*’ para entenderem a
necessidade de seguir o programa e devem ser responsabilizadas se algo

inviabilizar, na integra, sua execucao.

O meio representa uma fonte de desenvolvimento da personalidade e da
consciéncia da crianca. E preciso, no entanto, que o ambiente seja organizado de
forma a privilegiar a situacdo social de desenvolvimento e facilitar a evolucdo de

novas fungodes.

Quando refletimos sobre os estudos de Vigotski (2018a) quanto ao papel da
hereditariedade e do meio no desenvolvimento da crianca, é necessario retomarmos
algumas observacdes feitas pelo autor sobre como a pedologia analisa os dois
fatores. Nao se trata, do resultado de uma somatoria, mas da relacdo estabelecida
entre eles. E certo que a hereditariedade possui seu papel no desenvolvimento;
contudo, as funcdes hereditarias se distinguem em suas caracteristicas, havendo
funcdes puramente hereditarias (visdo e audicdo) que, quando nelas ha um defeito,
diferenciam a crianca fisicamente das demais, e outras que sdo de natureza hibrida,
que sofrem a influéncia do meio e tendem a um determinado tipo de
desenvolvimento (memodria, percep¢do, atencdo), modificando-se e passando do
plano inferior para o superior. Sdo essas fun¢des que interessam ao peddlogo por

serem passiveis de substituicdo, de serem compensadas.

Igualmente, ndo podemos nos esquecer da coletividade como condicdo
imprescindivel ao desenvolvimento. De acordo com Vigotski, (2021a), somos seres
sociais: € a cultura que nos faz humanos. Assim, as funcdes psiquicas superiores
sao resultado de relagbes interiorizadas de natureza social, ndo se tratando de um
processo de apropriacdo, mas de adaptacdo ativa — de compensacao social — ao
meio externo e ainda, do convivio social diversificado, que é ressaltado pelo autor
como o ambiente mais eficiente, pois ao se relacionar com criangas mais e menos
desenvolvidas do que ela, a crianga com deficiéncia intelectual tem a oportunidade
de exercer a atividade social de colaboracdo, ampliando suas fontes de

desenvolvimento.

47 ..
Sempre de forma oculta, dissimulada.
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Ou seja, ndo €é esse ou aquele momento, tomado
independentemente da crianca, que pode determinar sua influéncia
no desenvolvimento posterior, mas o momento refratado através da
vivéncia da crianca (VIGOTSKI, 2018a, p. 75).

E importante considerarmos que a personalidade da crianca pré-escolar se
encontra em processo de formacao, ainda € instavel e passivel de ser moldada.
Somente na idade escolar a personalidade se torna mais estavel e a visdo de mundo
da crianca, mais consciente, fazendo da idade pré-escolar a ideal para a educacao
dos processos de conduta cultural. A consciéncia de si € um momento decisivo na
personalidade; a descoberta do nome préprio e dos pronomes pessoais proporciona
a crianca a capacidade de aplicar por si mesma os mecanismos de adaptacdo ao
meio social (VIGOTSKI, 1995).

A vivéncia, segundo Jerebtosov e Prestes (2019), é condicdo interna para a
reestruturacdo da personalidade, associando-se a acontecimentos significativos que
dao origem a um conflito entre a consciéncia e a existéncia, exigindo da pessoa a
atividade de escolha e, consequentemente, a tomada de consciéncia e a atribuicao
de sentido a sua acdo. A periodizacdo das idades, proposta por Vigotski (1996),
caracteriza-se pela atualizacdo da vivéncia, do sentimento que predomina em cada
etapa, da estruturacdo da necessidade que conduz a escolha moral. Considerando
que as vivéncias sdo a unidade entre o afeto e o intelecto, elas ndo podem ser
reduzidas nem aos aspectos dos sentimentos, nem aos processos cognitivos. De

acordo com esses autores,

O plano semantico é exatamente o plano interno da consciéncia;

esse plano ndo é unicamente cognitivo, jA que 0 que move o
conhecimento é o afeto, que, por sua vez, se categoriza, vira fala,
torna-se significativo, ou seja, torna-se um fenbmeno vivenciado
(JEREBTOSOV e PRESTES, 2019, p.682).

Acrescentam, ainda, que a vivéncia é meio para a tomada de consciéncia da
propria existéncia, da percepcdo de si, do inicio da trajetoria de vida, e que a
educacdo, para promover situacdes que possam ser vivenciadas, necessita
estabelecer relacfes dialdgicas. Sabendo que as vivéncias se submetem ao grau de
generalizagdo do pensamento, do dominio dos conceitos, a instrugdo precisa se
apoiar na condicdo interna da criangca, que pode ser identificada por suas

manifestacbes psicologicas, em seus interesses, seus motivos, sua competéncia de
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autorregulacdo. E para isso que uma educacdo que favorece o desenvolvimento
necessita atentar, permitindo que seu ambiente seja fonte de desenvolvimento, que
nele haja substancia que afete a crianca, que reivindique sua escolha, seu
posicionamento. E na vivéncia que se encontra a possibilidade de compensacéo da
deficiéncia, pois s6 ela conduz ao desenvolvimento das fung¢des superiores. A
compensacdo ndo depende do conteudo escolar, mas pode acontecer por meio
dele, nas relacbes produzidas por ele. O que se observou, todavia, foi justamente o
apego ao programa e a imposicdo de rotinas que inviabilizam as escolhas e as
tomadas de decisdo pela criangca. A automatizacao das atividades chega a tal ponto
que, quando o proprio professor propde uma alteracdo, as criancas se mantém

inflexiveis quanto a essa possibilidade.

Dito isso, selecionamos as funcbes: percepcdo, memoria, atencao,
pensamento, fala e as fungdes volitivas para analisarmos as influéncias da relagao
entre 0 meio e a personalidade da crianca, sujeito de nossas observacoes, em seu
processo de desenvolvimento psiquico, de forma a identificarmos ou ndo caminhos
confluentes percorridos por ela na evolucdo de suas fungdes, em sua formacéo

enquanto ser culturalmente constituido.

Daniel nasceu com 42 semanas, de um parto cesariano, ja diagnosticado com
cardiopatia e, por causa desse problema, se manteve internado por dois meses na
UTI (Unidade de Terapia Intensiva). Assim que recebeu alta do hospital, ingressou
no atendimento da Educacéo Precoce e, durante os quatro meses seguintes, foi feito
o trabalho de estimulagcéo da percepcao visual, auditiva e da funcdo motora, pois ja
se percebia o quadro de hipotonia. Segundo a periodizagao das idades apresentada
por Vigotski (1996), €, ao final dos dois meses de vida, apds a crise pos-natal, que
esperamos observar uma mudanca de atividade na crian¢a, com a diminuicdo do
sono, o desenvolvimento de expressdes faciais comunicativas, balbucio e atividades
dos orgaos do sentido. Tania, mae de Daniel, relatou que, durante o primeiro ano de
vida de Daniel, sua rotina de cuidados médicos foi intensa pois, além do tratamento
da cardiopatia, aos sete meses de vida ele desenvolveu a sindrome de West. As
consultas, exames medicos e terapias faziam parte do dia a dia de Daniel, alterando
0 processo natural de sono e vigilia. A mée contou que permanecia ao seu lado
durante todo o dia conversando e cantando para ele e que, desde muito pequeno,

Daniel se expressava constantemente com sorrisos e caretas. Durante o primeiro
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ano de vida, seu comprometimento se destacava de forma mais acentuada na area

motora.

Na primeira infancia (1 a 3 anos), Daniel desenvolveu a marcha — aos dois
anos e dez meses —; permaneceu se comunicando mediante linguagem expressiva
ndo verbal, com balbucios, choros, sorrisos e caretas; sua atencdo, memoria e
pensamento ainda atuavam na percepcao de forma indiferenciada, mas, nesse
momento, Daniel comecou a dar funcionalidade aos objetos. N&o observamos, no
entanto, ao final do terceiro ano de vida, acontecimentos que caracterizassem a
crise dos trés anos e, considerando que, para Vigotski, s&o nos momentos de crise

que

...5e produzem bruscas e fundamentais trocas e movimentos,
mudancas e rupturas na personalidade da criangca. Em um breve
espaco de tempo a crianga se transforma por inteiro, modifica-se as

caracteristicas basicas de sua personalidade (1996, p.256),
presumimos que houve um retardamento da crise dos trés anos,
comprometendo o processo de desenvolvimento de Daniel. E certo que Vigotski
(1996) alertou para a singularidade dos momentos de crise de cada crianga e, ainda,
sobre a influéncia das condicBes exteriores no carater concreto em que estas se
manifestam, mas também enfatizou a acédo da légica interna do proprio processo de
desenvolvimento como provocadora dos momentos de desequilibrio. Sendo assim,
como € na passagem de um periodo de idade a outro que ocorrem as trocas e
mudancas nas linhas centrais de desenvolvimento e as novas formac¢des principais,
acreditamos que, com pouco mais de trés anos de idade, Daniel ainda permanecia
tendo a percepgdo como linha central de desenvolvimento e a memoaria e o intelecto
como linhas acessérias da percepcdo. Cabe-nos, portanto, descobrir o sentido e o

significado dos sintomas encontrados.

E importante lembrar que as funcdes sensoriais e motoras estdo unidas. Por
essa razéo, a situacdo da crianca é que determina sua conduta, uma vez que seu
pensamento ainda esta subordinado & percepcdo e aos afetos. E justamente por
meio da percep¢do que se iniciam as mudancas nas func¢des psiquicas, que ao final
da primeira infancia comecam a se desvencilhar das situacdes concretas. A partir
disso, entendemos que Daniel estava avancando no desenvolvimento de sua

percepcao e de suas funcdes motoras. Quando comecgou a andar, passou a explorar



111

0 ambiente fisico, a se interessar e tomar a iniciativa de se apropriar de objetos. Aos
poucos, sua conduta emancipava-se da percepcdo (VIGOTSKI, 1993). Naquele
momento, no entanto, a crianca ainda nao havia iniciado o0 processo de

desenvolvimento da fala.

Vigotski (1995) explicou que a fala infantil se estrutura, em parte, por meio das
reacbes inatas e dos reflexos hereditarios — incondicionados —, 0s quais sao
fundamento para as reacdes condicionadas. Os balbucios, gritos e gemidos séao,
portanto, uma seérie de reflexos incondicionados, entrelacados, que, combinados
com estimulos condicionados, se transformam rapidamente em reflexos vocais
condicionado. Com o desenvolvimento da reacédo vocal, a crianga passa a modificar

suas reac0fes de contato social. O autor acrescentou que

Jamais se manifesta na crianga uma sé reacdo vocal; observa-se
sempre uma série de movimentos entre 0s quais a reacao vocal €,
tdo somente, uma parte, ou melhor, um elemento (VIGOTSKI, 1995
p.170).
Entendemos, entéo, ser possivel considerarmos que Daniel estava alterando
sua forma inicial de se relacionar com o meio social e desenvolvendo suas fungdes
motoras, fatores indispensaveis, de acordo com a teoria histérico-cultural, para as

linhas de desenvolvimento superior.

A crescente complexidade e diversidade das relagdes sociais da crianca
pequena, mesmo ainda incapaz de se comunicar de forma direta com o0 adulto,
conduz a troca da formacdo psiquica instintiva — quando a crianca experiencia
apenas estados de vivéncia sem conteldos objetivos — para a consciéncia primaria
de comunidade psiquica (protonés). Esta alteracédo é frequentemente observada ao
final do primeiro ano de vida, podendo ser caracterizada pelo inicio do
reconhecimento da crianca do conceito de seu préprio corpo, como quando a
criangca aponta para seu nariz ou sua boca a pedido de um adulto. Essa acéo,

mediante registros da familia, pdde ser observada no terceiro ano de vida de Daniel.

Com pouco mais de trés anos, Daniel foi obrigado a se isolar em casa com a
mae e a irma mais velha, devido a pandemia da COVID-19. Durante o ano de 2020
e por mais da metade de 2021, Daniel teve pouco contato com seus pares. Visitava

0sS av0s maternos e a tia e, no intervalo de quinze dias, passava o final de semana
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com o pai. O atendimento da Educacéo Precoce, em 2020, foi feito de forma virtual,
como forma de auxiliar sua mae quanto as atividades que ela poderia desenvolver
com ele. O primeiro semestre de 2021, matriculado, agora, na Educacao Infantil,

também se deu a distancia.

Contudo, mesmo com as alteragbes em sua rotina, o desenvolvimento continua
sempre em curso. Tania relatou-nos algumas atividades de imitagéo realizadas por
Daniel. Em uma ocasiao, a pedido da mée, ele imitou a forma de andar da avé, com
as maos para tras e o tronco curvado, indicando o andar de uma pessoa corcunda e
velha. Esse fato levou-nos a refletir sobre o que a memoria e o préprio ato de

imitagao nos indicavam sobre o desenvolvimento de Daniel.

Vigotski (1996) comparou a capacidade humana de imitacdo com a dos
animais e constatou que esses Ultimos podem imitar somente acfes que eles
mesmos sdo capazes de realizar e que a capacidade humana € muito mais

complexa. Segundo suas observacgdes, em relacdo a crianca,

Sua capacidade de imitacdo na esfera intelectual € restringida pelo
grau de seu desenvolvimento mental e pelas possibilidades que
correspondem a sua idade. Ndo obstante, é uma lei geral que a
crianca, a diferenca do animal, pode chegar com a imitacdo das
acOes intelectuais para além dos limites de sua propria capacidade
de realizar operacdes intelectuais ou acdes racionais (VIGOTSKI,
1996, p.267).

Valendo-se da imitacdo, a crianca pode realizar, na esfera intelectual, mais do
que poderia em sua propria atividade; contudo, existe um limite para essa atividade.
Cada etapa de idade determina uma zona de imitac&o intelectual referente ao nivel
real de desenvolvimento da crianca, mas essa capacidade, com frequéncia, se
modifica de acordo com o curso de seu desenvolvimento mental. As a¢gOes imitativas
da crianca s6 sdo observadas quando existe relacdo entre ela e a pessoa, objeto,
animal imitado, ou seja, quando ha um afeto envolvido, o que faz dessa acdo uma
especificidade humana. Portanto, ndo se trata de uma imitacdo mecanica,

inconsciente, mas de um ato baseado na compreenséao racional do que se imita.

Em relacdo a memdria, quando Vigotski (2021b) apresentou os estagios do
desenvolvimento cultural da crianca, utilizou-se dessa funcédo para exemplificar o

esquema: na primeira infancia e na idade pré-escolar, antes da aquisicao da fala, a
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crianca possui memoria mecanica (1°estagio); na idade escolar, mnemotécnica
(3°estagio); o quarto estagio, na fase adulta, € a memaria l6gica (4°estagio), sendo
que, a passagem da memaoria mecanica para a mnemotécnica (3° estagio) da-se de
forma quase imperceptivel, em meados da idade pré-escolar. O autor explicou que a
memorizacdo de algo em palavras (memoria verbal) refere-se a uma memorizacao
mnemotécnica, pois as palavras tém funcdo dupla em relagdo a nossa memoria:
elas sdo, ao mesmo tempo, material a ser memorizado e, também, signos com a
ajuda dos quais memorizamos. Sendo assim, na primeira infancia, sem o auxilio das
palavras, a memolria permanece praticamente estagnada, até que, com o
desenvolvimento da fala e a possibilidade de se utilizar da palavra como instrumento
de auxilio a memorizacdo, a crianca, na idade pré-escolar, desencadeia uma
estrutura bastante complexa na qual participam os estimulos da palavra como objeto
e signo. A comunicacdo de Daniel, préximo de completar cinco anos de idade,
encontra-se em transicdo da comunicacdo sem fala para o uso da palavra. Sua
memoria ainda ndo se tornou totalmente mnemotécnica; contudo, temos que
considerar o fato de que seu processo de desenvolvimento da fala sofre
comprometimento por fatores de natureza biolégica, por uma formacao diferenciada
na cavidade oral e pela hipoplasia do meio facial. Apesar destes fatores, ele
demonstra compreender a comunicagdo verbal dos adultos de seu convivio,
identificando objetos pelo nhome (como vimos nas situacdes em que a professora
pediu a Daniel que identificasse formas e cores primarias) e, ainda, que tem
demostrado tentativas de articulacado de algumas palavras (“mama” — mamae; “p6” —
professora, etc.), o0 que nos conduz ao entendimento de que sua memoéria estd em
processo de desenvolvimento entre a forma natural (mecanica) para a

mnemotécnica.

Vigotski (1995) abordou, ainda, o desenvolvimento da atencdo em seus
estudos sobre as fungdes psiquicas. Para ele, essa é mais uma das func¢des que se
encontra presente na crianca desde seu nascimento. O primeiro ano de vida da
crianga é marcado pela maturacdo organica das fun¢cdes dominantes, constituindo-
se o0 periodo primitivo do desenvolvimento da atencdo. Mais uma vez, o autor

reforgcou que

O desenvolvimento cultural de qualquer funcéo, incluida a atencéo,
consiste em que o ser social, no processo de sua vida e atividade
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elabora uma série de estimulos e signos artificiais. Gracas a estes,
se orienta a conduta social da personalidade: os estimulos e signos
assim formados se convertem no meio fundamental que permite ao
individuo dominar seus proprios processos de comportamento
(VIGOTSKI, 1995, p 215).

Desta forma, a atencao voluntéria possui a mesma base orgéanica da atencao
involuntaria e s6 se diferencia desta por sua estrutura com o0 comportamento
psicoldgico; é, portanto, uma atencdo mediada que progressivamente se converte
em atencao involuntaria, como um mecanismo ja estabelecido que funciona de
forma instintiva. Contudo, em nenhum momento a atencdo se apresenta em forma
pura, mas sempre em relacdo a outra funcdo psiquica. A fala tem como funcao
primaria a orientacdo da atencdo. A palavra desempenha, para a crianca pequena,
uma indicacdo de orientacdo da atencdo; o adulto orienta a ateng¢édo da crianca por
meio da palavra, tornando-a um estimulo indicador. O mesmo acontece com a
crianga em seu processo de desenvolvimento da fala, e suas primeiras palavras
(“mama”, “nené”) indicam uma ideia abstrata de desejo ou situacdo. Assim, a palavra
transforma a atencdo voluntaria em um momento de comunicacdo social, e na sua
func@o priméria se encontra o caminho para a orientacdo da atencdo da crianca

pequena. (VIGOTSKI, 1995)

Pudemos presenciar algumas situacdes em que a palavra, com funcdo de
orientacdo da atencdo, foi utilizada de maneira exitosa com Daniel. Durante as
atividades, Daniel se dispersava com facilidade, sendo necesséria a presenca de um
adulto orientando e mediando sua atencao de volta a situacdo. Somente com essa
mediacao foi possivel averiguarmos algumas capacidades ja adquiridas por ele,
como o reconhecimento da letra inicial de seu nome e o reconhecimento de formas e
cores. Observamos Daniel utilizando-se de palavras como indicagdo de uma
conceito. Quando respondia a uma das professoras dizendo “nené”, essa acéo
demonstra uma conceito geral, um momento em que a palavra se torna um conjunto

de intencéo de representacbes e comunicacdo social.

Quanto ao pensamento da crianca pré-escolar, de acordo com a teoria
historico-cultural de Vigotski (1993), trata-se de uma forma de recordacdo, de um

momento em que ele se encontra mais relacionado com a memoria.
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A experiéncia tem mostrado que nelas (nas criangas) a memorizacao
desempenha um papel decisivo em todas as constru¢cdes mentais.
Em particular, as criangas desenvolvem o conceito visual, sua ideia
geral se desprende da ideia concreta dos conceitos, de forma que,
mediante determinadas combinacdes surge um conceito geral que
esta integralmente relacionado com a memaria e pode ndo ter ainda
carater de abstracdo (p.379. Grifo nosso).

O pensamento que se apresenta pela fala, pensamento verbal, é uma
manifestacdo bastante complexa e de carater heterogéneo. Isso acontece porque,
na crianca pequena, a palavra possui dois aspectos: o lado fonético, que se refere
ao aspecto verbal, e o lado semantico, seu aspecto significativo. E justamente no
aspecto semantico da palavra que Vigotski apontou a complexidade e a
especificidade do pensamento infantil. Para ele, a palavra da crianca pré-escolar nédo
representa um substantivo, mas uma oracdo de uma sé palavra. Ao dar nome aos
objetos, a crianca nao esta se referindo apenas ao material concreto que ela vé, mas
ao conjunto de conteudo que ele representa, de maneira que, enquanto 0
desenvolvimento da fala se da em ordem crescente, da palavra a frase, da frase
simples a combinacéo de frases, etc; o pensamento percorre um caminho oposto, da
utilizacdo da palavra associada a um conjunto de significados, para o uso especifico

da estrutura semantica de uma palavra especifica.

...podemos afirmar que todos os sistemas fundamentais das fungdes
psiquicas da criangca dependem do nivel alcancado por ela no
desenvolvimento do significado das palavras (VIGOTSKI, 1993, p.
400).

...0 grau de desenvolvimento do pensamento infantil, o grau de
desenvolvimento de suas categorias, sdo as premissas psicoldgicas
do desenvolvimento de um determinado sistema de pensamento
infantil consciente ou inconsciente (VIGOTSKI, 1993, p. 401).

O comportamento de Daniel tem indicado o desenvolvimento da capacidade de
generalizacdo de situacdes, de trespassar impressfes de uma experiéncia para
outro contexto. Aparentemente, seu pensamento ja ndo se encontra no estagio
primitivo, e a forma como ele se relaciona com os objetos, reconhecendo-os pelo
nome e funcédo, indica a passagem do pensamento primitivo para o0 ingénuo -

segundo estagio do desenvolvimento (VIGOTSKI, 1993).



116

Os momentos em que Daniel se dedicou a brincadeira de faz-de-conta sdo de
extrema importancia para a averiguagao de seu desenvolvimento. Para a teoria
historico-cultural, essa € uma atividade que merece atencéo por ser a atividade guia
da idade pré-escolar, ou seja, € a linha que guia o desenvolvimento da crianca
nessa etapa. Vigotski (2021b) chamou a atencéo para a caracteristica de satisfacéo
que pressupomos fazer parte de toda brincadeira. O autor descontruiu o vinculo
entre brincadeira e satisfacao, exemplificando os jogos competitivos que surgem ao
final da pré-escola e que somente proporcionam satisfacdo quando o resultado final
€ positivo; caso a crianga ndo seja vitoriosa, o sentimento serd de frustacdo. Dessa
forma, Vigotski separou a brincadeira do principio de satisfagdo, mas a associou a
necessidade de determinado grau etario. Sempre que o autor desenvolve o0 conceito
das funcbes intelectuais, ele apresenta as necessidades e inclinagcbes de
determinada etapa e as mudancas destas quando ha desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores. Sendo assim, quando ocorre desenvolvimento, modificam-se
0s impulsos e os motivos da atividade que, por sua vez, sdo extremamente

importantes para o continuo desenvolvimento da crianca.

Na primeira infancia, os desejos das criancas sao direcionados as situacdes de
necessidades imediatas: alimentar-se, pegar um objeto a sua frente, etc. Nesse
momento, 0 adulto ndo espera tolerancia por parte da crianca; entédo, satisfaz seu
desejo ou tenta distrai-la ofertando algo em troca. No inicio da idade pré-escolar, a
crianca comeca a demonstrar uma série de desejos e necessidades que ndo podem
ser satisfeitos de forma imediata, como quando deseja dirigir um carro. A prépria
crianga tem consciéncia da impossibilidade de realizar seu desejo, mas o impulso
nao se desfaz. O adulto também exige dela o controle de seus impulsos, sendo mais
um fator que a leva a procura de outra via para a satisfacdo de seus desejos e
necessidades, e € na brincadeira de faz-de-conta que a crianca atinge esses
objetivos. A brincadeira de faz-de-conta surge, de acordo com a teoria historico-
cultural, como atividade de realizacdo imaginaria de desejos ndo passiveis de serem
realizados imediatamente. Por meio da imaginacgéo, que surge na idade pré-escolar,

€ gque a crianca satisfaz seus impulsos (VIGOTSKI, 2021b).

Entretanto, mesmo com observacées nao sistematizadas, constatamos que
ndo ocorre de cada desejo ndo realizavel gerar instantaneamente na crianga uma

brincadeira de faz-de-conta. Vigotski (2021b) explicou que “a crianga nao tem
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apenas reacoes afetivas isoladas em relacdo a fendmenos isolados, mas tendéncias
afetivas generalizadas externas ao objeto” (p. 214). A brincadeira é, portanto, a
satisfacdo de afetos generalizados, de maneira inconsciente sobre os motivos que

geraram a atividade.

Vigotski (2021b) ressaltou trés fatores presentes na brincadeira da crianca pré-
escolar. Um desses € a relacdo entre ela e 0s jogos com regras. Quando uma
crianca brinca de reproduzir situactes que ela vivencia no dia a dia, como brincar
com a irmé de ser irma ou com a mae de ser filha, essa crianca se comporta de tal
forma a seguir as regras que existem no contexto, mas que, em circunstancias
rotineiras, ndo estdo explicitas. A irma mais nova conta com a protecdo da mais
velha e explicita esse sentimento por meio do discurso: “A mamae saiu? Estou com
medo!”; a irma mais velha entao responde: “Esta tudo bem, eu vou cuidar de vocé”,
colocando em evidéncia o conceito que se encontra por tras de cada papel
representado; a relacdo em que a irma mais velha esta para a mais nova, e vice-
versa. Para Vigotski (2021b, p.217), “ndo existe brincadeira em que néo haja
comportamento da crianca submetido a regras, uma relagcéo singular da crianca com
as regras”. No entanto, essas regras nado séo estabelecidas previamente e nem
podem ser alteradas durante a atividade. S&o regras ocultas desenvolvidas nas
relacbes da crianca com seu ambiente social. Durante a brincadeira, as regras
impostas pelo adulto (como ndo mexer nos objetos de outra pessoa) sdo respeitadas
pela crianca como uma forma de autodeterminacdo interna. A propria crianca

decide, portanto, se sujeitar as regras.

Outro componente da brincadeira, destacado por Vigotski (2021b), € que a
situacdo imaginaria a liberta de amarras situacionais. Se pensarmos na primeira
infancia e em como os objetos determinam a acado da crianca — chutar a bola, fechar
0 pote, encaixar o bloco -, é possivel diferenciarmos essa etapa das situacdes
imaginarias em que ela passa a agir dirigida pelo que tem em mente. Os motivos e
impulsos se internalizam, deixando de provir dos objetos, e a crianca passa a agir de
forma independente do que vé. Sua percepcao deixa de guiar a atividade e a crianca
passa a agir com base no sentido que ela atribui ao objeto ou a situacao. A situacao
imaginaria passa a ser o principal atributo da brincadeira, diferenciando o campo
visual do campo semantico da crianca, o que faz desta a atividade especifica da

crianga pré-escolar.
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O processo de separar a ideia do objeto, ndo €, para a crianga, um processo
simples. Segundo Vigotski, inicialmente, ela utiliza-se de outro objeto como ponto de
apoio, como pivd de suas acdes. E o que acontece, por exemplo, quando se usa um
cabo de vassoura para representar um cavalo. O autor definiu essa acdo como um
ato especificamente humano. Nela, a percepc¢éo da crianca excede limites de cores
e formas e alcanga o universo dos significados e sentidos. O sentido se eleva sobre
0 objeto. Contudo, a crianca ainda ndo admite que qualquer objeto possa
representar qualquer tipo de situacdo. Um palito ndo pode representar um cavalo:
isso porque ela modifica o significado dos objetos, mas ainda conserva algumas de
suas caracteristicas. Vigotski (2021b, p. 227) atentou para o fato de que

Assim, surge uma contradicdo extremamente interessante: a crianca
opera com os significados dos objetos separados dos significados
das acdes, mas opera com eles sem interromper a relagdo com

s

qualquer acdo real e com qualquer outra coisa real. Esse é
exatamente o carater transitério da brincadeira que faz com que se
transforme num elo intermediario entre as amarras situacionais da
primeira infancia e o pensamento apartado da situacéo real.
Somente na idade escolar a brincadeira passa para 0s processos internos,
quando a atividade da crianca jA opera com a memoria légica e 0o pensamento
abstrato. O importante na etapa pré-escolar é a separacdo entre a situacdo
imaginaria e as amarras situacionais, a atividade se subordina a situacao real mas
encontra-se liberta do significado. Na brincadeira, a crianca faz o que deseja,
submetendo-se as regras. Satisfaz os seus desejos e aprende a controlar seus
impulsos imediatos (VIGOTSKI, 2021b).

O terceiro aspecto da brincadeira, mencionado por Vigotski (2021b), é o
autocontrole da crianca e o que ele promove em seu desenvolvimento. Ocorre que a
satisfacdo, o prazer encontrado durante a atividade da crianca na brincadeira € a

recompensa por ela seguir as regras e agir contra seus impulsos imediatos.

Numa simples brincadeira de bruxa descrita por Groos*®, para que
nao seja pega, a crianca deve correr da bruxa; ao mesmo tempo,

* Karl Groos (1861 — 1946) — filésofo e psicélogo alem3o que propds uma teoria evoluciondria sobre a
brincadeira, descrita em dois livros escritos em 1898 e republicados em 2009 pela General Books LLC
Publication (The play of animals [A brincadeira dos animais] e The play of man [A brincadeira do homem]).
(N.T.) (VIGOTSKI, 2021b, p. 230).
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deve ajudar o colega e lhe tirar o feitico. Assim que a bruxa a tocar, a
crianca deve parar. Desse modo, a cada passo, enfrenta um conflito
entre a regra da brincadeira e o que faria se pudesse agir
diretamente (VIGOTSKI, 2021b, p. 230).

Sendo assim, a grande contribuicdo da brincadeira de faz-de-conta para a
crianca € o desenvolvimento de suas reestruturacdes internas. Nela, a crianca se
comporta de forma avancada em comparagdo ao seu comportamento cotidiano,
expbe sua zona de desenvolvimento iminente e suas tendéncias ao
desenvolvimento. Vigotski comparou a relacdo entre a brincadeira e o
desenvolvimento com a relacdo entre a instru¢cdo e o desenvolvimento, ou seja, a
brincadeira caminha a frente do desenvolvimento, sendo fonte dele. Além disso, o
autor lembra que a criacdo de uma situacdo imaginaria € um caminho para o

desenvolvimento do pensamento abstrato (VIGOTSKI, 2021b).

Portanto, é com esse viés que destacamos a importancia dos momentos de
brincadeira de faz-de-conta para Daniel, como quando controlava seu impulso de
jogar a boneca por entre as grades da varanda; quando imitava a professora nos
momentos da rodinha, colocando suas bonecas sentadas em circulo; quando as
tratava com cuidado e carinho; e, ainda, as situacdes imaginarias que o desprendia
dos significados dos objetos, quando brincava com sua ficha de nome,
aparentemente, atribuindo a ela significados diversos. Entendemos que, certamente,
a brincadeira tem sido fonte de desenvolvimento para Daniel. Observando criancas
com sindrome de Down e conversando com suas méaes, Tunes (2022, comunicagao
pessoal) constatou que néo realizavam a atividade de brincar de faz de conta. Para
a pesquisadora, a auséncia dessa atividade da crianga, provavelmente, repercutiu
no desenvolvimento de seus processos imaginativos e em consequéncia, nas
condicbes para desenvolvimento do pensamento por conceitos. Surpreende-nos
positivamente, portanto, a presenca dessa atividade na vida de Daniel e isso nos
informa da possibilidade de que algum processo compensatorio se encontra em
desenvolvimento, embora n&o tenhamos tido a possibilidade de identificar qual,

como e em que condigdes.

Vigotski (2021b) chamou a atencdo dos pedagogos e psicologos para 0s
periodos propicios ao ensino. O autor lembrou que, frequentemente, estes

profissionais se preocupam com o limite inferior da crianga para o desenvolvimento
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de alguma funcéo, no caso de ela ainda néo ter atingido a zona de desenvolvimento
iminente, e advertiu que a crianca pré-escolar também possui um limiar superior
favoravel. Ele explicou que algumas acdes especificas do meio agem apenas em
determinado momento do desenvolvimento e que sao ineficientes tanto antes quanto
depois desses momentos. Parece estar cristalizada, na mente dos educadores, a
ideia de que néo se pode ensinar uma habilidade a crianga antes que ela alcance a
etapa de desenvolvimento compativel com este avanco. Ignora-se, contudo, o fato
de que o ensino tardio pode ser tdo prejudicial quanto o precoce. Os tracos
essenciais sdo 0s que se encontram no estdgio de amadurecimento, isto porque
todas as func¢des de uma determinada idade atuam em torno e em prol da linha
central de desenvolvimento. Na idade pré-escolar, momento em que a memoria esta
no centro da consciéncia, a percepcdo e 0 pensamento atuam para seu melhor

aproveitamento.

O mais importante para compreender corretamente o pré-escolar é
afirmar que o papel central no sistema de suas fung¢des pertence a
memoéria — funcdo que esté ligada a acumulacéo e reelaboracéo de
sua experiéncia direta. Isso tem muitas consequéncias relevantes;
porém, a mais importante € que 0 pensamento da crianga se
modifica de forma brusca. Se, antes da idade pré-escolar, pensar
significa compreender as ligagfes visuais, para a crianga pré-escolar,
pensar € compreender suas representacfes gerais (VIGOTSKI,
2021b, p. 279).

Como representacdo geral, Vigotski (2021b) esclareceu ser a ampliacdo do
circulo de generalizacfes acessiveis a crianca. No entanto, o autor observou que, na
idade pré-escolar, as generaliza¢des ndo sdo estruturadas como na fase adulta, mas
se realizam em conjunto com as possibilidades de relacdo de convivéncia. Isso
significa que cada novo estagio de generalizacdo corresponde a um novo estagio de
oportunidades de relagBes de convivéncia e vice-versa e, ainda, que 0s interesses e
necessidades da crianca se reorganizam de tal forma, a serem definidos ndo mais
pela situacdo em si, mas pelo sentido que ela confere a situacéo. Essa forma de
generalizagdo permite a crianga pré-escolar desenvolver a capacidade de transitar
do pensamento para a situagao, tanto quanto da situa¢ao para o pensamento e, com
o surgimento de relacdes especificas entre o pensamento e a acao, sua atividade
passa a ser criativa. Por tudo isso € que, na idade pré-escolar, aparece a primeira

visdo de mundo, assim como as formulagbes de regras éticas.
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Visto que analisamos isoladamente algumas fungfes psiquicas — percepcéo,
atencdo, memoria, pensamento e fala —, € necessério reconhecermos a assertiva de
Vigotski (1995, p. 328) de que “somente vistos em perspectiva podem os fatos
serem adequadamente compreendidos e apreciados em todo seu valor”. Com base
na teoria historico-cultural, somente quando investigamos a constituicdo da
personalidade da crianca é que essas fungbes assumem o nivel de comportamento
superior. E a partir do estudo da personalidade que se pode fazer uma analise do
desenvolvimento cultural de uma crianca, lembrando que ela passa por uma
reestruturacao das relacdes entre determinados aspectos do organismo durante seu
desenvolvimento. Nesse sentido, algumas func¢Bes psicoldégicas ndo apenas

crescem ou se alteram, mas sofrem mudancas nas interacdes entre elas.

A consciéncia do bebé é totalmente indiferenciada, demonstrando que no inicio
do desenvolvimento humano as fungbes psiquicas também ndo se diferenciam. Na
primeira infancia, a percepcado, ainda unida as emocdes, assume o lugar de linha
central de desenvolvimento, enquanto a memdéria e o intelecto agem por meio dela.
Na crianca pré-escolar, a memoria ocupa o0 lugar da linha central de
desenvolvimento e as outras fung¢des trabalham a seu favor e, continuadamente, as
funcdes se desenvolvem, separando-se uma das outras e alterando a consciéncia

que em cada fase adquire nova estrutura e um tipo especifico de atividade.

Além das leis que regem o desenvolvimento psicoldgico da crianca, Vigotski
(2018a) analisou, também, as leis do desenvolvimento fisico (relacionado ao sistema

enddcrino) e nervoso, chegando a conclusao de que

... todos os aspectos do desenvolvimento sao parte de um Unico
processo. ...a psique ndo se desenvolve sem o cérebro e este sem o
sistema enddcrino; tudo é um processo unico. Por forca dessa
unidade, apesar de cada aspecto do desenvolvimento ter suas leis
especificas, as que analisei ndo podem ser diretamente transpostas
nem para o desenvolvimento psicoloégico, nem para o enddcrino,
porém, como todos esses aspectos representam uma unidade,
entdo, observam-se também certas regularidades comuns (p.145).

E importante considerar os aspectos do desenvolvimento como um conjunto
anico, para que ndo se cometa o erro de separar a personalidade da crianga em

duas. Evita-se, dessa forma, a nog¢ao equivocada de que parte da personalidade da

crianca pode apresentar deficiéncia, enquanto outra permanece preservada. A
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crianca necessita ser considerada em sua inteireza e € justamente nessa totalidade
que se faz possivel a realizacdo de processos compensatorios. A associagdo e
combinacéo de todos os processos de desenvolvimento permitem que uma funcéo
compense a falta ou o defeito de outra, sem que a crianca se torne um ser estranho
em meio aos seres humanos, mas ao contrério, apesar de suas especificidades, se

torne uma pessoa adaptada a cultura e atuante nela.

Por tudo que foi explanado, nos permitimos fazer algumas consideracdes sobre
o desenvolvimento de Daniel. Quanto a sua capacidade motora, ela tem se
fortalecido, permitindo que ele execute movimentos mais complexos e com mais
autonomia. Também tem se aprimorado sua capacidade comunicativa e de agir
ativamente frente aos objetos, com tentativas de pronunciar palavras especificas e
atribuir sentidos ao que esta em seu campo de percepcdo. Consideramos que
Daniel estd em processo de desenvolvimento da tomada de consciéncia de si
proprio, de seu autocontrole. Percebemos que ainda é necessaria a organizacdo de
seu meio relacional de forma a torna-lo mais propicio a compensacao positiva,

facilitando a superacéo do defeito.

Para finalizar a reflexdo, desejamos, ainda, retomar algumas questbes
mencionadas no decorrer do presente trabalho. Ao caracterizarmos os estudos de
Vigotski como revolucionarios, contrapondo-os a ideologia do determinismo
bioldgico, € preciso, pelo momento histérico e politico no qual nos encontramos,
esmiucarmos as concepcdes que formam os fundamentos de cada uma dessas
teorias. Elizabeth Tunes (FUHR, et all, 2021) acredita que o mais interessante de
uma teoria € como ela nos guia durante o processo de reflexdo sobre o mundo e a
quais inquietacbes ela nos conduz. Facamos, portanto, um breve exercicio de
reflexdo, imaginando um mundo construido sobre as bases filoséficas de Vigotski e
outro sobre as bases filosoficas do determinismo biolégico, para determinarmos a

qgual desses opostos temos nos aproximado a cada dia mais.

Por todos os conceitos abordados no presente texto sobre a teoria historico-
cultural, podemos afirmar que, para ela, a liberdade é um dos fatores que
caracterizam a condicdo humana. O ser humano, segundo essa doutrina, se
desenvolve em condic¢des relacionais com outros seres humanos, em coletividade e

na atividade de cooperacdo. A cultura engendra o desenvolvimento humano,
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transformando sua natureza e as formas de relacdo com o mundo. Sob essa 6tica, 0
desenvolvimento ndo seria marcado pelo crescimento quantitativo das funcdes
psiquicas, mas sim por uma série de mudancas e transformacdes qualitativas que
resultam da relacdo da crianca com seu meio social. Existem multiplas formas de
desenvolvimento que requerem maneiras diferenciadas de organizacdo do meio
relacional. O objetivo final de uma instituicho de ensino deveria ser o
desenvolvimento cultural da crianca e sua formacédo para a vida em sociedade,
como sujeito Util, consciente e participante da estrutura politica que constitui a
organizacdo social. Entendemos, contudo, que o0s objetivos tracados no sistema
educacional em nosso pais ndo sao compativeis com os postulados de Vigotski, que
se reportam ao desenvolvimento do novo homem e a formacdo humana guiada pela

ética, pela valorizacéo da diversidade, da coletividade e igualdade de direitos.

A teoria de Vigotski aponta a importancia do desenvolvimento da ética humana
e das condicbes que viabilizam a constru¢cdo de novos individuos, para que se
construa, assim, uma nova sociedade, igualitaria e justa. Segundo Fuhr, et al (2021),
Tunes vé no pensador Martin Buber*® (2001) uma das influéncias sobre o aporte
filosofico de Vigotski. Em sua obra, “Eu e Tu”, Buber apresentou o conceito de
filosofia do encontro. O autor definiu 0 homem como um ser de relagcdo, sendo a
relacdo essencial para a existéncia humana. Para ele, s6 ha duas formas do homem
se portar no mundo: na relagdo com seu préximo e em comunhdo com o mundo das
coisas, dos objetos. O homem, assim, s6 se faz homem quando encontra-se com o
outro, momento em que desenvolve uma relagédo dialégica, ou no encontro com o
mundo dos objetos, quando desenvolve um monoldgico. Buber (2001) caracterizou
esses encontros como formas de aceitacdo ao chamado do ser, mediante as

palavras-principio Eu-Tu e Eu-Isso.

ApOs apresentar as palavras-principio, o autor esclareceu que, na relacdo Eu-
Tu, o Eu se torna Eu em virtude do Tu, que o encontro acontece no “entre” o Eu e o
Tu, o “entre” é a categoria ontoldgica que possibilita 0 encontro. O Eu-Tu evidencia o
didlogo como fundamento da existéncia humana. Por sua vez, o Eu-Isso s6 é
pronunciado pelo Eu, como individuo de experiéncia e de utilizacao de algo; trata-se

de uma relacdo que nao se configura naturalmente ruim, mas que se torna fonte de

*> Martin Buber (1878- 1965). Filosofo, escritor e pedagogo, austriaco e naturalizado israelense. Poliglota, de
familia judaica ortodoxa de tendéncia sionista. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Martin_Buber>.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Martin_Buber
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mal quando o homem se submete ao Isso e passa a nele pautar os valores de sua
existéncia. Para esse pensador, relacdo é sinbnimo de reciprocidade, e a
reciprocidade ética implica em responsabilidade. Dessa forma, a resposta a
responsabilidade ndo € essencial apenas a relacdo, mas também a esséncia do

“entre” da palavra-principio Eu-Tu. Nas palavras de Buber,

O homem ndo é uma coisa entre coisas ou formado por coisas

guando, estando eu presente diante dele, que ja € meu Tu,
endereco-lhe a palavra-principio.

Ele ndo é um simples Ele ou Ela limitado por outros Eles e Elas, um
ponto inscrito na rede do universo de espaco e tempo.

Ele ndo é uma qualidade, um modo de ser, experienciavel,
descritivel, um feixe flacido de qualidades definidas. Ele é Tu, sem
limites, sem costuras, preenchendo todo o horizonte. Isto ndo
significa que nada mais existe a ndo ser ele, mas que tudo o mais
vive em sua luz (BUBER, 2001, p.55, grifo do autor).

Claramente encontramos familiaridades no pensamento de Vigotski e de
Buber. Ambos tratam o ser humano como singularidade que se forma na relacéo,
mas ndo em qualquer relacdo: na relacdo vivenciada, ou relacdo dialogizada, na
relacdo em que o outro me oportuniza ser o Eu e o tomo como meu Tu, ou melhor
dizendo, na relacdo em que vejo a singularidade do outro e me entrego com tudo

gue ha de singular em mim.

Em contrapartida, o determinismo bioldégico deseja aniquilar toda forma de
singularidade. Constréi-se pela filosofia da homogeneizagdo. E a tentativa da
hierarquizacdo dos grupos sociais, 0 discurso da personalidade inata, do defeito
biolégico como entidade afixada a pessoa, da possibilidade de quantificacdo da
inteligéncia, de habilidades e atributos socialmente valorizados. Uma sociedade
fundamentada nesses principios, indubitavelmente, seria uma sociedade racista,
homofdbica, misdgina, preconceituosa, excludente, intolerante, autoritaria, desigual,
injusta, violenta, egoista, materialista, puritana, tiranica, que néo valoriza a arte e 0s

recursos naturais, ou seja, uma sociedade fascista.

Como se explica, entdo, que ainda se encontrem praticas educacionais
fundamentadas no determinismo biolégico com tanta frequéncia e naturalidade? Ou,

mais que isso: se compreendemos as atrocidades que o ser humano foi capaz de
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cometer contra seus semelhantes, utilizando como justificativa essa falsa ciéncia,
como ainda permitimos que preconceitos oriundos dessa ideologia sejam difundidos
e defendidos como “verdades” individuais inofensivas em prol da falsa liberdade de

expressao?

Buscamos em Jacquard (1988) uma explicacdo para esse fendbmeno. Segundo
esse autor (p. 89), “Uma sociedade nao acolhe tdo bem uma nova teoria, a menos
que esta contribua, mesmo involuntariamente, para resolver alguns de seus
problemas”. Além disso, Tunes (2017), citando Arendt>’, definiu o conceito de
ideologia como uma crenca com forca suficiente para persuadir um grupo amplo de
pessoas e conduzi-las em suas agbes e decisbes. Mas, para além dessa forca,
Tunes ressaltou que a persuasdo sO ocorre quando vai ao encontro dos desejos e
necessidades da sociedade, ou seja, a persuasao sé € eficaz quando ja existe na
sociedade a necessidade ou o desejo por tal ideologia, mostrando que a ciéncia néo
€ a responsavel por criar as ideologias, mas servem ao propdésito de legitiméa-las.

Portanto, nas sociedades em que as desigualdades sociais sdo nitidas e as
decisbes politicas pertencem a um grupo minoritario, este se apropria da ciéncia,
dos meios de comunica¢do, da educacao, das politicas publicas para perpetuar e
validar suas préticas, aniquilando a humanidade na medida em que inviabiliza a
tomada de decisédo, submete uma grande parcela da sociedade a condi¢cfes sociais
de escassez de recursos basicos para a sobrevivéncia e retalha toda e qualquer

manifestacdo da diversidade de formas de ser e viver em coletividade.

Um dos pontos em que a teoria de Vigotski se difere do determinismo biolégico
€ o fato de conceber a natureza humana como constituida nas relacdes sociais e
ndo como caracteristica bioldgica, ou seja, as diferencas biolégicas ndo nos
qualificam como mais ou menos humanos. Ao contrario, sdo essas diferencas que
enriguecem as relagdes em vida; essa ideia é tdo impactante que pode transformar
as estruturas estabelecidas em uma sociedade e, perversa é a sociedade que nega

essa verdade.

> Hannah Arendt (1906 — 1975). Filésofa e tedrica politica contemporanea. Judia nascida na Alemanha,
Arendt vivenciou os horrores da persegui¢do nazista, o que motivou a sua pesquisa sobre o fené6meno
do totalitarismo. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/hannah-arendt.htm.


https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/nazismo-1.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/totalitarismo.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/biografias/hannah-arendt.htm
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Vivemos tempos de retrocesso das bases filoséficas que geram as relagfes
sociais, de retomada a valores tradicionais utilizados para legitimar praticas
fascistas. Em nome da familia, da ordem, da patria e das instituicdes, as pessoas se
veem autorizadas a manifestar suas posi¢cdes preconceituosas, a desconsiderar a
humanidade. A histéria ja registrou momentos de barbérie justificada e normalizada
pelo determinismo biolégico. Olhamos para tras como se tivéssemos aprendido com
os erros do passado e caminhando rumo ao aperfeicoamento da civilizacdo, mas 0s
sinais dizem o contrario. Seremos capazes de frear a barbarie antes que ela alcance
dimensdes devastadoras? E como e quando definiremos os limites intoleraveis dos

governos fascistas? Concordamos com Jacquard (1988) quando diz que,

A condicdo é que o objeto ndo seja a destruicdo do outro, ou a
instauracdo de uma hierarquia, mas a construcdo progressiva de
cada um. O chogue, mesmo violento, é benéfico; permite a cada um
revelar-se em sua singularidade; a competicdo, pelo contrario, quase
sempre dissimulada, é destrutiva, seu resultado s6 pode situar cada
um dentro de wuma ordem imposta, de uma hierarquia
necessariamente artificial, arbitraria (p.156).

Jacquard (1998) se preocupou com a tentativa de nivelamento cultural, por
entender que, assim como no campo da biologia, onde o homem procurou alcancar
o “melhoramento” genético e a homogeneizagao da espécie humana, a cultura corre
0 mesmo perigo de se ver atrelada ao conceito de mais e menos desenvolvida. No
entanto, considerou a dificuldade de comunicacdo de sua época a responsavel por
dificultar o nivelamento cultural; a atualidade comprovou que ele estava certo. A
globalizagdo das informagbes, as redes sociails e suas possibilidades de
compartilhamento de tudo a toda hora, tem promovido a supremacia da cultura de
consumo, do imediatismo, do pragmatismo, do descarte e, consequentemente, a

dissolugéo de culturas dos povos minoritarios.

Aléem dessa, o cientista francés também expds sua preocupacdo com um
fendmeno muito comum nos dias atuais: ele declarou que, apesar de considerar a
riqueza do debate cientifico sobre as relagcbes entre patrimodnio genético e atividade
intelectual, temia a degradagcdo deste em querelas pessoais, “de uma substituigao
de formulagbes precisas e nuangadas por slogans e etiquetas simplistas”
(JACQUARD, 1988, p.139). Atualmente, temos testemunhado um grupo especifico

de pessoas que, esforcando-se para permanecer no poder, confrontam fatos com
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argumentos embasados em crencas, tomam a realidade como relativa, fazem
afirmagbes sem base cientifica e até mesmo contrariam descobertas cientificas,
como ao negar a eficacia de uma vacina mundialmente reconhecida ou aponta-la
como risco a vida por ser de nacionalidade que ndo lhes agrada. Tudo tem sido
permitido na defesa de valores e direitos individuais. O egocentrismo se manifesta
sem ressalvas em um momento em que a sobrevivéncia de milhfes estd a mercé de

atitudes pessoais.

Os governos defendem o progresso as custas dos recursos naturais, da
exploracdo da méo de obra, do descarte de excedentes da produgéo e do consumo,
na defesa de supostos valores e direitos individuais. Nesta condigdo, deixam a
sociedade a mercé de atitudes pessoais egéticas, mas temos consciéncia de que a

cultura, assim como molda o homem, também pode ser transformada por ele.

Por fim, apresentamos um poema de Alberto Caeiro®" para refletirmos sobre o
gue os nossos olhos tém sido capazes de enxergar em meio a tantas inverdades
apresentadas como fatos inquestionaveis, a tantas imagens distorcidas e a

supremacia das fake news.

O guardador de rebanhos

O que nbés vemos das cousas sao as cousas.

Porque veriamos nds uma cousa se houvesse outra?
Porque é que ver e ouvir seria iludirmo-nos

Se ver e ouvir sdo ver e ouvir?

O essencial é saber ver,

Saber ver sem estar a pensar,

Saber ver quando se Vvé,

E nem pensar quando se V€,

Nem ver quando se pensa.

Mas isso (triste de nGs que trazemos a alma vestida!),

> Alberto Caeiro é um dos heterénimos do poeta portugués Fernando Pessoa. O poeta foi varios poetas ao
mesmo tempo, além de Alberto Caeiro, foi também Ricardo Reis, Alvaro de Campos e Bernardo Soares.
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Isso exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender

E uma sequestracdo na liberdade daquele convento

De que os poetas dizem que as estrelas séo as freiras eternas
E as flores as penitentes convictas de um sé dia,

Mas onde afinal as estrelas ndo sdo sendo estrelas

Nem as flores sendo flores,

Sendo por isso que Ihes chamamos estrelas e flores.

Alberto Caeiro

Precisamos dizer que Caeiro se enganou. E necessario, sim, tomarmos
cuidado com as fantasias e com a fuga da realidade. Nos tempos atuais, contudo,
precisamos verificar 0 que se esconde por tras de cada substantivo para nao

corrermos o risco de nos juntarmos aos alienados.
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ANEXO A - DIAGRAMA 1

DESENVOLVIMENTO INFANTIL — L. S. VIGOTSKI

FUNCOES PSIQUICAS
MEMORIA — ATENCAO - PENSAMENTO

| |
SUPERIORES (CULTURAL) INFERIORES (NATURAL)
DOIS SISTEMAS QUE SE ENTRELACAM|FORMANDO UM NOVO SISTEMA ESPECIAL

FORMAS SUPERIORES DE CONDUTA
(SISTEMA DAE ATIVIDADES)

[

|

DOMINIO PESSOAL DOS MEIOS EXTERNOS
DE DESENVOLVIMENTO CULTURAL E
PENSAMENTO (FALA, ESCRITA, CALCULO,
DESENHO, ETC).

DESENVOLVIMENTO DAS FUNGCOES
PSIQUICAS ESPECIAIS (ATENGAO
VOLUNTARIA, MEMORIA LOGICA,
PENSAMENTO POR CONCEITOS).

GRAU DE DESENVOLVIMENTO ORGANICO + DOMINIO DE FERRAMENTAS CULTURAIS




ANEXO B - DIAGRAMA 2

ESTAGIOS DO DENVOLVIMENTO CULTURAL DA CRIANCA

L. S. VIGOTSKI

1°- Comportamento primitivo
ou Psicologia primitiva

A crianca memoriza de forma
natural o material que é oferecido
a ela, de acordo com seu

interesse.
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4° - Meio Cultural interno

Enraizamento completo da
cultura, no qual os estimulos
externos sd@o substituidos pelos

internos.

2° - Psicologia Ingénua

Quando as dificuldades
encontradas pela crianga no estagio
anterior sdo vencidas, por ela sé ou
contando com a ajuda de um adulto,
de meios mnemotécnicos de
memorizagao.

3°- Meio cultural externo

Quando a crianga apreende o0s
processos de memorizagao e passa a
criar novas articulagbes. Fase
transitoria, de curta duracéo.




ANEXO C - DIAGRAMA 3
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PERIODIZAGAO DA INFANCIA SOBRE A BASE DO FRACIONAMENTO INTERNO DO PROPRIO DESENVOLVIMENTO -

|

Crise po6s-natal

Pode ser considerado o
periodo de transi¢do entre o
desenvolvimento uterino e o
extrauterino.

Primeiro ano (2 meses a 1 ano)

Sociabilidade do  bebé é
totalmente especifica. Apresenta
total incapacidade biolégica,
comunicagdo sem palavras de
género peculiar.

L. S. VIGOTSKI

l

Crise de 1 ano

Unido entre o primeiro ano e a
primeira infancia. Surgimento dos
“protonds”, caracterizados pela
consciéncia priméria de
comunidade psiquica que
antecede a aparicdo da
consciéncia e da propria
personalidade.

Primeira infancia (1 a 3 anos)

Diferenciagdo do social com o
objeto da situagao;
desconhecimento, por parte da
crianca, de seu préprio corpo. Seu
pensamento é dependente,
subordinado a percepgdo, a sua
orientacdo no entorno. Surgem
manifestagdes afetivas, volitivas,
estando, 0 pensamento, em
segundo plano. Surgimento da
unidade entre as fung¢des sensoriais
e motoras (sensoério-motor) e entre
a percepgdo e o afeto (percepcado
unida a acdo). A memdria se
manifesta na percepgdo ativa. A
percepcdo se encontra em
condi¢cdes sumamente propicias de
desenvolvimento.

l

intelectuais.

Crise dos 7 anos

Perda da espontaneidade
infantil pela incorporagéo
na conduta de fatores

central de desenvolvimento..

Idade pré-escolar (3 a7 anos)

Ingénua espontaneidade da crianca
em sua relagdo com os demais; a
memoria ocupa o lugar da linha

Crise de 3 anos

Crise das relagbes sociais, produto
da reestruturacdo das relagdes
sociais reciprocas entre
personalidade da crianca e as
pessoas de seu convivio. Aparecem
0s sintomas: negativismo, teimosia,
rebeldia, voluntariedade, protestos
violentos e tendéncia ao nepotismo
(em casos de filhos Unicos).
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2 Compensacdo e emocdes de pessoas com | SOUZA, Fabiola Ribeiro;
compensagao, deficiéncia intelectual em posicdes valorizadas | Tese; 2019.
deficiéncia e socialmente.
3 educacéo; Habilidades em criancas e adolescentes com | SOUZA, Fernanda Santos;
dificuldades em aprender: cinco estudos de caso. Dissertacéo; 2015.
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6 | compensacdo e A educacao infantil como um direito da crianca e | COSTA, Rosilene Silva Santos;
sindrome de da familia: um estudo sobre o atendimento & | Dissertagéo; 2000.
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7 | compensacao, Sujeitos com Deficiéncia no Ensino Superior: | ROSSETTO, Elisabeth;
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desenvolvimento, mediados por processos de
compensacao social.
11 Acessibilidade no ensino superior na perspectiva | GARCIA, Raquel de Aradjo Bonfim;
de alunos com deficiéncia: contribuicbes da | Dissertagdo; 2016
Psicologia Escolar & luz da Teoria Histérico-
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12 Sobre Travessias: a historia de sujeitos que | LUNARDI, Geovana Mendonga;
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discusséo a partir de histérias de vida de adultos | Tese; 2017.
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21 Desvelando as tramas e os dramas da incluséo | Cardoso, Cristiane dos Reis;
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Dissertacéo; 2017.
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22 Televisdo e Deficiéncia Visual: o sonoro na | NEVES, Camila Portella;
compensacao e producéo de imagens mentais. Dissertacéo; 2012.
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educagéo; preditivos multivariaveis baseado em modelos | Oliveira;
bilineares. Tese; 2008.
25 | compensacdo e Avaliagdo da eficacia da compensagdo | MAIA, Jilio Cesar; Dissertacdo;
deficiéncia ambiental de empreendimentos rodoviarios | 2017.
intelectual, federais.
26 . Qualidade de vida no trabalho dos servidores da | SOUZA, Lucilius Martins;
compensacao e varricdo urbana de Goiania. Dissertacdo; 2012.
27 | sindrome de Down;  [“Avaliacho de biomarcadores de estresse | GARLET, Thais Regina;
B oxidativo em criangas e adolescentes com | Dissertagdo; 2013.
compensacao, Sindrome de Down.
28 | sindrome de Down e Myindelagem e automagao em nova técnica de | VICTOR, Bertucci Neto;
educagéo; medida para relagdes de &gua e planta. Tese; 2005.
29 . Internet e excluidos tecnoldgicos: usuarios ndo | PROSPERO, Heloisa Ribeiro;
compensagao e previstos. Tese; 2001.
30 | ensino especial; Avaliacdo da hemostasia na doenca de Crohn | ANDRADE, Adriana Ribas;
x subclinica: papel da atividade endoscopia. Tese; 2018.
31 | compensacao, Deslocamento de fluidos em furo de poco | SAVINO, Jaques; Dissertagcao; 2009
desenvolvimento hori | ndo ret
atipico e educagéo. orlzont_a Ndo reto. _ - - =
32 Metabolismo energético cerebral e modulado em | NONOSE, Yasmine; Dissertacao;
ambos os hemisférios de um modelo | 2016.
experimental de isquemia focal permanente.
33 Projeto conceitual de sistemas de assento para | MORAES, Helton Scheer;
cadeiras de roda: uma abordagem sistematica. Dissertacdo; 2009.
34 Localizagdo de defeitos em alimentadores | FILOMENA, André Daros;
primérios subterraneos: formulagdo estendida | Dissertagdo; 2008.
baseada na impedancia aparente.
35 Alteracdes moleculares no gene da banda 3 | LIMA, Paulo Roberto;
(AEI) na esferocitose hereditaria e a participagcéo | Tese; 2000.
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36 Avaliagdo de impacto ambiental como | FAYAL, Ana Clara  Serréo,
instrumento de politicas publicas: analise de | Dissertagdo; 2003.
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mineracdo no Estado do Para.
37 Uma andlise da reestruturagdo do sistema de | COSTA, Zuleide Martinello;
pagamentos brasileiro. Dissertacéo; 2001.
38 Atencdo a salde do idoso na pratica diaria da | HOLANDA, Vanda do Perpétuo
equipe do Programa Saude da Familia. Socorro; Dissertagdo; 2007.
39 Efeitos da inibicdo da protoporfirinogéneo IX | CARRETERO, Diego  Martins;
oxidase sobre as trocas gasosas e fluorescéncia | Dissertagao; 2008.
da clorofila a em plantas de soja.
40 Restauracdo de imagens subaquaticas usando | SANCHEZ FERREIRA, Camilo;
algoritmos de enxames de métricas especificas. | Tese; 2016
41 Um sistema autbnomo para navegacdes de | CELESTE, Wanderley Cardoso;
cadeiras de rodas robdticas orientadas a | Tese; 2009.
pessoas com deficiéncia motora severa.
42 Detecgdo de pernas utilizando um sensor de | SCHNEIDER JUNIOR, V. A
varredura laser aplicada a um andador robético. Dissertacéo; 2013.
43 Impactos econdmicos na descontinuidade do | LUSVARGHI, Sérgio  Augusto;
servico elétrico utilizando um modelo de | Dissertacéo; 2010.
mercado.
Propagacdo de harmodnicas produzidas por | FORTES, Rérison Roberto Acécio;
44 inversores fotovoltaicos e transformadores | Tese; 2018.

assimetricamente magnetizados na geracao
distribuida.
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45 Os fundamentos de gestdo do espago urbano | MARTINS JUNIOR, Osmar Pires;
compensacao e para a promogéo da fungdo socioambiental da Tese; 2013.
deficiéncia; cidade (manuscrito): o caso de Goiania.
46 A tutela constitucional da equacéo econémico- | JESUS, Noel Antdnio Tavares;
compensacao, financeira do contrato de concessdo e o | Dissertagéo; 2012.
deficiéncia e equacionamento da questdo do usuario do
educacao; servico publico hipossuficiente.
47 A compensacdo como meio habil & extincdo | OLIVEIRA, Flavia Cecilia de Souza;
compensagao e concomitante  de  obrigagbes tributarias | Dissertagao; 2009.
deficiéncia contrapostas.
48 | intelectual; Os contratos de offset como instrumento da | ALVARES, Jodo Gabriel;
politica publica de inovagdo: estudo sobre a | Dissertagdo; 2016.
compensacao e efetividade das compensacdes tecnoldgicas no
sindrome de Down; | setor de defesa.
49 . Avaliacdo da Angulagdo das coroas dentarias | DIAS, Josenira Borges; Dissertacéo;
compensagao, em mas oclusdes de classe Il por meio de | 2015.
sindrome de Down e | modelos digitais.
50 | educaco; Habitos prejudiciais a saiude: demanda e seus | ALMEIDA, Aléssio Tony;
5 efeitos no atraso escolar e no mercado de | Tese; 2014.
compensagéo e trabalho.
51 | ensino especial; O Programa de Transic&o da justica do trabalho | LIMA, Vinicius Moreira;
N pés-moderna  apés o advento da nova | Tese; 2011.
compensacao, competéncia material do ART. 114, | DA CR/88
desenvolvimento (EC 45/2004): o bloco histérico do novo Direito
atipico e educacdo. | 4o  Trabalho entre a  Desconstrugdo
(Contrarreforma) e a Construgdo (Reforma) do
Conceito de Relacao de Trabalho no Limiar do
Século XXI.
52 Desvio de inativagdo do cromossomo X em | BRANDAO, Diana Luiza Marinho;
mulheres brasileiras sem historico familiar para | Dissertagdo; 2015.
deficiéncia intelectual ligada ao X.
53 Desvio de Proporcdo de Inativagdo do | SILVA, Fabiola Turiel Costa;

Cromossomo X no Diagnéstico de Deficiéncia
Intelectual ligada ao X e cancer.

Dissertacéo; 2018.
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1 O conceito de compensacdo no didlogo de | DAINEZ, Débora; SMOLKA, Ana
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deficiéncia; educacéo e deficiéncia. Pesquisa, 01 December 2014,

Vol.40(4), pp.1093-1108.

2 compensagao, A educacdo de pessoas com deficiéncia | SIERRA, Dayane Buzzelli; FACCI,
deficiéncia e intelectual: aprendizagem promove | Marilda Gongalves Dias. Revista
educacéo; desenvolvimento. Educacdo em Questdo, 01 June

2011, Vol.40(26).

3 compensagcéo e Reflexdes sobre desenvolvimento humano e | ANDRADE Joana de  Jesus;
deficiéncia neuropsicologia na obra de Vigotski. SMOLKA Ana Luiza Bustamante.
intelectual; Psicologia em Estudo; Vol. 17; n° 4;

Maringa; Oct./ Dec. 2012.

4 compensacdo e Psicologia e educagdo inclusiva: ensino, | MORI, Nerli Nonato Ribeiro. Acta

sindrome de Down; aprendizagem e desenvolvimento de alunos | Scientiarum. Education (UEM),
. com transtornos. 2016, Vol.38(1), p.51(9).
compensacao,

5 | sindrome de Down Habilidades comunicativas e lexicais de | LAMONICA, Dionisia Aparecida
e educagao; criangas com sindrome de Down: reflexdes para | Cuisn; FERREIRA-VASQUES,

. incluséo escolar. Amanda Tragueta. Revista CEFAC.
compensagao e Set- Out, 1475-1482; 2015
6 ensino especial; Avaliacdo de atividades matematicas em | COSTA, Ailton Barcelos.;
. criancas com sindrome de Down e com | PICHARILLO, Alessandra Daniele
compensacao, desenvolvimento tipico. Messali; ELIAS, Nassim Chamel.
de,S?”V("V'memo Ciéncias & Educacio; Bauru 2017,
atipico e educagéo. V. 23; n.1; p. 255 — 272; 2017

7 O ensino de geografia na perspectiva do | MARTINS JUNIOR, Luiz; MARTINS,

modelo social da deficiéncia. Rosa Elizabete Militz Wypyczynski;
DIAS, Julice. Revista Roteiro. v. 42;
n.3; 2017.

8 Experiéncias de formagdo continuada de | PLETSCH, Marcia Denise;
professores: possibilidades para efetivar a | ARAUJO, Daniele Francisco; LIMA,
inclusédo escolar de alunos com deficiéncia | Marcela Francis Costa. Revista
intelectual. Periferia. v. 9 n. 1. p. 291- 311. Jan.-

Jun. 20

9 Jean-Marc-Gaspard Itard, Lev Semionovitch | TUNES, Elizabeth; PEREIRA, Aline.
Vogotski e o determinismo biolégico. Revista Pedagogica. V. 22, 2020.

10 Generalizacdo e abstracdo na aquisicdo de | TUNES, Elizabeth; FLORES, E.;
conceitos cotidianos e cientificos em pessoas | SILVA, E. e SOUZA, C. Arquivos
com sindrome de Down. Brasileiros de Psicologia, v. 59, n. 1,

2007

11 Aspectos biolégicos y sociales en el | TUNES, Elizabeth; SOUZA, C,;
funcionamento intelectual de personas con | FLORES, E. e SILVA, E. Arquivos
sindrome de Down. Brasileiros de Psicologia, v 59, n. 1,

2007b.

12 Comparacdo do desempenho funcional de | MANCINI, Marisa. SILVA, Priscila.
criancas portadoras de sindrome de Down e | GONSALVES, Sabrina. MARTINS,
criancas com desenvolvimento normal aos 2 e 5 | Simone. Arg. Neuropsiquiatr. 2003;
anos de idade. 61 (2-B): 409-415

13 Desenvolvimento cognitivo e o processo de | BISSOTO, Maria Luisa. Ciéncias &
aprendizagem do portador de sindrome de | Cognicdo, 2005; vol. 04: 80-88.
Down: revendo concepgBes e perspectivas
educacionais.

14 Politica educacional no Brasil: educagédo técnica | LUSCHER, Ana Zuleima; DORE,
e abandono escolar. (Capitulo 5). Rosemary.

Revista Brasileira de Pos-
Graduacéo, 2011, Vol.8(S1),
p.S147(30).

15 Educagcdo para as elites, financiamento e | KANG, Thomas;

ensino primario no Brasil, 1930-1964.

Latin American Research Review,
2017, Vol.52(1), pp.35-48.
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16 llustragbes tateis bidimensionais em livros | NUERNBERG, Adriano Henrique.
compensacéo e infantis:  consideragcbes acerca de sua | Revista Educacéo Especial, 01 June
deficiéncia; construgdo no contexto da educagdo de | 2010, Vol.23(36), pp.131-144.

criangas com deficiéncia visual.

17 | compensacao, Concepcéo de educacao de surdos nas teses e | CAVALCANTE, Eleny Brandao;
deficiéncia e dissertacBes em pesquisas em educagéo. Periferia, 2017, Vol.9(1), p.154(24).

18 | educagéo; O desenvolvimento da educacdo no estado de | BARROS, Maria Camila Mourdo

Sao Paulo: sistema de avaliagédo do rendimento | Mendonca; TAVARES, Priscilla De
compensacdo e escolar, plano de desenvolvimento da educagéo | Albuquerque; MASSEI, William.
deficiéncia e bonificag&o variavel por desempenho. Sao Paulo em Perspectiva, Jan-
intelectual; June, 2009, Vol.23(1), p.42(15).

19 . Formacdo de conceitos por criancas com | CAZEIRO, Ana Paula Martins;
compensacao e paralisia cerebral: um estudo exploratério sobre | LOMONACOB, Jose Fernando
sindrome de Down; | ainfluéncia de atividades lidicas. Bitencourt. Psicologia: Reflexdo &

Critica, Jan-March, 2011, Vol.24(1),
compensacao, p.40(11).

20 | sindrome de Down “... e uma alternativa para a excluséo escolar, | FAGUNDES, Tatiana Bezerra;

e educacao; tem?” Revista  Brasileira de  Pos-
. Graduagao, 2011, Vol.8(S1),
compensacao e p.S181(22).

21 | ensino especial; Salas de recursos e o uso de jogos para o | LACANALLO, Luciana Figueiredo;

. ensino de conceitos matematicos. MORI, Nerli Nonato Ribeiro;
compensacao, ALBUQUERQUE, Rosana
de’s_envolwmento~ Aparecida. Revista  Educacdo
atipico e educagéo. Especial, 01 September 2009,

Vol.22(34), pp.155-164.

22 Sindrome de Down e Arte: contribuicdes de | CASARIN, Sonia; CASTANHO,

Vygotsky. Marisa Irene Siqueira. Boletim -

Academia Paulista de Psicologia, 01
January 2016, Vol.36(90), pp.31-47.

23 Andlise e reflexdo sobre a educacéo especial | MIRANDA, Maria de Jesus Cano;

inclusivo em Maringa/BR e em Guadalajara/ES. | DALL'ACQUA, Maria Julia Canazza;

HEREDERO, Eladio Sebastian.
Revista Ibero-Americana de Estudos
em Educacgdo, 01 December 2013,
Vol.8(1), pp.45-57.

24 Politicas publicas para a Educagdo Infantil no | MOREIRA, Jani Alves da Silva;

Brasil (1990-2001). LARA, Angela Mara de Barros;

EDUEM,; 01 de Janeiro de 2012.

25 Comportamentos lidicos entre criancas do | SANTOS, Ana Karina; MACHADO
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