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“Vi ontem um bicho
Na imundicia do pétio
Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.
O bicho nédo era um gato,
Nao era um rato.
O bicho, meu Deus, era um homem”.
(BANDEIRA, 1947).

“Tentemos dizé-lo. E preciso que a sociedade volte os olhos
para essas coisas, ja que € ela que as faz’.

(HUGO, s/d, p.95).
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RESUMO

Por meio de experiéncias, reflexdo, autores e documentacdo de uma pratica
pedagogica pautada numa praxis transformadora dos espacos escolares e nao
formais, o presente trabalho pretende contribuir, dentro de seus limites, para a
transformacdo da sociedade, em uma perspectiva de construgdo de uma prética
educativa relevante aos estudantes em situacdo de rua em Brasilia/DF,
especialmente aqueles atendidos na Escola Meninos e Meninas do Parque. O intuito
desta dissertacdo € propor um estudo do processo de escolarizacdo da populacdo
em situacao de rua no ambito da Educacdo Formal. Para tanto, tem como objetivo
geral analisar quais séo as representacdes sociais que o0s profissionais da educacao
tém sobre o processo de escolarizacdo dos estudantes que sao atendidos na Escola
Meninos e Meninas do Parque (EMMP). As pretensdes dessa pesquisa sao
compreender como as representagfes sociais influenciam as praticas dessas/es
trabalhadoras/os e o processo de escolarizacdo de pessoas em situacao de rua, e
também, como esse processo colabora para a emancipacdo dos estudantes. Além
disso, busca-se discutir sobre as principais politicas publicas sociais e educacionais
disponiveis a esse grupo, notadamente as politicas educacionais que visam a
inclusdo e a insercdo dessas pessoas nas escolas publicas do Distrito Federal e,
consequentemente, no mercado de trabalho. Nessa esteira, a pesquisa empenha-se
em mostrar o contexto histérico e social da populacdo em situacdo de rua. No que
concerne a metodologia, utilizou-se a Teoria das Representacdes Sociais (TRS),
instrumentos e procedimentos metodolégicos que possibilitaram a identificacdo do
conteudo, da estrutura e da dinamica das representacfes sociais, por meio de

entrevistas e da analise de conteldo.

Palavras-chave: Populacdo em situacdo de rua. Educacgdo. Politicas publicas.

Direitos Humanos. Emancipacao.



ABSTRACT

Through experiences, reflection, authors and documentation of a pedagogical
practice based on a transforming praxis of school and non-formal spaces, the
present work intends to contribute, within its limits, for the transformation of society,
in a perspective of building a relevant educational practice to homeless students in
Brasilia/DF, especially those attended at the School Meninos e Meninas do Parque.
The purpose of this dissertation is to propose a study of the schooling process of the
homeless population in the scope of Formal Education. For this, it has as a general
objective to analyze what are the social representations that education professionals
have about the schooling process of students who are assisted at the School
Meninos e Meninas do Parque (EMMP). The pretensions of this research are to
understand how the social representations influence the practices of these workers
and the schooling process of homeless people, and also, how this process
collaborates to the emancipation of the students. Moreover, it seeks to discuss about
the main social and educational public policies available to this group, notably the
educational policies that aim at the inclusion and insertion of these people in public
schools in the Federal District and, consequently, in the labor market. In this vein, the
research strives to show the historical and social context of the homeless population.
Regarding the methodology, we used the Theory of Social Representations (TRS),
methodological tools and procedures that enabled the identification of the content,
structure and dynamics of social representations, through interviews and content

analysis.

Keywords: Homeless population. Education. Public policies. Human Rights.

Emancipation.
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MEMORIAL

O memorial € um tributo ao passado, uma motivacdo no presente e uma
esperanca para o futuro. E um marco que serve ao aprendizado, um sinal de como

pode ou deve ser a jornada de quem olha para ele.

No primeiro dia de fevereiro de 1978, na cidade de Parnaiba, no Piaui, nascia
a filha de um lavrador humilde e trabalhador. A recém-nascida tornava-se parte de
uma familia j& numerosa, num ambiente sujeito a turbuléncias sociais e financeiras.

A familia ndo tinha moradia regular, pois era arrendataria da terra.

Junto a seus familiares, a crian¢a viveu nessa dindmica até os 4 anos de
idade, em meio a idas e vindas, sem ter um local fixo para crescer com tranquilidade.
Devido a quantidade de irmdos e a escassez de recursos, seus pais tomaram a
dificil decisdo de entrega-la para morar com uma tia paterna na cidade de Brasilia,
no Distrito Federal, sob a promessa de melhores condi¢des de vida, oportunidade de
estudar e, assim, conquistar um futuro diferente. Esse rompimento tdo precoce dos

lacos familiares trouxe aflicdo, medo e dor ao seu coracéo.

Em 1982, chegava a regido do entorno de Brasilia, acompanhada do casal de
tios. Na época, o local em que moravam em Pedregal, Novo Gama/GO, era ainda
uma ocupacao, nao tinha dgua encanada e luz. Havia a agua de uma bica para
beber e fazer as tarefas diarias e um cérrego para lavar as roupas. Nesse periodo, a

infancia foi marcada por muito trabalho, conflitos, maus-tratos e solidao.

O primeiro contato com a escola foi aos 6 anos de idade. O histérico escolar
nao era dos melhores e a garota estava sempre envolvida em brigas e confusodes.
Ao completar 8 anos, quando iniciaria a 32 série do ensino fundamental, comecaram
em casa abusos de outra natureza, por parte do tio, que ndo pararam até que ela

completasse 12 anos.

Essa nova forma de desrespeito potencializou os sentimentos de tristeza,
soliddo e desesperanca. O processo de ensino e aprendizagem estava
completamente comprometido. Com muita dificuldade, terminou a 3% e a 42 séries
em meio aos momentos de terror que antecediam sua volta para casa, dia apos dia.

Ameacas de morte impediam-na de pedir socorro.

Aos 13 anos, uma solucao radical: fugiu de casa e foi morar na rua, juntando-

se a outros meninos e meninas gue se encontravam na mesma situagéo. Durante o
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dia, ficavam perambulando sem destino, e para passar a noite, procuravam prédios
e casas abandonadas. Nesse contexto, conheceu algumas ‘bocas de fumo’ e muitos
envolvidos com drogas. Jovens e adolescentes marcados por histérias de abandono,

rejeicdo, perdas, pobreza, miséria e descaso.

Eram pessoas com algo em comum. Suas trajetorias de vida eram parecidas,
0 que a fez se sentir pertencente a um grupo. Interessava-se por todas as suas
historias e queria estar presente nos mesmos lugares que eles frequentavam. Nao
demorou muito para iniciar o uso de drogas: maconha, cocaina e merla. Em

decorréncia disso, novas complicagbes marcaram ainda mais sua caminhada.

Poderiamos pensar nos detalhes sombrios que envolveram aqueles dias, nas
novas violacGes de sua vontade, nas dores do corpo e da alma, nas decisbes mais
dificeis que precisou tomar, na saudade que nunca acabava, no inocente que teve
de ir. Mas o fato € que o vazio da alma estava completo. Vivia dias longos e
cinzentos em que as drogas eram o unico refugio conhecido. Sem ver saida,
atentou contra a prépria vida. E € ai que a historia vai comecar. Passados 14 anos,
até entdo, o que mais observamos foi a morte: dos sonhos, da esperanca, da

alegria. Entdo, surge uma oportunidade para a vida.

ApGs a tentativa frustrada de suicidio, uma familia a conhece, vé sua situagéo
e decide lhe oferecer abrigo em sua propria casa, junto a seus filhos. Desconfiada,
aceitou mesmo assim aquele gesto de amor. Cria-se um vinculo repleto de
acolhimento, afeto, aceitacdo, respeito e compromisso em cuidar do outro. Eles |he
apresentaram sua fonte de amor, Deus. Por causa deles, ela decidiu se entregar ao
mesmo amor que a tinha resgatado e foi assim que experimentou a paz sem igual

gue definiria todo o restante de suas escolhas.

Sentiu vontade de retomar os estudos, se sentiu preparada para recomecatr.
Concluido o ensino fundamental, uma vaga no mercado de trabalho: uma funcéo
muito simples, mas importante para marcar seu ingresso. Era uma menina com um
passado fora dos padrbes da sociedade classista; para a maioria das pessoas
representava perigo — ndo era uma pessoa confiavel. Trabalhava durante o dia e
estudava a noite. Imensas lacunas no aprendizado fizeram com que esse tempo de
estudos fosse marcado por extrema dedicacdo e esforco, movidos por uma

crescente vontade de viver e de vencer.



Em meio as adversidades do novo percurso, encontrava pessoas, situagoes,
oportunidades que a conduziram para a Universidade. Escolheu ser educadora,
embora a Educacao por si s6 ndo restaure a vida de um homem de modo completo.
Ainda assim, pode fornecer ferramentas Uteis ao seu desenvolvimento e a

construcdo de sua identidade social.

E chegamos a 2011. O noticiario apresentava a historia de uma tentativa de
homicidio contra dois homens que viviam em situacdo de rua na praca do centro de
Ceilandia. Segundo a noticia, um deles teve 100% do seu corpo queimado, 0 outro
70%, ambos n&o resistiram. Expostos, derrotados, sem nenhuma chance. Foi nesse
momento que me lembrei, mais uma vez, da histdria daquela menina. Agora, porém,
sob uma perspectiva diferente, do outro lado, ndo a margem, mas atuante na
sociedade. Eu ja ndo era aquela menina fragilizada, esquecida, porém jamais

deixaria que essa parte de minha historia fosse em vao — ela era 0 meu memorial.

Durante minhas reflexdes, percebi que era necessério estar junto a eles para
poder ter uma compreensdo maior de sua realidade. Assim, em busca de projetos
que trabalhassem com pessoas em situagao de rua, conheci o projeto ‘Cristolandia’.
N&o perdi tempo e fui saber como ele funcionava. Para participar, eu precisava fazer
um treinamento no Rio de Janeiro e depois ser voluntaria durante um ano. Dessa
forma, resolvi mergulhar e conhecer a histéria dessas pessoas, tentar entender que
fatores levam alguém a viver nas ruas e descobrir se existia alguma forma de

contribuir para amenizar aquela situacao.

A partir disso, viajei ao Rio de Janeiro e participei, durante trés meses, do
treinamento com pessoas que ja trabalhavam em projetos sociais locais em
comunidades carentes. Durante o treinamento, tive a oportunidade de conhecer dois
bairros, o Jacarezinho e o Morro da Mangueira. Neles havia uma grande
concentracdo de pessoas em situacdo de rua vivendo de maneira sub-humana.
Deparei-me com criancas, jovens, adultos e idosos maltrapilhos, comendo lixo, e
entendi que a problematica era bem maior do que imaginava e que somente aquele
grupo de voluntarios ndo daria conta de tamanha desumanidade. Por que essas
pessoas viviam assim? Que fatores levaram-nas a sofrer tamanha vulnerabilidade?
Onde estavam as leis que garantissem protecdo para elas? Qual seria meu papel
frente a essa problematica? Algo precisava ser feito! Mas o que pode impelir a

sociedade a agir?
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Ao revisitar um cenario tdo doloroso, passados 0s anos e as novas
experiéncias que me distanciavam de uma realidade como aquela, pude ver com

maior clareza como era complexo o resgate e como era maior do que naos.

Apo6s ouvir algumas daquelas pessoas, percebi que uma grande parte ja havia
passado por uma escola em alguma fase de sua vida, fosse na infancia ou
adolescéncia, porém alguns fatores ndo permitiram que essas pessoas concluissem

seus estudos. A situacdo de extrema pobreza perpetuava aguela condicéo.

Quando retornei a Brasilia, apresentei-me como voluntaria na sede do projeto
Cristolandia, decidida a continuar atuando com as pessoas em situacao de rua na
cidade de Ceilandia. Fiquei alojada em uma casa com outras voluntarias e todas as
noites, a partir das 22h, iamos as ruas em grupos de trés pessoas, até de quatro

pessoas, as vezes, a procura dos que queriamos ajudar.

Até entdo, o meu trabalho se ligava aos cuidados fisicos e espirituais dessas
pessoas. Aproximdvamo-nos deles em busca de criar um relacionamento.
Geralmente levavamos um copo de sopa e, ao final da conversa, sempre 0s
chamavamos para nos acompanhar. Alguns decidiam ir conosco para a base que
ficava instalada no bairro ‘P Sul’. Nesse local, havia um alojamento adaptado para
receber os que vinham da rua, onde eles poderiam tomar banho, se alimentar e

dormir.

Além disso, se aceitassem, também teriam a chance de ser encaminhados
para instituicdes onde permaneceriam por um determinado tempo, até estarem livres
de seus vicios. Minha percepcdo sobre a pobreza e a desigualdade social em
relacdo a esse grupo se ampliava. Entretanto, ainda nédo tinha dimensao de como eu

poderia atuar com minha formacéo.

Em uma dessas idas as ruas, nas redondezas da quadra 3 do setor Norte,
nos deparamos com pessoas dentro de um bueiro. Minha primeira reacao foi chegar
até elas. Rapidamente, entrei no bueiro e fui ao encontro daquelas pessoas. Foi
dentro daquele bueiro, escuro, cheio de lixo, umido e com um odor muito forte, que
encontrei o senhor Francisco. Homem franzino, mestico, que tinha um sonho:
aprender a escrever seu nome. Apés uma longa conversa, convidamos Francisco e
suas amigas a sairem do bueiro e nos acompanharem até a nossa base de

acolhimento; naguela mesma noite, decidi que iria alfabetiza-lo.



Comecei, entdo, a alfabetizar Francisco. No decorrer de outras idas as ruas,
surgiram outros homens que também tinham o desejo de ler e escrever. Foi quando
surgiu a ideia de elaborar um projeto de alfabetizacdo que atendesse a esses que
fossem chegando. Com o crescimento da turma de alfabetizacdo, foi necessario
pensar em um método que dialogasse melhor com a realidade daqueles homens e
que pudesse contribuir com processo de ensino e aprendizagem, de modo a leva-los
a compreender e refletir sobre sua situacdo de vida e sobre sua relacdo com o meio

social no qual estavam inseridos.

Para tanto, entrei em contato com uma professora da época de minha
graduacéo, Léda Goncalves de Freitas, e compartilhei o projeto com ela. Com seu
incentivo, contatei os coordenadores intermediarios de Jovens e Adultos da
Coordenacéo Regional do Ensino de Ceilandia (CREC). Nesse tempo, tive a grande
alegria de conhecer Gilberto Ribeiro do Nascimento e Waldeck Batista dos Santos,
gue me apresentaram o Centro de Educacgéo Paulo Freire de Ceilandia (CEPAFRE),
onde fiz o curso de alfabetizacdo com o método de Paulo Freire, ministrado pela

professora Maria Madalena Torres, uma das fundadoras do centro.

Ingressei no Programa ‘DF Alfabetizado’. Com o apoio da Regional de Ensino
de Ceilandia e do CEPAFRE, a primeira turma de alfabetizacdo de homens retirados
das ruas de Ceilandia se formou. Nesse dia, tive uma ‘hemorragia’ de satisfacdo ao
ver o sonho de Francisco ser alcancado e se expandir para alcancar outros que se
encontravam na mesma situacdo que ele! Naquele momento, homens que néo
sabiam ler e escrever estavam celebrando a conquista de poderem escrever seus
nomes, alegres ao serem percebidos como seres sociais pertencentes a uma

comunidade.

Com essa experiéncia, vi 0 quanto era importante para aqueles homens ter a
possibilidade de retomar seus estudos, de serem vistos e reconhecidos como
sujeitos de direitos pela sociedade. Entdo, compreendi a grande necessidade da
existéncia de projetos educativos para atender a essa populacdo que, por causas
multifatoriais, experimenta e permanece numa situacdo de vulnerabilidade social

extrema.

Por acreditar na transformacéo do individuo, que apesar de sofrer as mazelas
da realidade social é alcancado pela possibilidade de ressignificar sua vida, tal como

eu fui alcancada, decidi fazer uso dos instrumentos técnicos de que me apropriei ao
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tornar-me profissional da area da Educacdo. Tudo isso para ajuda-los,
compartilhando também minha vivéncia de resgate de identidade.

Por essa causa, escrevo ndo apenas sobre ideias, mas sobre experiéncias
também — sobre as que ja tive e sobre as que ainda desejo ter. Acredito que
pesquisar e aperfeicoar acdes educativas voltadas para esse publico especifico,
invisibilizado entre nds, seja um passo valioso para permitir que ele conquiste seu

espaco de fala, a fim de que possa ‘tornar ‘visiveis’ suas historias e suas memorias.

Minha intencdo é que as observacfes e o0s direcionamentos construidos
nesse processo contribuam a projecao de politicas publicas educacionais cada vez
mais eficientes no que diz respeito a essa parcela da sociedade, de maneira que 0s
apoiem para reconstruir, positivamente, suas realidades individuais. Tudo isso para
gue a educacao seja, cada vez mais, um meio de propiciar a todos uma formacao

social de carater inclusivo e transformador.



INTRODUCAO

Minha jornada académica comec¢ou no segundo semestre de 2018, momento
em que eu havia sido chamada para trabalhar como professora temporéaria na
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal. Nesse tempo, estreitei meus lagcos com
o Pés-Popular, grupo de pesquisa e extensdo da Faculdade de Educacéo
coordenado pelo professor Dr. Erlando Réses. Os(as) estudantes de mestrado e
doutorado que participavam do grupo compartilhavam saberes, o que ajudava na
construcdo de projetos de pesquisa de todos aqueles que se despunham a
aprender. Eu ndo fazia ideia de como era estar em uma universidade publica, muito
menos de fazer um mestrado em educacdo. Contudo, sempre fui curiosa e dada a
novas experiéncias, principalmente quando se tratava de educacdo. Aprendi muito
com esse grupo de pesquisa, foi nele que aprendi praticamente tudo que eu sei

sobre projeto de pesquisa e outros assuntos relacionados a vida académica.

Embora desde muito pequena eu tenha assumido a responsabilidade de
manter o meu sustento, confesso que fiquei com um frio na barriga em pensar que
teria de trabalhar e fazer um mestrado. Mas, a alegria era tamanha! Quando percebi,
ja estava sendo recepcionada, com cerca de 30 alunos(as) de mestrado e
doutorado, na aula inaugural, em uma sala da Faculdade de Educag&o. Naquele
momento, percebi que uma nova pagina da minha historia estava sendo escrita. No
més seguinte, ocorreu a semana universitaria, repleta de tantos saberes,
expectativas e aprendizagens. Eu estava iniciando minha trajetoria académica e nao
fazia ideia do que me esperava, dos desafios, das crises, das incertezas, dos
conflitos com os novos saberes, das inquietacdes e das indagacdes da pandemia.

O caminho me parecia tao longo e ndo demorou muito para eu sentir 0 peso
de viver como universitaria e, ao mesmo tempo, ter de trabalhar para me sustentar.
Além disso, descobri que o ambiente académico nédo foi desenhado para pessoas
como eu, senti na pele o que € ser uma aluna oriunda da periferia, que estudou
desde a infancia em escola publica. Somado a isso, também é dificil pesquisar
sobre/com a Populacdo em Situagao de Rua, pois exige conhecimentos outros que
extrapolam os conteudos ofertados na Faculdade de Educacdo. Isso proporcionou-
me conhecer outras disciplinas e me levou a varios desafios tanto a nivel intelectual
guanto interpessoal, estes relacionados as diferentes realidades de outros

estudantes e as formas de ensinar de diversos professores, que por muitas vezes
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me faziam sentir eu ndo tinha direito de estar ali. No entanto, o lugar de onde vim me
ensinou a resistir e a sempre lutar para assegurar meus direitos, e ndo apenas 0sS
meus, mas também os direitos daqueles que, assim como eu, merecem respeito,

oportunidades e viver com dignidade.

Mesmo com todos esses desafios, eu sempre buscava me dedicar aos
estudos para alcancar uma boa nota na avaliacdo das disciplinas. As demandas das
disciplinas, o excesso de leitura e producéo de artigos e o trabalho exigiam muito de
mim, logo os meus estados fisico e emocional apresentaram sinais de que algo
estava errado e que eu precisava parar, foi com esforgco demasiado que consegui

terminar o primeiro semestre.

No primeiro semestre de 2019, o contrato temporario de professor da SEEDF
terminou e como eu ndo havia sido umas das primeiras aprovadas no novo processo
seletivo figuei sem trabalho. Vi-me sem ch&o. Como iria pagar meu aluguel? De que
maneira iria me alimentar? Essas preocupacdes abalaram meu estado emocional e
me deixaram sem vontade e sem motivacdo para estudar. Comecei a me isolar dos
amigos(as), e, quando percebi, estava em uma depressdo profunda. Nessa hora,
teria desistido do mestrado, ndo fossem as orientacbes de amigos(as) e de uma

especialista, que me fizeram optar por trancar o semestre.

Sob orientagdo de uma especialista, retomei 0s estudos no segundo semestre
de 2019. Gracas ao apoio de amigos e amigas, consegui um novo emprego, em
regime de meio periodo. Era um pequeno salario, porém, eu estava confiante de que
tudo se encaminharia. Durante esse periodo, além das disciplinas do curso, eu
precisava me preparar para a qualificagdo do projeto de pesquisa, uma fase
importante e necessaria para poder dar continuidade ao mestrado. Tudo estava se
encaminhando para que minha qualificacdo ocorresse no semestre seguinte, em
2020. Mas, fomos surpreendidos por uma pandemia mundial decorrente da Covid-

19, que marcou a histéria, e consequentemente nossas vidas, para sempre.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) caracterizou essa pandemia como
emergéncia sanitaria em 11 de marco de 2020. Originario da China, na cidade de
Whuan, o virus se espalhou rapidamente pelo mundo. Passado um ano, 0s numeros
revelam a dimenséo avassaladora do Coronavirus: os casos notificados passam de
117 milhdes e hd mais de 2,6 milhdes de 6bitos em todo o mundo. No Brasil, até

julho de 2021, eram mais de 11 milhdes de pessoas infectadas e de 500 mil mortes.



Ainda, segundo dados da Fiocruz, o primeiro caso no Distrito Federal foi
registrado em 16 de fevereiro de 2020. Nesse contexto, logo surgiram os protocolos
da pandemia: isolamento social, uso de mascara e alcool em gel, interdicdo de
fronteiras entre paises, proibicdo de toda forma de aglomeracdo. Diante disso,
instituicbes, comércios e feiras locais destinados a qualquer tipo de aglomeragéo
foram fechados por decreto do governador, incluindo universidades.

A Universidade de Brasilia teve de se adaptar a crise sanitaria que acometia o
pais. Em consequéncia disso, surgiram aulas remotas e teletrabalho, qualquer tipo
de comunicagcdo passou a ser pela internet. Logo, a casa, que era o lugar de
descanso e privacidade, tornou-se local de trabalho, de estudo, um ambiente em
gue o privado ganhou novo sentido. Nesse bojo, os excessos das cargas horarias de
trabalho e de estudos, as demandas de leituras, as exigéncias das disciplinas, a
pressdo em relacdo a prazos de entrega de trabalhos foram sobrecarregando a
populacdo, em especial aquelas pessoas que tinham de estudar e trabalhar.

Rapidamente, tal sobrecarga tornou-se prejudicial a saude fisica, mental e,
principalmente, emocional. Logo, muitas doenc¢as surgiram com maior intensidade,

como ansiedade, estresse e depresséo. Segundo dados do portal da Fiocruz:*

A mudanca brusca de rotina que a pandemia causou na vida e no trabalho
das pessoas trouxe impactos também para a satde mental. E o que mostra
um estudo realizado pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
e publicado pela revista The Lancet. De acordo com o artigo, 0os casos de
depressao aumentaram 90% e o0 numero de pessoas que relataram
sintomas como crise de ansiedade e estresse agudo mais que dobrou entre
0s meses de marco e abril deste ano. Depressdo, ansiedade e estresse
aumentam durante a pandemia.

Em que pese esse cenario, 0s estudos continuaram. Noticias sobre o nUmero
de pessoas mortas eram mais impactantes a cada semana. Familias perdendo seus
entes queridos, filhos, criancas, mées, avos. Professores, funcionarios, colegas,
amigas da comunidade académica, que caminharam comigo, que dividiram seus
sonhos, suas alegrias, que tinham uma vida toda pela frente, pessoas que tinham o
desejo de concluir o mestrado, o doutorado. A emocao € grande e meu coracao
ainda se encontra abalado, ndo é facil escrever sobre a perda de pessoas tao

preciosas. A elas também dedico este trabalho.

! Disponivel em: https://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/depressao-ansiedade-e-estresse-aumentam-
durante-a-pandemia. Acesso em: 5 jul. 2021.
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Uma noticia de 16 de junho de 2021, atualizada em 19 de junho de 2021, do
portal Viva Bem UOL, informa que o Brasil ultrapassou o nimero de 500 mil mortos:?

O Brasil atingiu a marca de 500 mil mortes por Covid-19. Foram 2.247
mortes desde as 20h de ontem, o que levou o total de ébitos a 500.868. Os
dados foram coletados pelo o consércio de veiculos da imprensa do qual a
Uol faz parte junto as secretarias estaduais de salde. Brasil Ultrapassa 500
MIL Mortes por Covid-19.

Essas vidas preciosas foram vitimas da negligéncia de quem? Quem € o
responsavel por diminuir, ou aniquilar, a oportunidade de viverem, de respirarem, de
realizarem seus sonhos, de estarem com suas familias, de concluirem seus estudos,
de terem a alegria em poder defender suas dissertacées de mestrado? Quantos
cientistas, pesquisadores, professores, estudantes, faxineiros, servidores que
preparavam o alimento no restaurante comunitario, que zelavam pela limpeza da
universidade tiveram suas vidas ceifadas. Quem vai sera responsabilizado por todas

mortes?

Foi nesse cenario que esta pesquisa se desenvolveu. Em vista disso, em
muitos momentos escrevi chorando de dor e desesperanca. Cada linha esta repleta
de afetos, melhor dizendo, repleta de um misto de sentimentos: amor, alegria,
indignacéo, dor e tristeza. Em todos os momentos dessa escrita houve memorias

que serdo indeléveis.

Ao referirrme a populacdo em situacdo de rua como objeto de estudo, é
importante ressaltar a importancia de uma andlise singular sobre o0 processo
histérico de formacao desses sujeitos que vivem as contradicfes e nuances de uma
sociedade capitalista. A problemética dessas pessoas é um forte indicativo de
mudancas sociopoliticas e econbmicas do pais, configurando-se como um grande
problema das metrépoles. Amparados pelos dados das ultimas décadas, juntamente
com uma observacdo atenta as grandes cidades, € perceptivel 0 aumento dessa
populacao, constatando um crescente, e continuo, processo de excluséo social que,
de maneira estrutural, vem consumindo as camadas mais vulneraveis existentes no

mundo, em especial na sociedade brasileira.

E importante conhecermos a dimens&o concreta na qual a populacdo se

constituiu historicamente, em especial a populacéo situacédo de rua localizada em

2 Disponivel em: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2021/06/19/brasil-ultrapassa-500-
mil-mortes-pode-covid-19.htm. Acesso em: 14 jul. 2021.




Brasilia, haja vista a opressdo que lhe é imposta, a violacdo e a negacao de seus
direitos e a negligéncia do Estado no que diz respeito ao reconhecimento das

necessidades individuais e coletivas desse segmento.

A caracterizacdo da Populacdo em Situacdo de Rua ndo é uma realidade
contemporanea. Segundo Silva (2006), o fendbmeno populacdo em situacdo de rua
surge no seio do pauperismo generalizado vivenciado na Europa Ocidental no fim do
século XVIII, momento no qual “foram compostas” as condi¢cdes historicas
necessarias a producéao capitalista. Sobre esse periodo, a autora ainda relembra que
a condicdo dos trabalhadores, que s6 dispunham de sua forca de trabalho para
vender — absorvida pela producéo capitalista —, obrigou essa populacéo a situacéo

de absoluta pobreza, vulnerabilidade social e degradacdo humana.

No Brasil, ja no século XIX, os escravos ndo eram possuidores de propriedade
e nem de suas vidas, mas eram alojados por seus senhores. Com a abolicdo da
escraviddo, passaram a ser despossuidos e desabrigados, pois 0s senhores 0s
expulsaram. A consequéncia foi a criacdo de uma massa populacional de pessoas
pobres, sem trabalho e sem moradia que perambulavam pelas ruas da cidade do Rio
de Janeiro. Conforme Carvalho (2004), apds o processo de Abolicdo, langou-se o
que sobrou da méao de obra escrava no mercado de trabalho livre e isso avultou
circunstancialmente no crescimento demogréfico, provocando mudancgas em termos
de nimero de habitantes, de composicéo étnica e de estrutura ocupacional. Isso &
um fato histérico que traz elementos contributivos em relacdo a expansdo da
pobreza e da miserabilidade, mostrando como se formaram as camadas classistas e
a estruturacdo do preconceito racial, fruto da acumulacdo de riquezas e
expropriacdo das terras da classe trabalhadora, em especial os negros. Isso
corroborou de maneira significativa 0 aumento de subempregos e desempregados

durante esse periodo.

Segundo Silva (2006), a partir do século XX, o cenario evidenciava a

reestruturacao produtiva do capitalismo também no Brasil:

O Brasil ndo fugiu a esse padrdo. Realizou o seu ajuste estrutural,
sobretudo entre a segunda metade da Ultima década do século XX e o inicio
deste novo milénio, tendo como metas a reestruturacdo produtiva, a
reorientacdo do papel do Estado, a financeirizacéo do Estado, sob diretrizes
neoliberais. O ajuste, sob condi¢ées subordinadas, provocou mudancas no
mundo do trabalho, cujos os efeitos mais evidentes sdo o0 agravamento do
desemprego, da precarizacdo das relacbes e condicdes de trabalho e a
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queda da renda média real dos trabalhadores. Esses efeitos produziram
uma expressiva superpopulacédo relativa que alimenta a elevacéo dos niveis
de pobreza e graus de vulnerabilidade da classe trabalhadora (SILVA, 2006,
p. 16).

E a partir desse contexto que se torna visivel o aumento exacerbado da
presenca de pessoas em situacdo de rua, especialmente nos centros das capitais do
pais. O termo Populacdo em Situacdo de Rua advém dos resultados de lutas dos
Movimentos Sociais desse grupo e de diversos estudos realizados sobre o tema,
como a dissertacdo de mestrado de Camila Potyara Pereira (2008). A autora, apos
conceituar pobreza e suas diferenciacdes, justifica esse termo pela unicidade de
cada individuo que se encontra na situacdo de rua. Outras palavras comumente
utilizadas para se referir a essa populagdo sdo pedinte, mendigo, sem-teto, pobre,
morador de rua, entre outras. Além de invisibilizar e cercear direitos dessa

populacao, tais termos ndo abrangem a todos que estéo na rua.

Em 2005, o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS),
em parceria com a Secretaria Nacional de Assisténcia Social (SNAS), realizou o
primeiro encontro nacional sobre a populacdo de rua, no qual foi definida sua
caracterizagcdo como grupo populacional heterogéneo, composto por pessoas com
diferentes realidades, mas que tém em comum a condicdo de pobreza absoluta,
vinculos interrompidos ou fragilizados, além da falta de habitacdo convencional
regular. Em consequéncia disso, esses individuos passam a usar a rua como
espaco de moradia e sustento, seja de forma temporaria ou permanente. Por isso
Silva (2006), em uma abordagem marxista, aponta que a populacdo em situacao de
rua integra a superpopulacao relativa e que, nesse contexto, tal segmento assume

trés formas: flutuante, latente e estagnada.

Embora a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos tenha sido elaborada
no século XX e seja considerada um marco fundante na histoéria da humanidade

Y

apos o fim da Segunda Guerra Mundial em relagcdo a garantia de direitos e ao
respeito a condicdo humana de cada pessoa, esse relevante fato ainda ndo se
tornou legitimo para diversos grupos que vivem em vulnerabilidade social e que
ainda n&do possuem 0 acesso a esses direitos, notadamente a populacdo em

situacao de rua.

O desrespeito a criangas, adolescentes, jovens e adultos que vivem nessa

realidade de vulnerabilidade social é palpavel, eles sao vistos como o resto da



humanidade e ignorados pelo sistema de jurisdicdo. Nesse sentido, podemos trazer
a memoria alguns, entre varios outros, episédios de massacre e dominagdo sobre
essas pessoas: a chacina da candelaria, em 1993, em que oito jovens em situacdo
de rua foram brutalmente assassinados pela policia do Estado do Rio de Janeiro; o
massacre da Sé, em 2004, na cidade de S&o Paulo, em que quinze pessoas adultas
em situagdo de rua foram atacadas, resultando em sete mortos. Esses exemplos
sdo provas de que o direito ainda esta sob o dominio de uma determinada classe
social homogénea e dominante, um “imaginario dos juristas”, que nao vislumbra

outras possibilidades a nao ser a norma proposta (AGUIAR, 1993).

Contrariamente, o Direito Achado na Rua evoca a cidadania ativa e a teoria
associada a pratica como reconhecimento de espaco politico, em que se
desenvolvem as praticas sociais como enunciadoras de direitos. Assim, se constroi
uma nova praxis fundamentada nos movimentos sociais, representando o
humanismo dialético, atuando na defesa dos Direitos Humanos e lutando contra a

opressao.

O Direito Achado na Rua aduz o poder do humanismo de restituir a confianca
das pessoas oprimidas para que sejam protagonistas ativas de sua existéncia e de
seu destino, transformando-as em sujeitos de conhecimento (LYRA FILHO, 2006).
Nesse quadro, o direito esta baseado em uma liberdade ampla que inclui oprimidos
e espoliados. Na concepcao de Marx (1818-1883), o direito humano a liberdade nao
se baseia na vinculacdo do homem ao homem, mas, antes, no isolamento, o direito
do individuo limitado, limitado a si. O autor leva-nos a refletir sobre a aplicacéo da

pratica do direito humano a liberdade na perspectiva da emancipacao humana.

Na sociedade brasileira contemporanea, € relevante pensar que o Direito
dogmatizado ainda é direcionado a atender uma determinada classe social, a qual
Nao possui nenhum compromisso ou interesse com aqueles que vivem na miséria.
Roberto Aguiar (1993) expbde de maneira certeira essa inconstancia no cenario
juridico brasileiro, em que a norma vale mais do que a vida. No que diz respeito a
essa negacdo, faz-se necessario repensar sobre os direitos ndo efetivados da

populacao em situacao de rua, principalmente o direito a educacéao.

Com vistas a essa necessidade que precisa ser alcancada, escolhi fazer a pesquisa
junto a uma escola que atende a essa populacéo, localizada no Distrito Federal, a

Escola Meninos e Meninas do Parque, sendo a Unica instituicdo que atende esse
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grupo em Brasilia. A escolha por esse I6cus de pesquisa surgiu da demanda de
analisar a realidade concreta dos educandos em situacdo de rua, objetivando
compreender seu processo historico e sociocultural, esmiucando de que maneira

suas historias de vida se articulam com as praticas da escola.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar quais séo as representacoes
sociais que os trabalhadores e as trabalhadoras em educacédo tém sobre o processo
de escolarizacdo da populacdo em situacédo de rua em Brasilia. Para a compreenséo
disso, elenquei os seguintes objetivos especificos: a) compreender o processo
histérico e sociocultural das pessoas em situacdo de rua e como suas historias de
vida se articulam com as ac¢bes pedagodgicas presentes nas praticas de ensino da
Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP); b) analisar quais interesses,
significados, valores, praticas, concepcdes e ideologias que trabalhadores e
trabalhadoras de educacao tém sobre as pessoas em situacao de rua atendidas na
escola Meninos e Meninas do Parque; e c) investigar de que maneira a EMMP

contribui para a humanizacao das pessoas em situacdo de rua do Distrito Federal.

O caminho percorrido para elucidar o objeto da pesquisa fundamentou-se em
um referencial tedérico-metodolégico qualitativo de base marxista que compdem o
corpo da dissertacdo, cujos eixos norteadores, sumariamente resgatados nesta
introducdo, constituiram-se a partir do tema populacdo em situacdo de rua e das
categorias: a realidade do chdo da pesquisa, o papel da escola sobre o olhar dos(as)
profissionais da educacdo, a relacdo dos(as) profissionais com o0s estudantes

adultos em situacao de rua, aprendizagem e educacéao formal.

Dessa forma, essa investigacdo permitiu aprofundar o conhecimento relativo a
vida desses estudantes, a como que se da o seu processo de ensino e
aprendizagem na Escola Meninos e Meninas do Parque e a como se articulam suas
historias de vidas com as praticas pedagodgicas da escola formal. Assim, a
investigacao visou responder quais as representacdes sociais que os trabalhadores
e trabalhadoras de educacéo tém sobre o processo de escolarizacdo de homens e

mulheres em situacgéo e rua?

A dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. No primeiro, intitulado
Pressupostos Histéricos e Sociais da Populacdo em Situacdo de Rua, trago
consideracdOes sobre o surgimento dessa populagdo e suas condi¢gdes sociais, bem

como assevero a importancia do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua



(MNMMR). Afinal, de quem estamos falando? Quem s&o essas pessoas e quais Sao
suas defini¢cdes, conceitos? De que maneira a sociedade, desde o inicio da republica
até hoje, percebe esse grupo populacional? Quais sdo as representacdes socias em

relacéo a essas pessoas? E sobre isso que se dedica o capitulo.

Em Estado e Direitos da Populacdo em Situacdo de Rua, capitulo dois,
escrevo sobre a emancipacdo humana na perspectiva de Karl Marx. Nesse viés
marxista e dialético, abordo os conceitos de emancipacao politica e emancipacao
humana. Ao associar esses conceitos tedricos a realidade concreta da populagéao

em situacdo de rua, reflito sobre o que é emancipagdo humana e quais suas

implicagcBes a constituicdo da pessoa que vive em situagao de rua.

Ainda no capitulo dois, na secdo 2.1, anuncio brevemente as principais
politicas publicas destinadas a populacdo em situacdo de rua e as lutas dos
movimentos sociais, da sociedade civil, das instituicbes e das demais pessoas que

militam em defesa desse segmento.

O terceiro capitulo foca a escolarizacdo e apresenta a Educacdo em Direitos
Humanos como fio condutor para a escolarizacdo da populacdo em situagao de rua.
Essa discussdo estd pautada em documentos como a Declaracdo dos Direitos
Humanos e o caderno de Educacdo em Direitos Humanos do MEC. Apresento,
também, a importancia desses principios e diretrizes e sua consonancia com outros
documentos, em especial com a Constituicdo Federal de 1988 e com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Lei n°®9. 394/1996, como dispositivos de garantia do
direito a educacédo para todos os cidadaos, especialmente as pessoas em situacao
de vulnerabilidade social.

Esse capitulo divide-se noutras duas secdes: na secdo 3.1, abordo a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade de ensino para os
estudantes em situacédo de rua numa perspectiva freiriana e destaco sua relevancia
no processo de ensino e aprendizagem desses estudantes; na secdo 3.2, abordo a

dimenséao Inédito Viavel.

Em seguida, no capitulo quatro, apresento o lécus da pesquisa, a Escola
Meninos e Meninas do Parque. Nesse capitulo, apresento de maneira sucinta o
contexto historico e a localizacdo da instituicdo, abordo também as escolas que se
encontram no Parque Sarah Kubitschek, comumente conhecido como Parque da

Cidade. Quatro se¢bes compdem esse capitulo. Na secdo 4.1, narro, com muita
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satisfacdo, minhas experiéncias e percepc¢des do campo de pesquisa no qual eu tive
o privilégio de presenciar e vivenciar momentos impares de aprendizagem, embora
por pouco tempo, devido a pandemia. Depois, na secdo 4.2, apresento o quadro
descritivo em que constam todas as etapas da pesquisa, como a primeira visita a
escola, e agdes individuais e coletivas durante todo o percurso dessa pesquisa. Na
secao 4.3, disserto sobre o caminho percorrido. Por fim, na secdo 4.4, apresento
algumas acles coletivas realizadas no Distrito Federal no inicio da pandemia em
direcdo a populagédo em situacdo de rua.

No quinto capitulo, trato sobre as representacdes sociais e a metodologia da
pesquisa. Na secdo 5.1, apresento as informagBes empiricas, 0s instrumentos
metodoldgicos e a geracdo dos dados. Na sequéncia, na sec¢do 5.2, mostro as
analises dos dados a partir das palavras que emergiram do teste de associacao livre
— TALP. Na sec¢édo 5.3, exibo os resultados das categorias que surgiram a partir das
andlises do conteudo. E, finalmente, na se¢éo 5.4, reflito sobre as categorias.



1 PRESSUPOSTOS HISTORICOS E SOCIAIS DA POPULACAO EM SITUACAO
DE RUA

Visivel por todos os lados, nas suas
evidéncias a pobreza é percebida como
efeito indesejado de uma histéria sem
autores e responsabilidades. Nesse
registro, aparece como chaga aberta a
lembrar o tempo todo o atraso que
envergonha um pais que se quer
moderno (TELLES, 2001, p. 31).

No periodo de transicdo do Império para a Republica, o Rio de Janeiro
vivenciou um intenso aumento demografico e populacional. Os imigrantes chegavam
de varias partes do Brasil e do exterior, principalmente de Portugal. Aqueles que
possuiam bens e fazendas ou eram de familias de banqueiros tendiam a ficar mais
ricos, pois com a ampliagéo da cafeicultura, o governo imperial foi forgado a utilizar a
moeda como pagamento de salarios, sendo, segundo Carvalho (2004, p. 16),
“concedido ao direito de emitir a varios bancos, a praca do Rio de Janeiro foi
inundada de dinheiro sem nenhum lastro”. Logo, os fazendeiros comegaram a jogar

o dinheiro na especulacao financeira e com isso tornaram milionarios.

Em contrapartida, as pessoas mais pobres sofriam com o descaso do governo

e eram vistas como:

[...] ladrBes, prostitutas, malandros, desertores do Exército, da Marinha e
dos navios estrangeiros, ciganos, ambulantes, trapeiros, criados, serventes
de reparticbes publicas, ratoeiros, recebedores de bondes, engraxates,
carroceiros, floristas, bicheiros, jogadores, receptores, pivetes (a palavra ja
existia) (CARVALHO, 2004, p. 18).

Essa populacdo era considerada a escoria, 0s baderneiros, pessoas
perigosas que representavam uma ameaca para o estado. A maioria sobrevivia nas
ruas, e a outra parte tentava ter uma renda para garantir pelo menos o alimento,
fazendo pequenos servigos informais, por exemplo. Percebe-se que o governo néao
garantia nenhuma expectativa de direitos que pudessem dar a essas pessoas a
oportunidade de ter uma vida digna e de alguma forma poderem exercer sua

cidadania. Mesmo com a expectativa de um novo regime republicano, era visivel o
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contexto de desigualdade social em meio ao descaso com as camadas mais pobres

e principalmente com 0s negros.

Carvalho (2004) diz que a maioria dos problemas que ocorriam na sociedade
fluminense, como roubo, homicidio, embriaguez, desordem social, vadiagem etc.,
era associada a Abolicao da escravatura. Portanto, acredita-se que foi nesse cenario
gue surgiram 0s primeiros grupos segregados, marginalizados pela sociedade
republicana. Essa, por sua vez, ndo constituiu nenhuma totalidade das formas de
consciéncia socioecondbmica que legitimasse a classe dominante ou a classe

dominada a época, mas era influenciada por diversas correntes filosoficas

europeias, com destaque ao liberalismo e ao positivismo (CARVALHO, 2004).

O processo de transi¢do do Império para a Republica resultou, para pobres e
miseraveis, sobretudo para 0s negros, em um governo repressor e autoritario. A
violéncia era um fator preponderante, as perseguicdes resultavam até em morte,

tamanha era a violéncia contra os negros (CARVALHO, 2004).

E importante ressaltar que n&o havia nenhum representante para falar em
nome daqueles que eram pobres e marginalizados. Quem tinha o direito de fala
eram somente os detentores do poder, conhecidos como 0s empresarios da politica,
os fazedores de eleicdo, os promotores de manifestacdes, ou seja, pobres,

miseraveis e negros eram invisiveis para a elite politica republicana.

O deslumbre pelo poder suscitou entre esses o desejo de transformar o Rio
de Janeiro em uma verdadeira cidade das atracdes e berco de luxdria. Nas palavras
de Carvalho (2004. p. 39), “o brilho republicano expressou-se em formas europeias,
especialmente parisienses”. Foi ai que se iniciou 0 processo de reforma da cidade, o
centro foi reconstruido nos moldes de Paris, com enormes jardins, largas avenidas,
bondes com tracdo elétrica, novos portos, tudo para atrair os imigrantes e reforcar a

imagem de um Brasil “branco, europeizado, civilizado”.

Na medida em que a cidade do Rio de Janeiro estava passando por essa
transformacdo, os pobres e negros perdiam seu espaco, sendo obrigados a se
retirar. Deslocavam-se para lugares afastados do centro da cidade que néo
possuiam nenhuma infraestrutura. Segundo Carvalho (2004), esses locais eram
conhecidos como corticos, que costumavam abrigar mais de dez mil pessoas, as
guais viviam em um aglomerado de barracos, precariamente situados, expostas a

qualquer tipo de doencga, devido a falta de esgoto e saneamento basico. A obra O



Cortico, de Aluizio de Azevedo (1997), por exemplo, retrata bem esse periodo, em
gue o capitalismo estava incipiente, onde havia muita exploracdo e descaso com o0s

desvalidos, época em que ja reinavam o0s algozes.

Os corticos, assim como seus habitantes, eram considerados como um
problema que deveria ser extirpado da sociedade. Eles eram vistos como locais
promiscuos, repletos de doencas contagiosas, prostibulos que ameacavam o0s
valores e principios da familia burguesa. Eram uma ameaca para 0 governo
republicano e as elites politicas, pois suas pretensdes estavam baseadas em
disciplinar, limpar e organizar a cidade, assim mantinha-se o controle social sobre as

classes mais pobres por meio da higienizacao social (CARVALHO, 2004, p. 39).

As pessoas em situacdo de rua conhecem auséncia de familia, escola,
comida, liberdade de ir e vir e de permanecer em espacos que Sao restritos a
determinadas classes sociais. Sado diminuidas por ndo ter conhecimento intelectual
formal, sdo consideradas ndo pertencentes a sociedade e ndo sdo reconhecidas
como cidadas. A superacdo dessas vicissitudes ainda € realidade distante na vida
das pessoas invisibilizadas, ou seja, tornadas invisiveis para aqueles que ocupam o

mesmo espaco social.

Como sobrevivem em ruas, becos, ruelas, marquises e bueiros de grandes
centros das cidades, as pessoas em situagcado de rua estdo expostas a todo tipo de
violéncia, vivendo em meio a prépria sorte. Muitas vezes, sdo privadas até do direito
a vida, como ocorreu com as criancas e jovens que dormiam nos arredores da Igreja
da Candeléria, no centro do Rio de Janeiro. Em 23 de julho de 1993, criancas e
adolescentes em situagdo de rua foram baleados e mortos por policiais enquanto
dormiam em uma marquise proxima a Igreja Candelaria. As vitimas eram, em sua
maioria, criancas e jovens negros e pobres que tinham aguele espaco como abrigo,

onde conviviam com mais outras 70 criancas.®

Outra barbarie impetrada contra a vida dessa populacédo foi 0 massacre da
Sé, em 2004, na cidade de S&o Paulo, quando quinze pessoas adultas em situacao
de rua foram vitimas de um ataque que resultou em sete mortes. Segundo uma

reportagem realizada pelo Jornal da Rede Brasil Atual, “sete pessoas em situacao

3 Disponivel em: https://www?1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/07/25-anos-apos-chacina-da-

candelaria-protecao-a-crianca-tem-falencia-no-ri.shtml. Acesso em: 15 mar. 2020.
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de rua foram executadas, entre 17 e 18 de agosto de 2004, no Centro de S&o Paulo.

Até hoje, apontados como responsaveis seguem soltos”.*

Esses exemplos fazem-me questionar de que maneira o Estado tem se
responsabilizado, de fato, com a vida dessas pessoas? Por que para outras classes
sociais ha uma forma diferenciada de tratamento, de justica, de direitos? Como pode
a sociedade brasileira ndo observar isso e ndo lutar coletivamente para que esse
tipo de injusta ndo mais prevaleca? Onde estdo 0s grupos que se intitulam
defensores e propagadores dos direitos e da protecdo dessas pessoas? De que
modo as universidades federais brasileiras tém que se comprometido com essas

vidas? Que projetos sociais e de extensdo tém sido efetivados?

Miguel Arroyo (2017) traz a discussao a luta dos sujeitos periféricos por um
lugar onde possam se reafirmar como sujeitos de novas identidades coletivas e
formadoras de outros espacgos. Nessa dinamica, tornam-se um incOmodo para as
elites e para sua estratégia de divisdo hegemobnica dos espacgos publicos. Os
organizadores desses espacos urbanos demarcam os latifindios e sdo detentores
dos centros comerciais e urbanos das grandes metrépoles. Com o controle social,

qualquer reagao contraria a sua “zona civilizada” € motivo de violéncia e morte.

Na concepcéo de Freire (2011), a violéncia é um processo de reproducao que
perpassa de geracdo em geracdo, de opressores que se tornam herdeiros de uma
consciéncia possessiva “do mundo e dos homens”. Eles tomam para si tudo que
estd a sua volta, fazem objetos de seu dominio a terra, os bens, a criacdo dos
homens e os outros homens. Por essa causa, sentem-se no direito de atentar contra

a vida daqueles a que julgam ser os donos.

Sabemos que a populacdo em situacdo de rua sofre a segregacdo do
convivio social. Marcel Bursztyn (2000) aponta que essa segregacao é um processo
gue se alimenta da estigmatizagdo do “estar nas ruas” e de uma neo-satanizacéo
pobreza em geral. Sobre isso, faz-se relevante pensar em quantas méaes ficaram
sem seus filhos e tém de conviver com memdarias dolorosas deixadas pela agdo dos
policiais em S&o Paulo, que ao invés de proteger aguelas criancas e jovens, foram
0S responsaveis por suas mortes. Tomados por seu proprio senso de justica,

disseminaram a propria morte, tornam-se justiceiros e verdadeiros algozes.

4 Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2018/08/com-responsaveis-impunes-
massacre-da-se-completa-14-anos/. Acesso em: 15 mar. 2020.




Embora estejamos cientes de que essa populacao existe desde os primordios
de nosso pais, precisamos ter clareza sobre quem estamos falando. Quem séo
essas pessoas e quais sao suas definicbes e seus conceitos? De que maneira a
sociedade contemporanea percebe-as? Quais sdo as representacbes socias da

sociedade em relacao a elas?

O termo adotado para representar e identificar esse grupo é Populacdo em
Situacdo de Rua, que advém dos resultados de luta dos movimentos sociais de tal
populacdo e de diversos estudos realizados sobre o tema, como a dissertacdo de
mestrado de Camila Potyara Pereira (2008). Tomo as palavras de Valencio sobre o

eixo identificacional em que se encontra a populagcdo em situacao de rua:

Se o0 desamparo é um estado caracteristico do viver citadino
contemporédneo e se revela na falta de garantias quanto ao futuro
(MENEZES, 2006), podemos afirmar que a populacdo em situacdo de rua
vive num desamparo levado ao paroxismo. As lutas pela reconstrucdo dos
sentidos de si no mundo sado cotidianas e permanente objeto de angustia. O
contexto socioambiental de vivéncia do grupo, no geral, recrimina-o,
culpabilizando-o por sua destituicdo e tudo faz para que sua presenca na
cena seja efémera. Como coisa fora do lugar e impura, o meio envolvente,
numa ética disciplinar, destréi, desmonta e desfaz as possibilidades de
reproducdo das praticas que garantem a sobrevivéncia do grupo erodindo,
por conseguinte, os sentidos ancorados na paisagem e nas relacdes,
sempre fugidias (VALENCIO, 2008, p. 558).

Durante o primeiro encontro nacional sobre a populacdo de rua, levado a
cabo pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), em
parceria com a Secretaria Nacional de Assisténcia Social (SNAS), definiu-se a
populacdo em situagdo de rua como um grupo populacional constituido por homens,
mulheres, adolescentes e crian¢as que comungam a condicdo de pobreza absoluta.
Ha diferentes motivos causais essa situacdo: vinculo familiar/afetivo fragilizado ou
rompido; perda do emprego; dependéncia quimica etc. Um processo diverso, Unico
para cada pessoa. Conforme o Movimento Nacional da Populacdo de Rua, em sua
cartilha Conhecer para Lutar (MOVIMENTO NACIONAL DA POPULACAO DE RUA,

2010), as pessoas vao para a rua porque a estrutura da sociedade é desigual.

Por meio de uma lente conceitual marxista, na qual esta pesquisa também se
fundamentou, Silva (2006) dedica-se a estudar a populacdo em situacdo de rua

como um fator social. Para ela,
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O fendmeno social populagdo em situacdo de rua constitui uma sintese de
multiplas determinag¢bes, cujas caracteristicas, mesmo com variagfes
historicas, o tornam um elemento de extraordinaria relevancia na
composicao da pobreza nas sociedades capitalistas. Sua histéria remota ao
surgimento das cidades pré-industriais da Europa. A partir dessa época,
passou a compor o cenario da vida urbana, em varias partes do mundo
(SILVA, 2006, p. 71).

Essa problemética se mantém porque foi enraizada pelo capitalismo que, por
meio ideais liberais, construiu um império devastador em diversos paises, em
especial no Brasil. Isso se revela em dados estatisticos e demogréaficos, os quais
nos permite uma abordagem censitaria atual sobre a expansao desse “fendbmeno

social”, para usar o termo de Silva (2006).

Segundo a estimativa do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA),
em 2016, existem cerca de 101.854 pessoas vivendo em situacdo de rua no Brasil
(NATALINO, 2016, p. 25). O MDS, hoje intitulado Ministério da Cidadania,
empreendeu, entre os anos de 2007 e 2008, uma pesquisa sobre a populacdo que
vive em situacdo de rua em 71 cidades brasileiras. A pesquisa constatou que a
cidade de Brasilia tem 1.734 pessoas que vivem em situacdo de rua. A maioria é do

sexo masculino (82%), com idade de entre 25 e 44 anos, nunca estudou ou ndo

BN

concluiu o ensino fundamental. No que diz respeito a cor de pele, (39,1%) sao
pardos, (27,9%) negros, (29,5%) brancos, (1,3%) indigenas, (1%) amarelo oriental e

(1,2%) de cor néo identificada.

s

Ao tomar esses estudos, também é imprescindivel pensarmos sobre o
crescimento populacional em Brasilia. Faz-se necessario evidenciar o modo como
ocorreu esse crescimento e como Brasilia foi organizada, pois entendemos serem
aspectos e causas diretamente ligados com o processo de formacdo da populacéo
em situacdo de rua na capital federal. Desse modo, vejamos o que diz o Instituto
Brasiliense de Estudos da Economia Regional (IBRASE) sobre isso:

O projeto inicial de Lucio Costa previa que a populagdo de Brasilia atingiria
cerce de 500 mil habitantes no ano de 2000. Quantas décadas se passaram
e, ao longo delas, o Distrito Federal passou por profundas transformacdes
no plano urbanistico e socioeconémico. A implantac@o de Brasilia previa
gue sua expanséao se faria através de cidades-satélites, mantendo-se entre
a capital e estes nicleos habitacionais, uma longa faixa verde destinada a
uso rural. Assim, em 1960, a populacdo do Distrito Federal, contabilizada
em 154,7 mil habitantes, estava distribuida em seis localidades: Brasilia,
Gama, Taguatinga, Sobradinho, Planaltina e Nucleo Bandeirante. Em 1970,
ja havia cerca de 598,9 mil pessoas morando no Distrito Federal, agora
distribuidas em sete localidades, considerando-se a inclusdo de Brazlandia.
Em 1980, o Distrito Federal, além de Brasilia, contava com mais de 10
cidades satélites, uma vez terem sido criadas as cidades satélites de



Ceilandia, Guara e Cruzeiro. A populacdo nesse ano ja atingia 1176,9 mil
habitantes. No ano de 2000, a denominacdo de cidade satélite jA nao
existia, dando lugar as Regifes Administrativas, que totalizavam 19, com o
ingresso de Samambaia, Santa Maria, Sdo Sebastido, Recanto das Emas,
Lago Sul, Riacho Fundo, Lago Norte e Candangolandia. A populacdo
recensiada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE para
esse ano no DF totalizou 2.051,1 mil moradores (IBRASE, 2004, p. 5).

Esses dados constatam um aumento significativo da populacdo em Brasilia
em um periodo curto de tempo. A partir dessas mudancas e transformacdes
ocorridas na capital do Brasil, as migracdes foram intensas, muitas pessoas
deslocaram- se da zona rural para a cidade em busca de trabalho e novas formas de
viver e garantir o seu sustendo na cidade. Acredita-se que no bojo desse cenario

esta o inicio da formacéo da populacdo em situacao de rua em Brasilia.

Durante o0 processo de organizacdo e construgcdo de uma cidade,
necessariamente, aqueles que nao possuem uma situacdo de vida social e
econbmica estavel tendem a passar por uma série de violacdes, privacbes e
negacdo dos seus direitos, nesse caso, especificamente o direito a moradia e ao
emprego.

Ainda sobre pesquisas, destacamos o projeto Renovando a Cidadania,
realizado por Camila Potyara, Bruna Gatti e outros pesquisadores da Universidade
de Brasilia, financiado pelo Fundo de Amparo a Pesquisa do Distrito Federal (FAP-
DF). A investigacao verificou que ha 2.512 pessoas vivendo em situacéo no Distrito
Federal. Os dados também revelaram que a maioria da populacdo em situacdo de
rua do DF é migrante e um dos principais motivos disso é a busca de condicbes
melhores de vida. Desse total, 18,9% nasceu no Distrito Federal, 17,7% na Babhia,
9,8% em Minas Gerais e 8,9% em Goias. A maioria das pessoas adultas migrou de
outras unidades da federacéo (80,5%), sendo apenas 0,6% de outros paises.

A investigacdo apurou que os motivos da migragao para o Distrito Federal
sdo: procura de emprego (49,1%); estar junto a familia (15,4%); fazer tratamento de
saude (6,4%); e vir em busca de doacbes (6%). Também revelou que 44,1% das
pessoas em situacdo de rua pesquisadas costumava dormir em suas proprias casas,
22,2% na casa de parentes ou de amigos e 6,1% em albergues e abrigos. Segundo
Gatti (2011), 21% dormia em ruas, prédios abandonados, buracos ou “mocds”. Do

total, 23% vive nas ruas por ter seus vinculos familiares rompidos.
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Se nos atentarmos a esse Ultimo dado, dos 23% que tem vinculo familiar
rompido, notaremos que a maioria das pessoas nao escolheu estar nessa situagao.
Existem diversos fatores que colaboram para que elas estejam vivendo nas ruas.
Para Silva (2006), numa perspectiva de base marxista, essa populacéo faz parte da
superpopulagcédo relativa e assume trés formas: flutuante, latente e estagnada. A
populacdo flutuante é composta por jovens de idade mediana, esses séao
continuadamente rejeitados e expulsos dos grandes centros urbanos e industriais. A
populacao latente é representada pelos trabalhadores rurais que séo retirados a
forgca do campo, sem ter nenhuma garantia de emprego na cidade. Isso causou uma
grande quantidade de pessoas desempregadas nos principais centros das cidades.
Segundo a percepcdo da autora, no Brasil, nos anos de 1930 e 1980, essa
populacdo foi a mais expressiva, especialmente em razdo do éxodo rural que
durante esse periodo foi intenso e veio a declinio somente a partir das décadas de
1990 e 2000. Depois desse momento, o fluxo de migragbes diminuiu

consideravelmente (SILVA, 2006).

A populacdo estagnada, por fim, € formada por pessoas em situacdo de rua
que realizam trabalhos informais, como flanelinhas, vigia, engraxate, catador de
materiais reciclaveis, entre outros. Comumente, a popula¢éo estagnada é obrigada a
fazer qualquer tipo de trabalho para poder sobreviver, pois sua realidade é ainda
mais dificil que a classe daqueles que trabalham formalmente. Em sua andlise, Silva

(2006) evidencia que

O pauperismo € a parte da superpopulacdo relativa composta dos aptos
para o trabalho, mas que ndo sdo absorvidos pelo mercado; dos 6rféos e
filhos de indigentes e dos incapazes para o trabalho (as pessoas com
deficiéncias, que as incapacitam para o trabalho, pessoas idosas, enfermos
etc.). E a camada da superpopulacio relativa que vive em piores condicdes
(SILVA, 2006, p. 78).

Com tudo isso, percebe-se que a realidade das pessoas que vivem em
situacao de rua € de extrema opressao. Nao ha uma responsabilizacéo por parte do
Estado e da sociedade em atender de maneira efetiva os direitos minimos que se
encontram expressos na Carta Magna de 1988, onde constam os direitos individuais
e coletivos ligados ao conceito de pessoa humana e sua personalidade e os direitos

sociais, 0os quais o Estado de direito deve garantir a todos os cidadaos.



N&o se pode negar os fatos, apontados, por exemplo, por meio dos dados
que elenquei acima. A historicidade da populacdo em situacdo de rua é totalmente
desumana e ndo pode continuar. Ha décadas que familias, criancas, adolescentes,
jovens e idosos vivem nessa condicdo de miséria, isso é inadmissivel. O Estado, os

movimentos socias e a sociedade civil precisa direcionar olhar a essa populagéo.

Frente a tal contexto, indagamos: onde estdo as leis que foram constituidas
para garantir protecdo a todos os cidaddos? Em que medida o Estado tem cumprido
0 seu papel de legislar e garantir os direitos fundamentais as pessoas que vivem em

situacao de vulnerabilidade social?

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos € um marco historico de
extrema importancia para a humanidade, haja vista que representou uma nova
esperanca para muitas pessoas apos o fim da Segunda Guerra Mundial. Esse
enorme avango na perspectiva de direitos ndo significou, entretanto, que todos
realmente tém acesso a eles. As pessoas em situacdo de vulnerabilidade ou de
extrema pobreza no Brasil sdo um nitido exemplo de como os Direitos Humanos nao
sdo garantidos a todos, notadamente quando se trata da populacdo em situacédo de

rua.

Aliada as lutas travadas pelos movimentos sociais de pessoas em situacao de
rua até aqui, em especial pelo Movimento Nacional da Populagdo de Rua (MNPR),
esta pesquisa reitera que as pessoas em situacdo de rua sdo sujeitos de direitos,
mesmo diante das diversas tentativas da sociedade, do Estado e dos operadores do
sistema capitalista. A invisibilidade atribuida a esses sujeitos por ndo se encaixarem
no padrdo capitalista, por ndo contribuirem monetariamente, torna a luta por seus

direitos ainda mais imprescindivel.

1.1 Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), Direitos
Humanos e Direito Achado na Rua.

No fim dos anos de 1970 e inicio de 1980, o mundo enfrentava uma grande
crise econbmica e social que contribuiu de maneira significativa e drastica para a
degradacéo das camadas mais vulneraveis da sociedade, principalmente mulheres e
criangas pobres. A ONU declarou ano de 1979 como Ano Internacional da Crianca,
no intuito de mobilizar a sociedade mundial em busca de novas estratégias de

protecdo a infancia e a juventude. Nesse mesmo periodo, no Brasil, iniciou-se uma
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série de debates em relacdo a situacdo de criancas e adolescentes que viviam em
situacdo de vulnerabilidade social. Isso desencadeou diversas iniciativas, como
conferéncias, pesquisas, relatorios, reportagens que apontavam a realidade da vida
dos meninos e meninas de rua, trazendo a tona as diversas formas de violéncia

contra eles. Freire ressalta a condicao das criangas e adolescentes nessa dinamica:

[...] esta situagcdo quase generalizada, mesmo quando existem graus
diferenciados por grupos de paises, incide severamente na situagao
tradicionalmente critica do menor em estado de abandono, em situagdo de
alto risco, da rua, na rua ou sob qualquer outra denominacéo utilizada
(FREIRE, 1980, p. 7).

Em 1993, o Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF) iniciou
diversas acdes de apoio a governos; instituicoes religiosas e privadas em busca de
alternativas para mudar a situacdo dos meninos e meninas que viviam nas ruas.
Assim, movimentos populares uniram-se e iniciaram uma parceria em rede, em que
formularam algumas ag¢fes, como projetos alternativos comunitarios no atendimento
de meninos e meninas de rua, desenvolvido pela Fundacdo Nacional do Bem-Estar
do Menor (FUNABEM) e pelo UNICEF (FREIRE, 1992).

O Cddigo de Menores foi elaborado nessa conjuntura como uma politica de
protecdo a infancia. A partir desse codigo, teve inicio o primeiro Servico Nacional do
Menor (SAM), em 1941, e em 1964, a FUNABEM. Entretanto, essa politica néo
obteve o0s efeitos esperados, a reincidéncia de criancas e adolescentes

abandonados nas ruas aumentavam cada vez mais.

Diante disso, é possivel observar que as instituicbes e fundacfes langcavam
mao de uma abordagem desumana e opressora, o atendimento a esse grupo era de
cunho assistencialista. Segundo Santos (1994), as criancas e 0s adolescentes eram
retirados das ruas e colocados nas “instituicbes fechadas de recuperagao”. O autor
(1994) critica a atuacao do governo no atendimento a essas criangas, pois envolvia
autoritarismo, repressao, violéncia, o que impossibilitava todo tipo de dialogo com a

populacdo sobre a organizacdo da gestéo politica para a infancia e a adolescéncia.

Estar em situacdo de rua significa ndo ter a garantia de direitos, nem mesmo
agueles dispostos na declaracdo dos direitos humanos ou na CF. Estar em situacéo
de rua é viver diariamente a vulnerabilidade social extrema, em que a tentativa de

acesso a qualquer direito é emperrada por diversos obstaculos burocraticos, sem



contar os preconceitos e as dificuldades cotidianas. Como, entdo, procurar e
encontrar justica em uma sociedade regida pelo capitalismo o qual ndo possibilita
condicBes concretas para que as pessoas em situacdo de vulnerabilidade social

adquiram uma vida digna.

Apesar de possuir direitos garantidos por lei, a populagédo em situacéo de rua
nao consegue Vvivé-los, principalmente por ser vista como humanos que nao
deveriam adentrar lugares da elite, como uma necessidade a higienizacao. A justica
estd sendo alcancada por essa populacdo quando ndo se pode procurar um
defensor publico em seu local de trabalho utilizando chinelo ou estando descal¢o?
Quando uma vestimenta especifica € exigida, exclui-se grande parcela dos

cidadaos, em especial aqueles e aquelas em situacao de rua.

As relacdes sociais complexas com aqueles que também vivenciam a rua,
como 0s empresarios, comerciantes, a classe burguesa, conhecedores das leis —
advogados, policiais, juizes, promotores, defensores e todos aqueles que estdo
incumbidos de zelar e promover a justica social para todo e qualquer cidaddo — sao
formas de exemplificar como a invisibilizacdo e a criminalizacdo dessa pobreza
distanciam o que acontece na rua do que €, por exemplo, visto como justica dentro
da academia. A essa visado reducionista, Aguiar (1993) chama de “O Imaginario dos
Juristas”, em que o mundo é o das semelhancas e da linearidade, no qual os
diferentes certamente sofrerdo estigmatizacées. Na rua ndo existem certezas e, na

maioria dos dias, se é tratado como o diferente, como o outro, o estigmatizado.

Num contexto em que a classe pobre é vista como “perigosa” (PEREIRA,
2008) e é criminalizada pelo Estado e pelo sistema, dificilmente se percebe que os
contetdos normativos sdo punitivos (AGUIAR, 1993). Este autor propde uma justica
realmente construida por todos e para todos. O desafio é compreender como essa
justica revolucionaria poderia alcancar uma populacdo marginalizada e
deliberadamente excluida (AGUIAR, 1995).

A problemética das criangas em situacdo de pobreza no pais tornava-se cada
vez mais uma emergéncia e, contra essa realidade, organizac¢des civis, como grupos
e entidades de Direitos Humanos, a Pastoral do Menor e ONGs, expandiram a
discusséo e fortaleceram o discurso politico sobre autonomia e consciéncia para a
tomada de decisfes face a complexidade e a gravidade chamada, naquele periodo,

de “a questdo do menor”.
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Somente por meio dessa movimentacdo social, que envolveu todos os
segmentos da sociedade em favor de leis para garantir a prote¢éo da crianga, foi
que surgiu o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), que se
tornou um grande referencial no que diz respeito ao engajamento e a parceria dos
movimentos populares que, ao se organizarem em rede, fortaleceram a luta por
meio de iniciativas ja existente no pais. Santos (1994) narra o cenario de surgimento
do MNMMR:

O contato entre varios programas e projetos alternativos proporcionou e
facilitou um intenso intercambio de experiéncias e uma profunda reflexao
sobre suas praticas. Isso levou ao surgimento dos primeiros grupos locais,
cujo propésito era integrar pessoas e recursos sociais do municipio e da
regido para enfrentar os desafios das novas praticas e mobilizar a
comunidade para contribuir para aquela nova proposta de trabalho. Em
junho de 1985, esses grupos locais, reunidos em Brasilia, decidiram criar
uma organizagdo ndo governamental para a defesa e promog¢éao dos direitos
dos meninos e meninas de rua do Brasil, 0 Movimento Nacional de Meninos
e Meninas de Rua. A construgdo do MNMMR s6 se deu porque os
programas alternativos e seus educadores romperam o0 isolamento e
criaram um instrumento de articulacdo em rede de carater permanente

(SANTOS, 1994, p. 34).

Esse encontro cooperou significativamente com a elaboracédo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente no ano de 1990, logo apés a instituicdo da Constituicao
Federal do Brasil, a qual trazia os principios, leis e garantias para o Estado
brasileiro. Entretanto, a rua tem seu préprio estatuto implicito, criado por meio da
coesdo e o grau de cumplicidade das relacées. E o papeldo que demarca o territorio,
é a materializac&o do lar, a0 mesmo tempo que pode se tornar um lugar inseguro. E
um espago que apresenta suas nuances e contradi¢cdes, liberdade, abandono,
soliddo e dor. Viver nas ruas € estar sujeito a violéncia, é sentir na pele a rejeicao, a

indiferenca.

Sobretudo, é importante ter em mente que a rua e a sociedade sao lugares
originarios das reivindicacdes de direitos e palco de denuncias contra as pessoas e
grupos que estdo em situacdo de vulnerabilidade social. Dessa forma, é
imprescindivel ter como elemento comum e norteador “o acesso a todo direito por

todos”, como bem nos ensina Roberto Lyra Filho (2006).

Em seu livro O Direito achado na rua, Sousa Junior (2015) traz como parte
fundante novas formas de pensar o direito fora das ideologias condicionantes

representadas pelo positivismo. Corroborando esse pensamento, Lyra Filho (2006),



a partir de estudos baseados numa perspectiva dialética, projeta em sua tese
elementos reflexivos que criticam o juspositivismo e sua posi¢cdo contraditoria do
jusnaturalismo, evidenciando o Direito como uma liberdade garantida por lei. O autor
(2006) aponta o Direito achado na rua como uma forma de enunciar os fundamentos
do Direito como basilar na constituicdo legitima de uma organizacdo social da
liberdade, na perspectiva dos Direitos Humanos emancipatorios. Aborda o homem
como um ser protagonista da sua histéria, com capacidade para criacdo e
transformacdo da realidade natural e social, com base na conscientizacdo e
problematizac&o de suas condi¢des de vida (SOUSA JUNIOR, 2015).

E nessa perspectiva que nasce o Direito Achado na Rua, como uma proposta
humanistica e dialética baseada em uma nova construcao juridica estatal associada
aos Direitos Humanos. E importante ressaltar o espaco académico como local
central dessa obra, que surgiu através da tese de doutorado do professor José
Geraldo de Sousa Junior (2008), intitulada O Direito achado na rua: experiéncias

populares emancipatorias de criacdo do Direito.

A obra est& incluida no campo do pensamento critico do pluralismo juridico,
pois entende que o Estado ndo é o Unico constituinte do direito., existem outros
espacos e outras formas de constituicdo de direitos. Desse modo, O Direito achado
na rua “adota a supremacia de fundamentos éticos, politicos e sociol6gicos sobre
critérios técnicos, formais e positivistas” (SOUSA JUNIOR, 2015, p. 106). Por essa
razdo, aponta para uma discussdo reflexiva sobre as diversas manifestacdes

populares organizadas pelos “novos sujeitos de direito”.

Diante da ineficiéncia do sistema em efetivar até mesmo o decreto 7.053/2009
(BRASIL, 2009a), construido e pensado especialmente para essa parcela da
populacao, faz-se norma o Direito Achado na Rua, ndo apenas aquele baseado nas
lutas dos movimentos sociais, mas também o que é gerado na vivéncia de rua.
Dentro de uma visao estatal a-histérica, colonialista e preconceituosa, em que o
Estado é como uma criacdo perversa de grupos sociais minoritarios para exercer a
opressao (AGUIAR, 1993), ndo se enquadrar e lutar contra a criminalizagdo do seu
ser € uma das mais altas formas de se fazer ouvir, mesmo para aqueles que

deliberadamente ignoram sua presenca.

Contrério a viséo tradicional do Direito, o Direito achado na rua objetiva a

superacdo da divisdo entre a teoria e a pratica. Lanca um novo olhar sobre as
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questdes e conflitos dos grupos marginalizados e excluidos da sociedade,
reconhecendo novos espacos coletivos e representacdes coletivas desses sujeitos
face as suas demandas sociais. Isso torna o Direito Achado na Rua um modo de
pensar a sociedade e exercitar a teoria e a pratica. Para tanto, utiliza-se em sua
metodologia a forma de investigacdo baseada na pesquisa-acdo, a qual promove
uma autorreflexdo critica e coletiva da sociedade civil e dos pesquisadores

presentes em “varios espacos académicos” (SOUSA JUNIOR, 2015, p. 179).

O projeto deixa tem o legado de varios colaboradores e pesquisadores,
estudantes de graduacdo, pés-graduacgdo, integrantes dos movimentos sociais,
grupos de pesquisa e entidades internacionais, como a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS). Todos contribuiram com suas discussfes e artigos, e conta com a
subscricdo da coluna por Boaventura de Sousa Santos, do Centro de Estudos

Sociais da Universidade de Coimbra.

Além desse rico legado, o projeto Direito achado na rua teve participacao
concreta de projetos em diversas areas de atuacdo, com acdes que foram fundantes
na sociedade, citarei apenas um: Educacdo Popular e Diretitos Humanos, que
consistiu na reivindicacdo dos direitos a educacdo dos moradores da comunidade de
Tororo, localizada proximo a cidade de Sdo Sebastido e Santa Maria, no Distrito
Federal (SOUSA JUNIOR, 2015). Ele resultou no funcionamento do programa de
educacado para jovens e adultos e a formacéo de circulos de cidadania, baseados

nos circulos de cultura, idealizados por Paulo Freire.

Esse projeto contribuiu sobremaneira na promocdo da emancipagcdo dos
moradores dessas comunidades, possibilitando-os conhecer seus direitos. Ajudou
na formacdo de novos nucleos de Direitos Humanos e, por meio da educacao
conscientizadora de Paulo Freire, incentivou os individuos a serem atores ativos na
sociedade e na comunidade em que vivem. Dessa forma, o projeto tem um grande
legado na educacéo brasileira, em vista das praticas educativas emancipatérias

direcionadas aos grupos marginalizados e excluidos da sociedade.

Os resultados das lutas dos movimentos sociais que constroem o Direito
achado na rua em conjunto com a populacdo em situacao de rua vao para além das
leis e decretos que, infelizmente, ndo sao integralmente garantidos. Sao resultados a
emancipacao, a autonomia e o empoderamento do sujeito de direitos, que otimiza o

espaco de luta, em uma real tentativa de ressignificar a justica para essa populagao.



Uma justica construida por todas e todos, que ndo responde a um aparelho estatal
em que o poder opressor dificulta seu acesso, mas sim, uma justica que faca jus a
todos esses anos de luta, que va além do imaginario dos juristas e englobe a rua
(AGUIAR, 1993).

No curso deste capitulo, buscou-se demonstrar como ha um abismo entre 0s
Direitos positivamente previstos e a realidade concreta da populacdo em situacdo de
rua, o que demonstra como o ordenamento juridico e a sociabilidade atual ainda sao
permeados por um exacerbado formalismo, sem preocupacdo em garantir a

populacdo em situacao de rua a concretizacao de seus direitos.

Figura 1 — Pessoa em situacao de rua no Cruzeiro Novo, DF
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2 ESTADO E DIREITOS DA POPULACAO EM SITUACAO DE RUA

nenhum dos chamados direitos do
homem, vai, portanto, além do homem
egoista. Além do homem tal como ele é
membro da sociedade civil, a saber [um]
individuo remetido a si, ao seu interesse
privado e ao seu arbitrio privado, e
isolado da comunidade (MARX; ENGELS,
2020 p.129).

Acredita-se ser de relevante contribuicdo para a sociabilidade atual a
construcdo teodrica critica desenvolvida pela tradicdo marxista. Em sua fase
marcadamente humanista, Marx (2010) desenvolveu sua concepc¢do acerca da
emancipacao a partir de uma viséo critica do Estado. Isto porque, ao vislumbrar um
Estado que professa requisitos para que 0s seres sociais acessem direitos, 0
referido autor, diante de uma percepc¢éo de que na relacdo entre o Estado e os seres
sociais ha duas esferas (a publica e a privada), desenvolve a perspectiva tedrica de

emancipacao politica e emancipacao humana.

A emancipacdo politica reside na capacidade do exercicio de direitos na
esfera publica, ou seja, a relacdo entre Estado e cidaddos, ao passo que a
emancipacdo humana reside na capacidade de, na esfera privada, cada ser
genérico exercer os direitos que lhe sdo concedidos. Ao ndo estabelecer requisitos
excludentes, Marx (2010) defende que o Estado cumprira sua funcao de assegurar a
todos a participacdo politica na esfera puablica. Por essa razdo, emancipar-se
também é se livrar de possiveis amarras que impecam a coletividade de fazer parte
da esfera publica do Estado ao qual pertence. Inclusive, quanto aos direitos

humanos, o autor afirma que:

Esses direitos humanos sdo em parte direitos politicos, direitos que sao
exercidos somente em comunh&o com outros. O seu contetido é constituido
pela participacdo na comunidade, mais precisamente na comunidade
politica, no sistema estatal. Eles sdo classificados sob a categoria da
liberdade politica, sob a categoria dos direitos do cidaddo, os quais, como
vimos, de modo algum pressupdem a superacao positiva e irrefutavel da
religido, e, portanto, inclusive por exemplo do judaismo. Resta, entéo,
analisar a outra parte dos direitos humanos, os droits de 'homme [direitos
do homem], na medida em que sdo distintos dos droits du citoyen [direitos
do cidaddo] (MARX, 2010, p. 47).



Ha muito tempo, a Alemanha ndo era um pais laico, o cristianismo era a
religido predominante. Para conseguir a emancipac¢ao politica, os judeus precisavam
se converter ao cristianismo. Nesse periodo, muitos deles optaram pela converséo,
em busca de serem reconhecidos como cidaddos pelo Estado, e assim poderem
usufruir dos direitos politicos. Muitos judeus eram obrigados a negar suas tradi¢des,
crencas, rituais, e passavam a reconhecer o Estado Cristdo como o Estado de

direito.

Essa postura dos judeus € duramente criticada por Marx, (2010). Para ele,
ndo havia ninguém politicamente emancipado na Alemanha e os proprios judeus
careciam de serem libertos, pois a conversdo néo significava emancipacédo, ao
contrario, demonstrava a negacdo do homem e dos seus direitos em termos
humanos. Assim, Marx (2010, p.46) afirma que “a emancipagao politica néo é por si
mesma a emancipagao humana”, tendo em vista que a emancipacao politica, por si
s6, é iluséria, ela ndo torna os homens iguais de fato, a igualdade deve ser

estabelecida na sociedade civil e ndo no Estado.

Na Franca e nos Estados Unidos havia ocorrido a revolug¢do burguesa e sua
ideologia foi difundida sob o fundamento de que a emancipacdo politica é a
igualdade perante a lei sem distincdo de qualquer natureza. Assim, é dada a todos
os homens a liberdade de participagcédo na politica, no fundamento de que o individuo
seja por cultuar um determinado credo ou uma determinada religido, ou por

pertencer a um grupo especifico da sociedade, isso o tornaria um cidadao.

Porém, o fato de Estado ter se afastado da religido ndo significa que os
homens deixardo de praticA-la no privado, pois para Marx (2010, p.46), a
emancipacao politica, no que diz respeito a religido, ira perdurar mesmo que nao
seja considerada uma religido sobreposta e que “a contradicdo em que se encontra
o0 adepto de uma religido em particular com sua cidadania € apenas uma parte da

contradicado secular universal entre o Estado politico e a sociedade burguesa”.

Com a revolucado politica, os franceses transferiram o problema que era de
responsabilidade do Estado para a sociedade civil, ou seja, da esfera publica para a
esfera privada, tornando a anulacédo da desigualdade social uma abstracdo. Noutros
termos, eles levantavam a premissa de que, com a separacdo entre o Estado e a
religido, todos os homens teriam acesso a aquele, independentemente dos seus

credos. No ponto de vista burgués e capitalista, a igualdade politica tornava todos os
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homens iguais politicamente, ndo obstante a situacdo era a mesma, o Estado tratava
os individuos como um ente isolado e ndo como homens inseridos numa

comunidade local.

A emancipacao politica é limitada no momento em que o Estado se abstém
de suas responsabilidades e relagbes sociais com 0os homens, se mantendo livre
deles. Portanto, a emancipacdo politica ainda € insuficiente, embora seja uma
conquista importante para o progresso da humanidade, mas o que de fato deve
ocorrer na perspectiva marxista ndo é a emancipacao politica e sim a emancipacao

humana.

Para Antunes (2018, p.145), a emancipacao politica € a tomada do poder
politico burgués pela a classe do proletariado, dos trabalhadores. Desse modo, o
autor evidencia que essa tomada de poder € entendida na perspectiva marxista
como um ato revolucionario e que somente por meio de uma revolugdo € possivel a
formacao solida de uma “estrutura social no interior da qual os seres humanos
possam produzir conscientemente e fruir livremente, possam, enfim, viver
humanamente”. Isso implica que a revolucdo deve ser feita pela a classe, que por
meio da forca do trabalho vislumbra uma politica articulada e comprometida com
valores coletivos e sociais, principalmente de ordem “econdmico-social’. Assim,
numa concepgado marxista, esse ato revolucionario se da a partir da “relacao entre

emancipacao politica e emancipacdo humana (MARX, 2010, p.38).

Entretanto, na pratica, é preciso que haja uma reconstrucdo de uma nova
sociedade, onde sera inadmissivel a alienagdo do homem em relagéo a sua propia

formacao politica e suas condicbes materiais de vida no mundo, pois

Se se questionar sobre o que significa a “dissolu¢do da antiga sociedade”, a
resposta levara de volta ao trabalho alienado e ao complexo da alienagéo,
em suas formas de manifestacdo mais imediatas e mais mediadas. E se se
questionar sobre a “fundagdo de uma nova sociedade”, isso levara de volta
ao trabalho em seu sentido humanizador e livre, a “atividade vital’, “a vida

engendradora de vida” do ser humano (ANTUNES, 2018, p.144).

Nesse sentido, a emancipacdo humana é uma categoria fundante para Marx,
pois para ele, € somente a partir da emancipacdo humana que o homem pode
formar uma nova sociedade. SO é possivel a realizacdo da tomada de poder por

parte da classe trabalhadora quando de sua prépria tomada de consciéncia em



relagdo as suas condigBes histéricas e sociais, elementos determinantes do
processo de transformacgéo e humanizacédo do individuo e da sociedade.

Pela oOtica marxista € possivel compreender a importancia de assegurar a
populacdo em situacdo de rua mecanismos para a sua emancipacao humana, o que
por sua vez proporcionara instrumentos para o exercicio de seus direitos. Ha dois
elementos que, somados a este referencial tedrico, podem contribuir para a
emancipacao dessa parcela da sociedade: a compreenséo de sujeitos coletivos e a
sua importancia para a luta por reconhecimento da sua condi¢do historica e social

de vida.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016) estabelece um amplo rol de
direitos e garantias fundamentais, individuais e sociais, além de prever que 0s
direitos e garantias expressos no texto constitucional ndo excluem outros
decorrentes do regime e dos principios por ela adotados ou dos tratados
internacionais em que o Brasil seja parte. Dessa forma, visando efetivar os tratados
internacionais e as normas programaticas contidos no texto constitucional, o Decreto
Federal n° 7.053/2009 (BRASIL, 2009a) instituiu a Politica Nacional para a

populacdo em situacao de rua.

Toda pessoa em situacdo de rua € um cidaddo, sendo assim, seus direitos
estdo garantidos na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016). Também, a
populacdo em situacdo de rua esta protegida pela Declaracao Universal dos Direitos
Humanos e pelo Decreto Federal n° 7.053/2009 (BRASIL, 2009a), em gue pese nao
consiga acessar a esses direitos de forma integral. Diante do impasse da
necessidade de emancipacao e da nao efetivacao dos direitos para essa parcela da

populacao, o senso de justica e de acesso se torna turvo, as vezes inalcancavel.

A visdo critica dos Direitos Humanos, norteada pela leitura de textos de
Roberto Aguiar (1993, 1995), entre outros, € de extrema relevancia para a
construcdo de caminhos de efetivacdo de direitos da populagdo em situacdo de rua,
culminando em emancipagdo e autonomia do sujeito, algo objetivado pelas
legislacdes supracitadas. E igualmente relevante para uma reflexdo sobre a
esséncia das relacdes sociais das pessoas em situacdo de rua atualmente,
desmistificando que apenas o direito positivado da norma € um elemento suficiente

para tal concretizacéo.
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2.1 A populagdo em situagdo de rua contemporénea e sua relagdo com as
politicas publicas em Brasilia

A narrativa da historia da populacdo em situacdo de rua comeca a mudar a
partir do século XXI, especificamente no ano de 2004, devido a um evento tragico
massacre na Parca da Sé, em S&do Paulo, como ja disse anteriormente. Esse
acontecimento foi fator determinante para o inicio do processo de articulagéo e
organizacdo das pessoas em situacdo de rua, que até esse momento ainda nao
possuiam um 0Orgao nacionalmente estruturado (SDH, 2013). Além disso, contribuiu
para o fortalecimento da mobilizacdo da sociedade civil no tocante a reivindicagdes
de politicas publicas que pudessem assegurar os direitos basicos a essa populacéo
e convergiu para que toda a problematica chegasse ao conhecimento do Governo

Federal.

Os direitos humanos formulados pela burguesia desconsideram o homem
auténtico e verdadeiro, so Ihe interessa o burgués, isto €, como nos diz Marx (2010),
‘o homem real s6 é reconhecido sob a forma de individuo egoista; e o homem
verdadeiro, somente sob a forma do citoyen abstrato”. Ao contrario do pensamento
burgués, o homem em situac&o de rua deixa de ser um para se unir aos outros em
uma comunidade, ndo mais é aquele homem ou aquela mulher, mas o ajuntamento
de pessoas heterogéneas que partilham a realidade social a fim de que, em

comunhdo, possam lutar pelos seus direitos.

Conforme Freire (1997), € somente a partir do momento em que os oprimidos
identificam o opressor e se envolvem em uma luta organizada em busca de se
libertarem que comecgam, entdo, a acreditar em si mesmos, e desse modo, a
sobrepujar sua “convivéncia” com o sistema capitalista opressor. Ainda, o autor
ressalta que o processo de descoberta ndo pode ser limitado ao grau intelectual,
mas, sobretudo, na agcédo, sem que isso seja confundido com o ativismo, € claro. O

foco é a harmonia entre reflexdo e pratica.

Foi também nesse ano de 2004 que estabelecida a Politica Nacional de
Assisténcia Social (Resolu¢cdo CNAS n° 145, 15 de outubro de 2004), a qual:

Atribui & Protecdo Social Especial o atendimento da populacdo em situacao
de rua. No mesmo ano, o MDS celebrou convénio de Cooperagéo técnico-
cientifico e financeiro com a Organizagdo ndo Governamental do Auxilio
Fraterno - OAF SP, com foco em acdes de capacitacdo para o



fortalecimento do Movimento Nacional da Populacdo em Situacdo de rua
(SDH, 2013, p. 17).

Em decorréncia dessas acdes, o Movimento Nacional da Populagcdo em
Situacao de rua foi se consolidando e ganhando visibilidade nos espacos publicos e
governamentais. A medida que seus integrantes partilhavam sobre realidade de
viver nas ruas com outros atores sociais, foram surgindo possibilidades de acéo,
guando receberam o convite da Secretaria Nacional de Assisténcia Social, no ambito
do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome, para a realizacao do |
Encontro Nacional da Popula¢gdo em Situacdo de Rua, em Brasilia, no ano de 2005.

E importante ressaltar que nesse encontro houve a participacdo das trés
esferas do governo, da sociedade civil, do movimento social e de organizacdes nao-
governamentais. Tendo em vista a relevancia do evento como ponto de partida para
a trajetoria e a elaboracéo de politicas publicas destinadas a populacdo em situacdo
de rua. No quadro abaixo, estdo dispostos 0s pontos mais importantes que foram

discutidos e deliberados no evento.

Quadro 1 — Objetivos do | Encontro Nacional da Populagdo em Situa¢éo de Rua

1. Reunir os diversos atores sociais que estdo desenvolvendo a¢gbes com a populacdo em situagéo
de rua, visando discutir os desafios e estratégias para a construcao de politicas publicas nacionais
para a populagcdo em situagao de rua no Brasil;

2. Informar os governos municipais, organiza¢des ndo-governamentais e entidades representativas
da populacdo em situagdo de rua sobre as iniciativas do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS) em relagédo as politicas de atencéo a populagdo em situagdo de rua;

3. Conhecer as experiéncias de atuacdo com a populacdo em situacdo de rua que estdo sendo
desenvolvidas pelos governos municipais e organizagbes ndo-governamentais em capitais e
municipios com mais de 300 mil habitantes presentes no encontro;

4. Conhecer as principais demandas que estdo sendo dirigidas ao Estado, em suas trés esferas
administrativas pelas entidades representativas da populacdo em situacdo de rua;

5. Discutir estratégias de participagdo popular e controle democratico das politicas publicas
destinadas a populagdo em situacgdo de rua.

Fonte: Brasil (2006).

Ao analisar as metas na elencadas no quadro acima, podemos perceber que
h& varios elementos que podem contribuir para o processo de emancipacdo dessa
parcela da populacdo, entre eles destaco o entendimento do Ministério de
Desenvolvimento Social e Combate a Fome e da Secretaria Nacional de Assisténcia
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Social de que a populagdo em situacdo de rua é composta por sujeitos coletivos e
de que estao dispostos a lutar pelo o reconhecimento da sua condi¢éo de vida.

Essa proposta de acdo em conjunto corrobora a ideia de Marx (2010) de que
grande parte dos direitos humanos sao direitos politicos, que sé poderdo ser
efetivados coletivamente. Além disso, o autor (2010, p. 47) afirma que todo o
assunto deve ser construido pela a comunidade, “mais precisamente na comunidade
politica, do sistema estatal’. Assim, vale destacar que os conteudos propostos como
metas e objetivos de discussdo para a populacdo em situacdo de rua buscam
viabilizar instrumentos para a garantia de seus direitos e também propiciar o
reconhecimento dessa populagdo como sujeitos de direito, engajados e organizados

coletivamente.

No que se refere a sua organizacdo coletiva, as pessoas em situacao de rua
carregam em sua trajetoria diversos conflitos e contradicdes vivenciados
historicamente devido o seu processo de constituicdo como individuos marcados
pela realidade histérico-cultural e econbémica do Brasil. Em todo sua formacéo,
nossa sociedade foi moldada pelo capitalismo, que trabalha incansavelmente na

producéo e reproducéo das desigualdades sociais, em especial a esse segmento.

Entretanto, a constituicdo de 1988 trouxe mudancas significativas e um novo
contorno a concepcao da Assisténcia Social no pais. Nesse contexto, foi elaborada e
aprovada a Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS), entre outros documentos
oficiais e politicas nessa area, no intuito de atender a diversos grupos e segmentos
da sociedade “historicamente a margem das prioridades dos poderes publicos”
(BRASIL, 2008, p. 2). A assisténcia social brasileira passa a ter relevancia, e com
isso o0 sujeito é reconhecido como cidadao de direito e reitera-se o dever do Estado
com a inclusdo dessa politica no tripé da seguridade social, junto a saude e a

previdéncia social pela constituicdo de 1988.

Até aquele periodo, segundo Sposati (1985), a assisténcia social era
realizada por instituicdes de caridades, religiosas ou leigas, e até o ano de 1930, o
Brasil ndo considerava a pobreza como questdo social sujeita a politica. Pelo
contrario, era “caso de policia”, os problemas sociais eram mascarados e
camuflados sob forma de fatos esporadicos e excepcionais. A pobreza era tratada

como “disfungéo dos individuos” (SPOSATI, 1985, p. 41).



Com a redemocratizacao do pais ap0s a década de 1930, foi aprovada a Lei
n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993 (BRASIL, 1993), Lei Organica da Assisténcia
Social (LOAS), que a promove a assisténcia social como politica social, com atuacéo
no “‘campo dos direitos, da universalizacdo dos acessos e da responsabilidade
estatal (BRASIL, 2005, p. 31). Em 2004, é lancada a Politica Nacional de Assisténcia
Social (PNAS), documento que dispbe atribuicbes, principios, objetivos, diretrizes,

usuarios e as protecdes de assisténcia social (BRASIL, 2005).

Sobre esse documento, € relevante evidenciar suas quatros diretrizes, as
quais sdo fundamentadas na CF de 1988 e na LOAS: descentralizacdo politico-
administrativo, cabendo a unido a coordenacdo e aos estados e municipios a
execucdo dos programas; participacdo da populacdo por meio das instancias de
controle social; primazia da responsabilidade do Estado para a conducéo da politica
de Assisténcia Social nas trés esferas de governo; centralidade na familia para
concepcao e implementacao dos beneficios, servigos, programas e projetos ( PNAS,
2005, p. 32-33).

A populacdo em situacdo de rua € inserida a partir da a provacdo da Lei
11.258 (BRASIL, 2005), de 30 de dezembro de 2005, que inclui na LOAS o
atendimento especializado a essa populacdo. Entre essas politicas, surgiu a Politica
Nacional para a Inclusdo Social da Populagédo em situacdo de Rua, instituida a partir
do decreto n° 7.053 de 23 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009a). Esse decreto traz
como uma de suas ac¢les estratégias a educacao, tema de grande relevancia para a

presente pesquisa.

Ainda em 2009, ocorreu o Il Encontro Nacional da Populacdo em Situacéo de
Rua, realizado durante os dias17 e 18 de maio, na Academia de Ténis de Brasilia.
Esse encontro contou com a participacdo de representantes do povo de rua, da
sociedade civil e de instituicdes colaboradoras e apoiadores do movimento, como: 0
MNPR, pastorais, membros do governo federal, entre outros. Ap0s o evento, foi
redigida uma carta aberta ao Presidente da Republica Federativa do Brasil pela
pesquisadora e membra do Comité Intersectorial de Acompanhamento e
Monitoramento da Politica Nacional para a populacdo em Situacdo de Rua na quela
época, Maria Lucia Lopes da Silva. Na carta, foram dispostas sob carater

emergencial as seguintes preposic¢oes:
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1. Constituigdo do grupo de trabalho para discutir formas de indenizagdo da
populacdo em situacdo de rua pelas desvantagens sociais a que foi
submetida historicamente; 2. Implantacdo do Centro de Referéncia Nacional
em Direitos Humanos da populacdo em situacdo de rua, com o objetivo de
promocédo e defesa do direitos humanos dessa mediante: a) a producéo e
divulgacdo de conhecimento sobre o tema populacdo em situacao de rua,
contemplando a diversidade humana, em toda a sua amplitude étnico racial,
sexual, de género, geracional, dentre outras; b) incentivo e criacdo de
féruns/e/ou comités regionais para acompanhar e monitorar a
implementacdo desta Politica, nos Estados, no Distrito Federal e
Municipios; c) incentivo a criagdo e divulgacdo de servigos, programas e
canais de comunicagdo para denuUncias e sugestdes, garantindo o
anonimato dos usuarios; d) elaboracédo e divulgagdo de indicadores sobre a
populacdo de rua para subsidiar as politicas publicas; e€) pesquisas sobre
processos instaurados, decisdes e penas aplicadas a acusados de crimes
contra a populacdo em situacéo de rua.’

Essas sdo algumas das preposicdes descritas na carta, que esta anexada no
fim desta dissertacdo. O acentua a relevancia e a forgca dos movimentos sociais e da
sociedade civil, e a proatividade dos participantes do Comité Intersectorial de
Acompanhamento e Monitoramento da Politica Nacional para a Populacdo em
Situacdo de rua. Segundo o decreto n°® 9.894 de junho de 2019 (BRASIL, 2019), o
Comité Intersectorial de Acompanhamento e Monitoramento da Populacdo de rua é
destinado a: | — elaborar planos de acdo peridodicos com o detalhamento das
estratégias de implementacdo da Politica Nacional para a Populacdo em Situacéo
de Rua; Il — acompanhar e monitorar o desenvolvimento da Politica Nacional para a
populacdo em Situacdo de Rua; lll — desenvolver em conjunto com 6rgao federais
competentes, indicadores para o monitoramento e avaliacdo das acdes da Politica
Nacional para a Populacdo em Situacdo de Rua; IV — propor medidas que
assegurem a articulacdo intersetorial da politicas publicas federais para o
atendimento da Populacdo em Situacdo de Rua nos estados, no Distrito Federal e
nos municipios. Foram apresentadas apenas algumas das principais incumbéncias

desse 6rgao, que com muita primazia e zelo desenvolve suas atribuicdes.

® Disponivel em:
https://direito.mppr.mp.br/arquivos/File/Carta_Aberta aoPresidente _da Republica Federativa do Br
asil.pdf. Acesso em: 28 jun. 2021.




E relevante apresentar nesse contexto de luta e reivindicagcbes para o
processo de inclusdo da populagcdo em situagdo de rua a adesao do decreto de n°
33.779, de 06 de julho de 2012 o qual estabelece a Politica Para Inclusdo Social da

Populacdo em Situacédo de Rua do Distrito Federal:

Art. 1° Fica instituida a Politica para Inclusdo Social da Populagdo em Situacéo de
Rua do Distrito Federal, que tem por finalidade implantar politicas publicas de forma
intersetorial e transversal, garantindo a estruturacdo da rede de protecdo as pessoas
em situagao de rua.

§ 1° Para fins desta Politica, considera-se populacdo em situacdo de rua o grupo
populacional heterogéneo que possui em comum a pobreza extrema e a inexisténcia
de moradia convencional regular, e que utiliza os logradouros publicos e as areas
degradadas como espaco de moradia e de sustento, de forma temporaria ou
permanente, bem como as unidades de acolhimento para pernoite temporario ou
como moradia provisoria.

§ 2° A Politica mencionada no caput deste artigo serd implantada com primazia de
responsabilidade do Estado, em parceria com a sociedade civil organizada, e
observara os principios, diretrizes e objetivos da Politica Nacional para Populacéo
em Situagéo de Rua.

8§ 3° As Secretarias de Estado do Distrito Federal implantardo a Politica para
Inclusdo Social da Populacdo em Situacdo de Rua do Distrito Federal em
conformidade com as acdes estabelecidas no Plano Intersetorial elaborado no
comité instituido pelo Decreto n°® 32.986, de 13 de junho de 2011, no Plano DF Sem
Miséria e no Plano Estratégico do Governo do Distrito Federal.

A adesdo a esse decreto foi 0 marco de uma grande conquista para esse grupo,
tendo como objetivos principais da Politica para Inclusdo Social da Populacdo em
Situacdo de Rua do Distrito Federal:

Art. 2° Sao objetivos | - assegurar a populacdo em situacao de rua o acesso amplo,
facilitado e continuado aos servicos e programas que integram as politicas publicas
de assisténcia social, seguranca alimentar, salde, educacéo, habitacdo, seguranca,
cultura, esporte, trabalho e geracdo de renda e outras acdes garantidoras de
direitos;

I - promover a mudanga de paradigmas culturais concernentes aos direitos
humanos, econdmicos, sociais e culturais da populacdo em situagao;

[ll - incentivar e apoiar a organizacdo da populagdo em situacdo de rua e a sua
participacéo nas diversas instancias de formulacéo, controle social, monitoramento e
avaliacdo das politicas publicas;

IV - efetivar agbes que considerem o individuo como sujeito de direito, digno de
intervencdes qualificadas que levem em conta as suas peculiaridades,
potencialidades e possibilidades de desenvolvimento integral;
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V - garantir a formacéo e capacitacdo permanente de profissionais e gestores para
atuacdo no desenvolvimento de politicas publicas intersetoriais, transversais e
intergovernamentais direcionadas a populacdo em situacao de rua;

VI - promover a construgéo de planos de acao integrados nas diversas Secretarias
de Estado voltados a qualificacdo do atendimento a populagdo em situacéo de rua.

Por conseguinte, diante desse cenario, surgiram diversos servi¢os, programas
e projetos sociais para a populacdo em situacdo de rua que serdo abordados a
seguir, em razdo da importancia de conhecermos as politicas sociais destinadas a
esse seguimento e por ser de grande relevancia para a presente pesquisa. Brasilia
possui uma rede de servigcos para a populacdo em situacdo de rua, a Rede de
Servigos da Assisténcia Social, que se forma de “um conjunto de servigos publicos e
da sociedade civil que se entrelacam e se organizam numa disposicdo tal qual é
capaz de atender os individuos e grupos em suas variadas necessidades”
(DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 34). Esse trabalho é divido em trés dimensfes, a
politica, a técnica e a ética. Cada dimensao assim se define:

a dimenséo politica diz respeito ao comprometimento, articulagdo e as
pactuacfes entre os gestores publicos dos trés entes federados para o
atendimento adequado das familias e individuos, assegurando que as
normas estabelecidas pelas as politicas, decretos, portarias e resolu¢des
sejam postas em praticas. A dimensédo politica também deve contemplar o
controle social como parte integrante do processo democratico, ou seja, 0s
movimentos sociais, foruns e conselhos devem acompanhar e avaliar a

implementacéo de tais politicas publicas (DISTRITO FEDERAL, 2013,
p. 34).

Posto isso, percebemos a importancia dos movimentos socias, da
participacdo, da sociedade civil e das instituicbes no processo de formacdo das
politicas sociais. O engajamento de todos para poder atender as demandas de
pessoas e grupos que tém historicamente seus direitos negados. Penso ser de
grande relevancia fomentar esse tipo de ajuntamento onde muitos evocam em
comunh&o os direitos, ndo somente os individuais, mas, principalmente, o direito de
todas e todos que vivem na sociedade e sofrem a desigualdade social em meio as

contradicdes e nuances do Brasil e do mundo.

6

® Disponivel em:
http://www.tc.df.gov.br/sinj/Norma/72258/Decreto 33779 06 07 2012.html#:~:text=Institui%20a%Pol
% C3%ADtica%20para%20Inclus%C3%A30, Acesso em: 20.mar.2022.




A rede de servico do Distrito Federal € composta pela Secretaria de
Desenvolvimento e Transferéncia de Renda do DF (SEDEST), pelo Servico
Especializado em Abordagem Social, pelo Centro de Referéncia Especializado para
a Populagdo em Situacdo de Rua (CENTRO POP), pelo Servico de Acolhimento
Institucional para a Populacdo em Situacdo de Rua, pelo Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia social (CRAS), pela Seguranca Alimentar pela
Transferéncia de Renda; Saude; Educacédo. A seguir discorrerei brevemente sobre

essa rede de servigo.

Quanto ao papel da politica da Assisténcia Social no Distrito Federal, compete
a Subsecretaria de Assisténcia Social (SUBSAS), alocada na Secretaria de
Desenvolvimento Social e Transferéncia de Renda (SEDEST), responsavel pela
implementacdo do SUAS, seu planejamento e avaliacdo (DISTRITO FEDERAL ,
2013, p. 40). Além de outras demandas, a Subsuas é responsavel por: planejar e
coordenar os projetos de enfrentamento da pobreza; subsidiar a avaliacdo e
monitoramento das acfes sociassistenciais e a construcdo e definicdo de
indicadores de desempenho; e coordenar a implantacdo da politica para inclusdo
social da pessoa em situacédo de rua.

Em relacdo ao trabalho de Servico Especializado em Abordagem Social,
segundo a Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais (BRASIL, 2009b), o
Servigo Especializado em Abordagem Social objetiva acompanhar e referenciar as
acOes da populacdo em situacdo de rua para as unidades especificas de
atendimento. As equipes no Distrito Federal sdo formadas por educadores sociais de
rua, que fazem a abordagem social em busca de acompanhar as pessoas aos
seguintes servicos: saude, assisténcia social, moradia, Defensoria publica, trabalho,

documento civil, educacéo, 6érgaos do poder judiciario, cultura entre outros.

Ja no que diz respeito ao Centro Pop, com base na Tipificacdo Nacional de
Servigos Socioassistenciais (BRASIL, 2009b) e o Caderno de Orientacdes Técnicas
do MDS (BRASIL, 2011), o centro procura fazer um acompanhamento sistematizado
dos atendimentos através de equipes multidisciplinares compostas por assistentes

sociais, psicologos, educadores sociais, pedagogos, entre outros.
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Essa equipe trabalha junto ao usuario na procura da saida das ruas,
realizacdo e encaminhamentos, como servicos de saude, educacgdo, trabalho,
moradia, cultura, previdéncia social, defensoria publica e outros érgaos juridicos. O
atendimento no Centro Pop conta com o desenvolvimento de diversas atividades
coletivas e individuais para a populagcdo em situacdo de rua e seu espaco esti
sempre funcionando com as portas abertas a esse segmento. No Distrito Federal,
essa unidade foi inaugurada em julho de 2012 como parte do Plano Brasil Sem
Miséria, politica do Governo do Distrito Federal para a populacdo em situacdo de

rua.

O Servico de Acolhimento Institucional para a Populagdo em Situacéo de
Rua, com base na Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais (2009, p.17),
trabalha com as especificidades baseadas em determinadas faixas etarias e
situacdes de vulnerabilidade. Nesse documento, constam diversos servigos
baseados nas especificidades das criancas, adolescentes, adultos, mulheres em
situacdo de violéncia, jovens e adultos com deficiéncia e também para o publico
idoso. Em Dialogos sobre a populacdo em situacdo de rua Brasil e na Europa
(2013, p. 34), os principais objetivos desse servico sao acolher e garantir protecao
integral, contribuir para prevengdo do agravamento de negligéncia; violéncia e
ruptura de vinculos, restabelecer vinculos familiares ou sociais, e possibilitar a

convivéncia comunitaria entre outros.

Como indicado em Dialogos sobre a populacdo em situacdo de rua Brasil e na
Europa (2013,p.43-45), o Centro Pop em Brasilia possui a seguinte rotina de
trabalho: funciona de segunda a sexta-feira, das 8h as 17h. Tem como um dos seus
principais atendimentos a revista na guarita, realizada por membros da equipe
(servidor publico) e vigilantes. Ali, o usuario deve apresentar documento ou boletim
de ocorréncia ou ainda solicitar a equipe técnica para providenciar a documentacéo,
se cadastrar e receber materiais de higiene pessoal, ir & Escola Meninos e Meninas
do Parque (o Centro Pop os leva de 6nibus as aulas) entre outros encaminhamentos

necessarios.

Segundo pesquisa realizada por Esteves (2014), O Centro Pop cumpre a
normativa do MDS, tendo como prioridade as particularidades do Distrito Federal.
Entretanto, para a autora, ha uma “falta de incentivo por parte do governo em

relacdo a implementacdo de politicas para a populagdao em situagdo de rua”. Ela



afirma que a “falta de visibilidade do governo para o Centro Pop é grave e afeta as
atividades basicas do atendimento” (ESTEVES, 2014, p. 56). Isso foi confirmado na
fala de uma das assistentes sociais do Centro Pop quando de uma entrevista para a

pesquisa:

0 governo tem muita deficiéncia em recursos humanos, em recursos
materiais e estrutura. O Centro Pop é uma unidade nova, e que ja passou
por uma reforma, que depois da reforma ja teve problemas. Entdo, isso é
prejudicial, até pras proprias oficinas que tentamos fazer (...) Se por
exemplo, tentamos fazer um lanche “melhorzinho”, pra algum evento, pra
algum grupo, oficinas, existe essa dificuldade, e acaba por sair do nosso
bolso, o que néo é ideal (ESTEVES, 2014, p.5 6).

Diante disso, percebe que realmente ha indicios da falta de investimento do
proprio governo do Distrito Federal na aplicacdo de mais recursos no Centro Pop,
para que esse possa ofertar um servico com mais qualidade a populacdo em
situacdo de rua, tendo em vista a relevancia do seu trabalho. Isso demonstra falta de
comprometimento do governo em garantir um atendimento de qualidade as pessoas
gue sao atendidas por esse programa. Dessa forma, ndo basta apenas criar leis e
programas para a populacdo em situacdo de rua, é preciso manter a qualidade

desses servigos.

Apesar das dificuldades, o Diadlogos sobre a populacdo em situacéo de rua no
Brasil e na Europa ( 2013), aponta que o programa Centro Pop atende uma boa
parcela da populacdo que vive em situacdo de rua. Os dados contidos nessa obra
mostram que em menos de um ano de trabalho foram realizados aproximadamente
1.250 cadastros e que foram 300 atendimentos por més, além de contabilizar 80

pessoas em atendimento especializado.

O trabalho realizado pelo Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), segundo a Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais
(BRASIL, 2009b), oferece o servico de Protecdo e Atendimento Especializado a
Familias e Individuos (PAEFI) a todos que se encontram sao atendidos pela
Protecdo Social Especial de Média e Alta Complexidade do SUAS. O PAEFI realiza
o atendimento as familias que se encontram em vulnerabilidade social com riscos de
ameaca ou violacdo de direitos e que necessitam de atencdo e acolhimento

especializados.
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No CREAS séo atendidos os usuarios com as seguintes situacdes: violéncia
fisica, psicologica e negligéncia; afastamento do convivio familiar por medida
socioeducativa ou medida de protecao; trafico de pessoas; situacdo de rua e
mendicancia; abandono; trabalho infantil; discriminacao por orientacdo sexual e/ou

etnia, entre outras violagéo de direitos impetradas contra esses cidadaos.

O programa Segurangca Alimentar foi instituido pela Lei Orgéanica de
Seguranca Alimentar e Nutricional, LOSAN (Lei n°® 11.346, de 15 de setembro de
2006), a qual estabelece o direito de todo o cidad&do ao acesso regular e permanente
a alimentos de qualidade para suprir as necessidades alimentar das pessoas em
situacdo de extrema pobreza e que vivem em situagédo de vulnerabilidade social. O
Dialogos sobre a populacdo em situacao de no Brasil e na Europa (BRASIL, 2013a)
relata que a Subsecretaria de Seguranca e Nutricional (SUBSAN), situada na
SEDEST, organiza e executa programas e acOes de seguranca alimentar e
nutricional com vistas a garantir o Direito Humano a Alimentacdo Adequada (DHAA).
De acordo com informacdes extraidas do seu portal na internet, o programa
administra treze restaurantes comunitarios, o Programa de Cestas Emergenciais e

atividades de educacao alimentar e nutricional.’

Em relagdo ao programa Transferéncia de Renda, também conhecido como
Bolsa Familia, foi criado pela Lei 10.836, de 9 de janeiro de 2004 para a
transferéncia direta de renda a familias que se encontram em estado de extrema
pobreza no Brasil (BRASIL, 2004). Para que possam ser contempladas, as familias
devem possuir renda menor que R$70.00 per capita. Segundo Dialogos sobre a
populacdo em situacdo de rua Brasil e na Europa (BRASIL, 2013), o Bolsa Familia
possui trés eixos de atuacdo: a transferéncia de renda imediata para aliviar a
pobreza; as condicbes baseadas em exigéncias para que as familias beneficiadas
se insiram nas politicas de saude, educacéo e assisténcia social. Segundo estudos e
pesquisas feitas sobre o impacto e beneficios do Bolsa Familia na vida da populagéo
brasileira, esse programa custou 35 bilhdes por ano e atende mais de 13 milhdes de

brasileiros. Segue abaixo um quadro dos eixos de atuagao e seu percurso historico:

! Disponivel: https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2945:catid=28.
Acesso em: 10 set. 2021.




Quadro 2 — Eixo do Programa Bolsa Familia

O programa Bolsa Familia integra o Plano Brasil Sem Miséria, foco de atuagdo dos 16 milhdes de
brasileiros com renda familiar percapita inferior a R$70 mensais. O programa possui trés eixos
principais, todos no conceito da transferéncia de renda. No primeiro, promove e alivia de imediato a
pobreza. No segundo, as condicionalidades reforcam o acesso a direitos sociais basicos nas areas
de educacéo, salde e assisténcia social. Por fim, as acdes e programas complementares objetivam

o desenvolvimento das familias para que os beneficiarios superem a situacao de vulnerabilidade.

Desde que foi langado, o programa tem evoluido em nimeros de projetos, aumentando o valor real
das transferéncias e principalmente, multiplicando o nimero de beneficiarios. O governo Lula herdou
10 milhdes de familias beneficiarias de diferentes programas socias, como o Bolsa escola e o Vale
Alimentagdo. O maior deles era o auxilio Gas, com 6,7 milhdes de beneficiarios. Também herdou um

cadastro e uma malha de distribui¢&o iniciada pela Comunidade Solidaria de Ruth Cardoso.

Assim que assumiu em 2003, o entdo presidente Lula lancou o programa Fome Zero. Em outubro
criou o Bolsa Familia, unificando os principais programas e criando o Cadastro Unico. Comegou com
3,6 milhdes de beneficiarios e a meta de 11 milhdes. Em 2006, atingiu a meta. Em 2006, subiu para
12,3 milhGes. No governo da Dilma Rousseff, o programa multiplicou por quatro os beneficiarios,
chegando a 42,5 milhdes em 2011.

O Ministério de Desenvolvimento Social estima que seriam hoje 50 milhdes de familias beneficiadas.
Quanto aos valores, os beneficios e reajustes evoluiram em trés fases importantes: a primeira
ocorreu no periodo de 2003-2006, quando os valores pagos ficaram entre R$50 e R$100 reais. Na
segunda fase, 2006-2009, os valores minimos e maximo foram, respectivamente, de R$60 e R$120.
Por fim, de 2009-2012, registrou-se 0 marco atual de R$70 e R$140 reais.

Fonte: elaborado pela autora com base em dados da pesquisa Uma década de Bolsa Familia.®

Desse modo, esse programa em especial tem mostrado um efeito
consideravel na reducdo da fome, pobreza e desnutricdo infantil, além de promover
para os beneficiarios 0 acesso a rede de servicos, em especial saude, educacao e
assisténcia social, contribuindo para que as familias que vivem em situacdo de

extrema pobreza ndo venham ter os seus direitos violados.

Referente & Salude, a Constituicdo Federal de 1988 criou o Sistema Unico de
Saude (SUS) por meio da Lei n° 8.080 de setembro de 1990 e da Lei n°® 8.142 de
dezembro de 1990. Essa ultima tem o objetivo de reforcar e possibilitar a

participacdo popular e controle social do SUS. Conhecidas como as Leis Orgéanicas

® Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&id=2945:catid=28&.
Acesso em: 11 jul. 2021.
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da Saude, cujo objetivo principal é alterar a desigualdade na assisténcia a saude da
populacdo, de maneira que o atendimento seja gratuito a qualquer cidadéo.

Segundo o portal do SUS, os servicos que 0 estruturam sdo: 0s centros e
postos de saudes; hospitais, incluindo os hospitais universitarios; laboratorios;
hemocentros; bancos de sangue; fundacbes e institutos de pesquisa, como a
Fundacdo Oswaldo Cruz, por exemplo. Por meio do Sistema Unico de Salde todos
0os brasileiros tém direito a consultas, exames, internacfes e tratamentos nas

unidades vinculadas, seja nas esferas municipal , estadual ou federal.

Quanto a Educacéo, iremos discorrer no proximo capitulo, tendo em vista a
relevancia desse tema para a pesquisa. Vimos que h&d um consideravel nimero de
politicas publicas sociais para as pessoas que vivem em vulnerabilidade social no
pais, especialmente a populacdo em situacdo de rua. Todos os programas, leis e
projetos desenvolvidos no Distrito Federal possuem uma organizagdo, um
planejamento, principalmente a forma de trabalhar em redes, de operar através de
parcerias, de modo que essas politicas se tornam especificas e direcionadas para as
demandas e as necessidades do individuo, com vistas a atendé-lo em sua

totalidade.

Corroborando o que esta discutido em Dialogos Sobre a Populacdo Em
Situacdo de Rua e Europa (BRASIL, 2013a), é importante a forma pela qual sao
desenvolvidas as politicas sociais ofertadas a populacdo em situacdo de rua do
Distrito Federal, principalmente porque a intersetorialidade é o fio condutor dessas
politicas e isso representa um avanco do papel do Estado na sociedade, que por
meio dessas politicas sociais objetiva atender o individuo na sua integralidade.

Para finalizar, voltemos ao nimero de pessoas que estdo em condi¢cdes de
extrema pobreza no Brasil e da quantidade de pessoas em situacdo de rua no
Distrito Federal. Em todo o Brasil, atualmente, vivem aproximadamente 222 mil em
situacdo de rua, segundo uma nota técnica do IPEA, por sua vez baseada na
pesquisa Estimativas da Populagcdo em Situacdo de Rua no Brasil (AUTOR, ANO),
com dados concernentes ao periodo de setembro de 2012 a margo de 2020, no
Censo anual do SUS, o qual recebe as informacfes das secretarias municipais. A
nota aponta que o nimero de pessoas em situacado de rua teve um aumento de
140% entre 2012 e 2020, infelizmente.



N&o existem duvidas de que esse numero aumentarq mais, por conta da
pandemia do Covid-19. Diante desse cenario, percebe-se que embora tenhamos
conquistas significativas com base nas politicas sociais direcionadas a atender as
pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade social e em extrema pobreza, a
desigualdade no Brasil permanece cruel e insustentavel. O Estado ainda nao
conseguiu levar essas politicas sociais ao alcance de todos os cidadaos que

necessitam delas para poderem ter uma vida com mais dignidade.

Sobre as politicas publicas, Silva (2006) faz apontamentos interessantes,

sempre na perspectiva marxista:

Por um lado, as teorias econdmicas liberais pregoam que o individuo sé
adquire seu bem-estar no mercado, atuando livremente em busca de
satisfagcdo de suas exigéncias de bens e servicos. Agindo livremente e
alcancando o seu bem-estar econdmico, esse individuo estara maximizando
0 bem-estar da coletividade. Assim, o Estado liberal justifica suas politicas
com base na igualdade de oportunidade, livre acesso dos individuos aos
bens disponiveis, com o alargamento de suas capacidades e obrigacdo no
mercado. Sob essa Otica, negam-se as politicas universais apostando-se
nas politicas seletivas e residuais. Esta tem sido a légica prevalecente no
Brasil.

Nessa mirada, pode-se perceber que a autora traz uma nova lente de
analise das politicas sociais a partir de uma leitura marxista. Ela assim orienta-nos
orienta: “existe na perspectiva marxista uma outra posicdo, que € analisar as
politicas sociais pelo seu carater contraditorio, capaz de atender as demandas do
capital e do trabalho por serem determinadas pela luta de classe” (SILVA, 2006, p.
1344). A autora apresenta hipéteses de que ha uma necessidade de investigar as
politicas publicas implementadas no Brasil de maneira critica, considerando a base
marxista como uma aliada para a compreenséo de toda a dinamica capitalista e das

ideias instituidas a partir da politica do neoliberalismo.
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Figura 2 — Pessoa em situacao de rua sob a protecdo de um cobertor em Santa Maria/DF

@O REDMI NOTE 8
CO Al QUAD CAMERA

Fonte: arquivo pessoal

3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, O FIO CONDUTOR PARA A
ESCOLARIZACAO EM SIUACAO DE RUA

Aos esfarrapados do mundo e aos que
neles se descobrem e, assim
descobrindo-se, com eles sofrem, mas,
sobretudo, com eles lutam (FREIRE,
2011, p. 2))

Ao refletirmos sobre a trajetéria e conceito dos Direitos Humanos,
percebemos que ainda soa como uma ideia nova de que os Direitos Humanos séo
realizados e adquiridos de maneira relativa a cada contexto social no qual se



encontram pessoas, grupos, comunidades que possuem seus direitos negados,
violados em diversas situacdes. Importa dizer que, na maioria das vezes, essas
violacdes foram instituidas historicamente, deixando um rastro de pobreza e um
aumento incalculavel na desigualdade social em diversos paises. No Caderno

Educacgdo em Direitos Humanos consta que:

A ideia de Direitos Humanos é relativamente nova na histéria ocidental.
Esses direitos foram conquistados de forma diferente em cada sociedade, e
surgiram com a alternativa para garantir a pessoa dentro de uma sociedade,
as condicdes esséncias a plenitude do gozo da vida humana (BRASIL,
2013b, p. 16).

Ainda sobre os conceitos dos Direitos Humanos dissertados nesse caderno, é
relevante trazer a memadria, mesmo que brevemente, a maneira como surgiram 0s
Direitos Humanos. Segundo o caderno (BRASIL, 2013), foi a partir de uma carta das
Nagdes Unidas redigida em uma reunido realizada no Conselho Economico e Social
das Nagdes Unidas, em 1948, que os Direitos Humanos tomaram lugar central.’® A
conhecida Declaracdo Universal dos Direitos Humanos estabelece o seguinte, no

artigo 55:

Com o fim de criar condices de estabilidade e bem-estar necessérios as
relagBes pacificas e amistosas entre as Nagbes, baseadas no respeito do
principio da igualdade de direitos e da autodeterminacdo dos povos, as
Nacdes Unidas promoverdo: a) a elevagdo dos niveis de vida; o pleno
emprego e condi¢cdes de progresso e desenvolvimento econdmico e social;
b) a solucao dos problemas internacionais econémicos, sociais, de salde e
conexos, bem como a cooperacdo internacional de carater cultural e
educacional; c) o respeito universal e efetivo dos direitos do homem e das
liberdades fundamentais para todos, sem distingdo de raca, sexo, lingua ou
religiio (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948, s.p)

No Caderno de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013), também
afirma-se que, para cumprir o artigo supracitado, ocorreu uma reunido do Conselho
Econdmico e Social das Nacbes Unidas e foi instituida a Comissdo dos Direitos
Humanos. Trata-se, pois, de uma comissao cuja funcdo € promover a dignidade da
pessoa humana. A partir desse cenario, em 10 de dezembro de 1948, foi aprovada a
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, que traz exposto em seu preambulo a

seguinte afirmagéao:

o Disponivel em: https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-
humanos/?gclid=Cj0KCQjwxdSHBhCdARISAG6zhIVAWZ2cSZryN-I-bfvre5KlownAM-

z0 NFh6ng4SVcVntTcgwgOU-UaAm32EALW_ wcB.

Acesso em: 10 jul. 2021.
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Considerando que na carta, os povos das Nac¢des Unidas proclamam, de
novo, a sua fé nos direitos fundamentais do Homem, na dignidade da
pessoa humana, na igualdade de direitos do homem e das mulheres e se
declaram resolvidos a favorecer o progresso social e a instaurar melhores
condicdes de vida dentro de uma liberdade mais ampla (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 1948, s.p.)

E importante evidenciar que a Declaracdo dos Direitos Humanos foi instituida
e declarada pela Assembleia Geral da ONU, evento considerado como fato historico
de grande expressividade. E possivel dizer que foi a primeira vez que o mundo se

reuniu para discutir os direitos humanos em uma escala global e coletiva.

Diante desse contexto, foram surgindo diversas reunifes e conferéncias, tanto
a nivel mundial quanto nacional, com manifestagcbes da sociedade civil, dos
movimentos sociais, de instituicbes publicas e de 6rgdos juridicos no intuito de
elaborar, criar, planejar e elaborar leis; estatutos e documentos para fomentar e
tornar legitimos os direitos humanos em todas as esferas governamentais e

estaduais, em especial no ambito da educagéo.

Ainda segundo o Caderno de Direitos Humanos, no ano de 1968 foi realizada
em Teera a Primeira Conferéncia dos Direitos Humanos. A parir desse encontro, foi
elaborado um documento que ratificava a inalienabilidade e a inviolabilidade dos

direitos humanos:

Tal documento explicitava a condenacdo a discriminacdo de género,
demonstrava preocupacdo com o analfabetismo (a falta de acesso a
educacédo coloca a pessoa em situacdo de vulnerabilidade), reconhecia os
direitos humanos e identificava como objetivo primeiro das Nacfes Unidas
em direitos humanos a garantia maxima da liberdade com dignidade
(BRASIL, 2013b, p. 16-17).

Dessa maneira, percebe-se que a educacdo é um fator de grande relevancia
para todas as pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade social. o ideal seria
gue elas nao precisassem chegar a essa situacdo de estar e viver nas ruas Ainda
assim, é sabido que isso é uma divida do pais para com a populacdo em situacao de
rua, haja vista que é uma problematica estrutural advinda de todo um processo
histérico e socioecondmico desde o inicio da organizacdo e instituicdo do Brasil.

Assim, é mais que urgente buscar meios, estratégias e acdes em busca de

promover e fazer chegar a educacao ao alcance dessas pessoas.



N&o podemos desconsiderar que a educagdo € um instrumento
imprescindivel pelo qual se oportuniza ao ser humano reconhecer a si proprio “como
agente ativo na modificacdo da mentalidade do seu grupo e ser promotor dos ideais
humanos que sustentam o movimento a favor da paz e dos direitos humanos”
(BRASIL, 2013b, p. 23). Educar para os direitos humanos torna o homem um ser
digno, faz dele protagonista de sua prépria historia e, consequentemente, isso fara

um mundo melhor, de tal forma que o direito estara de fato alcancando a todos.

E importante ainda ressaltar que educar em direitos humanos é possibilitar a
todos os individuos, em especial & populagdo em situacdo de rua, reconhecerem-se
como cidaddos pertencentes a uma sociedade. E, pois, dar a essas pessoas 0
direito de se tornarem agentes ativos na sociedade, como bem acentua Freire sobre
o papel da educacdo (1980, p. 25): “a educagao para a liberdade € um ato de
conhecimento e um método de acdo transformadora que os seres humanos devem
exercer sobre a realidade”. Esse é o papel fundamental da Educacdo em Direitos

Humanos.

Nesse sentido, torna-se apropriado apresentar 0s principios que
fundamentam a Educacédo em Direitos Humanos que se encontram no Artigo 3° das
Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos, sdo 0s seguintes:

|. Dignidade da pessoa humana;

II. lgualdade de direitos;

lll. Reconhecimento e valorizacdo das diferencas;

IV. Laicidade do Estado;

V. Democracia na educagédo (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012, s.p.).

Com base nessa referéncia, encontra-se uma diregdo para trabalhar a
educacdo de maneira a respaldar os direitos de todos aqueles que necessitam de
uma educacado voltada para suas especificidades, como é a realidade das pessoas
em situacdo de rua. Parte-se do principio de que a educacédo € direito de todo
cidaddo e cidadd que estdo e convivem em uma determinada sociedade. A
Declaragédo Universal dos Direitos humanos vem reforgar essa discussdo no seu

artigo 26°:

Toda pessoa tem direito & educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar é obrigatéria. O ensino
técnico profissional deve ser generalizado; 0 acesso aos estudos superiores
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deve estar aberto a todos, em plena igualdade, em funcao do seu mérito. A
Educacao deve visar a plena expanséo de direito da personalidade humana
e ao reforco dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e
todos os raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento para a
manutencéo da paz. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948, s.p.)

Diante disso, percebe-se que a Educacdo em Direitos Humanos veio legitimar
e apontar a necessidade da sociedade olhar de maneira mais humana, acolhedora e
respeitosa para as pessoas, 0S grupos e comunidades que vivem em situacao de
vulnerabilidade social no mundo, no pais e na comunidade local de cada Estado.
Assim, iremos contextualizar brevemente a trajetéria da Educacdo em Direitos
Humanos no Brasil e de como ocorreu seu processo de implantacdo em Brasilia,

capital do Brasil.

Primeiramente, como ndo existem fatos isolados na histéria, isso sO foi
possivel no Brasil apés a redemocratizacdo politica ocorrida na década de 1980.
Nesse periodo, foram intensificadas as lutas contra todo tipo de violac&do dos direitos
de pessoas e grupos espoliados e que viviam sob opressdo do sistema politico da
época. Com o fim do regime militar e do governo totalitario, opressor, barbaro e
aniquilador, o pais reascendeu e vislumbrava uma nova forma de governo. Tendo
em vista a tortura, a matanca, e o alto indice de crueldade com milhares de pessoas
inocentes no mundo, a sociedade declarou guerra para todo esse sistema e seus
algozes. Segundo consta no Caderno de Educacado em Direitos Humanos (BRASIL,
2013b), j& na década de 1990, posterior a compromissos realizados
internacionalmente, o Governo do Distrito Federal passou a se envolver de maneira
mais efetiva em relacdo ao planejamento de politicas publicas educacionais

direcionadas a Educacéo em Direitos Humanos:

Nesse periodo, foram realizadas parcerias entre o Governo Federal e a
sociedade civil, e ao longo dos anos novas teméticas foram incorporadas e
acrescentado a pauta os direitos econdmicos, sociais e culturais. O PNH-I
de 1996, tinha o foco voltado para os direitos civis e politicos, a saber: 1)
Politicas Publicas para Protecdo e Promocdo do Direitos Humanos
(incluindo a protecdo direito a vida liberdade e igualdade perante a lei ); 2)
Educacéo e Cidadania: Bases para uma cultura dos Direitos Humanos: [...]
(BRASIL, 2013b, p. 23).

Ja no ano de 2002, surgiu a inclusdo de outros temas direcionados a
‘conscientizagdo da sociedade brasileira”, objetivando a consolidagdo de uma

cultura de respeito aos direitos humanos para evidenciar a “cultura, lazer, saude,



educacao, previdéncia social, trabalho, moradia, alimentacdo, um meio ambiente
saudavel” (BRASIL, 2013b, p. 23). Ademais, ainda segundo o Caderno (BRASIL,
2013b), o lancamento do PNHD-III baseou-se no instrumento de fortalecimento da

expansao e promocao dos Direitos Humanos como Politica Publica.

Para além dessas acfes, temos em 2012, no ambito educacional brasileiro,
no Ministério da Educacdo, a aprovacdo das Diretrizes da Educacdo em Direitos
Humanos (DNEDH). Todas essas diretrizes entdo em concordancia com a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Lei
9.394/1996. A relevancia dessas diretrizes esta nos principios fundamentais que os
irradiam, sendo eles: a dignidade humana, a igualdade de direitos, o reconhecimento
e a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a laicidade do Estado, a
democracia na educacdo, a transversalidade, a vivéncia e a globalidade, e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2013).

Ao analisarmos a proposta da Educacdo em Direitos Humanos, percebemos
incontestavelmente os direitos do ser humano expressos nesse documento,
principalmente o direito a educacéo. Contudo, S&o direitos humanos universais, que
ainda ndo estdo sendo respeitados na sua totalidade e que precisam ser mantidos
principalmente, efetivados de maneira que possa alcancar a todos que necessitam,

especialmente, a populagdo em situagéo de rua.

Embora reconhecamos os avancos da Educacao em Direitos Humanos e todo
0 seu percurso histérico na busca de avancar em proporcionar uma educacao
voltada para a cidadania e promocéo do ser humano. Essa educacgao ainda néo
alcancou todas as pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade social, e que

necessitam de uma educacdo que possa atender suas especificidades.

Desse modo, a escolarizacdo das pessoas adultas em situacdo de rua é uma
demanda urgente e predominantemente essencial para que essas pessoas possam
adquirir sua uma consciéncia critica da realidade e, a partir disso, formular
estratégias para resolverem e ultrapassarem suas contradicdes e as nuances que
sao impostas pelo sistema vigente. Segundo Freire (2011, p. 128), para se tornarem
homens transformadores e criadores € imprescindivel o contato permanente com a
realidade, para que assim possam produzir “hdo somente os bens materiais, as
coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as instituicdes sociais, suas ideias, suas

concepgodes”.
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Destarte, o processo educacional advindo de uma educagédo na perspectiva
de Paulo Freire tem carater emancipador e traz como base a dialogicidade em busca
de reconhecer e compreender o educando nas suas especificidades, de maneira
gue a amorosidade em ser sensivel a realidade dos estudantes independentemente,
da sua historia de vida. Uma educacdo em um viés humanizador baseado na

transformacao do homem, e consequentemente, do seu contexto social.

3.1 A Educacao de Jovens e Adultos como Modalidade de Ensino para os

estudantes Adultos em Situacao de Rua

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade da educacéo de grande
importancia no processo de escolarizacdo de sujeitos que em algum momento de
suas vidas escolares ndo conseguiram concluir os estudos. Os jovens que s&o
atendidos por essa modalidade sdo aqueles que vivem excluidos e banidos da
sociedade, que vivem sob o julgo do sistema capitalista, jovens que carregam uma
histéria marcada pelo descaso e abandono do Estado que, segundo Arroyo (2017, p.
22), sao caracterizados como trabalhadores empobrecidos, homens e mulheres
negras, domeésticas, pedreiros, adolescentes, idosos. Todos passaram pelo sistema

escolar e foram reprovados”.

O autor traz esses sujeitos como passageiros da noite. Cada um com sua
realidade marcada por seus conflitos de identidade de classes e racas diferentes,
como “passageiros” da noite possuem um itinerario com um percurso, muitas vezes,
carregado de desesperanca. E pensando nesses estudantes que iremos discorrer
sobre as contribuicées de Paulo Freire e da importancia do seu pensamento para a
Educacdo de Jovens e Adultos. A educagdo, em uma perspectiva emancipadora, deve
contribuir, a nosso ver, para a humanizagao desses sujeitos, por meio de uma pratica pedagdgica

transformadora. Assim, como entende Arroyo (2000, p. 243),

A relacdo entre educacdo, barbarie, desumanizacdo e degradacdo da
infancia e adolescéncia cabem, e como, em uma proposta séria de escola
publica. Podem encontrar um lugar em nossa sensibilidade de mestres.
Fazer da pratica educativa, dos tempos e espacos escolares um momento
pedagégico de humanizacdo. Ao menos de recuperacdo da humanidade
que lhes é roubada em outros tempos e espagos, daria outro sentido a
nossa acgéo e pensamento educativo (ARROYO, 2000, p. 243).



Em alguma idade, seja na infancia, adolescéncia ou na juventude, esses
individuos relegados as ruas estiveram em uma escola, no entanto, por alguma
razdo, ndo permaneceram. Se faz relevante, entdo, saber em que momento eles
fizeram parte da escola e em que periodo ocorreu 0 rompimento, ou negacao, de
sua escolarizagdo, indo além da aparéncia em torno desse processo de exclusao
social e educacional. Nesse sentido, também se faz necessario compreender o
espaco educativo desses sujeitos como um local de didlogo e de experiéncias
sociais e culturais e de que forma esses elementos, no processo de escolarizacao,

contribuirdo para a possibilidade de emancipagao humana.

Quando pensamos na Educagdo de Jovens e Adultos como uma
possibilidade de inserir e promover 0 acesso a cidadania e a dignidade humana, é
preciso pensar em uma educacao voltada também para o trabalho, pois é por meio
dele que sera possivel incluir e dar uma vida digna aos jovens e adultos que vivem
vulnerabilidade social. Arroyo (2017) traz o trabalho como uma categoria fundante
do ato educativo, o que forma os valores, o0s principios, a construcao de identidades
baseadas nos processos de formacdo humana é a participacdo ativa do sujeito na

sociedade € o trabalho ndo apenas como um expectador, mas como sujeito

participante das organiza¢des politicas e sociais da sua sociedade.

Pensando nesses sujeitos e na construgcdo de uma educacdo pautada na
humanizacéao e na (re)construcéo dos direitos a educacao e a uma vida digna e mais
justa, € importante trazer as contribuicdes de Paulo Freire na Educacéo de Jovens e
Adultos como uma proposta educativa ontolégica e comprometida com a
transformacao da sociedade.

No ano de 1960 no Brasil, Paulo Freire estava a frente da coordenacao do
Plano Nacional de Educacdo, o que significou um grande avanco na estrutura
organizacional e social do pais. Em um contexto marcado pela ideologia capitalista,
a educacdo ainda era disseminada com proposito de atender aos interesses
econdbmicos e manter a estrutura hegemoénica do Estado. Nesse sentindo, havia
mobilizacbes de diversos setores sociais e de grupos de organizacdes civis
guestionando o sistema vigente de educacao, pois 0 ensino nao favorecia a todos e

com isso 0 analfabetismo s6 aumentava no pais.

Além disso, a metodologia utilizada baseava-se em memorizagdo e na

reproducdo de materiais didaticos que n&o dialogavam com a realidade dos jovens
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assistidos pelas campanhas de alfabetizagcdo. O sujeito que n&o sabia ler era
conhecido como analfabeto e era visto como incapaz, logo ndo podia exercer o seu
direito de votar. Sujeitos nessa situacdo eram considerados descartaveis dentro da

l6gica do modo de producéo capitalista.

Segundo Freire (1987), as pessoas analfabetas ndo deveriam ser vistas como
pessoas incapazes, imaturas ou ignorantes. O autor defendia uma proposta de
educacao pautada no dialogo e no processo de construcdo do conhecimento mutuo.
Por isso, no ato de educar, quem ensina também faz parte do processo de

aprendizagem.

Imbuido da responsabilidade de propor novos rumos a educacdo, Paulo
Freire percebeu, por meio da sua experiéncia, que nao bastava alfabetizar aqueles
jovens, é preciso dar a eles oportunidade de ter uma educacdo pautada na
humanizacéo, no respeito as suas diferencas. Era necesséario fomentar um ensino
que voltado para a formacdo de uma consciéncia politica e conscientizadora da
realidade social, que no momento ndo estavam sendo respeitadas, como nos mostra

Scortegagna e Oliveira (2006):

Freire, trazendo este novo espirito da época, acabou por se tornar um
marco tedrico na educagdo de Adultos, desenvolvendo uma metodologia
prépria de trabalho, que unia pela primeira vez a especificidade dessa
educacdo em relacéo a quem educar, para que e como educar, a partir do
principio de que a educacgédo era um ato politico, podendo servir tanto para a
submissdo como para a libertacdo do povo (SCOTERGAGNA; OLIVEIRA,
2006, p. 5)

Paulo Freire seguiu com o novo programa de alfabetizacdo de jovens e
adultos na esperanca de proporcionar uma educacdo com um Vviés pautado na
formacao do ser humano como sujeito politico e protagonista da sua prépria historia.
Nesse periodo, surgiram varios movimentos sociais e politicos sobre o Programa de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, houve manifestacdes de diversos setores da
sociedade, como intelectuais, estudantes e entidades religiosas que entendiam que
a educacdo passava por um momento de transformacdo em relacdo a sua

organizacdo naquele momento.

Nesse cendrio, os movimentos de Educacdo Popular iam se fortalecendo, e
temos a proposta de educacéo de Paulo Freire que visava uma formacéo a partir do

dialogo, da coletividade e de uma consciéncia critica. Nesses dialogos, a cultura, a



diversidade e as diferencgas sociais faziam da aprendizagem um momento de grande
troca de experiéncias. Apesar disso, tal proposta ndo durou muito tempo. Com o
golpe militar em 1964, Paulo Freire é impedido de continuar seu programa de

alfabetizacdo. Segundo ele,

O golpe de Estado (1964) nado s6 deteve todo este esfor¢o que fizemos no
campo da educacédo de adultos e da cultura popular, mas também levou-me
a prisdo por cerca de 70 dias (com muitos outros, comprometido no mesmo
esforco). Fui submetido durante quatro dias a interrogatérios [...] Livrei-me,
refugiando-me na Embaixada da Bolivia em setembro de 1964. Na maior
parte dos interrogatérios a que fui submetido, o que se queria provar, além
da minha ‘“ignorancia absoluta” [...] era o perigo que eu representava
(FREIRE, 1980, p. 15-16).

O autor traz de maneira clara a violéncia do sistema opressor que ao saber da
proposta de sua proposta de educacdo libertadora, imediatamente sentiu-se
ameacado e logo resolveu tirar de cena o responséavel por alfabetizar os pobres, os
excluidos, os esfarrapados do mundo. E dessa violéncia que surgem o0s
desumanizados, aqueles que por distorcerem “o ser mais”, tracam uma vida com
base na opressido daqueles que Ihes oprimiram. E por meio da transmiss&o daquilo
que ja esta posto, na autoridade em expor aquilo que de alguma forma vai
prevalecer como certo, porque o direito de fala ndo € dado a todos, somente para

alguns.

O processo de humanizacdo do homem se da a partir da sua participacao
como sujeito protagonista da sua propria histéria. Quando esse protagonismo lhe é
roubado, sua possibilidade a esséncia vocacional € destituida. Freire (1997, p. 41)
traz o problema da desumanizagéo a partir da esséncia ontolégica do ser humano.
Tal esséncia foi distorcida pelos os opressores que negaram-na por meio da
exploragédo, da violéncia e da injustica.

Essa realidade foi imposta ao homem, a massificagdo por meio do trabalho, a
alienagcédo sobre sua maneira de viver e estar no mundo, a diminui¢do da raga, da
sua cultura, da sua criatividade intelectual de poder intervir na sociedade como

sujeito ativo no seu processo de formacéao.

E nessa discussao, Paulo Freire aponta que os homens sdo desafiados a
saber mais sobre si e sua relagdo com o mundo. Mediante essa busca, eles
percebem que a sua esséncia humana se da desde sua formacéo e inclusdo no

mundo. Porém, o autor afirma que essa vocacéo ontoldgica foi roubada e que so é
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possivel recuperé-la por meio de uma educacgéo conscientizadora, em que o homem
possa refletir sobre o seu processo historico e a partir dele criar possibilidades de
transformacdo social. Trata-se, pois, de uma pedagogia baseada no dialogo
emancipatério do oprimido, contrapondo com a pedagogia da classe dominante.
Nessa pedagogia, o educador deve expor os conteludos e contextualiza-los a
realidade do educando, dando-lhe a possibilidade de problematizar os conflitos
sociais, econdmicos e culturais que tenham a ver com sua vida. Nesse processo
dialogico, o sujeito vai se fazendo com o mundo e entendendo o seu processo de
formacdo e atuacdo como protagonista da sua propria historia na organizacdo da
sociedade. Esse é o papel de uma educacéo libertadora que se da por meio das

praxis, que segundo Freire é:

reflexdo e a¢do dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é
impossivel a superagéo da contradi¢cdo opressor e- oprimidos. Desta forma,
esta superacdo exige a inser¢do critica dos oprimidos na realidade
opressora, com que, objetivando- a, simultaneamente atuam sobre ela
(FREIRE, 1997 p. 52).

Essa acado libertadora é a responsavel por trazer ao educando a sua
autonomia em relacdo a sua consciéncia. Quando o educando se depara com a sua
situacdo concreta, ele vai se apropriar, a partir de acdes conscientes, da sua
liberdade e se tornar sujeito da sua propria histéria. E nessa perspectiva de uma
educacao dialdgica e conscientizadora, que sera possivel lutar contra a estrutura da

dominacédo opressora.

Pensado nessa acao libertadora, a Educacdo de Jovens e Adultos é a
responsavel por atender jovens que estdo na maioria das vezes, presos em um
sistema capitalista hegeménico,. Trata-se, principalmente, daqueles que séo
marcados pelo descaso do Estado e vivem em busca de realizar seus sonhos em
meio a pobreza e ao preconceito da classe dominante. E ainda ha os que vivem em
extrema miserabilidade, como os que perambulam nas ruas como farrapos
humanos, ao relento, embaixo de marquises, procuram, de alguma forma, sobreviver
em meio a uma sociedade que nao os reconhece como pessoas de direitos. Séo
conceituadas pelo senso comum como mendigos, pedintes, marginais, vagabundos,

pessoas violentas e perigosas.



O decreto de n°® 7.053, de 23 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009a), que
institui a Politica Nacional para a Populacao em Situacdo de Rua (PNPR), apresenta

uma definicdo que se aproxima da realidade das pessoas em situacdo de rua:

O grupo populacional heterogéneo que possui em comum a pobreza
extrema, os vinculos familiares interrompidos ou fragilizados e a inexisténcia
de moradia convencional regular, e que utiliza os logradouros publicos e as
areas degradadas como espaco de moradia e de sustento, de forma
temporaria ou permanente, bem como as unidades de acolhimento para
pernoite temporario ou como moradia provisoria (BRASIL, 2009a, s. p.).

Ao refletir sobre esse conceito, percebemos que ao contrario do senso
comum, essas pessoas sao fruto de uma sociedade capitalista que ao longo de sua
histéria foram marcadas pela separacdo de seus familiares, pela inexisténcia de um
lar para morar, pela exclusdo social, pela a auséncia de politicas publicas
educacionais, pela violacdo de seus direitos, pela negligéncia no atendimento. Além
disso, sofrem preconceito, discriminacdo, desprezo, situacdes de violéncia e
agressdes, muitas vezes, por parte de agentes publicos no exercicio de suas
funcdes (IPEA, 2016).

Entretanto, ainda nesse decreto, especificamente no seu artigo 6° em que
dispde sobre as Diretrizes da Politica Nacional para a Populacdo em situacao de
rua, o inciso IX evidencia que é necessario “a implantacdo e ampliacao de das acfes
educativas destinadas a superacao do preconceito e de capacitacdo dos servidores
publicos para a melhoria da qualidade e monitoramento das politicas publicas”
(BRASIL, 2009a). Nesse sentido, € importante fomentar os principios e as diretrizes

desse documento para respaldar o direito dessa populacgéo.

Muitas dessas pessoas que vivem em situacdo de rua passaram por uma
escola e sonharam em poder conquistar um trabalho e uma vida digna por meio dos
seus estudos, mas nao tiveram possibilidades. Vemos, pois, que o modelo
tradicional da escola, muitas vezes, contribui para a evasao escolar: o formato e a
estrutura de sala de aula, a maneira como as carteiras sao organizadas, o professor
gue sempre estd com a razado e é detentor do saber, o conteddo que é ensinado ja
vem pronto, ndo € passivel de criticas, de contextualizacdo. Todas essas
caracteristicas, segundo Arroyo (2017, p.70), corroboram a “hegemonia e a

exclusividade” do conhecimento, contribuindo, assim, para excluséo.
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A necessidade de sobrevivéncia nas ruas nao oferece opgdes que favoregcam
a continuidade do processo de escolarizacao desses jovens e adultos. Sendo assim,
por ndo terem concluido seus estudos e ndo possuirem nenhum tipo de qualificacéo
profissional, muitos acabam em subempregos, como os de flanelinhas, engraxates,
vendedores de balas nos sinais de transitos. Esses tipos de “trabalho” ddo uma

renda muita baixa.

Essa € a realidade daqueles que vivem o sofrimento da exclusao, isso contribui para
0 aumento da violéncia. na medida em que jovens e adultos passam a viver fora da
escola, as chances de eles se envolverem com 0 mundo das drogas € bem maior,
pois a partir do momento em que essas pessoas comegam a viver nas ruas, elas
buscam sobreviver a qualquer custo e ndo demora muito para que elas sejam
atraidas por dinheiro facil, ficando sujeitas a propostas de atividades ilicitas, como a
venda de drogas, a prostituicdo etc., fazendo com que muitos se submetam a iSso
para poder viver. Pensando nessas pessoas em situacdo de rua, € impossivel ndo
pensar numa metodologia de educacao diferenciada que atenda as especificidades

desses educandos.

E refletindo sobre a condi¢cdo desumana desses homens e mulheres, vivendo
em situacao de rua que propomos a investigacao sobre o processo de escolarizagao
com énfase na emancipacdo desses sujeitos, 0s quais, segundo Freire (1980),
vivem num contexto de opressao social. Trata-se de um contexto em que o ser mais
(opressor) impbe-se sobre o oprimido, na busca pela manutencdo de seus
interesses de poder. Tudo isso se da por meio de uma concepcdo de educacéo
bancéaria, a qual, grosso modo, consiste hum ensino que nao estimula o aluno a
reflexdo ampla, sendo meramente um treinamento para a formacdo de massa de

trabalho.

Freire desenvolveu uma metodologia que dialoga com a realidade dessas
pessoas que sao excluidas do processo formal e tradicional de educacédo. Nessa
concepgao, a educacdo tem de ser pautada numa educacgéo problematizadora que
possibilite a esses jovens refletir sobre sua realidade social e, a partir dessa

reflexdo, problematizar as questdes que perpassam seu contexto de vida.

Para Freire, somente € possivel a libertagdo dos homens se eles se tornarem

protagonistas da sua prépria historia. Segundo o autor:



O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica a acdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo
(FREIRE, 2011, p. 93)

Paulo Freire aponta a importancia do processo de humanizagdo, que se
desenvolve a partir da libertacdo. Humanizacdo que s6 seré possivel na medida em
gque o homem se propuser a pensar sobre si e sua relacdo com o mundo. Cabe
lembrar que essa relacdo, segundo Freire (2011, p.93 ), se da simultaneamente,
“ndo ha consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa”’. Nesse sentido, o
homem vai se fazendo juntamente com o processo de formacdo do mundo, por iSso
€ importante o papel de uma educacao problematizadora, para que por meio de
suas relacdes dialéticas com o mundo, eles possam contribuir e projetar melhor suas

possibilidades de interagir e de perceber uma melhor forma de atuar no mundo.

Diante desse cenario, é imprescindivel uma Educacdo de Jovens e Adultos
sem pensar nas contribuicbes de Paulo Freire. Ele mudou o rumo da educacao e
trouxe outras possibilidades, principalmente na subjetividade do educando e nas
suas especificidades. Ao pensar numa proposta de educacdo humanista e
transformadora, Freire traz a concepcdo de homem por inteiro, descarta a ideia da
fragmentacao. Nessa concepcao, as fragilidades emocionais, intelectuais e humanas

devem ser consideradas no seu processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, cada aluno da EJA vive em diversas realidades, alguns nos becos
e ruelas, outros nas pracas dos grandes centros urbanos, alguns que trabalham e s6
podem ir & escola a noite e outros que vivem em situacao de rua, a espera de uma
oportunidade para poderem ser reconhecidos e aceitos pela sociedade. Para esses,
a EJA é uma grande chance de integracdo e, de alguma forma, uma oportunidade
de insercdo no mercado de trabalho. E, pois, possibilidade de se sentirem mais
humanizados. Segundo Arroyo(2017), na historia da educacdo, formaram-se
diferentes concepcgdes sobre esses jovens e adultos e ao pensarmos na Educacéo
de Jovens e adultos como uma possibilidade de inserir e promover 0 acesso a
cidadania e a dignidade humana, é preciso pensar em uma educacdo voltada
também para o trabalho, pois € por meio dele que sera possivel incluir e dar uma
vida digna para as criangas; os adolescente; jovens e adultos que vivem em situagéo

de rua. Arroyo traz o trabalho como uma categoria fundante do ato educativo,
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Arroyo (2017, p.65) segundo ele, o que forma os valores, 0s principios, a construcao
de identidades baseadas nos processos de formagdo humana é a participagdo ativa
do sujeito na sociedade é o trabalho ndo apenas como um expectador, contudo

como sujeito participante das organizacfes politicas e sociais da sua sociedade.

Em suas ideias, 0 autor sinaliza o descaso do Estado em relagéo ao direito
do Jovem e do adulto a educacdo como um direito legitimo. Contudo, isso ficou por
conta de acdes, programas e campanhas durante décadas. O Estado nao reiterou o
seu compromisso de firmar a educacdo como um direito de todos os cidadaos,
ficando, assim, sujeita a “agdes benevolentes”. Constatamos, dessa forma, o
pensamento de Freire (2011), na sua obra Pedagogia do Oprimido nos traz a
humanizacdo do homem como um direito roubado, negado. E apresenta a
pedagogia, em um viés humanista e libertador freiriano, vem contrapor essa
concepgao que o jovem e o adulto sdo submetidos ao longo dos anos e traz uma

nova abordagem, baseada na dialogicidade como esséncia e pratica da liberdade.

Destarte, o didlogo é percebido pelo o autor como um fendmeno humano,
sobretudo o didlogo que precede a reflexdo. A palavra, segundo o autor, deve ser
auténtica e baseada em atitudes que firmem sua existéncia mediante a realidade na
qual esses estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos estdo inseridos. Nao cabe
a terceiros definir o conceito de quem sdo esses jovens, mas por meio de suas falas
e experiéncias de vida, eles mesmo podem dar voz ao seu protagonismo em meio a
sua realidade social, cultural e econémica. Segundo Freire (2011, p. 108), “ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao e reflexao”.
E a partir desse pronunciamento que ocorrera a problematizacdo das questdes que
estdo relacionadas as estruturas da sociedade e a ligacao delas ao contexto de vida

desses estudantes.

Esse pensamento traz para nés a reflexdo sobre a importancia do papel
protagonista dos jovens e adultos que sdo atendidos pela Educacéo de Jovens e
Adultos. Tal reflexdo caminha no sentido de que esses estudantes precisam de um
espaco de fala para expressar as suas dificuldades e os seus trajetos de vida em
busca de seus direitos frente, em seu proprio processo de formacao da identidade
social em meio a sociedade. E somente a partir desse protagonismo que esses
estudantes poderao refletir e pensar de que maneira eles poderédo contribuir para a

transformacao da sociedade.



Desse modo, é inegavel a grande relevancia das contribuicbes de Paulo
Freire para a Educacdo de Jovens e Adultos, suas experiéncias como educador
ganharam impacto em varios segmentos da educacdo. Além disso, fortaleceu e
provocou novas possibilidades para o processo didatico e metodologico de ensino e
aprendizagem nos sistemas de educativos com o intuito de proporcionar aos
estudantes da EJA um ensino que dialogasse com a sua realidade de vida,

valorizando assim suas especificidades e suas experiéncias de vida.

Ainda sobre a EJA, de maneira sintética, trazemos as contribuicbes de
Silvera, Réses e Pereira (2017) que apresentam a trajetéria do processo de
implantacdo da EJA no Brasil a partir da redemocratizacdo do pais. Os autores
apontam que surgiram numerosos avancos legais para diversas areas da educacao,
entre esses, 0 artigo 208, o texto original do artigo 60 dos Atos das Disposicoes
Constitucionais Transitérias, da Constituicdo Federal de 1988 e a Secao V destinada
a Educacdo de Jovens e Adultos, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) de 1996, lei n°® 9394/96.

Além dessas leis, eles evidenciam que nos anos de 1990 a 2002, ocorreu 0
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), realizado no governo do
presidente Fernando Collor, tendo em vista que nesse periodo estava acontecendo
o Ano Internacional da Alfabetizacédo, organizado pela UNESCO. Também é dessa
época o0 Programa Alfabetizacdo Solidaria, citado pelos autores “como carro chefe
da politica de alfabetizacédo de jovens e adultos de 1997 até o final desse periodo de
2002, envolvendo governo federal, municipios, universidades publicas e privadas (na
fungdo de extenséo) e empresas” (SILVERA; RESES; PEREIRA, 2017 p. 25).

Para os autores, embora o primeiro programa de alfabetizacdo apresentasse
uma grande expansao por meio das midias e meios de comunicacédo, ele ndo durou
muito tempo, pois seu carater apresentava questdes demagagicas. Por outro lado, o
Programa permaneceu mais tempo e teve uma repercussdo maior em relacdo ao

envolvimento da sociedade.

Diante desse cenario, percebe-se que a EJA é uma conquista historica e que
deve ser fomentada, principalmente por sua relevancia para o processo de ensino e
aprendizagem das pessoas adultas que precisam ter uma educacao que dialogue
com sua realidade de vida. Jovens, adultos, idosos e trabalhadores que possuem

um historico de rejeicdo e negacgdo de seus direitos durante todo o seu processo de
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formacdo devem ser respeitados e assistidos nos seus direitos, principalmente o
direito & educacg&o. E por meio da educacdo que esses individuos podem mudar e
ressignificar suas vidas, alcancando a cidadania e se tornando agentes ativos na

sociedade. A EJA é uma modalidade da educacdo que a atende esse segmento.

Ademais, a educacdo € um direito de todos os seres humanos e esse direito,
assim como outros, estd expresso desde 1988 na Constituicdo Federal da Republica

do Brasil, nos seus artigos 204 e 208:

O primeiro artigo disserta sobre i) a garantia do ensino gratuito; ii) a
progressiva universalizacdo do ensino meédio; iii) o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino; e iv) educacao infantil em creche e pré-escola as criancas até cinco anos de
idade.

No segundo artigo, temos o estabelecimento do Plano Nacional de Educacéo
que deverd ter a duracdo de dez anos e, assim, definir e articular o Sistema Nacional
de Educacado, assegurando o desenvolvimento de etapas e modalidades através
estratégias e acles incorporadas aos diferentes poderes publicos e esferas
federativas, o0s quais conduzirdo a: i) erradicacdo do analfabetismo; ii)
universalizagdo do atendimento escolar; iii) melhoria na qualidade de ensino; iv)
formacao para o trabalho; v) promocdo humanistica cientifica e tecnoldgica do pais;
e vi) estabelecimento de metas de aplicacdo de recursos publicos em educacéo,

como do produto interno bruto.

Ainda para fortalecer essa discussao sobre a EJA, com a sancao da Lei n°
9.394/1996, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), temos
o (Artigo 37) em que a EJA destina-se agueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de seus estudos no ensino fundamental e médio em idade prépria.
Diante disso, a LDB confirma o dever e a responsabilidade do Estado em assegurar
0 acesso publico e gratuito a educacao basica, exclusivamente, aos jovens e adultos

gue nao conseguiram concluir seus estudos na idade adequada.

Ademais, nesse mesmo Artigo 37 esta expresso que assegura a jovens,
adultos, idosas que nao conseguiram efetuar os seus estudos na idade regular,
acesso gratuito; oportunidades educacionais adequadas, considerando as
caracteristicas especificas dessas/es estudantes, seus interesses, condi¢des de vida

e trabalho, mediante cursos e exames.



Nessa mesma abordagem em relacéo a documentos, leis, normas e diretrizes
para promover, fomentar e formalizar o processo de escolarizagdo da populacdo em
situacdo de rua, na perspectiva do ambito local, especificamente no Distrito Federal,
apresento as Diretrizes Operacionais e Pedagogicas para a Escolarizacdo da
Populacdo em Situacdo de Rua. Esse documento esta de acordo com o Decreto n°
33.779/2012, em especial no seu Eixo V, que determina as acdes que deverao ser

executadas no ambito da educacdo, com o objetivo de:

Promover a inclusdo da Populacdo em Situacao de rua do Distrito Federal
na rede publica de ensino, reconhecendo a educagao como Direito de todas
e todos, sem preconceito de qualquer ordem, a ser garantido pelo o Estado,
em cumprimento a Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) e legislag&o afins (BRASILIA, 2018-2023, p. 39).

Além de estarem fundamentadas nas principais leis que respaldam e
asseguram o direito a educacao, as Diretrizes Operacionais e Pedagogicas para a
Escolarizacdo da Populacdo em Situacdo Rua (2013-2023) foram elaboradas a partir
de discussfes e contribuicdes de diversos setores publicos em conjunto com a

sociedade civil, desde 2016.

Também colaboraram algumas coordenacbes, diretorias, geréncias da
Subsecretaria da Educacédo Basica (SUBEB) e também das demais subsecretarias,
as Coordenacdes Regionais de Ensino e a comunidade escolar da Escola Meninos e
Meninas do Parque (EMMP) e os profissionais das Secretarias de Estado de
Governo do GDF, como da Secretaria de Trabalho, Desenvolvimento Social,
Mulheres, Igualdade Racial. Por conseguinte, contou ainda com o apoio da
Secretaria de Estado de Cultura, da Secretaria de Estado de Saude, do Ministério de
Desenvolvimento Social, do Ministério da Saude, do Ministério dos Direitos

Humanos, do Movimento Social da POP Rua, da Revista Tracos e outros.

Esse documento tem como fundamento a educacéo inclusiva, com vistas a
possibilitar 0 acesso e a permanéncia na escola publica as pessoas em situacao e
rua do Distrito Federal. Trata-se de um direito de todos os cidad&os e a partir desse
ingresso na rede publica de ensino € que essas pessoas que vivem em situacao de
rua poderdo desenvolver seu intelecto, reconhecer sua identidade e tornarem-se
pertencentes a sociedade, como pessoas transformadoras de sua realidade. Uma

educacdo com o compromisso de promover a integracao da pessoa em situacdo de
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rua é de fato uma educacgéo que visa a formacédo e a humanizacédo do ser humano,
além de romper com o perfil das escolas e instituicdes tradicionais de ensino. Como
afimam as Diretrizes Operacionais e Pedagdgicas para a Escolarizacdo da
Populacdo em Situacéo de Rua (BRASILIA, 2018-2023),

A educacdo inclusiva, como paradigma educacional na concepcdo de
Direitos Humanos, confronta praticas discriminatérias e pressupde a
transformacédo da rede publica e a alimentacdo de barreiras atitudinais,
fisicas, técnico- administrativas e pedagdgicas as pessoas que vivem em
situacdo de rua, de forma a garantir a escolarizacdo, formacdo para o
mundo do trabalho e a efetiva (re) insercdo social por meio do
desenvolvimento escolar (BRASILIA, 2018-2023, p. 42).

O documento ainda aponta que um dos principais desafios a realizacdo desse
processo esta no fato de que a populagdo em situacdo de rua do Distrito Federal
“ndo frequenta a escola com regularidade e esta distante, como regra, de sua idade
escolar ideal” (BRASILIA, 2018-2023, p.42). Tal caracteristica é perceptivel em
virtude das consequéncias que esse grupo enfrenta em viver nas ruas, isso 0s deixa
em extrema vulnerabilidade social, “sendo o preconceito e a discriminagdo as
ameagas mais marcantes” (BRASILIA, 2018-2023, p.42).

Dessa forma, a inclusdo da POP RUA na SEEDF prevé a promoc¢ado da
escolarizacdo para populacdo em situacdo de rua, estando essas fundamentadas no
Decreto n° 33.779, de 06 de julho de 2012, especificamente no seu eixo V, que
determina as seguintes orientacfes: 1) orientar a populacdo em situacdo de rua
acerca de todos os procedimentos de acesso a educacdo e a garantia de
permanéncia com éxito na escola; 2) propor critérios adequados na estratégia de
matricula para acesso da POP Rua na rede publica de ensino; 3) discutir e implantar
experiéncias alternativas de educacdo para as/os adolescentes, bem como para
monitores/as e profissionais que atuam com a populacdo em situacdo de rua,
incluindo a construcdo de estratégias de educacdo em meio aberto, sem
necessidade de deslocamento até as escolas; e 4) apoiar e fortalecer a atuacao das
escolas POP e Escolas de Referéncia em parceria com outros 0rgdos de protecao

social;

Além disso, constam também: 5) disponibilizar no minimo uma/um
pedagoga/o, uma/um psicéloga e uma orientadora/o educacional para compor a
Equipe de Atendimento e Acompanhamento Pedagogico da Escola POP; 6) priorizar
o atendimento da Pop Rua na Educacdo Infantil (Creches e Pré-escolas); 7)



promover 0 acesso aos beneficios gratuitos de uniforme, material didatico,
transporte escolar, passe estudantil e alimentagcéo as/os estudantes do POP Rua; 8)
orientar as EU quanto a insercdo do tema em tela nos Projetos Politicos
Pedagogicos, em uma perspectiva da educacdo em Direitos Humanos, a fim de
coibir toda e qualquer forma de preconceito, discriminacdo social, violacdo de
direitos e desrespeito a dignidade das/os estudantes que se encontram em situagcao

de rua;

Ademais, 9) desenvolver acdes de promocdo dos direitos fundamentais da
populacdo em situacdo de rua por meio da ampliacdo da discussao sobre a tematica
nas coordenacdes pedagodgicas, em acbes pedagodgicas elou formativas, entre
outras acdes, que visam reforcar o papel da escola como promotora da Educacao
em e para os Direitos Humanos; 10) promover a inclusdo de pessoas em situacao
de rua nas escolas por meio da integracdo entre a escola e a comunidade,
ressaltando os aspectos do acolhimento nas escolas e da integragdo com as demais
politicas publicas; 11) realizar acbes de orientacio a POP Rua visando a
sensibilizacdo acerca da importancia de seu ingresso, permanéncia e concluséo
com éxito de criancas, adolescentes, jovens e adultos no processo educativo

escolar;

Por fim, 12) criar parcerias com instancias académicas voltadas ao
desenvolvimento de pesquisas e de metodologias educativas que qualifiguem a
prestacdo de servico a populacdo em situacdo de rua; 13) discutir formas de
incentivar e ampliar o acesso da populacado em situacao de rua ao Ensino Superior;
14) capacitar as/os profissionais da educacao para o acolhimento e o atendimento
de estudantes em situacdo de rua; 15) promover acdes, projetos, oficinas e outras
acOes pedagogicas sobre a escolarizacdo da POP Rua; e 16) acompanhar e avaliar

a implementagéo da PEOP, considerando as consideragdes desse documento.

A meu ver, tal documento € um dos mais atuais e importantes para a garantia
do direito a inclusdo e, consequentemente, a formagdo e a emancipacdo da
Populacdo em Situagdo de Rua no Distrito Federal. Sua proposta contempla as
especificidades e respeita 0 contexto de vida desse segmento. Além do mais,
possibilita a insercéo social da pessoa em situacdo de rua na sociedade, de maneira
que ela possa ter autonomia. A reboque do que estéd posto, vem a confianga em si

mesmo, de tal forma que logo estara ela preparada para trabalhar e ter condicbes
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materiais para desfrutar uma vida digna. Isso é humanizar, € dar oportunidade e

acreditar na transformacao do ser humano.

No entanto, ao analisarmos todos esses decretos, documentos, leis e
diretrizes percebe-se que todas as pessoas, independente de sua faixa etaria, do
género, da raca e da condi¢do de vida, estdo asseguradas quanto ao seu direito a
educacao. Ainda assim, segundo Florestan (2020, p. 66), mesmo na incumbéncia da
Unido em consolidar e legislar acerca das diretrizes e bases da educacao nacional,
mesmo estabelecendo o Plano Nacional de Educacdo em que estdo expostas todas
as designacOes e orientacfes para acompanhar e avaliar sua execugcdo em todo
territério nacional fundamentada na democratizacdo do ensino, tendo como lema
principal “a educacdo nao é privilégio”, & preciso realizar algumas indagacgdes e
reflexdes: Por que mesmo com a legislacdo nacional assegurando o direito a
educacdo para todos e todas ainda existem pessoas que nao estdo usufruindo
desse direito? Quais seriam os impedimentos em poder efetivar esses direitos? As
leis estdo dispostas para servir a quem afinal? Sera que existe uma predominancia
de uma determinada classe social? Em pleno século XXI, ainda estamos discutindo
0 porqué dessas leis ainda ndo serem efetivas para todas as pessoas, grupos e
comunidades que sofrem com a negacao desse direito e, consequentemente, vivem
em situacdo de pobreza e miséria, sem vislumbrar nenhuma ascenséo, progresso,
desenvolvimento ou inclusdo. Essa é a realidade de quem néo consegue o direito a
uma educacdo de qualidade. Ao pensar nessas pessoas, a educacdo deve ser para
além da EJA.

A realidade em que a populacdo em situacdo de rua vive é tremendamente
cruel, a comecar pela falta de moradia, trabalho, saude fisica, mental e emocional e
alimentacdo. Penso serem esses 0s principais fatores que impedem que esse grupo
tenha condi¢cdes de acesso a uma escola regular de ensino, especialmente a
Educacdo de Jovens e Adultos, pois essa modalidade ainda segue um padréo
curricular de ensino. A situacédo de vulnerabilidade social das pessoas em situacao
de rua é incomparavel a qualquer realidade vista atualmente no contexto social. Sao
pessoas que nao possuem nenhuma base material, nenhuma condigcé&o concreta que

garanta a eles o basico para que possam desfrutar de uma vida digna.

No ponto de vista do acesso a educacdo nas redes regulares de ensino no

Distrito Federal, a populacdo em situacdo de rua enfrenta diversas dificuldades,



como o preconceito da propria comunidade escolar. Infelizmente, na maioria das
vezes, funcionérios, professores e alunos, por ndo conhecerem a realidade dessas
pessoas, discriminam e tratam com indiferenca esse publico. Além disso, existe a
questdo da localidade, a maioria dessas pessoas vive em locais distantes das
escolas, e por ndo terem condi¢cbes financeiras para pegar um transporte coletivo,

ndo conseguem frequentar as aulas.

Com base na pesquisa Renovando a Cidadania (GATTI, 2011), sobre as
politicas educacionais do Distrito Federal para essa populacdo, foram pontuadas as
seguintes dificuldades em relacéo a essa discussao: as pessoas em situacao de rua
sofrem muita discriminacdo nas escolas do DF; esses estudantes, de modo
frequente, sdo culpabilizados por roubos e brigas; alunos, pais e professores,
diretores e funcionarios, inclusive, sdo o0s principais disseminadores da
discriminagéo; a falta de documentos pessoais e a auséncia de moradia dificultam a

populacdo em situacao de rua ter acesso a uma escola.

N&o se pode deixar de pontuar que a inexisténcia de moradia convencional e
regular € um entrave que contribui para o rendimento escolar da pessoa em situacao
de rua. Pessoas em situagédo de rua acolhidas em albergues ou abrigos no Distrito
Federal queixam-se da falta de acesso a educacao. O que vemos € a inexistécia de
um local adequado para a populacdo em situacdo de rua guardar seus pertences e
de um ambiente favoravel para que ela possa estudar. Ademais, citam a falta de
energia elétrica como fator prejudiciail. O tema populacdo em situacado de rua néo é
abordado nas escolas publicas do Distrito Federal, isso contribui para o
fortalecimento do preconceito contra as pessoas que vivem nessa realidade (GATTI,
2011, p. 170-171).

Assim, diante de todos esses fatores que dificultam a populacdo em situacao
de rua ter acesso a uma educacdo que atenda suas necessidades, apresentamos
uma educacao que, de fato, dialoga com a realidade desse grupo, uma educacao
pautada em um viés libertador, fundamentada na humanizacdo dessas pessoas que
vivem em situacdo de rua, toda sua metodologia de ensino corresponde as suas
especificidades, sem duvida estamos falando da educacdo popular. A educacao
popular € mobilizadora e essencial para a continuidade da EJA no sistema publico
de ensino. Nesse sentido, a educacdo popular precisa chegar a populacdo em

situacdo de rua e assim criar formas de acesso a diversos locais além da rede
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regular de ensino, como pracas, lugares publicos, centros comunitarios, escolas,
instituicdes publicas etc.

E preciso, assim, que essa educacdo seja pautada nas seguintes premissas:
amorosidade; respeito as pessoas; buscar e manter um relacionamento baseado na
amizade; conhecer sua realidade de vida e suas experiéncias; valorizar e
reconhecer suas potencialidades e habilidades; ensinar para liberdade e autonomia;
desenvolver a consciéncia critica e coletiva; e principalmente, importar-se, trazer
para si, ou seja, envolver-se com as pessoas em situacado de rua, no sentido de
atentar ao seu desenvolvimento, a sua formacdo e a humanizagdo dessa pessoa.
Isso fara com que as pessoas em situacdo de rua sejam capazes de mostrar seu
potencial, do que elas sdo capazes de produzir e de poderem viver com mais

dignidade, certas de que sao participantes de uma sociedade.

Diante disso, a educacdo que mais dialoga com essa realidade é a de base
freiriana, fundamentada na humanizacdo do ser humano, com um viés libertador.
Para que isso aconteca é necessario enxergar a educacdo como um ato politico, em
gue todos os que acreditam na transformacdo do ser humano e de sua realidade
social estejam preparados para disseminar, expandir e promover essa educacao
capaz de fazer com que o ser humano tenha capacidade de olhar e enxergar sua
propria realidade de mundo, e com isso desenvolver-se e tornar-se protagonista da

sua prépria historia.

3.2 A dimensao inédito viavel como estratégia no processo de escolarizacdo
para estudantes em situacao de rua

A humanizacéo, segundo Freire (2011), é a vocac¢do do homem, e essa esta
sendo negada através da injustica, da opresséo, da violéncia dos opressores, que
por meio de uma pedagogia dominante, roubam o anseio da libertacdo do oprimido.
Mediante essa negacéao de direitos, a pessoa torna-se refém de um sistema que visa
somente o0 seu proprio interesse, utilizando-se de ideologias capitalistas que
inviabilizam qualquer garantia e efetividade de direitos sociais e fundamentais a
esses sujeitos (FREIRE, 2011). O oprimido é negado de seu direito de fala, de ser e
de estar no mundo, de desenvolver suas potencialidades e sua autonomia. Desse
modo, os oprimidos sdo impossibilitados de serem incluidos, e por conta disso, sao

impedidos de construr uma consciéncia plena da sua prépria realidade social.



Desse modo, inspirados na perspectiva freiriana, podemos concluir que todos
os homens nascem com a vocagao de “ser mais” e que por ainda saberem pouco de
si mesmos, vivem uma “dramaticidade” em seu contexto atual. Nesse sentido, ao
perceberem-se diante de sua realidade, se dao conta do pouco que sabem sobre o
seu lugar no “cosmos”. A partir dessa descoberta, comegam a questionar a si
proprios, o que leva ao surgimento de outras questdes sobre a sua condigdo de vida

na sociedade e no mundo.

Em seu livro classico Pedagogia do Oprimido, Freire (2011) traz a situacao
concreta de opressdo e o0s oprimidos, abordando a desumanizagdo como
consequéncia de um sistema estrutural, histérico, politico e social que predomina
sobre aqueles que ndo sdo reconhecidos como humanos, e por assim ser, vivem
sob o julgo de uma determinada classe dominante. Trata-se de uma classe que
rouba e nega o direito do outro de “ser mais”. Assim, Freire (2011) diz que a
desumanizacdo, que nao se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada,
mas também, ainda que de forma diferente, nos que roubam, € a distor¢cdo do ser
mais. A partir da desumanizacao, o “ser mais” torna-se refém do opressor, que logo
trabalha em favor de diminuir o espago do oprimido, seja silenciando a sua voz ou
utilizando do poder para colonizar e reprimir de maneira injusta, negando ao outro o
direito a vida, a esperanca, a humanizar-se, tornando-o um “ser menos”
(FREIRE,1992, p. 207).

Nessa dimensdo, o autor adverte que, para o oprimido poder libertar-se é
necessaria a crenga no povo, por meio de um comprometimento auténtico, de uma
comunhdo e de uma aproximacdo que desperte um renascer e uma esperanca.
Esperanca essa que vem ndo apenas do verbo esperancar, no sentido de esperar,
mas no sentido de lutar e agir mediante as contradicdes que emergem no contexto
de todas as pessoas que vivem em situagcao de rua. Contudo, a emancipacgéo dessa

situacao de vulnerabilidade social ndo podera advir apenas do direito como norma.

Freire (2011) convida-nos a pensar na seguinte contradicdo: somente na
convivéncia com os oprimidos é possivel compreender as suas formas de ser, de
comportar-se e de refletir sobre a estrutura da dominacdo. Sendo uma delas a
dualidade existencial que leva os sujeitos a assumirem atitudes fatalistas, religiosas,

magicas, que ndo permitem a superacao da visdo inauténtica do mundo de si.
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Para alcancar a liberdade, na perspectiva freiriana, é imprescindivel que o
oprimido descubra o opressor e se comprometa na luta pela sua libertacdo. Esse
processo inicia-se com a crengca em si mesmo, baseada na acdo conscientizadora
de carater iminentemente pedagdgico da revolucdo, na qual 0 método € a propria
consciéncia enquanto caminho para compreender e desmistificar a realidade. Sendo
que é preciso critica-la para poder conhecé-la, recriando o conhecimento e
descobrindo como refazer-se. Vislumbrando abrir portas para que as pessoas em
situacdo de rua possam adquirir essa compreensao de mundo e poderem criticar de
maneira que possa haver uma acdo consciente dos oprimidos frente ao sistema

opressor, Paulo Freire nos apresenta a categoria do Inédito Viavel.

O conceito freiriano do Inédito Viavel traz uma concep¢do de homens e
mulheres como corpos conscientes, conhecedores bem ou mal do seu
condicionamento. Assim, eles deparam-se na vida pessoal e social com entraves,
barreiras que devem ser superadas, chamadas de “situacdes-limites”. Esse termo,
segundo Anita Freire, “tem origem a partir do aporte de Alvaro Vieira Pinto, que se
utilizou do conceito de Jaspers, mas foi “esvaziado da sua condigdo pessimista
original” (FREIRE, 2009 apud RESES; SOUSA, 2012, p. 557).

Assim, sao as ac¢des-limites que possibilitam aos homens e as mulheres em
situacdo de opressdo tomar diversas atitudes possiveis, como, por exemplo,
perceber qual € o obstaculo que ndo podem, ou ndo querem, transpor, ou ainda,
como algo que sabem que existe e que precisa ser rompido e entdo se empenham
na superacdo. Nesta Ultima, a situacdo-limite foi percebida criticamente. Em raz&o
disso, aqueles e aquelas que entenderam querem agir, desafiados a resolver a
situacdo da melhor maneira possivel, em um clima de esperanca e confianca tentam

resolver os problemas pessoais e sociais que vivenciam cotidianamente.

Entdo, faz-se necessaria a separagcdo epistemologica, ou seja, tomar
distancia daquilo que os incomoda, objetivando-o, e somente quando o entenderem
na sua esséncia é que podera ser compreendido como um problema. Quando esse
€, pois, assim entendido, ele é posto em evidéncia na historicidade da vida diéria,
tornando-se, assim, passivel de mudanca, de transformacéo e de ressignificacéo,
nao podendo mais permanecer da mesma forma. Por conseguinte, passa a ser um

tema-problema que precisa ser enfrentado, discutido e solucionado. Essas acodes



cabiveis para romper com as “situagdes-limites” sdo chamadas por Freire (1992) de

“atos-limites”.

Diante disso, Paulo Freire (1992, p.34) nos convida a refletir que as situacdes
limites ndo podem ser vistas e analisadas sem antes seja considerada a sua
‘dimensdo macrossocioldogica e especificamente o0 espago-temporal de
desenvolvimento da acdo educativa e pedagodgica’. Assim, as situagdes-limites
implicam, pois, a existéncia daqueles e daquelas a quem diretamente servem, 0s
dominantes; e daqueles e daquelas a quem as coisas sdo negadas, ou seja, 0S
oprimidos.

Os primeiros veem 0s temas-problemas encobertos pelas situacdes-limites,
dai os consideram como determinantes histdricos e que nada ha a fazer, s6
se adaptar a elas. Os segundos, quando percebem claramente que o0s
temas desafiadores da sociedade ndo estdo encobertos pelas “situagdes-
limites, quando passam a ser um percebido-destacado, se sentem
mobilizados a agir e a descobrirem o “inédito viavel” (FREIRE, 1992, p. 205-
206).

Portanto, a categoria Inédito Viavel ainda € considerada por muitos como um
sonho utépico, mas que esta ali presente. Conquanto so € viavel sua materializacao,
segundo Freire (1992), por meio da praxis libertadora, a qual s6 sera possivel
guando os oprimidos tiverem essa clareza sobre seu estado, para que possam ser
levados a refletir e problematizar as situacdes de opressdo e negacdo dos seus
direitos e garantias fundamentais, em especial o direito a educacdo. Assim, é de
suma importancia pensar nessa categoria como praxis libertadora e necessaria para
romper com o sistema capitalista vigente. A fim de que, de alguma maneira, sob sua
abordagem critica e dialética, seja possivel construir estratégias que venham

desconstruir o direito posto, dogmatizado e opressor.
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4 A ESCOLA MENINOS E MENINAS DO PARQUE EM BRASILIA

A questdo da crianca e do adolescente vivendo nas ruas, assim como 0S
jovens, adultos/as e idosos/as, é considerada um fenbmeno presente em diversos
paises, especialmente, nos grandes centros das capitais. No Brasil, temos visto, a
partir de pesquisas e estudos sistematizados, como esta pesquisa, 0 crescimento
desse segmento em todas as suas faixas etarias. Nas décadas 70 e 80, essa
problematica social de crianca e adolescentes vivendo nas ruas tornou-se ainda
mais visivel na medida em que foram ocorrendo as discussdes, os debates e a
busca de querer entender quais sdo os fatores que levam essas criangas a

chegarem nessa situacao.

A partir desse cenario, desencadearam-se diversas acodes, estratégias
organizadas pela sociedade civil, pelos movimentos sociais e por diversas
instituigdes religiosas que se envolveram em defesa de criangas e adolescentes que
viviam nas ruas, tendo em vista a negligéncia do Estado em criar instrumentos legais

e fomentar politicas publicas que assegurassem o direito dessa populacgéo.

Essas criancas e esses adolescentes eram chamados de “meninos de rua”,
dai a origem do MNMMR, cuja criacdo ocorreu em Brasilia no ano de 1986. Esse
Movimento objetiva romper com a maneira como a sociedade e, principalmente, as
instituicbes da época, FUNABEM e FEBEM, lidavam com as criancas e 0s
adolescentes em situacdo de risco. Para Pereira (2011), esse movimento colaborou
para o fortalecimento da luta em relacdo a mobilizacdo e ao engajamento de
diversos setores da sociedade civil em prol de discutir e pensar novas estratégias de
amenizar e tentar outras solucdes que atendessem as especificidades dessas

criangas e desses adolescentes.

O noticiario da época evidencia a realidade dessas criangas e adolescentes

gue viviam nas ruas de Brasilia:



Figura 3 — Matéria do Correio Social

CORREIO
JOCIAL
| OS HOMENS &=~
DE AMANHA |

Fonte: A¢do Social do Planalto

Os homens de amanha. Pobreza néo é vergonha, mas leva as pessoas a
assumirem atitudes deprimentes como reacdo natural e contréria. Afinal,
ndo existe lei mais imperiosa entre os homens do que a da sobrevivéncia.
Ela dita regras que sédo obedecidas e respeitadas por adultos e criangas do
mundo inteiro. Sempre foi esta a realidade da vida. No entanto, ao mesmo
tempo em que centenas de pequenos abandonados tentam, de qualquer
forma sobreviver e para isto assaltam, roubam, aprendem vicios e até
matam, eles ao contrario, vivem em paz. Tiveram outra opc¢ao, uma
oportunidade na vida. Trabalham, estudam, rezam, fazem poesia e se
divertem. Garantem com a maior dignidade e orgulho uma existéncia feliz.
Os outros séo conhecidos como delinquentes, trombadinhas ou marginais,
horrores da sociedade. Eles sdo os meninos azuis da Ac&o Social do
Planalto. Saudaveis, alegres, simpéticos. S&o 205 garotos carentes
orientados de perto por uma equipe de mulheres extraordinarias lideradas
por Aida Costa da Cunha Camdes, nossa entrevistada de hoje. Ela aceita
todos os desafios em funcdo de um ideal que devia ser o de uma
comunidade inteira: O homem de amanhad. No anseio da esperanca O
homem do amanhd Que é nada mais que uma criangca Nas vitrines da
alvorada Antes que o sol se faca presente Seguindo ardente Pelas ruas,
nas calcadas. Uma caixa de engraxate Ou um jornal pra vender L& vao eles
pelas ruas Antes do sol nascer. E preciso comecar cedo Pra também cedo
vencer. Vendedores de pastel, Engraxates e jornaleiros E assim que
comecamos Pra sermos grandes Brasileiros. Cantarolando uma cancéo
Rezando uma oracdo Chutando pedrinhas pensando em bola E assim que
eles vao E nos também vamos. Como todo bom Brasileiro, Pelas ruas do

10 Disponivel em: https://aspdf.org.br/galeria-fotos/picture.php?/34/category/5. Acesso em: 8 set.
2021.
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pavilhdo. Que traz justica e amor Para 0 nosso coracdo. Autor : Euler da
Silva Lessa, 20. série da Escola Anchieta, mantida pela Agdo Social do
Planalto Entrevista de Eliana Fonseca Viana com Aida Costa da Cunha
Camdes Eram cinco e meia da tarde quando as portas das salas de aula
abriram-se e eles passaram correndo. Alegres e saltitantes como séo todas
as criancas. A espontaneidade da infancia nunca fez distincdo de classes.
Entre sorrisos eles atravessam o0 patio interno, saltaram uma pequena
amurada que circunda a varanda enquanto conversavam animadamente em
busca da porta de saida. A dois ou trés metros dela pararam
instantaneamente, como que automatizados. Todos. Ficaram em siléncio
absoluto imoéveis por alguns minutos, com o material escolar nas maos e os
olhos fixos na parede (ACAO SOCIAL DO PLANALTO, 1975)."

Diante desse contexto, surgiu em Brasilia a Acdo Social do Planalto. Uma
organizacdo que atua desde 1963 e tem como objetivo elaborar e monitorar
programas sociais pensados para transformar vidas de criangas e adolescentes em
situacao de risco social. Foi a partir da Acédo Social que surgiu a Escola Meninos e
Meninas do Parque em Brasilia. No Projeto Pedagdgico da instituicdo encontramos

as seguintes informacdes:

O Projeto de escolarizagcdo para criancas e adolescentes em especial
dificuldade pessoal e social foi iniciado em marco de 1991 e funcionou até
dezembro de 1991 no espaco fisico da Acdo Social do Planalto. Em janeiro
de 1992, passou a ser desenvolvido na unidade do “Gran Circo Lar”, pela
coalizdo entre as Secretarias de Estado de Educagdo, Cultura,
Desenvolvimento Social e A¢do Comunitéria e Seguranca Publica. Desde
entdo, a Secretaria de Educacgdo, integrando a proposta de trabalho
conjunto, assumiu a Coordenacdo Pedagodgica do projeto e a escolarizacao
das criangas e adolescentes acolhidos na Unidade

(DISTRITO FEDERAL ,2020,p. 5).

A EMMP esta localizada no Parque Recreativo Dona Sara Kubitschek,
Estacionamento 06, na cidade de Brasilia, Distrito Federal, e estd vinculada a
Coordenacéo Regional de Ensino do Plano Piloto. Foi criada no ano de 1995 com o
objetivo atender a criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social,
em situagdo de risco. Atualmente, atende a jovens e adultos. Antes da EMMP, os
atendimentos para as criancas e 0s adolescentes em situacdo de risco eram

realizados numa tenda conhecida como “Gran Circo Lar”.

! Disponivel em: https://aspdf.org.br/galeria-fotos/picture.php?/34/category/5. Acesso: 12 out. 2021.




Figura 4 — Gran Circo Lar em Brasilia

e,

Fonte: Pagina Histérias de Brasilia, no Facebook.*

Esse era um espaco destinado a eventos culturais de Brasilia. A partir de uma
acao conjunta da Secretaria de Educacao, da Secretaria da Cultura, da Secretaria
do Desenvolvimento Social, da Acdo Comunitaria e da Secretaria de Seguranca
Publica, o projeto de escolarizagdo passou a ser coordenado pela Secretaria de
Educacdo. No ano de 1995, ocorreu o fechamento do Gran Circo Lar, com isso foi
necessario procurar outro espaco para dar continuidade ao atendimento as criancas
e adolescentes em situagdo de rua. Diante dessa situagdo, ocorreram estudos e
pesquisas visando encontrar um novo local que comportasse o Projeto de
Escolarizacdo para poder dar continuidade ao atendimento especializado, de
maneira que atendesse as criancas e aos adolescentes em situacdo de rua como

sujeitos de direitos e que pudesse resguardar sua integridade fisica.

A partir de estudos, perceberam que o melhor local do para a instalacdo do
Projeto de Escolarizagao seria o Parque da Cidade. Por meio de um acordo firmado
com o administrador de Brasilia e o contato com o administrador do Parque da
cidade, foi cedido “um antigo vestuario desativado no Parque. Mediante a esta
doacdo, logo surgiu o patrocinio do Conjunto Nacional de Brasilia, e com isso iniciou
as obras de adaptacOes para poder preparar o local onde iria funcionar ‘o Projeto de
Escolarizacdo de Meninos e Meninas do Parque’. A inauguracao ocorreu no dia 18
de abril de 1995, tendo como nome Escola de Meninos e Meninas do Parque
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 43).

O Regimento Escolar da Rede Publica do Distrito Federal, em seu artigo 390,

dispbe que:

12 Disponivel em: https://www.facebook.com/historiasdebsb/photos/gran-circo-lar-1985-1999-palco-
de-grandes-eventos-culturais-nacionais-e-internac/435172049998244/. Acesso em: 10 dez. 2019.




99

A Escola Meninos e Meninas do Parque, identificada por EMMP, unidade
escolar que integra a estrutura da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, esta vinculada pedagégica e administrativamente a Coordenacao
Regional de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro (DISTRITO FEDERAL, 2015,
p. 120)

Conta ainda, em seu paragrafo Unico, que a Escola meninos e Meninas do
Parque mantera-se em continua articulagdo com a Coordenacdo de Ensino e a
Secretaria de Desenvolvimento de Estado, de Desenvolvimento Social e
Transferéncia de Renda (SEDEST). Essa articulacdo é de suma importancia para a
continuidade e progressdo da qualidade do atendimento e encaminhamento dos
estudantes em situagédo de rua da EMMP, e ainda no mapeamento de outros
estudantes que precisam desse servico.

A EMMP objetiva o direito a escolarizacdo de adolescentes, jovens que se
encontram “em situacdo de rua ou em instituicdo de acolhimento, proporcionando a
reintegracédo escolar e comunitaria” (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 120) . O Artigo
392 desse documento dispde sobre suas competéncias: a ela compete promover o
atendimento escolar valorizando e respeitando a histéria individual de cada
estudante; elaborar e implementar o seu Projeto Politico Pedagégico — PPP em
consonancia com as Politicas Educacionais da SEEDF; promover a reintegracdo dos
estudantes as demais unidades da Rede Publica de Ensino, considerando o carater
de transitoriedade do atendimento ofertado (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 120-
121).

Ao fixar a atencdo nessas competéncias, percebe-se que todas sao
relevantes, principalmente a ultima, que se refere a promocdo e a reintegracao
desses estudantes nas escolas publicas do Distrito Federal. Isso conta no
documento Diretrizes Operacionais e Pedagogicas para a Escolarizacdo da
Populacdo em Situacédo de Rua (PEPOP), evidenciando a importancia da incluséo e
promocao dos estudantes em situacao de rua nas escola publicas e na comunidade
(BRASILIA, 2018-2023, p. 44).

Por conseguinte, esta disposto no Artigo 395 do Regimento Escolar da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal que a organizacao e o trabalho da EMMP séo

feitos por meio da oferta de matricula, estando essa em conformidade com as



orientacdes pedagogicas de cada etapa/ modalidade, utilizando-se a Matriz

Curricular Correspondente.

O alvo da EMMP séo criangas, adolescentes, jovens e adultos em situacéo de
vulnerabilidade pessoal e social, em situacdo de rua e oriundos de abrigos. Sendo
turmas do Ensino Fundamental | — Correcdo Distorcdo Idade e Série — CIDIS e
turmas de Educacado de Jovens e Adultos (EJA), 1° e 2° segmentos. A escola tem

COmoO escopo:

Garantir o direito a escolarizacdo de criancas, adolescentes, jovens e
adultos que se encontram em situagdo de rua ou em instituicdes de
acolhimento, proporcionando a reintegragdo escolar e a convivéncia familiar
e comunitaria dos estudantes por meio dos processos de ensino e de
aprendizagem, levando em consideracdo a histéria de cada um, suas
possibilidades e limitacdes para o aprendizado, tendo em vista a Educagéo
Integrada baseada nos Eixos Estruturantes: Educacdo para a diversidade,
cidadania, Educacdo em e para os Direitos Humanos, Os Direitos Humanos
e Educacéo para a sustentabilidade (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 11).

A maioria dessas criancas, desses adolescentes, dos jovens e dos adultos
sdo educandos que possuem uma diversidade de fatores historicos e sociais que 0s
levaram a desistir de estudar. Em vista disso, a relevancia da escola em atuar na
reintegracdo escolar e familiar junto a convivéncia comunitaria € imprescindivel, pois
0 processo de inclusdo é formado ndo apenas pela escola e familia, mas também
por meio da sociedade. A proposta da escola traz como eixo principal a educacéo
como um direito de todos, principalmente, para aqueles que estdo em situacao de

vulnerabilidade social.

O projeto politico pedagégico da escola se organiza com turmas de
integracdo, as quais trabalham com as seguintes atividades: acolhida; convivéncia;
autoestima; educacdo para a paz; educacdo ambiental: reciclando vidas; artes,
criando e recriando e sondagem do processo de ensino aprendizagem. Além disso,
a escola trabalha com os Centros de Interesses. Nestes Centros de interesses sao
desenvolvidas atividades, como artes, jogos das linguagens e jogos das ciéncias
fundamentadas nas teméticas de Direitos Humanos, Cidadania e Educacédo
Ambiental. Segundo a proposta pedagdgica da escola, essas atividades visam
valorizar os conhecimentos e experiéncias dos educandos para atender melhor suas

especificidades.
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A frequéncia e as atividades desenvolvidas deverdo ser registradas
diariamente pelo o profissional de educacdo no diario de classe, conforme esta
previsto no Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. As
atividades deverdo ser desenvolvidas “sob forma de oficinas e deverdo ser
registradas por meio de instrumentos préprios” (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 121)

Em meio a desafios, a escola almeja trazer para dentro da instituicdo o
didlogo com grupos que possuem um histérico de exclusdo social, cultural e
econbmica, como pessoas em situacdo de rua, em privacdo de liberdade, em
situacdo de extrema pobreza. Todas essas pessoas fazem parte da sociedade e
precisam ser alcan¢cadas por meio de politicas publicas que venham promover o seu
engajamento no convivio social e propor possibilidades na area de educacao para
gue o0 ensino seja um direito de todos e ndo apenas da classe dominante. Nessa
perspectiva, a educacdo é voltada para a cidadania e todas as suas atividades
pedagdgicas sao desenvolvidas por meio de projetos que abordam a Educacao para
a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos, e Educacéao

para a Sustentabilidade.

No que diz respeito a modalidade de ensino, a escola trabalha com Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), a caracterizacdo do publico alvo sdo pessoas adultas
com um histérico de evasédo escolar, além da realidade de excluséo social. Segundo
Arroyo (2017, p. 70), muitos desses educandos, mesmo sendo (alguns)
alfabetizados e tendo tido contato com a escola formal, ainda s&o reféns da
educacédo tradicional, a qual, por se basear, na maioria das vezes, em métodos
engessados e conteudos descontextualizados, acaba excluindo aqueles que se
encontram fora de seus “padrdoes sociais”. Nesse panorama, esta a maioria de

adolescentes, jovens e adultos vivendo fora do processo de escolarizacao.

O Curriculo em Movimento da Educacéo Basica para EJA aponta a relevancia
de uma pratica educativa que trabalhe com as especificidades e a diversidade dos
sujeitos que vivem excluidos da sociedade, “a fim de dialogar com seus saberes e
culturas, projetos de vida e articular melhores perspectivas com o0 meio social,
cultural e com o0 mundo” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 11).

Nesse sentido, a EJA contribui de maneira especifica no processo de
escolarizacdo das pessoas que se encontram em uma situacdo de pobreza. No

entanto, ainda tem um projeto com foco em jovens e adultos que possuem um



trabalho. Assim, ndo contempla a populagdo em situacao de rua, tendo em vista que
esse grupo nao se encontra na classe trabalhadora, mas sim, vive uma realidade de
extrema pobreza e invisibilidade social. Dessa forma, pensar no processo de
escolarizacdo da populacdo em situacdo de rua é dar prioridade as suas

especificidades e principalmente ao seu contexto historico-social.

Durante a analise do Projeto Pedagogico da escola e ao ouvir 0s
entrevistados, foi verificado que a metodologia educacional esta baseada nas
pedagogias de Célestin Freinet, Lev Vygotsky e Paulo Freire. Segundo a equipe
pedagdgica de profissionais, “0 professor na escola desempenha o papel de
mediador do conhecimento e o estudante em situacdo de rua o protagonista”, em

gue ha compartilhamento das experiéncias de vida de cada estudante”.

Muitos desses alunos tém histérias marcadas pela vivéncia nas ruas, pelo
abandono em wunidades de acolhimento, outros s&o oriundos do sistema
penitenciario, das comunidades terapéuticas, sao adolescentes, jovens e adultos
gue nao tiveram nenhuma assisténcia, nem possibilidades de poder estudar e
ressignificar suas historias de vida (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 9).

A proposta da EMMP de atender aos estudantes que vivem em situagao de
rua por meio da Educacdo de Jovens e Adultos € uma forma de mitigar o grande
namero de estudantes que vivem na pobreza e, consequentemente, sdo excluidos
do processo de escolarizacdo formal. Muitos desses jovens nao tém vinculos
familiares, sobrevivem por meio de trabalhos informais, como vigiar carros nas ruas,
vender doces nos semaforos ou trabalhar com jardinagem. A falta de uma familia, de
uma moradia ou de um referencial acaba os aproximando das drogas. Essa
realidade contribui para a evasdo escolar e também para o aumento de criancas,

adolescentes e jovens nas ruas. Embora exista uma legislacao que garante:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2016, p. 60)

Percebe-se que ainda ha uma falta de compromisso do Estado em garantir
essa educacdo a todos, haja vista que primeiramente esse compromisso é de sua
responsabilidade. A desigualdade social é um dos fatores que elevam cada vez mais

o indice de criangas, adolescentes e jovens fora da escola. Muitas familias e grupos
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gue estdo em situacdo de rua desconhecem seus direitos e vivem em situacéo de
mendicancia, sendo, muitas vezes, tratados com indiferenca pela sociedade. A
medida que esse grupo nao busca seus direitos, o Estado ndo possibilita e nem
promove politicas publicas educacionais efetivas que possam mudar a realidade
desse segmento. Segundo Freire (2011), o ponto de partida dessa mudanca esta

nos homens.

E uma educacdo conscientizadora, a qual permita ao homem refletir sobre
sua realidade por meio do dialogo e o desvelamento da sociedade onde ele esta
inserido, que vai proporcionar a liberdade de se expressar, pois “ndo € no siléncio
que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo” (FREIRE,
2011, p. 108). E para que isso ocorra é necessario promover uma educacao para
todos pautada no dialogo, na problematizacdo, no respeito as especificidades,

considerando as experiéncias de vida das pessoas em situacéo de rua.

E por meio do dialogo que eles irdo expor sua historia de vida, a sua forma de
compreensao de mundo e sua interpretacdo de como esse mundo 0s V€. Assim,
cabe a escola proporcionar ao educando metodologias que dialogam com a sua
realidade social, trabalhar a partir de suas histérias de vida, pensar em formas
diferenciadas de ensino que promovam a inclusdo e a emancipagcdo humana, no
intuito de fazer com que essas pessoas desenvolvam o protagonismo e que,

juntamente com seus pares contribuam para a transformacéo da sociedade.

4.1 Experiéncias e percepcdes a partir da presenca no campo da pesquisa

Apés algumas tentativas de datas para a ida ao campo, finalmente o grande
dia chegou. Numa manhd do dia vinte de setembro, numa segunda-feira pela
manha, entrei em contato com Lenilda Perpetuo e combinamos de nos
encontrarmos a tarde na EMMP. No caminho, deparei-me com a beleza natural do
Parque da Cidade, o verde da grama, 0os passaros, muitas arvores de todos os
tamanhos e cores. O vento soprava de maneira que essas dangcavam ao som de sua
melodia. O céu azul como o mar fazia companhia ao sol que naquela tarde brilhava
intrigantemente, como se algo quisesse mostrar, revelar ou talvez, quem sabe,

desvelar.

Enquanto eu caminhava no Parque da Cidade, senti um ar puro e fresco que

me fazia respirar com certa tranquilidade. Nesse momento, algumas questbes



pairavam sobre minha cabeca: Como sera a escola? Quem ir4d me receber? De que

maneira serei recebida? Por onde comecar?

Logo avistei um espaco colorido, sem muros e com suas paredes pintadas
com cores diversas que se destacavam na natureza, me convidando a entrar. Ao
chegar a escola, os meus olhos foram convidados a fotografar os espacos por onde
passavamos. Como diz Dornelas (2019, p. 25), a foto tem a capacidade de iluminar
e de ser um mecanismo das “narrativas da vida, daqueles que estdo acostumados
com o0 apagamento e relegados ao papel de coadjuvantes”. Corroborando essa
afirmacao, Jodelet (1993, p. 5) considera importantes as representacdes socias no
ponto de vista das imagens na representacao teatral ou politica e também no uso da
pictdrica (relativo a pintura). Na sua concepcédo, quando ha um olhar sobre esses
objetos, ou seja, quando esses tomam seu lugar, a representacdo social torna-se
presente mental do objeto que se estabelece simbolicamente. E a partir do conteudo
concreto, a representagcéo carrega em si a marca do sujeito e de sua atividade.

Ao pensarmos sobre esses aspectos, percebe-se que sdo considerados pela
a autora como carater construtivo, criativo, autbhomo da representacdo e,
consequentemente, demonstram sua estrutura construtiva, interpretativa do objeto e
a expressividade do individuo, em especial os estudantes em situacdo de rua
atendidos na EMMP.

E nesse pensamento que apresentamos a criatividade, a arte, a interpretacéo,
a representacao da subjetividade e expresséo dos estudantes em situacao de rua da
EMMP. Nao da maneira em que eu imagino, nem da forma pela qual eu poderia
definir, mas pelo o que meus olhos conseguiram ver e perceber, além da minha
lente de pesquisadora, onde a percep¢do em meio a realidade conseguiu, por meio

das imagens, captar, apreender, registrar.
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Figura 5 — Prédio da Escola Meninos e Meninas do Parque 1

Fonte: arquivo pessoal

Figura 6 — Primeira visita 8 EMMP em 2017

Fonte: arquivo pessoal

Dentro da escola, deparei-me com esta imagem, logo bem na entrada e em
seguida com um mural gigante com varias citacbes dos educandos que ali
frequentam, as frases expressavam suas ideias e aspiracdes. No centro, um quadro
colorido com uma frase interessante "é tempo de cuidar’. Nesse momento, uma
estudante se ofereceu para tirar a foto em frente ao quadro (figura 9). Veio-me a
seguinte reflexdo: e os outros tempos, existiram para qué? Afinal, a divida do Estado

para com esses estudantes em situagéo de rua é aproximadamente 500 anos.



Figura 7 — E tempo de cuidar
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Fonte: arquivo pessoal

Figura 8 — Estudantes da EMMP e eu

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 9 — Espaco da EMMP 1

Fonte: arquivo pessoal

Figura 10 — Espaco da EMMP 2

Fonte: arquivo pessoal

Vocé ja imaginou carregar toda a sua vida em um carrinho de supermercado?

Caberia tudo o que vocé tem?

Esse espaco é destinado para os estudantes em situacdo de rua guardarem
seus pertences. Dentro desses carrinhos de supermercado encontrei varias coisas,
como roupas velhas e rasgadas, sacolas de plasticos, cobertores, entre outras.
Todos os pertences dos estudantes se encontravam dentro desses carrinhos, toda
sua vida estava dentro daqueles carrinhos de supermercado. Essa imagem
representa a desumanizacdo dessas pessoas que lutam para sobreviver em meio a
negacédo de seus direitos e da invisibilidade social. E relevante também evidenciar o
gue esses espacos revelam, pois segundo Réses, Santos e Rodrigues (2016,
p.131), “o0 espaco ndo € mero arcabouco fisico, mas um construtor eminentemente

humano, e, portanto, intrinsecamente simbdlico. Nos espacos e a partir deles os



individuos e grupos se comunicam, deixam suas marcas, edificam identidades,

normas e valores”.

Figura 11 — Assembleia da EMMP
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Fonte: arquivo pessoal

Figura 12 — Regras de convivéncia da EMMP

Fonte: arquivo pessoal
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Nas paredes da escola muitas pinturas e dizeres escritos pelos educandos.
Na primeira figura acima estdo escritas frases elaboradas por eles, expressando o

gue significa a EMMP e o0 que eles aprendem nesse espaco.

Numa sala ao lado, encontrei um jovem de tracos fortes e uma cor vigosa e a
coordenadora pedagodgica com sorriso largo e um olhar esperan¢oso. Apresentamo-
nos. Em meio a conversa, surgiu a pergunta para o jovem “O que a escola
representa para vocé?”, “A escola € um rio que desagua no mar da minha vida”,

respondeu.

Nesse momento, fiqguei a pensar na profundidade dessa representacao, a
escola como um rio e a vida como mar. Quantos significados! Veio-me a memoria
um rio (escola) onde o conhecimento se da de diversas maneiras, quais
aprendizagens fazem parte deste rio? Ou irdo fazer? Quais praticas educativas? De
que maneira esse rio ira desaguar no mar? Nessas inquietacdes, senti vontade de

mergulhar nesse rio.

Figura 13 — Davi, estudante da EMMP, poeta e musico

Fonte: arquivo pessoal

No decorrer da conversa, descobrimos que esse jovem, além de ser poeta,
também era cantor e tocava violdo na escola. Assim, fomos convidadas pela
coordenadora pedagodgica para uma sala bem aconchegante com alguns
enunciados nas paredes, um desses nos sobressaltou os olhos: regras de
convivéncia. Ela nos explicou que aquela sala era utilizada para atender os alunos.
Enquanto aguardavamos a diretora da escola, ficamos nessa sala com a

coordenadora pedagdgica.



Ela cumprimentou-nos e, com um pouco de receio ou cuidado, perguntou-me:
Vocé tem alguma autorizagdo para poder fazer a pesquisa? Respondi que sim. Apds
entregar a autorizacdo, fomos conversando. Nesse momento, senti a auséncia de

algo. A conversa ainda estava um pouco formal, confesso que estava tensa.

Todavia, Lenilda, com toda sua intrepidez, fala despojada e amigével, iniciou
o didlogo. Dai em diante, fui anotando tudo no meu caderno azul, o diario de campo.
Ao falar sobre a escola, a coordenadora demonstrava muito orgulho e seriedade. No
decorrer da conversa, descobrimos que ela estava trabalhando ali desde 2001 e que

a equipe gestora era composta por professores efetivos e temporarios.

Perguntamos se existia algum critério para poder trabalhar na escola. Ela
respondeu que sim, “O professor para trabalhar aqui na escola € obrigatorio fazer
um curso de Direitos Humanos. Ele tem que conhecer a escola, escrever um pré-

projeto e passar por uma avaliagdo de uma banca”.

Entdo, algumas questdes foram surgindo naturalmente: Os alunos sao
participativos? Resposta: “Sim! Eles participam de todas as atividades que séo
propostas. Além disso, uma vez por semana a escola realiza uma assembleia, em
que a equipe pedagdgica participa com os informes e depois abrem para eles

falarem”.
Vocé acredita na inclusdo dessas pessoas?
Coordenadora: “Sim!”
Vocé acredita que a escola transforma?
Coordenadora: “Acredito!”
Como foi o surgimento da escola?

Coordenadora: “Ela surgiu a partir da década de 90, ao lado da Rodoviaria do
Plano Piloto. Nesse local, havia muitas criangas abandonadas e usando drogas, era
um cenario ‘feio’ para os turistas que vinham para Brasilia, pois elas ficavam bem no

centro da capital do pais”.

Diante dessa realidade, diversas secretarias, como Secretaria da Educagéo,
Secretaria da Saulde, Secretaria do desenvolvimento, entre outras, criaram um
projeto no intuito de atender a essas criancas que se encontravam em
vulnerabilidade social. O local, onde hoje esta a Biblioteca Nacional de Brasilia, era

onde ficava a tenda feita de lona conhecida como Gran Circular. Nessa tenda, eles
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trabalhavam com atividades culturais, alfabetizacdo, teatro, entre outras atividades
de cunho pedagadgico.

Coordenadora: “Para dar um melhor atendimento a esse grupo, foi feito um
contrato de uso com a administracdo do Parque da Cidade. Naquele tempo, esse

espacgo aqui era vestuério, depois conseguimos fazer uma reforma”.

Como que acontece o atendimento?

Figura 14 — Estudante em sala de aula 1

Fonte: arquivo pessoal

Figura 15 — Professora e estudante em sala de aula

Fonte: arquivo pessoal



Figura 16 — Estudante em sala de aula 2

Fonte: arquivo pessoal

A escola atende pela manha a criancas e adolescentes, no horario das 8h as
10h15, as 10h30 servimos almoco para 0s que vivem em casa de acolhimento. O
atendimento é feito por meio de turmas multisseriadas do 1° ao 5° ano. No periodo
da tarde, atende a homens e mulheres com a idade de 20 a 60 anos. Nessa turma, o
primeiro contato € o acolhimento por meio da turma integral. O educando é acolhido
a partir das 12h e as 12h30 tem pausa para o almoco. Apés esse momento, ele é
encaminhado para um professor que fica responsavel por apresentar o espago

escolar e trabalhar as normas de conduta e regras de convivéncia.

Depois de uma semana ele, é encaminhado ao Centro Pop para poder dar
entrada em beneficios e retirada de documentacdo. Atendiamos também aqueles
gue viviam nas ruas da estrutural. O niamero de educandos atendidos ja chegou a

média de 173, entretanto, as turmas foram reduzidas atualmente.

Perguntamos de que maneira eles chegam a escola, se tinham outros
parceiros e como se dava essa parceria. A coordenadora, com muito pesar, explicou
gue havia um transporte, através de uma parceria com a SEDEST. O Instituto Ipé
disponibilizava uma van grande que fazia a abordagem nas ruas e transportava
aqueles que queriam vir a escola, mas, atualmente, o governo havia rompido com o
contrato. Em decorréncia disso, muitos educandos estavam impossibilitados de
frequentar a escola, tendo em vista que sdo criangas, adolescentes, homens e
mulheres que vivem em situacdo de rua e ndo tém condicdes de pagar um

transporte para chegar até a escola.
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Nesse momento, ouvimos uma voz suave e uma musica envolvente. Olhamo-
nos e ficamos desejosas de ir até o local para ver quem estava cantando.

Perguntamos “quem esta cantando? Podemos ir ver?

Coordenadora: “E um dos estudantes. Além de ser poeta, ele é cantor. Agora
€ hora do intervalo e ele sempre toca e canta nesse horario para os alunos”. Lenilda
e eu ficamos com muita vontade de ir para o intervalo, pois a voz soava como a de
um cantor profissional. A curiosidade veio junto com o desejo de ir para o intervalo e
poder contemplar de perto o autor daquele som encantador. Lenilda ainda insistiu:

Podemos ir até 1a?

Ela respondeu que sim, ndo obstante continuava a falar. A partir daquele
momento, Lenilda e eu envolvidas com a cancao, dividimos nossa atencao, e com a
musica ao fundo, continuamos a conversar, mas 0S nossos sentidos escapuliam,
entdo eu sussurrei baixinho: E Zé Ramalho! Nos olhamos e a sensacdo era de

descoberta e encantamento!

Por conseguinte, a coordenadora continuou sua fala. Relatou-nos que muitos
educandos antes de chegarem a escola, passam pelo Centro Pop. Nesse local, eles
tém acesso a diversos servicos, como banho, podem lavar suas roupas, retirar
documentos e outros beneficios. No entanto, segundo ela, € um local distante da
escola. Esse centro fica na Asa Sul e nem todos conseguem ter acesso.

E aqueles que vém direto da rua para a escola? Eles usam uniforme da

escola?

Coordenadora: “Esses sao acolhidos e se quiserem tomar banho, nés temos
toalha e sabonete. Eles usam uniforme somente aqui na escola, quando chega a

hora de irem embora, nés os recolhnemos”.

E feito algum teste para poder verificar em qual nivel de escolaridade eles

estdo? Os professores trabalham com algum tipo de avaliacao?

Coordenadora: “Sim. Teste de nivelamento do 1° ao 4° ano. Nao trabalhamos
com provas, devido as especificidades deles. Todavia, fazemos um contrato de
estudo com o educando, em que especificamos uma avaliagdo de conduta baseada
na maneira com que ele se comporta na sala de aula e em outros espacos da escola

para que ele avalie a si mesmo, nés chamamos de ‘aluno estrela’. Os professores



trabalham com cores: verde escuro (pouca frequéncia); verde claro (média

frequéncia); amarela (conduta média); vermelha (agresséo fisica).

Com o tempo, a musica foi desaparecendo e ndo ouvimos mais nenhum tipo
de som de violdo, a ndo ser o barulho dos passarinhos. Entéo, perguntei: Acabou o

intervalo?

Ela respondeu: “Sim. Podemos aproveitar para conhecer um pouco as salas.
Vocés aceitam um café? Lenilda e eu nos olhamos, e com um sorriso largo

respondemos que sim.

A coordenadora levou-nos a um corredor com uma parede colorida com
dizeres e frases motivadoras. Conforme iamos passando, ela abria as portas das
salas de aula e ficavamos encantadas com a arte! Em todas as salas estavam
dispostos os trabalhos dos educandos, expressando suas habilidades com desenho,
pintura, poesia, como se fosse uma amostra cultural. De repente, ouvimos vozes
altas, risadas e ficamos procurando de onde viriam aqueles sons. Deparamo-nos
com a sala da professora de artes e pudemos contemplar uma encenacao de teatro

tendo como atores os educandos da escola.

Figura 17 — Pinturas dos estudantes

/

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 18 — Juntos cuidamos um do outro

Fonte: arquivo pessoal

Nesse momento, a professora disse: “Eles sdo muitos caprichosos! Este

trabalho foi feito coletivamente. Como estamos trabalhando com o tema é "Tempo

de Cuidar", eu pedi para que eles desenhassem e formulassem uma frase”.

A figura a seguir revela algo interessante, que nem sempre aquele que fala
sobre humanidade € humano. O valor é colocado nos animais. Ser4 que 0s animais
que nédo falam a linguagem humana estéo tendo atitudes que supostamente seriam
do ser humano? A meu ver, a representacdo social desses estudantes revela a

maneira que eles enxergam e também sao percebidos pela sociedade.

Figura 19 — Nem sempre sdo humanos

Fonte: arquivo pessoal



E perceptivel a representacdo simbdlica revelada no espago da EMMP pelos
os estudantes em situacdo de rua. A vida dos estudantes é expressa por meio das
artes, em meio a cores, texturas e tracos. A verbalizacdo sobre a apreenséo e

representacao de si mesmo, do grupo e da sociedade por esses estudantes.

Figura 20 — Representacao da EMMP por seus estudantes
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Fonte: arquivo pessoal

Vejamos as representacfes dos estudantes em situacao de rua expressadas
por meio das artes acima: juntos cuidamos uns dos outros [...]; Quem mais ensina
sobre humanidade nem sempre sdo os humanos; Aqui aprendi conhecimento [...];
Aqui aprendi sobre a garantia dos meus direitos [...]; Aprendi a ter conscientizacéo
dos meus deveres [...]; Aprendi a ler [...]; Ter um emprego; Ir para uma faculdade;
N&o é tarde para eu entender tudo; Aqui sou visto como um cidadao; Lugar de

vencer desafios lugar longe da violéncia;" Aprender o que néo sei.

7

Com essas representacfes € importante verificar que os estudantes tém
relacdo de cuidado entre eles, uma irmandade, os afetos entre eles sdo perceptiveis:
‘juntos cuidamos uns dos outros”. Por outro lado, a leitura que eles expressam,
veem e simbolizam sobre alguns seres humanos € o oposto do que eles mesmos,

que também s&o humanos, vivenciam, principalmente no aspecto grupal e
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humanizador: “Quem mais ensina sobre humanidade, nem sempre sao 0s
humanos”. Usaram como simbologia um cachorro, animal irracional. Ao analisar
essa imagem, qual é a representacdo que salta aos seus olhos? Qual seria o

significado simbdlico dessa representacao feita pelos os estudantes?

Figura 21 — Pinturas dos estudantes 2

Fonte: arquivo pessoal

Figura 22 — Pinturas dos estudantes 3

Fonte: arquivo pessoal



Figura 23 — Arte dos estudantes 1

Fonte: arquivo pessoal

Figura 24 — Arte dos estudantes 2

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 25 — Arte dos estudantes 3

Fonte: arquivo pessoal

Figura 26 — Troféus FESTIC
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Fonte: arquivo pessoal

Tantas vezes simbologias e representacbes passam despercebidas,
ignoradas, invisibilizadas. Ficamos por alguns instantes como plateia. Continuamos
com o tour pela escola junto da coordenadora. Ela nos levou a uma sala onde havia
alguns educandos, pedimos permissdo para entrar e conhecer o trabalho que ali
estava sendo feito por eles. Olhando para uma das mesas, encontramos um
desenho com uma frase de um estudante:

Ao sairmos dessa sala, a coordenadora nos levou para o refeitério para
tomarmos café juntamente com a equipe pedagdgica da escola.

Quando entramos no refeitério, encontramos com a diretora da escola, a
orientadora educacional e alguns professores. A coordenadora imediatamente pediu
para que sentassemos e foi em busca de alguns copos para nos servir, entdo



cumprimentamos toda equipe e Lenilda iniciou um didlogo com a diretora. Na
conversa foram surgindo memoérias e amizades em comum. Ela comecou a discorrer
sobre sua trajetéria na educacédo e quando Lenilda se deu conta, descobriu que ja
haviam estudado juntas e participado de grupos em comum. Dessa forma, o café foi

ficando cheio de risos, prosas e memorias.

Figura 27 — Café com a equipe pedagégica da EMMP

Fonte: arquivo pessoal

A partir desse encontro, a relagdo com a equipe tomou outro rumo, a diretora
da escola, Amélia, relatou sua paixdo pela escola. Segundo ela, a escola ndo
deveria fechar nas férias, pois “a rua ndo tem férias”. Falou também que sua
intencdo era trabalhar com a educacdo popular durante todo o ano letivo, porque
esses educandos ja vivem uma situagdo de vulnerabilidade muito grande. Segundo
Amélia, a arte e a cultura populares sao instrumentos de grande relevancia no

trabalho com as pessoas que vivem em situacao de rua.

No dia 25 de setembro de 2019, tive o privilégio de participar do Seminario A
Escolarizagdo e o Acolhimento da Populagdo de Rua na SEEDF, na EMMP. Esse
evento foi promovido pela Geréncia de Educagdo em Direitos Humanos e
Diversidade da Subsecretaria de Educacdo do Distrito Federal. O cerimonial do
evento contou com a participacdo de Michele Dias e Rodrigo Dias (estudantes da
EMMP), na mesa de abertura estavam presentes Helber Ricardo Vieira,
(subsecretario de Educagdo Bésica), Janaina Almeida (Chefa da Assessoria
Especial do Gabinete da SEEDF), Julio César Moronari (Diretor de Educacédo do
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Campo, Direitos Humanos e Diversidade) e Amélia Cristina de Oliveira Araripe
(Gestora da EMMP).

Na mesa PEPOP estavam a Gerente de Educacdo em Direitos Humanos e
Diversidade (GDHD/DCDH), a Secretaria de Estado da Educacdo, Amélia Cristina
de Oliveira Araripe, Gestora da Escola Meninos e Meninas do Parque
(EMMP/SEEDF), Mary Romé&o, egressa da EMMP e educadora social da SEEDF, e
Rogério Barba, egresso da EMMP e ativista Cultural. Atualmente, Rogério Barba
atua como presidente de uma instituicdo de pessoas em situacdo de em uma

comunidade de Brasilia.

Nesse evento, também contamos com apresentacdo cultural de Chico
Nogueira e a trupe “nos da felicidade”. Chico € musico e oficineiro de Teatro de Rua
na EMMP. A Trupe é formada por estudantes da EMMP.

Figura 28 — Cenario EMMP 1
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Fonte: arquivo pessoal



Figura 29 — Cenario EMMP 2
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Figura 31 — Mesa PEPOP no Seminério A Escolarizacdo e o Acolhimento da Populagdo de Rua

Fonte: arquivo pessoal

Figura 33 — Davi, Conceicgéo e eu




Figura 34 — Rogério Barba e eu

Fonte: arquivo pessoal

O Parque da Cidade nasceu em virtude do crescimento da cidade de Brasilia
na década de 70, que fez com que houvesse a necessidade de seus limites serem

ocupados para protecdo contra invasoes:

Somando a necessidade de criacdo de uma grande area publica de
recreagdo, principalmente para as criangas, o governador do Distrito
Federal, EImo Serejo Farias, determinou a implantagdo de um parque
recreativo, em 1974. Com area de 340 hectares (3.400 000m2), Lucio Costa
ficou responsavel pelo planejamento urbanistico, os arquitetos Oscar
Niemeyer e Glauco Campello ficaram responséveis por alguns prédios a
serem constituidos e Burle Marx se dedicou ao projeto paisagistico.

O parque foi inaugurado em 1978, com o nome original de Rogério Pithon
Farias, um jovem filho do governador da época que morreu em um acidente de
carro. O parque foi inaugurado pelo presidente Ernesto Geisel e pelo governador
Elmo Farias. Ja em 1997, o governador Cristovam Buarque sancionou uma lei o
nome para Parque da Cidade Dona Sarah Kubitschek. Atualmente, o Parque da
Cidade em Brasilia é considerado um dos mais extensos centros de lazer ao ar livre
da cidade. Nele ha quadras de esportes, lagos artificiais, parque de diversdes,
centros hipicos e pistas de caminhada, patinagdo e ciclismo. O parque é
considerado patriménio brasileiro. Ademais, ele é reconhecido nacionalmente por

causa da musica Eduardo e Ménica, da banda brasileira Legido Urbana.

13 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Parque da Cidade Dona_ Sarah Kubitschek. Acesso
em: 23 ago. 2021.
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Pensando sobre isso, reflito: O parque da cidade foi criado para o publico ou a
sua criagédo foi uma forma de negar moradia para as pessoas que necessitavam de
um lugar para morar naquela época? Qual seria a importancia de ter lugares com
nomes de filhos, parentes de figuras publicas, especialmente politicos? Por que ao
pensarmos em alguns monumentos de Brasilia a primeira representacéo simbolica é
associada a pessoas que estdo nas carreiras politicas ou seus parentescos e

familiares?

Ao fixar meus pensamentos sobre essa realidade, veio- me a memodria a

musica de Zé Ramalho:

T4 vendo aquele edificio, mogo?
Ajudei a levantar

Foi um tempo de aflico

Era quatro condugéo

Duas pra ir, duas pra voltar

Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidadao

E me diz, desconfiado

Tu ta ai admirado

Ou ta querendo me roubar?

Meu domingo ta perdido

Vou pra casa intristecido

D& vontade de beber

E pra aumentar o meu tédio
Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer

T4 vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei 14

L& eu quase me arrebento
Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai, vou me matricular

Mas me diz um cidadao
Crianca de pé no chéo
Aqui ndo pode estudar



(Cidadao, de Zé Ramalho)™

Essa musica traz uma reflexdo sobre a vida das pessoas que trabalharam
duro para construir os prédios e edificios que hoje servem para atender uma certa
classe social, contudo os mais necessitados e que tiveram que gastar o seu tempo,
suor e dedicacao para construir ndo tém direito e nem possibilidades de desfrutar do
seu proprio trabalho investido nessas obras. Nem mesmo seus filhos podem estudar

ou frequentar esses locais.

Durante a pandemia, foi realizada uma acao solidaria coletiva para arrecadar cestas
basicas para os estudantes em situacao de rua atendidos na EMMP, Tendo em vista

a necessidade desses estudantes

e de suas familias. Foram arrecadas 29 cestas basicas. Seguem registros da
entrega:

Figura 35 — Compra das cestas basicas

Fonte: arquivo pessoal

1 Disponivel em: https://www.cifraclub.com.br/ze-ramalho/cidadao/. Acesso em: 24 ago. 2021.




Figura 36 — As cestas basicas

Fonte: arquivo pessoal

Figura 37 — Entrega das cestas na EMMP 1

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 38 — Entrega das cestas na EMMP 2

Fonte: arquivo pessoal

Figura 39 — Voluntarios com a equipe da EMMP

Juntos somos mais

© ESCOLA DOS MENINOS E MENL...

Fonte: arquivo pessoal

Ainda tomando como foco o contexto histérico do parque da cidade,
principalmente no que diz respeito as escolas que estdo localizadas nele, como a
Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP), a Escola da Natureza e aEscola do
Parque da Cidade (PROEM). Existem diferencas na estrutura e na forma de
atendimento, embora as duas primeiras sejam reconhecidas como Escolas do
Parque da Cidade. A primeira, EMMP, localiza-se no Parque Recreativo Dona Sara
Kubitschek, estacionamento 6, e trabalha com criancas, adolescentes, jovens e
adultos em situacdo de rua, objetivando a reintegracdo escolar e familiar junto a
convivéncia comunitaria. A segunda, Escola do Parque da Cidade (PROEM), esta
localizada no SGAS | St. de Grandes Areas Sul 909 A 27, Asa Sul, Brasilia. O seu
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publico alvo sédo estudantes do Ensino Regular Fundamental, anos iniciais em

periodo integral.

O PROEM é uma instituicdo escolar de natureza especial que atende a
criancas e adolescentes de 11 a 17 anos de idade que cursam 0 ensino
fundamental. Sendo esses estudantes vitimas da vulnerabilidade econémica e

também da extrema pobreza.

No site eletrénico do Sindicato dos Professores no Distrito Federal (SIMPRO),
em matéria intitulada “Nos 40 anos, PROEM entrega cestas basicas para familias
em vulnerabilidade econdmica” e no dia 2 de agosto de 2021 pela jornalista Vanessa
Gallassi, informa-se que “cinquenta familias vitimas econémicas da Covid-19 e da
auséncia de politicas publicas dos governos federal e do DF, receberam cestas
basicas, roupas e calcados da equipe gestora da Escola do Parque da Cidade —

PROEM” ( grifo meu). Segundo o gestor da escola,

100% do publico do PROEM estdo em idade/ano defasado, além de estar
submetido a condi¢cdes de vulnerabilidade econémica. Temos familias de
todas as regiBes administrativas do DF, e todas em vulnerabilidade:
algumas em extrema pobreza. Ha 16 anos no Proem, Isaac fala da agéo

com satisfacdo e esperanc¢a, um félego em tempos dificeis. “Nossa missao
é acolher os excluidos e transformar a vida dos excluidos”.*®

Ha de se notar que a escola além de se preocupar com 0 ensino, com a
formacdo do estudante, ainda tem de dar conta de suas necessidades basicas,
como comida, roupas, saude fisica e mental. Ademais, os recebedores desses
servicos sdo pessoas que, muitas vezes, ndo possuem moradia. Nesse caso, a
escola tem de acolher, dar comida, dar banho, proporcionar um espago para esse
estudante em situacdo de rua, como é a realidade de atendimento da EMMP. Diante
disso, entendo serem muitas responsabilidades, muitas demandas para uma escola,
para uma equipe de profissionais de educacdo. Onde estd o Estado? De que

maneira ele esta cumprindo seu papel? Por que ndo assume sua responsabilidade?

No que diz respeito a Escola da Natureza, ela esta integrada a estrutura da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e trabalha com educacdo ambiental. No
Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, notadamente em

seu artigo 378, afirma-se que:

1 Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/nos-40anos-proem-entrega-cestas-basicas-para-
familias-em-vulnerabilidade-economica/. Acesso em: 25 ago. 2021.




A Escola da Natureza, unidade escolar que integra a estrutura da Rede
Pdblica de Ensino do Distrito Federal, estd vinculada pedagdgica e
administrativamente & coordenacdo Regional de Ensino e aos demais
orgdos competentes da SEEDF, responsaveis pela a organizacdo das
politicas publicas voltadas as Escolas de Natureza Especial (DISTRITO
FEDERAL, 2015, p. 118).

Figura 40 — Prédio da Escola Meninos e Meninas do Parque 2

Fonte: arquivo pessoal

Figura 41 — Prédio da Escola do Parque da Cidade

Fonte: arquivo pessoal

Figura 42 — Prédio da Escola da Natureza




Fonte: arquivo pessoal
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4. 2 Observacdes a partir da aproximacdo do campo

Quadro 3 — Descricdo da observacédo de campo

Data

Hora

Descricdo

20/09/2019

14h as 17h

Nesse dia, fui para conhecer a escola e a equipe pedagogica. Fui
recebida pela coordenadora pedagdgica. Percebi que a escola é
composta por 12 professores, a maioria é contrato temporario. Tem
uma diretora e um vice-diretor, duas orientadoras pedagogicas e um
secretdrio escolar.

O atendimento aos alunos se da em turmas multisseriadas: 1°; 2°;
30; 4° e 5° anos.

O funcionamento ocorre de manha e a tarde com as criancas e
adolescentes das casas de acolhimento. A maioria vem da cidade
Estrutural por meio de um transporte do Instituto Ipé que é cedido
pela SEDES - Abordagem de Pessoa em Situacdo de Rua.

O horario de atendimento pela manha é das 8h as 10h15. A partir
das 12h30 é servido o almogo para 0os homens e as mulheres em
situagdo de rua com idade de 20 a 60 anos. Esse almoco é
patrocinado pelo programa MESA BRASIL.

A forma de chegada na escola ocorre de varias maneiras. Alguns
sdo encaminhados pelo Centro Pop, outros vém direto da rua. Assim
que chegam todos recebem um Kit de higiene pessoal contendo
sabonete, escova, creme dental e uma toalha.

Em relacdo ao processo de ensino e acolhida, observei que a escola
€ um espaco dinamico e acolhedor. Muitos estudantes chegam das
ruas sujos e maltrapilhos. Eles sdo atendidos e encaminhados para
a turma de integracdo. Nessa turma, eles estudam regras de
convivéncia. As aulas tém duracdo de uma semana. Apos as aulas,
eles sdo convidados a fazer uma prova de nivelamento de 1° a 4°
série para saber o nivel da matricula. Somente a partir dessa prova
€ gque sdo encaminhados para as turmas de ensino. Sdo atendidos
até doze alunos por sala de aula no primeiro segmento da EJA.

Na escola, o estudante faz um contrato de estudo, conhecido como
avaliac&o de conduta.

Uma vez por semana acontece uma assembleia em que sao
discutidos todos os assuntos que emergem no espaco da escola.
Ela é composta por dois professores e coordenadores. Todos os
alunos tém seu momento de fala.

Toda a primeira quarta-feira do més, na hora do intervalo, acontece
a programacdo Café e Cultura, onde alguns estudantes participam
com apresentacdo de musica, artes e teatros, juntamente com os
professores e convidados.

A escola tem um nucleo de integracao onde ocorrem atendimentos
com uma psicopedagoga.

A instituicdo trabalha com a Cultura Popular, em que a arte e a
cultura sdo pilares de grande importancia para a formacéo dos
estudantes.

25/09/2019

14h as 17h

Nesse dia, a escola estava organizando um seminario intitulado A
escolarizacdo e o Acolhimento da Populagdo em Situacdo de Rua
na SEEDF. O objetivo era possibilitar um momento de formacdo do
corpo docente e da comunidade escolar acerca de como trabalhar a




educacgdo com a populagdo em situacdo de rua, respeitando suas
especificidades e historias de vida.

Observei que nesse dia a maioria dos estudantes foi dispensada,
exceto dois alunos que ficaram auxiliando a equipe gestora nas
atividades da programacdo. O evento estava com muitos
convidados, na sua maioria representantes de varios segmentos
ligados a Secretaria de Educacdo e Direitos Humanos, além de
ativistas que militam em favor da Populacdo em Situacdo de rua.
Entretanto, os estudantes sé participaram da organizacao, limpeza e
arrumacéo do local para a chegada dos convidados.

02/10/2019 14h as 17h

Nesse dia, observei os professores nas salas de aulas.
Especificamente, figuei em duas salas. Primeiro na aula de
Portugués. A professora utilizou o quadro e estava ensinando
gramatica. Os estudantes estavam sentados nas cadeiras
enfileiradas uma atrds da outra e copiavam com muita atencdo o
contelldo exposto no quadro. Apds terminarem, a professora
explicou o conteddo verbalmente e em seguida distribuiu uma
atividade para todos responderem individualmente. Todos
correspondiam ao comando da professora e percebi que tinham
certo receio em fazer perguntas sobre a atividade proposta.

Em seguida fui a outra sala de aula, onde o professor estava
trabalhando um projeto de horta com os estudantes. A sala estava
com uns cinco alunos, todos muito falantes. As cadeiras estavam
organizadas em circulo e todos conversavam entre si sobre a horta
e as plantas que j& haviam cultivado. Percebi interacdo e
entusiasmo da parte dos alunos e do professor em relatar o projeto e
de ensinar os processos de preparo para poder plantar. A aula
aconteceu com muitos relatos e trocas de experiéncias sobre
plantas e sementes. Ao final, os estudantes convidaram-me para
conhecer a horta da escola.

1° semestre de 2020

22/11/2019 15h as 17h

Visita coletiva com a turma de estudantes da Faculdade de Direito
da UnB. Nesse dia, a turma do Direito Achado na Rua foi conhecer a
escola e cada integrante um levou um kit de toalhas de banho para
doar aos estudantes. Observei que os estudantes ficaram felizes
com a visita e alguns se aproximavam para interagir com o0s
estudantes da UnB. Foi uma tarde de troca de experiéncias e muitas
aprendizagens para todos nos.

No total foram quatro estudantes da Faculdade de Direito. Eles
cursava a diciplina O Direito Achado na Rua, ministrada pelo o Prof.
Dr. José Geraldo de Sousa Junior, da qual eu também era aluna.
Além dos presentes na escola, a maioria da turma colaborou doando
uma toalha de banho.

A pandemia
Distrito Federal

chega ao

Nesse contexto, toda a sociedade foi orientada a seguir o isolamento
social. Assim, surgiu o Protocolo para enfrentamento do Covid-19.
Diante disso, todas as escolas e universidades foram fechadas.'®

Retomada do contato com a
EMMP e inicio das
entrevistas em um novo

As entrevistas com os participantes da pesquisa foram realizadas
pela plataforma Google Meet. Iniciamos com quatro participantes,
contudo finalizamos com trés, sendo professora de artes, a

10 Disponivel em: https://www.saude.df.gov.br/coronavirus/. Acesso em: 20 set. 2021.
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formato metodoldgico. orientadora educacional e a diiretora da escola.

Contato com a EMMP | Nesse periodo, o contato era feito através de ligacdes telefénicas.
durante o periodo da | Foi percebido através desse contato que a EMMP estava
pandemia e a entrega | necessitando de cestas basicas.

coletiva de cestas basicas. Houve uma mobilizacdo em busca de conseguir cestas basicas para
suprir essa necessidade. Diversos estudantes da UnB, grupos de
pesquisa e extensdo, Consciéncia/FE, sociedade civil e outras
instituicbes colaboraram com acéo solidaria e foram entregues no
total de 27 cestas bésicas.

Fonte: elaboragéo prépria

4.3 A origem: O caminho percorrido e o Programa de Extensédo Pés—Populares

e sua relevancia no percurso da pesquisa.

Sabemos que a caridade e o olhar de compaixdo sdo fundamentais para
tornarmo-nos humanos e experimentarmos vivéncias de partilha com o outro, seja
compartilhando um abraco, uma escuta ativa, uma cesta basica, um par de chinelos,
um agasalho, um cobertor. Todas essas coisas sdo essenciais quando falamos de
pessoas que vivem em extrema pobreza. Porém, penso que o mais importante disso
tudo € importar-se com as pessoas que vivem em situacdo de rua. Isso independe
de religido, de ideologia, de linha de pesquisa. Vai muito além de uma missao. A
meu ver, significa importar-se. Quando nos importamos, compreendemos o valor e a
importancia que nos, seres humanos, temos, e por isso somos despertados a cuidar

uns dos outros, pois somos parte um do outro.

Partindo dessa reflexdo, assim que me formei no ano de 2010, ingressei em
uma jornada de experiéncias e vivéncias solidarias com pessoas em situacao de
vulnerabilidade social, em especial usuarias de crack que viviam nas Cracolandias
em diversos estados no Brasil. Minha experiéncia primeiramente foi nas
comunidades do Rio de Janeiro. Passei seis meses em um seminario em
treinamento, todos os fins de semana visitavamos as comunidades onde havia mais

foco dos usuarios de drogas, especialmente usuarios de crack.

Ao retornar a Brasilia, entendi que era nesse contexto que eu me sentia bem
e, de certa forma, me sentia pertencente a essa realidade. Destarte, decidi ser
voluntéria do referido projeto por dois anos. Fui enviada para trabalhar no projeto
gue estava se iniciando em Ceilandia, localizado no P4. No inicio, o trabalho era de
acolher os usuarios de drogas e se algum deles optasse por ficar mais tempo para a

desintoxicacdo de seus vicios, era encaminhado para uma chacara em Aguas



Lindas, no Goiés, conhecida como CFC1 — Centro de Formacdo Cristd 1. Nesse

local, o atendimento contemplava homens e mulheres.

Nossa rotina diaria era: acolher e proporcionar a escuta ativa; encaminhar e
providenciar banho e cuidados com a higiene pessoal; providenciar o alimento diario,
como café da manhd, almoco e lanche da tarde; dialogar sobre um possivel
encaminhamento do acolhido para um local onde ele pudesse permanecer para
desintoxicacdo. Nessa chacara, conhecida como primeira fase, foi onde eu trabalhei

como alfabetizadora, somente para aqueles que ndo sabiam ler nem escrever.

A fase dois também foi em uma chacara, a CFC 2, situada no INCRA 9, bairro
do Distrito Federal, para onde os usuarios e dependentes de drogas séao
encaminhados a partir de seis meses. Nessa fase, a maioria ja sabia ler e escrever,
mas nao sabia interpretar. Boa parte era copista, ndo entendiaa o que escrevia,
porém muitos ja apresentavam uma escrita legivel. Nesse tempo, escrevi um projeto
voltado as especificidades deles, foi o projeto coletivo Educacdo de Jovens e
Adultos em Situacdo de Rua, que contou com a participacdo de varios professores
voluntarios que ministravam aulas para o Ensino Fundamental. Os conteddos eram
ministrados de maneira interdisciplinar e sempre dialogando com a realidade dos
estudantes usuarios e dependentes de drogas em situacdo de rua. Notadamente,
eram conteudos que partiam das vivéncias e niveis de escolarizacdo desses

individuos. Seguem alguns registros dessa experiéncia:

Figura 43 — CFC1 em Aguas Lindas

Fonte: arquivo pessoal



Figura 44 — Estudante Vidal

Fonte: arquivo pessoal

Figura 45 — Alfabetizando

Fonte: arquivo pessoal

Figura 46 — Estudantes e a descoberta do saber

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 47 — Estudantes no CFC2 - INCRA

’ S . s .
- & g
il L s P -

Fonte: arquivo pessoal

Figura 48 — Estudante Leonardo

Fonte: arquivo pessoal

Figura 49 — Meu nome € Vicente

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 50 — Saber gera alegria (Celivaldo)

Fonte: arquivo pessoal

Figura 51 — Prazer, Elias

Fonte: arquivo pessoal

Nessa segunda fase no CF, os estudantes em situacdo de rua jA estavam
alfabetizados e iniciaram o projeto de Educacdo de Jovens e Adultos que auxiliava
em todos os conteldos das séries iniciais conforme o nivel de escolaridade em que
cada um se encontra (12 a 52 série) para que pudessem ter a possibilidade de
ingressar na EJA. E importante ressaltar que todas essas turmas foram
alfabetizadas com base na metodologia freiriana e que conseguiram seus
certificados por meio do Programa DF Alfabetizado, em parceria com 0 CEPAFRE,
onde tive o privilégio de participar do curso de formacdo dos alfabetizadores

ministrado por Maria Madalena Torres, presidenta do CEPAFRE.

Ao viver essa emocdo, percebi a relevancia da alfabetizacdo de base
freiriana. A metodologia contextualizada e adaptada a realidade das pessoas em

situacao de rua fez com que homens pudessem realizar 0 sonho de escrever seus



nomes. Para muitos, a certificacdo simbolizou o reconhecimento da sociedade e isso
trouxe autoconfianca, alegria, esperanca e, principalmente, a certeza de que €
possivel ir muito além disso, interpretar e fazer leitura do mundo, da comunidade na

qual estdo imersos, ressignificar e transformar sua realidade.

Diante de todas essas vivéncias e experiéncias, fui afortunada ao conhecer
Gilberto Nascimento, uma pessoa que me motivou a estar aqui apresentando esta
pesquisa. Os poetas ja diziam que ter um amigo € melhor do que termos riquezas e
bens, isso € verdade. Gilberto apresentou-me o Programa de Extensdo POs-
Populares, que objetiva a democratizacdo do acesso a universidade publica. O
programa é coordenado pelo sociologo e professor Dr. Erlando Réses, do falarei e
apresentarei seu conceito. Quero so6 registrar, uma vez mais, que as experiéncias e
0S momentos que passei com esse grupo fizeram toda a diferenca em minha

caminhada até aqui.

Apresento algumas memoérias e representacdes das acBes coletivas
realizadas sob coordenacdo do meu professor e orientador Dr. Erlando da Silva
Réses. Além da participacdo do Grupo Consciéncia, vinculado a Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia e ao CNPq. Segundo Réses Santos e Pinel
Roza, o Pés-Populares é um Programa de Extensao e A¢éo Continua (PEAC):

Intitulado P&s-Populares: Democratizagdo do Acesso a Universidade
Publica pelo chdo da pesquisa. Trata-se de uma praxis formativa que
dialoga a partir da proposta de aprendizagem dialeticamente indissociada
da triade universitaria: ensino-pesquisa-extensdo. A partir dos processos
coletivos, resultado das inquietagbes que permeiam o discurso de
profissionais da educagédo e atores envolvidos nos Movimentos Sociais e na
Educacao Popular, procurou integrar seus participantes ao redor de projetos
de pesquisa que dialoguem a partir da transformacéo da realidade local,
especialmente, com foco nas periferias urbanas das cidades satélites de
Brasilia e entorno (RESES, SANTOS; PINEL ROZA, 2019, p. 175).

Nos encontros promovidos pelo programa, “estimula-se o livre dialogo”,
buscando pbér em pratica a perspectiva de educacdo de Paulo Freire. O Pos—
Populares acredita que as politicas publicas precisam considerar e atender a todos,
em especial a populacdo que vive em extrema pobreza, que por iSso se encontra
economicamente menos favorecida. Preocupa-se, logo, com o0 avango na area
social. Objetiva a formacédo académica dessa populacédo, “sob a perspectiva de
epistemologias e valores vinculados a Educacédo Popular’ (RESES, SANTOS; PINEL

ROZA, 2019, p. 175).). Ainda sobre o programa, sua historicidade tem raizes em 1985,
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conhecido na aquele tempo por Alfanumerizacédo, sendo o projeto “embrido da

implementag&o de um campus na UnB na cidade satélite de Ceilandia:

Em 1985,0 grupo de mestrandos formado por Ana Maria Jacobino Nunes Erasto
Fortes Mendonca, Laura Maria Coutinho, Maria Luiza Pereira Angelim e Renato
Hilario dos Reis, junto com a Direcao eleita do Complexo A de Ceilandia, no Distrito
Federal, por decisédo dessa comunidade em assembleia na Escola Normal, comeca
um processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, baseado nos principios de Paulo
Freire, configurada como Alfanumerizacdo. A alfanumerizacdo em Ceilandia
constitui-se como uma forma de compreender criticamente o mundo, na qual a
aprendizagem se dé& pelo o principio da descoberta e pela insercdo na realidade. O
primeiro circulo de cultura da Ceilandia foi coordenado pela mestranda Ana Maria
Jacobino Nunes e pelo bancario Pedro Rodrigues, sendo criado, também, o Nucleo
Paulo Freire de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, uma das iniciativas que justificou
o primeiro prédio da UnB, Decanato de Extensdo, em Ceilandia, em 1987 (RESES;
ROZA, 2012, p. 540)

Destarte, o Programa de Extensdo tem uma grande importancia para a
sociedade, principalmente por ser o responsavel por esta pesquisa., que tem o
papel fundamental de conscientizar a sociedade sobre a necessidade de atencao a
populacdo em situacdo do Distrito Federal. Além disso, essa pesquisa busca ecoar
as vozes dessas pessoas que por décadas foram silenciadas. Acredito que a
mudanca da sociedade comeca com a atitude de cada um que integra sua

comunidade, seu Estado, seu pais.

Figura 52 — Pés-Populares em Ceilandia

Fonte: arquivo pessoal



Figura 53 — Pds-Populares no Paranoa

—

Fonte: arquivo pessoal

Figura 54 — Pés-Populares em Ceilandia - a construcéo coletiva do pré-projeto

Fonte: arquivo pessoal

Ao ter conhecimento desse programa de extensao, logo quis conhecé e foi a
partir dele que consegui elaborar coletivamente o pré-projeto desta pesquisa. Os
encontros eram e sao sempre uma riqueza de conhecimento e de partilhar das
experiéncias, tanto daqueles que haviam alcancado uma vaga nas universidades
publicas, com o conhecimento intelectual académico, quanto de outros que
partiilhavam seu conhecimento popular. Todos imbuidos e comprometidos com a
partiiha do conhecimento e da inclusdo daqueles que tém o sonho de ser

professores, pesquisadores, como consideram Réses, Santos e Pinel Roza (2019),

Sob a perspectiva da inclusdo de futuros professores no espaco
universitario, salientamos a experiéncia pedagogica e metodoldgica a qual
fundamenta as a¢bes da qual nos aprofundaremos na sequéncia do artigo.
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Neste interim, passamos as necessarias reflexdes acerca da importancia e
luta dos movimentos sociais, especialmente aqueles a educagéo popular
como forma de resisténcia e emancipacdo das pessoas residentes nas
periferias urbanas, no caso de Brasilia, especificamente: Ceilandia, Paranoa
e o chamado entorno sul, ou seja, cidades que apesar de territorialmente
estarem em solo goiano, fazem parte da vida econdmica do Distrito Federal,
como: Valparaizo, Novo gama, Luzidnia e Cidade ocidental (RESES;
SANTOS, PINEL ROZA, 2019, p. 177).

dessa forma, pode-se dizer que esse projeto de extensdo é de suma
importancia para propagar de maneira concreta uma educac¢do pautada na praxis e
principalmente fundamentada nas ac¢des sociais que contribuem significativamente a

transformacao do sujeito e da sociedade na qual ele esta inserido.

4.4 Acbes solidarias coletivas realizadas para populacdo em situacdo de rua no
Distrito Federal durante a pandemia.

Em minhas experiéncias nas ruas de Brasilia e em algumas comunidades no
Estado do Rio de Janeiro e no Maranhdo, pude perceber a urgéncias de o ser
humano despertar-se para o seu semelhante. As pessoas que estdo em situacéo de
rua tém histodrias singulares que foram construidas durante o seu processo historico-
social. Tive a oportunidade e o privilégio de poder ouvir algumas dessas historias e
isso fez-me desistir de algumas ideias que tinha sobre diversos aspectos da minha
vida. Diante dessa reflexdo e da linha de pesquisa em que esta produgcdo se
sustenta, a base marxista e progressista, comprometida com a praxis revolucionaria,
qgue, segundo Florestan Fernandes (2020), € diferente da prética isolada, a praxis €

a acao que transforma uma determinada realidade.

Dessa maneira, apresento algumas imagens relacionadas ao inicio da
pandemia para expor a realidade e a concretude da populacdo em situacdo de rua
em Brasilia durante esse periodo. Estas imagens sédo das seguintes localidades: a
primeira é W3 Sul, popularmente conhecida como Setor Comercial Sul (SCS); a
segunda €& Asa Norte, popularmente conhecida como W3 Norte. Esses sé&o

considerados bairros nobres de Brasilia, com um grande nimero de comeércios.

No inicio da pandemia, especificamente no dia 22 de marco de 2020,
integrantes do Pds—Populares, estudantes da UnB, voluntarios, diversas pessoas da

sociedade civil e eu realizamos algumas ag¢fBes no intuito de atender as



necessidades basicas dessa populacdo. A seguir, apresentaremos alguns registros

desse momento. Iniciaremos com o Setor Comercial Sul.

Figura 55 — Pessoas em situacdo de rua no Setor Comercial Sul 1

Fonte: arquivo pessoal

Figura 56 — Pessoas em situacdo de rua no Setor Comercial Sul 2

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 57 — Mulher em situacao de rua no Setor Comercial Sul 1

Figura 58 — Cenario Setor Comercial Sul

Fonte: arquivo pessoal



Fonte: arquivo pessoal

Nesse periodo, arrecadamos alimentos ndo pereciveis como agua e produtos

de higiene pessoal, roupas, lencéis, cobertores, além de alcool em gel.

Figura 60 — Doagdes na Asa Norte

) § DEABR O 2820

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 61 — Doacbes SERPAJUS

Fonte: arquivo pessoal

7

Além dessas acdes coletivas, é importante evidenciar as acbes feitas pelo o
Governo do Distrito Federal. No inicio da pandemia, o GDF providenciou um lugar
para as pessoas em situacdo de rua, que por ja viverem em situacdo de
vulnerabilidade social, se encontravam vulneraveis também a Covid-19. Dessa
forma, com as medidas protocolares do GDF, com o isolamento e com o fechamento
do comércio, as ruas do DF ficaram desertas, logo, as pessoas em situacao de rua
gue mantinham-se em seus trabalhos informais como vendedores ambulantes,
cuidadores e lavadores de carro, artistas de rua etc., que buscavam essas
atividades como uma forma de garantir sua renda, foram impedidas de trabalhar.
Ademais, aqueles que se alimentam por meio de doacdes e ajuda das pessoas que

circulavam pelas ruas do DF também nado puderam contar com essa alimentacéao.

Assim, a sociedade civil juntamente com estudantes e pesquisadores,
movimentos sociais, militantes e alguns 6érgaos que atuam por esse grupo juntaram
forcas e pensaram medidas e estratégias que pudessem garantir a seguranca da
populacdo em situacdo de rua nesse periodo de pandemia, pois a situacdo era
inadmissivel. Diante disso, 0 GDF promoveu um lugar de acolhimento no Autédromo
Internacional Nelson Piquet, localizado na Asa Norte, para abrigar as pessoas em
situacgdo de rua do Distrito Federal, como mostra a reportagem:

Dia na cidade erguida no Autédromo Internacional Nelson Piquet para
abrigar pessoas em situacdo de rua foi de chegada de novos moradores.
Vindos de vérias partes do Distrito Federal, eles se impressionaram com a



estrutura do acampamento montado pelo GDF com o intuito de protegé-los
da pandemia do Coronavirus.’

Nesse local, foram levantados banheiros e tendas grandes onde eram
servidas as refeicOes para as pessoas em situacao de rua,. Para dormitério, o GDF
providenciou contéineres grandes com espaco para até quatro pessoas. Dentro
havia também pequenos armérios de ferro com espacgos para guardar os pertences
dos acolhidos. Muitas pessoas da sociedade e instituicbes contribuiram com

doacOes de diversos itens, principalmente itens de limpeza e higiene pessoal.

A UnB, por meio do grupo de pesquisa e extensdo Consciéncia, juntamente
com outras pessoas mobilizadas, doaram duzentos pares de chinelos para as

pessoas em situacao de rua que estavam sendo atendidas nesse espaco.

Figura 62 — Tenda no Autodromo Internacional de Brasilia

o Disponivel em: https://www.sedes.df.gov.br/pessoas-em-situacao-de-rua-aprovam-instalacoes-do-
autodromo-nelson-piquet/. Acesso em: 21 set. 2021.




Figura 63 — Sob a tenda

Fonte: arquivo pessoal

Figura 64 — Contéiner

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 65 — Dormitério

Fonte: arquivo pessoal

Figura 66 — Compra dos chinelos 1
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Figura 67 — Compra dos chinelos 2

Fonte: arquivo pessoal

Figura 68 — Doac¢éo da pesquisadora Bruna Garcia, da UnB

Fonte: arquivo pessoal



Figura 69 — 200 pares de chinelos
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Fonte: arquivo pessoal

Figura 70 — A chegada com os chinelos
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Figura 71 — Doadores e equipe da SEDES

© AUTODROMO INTERNACIONAL DE BRASILIA H...

Fonte: arquivo pessoal

Embora essas acdes do GDF e também da sociedade civil, dos movimentos
sociais e das instituicbes publicas colaborem para amenizar a situacao de
vulnerabilidade social dessas pessoas que vivem nas ruas, isso ainda ndo é o
bastante para mudar, ressignificar e transformar a realidade desse grupo que
estruturalmente vivencia a negacdo dos seus direitos. Com a crise sanitaria em
2020, o numero dessas pessoas tem aumentado, segundo noticia do Jornal Correio

Braziliense:

Com a crise sanitaria, em 2020, houve aumento de 20% da populacdo que
ndo tem onde morar, onde viver. Em 2021, o nimero de é 17,5% maior que
do ano passado, o que representa mais de 2,3 mil pessoas vivendo em
situacao de rua. Esse publico luta por moradia e oportunidade de emprego.
Com a pandemia do Covid-19, o cenario social do Distrito Federal sofreu
grande impacto. De acordo com os dados da Secretaria de
Desenvolvimento Social (SEDES), este ano, até o momento, ha 2.303

pessoas em situacdo de rua na capital federal.”®

Isso nos traz a urgéncia de pensar em politicas publicas, principalmente
politicas educacionais que possam alcancar ndo apenas as pessoas em situacao de
rua que vivem em algumas localidades de Brasilia, mas também o maior nimero de

18 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2021/08/4945007-pandemia-
agrava-o-drama-das-pessoas-que-vivem-em-situacao-de-rua-no-df.html. Acesso em: 25 set. 2021.




cidaddos e em diversos lugares em que exista aglomeracdo desse grupo
populacional. A reportagem ainda informa:

Comparando 2019 a 2020, ha um aumento do nimero de pessoas em
situagdo de rua de 20%. Segundo a SEDES, devido a ameaca sanitaria, as
equipes de atendimento observaram que muitas familias passaram a viver
nas ruas. O sociblogo ativista Raphael Sebba ressalta que ha uma condicao
especifica para alguém ser considerado uma pessoa em situacéo de rua: “é
importante diferenciar os sem-teto que estdo em vulnerabilidade social, ou
seja, podem estar morando em uma casa superlotada quando precisam de
uma casa so para eles. Os em situacao de rua, realmente, ndo tém onde se

abrigar".19

E interessante o apontamento do sociélogo Raphael Sebba de que existem
dois grupos de pessoas em situacao de rua, ambos com necessidades diferentes.
Cabe elencar as regifes administrativas nas quais ha o maior nimero de pessoas
nessa situacao, sdo elas: Taguatinga, Ceilandia, Planaltina e Plano Piloto. Segundo
0 especialista, o contexto da pandemia agravou a experiéncia da parcela de pessoas
em situacdo de rua que vive nessas localidades e que para ajuda-los “é preciso
investir em medidas de acolhimento e prevencdo”. Ele completa dizendo que essas
pessoas que vivem nas ruas enfrentam inUmeras dificuldades, sobretudo, sonham

com o0 momento em que terdo a oportunidade de mudar suas historias.

O especialista ainda pontua que:

O nUmero apresentado pelo Governo do Distrito Federal (GDF) é
subnotificado, pois ndo h& pesquisas recentes que considerem toda a
populacdo em situacdo de rua, uma vez que grande parte dos estudos
realizam as entrevistas com base no local de moradia das pessoas. O
socidlogo considera que é dificil pensar em uma solu¢do universal, no
entanto, frisa que medidas de preven¢do devem ser o foco dos gestores. O
ideal seria que ndo houvesse nenhuma pessoa em situacédo de rua. Neste
momento, é preciso pensar em ter politicas publicas de acolhimento e
prevencao, como diminuir o desemprego e o déficit habitacional.”

As questdes mais urgentes que podem ser tomadas como politicas publicas,
no entendimento do soci6logo,sdo a habitagdo e o trabalho. Sobre isso,
apresentamos o0 depoimento de uma pessoa que vive essa realidade, Gerusa

Campos, de 42 anos, que vive nas ruas do Distrito Federal ha trés anos:

19Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2021/08/4945007-pandemia-
agrava-o-drama-das-pessoas-que-vivem-em-situacao-de-rua-no-df.html. Acesso em: 25 set. 2021.
20 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2021/08/4945007-pandemia-
agrava-o-drama-das-pessoas-que-vivem-em-situacao-de-rua-no-df.html. Acesso em: 25 set. 2021.
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[...] “perdi o meu dinheiro e vim tentar recupera-lo na rua, mas nunca havia
morado na rua. Eu trabalhava como doméstica”, lembra. Para dormir eu vou
atrds de um prédio, de um prédio aqui perto. Abrigo ndo da, tem muita
gente, tem percevejos nas camas. A gente ndo gosta disso. Ninguém é
perfeito, noés brigamos, mas temos que nos resolver depois, porque
precisamos uns dos outros. Temos lugar para tomar banho, recebemos
comida e atendimento médico, mas nao é sobre isso. Ndo é porque
estamos nas ruas que ndo somos cidaddos. Muito pelo contrario.
Precisamos de moradia e emprego” (grifos meus).*

S6 podemos compreender a complexa relacdo que aqui se enreda se
atentarmos para o contexto histérico e estrutural sobre o trabalho e o desemprego
das pessoas em situacao de rua. Para isso, trazemos as consideracdes de Maria
Lucia Lopes da Silva, professora doutora e pesquisadora da UnB, na pesquisa
Mudancas Recentes no Mundo do Trabalho: o Fenémeno Populacdo em Situagao

de Rua no Brasil.

Segundo a pesquisadora existem trés aspectos a serem abordados ao se

7z

tratar do fendmeno populacdo em situacdo de rua. O primeiro € 0o aumento da
ocupacdo total da forca de trabalho, inclusive com o aumento do trabalho
assalariado e a reducdo do desemprego. Para fins desta discussédo, iremos abordar

de maneira sucinta os dois primeiros aspectos:

O primeiro € o aumento da ocupacao total da forca de trabalho assalariado
e a reducdo do desemprego. Esse processo vem se desenvolvendo desde
2001, porém com algumas oscilagBes negativas em relacdo ao desemprego
no ano de 2003. No que se refere ao emprego assalariado total, o Radar
social - 2006 informa que, em 2001, a populacdo ocupada correspondeu a
39.581.532 trabalhadores, sendo 21.961.776 com carteira assinada e
12.856.904 sem carteira assinada. Esses mais de trinta e nove milhfes da
populacdo ocupada assalariada correspondem a 57,7% da populagéo
ocupada (32%) com carteira assinada e 18,7% sem carteira assinada. Em
2004, o emprego assalariado total correspondeu a uma populagédo ocupada
de 44.517.77, sendo 25.111.184 com carteira assinada e 14.076.511 sem
carteira assinada, equivalendo a 59,1% da populacdo ocupa total (33,3%)
com carteira assinada. Percebe-se o crescimento da populacdo ocupada
nesse intervalo de tempo, principalmente com a carteira assinada. Desse
modo, no periodo de 2001 e 2004 houve uma variagdo de 12,5% do
emprego assalariado no total, sendo 14,3% com carteira assinada e 9,5%
sem carteira assinada. J4 as taxas de variacdo do desemprego total
corresponderam a 9,6% em 2001; 9,4% em 2003 para 10,1% e um
decréscimo em 2004. Para uma variacdo negativa de -0,3% no periodo
entre 2001 e 2004. Ressalta-se, todavia, que apesar da reducdo do
desemprego nesse intervalo de tempo, a taxa superior a 9% é ainda
bastante elevada (SILVA, 2006, p. 161-162).

2 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2021/08/4945007-pandemia-
agrava-o-drama-das-pessoas-que-vivem-em-situacao-de-rua-no-df.html. Acesso em: 25 set. 2021.




Percebe-se que, no primeiro aspecto, uma das causas principais do
desemprego é o aumento da forca de trabalho. O IPEA (2006, p. 9) indica que “as
principais mudancas no mercado de trabalho no periodo de 2001 e 2004 foram o
aumento da ocupacédo da forca de trabalho [...]". No segundo aspecto, a autora
evidencia que embora tenham ocorrido variacbes nesse periodo, a taxa de
desemprego ainda é alta. Isso demonstra que o problema do desemprego ndo é
uma questdo contemporanea, ja vem de outros processos historicos e sociais. Com

a pandemia, o aumento dessa realidade é ainda mais visivel.

Os estados em que houve aumento do desemprego, em cujas capitais foram
realizadas pesquisas censitarias de populacdo em situacdo de rua no periodo de
2001 a 2004, foram Séo Paulo, Rio de Janeiro e Distrito Federal (IPEA, 2006, p. 10).
No contexto atual da pandemia, a populacdo mais atingida pela a falta de emprego
no Distrito Federal foi o grupo das pessoas que vivem em situacdo de

vulnerabilidade social.

Em noticia do Jornal Metropoles, a Codeplan afirma que:

A taxa de desemprego aumentou no Grupo 4 (regides de baixa renda), ao
passar de 21,6%, em fevereiro, para 24,5%, em marco. No Grupo 2 (regibes
de média/alta renda), de 18,1% para 19,1%, e permaneceu relativamente
estavel. No Grupo 3 (regies de média-baixa renda), ao passar de 21,9%
para 21,8%.%

Segundo essa pesquisa, 0s salarios mais baixos ocorreram entre janeiro e
fevereiro de 2021. Tempo em que diminuiu 0 rendimento médio real de ocupados (-
5,8%), de assalariados (-5,8%) e dos trabalhadores autdbnomos (-3,1%), os quais
passaram a equivaler a R$ 3.681, R$ 4.144 e R$ 2.050, respectivamente. Entre os
assalariados caiu a remuneracao média no setor privado (-2,5%) e no setor publico

(-6,1%). O gréfico a seguir mostra esses dados.

22 Disponivel em: https://www.metropoles.com/distrito-federal/desemprego-no-df-aumenta-mais-entre-
os-pobres-aponta-codeplan. Acesso em: 05 out. 2021.
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Grafico 1 — Taxa de desemprego total, por Grupos de Regides Administrativas

GRAFICO 2

Taxa de desemprego total, por Grupos de Regides Administrativas(’)
Distrito Federal - fevereiro e margo de 2021 (%)

m fevereiro de 2021 W margo de 2021

245

219 218 21,6

18,1 19‘1 I I

S30 Sebastio. Grupo 4 (bz

Fonte: Jornal Metrépoles®

No grafico podemos notar que 0os numeros de desempregados aumentaram
em areas como Fercal, Itapod, Paranoa, Recanto das Emas, SCIA — Estrutural e
Varjao. Essas séo regides administrativas afastadas do centro de Brasilia, onde a
maioria da populagcédo vive em situacdo de vulnerabilidade social e muitos desses

moradores estdo em extrema pobreza.

Diante desse contexto, muita das pessoas que vivem em situacdo de rua
advém dessas localidades e seguem para os centros de Brasilia. Em relacdo a essa
realidade, € visivel a necessidade de pensarmos em politicas publicas educacionais
no intuito de inserir essas pessoas no mercado de trabalho e possibilita-las ser
autbnomas. Notadamente, € preciso dar dignidade e cidadania a elas, para que
possam ter onde morar e se desenvolver plenamente como sujeitos agentes e
transformadores da sua prépria realidade social.

23 Disponivel em: https://www.metropoles.com/distrito-federal/desemprego-no-df-aumenta-mais-entre-
0s-pobres-aponta-codeplan. Acesso em: 05 out. 2021.




5 REPRESENTACOES SOCIAIS E METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa, por investigar as representacdes sociais sobre o fenbmeno
populacdo em situacao de rua, ndo poderia se basear em outra perspectiva se ndo a
da pesquisa qualitativa, tendo em vista que esse paradigma cientifico vem reforcar a
possibilidade de se conhecer aspectos simbdlicos e representacionais de uma dada

realidade. Na compreenséo de Minayo (1995, p. 21),

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacbes dos processos e dos fendmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis (MINAYO, 1995, p.
21).

A pesquisa qualitativa foge da quantificacio como caracteristica
determinante, ela se abre ao universo de significados, representacdes, ancoragens e
objetivacdes que ndo se apresentam de maneira estanque. Nesse sentido, adoto a
pesquisa qualitativa porque o objeto que pretendo estudar, as representacdes
sociais de trabalhadoras/as de educacdo sobre o processo de escolarizacdo da
populacdo em situacéo de rua, ndo é de natureza quantificavel, isto é, ndo pode ser
concebido em termos numéricos, mas, sobretudo sado entendidos como processos

sociais, e como tais devem ser descritos, compreendidos e interpretados.

No gque concerne a metodologia, utilizei procedimentos métodos que me
possibilitaram a identificacdo do conteddo, da estrutura e da dinamica das
representacdes sociais. Realizei entrevistas com quatro trabalhadoras/os de
educacdo da EMMP, sendo uma professora, um professor, uma orientadora
pedagogica e a diretora. As entrevistas foram desenvolvidas com auxilio de topicos-

guia e registradas com gravador de audio.

Segundo Réses, Santos e Rodrigues (2016, p. 90), “a pesquisa realizada por
meio de entrevistas € um processo social, pois a troca de informagdes nao se da
apenas por uma via de mao unica, mas sim, de vias duplas”. Desse modo, o diadlogo
torna-se parte principal de troca de ideias e significados sdo compartilhados. Assim,
tanto o entrevistador quanto os entrevistados “estdo de maneiras diferentes

envolvidos na producao de conhecimento”.
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Considerando as especificidades do l6cus da pesquisa e as limitagbes de
contato social derivadas do cenéario de pandemia da Covid-19, consideramos a
possibilidade do aporte de ferramentas de comunicacdo digital (videochamadas)
para a viabilizacdo das entrevistas e sua gravacao, mediante o prévio consentimento

e esclarecimento dos entrevistados.

Nesse processo, empreguei o instrumento metodologico TALP - Associacdo
livre de palavras. Esse instrumento faz parte das chamadas técnicas projetistas, as
quais tém como hipétese a estrutura psicolégica dos individuos que se tornam
conscientes por meio do surgimento de comportamentos, opc¢des, vocacdes e
criacdo. Para Merten (1992), a TALP surgiu no inicio do século XX no contexto
clinico, contudo somente nos anos 80 € que passou a ser utilizada no ambito da
pesquisa em psicologia social, principalmente nos estudos das Representacfes
Sociais.?* Nesse sentido, é necessario diferenciarmos o uso clinico da TALP de sua
utilizacdo em estudos no campo da pesquisa académica,

Segundo Merten (1992, p.35 ), “os estudiosos que trabalham com as
Representacfes Sociais visam identificar as dimensofes latentes destas, por meio da
configuracdo dos elementos a trama ou a rede associativa dos conteudos evocados
em relacdo a estimulos indutores”. Portanto, percebe-se a importancia de se
combinar a perspectiva tedrica das RS com a instrumentalidade metodologica da
TALP a fim de demonstrar diversos aspectos, tanto qualitativos quanto quantitativos,

a respeito do objeto a ser estudado.

Por conseguinte, a questdo fundante dessa pesquisa investigativa € a
expressiva invisibilidade social desses homens e mulheres em situacao de rua, pois,
uma vez gue vivem em tais condi¢des, suas vidas passam a ser envoltas em um
continuo processo de exclusdo e de negacao. A fim de contornar esse cenario,
cremos que é preciso fazer ecoar as vozes dessas pessoas, de maneira que elas
venham ter possibilidades de serem ouvidas e assim tenham a possibilidade de se
manifestar, permitindo que suas histérias sejam contadas, ouvidas e escritas. Para
tanto, é necessério conhecer a historicidade do processo de formacéo e contradicdo

na qual a populacdo em situacao de rua foi constituida.

Acreditamos ser fundamental investigar e analisar quais as estratégias que a

educacao formal tem elaborado com vistas a emancipacéo e inclusdo de homens e

** 0 Roteiro de Entrevista e Teste de Associacio Livre em anexo



mulheres em situagcdo de rua e, por extensdo, perceber como essas agles
repercutem na trajetoria desses atores. ldentificamos, inicialmente, uma instituicdo
escolar, em Brasilia, a qual atende esse publico. Trata-se da Escola Meninos e
Meninas do Parque, localizada no Estacionamento 06 do Parque Recreativo Dona
Sarah Kubitschek. Ela oferta turmas da EJA, primeiro e segundo segmentos, com
estratégias especificas para evitar a evasao dos discentes.

A partir duma analise de politicas publicas educacionais que oferecam
possibilidades concretas de ressignificacdo de vida para os homens e mulheres que
vivem em situacdo de rua, pretendemos discutir quais concepc¢des educacionais
estdo presentes nas praticas educativas propostas pela EMMP. O intuito ndo é
somente trazer intervencdes pontuais e supostamente inclusivas, mas sim, viabilizar
estratégias que visem trabalhar com as especificidades dessas pessoas, com vistas
a resgatar a sua consciéncia critica, seu direito de perceber as contradi¢cdes
dialéticas do contexto social, tal como o seu posicionamento como alguém que
almeje novos caminhos e que vivencie, juntamente com seus pares, novas

possibilidades e experiéncias para transformar sua realidade.

Nesse bojo, cabe indagar. quais sdo as representacbes sociais que 0S
trabalhadores e trabalhadoras de educacgéo tém sobre o processo de escolarizagéo
de homens e mulheres em situacdo de rua? A busca de respostas para essa
qguestdo oferece o0s seguintes elementos reflexivos: existem alguns discursos
velados? Quais sdo? Quais o0s interesses; significados; valores, praticas,
concepcodes e ideologias que informam o olhar dos trabalhadores e trabalhadoras de
educacao sobre os educandos em situacdo de rua atendidos na Escola Meninos e

Meninas do Parque?

No entendimento de que o sujeito ndo esta limitado a um determinado espaco
cultural ou temporal, vislumbra-se um sujeito ativo e consciente da realidade social
na qual ele é inserido. Logo, as relagcbes e praticas sociais sdo muitas vezes
norteadoras de comportamentos a partir do processo de pertencimento de cada
pessoa. A construcdo dessa relacdo ocorre a partir das interagcdes que procedem

aos fendbmenos sociais.

Novamente, nosso foco € estudar o fendmeno populacdo em situacao de
Rua, em seu recorte sobre as Representacées Sociais dos trabalhadores e

trabalhadoras da educacéo acerca do processo de escolarizagdo da populagdo em
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situacdo. Diante disso, faz-se necesséario uma breve explana¢éo sobre o conceito de

Representacfes Sociais. Para a sociéloga Xavier (2002, p. 19),

representar € tdo antigo quanto pensar. Essa afirmacdo € amplamente
reconhecida pela Filosofia e pelas Ciéncias Humanas. O problema da
representacdo se coloca para o homem desde o0 momento em que o préprio
‘pensamento” — sua producdo e exteriorizacdo torna-se objeto das
especulacdes filoséficas, o que traria mais tarde a questdo do papel do
trabalho e da linguagem na constituicdo da consciéncia individual e coletiva
(XAVIER, 2002, p. 19).

Antes de tudo, serd exposto um quadro conceitual apresentando alguns dos

principais autores classicos que abordaram a teoria das Representacdes Sociais.

Em seguida, traremos alguns escritores contemporaneos e por fim empreenderemos

uma breve explanacao sobre seus fundamentos.

Quadro 4 — Conceitos de Representacdes Sociais e seus respectivos autores

Autor

Conceito

DURKHEIM

Estabeleceu a diferenca entre representacdes coletivas. Essas producdes sociais,
gue além de se distinguirem de qualquer sensagdo ou consciéncia particular e ndo
dependerem dos sujeitos individuais para se produzirem e reproduzirem, ainda se
impdem aos sujeitos de maneira coercitiva e genérica, como formas sociais de
expressdo, reconhecimento e explicagdo do mundo. As representacdes coletivas
figuram, portanto, como fatos sociais.

WEBER

Representacao € um saber comum que tem o poder de antecipar e de prescrever
0 comportamento dos individuos e de programé-lo. Ela constitui um quadro de
referéncias e um vetor das a¢6es do individuo.

MARX

As Representacdes estdo vinculadas a pratica social. A manifestacdo da
consciéncia se faz através da linguagem e realiza um paralelo entre as duas e
entre as representacbes e o real invertido, mostrando como as ideias estdo
comprometidas com as condi¢es de classe. A representacao situa-se no nivel do
senso comum, do mito, das formas ideologizadas do pensamento.

MOSCOVICI

Diferenciou Representacdes coletivas de Representacdes sociais. Essas Ultimas
expressam o0 conjunto de conceitos, preposi¢des originadas da vida real no curso
das comunicacdes interindividuais. Elas sdo o equivalente, na nossa sociedade,
dos mitos e de nosso sistema de crencas, em sociedades tradicionais. Elas podem
também ser vistas como a versao contempordnea do senso comum. Na
perspectiva psicossociolégica do autor, os individuos ndo sdo apenas
processadores de informacgfes, nem meros de ideologias e crengas coletivas, mas
pensadores ativos que, mediante inumeraveis episédios cotidianos produzem e
comunicam representacbes e solucdes especificas para as questbes que se
colocam a si mesmas.

Fonte: Dados retirados de quadro elaborado por Réses, Santos e Rodrigues (2016, p. 37).
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Na sociologia, Durkheim é o autor que inaugurou o0 conceito de
Representacbes Sociais e trouxe como abordagem principal as Representacoes
Coletivas que, em sua concepcdo, ocorre quando uma sociedade utiliza-se de
categorias formadas a partir da consciéncia coletiva para poder manifestar o axioma
de uma determinada sociedade. Segundo Guareschi e Jovchelovicth (2009, p. 90)
iSso ndo é um pensamento cosmico, mas que esta interligado aos fatos sociais e
que essas categorias “transformam-se, elas proprias, em fatos sociais passiveis de

observacgéo e interpretagao”.

Por conseguinte, as Representacdes Coletivas, ainda na concepcédo de
Durkheim, baseiam-se na maneira como uma classe reflete sobre seu contato com
0s objetos e de que maneira essa classe é atingida por eles. Ele diz que, para
podermos entender a forma de representacdo da sociedade, tanto para si mesmo
quanto para o mundo, faz se necessério reputar a natureza da sociedade e ndo a

dos individuos.

As Representacfes Coletivas sdo como existéncia concreta, materializada,
ndo somente na forma comportamental dos individuos, mas como produto da
realidade social de modo que esses se sociabilizem a partir da aquisicao social de
valores. No seu entendimento, esses valores sdo sistematizados e estruturados aos
mecanismos de controle social, tendo como comedimento a san¢ao e a recompensa
(XAVIER, 1996, p. 22).

Além disso, as Representacdes Coletivas sustentariam uma moral especifica,
essencial ao “corpo social’, dando a existéncia real e concreta, com a funcéo de
apaziguar ou até mesmo extinguir a contradicdo do individual e do coletivo em busca
de manter o status quo. Nesse ponto, € evidente para Durkheim a auséncia da
discusséo sobre o processo de interacdo social, todavia a énfase € direcionada a

reproducao de fatos sociais.

De acordo com o pensamento de Max Weber (1985), as Representacdes
Sociais tém o mesmo significado de ‘“ideias”, “espiritos”, “concepgbes”’ e
mentalidades adquiridas por meio da vivéncia diaria dos individuos em contato com
seu contexto social. Guareschi e Jovchelovicth (2009, p. 92) apontam que Weber
delineava uma concepcdo de mundo proprio, com énfase na significagao cultural.

Suas ideias baseiam-se no campo da fenomenologia, a qual foi interpretada por
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“Schutz para o campo das Ciéncias Sociais”. Nesse sentido, ele aborda de maneira

singular as ideias (Representacdes Sociais), termo por ele adotado.

NoO que concerne a sua concepcdo, ndo sao as ideias que determinam as
acOes dos homens, mas os interesses materiais e ideais que dominam a conduta
deles. A partir da criacdo “de imagens mundiais”, sdo formadas as ideias
(Representacdes Sociais), e essas conduzem e manipulam de maneira determinante
as acoes que sao estimuladas pela dindmica dos interesses. Assim, essa concepcao
nos chama atencao para a importancia de investigar as ideias (as Representacdes
Sociais) e de que maneira elas fazem parte da realidade social e como sao
constituidos os fatores que definem a configuracdo de uma acédo ou de um fato

social.

Enguanto Weber (1985) sinaliza a relevancia da investigacdo das ideias como
parte indissociavel da sociedade e da busca por entender a que comarcas do social
pertencem ou se relacionam a ocorréncia de determinado fato como sua maior
dependéncia, Durkheim traz importancia da compreensdo das ideias e sua
efetividade na composicdo da sociedade. Ambos os pensadores ndo apresentam
contrapontos e tampouco opinides especificas que possam suscitar uma mudanca
nas perspectivas historicas das conjunturas socioeconémicas da época. Dessa
forma, as ideias (as Representacdes Sociais) sdo concebidas como adaptacéo e

harmonizacdo de um sistema social, econdmico e politico.

Sob o ponto de vista marxista, as Representacdes Sociais sdo produtos da
consciéncia do individuo. Logo, “as representagdes, as ideias e os pensamentos sao
0 conteldo da consciéncia, que por sua vez, € determinada pela base material”
(GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 2009, p. 98). Nessa perspectiva, a vida é
determinada pela consciéncia, por meio da relacdo entre o homem e a sua dinamica

cotidiana com outras pessoas e coisas que perpassam seu ambiente social.

Nesta dindmica, a consciéncia mostra-se por meio da linguagem, como
necessidade de os homens estabelecerem relagbes, como forma de materializagao
da consciéncia por meio de suas conexdes. Os autores (2009) ainda dialogam sobre
a discussédo de Marx no que tange as representacdes, ao real invertido e a busca em
mostrar o envolvimento das ideias com as condi¢cdes de classe. Quanto a ideia de
classe dominante, a dialética marxista considera que as ideias da classe dominante

predominaram na sociedade em todas as épocas.



A meu ver, é importante evidenciar que essa pesquisa é fundamentada sobre
a metodologia marxista, logo, as representacdes sociais serdo discutidas com base
no Materialismo Historico-Dialético (MHD). Em sua esséncia, essa epistemologia &
em muito complexa e por isso ndo irei abordar todas as suas categorias, tento
dialogar sobre algumas categorias que tive a oportunidade de estudar durante meu

processo académico-cientifico.

Na perspectiva marxista, 0 mundo material € aquilo que pensamos, ou seja,
se esta na nossa consciéncia, ja existe materialmente em sua concretude. Dessa
forma, a epistemologia, apresentada por outros pesquisadores como método,
implica na perspectiva do pesquisador conhecer e abordar um fendmeno em
movimento, diz-se que é preciso conhecer o objeto, nesse caso, o fenédmeno

populacdo em situacdo de rua em suas determinacdes, em sua esséncia ontolégica.

Esse método trabalha com a dialogicidade, por meio da dialética considera
gue nenhum fendmeno deve ser visto isoladamente e nem explicado sem conexao
com sua realidade, seu contexto historico e social. Como afirma Netto (2011, p. 22),
“alcancando a esséncia do objeto, isto €: capturando a sua estrutura e dinamica, [...]

o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou”.

Marx afirma que seu objeto de estudo € a sociedade. Para ele, 0 homem
produz a sua prépria histéria e sua esséncia € constituida através de sua relagéo
com a natureza. A partir das suas necessidades, o0 homem reage de maneira a
prover essas necessidades por meio de suas vivéncias e experiéncias enquanto ser

social, em especial no espaco de trabalho.

Segundo Marx e Engels (2007), essa relagdo do homem com o trabalho
condiz com suas producdes através do modo de producédo determinada por cada
sociedade durante o processo historico de cada época, se tornando determinante na

formacao das representacdes sociais:

Nas épocas anteriores da histdria, em quase todas os lugares, encontramos
sociedades estruturadas em Vvarios segmentos, em uma hierarquia
diferenciada das posi¢des dos individuos. Na Roma antiga, temos patricios
guerreiros, plebeus e escravos; na Idade Média, senhores feudais,
vassalos, membros de corporagfes, artesdos e servos; além disso, em
guase todas essas classes, novas subdivisbes. A moderna sociedade

burguesa, que surgiu do declinio da sociedade feudal, ndo aboliu as
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contradi¢cBes de classe. Ela apenas colocou novas classes, novas formas de
opressao e novas formas de luta no lugar das antigas (MARX, 2011,p.9).

Diante desse fragmento, percebe-se que a sociedade contemporanea vem
sendo reproduzida em seus aspectos sociais, politicos e econémicos. O capitalismo,
imbuido e disseminado, reinventado e inserido nas classes abastadas, € uma
realidade secular e 0 modo de producédo por ele disseminado tem sido o mal dos
séculos. Na concepc¢do de Marx, o modo de producdo determina o processo de
formacao da vida social, econémica, politica e espiritual, enquanto que a estrutura
econdbmica (modo de producdo) sustenta a superestrutura juridica e politica, sendo
esses dois fatores indispensaveis para compreender a constituicdo da consciéncia
do ser humano. Isso implica diretamente a realidade social de cada sujeito, pois para
Marx e Engels (2007), a consciéncia dos homens ndo determina o seu ser, é 0 seu

ser social que determina sua consciéncia.

Dessa forma, o que o fenbmeno populacdo em situacdo de rua é em sua
esséncia e ndo na aparéncia condiz com suas condi¢gdes materiais de sua producao,
que independem de suas vontades. Marx ainda acredita que além dos homens
serem determinados, sdo capazes de transformar e revolucionar sua realidade
social. Nas palavras de Marx e Engels (2007), “os homens, ao desenvolverem sua
producdo material e relacbes materiais, transformam, a partir da realidade, também
0 seu pensar e os produtos do seu pensar’. Assim, podemos considerar que se a
base material estiver alicercada sob um sistema desigual, as representacdes sociais
desses sujeitos, da populacdo em situacdo de rua, por exemplo, tenderdo a ser
desiguais. Assim sendo, representacdo social na perspectiva marxista se constitui
nas relagdes sociais e materiais entre os sujeitos, fruto do modo de producao e das
relacdes de producéo.

7

Por conseguinte, para fermentar essa discussdo, € imprescindivel
apresentarmos os conceitos de Serge Moscovici, considerado o fundador da Teoria
das Representacbes Sociais (TRS). E fundamental a compreenséo de seu papel na
psicologia social, na qual esta a superacao das oposi¢cdes polarizadas entre o social
e o individuo, o coletivo e o individual, entre a psicanalise e o marxismo. Segundo

ele,



por uma parte El uno, 16 Gnico mudltiple, lo colectivo. Y esta vision tiene um
efecto al que nos hemos acostrumbrado desde hace largo tiempo: El tratado
de particion que concede el individuo a la psicologia y la sociedad, a la
economia o a la sociologia. Este resultado se expressa a menudo de uma
forma mas concreta: el psicoanalisis se ocupa del individuo y el marxismo de
la sociedade (MOSCOVICI, 1961 apud GRISON, 2016, p. 29).%

Durante o periodo da historia, foram postas diversas l6gicas epistemoldgicas
de se ver o individuo e sua relacdo com a sociedade. Essa relagédo entre elas, de
certa forma, foi construida de modo polarizado, principalmente nas ciéncias

humanas, que formaram diferentes teorias baseadas nessas contradicoes.

Em busca de romper com essa polarizagéo, Serge Moscovici traz a discussao
por meio da critica a pesquisa independente e paralela dos conflitos que perpassam
entre individuo e sociedade, utilizando a psicologia social. Para ele, as
representacfes sociais teriam como caracteristica peculiar o senso comum coletivo,
uma vez que buscam analisar aqueles modos de pensamento que a vida cotidiana
sustenta e que sao historicamente mantidos por mais ou menos longos periodos;
modos de pensamentos aplicados a objetos diretamente socializados, mas que de
maneira cognitiva e discursiva, as coletividades sdo continuamente orientadas a
construir nas relagbes de sentido aplicado a realidade e a si mesmo, tendo como
base as interagdes sociais entre os individuos (RESES; SANTOS; RODRIGUES,
2016).

Na obra Maquina de fazer Deuses, Moscovici (1990) reforca a importancia
das interacBes dos individuos ao dizer que por meio de tantas convergéncias, a
interagcdo de individuo a individuo mantém uma prevaléncia absoluta. Desse modo,
ele propdés a compreensdo dos fendmenos sociais, bem como 0s aspectos
psicolégicos. Para ele, as representacfes sociais estdo apoiadas pelas influicdes
sociais da comunicacdo, sendo essas as que constituem as realidades da vida do
individuo cotidianamente e contam como indispensavel meio para estabelecer as

associacOes pelas quais essas pessoas se unem umas as outras.

A representacdo é tdo antiga quanto o pensar. Essa afirmacdo é amplamente

reconhecida pela Filosofia e pelas Ciéncias Humanas. Seu surgimento se da desde

2 por uma parte 0 uno, o unico multiplo, o coletivo. E esta visdo tem um efeito a que nos temos
acostumados desde ha muito tempo: o acordo de partilha que atribui o individuo a psicologia e a
sociedade, a economia ou a sociologia. Este resultado se expressa frequentemente de uma forma
mais concreta: a psicanalise se ocupa do individuo e o marxismo da sociedade (MOSCOVICI, 1961
apud GRISON, 2016, p. 29, traducédo da autora).



165

0 momento em que o proprio pensamento, que é sua producdo e exteriorizacao, se
torna objeto das especulagfes filosdficas, o que traria mais tarde o relevancia da

linguagem na constituicdo da consciéncia individual e coletiva.

Entender o mundo e a maneira como sao representadas as relacbes e
interacdes sociais dos sujeitos que vivem diariamente na dinamica social dos
processos e producdes de vida é imprescindivel para podermos ter a compreensao
de como acontecem as interacdes que emergem na sociedade. Conforme Jodelet
(2009, p. 683) argumenta, ndo vivemos isolados, sozinhos em um vazio social,
“compartilhamos o mundo com outros, neles nos apoiamos - as vezes convergindo;

outras divergindo — para o compreender, o gerenciar ou afrontar”.

Diante disso, faz-se necessario pensar sobre a realidade contemporanea das
relacbes humanas e suas possiveis tentativas de se organizarem como grupos
pertencentes a uma coletividade, e que de alguma maneira buscam representar por
meio de seus comportamentos, atitudes, estilo de vida, sua maneira de ser e de
existir para si e para outros. Nessa busca, muitos tomam partido acerca de varias
guestdes vivenciadas em sua historia e realidade de vida. Muitas vezes, carregam
nas suas representacdes socialmente partilhadas de outras culturas ou outros

contextos sociais.

Por conseguinte, quando as contradicbes sociais emergem sobre uma
determinada situacao, seja ela politica, econdmica ou humanitéria, ainda estamos
distantes de pensar em estratégias viaveis que possam resolver o problema. Para
tanto, € imprescindivel entender qual € a nossa relacdo com o mundo e de que
maneira somos parte do seu desenvolvimento. Jodelet (1993) convida-nos a refletir
sobre a importancia de nos ajustar, nos conduzirmos, nos localizarmos fisicamente
ou intelectualmente no intuito de identificarmos e resolvermos o0s problemas os quais

o mundo nos impde.

Jodelet (1993) apresenta as Representacdes Sociais como fendmenos
complexos sempre ativos e que agem na vida social do individuo. Tendo como
‘riqueza fenoménica” os elementos diversos, como o0s elementos informativos,
cognitivos, ideoldgicos, normativos, crencas, valores, atitudes, opinides, imagens
etc. Sobretudo, a autora enfatiza que esses elementos sdo estruturados de maneira
gue uma espécie de saber venha dizer alguma coisa sobre a realidade. Nesse

sentido, observa-se que ha uma integralidade consideravel que relaciona a “agao no



centro da investigacao cientifica” (JODELET, 1993, p. 4). Assim, esta apresenta-se
como uma incumbéncia de todos aqueles cientistas que pretendem descrevé-la;

analisa-la; ou elucidar suas proporcoes, processos e acoes.

A autora (1993) cita Durkheim como um dos primeiros a identificar os objetos
supracitados como producfes mentais sociais. J& Serge Moscovici (1990) apresenta
uma nova abordagem das Representacbes Sociais, persistindo na investigagdo dos
fenbmenos representacionais nas sociedades contemporaneas de cunho
intencionais e espontaneos que ocorrem a partir das comunicacgdes, pelo avanco da

ciéncia e mobilizagéo social.

Preliminarmente, do ponto de vista cientifico, Jodelet (1993, p. 4-5) arrisca
uma caracterizacdo da representacdo social na perspectiva da comunidade
cientifica: “¢ uma forma de conhecimento socialmente elaborado e compartilhado,
que tem um objetivo pratico e concorre para a constru¢do de uma realidade comum
ao conjunto social”. Embora, essa realidade também seja expressa por meio do
senso comum ou “saber ingénuo” e natural, a representacado social é vista como um
objeto de estudo tdo importante quanto aquele elaborado cientificamente (JODELET,
1993).

Essa importancia esta vinculada a vida social e aos seus apontamentos
acerca dos processos cognitivos e das interacdes sociais dos individuos em meio a
dindmica do mundo, as quais sao imprescindiveis ao desenvolvimento e a
organizacdo das condutas e comunicac¢des, tanto individuais quanto coletivas como

nos afirma a tedrica:

essas [RepresentacBes Sociais] igualmente intervém em processos tao
variados quanto a difusdo e a assimilagdo dos conhecimentos, no
desenvolvimento individual e coletivo, na definicdo e a assimilacdo dos
conhecimentos, no desenvolvimento individual e coletivo, na definicdo das
identidades pessoais e sociais, na expressdo dos grupos e nas
transformag®es sociais (JODELET, 1993, p. 5, acréscimo meu).

Nesse sentido, representar, ou se representar, condiz com uma acédo do
pensamento na qual o individuo esta relacionado a um objeto. Segundo Jodelet
(1993), esse objeto pode ser uma pessoa; uma coisa; um evento material; psiquico
ou social; uma ideia ou uma teoria. Ela ainda ressalta que néo existe representacao

sem objeto, mesmo no ato de pensar existe uma relacdo estabelecida entre o sujeito
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e 0 objeto, sendo que O sujeito apresenta caracteristicas proprias no tocante a

outras a¢des mentais, como perceptivel conceitual memorial etc.

De outra forma, a representacdo mental, assim como a representacao teatral,
pictorica (relativo a pintura) ou politica, oferece um olhar sobre esse objeto, ou seja,
guando este toma seu lugar, assim, a representacao torna presente ou ausente
aquele objeto que esta distante. Dessa forma, a representacdo social torna-se
representante mental do objeto que restabeleceu simbolicamente. Sobre o aspecto
do conteudo concreto, a representacdo na abordagem de Jodelet carrega em si a
marca do sujeito e de sua atividade, sendo esse aspecto considerado por ela de
carater construtivo, criativo e autbnomo, demonstrando sua capacidade construtiva,

interpretativa do objeto e a expressividade do sujeito.

bY

No artigp O movimento de retorno ao sujeito e a abordagem das
representacfes sociais, Jodelet (2009, p. 696) apresenta o estudo das
representagdes sociais como parte fundamental para analisar o sujeito “ndo como
um ser isolado do seu modo de vida, mas seria autenticamente social; um sujeito
que interioriza; que se apropria das representacbes ao mesmo tempo em que

intervém na sua construgao”.

Nessa perspectiva, o conceito do individuo em relacdo a sua interagdo com o
mundo ganhou outro sentido. Atualmente, trata-se de um novo conceito sobre a
relacdo individuo e sociedade. O texto traz o conceito de representacdo e a
afirmacao do “sujeito ativo e pensante”. Consequentemente, isso implica uma nova
relacdo do sujeito com a sociedade, ao contrario dos papéis que outrora foram
atribuidos a ele, baseados em sua conduta moral, definida por algum desvio em

relagdo ao sistema das “normas dominantes”.

E evidente que por muitos anos o individuo foi, e ainda é, subordinado a um
sistema fortemente manipulador e opressor, em que seu papel estava consolidado
na subalternidade, ou seja, aquele que esta sob as ordens de outro, ou, por
extensdo, aquele que se sente inferior a outro e em decorréncia disso se coloca na
condicdo de obediéncia aquele. Entretanto, Jodelet (2009) aponta para o
reconhecimento do sujeito como um agente. Isso demanda um novo papel, uma

nova definicao:

colocar o individuo como agente implica reconhecer neste Ultimo um
potencial de escolha de suas acdes, permitindo-lhe escapar da passividade



diante das pressdes ou constrangimentos sociais e intervir, de maneira
autbnoma, no sistema das relagbes sociais, como detentor de suas
decisdes e senhor de suas acdes (JODELET, 2009, p. 689).

Com isso, da-se inicio ao processo de protagonismo do sujeito, ha medida em
que este passa a se tornar autor de sua propria historia e, consequentemente, livre
das amarras da opressao e da submissao. Agora, como agente desamarrado para
participar de maneira efetiva dos processos de formacdo e transformacdo da

sociedade.

Nessa direcao, Jodelet aborda as representacfes sociais como uma maneira
de fornecer uma mudanca social tanto no nivel individual quanto para a coletividade.
Embora o sujeito seja influenciado pelas relagbes que mantém com seus pares ou
consigo mesmos, de submissao, isolamento ou negacdo de si em meio ao sistema
de uma determinada classe dominante, ainda ha possibilidades de ressignificacao,
de protagonismo, de reintegracdo de vida. Isso porque 0 sujeito tem diversas
maneiras de ver, sentir, interpretar, estar no mundo, e principalmente na forma de
orientar e reorientar suas praticas (JODELET, 2009), Assim, por meio dessas
praticas sociais surgirdo novas possibilidades de resignificacdo do papel dos sujeitos

frente as contradigdes sociais que emergem na sociedade e no mundo.

No que concerne aos conceitos classicos do sujeito nas conjunturas historicas
e epistemoldgicas, a autora entende que reforcaram, no fim do século, as ideias que
estavam em questdo naquela época, que até entdo a maioria demonstrava ser
dominante, ou seja, deduziam a negacdo do sujeito (JODELET, 2009). Em
contrapartida, Jodelet traz o estudo das Representacdes Sociais como parte
fundante para analisar o sujeito “ndo como um ser isolado no seu modo de vida, mas
um ser autenticamente social, um sujeito que interioriza, se apropria das
representagbes ao mesmo tempo em que intervém na sua constru¢cado” (JODELET,
2009, p. 683). Nesse sentido, a autora apresenta 0 eu como senso critico de si

mesmo e de sua relagdo com o outro, com 0 mundo e com as coisas.

Isso demonstra a relevancia das representacfes sociais como mudanca de
pensamento e possibilidades de mudancga social. O foco esta no reconhecimento do
protagonismo do sujeito por meio de sua relagéo e interagcdo com seus pares e com
o0 mundo em que esta inserido, de maneira que esta interacdo possa suscitar outros
modos de produc¢des, tendo o sujeito como protagonista tanto em um nivel individual

guanto no coletivo. Nessa concepc¢ao, podemos acreditar que ha possibilidades de
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ressignificacdo e de reintegracdo de vida para o sujeito, para os estudantes em
situacao de rua, por exemplo.

Diante disso, propus-me analisar as representacbes sociais que 0S
trabalhadores e as trabalhadoras de educacdo tém sobre o0 processo de
escolarizacdo de homens e mulheres em situacédo de rua. ISso porque esse grupo
faz parte de todo um processo histérico na ordenacdo da sociedade. Sdo pessoas
gue vivenciam cotidianamente situacdes conflitantes para poderem de alguma forma
sobreviver em meio a um sistema estruturalmente construido a partir do dominio de

uma determinada classe social.

Portanto, faz-se necesséario refletir sobre a relevancia dos estudos de
Representacfes Sociais seja em relacdo a populacdo em situacdo de rua ou a
contextos sociais e coletivos. Ademais, é relevante evidenciar que trabalhar com as
Representacbes Sociais significa buscar a producdo de sentido da linguagem dos
sujeitos da pesquisa, pois para Moscovici (2013),

As representacdes sociais teriam como caracteristica peculiar o senso
comum, coletivo, uma vez que buscam analisar [...] aqueles modos de
pensamento que a vida cotidiana sustenta e que s&o historicamente
mantidos por mais ou menos longos periodos; modos de pensamentos
aplicados a objetos diretamente socializados, mas que, de maneira
cognitiva e discursiva, as coletividades sdo continuamente orientadas a
reconstruir nas relacdes de sentido aplicado a realidade e a si mesmo
(MOSCOVICI, 2013, p. 208).

A problemética desta pesquisa é saber como os estudantes em situacdo de
rua que sao atendidos na EMMP sao representados pelos os profissionais da
instituicdo. O que suscitou a pesquisa foi a importancia de entendermos o mundo e a
maneira sado representadas as relacfes e as interacdes sociais com 0s sujeitos, em

especial os estudantes em situacao de rua atendidos na EMMP, em Brasilia.

Diante disso, a pesquisa se mobilizou para responder as seguintes questoes:
Qual a representacdo social que esses profissionais de educacdo tém sobre os
estudantes? Como eles veem esses estudantes? A partir desse olhar, como os
profissionais elaboram suas praticas educativas e de que maneira essas praticas

colaboram para a autonomia e a emancipacao desses estudantes na sociedade?

Para responder a essas questbes foi preciso ir a campo, ao “chdo da

pesquisa’ tentar apreender, aproximar-me, ir além da aparéncia, buscar conhecer o



objeto de pesquisa, embora isso ainda ndo seja o suficiente, pois ainda ha muito que
pesquisar sobre esse fendmeno Populagdo em Situagdo de Rua. Acredito que seja o
inicio, uma aproximacdo em poder apresentar hipoteses deduzidas com base em

evidéncias e experiéncias vividas em um curto tempo de estudos.

5.1 Do caminho percorrido: informacBes empiricas e instrumentos

metodoldgicos

As pesquisas baseadas nas Representacfes Sociais exigem diversas
maneiras e técnicas metodoldgicas para possibilitar o reconhecimento de sua
organizagdo e dinamica, assim neste estudo foram utilizados os instrumentos Teste

de Associacao Livre das Palavras (TALP) e Anélise de conteudo.

Numa perspectiva da psicanalise em relacdo a associacéo livre das palavras,
em suas primeiras sessfes psicanalistas, Freud (1993) apresentava um critério para

seus pacientes:

Diga, pois, tudo que |Ihe passa pela mente. Comporte-se como faria, por
exemplo, um passageiro sentado no trem ao lado da janela que descreve
para seu vizinho de passageiro como cambia a paisagem em sua vista. Por
Ultimo, nunca se esqueca que prometeu sinceridade absoluta, e nunca
omita algo alegando que, por algum motivo, vocé ache desagradavel
comunicé-lo (FREUD, 1993, p. 136).

Diante disso, o analista acreditava que por meio da fala livre dos seus
pacientes seria possivel proporcionar uma parte do alivio psiquico deles e ainda
desvelar aquilo que estava associado conscientemente e dar indicios do que estava
oculto, “ao que o desejo manifesta no inconsciente”. Com isso, podemos dizer que

essa técnica, se assim podemos identifica-la, ndo é contemporanea.

Ademais, Merten oferece a seguinte explicacao sobre o TALP:

Na forma mais simples e mais historicamente importante da experiéncia de
associagdo, pede-se ao sujeito que responda com a primeira palavra que
lhe venha a cabeca a uma série de palavras enunciadas pelo
experimentador. Partindo dai, pode-se mudar a experiéncia para duas
dimensbes independentes: em primeiro lugar, pede-se ao sujeito, para em
vez de discretas, fazer associacbes continuas; e, em segundo lugar, ele
deve associar restrita e ndo livremente (MERTEN,1992, p. 532).

Assim, o0 autor aponta que para trabalhar nessa perspectiva utilizou-se da

associacdo das palavras através do procedimento da rede associativa no espago
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semantico. Merten ressalta ainda que essas associa¢des devem ocorrer de maneira
continua. Coutinho (2005) propde o seguinte padrao a ser empregado na aplicacdo
do TALP: “Se eu lhe digo “X”, o que vem em sua mente?, Dé-me “X” palavras que
para vocé caracterizam X. Nesse caso, € necessario que haja uma definicdo do
objeto para evitar induzir o entrevistado a fazer associagdes abstratas que possam
comprometer a validade das informacdes durante o processo da andlise dos dados.

Para Bardin,

O teste por associacdo de palavras, 0 mais antigo dos testes projectivos,
permite, em psicologia clinica, ajudar as zonas de bloqueamento e de
recalcamento de um individual. Este teste é aqui utilizado para fazer surgir
espontaneamente associagfes relativas as palavras exploradas ao nivel
dos esteredtipos que engendram. A aplicacdo do teste € simples. Pede-se
aos sujeitos que associem, livre e rapidamente, a partir da audicdo das
palavras indutoras (estimulos), outras palavras (respostas) ou palavras
induzidas (BARDIN, 1997, p. 52).

Os estimulos indutores podem ser verbais, representados por frases, palavras
e expressdes, ou nao verbais, representados por figuras, imagens fixas/ em
movimento que correspondem as inducdes, destacando caracteristicas de sua
identidade ou sua representacdo acerca do objeto indutor. Nesse sentido, o TALP
tem a relevancia por suas perguntas e respostas nao serem diretas, isto é, séo
introjetadas no campo metaférico. A metafora, por sua vez, “ao invés de dizer, revela
0 que esconde”, ou seja, 0 sujeito sabe o que diz, mas ndo do que diz (COUTINHO;
NOBREGA; CATAO, 2003, p. 51).

Assim, além das entrevistas, foram utilizadas fotografias, no entendimento de
gue as representacdes sociais sdo percebidas e interpretadas em diversas ocasifes.
Como aponta Jodelet (1993, p.5 ), na verbalizacdo de um discurso as RS estao
repletas de palavras transmitidas pelas “mensagens e imagens mediaticas

cristalizadas nas condutas e agenciamentos materiais ou espaciais”.

Quanto a sua forma operacional, Nébrega e Coutinho (2003) abordam que
nessa técnica projetista do TALP existem quatro condicbes consideradas
fundamentais a serem observadas: estimular, observar, registrar e obter
comunicacdo. A vista disso, percebe-se que todos esses elementos estao
interligados simultaneamente no momento em que ocorre a entrevista, tornando-se

partes fundantes no processo da analise.



E relevante destacar ainda a questdo relacionada ao tempo de duracdo das
respostas. Na concepgdo de Coutinho e Ba (2017, p. 222), quanto mais rapido as
respostas forem ditas, melhor sera o resultado, ao passo que respostas baseadas
em pensamentos longos e ideias elaboradas podem “deturpar os resultados da
pesquisa’.

A seguir, apresentamos um quadro com alguns critérios e algumas atividades

gue foram estabelecidos referente ao perfil dos participantes da entrevista.

Quadro 5 - Perfil dos participantes da pesquisa

Critérios Participantes Atividades

Profissionais da educacéo: Quatro profissionais | Entrevistas individuais

1. Equipe pedagégica; atuantes na Escola semiestr'uf[uradas,

5 neul q 50 f " Meninos e Meninas do | presenciais e remotas por
- Ter vinculo com a educagao formal; Parque, a  saber: | meio da plataforma Google

3. Ser professor que atende a populacéo | Professora; Diretora | Meet.

em situacéo de rua no Distrito Federal. escolar; Orientadora

(*) coordenadora.

Fonte: elaboracdo da autora

Mediante essas informacfes, vale ressaltar que a pesquisa presencial teve
inicio no 2° semestre do ano de 2019, todavia, devido o surgimento do Covid-19 no
inicio do ano seguinte, teve de ser interrompida. No contexto da pandemia, foi
necessario o uso da plataforma virtual Google Meet para dar continuidade as
entrevistas. Alguns dados, como fotografias e registros, foram colhidos em dois

periodos, na pré-pandemia e durante o contexto atual.

Devido a situacbes que ocorreram na dinamica e no decorrer da investigagao,
alguns acordos estabelecidos no inicio da pesquisa ndo sairam conforme o
planejado, como por exemplo a quantidade de entrevistados. Iniciamos com 4,
contudo apenas trés dos profissionais permaneceram até o fim. Contudo, continuei
com os dados que ja havia obtido antes da pandemia e, na medida do possivel,

tentei manter contato com o l6cus de pesquisa no periodo da pandemia.

5.2 Anélise dos dados que emergiram no TALP

Na preparagdo para utilizagdo do TAL, primeiramente foram elaboradas
perguntas de acordo com os temas educacdo, cidadania, politica, sociedade,
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emancipagao, pobreza, vulnerabilidade social. Com base nesses temas e no termo
indutor Populag&o em Situacdo de Rua, elaborou-se duas questdes como estimulos
indutores: 1) O que vocé pensa quando se fala em Populacdo em Situacdo de Rua?;

2) O que vocé pensa quando se fala em Educacéao de Pessoas em Situacdo de rua?

Em momento proximo, apresentarei um infografico com as respectivas
respostas/ palavras materializadas nas entrevistas. A analise ocorreu da seguinte
maneira, para cada palavra indutora e para cada sujeito obtém-se uma, duas, trés
ou quatro palavras anotadas numa pequena ficha, divididas em pilhas de folha A4.

Antes disso, apresento o roteiro das entrevistas.

Quadro 6 — Roteiro de Entrevista e Teste de Associacgdo Livre de Palavras

1. O que vocé pensa quando se fala em Populacéo em Situacdo de Rua? (até 03 op¢des)

a.

b.

C.

2. O que vocé pensa quando se fala em Educacdo de Pessoas em Situacdo de Rua? (até 03
opcoes)

a.

b.

3. Como vocé chegou a EMMP? E por que continua nessa escola?

4. Porque vocé veio trabalhar em uma escola que atende a pessoas em situacéo de rua?

5. Como vocé percebe a Educacédo formal para as pessoas em situacao de rua?

6. A escola pode gerar transformacéo social na vida dessas pessoas em situacdo de rua? De que

maneira?

Fonte: elaboragéo prépria

Para Bardin, este € o primeiro trabalho de classificacdo com o objetivo de

formar um encontro e a partir disso um confronto

com um conjunto heterogéneo de unidades semaénticas. Face a esta
desordem, torna-se necessério introduzir uma ordem. Mas qual ordem
introduzir, e segundo que critérios? Para que a informacéo seja acessivel e
manejavel, é preciso trata-la, de modo a chegarmos a representacfes



condensadas (andlise descritiva do conteddo) e explicativas (analise do
conteudo, veiculando informag6es suplementares adequadas ao objectivo a
gue nos propusemos: neste caso, o elucidar de certos esteredétipos). Antes
de qualquer agrupamento por classificacdo (ventilacdo das unidades
significativas em categorias, ribricas ou classes), come¢camos por reunir e
descontar as palavras idénticas, sinbnimas ou préximas a nivel semantico
(BARDIN, 1997, p. 52-53).

A partir desse procedimento, ou seja, da reunidao das palavras idénticas,
sindnimas ou proximas, com base no seu nivel semantico, é importante representar
as palavras em um diagrama. No caso da presente pesquisa, optou-se por
representar as palavras que emergiram por meio de um infografico. Uma vez que a
guantidade dos profissionais da educacédo foi pequena, também o foi a quantidade

de respostas. Este é o infogréfico:

Figura 72 — Infogréafico de resultados do TALP

Palavras que
emergiram das
enlrevislas

D iAGErumseEnlo Melodolog oo wtilizado nas entréviitas ol o
TALF - Toxte de Asvociachco Lvre de Palavras

L. ) qguees vaped prenesa gquesrvala s Gala
em Populaciao cm Situacin de Raa?
(Cile Leis palay ras)

EnEreaista 0 gt e i e Furrs Lasin 8 vl is L A

& Aamior cia a. Educagio &, Ansispidrcia Sodcisl
B, Eclucadiia iggLrmledacias B Exclusiia B, Abandano
. Acolhimento . Pobreza . Vulnerabilidsde o Impoténcia

Z,E o gguiee vosd* preseso ggusrnalo sae Cala
cm Educacio de Pessoas cm Silaacio
e wruna? (OCE0e Dde= Jran aav s B

Entrawissada § Encrevistadc I Irarevestado 3 Drnreiscado 4

& Transformadora &, Inclusdo o, Cxrarechios bdsche
Ex, Acalbhirmaenta b Marcarsiiclade B Direito b, Tanbus g e
. Transformagdo © Experiéncias . Felicidade . Ao

Fonte: elaboragéo prépria

Nesse sentido, as palavras que emergiram do TALP foram adaptadas a essa
realidade. Assim, optamos por utilizar a andlise de respostas as questdes abertas,

ou seja, um método mais classico, conhecido como analise de contetdo de tipo
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classificatorio: as respostas a perguntas abertas de um questionario. Conforme

Bardin, essa dindmica assim acontece:

A partir de uma primeira leitura, “leitura flutuante”, podem surgir intuicdes
gue covem formular em hipéteses, como por exemplo: as relagfes que o
individuo mantém com seu automoével ndo sao estritamente funcionais, mas
estdo coloridas de afectividade, simbolicamente carregadas. Sao relacdes
gue remetem para as representacdes sociais ou para estereotipos relativos
ao automovel. Variam segundo o sexo, etc. (BARDIN, 1997, p. 60).

No caso desta pesquisa, as relacdes que os estudantes em situacao de rua
mantém com a sociedade e com o ambiente onde eles convivem, em especial na
EMMP estéo carregadas de afetividades simbolicamente representadas por meio da
linguagem, da cultura e da forma em que esses estudantes se relacionam com seus
pares e com a sociedade. da mesma forma, € possivel compreender, por meio das
representacdes sociais, quais sdo os estereotipos que a sociedade vem construindo

sobre esse grupo populacional.

Assim, o TALP tem como principal caracteristica revelar aspectos mais
subjetivos do individuo, sua personalidade, suas representacfes acerca do mundo
em que vive ou de determinado objeto. Nesse sentido, o intuito de aplicar o TALP
aos profissionais da educacdo que atuam na EMMP foi proporcionar a eles a
oportunidade de se revelarem, de projetarem seu mundo e suas vivéncias, sem que
percebessem o que de fato estavam verbalizando, uma vez que a verbalizacdo nao
encontra pontos de reflexdo e sim de refracdo onde o pesquisador € também um

interlocutor.

No intuito de explorar mais as informacdes que apresentei no infografico,
elaborei um quadro demonstrativo que aponta o0s sentidos suplementares ou
comparativos no que concerne as relacdes simbolicas e afetivas, utilizando-me do

“desconto das atitudes negativas ou positivas” como indica Bardin:

Mas a classificacdo da informacéo a tratar pode ser totalmente diferente.
Sem explorar de modo exaustivo a totalidade das significagfes, € possivel
gue se pretenda, por exemplo, procurar as imagens relativas a atitude face
a vida urbana e tecnoldgica. Neste caso, torna-se provavelmente possivel
fazer o desconto das atitudes positivas ou negativas para com a poluicdo, a
mecanica, o aglomerado urbano, a fuga para as cidades ... Se a amostra é
suficientemente diferenciada, podem surgir resultados significativamente
diferentes, de acordo com a idade ou meio sociocultural dos individuos
interrogados (BARDIN, 1997, p. 60-62).



A partir disso, propus fazer uma aproximacdo dessa andlise, tendo em vista
todos os percalgos que ocorreram durante o caminho da pesquisa. Infelizmente, o
contexto atual da pandemia dificultou de maneira grandiosa a coleta de dados e
consequentemente toda estrutura de andlise de dados, entretanto, exponho aqui o

que foi possivel analisar.

No quadro abaixo, apresento de maneira descritiva as palavras e a frequéncia

qgue foram verbalizadas pelos participantes.

Quadro 7 — Palavras e sua frequéncia no TALP

Concepcgdes sobre a populagdo em | Ideias sobre a populacéo em situacdo de rua | Total
situacao de rua

Concepcdes positivas Amor (01) 15
Educacao (2)

Direito (01)
Transformacéo (1)
Grandiosidade (1)
Ajudar (01)
Satisfacéo (1)
Incluséo (1)
Felicidade (1)
Assisténcia Social (1)
Criatividade (1)
Acolhimento (1)

Concepc¢des negativas Impoténcia (01) 09
Pobreza (01)

N&o deveria existir (1)
Abandono (1)
Excluséo (1)
Auséncia (1)
Necessidade (1)
Desigualdade (1)
Falta de rede (1)

Total 24 100

Fonte: elaboragéo prépria

Na sequéncia, apresento um grafico com a porcentagem dessas palavras
para melhor visualizacdo e compreensdo do numero das palavras (concepcoes

verbalizadas encontradas por meio do TALP).
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Grafico 2 — Porcentagem da frequéncia de palavras por meio do TALP

Concepcoes sobre a populacao em situacao de rua
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Fonte: elaboragéo prépria

Ao analisar o grafico, percebe-se que a frequéncia das palavras positivas
obteve a maior porcentagem (62,58%). Tomando a perspectiva gramatical
(BECHARA, 2019), as palavras foram: amor (verbo); felicidade (substantivo
feminino); ajuda (substantivo feminino); satisfacdo (substantivo feminino);
grandiosidade (adjetivo imponente); e acolhimento (substantivo masculino). Dessas
palavras, as que se relacionam ao campo afetivo s&o: amor, felicidade, satisfacao,
ajuda. Ja na dimensdo social, encontram-se as seguintes: direito (substantivo);
assisténcia social (substantivo); transformacdo (substantivo feminino); e incluséo

(substantivo feminino).

No que diz respeito a frequéncia das palavras negativas, essas foram em uma
porcentagem menor (37,50%). Tomando novamente a perspectiva gramatical
(BECHARA, 2019), as palavras foram: pobreza (substantivo feminino); exclusao
(substantivo feminino); necessidade (substantivo feminino); ndo deveria existir
(oracao); auséncia (substantivo feminino); falta de rede (frase nominal); e impoténcia

(substantivo feminino).

Segundo Bardin (1997), essa classificacdo a partir da seméantica das palavras
€ importante para poder “descontar as palavras idénticas, sindbnimas ou préximas a

nivel semantico”. Ele continua dizendo:



Para que a informacdo seja acessivel e manejavel, é preciso trata-la de
modo a chegarmos a representagdes condensadas (analise descritiva do
contelido) e explicativas (andlise de contelido, veiculando informacdes
suplementares adequadas ao objetivo a que nos propusemos: neste caso, 0
elucidar de certos estereétipos) (BARDIN, 1997, p. 52).

Com base nisso, pode-se apontar que a maioria das palavras no campo semantico
sao substantivos, que para Evanildo Bechara (2019, p11), apontam significados que
determinam a realidade, “denominam todas as coisas, pessoas, objetos, sensacgoes,
sentimentos”. Sendo assim, essas palavras apontam representacbes que
evidenciam o contexto real dos estudantes em situacéo de rua atendidos na EMMP.

Por fim, encerro esta secdo apresentando o desenho geral da pesquisa, aqui

chamado de quadro de coeréncia, em que indico cada aspecto da investigacao.

Quadro 8 — Quadro de coeréncia

QUADRO DE COERENCIA

Representacdes Sociais dos (as) Profissionais da Educacdo sobre a Escolarizacdo da Populagéo
em Situacdo de Rua em Brasilia.

Objetivo: Analisar quais sdo as representacdes sociais que os trabalhadores e trabalhadoras de
educacéo tém sobre o processo de escolarizagcdo da populacdo em situagao de rua em Brasilia.

Questao de pesquisa Objetivos especificos Procedimentos

Quais sdo as representacdes | Compreender o processo histérico e | Levantamento
sociais que os(as) | sociocultural das pessoas em | bibliografico.
trabalhadores(as) de educacéo tém | situacdo de rua e como suas
sobre o processo de escolarizacdo | histérias de vida se articulam com as
da populagdo em situacao de rua | acbes pedagogicas presentes nas
do Distrito Federal? praticas de ensino da EMMP.

Identificar quais o0s interesses, | Entrevistas
significados, valores, praticas, | semiestruturadas.
concepcdes e ideologias que
informam o] olhar dos(as)
trabalhadores(as) de educacao sobre
os(as) educandos(as) em situagéo
de rua.

Analisar de que maneira a EMMP | Entrevistas
contribui  para a humanizacdo | semiestruturadas.
dos(as) educandos(as) em situagéo
de rua do Distrito Federal.

Fonte: elaboragéo prépria

5.3 Andlise das categorias

Para andlises das categorias, utilizou-se da técnica Andlise de Conteudo de
Laurence Bardin (1997). Para ela (1997), a Andlise de Conteudo aborda duas

funcdes complementares relevantes: a busca exploratéria de ampliacdo e
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descobertas dos contetdos aparentes e a confirmacédo ou informacao das hipoteses.
Isso se da primeiramente pelo o processo da classificacdo e codificacdo dos dados

que ocorre.

A partir do momento em que a analise de contelido decide codificar o seu
material, deve produzir um sistema de categorias. A categorizacdo tem
como primeiro objetivo fornecer uma representacao simplificada dos dados
brutos. A analise de contelddo assenta implicitamente na crenca de que a
categorizagao (passagens de dados brutos ou por recusa) no material, mas
que d& a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos (BARDIN,
1997, p. 119).

Desse modo, em Andlise de Conteudo, por meio do processo de
categorizacdo dos dados, a mensagem pode ser submetida a uma ou a diversas
dimensbes de andlises. Com base nisso, surgiram categorias, que resultaram nas
tematicas elaboradas a partir dos resultados das entrevistas. Assim, sobre o campo,

Bardin nos orienta que:

A andlise de conteddo é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apretechos; ou, com maior rigor, sera unico instrumento, mas marcado por
uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo
muito vasto: as comunicagfes (BARDIN, 1997, p. 31).

A parir disso, tentei usar alguns procedimentos e técnicas dessa metodologia,
como encontrar o inconsciente coletivo por tras da aparente incoeréncia dos grafitos,
dialogos baseados no senso comum sobre o meu objeto dessa pesquisa;
compreender os esteredtipos da populacdo em situacdo de rua desde sua ontologia
e historicidade; mostrar que e a histéria cotidiana da vida das pessoas em situacao
de rua funciona como uma linguagem e, por vezes, por uma representacédo do senso
comum, contudo sua esséncia é o oposto da sua aparéncia. A linguagem esta
repleta de simbologia e significados, esses constituidos através das vivéncias
dessas pessoas com seus pares, com sua comunidade e sociedade na qual estéo

inseridas. Nesse sentido,

A andlise de contetdo pode ser uma andlise dos significados (exemplo: a
analise tematica), embora possa ser também uma andlise dos significantes
(analise léxica, analise dos procedimentos). Por outro lado, o tratamento
descritivo constitui um primeiro tempo do procedimento, mas nao €
exclusivo da andlise do contetido. Outras disciplinas que se debrugam sobre
a linguagem ou sobre a informacado também sao descritivas: a linguistica, a
semantica, a documentacdo. No que diz respeito as -caracteristicas



sisteméticas e objectivas, sem serem especificas da analise de conteudo,
foram e continuam a ser suficientemente importantes para que insista nelas
(BARDIN, 1997, p. 34).

Diante disso, a meu ver, a metodologia de Bardin, entre outras, € a mais
indicada para elucidar o objeto e problematica desta pesquisa. Ademais, a escolha
por essa metodologia estda em sua dindmica com pesquisas qualitativas e também
por ela ofertar uma diversidade de instrumentos ndo se limitando apenas a forma de

andlise. Isso da para nés pesquisadores mais possibilidades de analise.

A seguir, apresentarei possiveis discussfes sobre essas categorias na
perspectiva de alguns autores que dialogam, com as questdes que foram
apresentadas, as quais por meio das analises dos conteddos nos levardo a
possiveis constatacdes sobre essas representacoes.

5.4 Dialogos e reflexfes sobre as categorias

Nesta secao, apresentarei os resultados das analises.

5.4.1 Primeira categoria: A realidade do chao da escola

Quadro 9 — Analise das dimensdes e categorias elencadas a partir da percepcao dos profissionais de

educacgéao

Categoria

Analise

Falas

A realidade
do chdo da
escola

A maioria dos profissionais de
educacgdo ndao mantinha vinculo com
a localidade e ndo conhecia a
escola. Muitos tiveram o primeiro
contato com a EMMP em razdo da
lotacdo funcional.

E1l - Minha chegada a EMMP foi até meio
por acaso. Eu cheguei a regional do Plano
Piloto oriunda da regional do Paranod e fui
convidada a ficar numa  geréncia
administrativa. Eu falei & época que gostaria
muito de ir a uma escola parque, foi quando
surgiu uma vaga ha EMMP. Eu na verdade
achei que era uma escola parque.

A localizacédo da escola ser no Plano
Piloto facilitou a chegada de alguns
profissionais de educacdo que
mantinham residéncia proxima a
escola.

E3 — Eu cheguei |4 porque entrei na
secretaria de educacédo no ano de 2000, em
uma escola na Samambaia e no final de
2001 pedi remocéo para o Plano Piloto e a
Unica escola que tinha era EMMP. Eu nao
conhecia essa escola, mas uma amiga
minha me indicou porque ela ficava perto de
onde eu morava.
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A

realidade
do chdo da
Escola

Expressam o0 choque ao se
depararem com a realidade dos
estudantes em situacdo de rua
atendidos pela Escola Meninos e
Meninas do Parque. Alguns relatam
a falta de estrutura da escola por ser
um ambiente pequeno e um local
onde na época os adolescentes e
criancas utilizavam muita droga,
especialmente o tiner.

E1l — quando cheguei aqui fui recebida com
muita alegria pela diretora e na hora percebi
gue nao era uma escola igual as outras
unidades escolares. Inicialmente levei um
choque! Fiquei chocada ao ver uma
adolescente amamentando uma criangca no
seio e usando tiner na outra manga da blusa!
Eu fiquei meio assustada [...] a diretora falou
vocé quer um tempo pra pensar? Respondi
“ndo, amanh& eu comeco a trabalhar”. Isso

foi em junho de 2002

E3 — ndo é porque me assustei com a
escola, mas ela era muito pequena e tinha
muita droga, na época era tiner. Eles
cheiravam tiner demais. Entdo eu assumi no
ano de 2002 em fevereiro.

Fonte: elaboragéo prépria

Essa categoria vem suscitar impasses e problemas que emergem no ambito
escolar vivenciados pelos os profissionais da educacdo (diretores, orientadores
educacionais e professores), como o sucateamento do espaco publico e a falta de
estrutura fisica adequada para atender aos estudantes adultos em situacéo de rua.
Isso é reflexo do sistema capitalista de ensino que ndo tem nenhuma preocupacao
em ofertar uma educacao de qualidade, pois se assim o fizer, sabe que sera alvo da
sua propia criacdo. E nesse chio escolar que muitos profissionais de educacéo e
estudantes se encontram a deriva do sistema educacional e sdo obrigados a
conviver com migalhas que sao ofertadas pelo Estado.

Com o objetivo de dialogarmos sobre qual chdo escolar estamos falando, &
preciso levar em consideracdo a concep¢do marxista sobre uma determinada
sociedade capitalista que visa fundamentalmente o acumulo do capital, e de igual
modo, também pensa na educacdo como uma mercadoria, uma mercadoria que
pode ser intercambiada. Nesse sentido, implica fazer uma analise da escola como
um instrumento formativo da classe trabalhadora, para isso pensaremos nas

seguintes questdes: Qual tipo de classe trabalhadora? Qual tipo de trabalho esta ali?

A problematica esta quando se parte dos topos dos programas de governo, €
visto que hoje a educacdo tem sido alvo de investimento financeiro e sofre
constantemente o consentimento das investidas do banco mundial. Para Demo
(2018, p. 10), a educacdo publica e gratuita ndo se compra e nem se vende, no

entanto passou a ser “privatizada”. Essa € uma ideia do Estado neoliberal, um



Estado que visa a retirada dos direitos fundamentais do individuo e com isso diminui
a educacao de qualidade, visando uma quantidade que seria o acimulo de méo de
obra para as novas exigéncias do mundo do trabalho, essa é logica do mercado

capitalista.

Diante desse cenario, encontra-se o chdo da escola publica. Muitas vezes em
condiges fisicas precarias, profissionais da educacgéo trabalham em circunstancias
desumanas e a maioria dos alunos, em especial os estudantes adultos em situacéo
de rua, vai a escola porque la ela encontra a alimentacdo, um lugar onde se sente
acolhida e aceita, pois seus direitos basicos foram suprimidos, como o direito a
moradia, a alimentacédo, a saude, a uma educacdo de qualidade.

Em um pais que tem explicito em sua Constituicdo de 1988, especificamente
no artigo 205, que discorre sobre a educacao, que a educacao € um direito de todos
e um dever do Estado. O inciso VIl garante a todos os cidaddos uma educacao de
qualidade, contudo isso ainda ndo € efetivo para todas as pessoas, principalmente a

populacdo em situacao de rua em Brasilia.

N&o é diferente para os profissionais da educacdo que vivem no chao da
escola e enfrentam inUmeros desafios, desde espacos escolares sem infraestrutura
até a auséncia de investimento em sua formacédo profissional, embora também
amparados pela mesma legislacédo, artigo 205, inciso V, onde consta a necessidade
da “valorizacdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos na forma da lei,

planos de carreira”.

Ainda deixa a desejar, exemplo disso € a estranheza de muitos professores
guando se deparam com a realidade dentro das salas de aulas, a grande maioria
sofre por desconhecer o publico escolar, principalmente, quando se trata de ensinar
para os estudantes em situacdo de rua. Em decorréncia disto, ficam a mercé das
migalhas do Estado, que por sua vez, ndo busca de maneira efetiva promover uma

educacao de qualidade na sua totalidade.

No chéo da escola é possivel encontrarmos dois tipos de classe trabalhadora,
a burguesia e o proletariado. A partir da revolucao francesa de 1789, os burgueses
eram trabalhadores como todos o0s outros, no entanto a grande questao é que eles
possuiam o poder econdmico e ao absorverem também o poder politico, se
separaram da radicalizacdo da revolugédo e conservaram para si 0s poderes politico

e econbmico. Ora, isso se alastra para 0 mundo e atualmente em um contexto
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neoliberalista, nota-se que na presenca da burguesia moderna e do proletariado
existe a luta daqueles que possuem os bens de producdo e aqueles despossuidos

dos bens de producéo:

A burguesia despiu de sua auréola todas as atividades veneraveis, até
agora considerado digna de pudor piedoso. Transformou o0 médico, o jurista,
o sacerdote, o poeta e 0 homem de ciéncia em trabalhadores assalariados.
A burguesia rasgou o véu comovente e sentimental do relacionamento
familiar e o reduziu a uma relagcdo monetéria (FRIGOTTO; CIAVATTA;
SALETE, 2020, p. 136).

A citacdo acima apresenta uma analise marxista em que o homem que no
primeiro momento transformava a natureza e produzia um bem para si, passa nesse
novo modelo de lutas de classe, a ndo ser mais o dono daquilo que produz na
natureza porque uma classe mais elevada chamada burguesia se apossou dos bens
de producdo, ou seja, de toda infraestrutura, que nesse caso € a escola. Ao fazer
isso, a classe burguesa se apropriou da mercadoria produzida pelo simples

trabalhador que transformava a natureza para seu proprio consumo.

Além dos profissionais de educagdo conviverem no chdo da escola com todas as
mazelas, como o sucateamento do espaco fisico da instituicdo; a desvalorizacdo da
sua profissdo e de sua pratica educativa, ainda correm o risco de terem sua
profissdo confiscada como uma mercadoria. A partir desse cenario, nota-se que o
chdo da escola também serve para conceituar a luta de classes. Sem duavida, € no
chdo da escola que surgem as grandes questdes disseminadas pela classe

burguesa.

5.4.2 Segunda categoria: O papel da escola sob o olhar dos profissionais da

educacéao

Quadro 10 — Andlise das dimensdes e categorias elencadas a partir da percepc¢ao dos profissionais
de educacéo

Categoria Andlise Falas




O papel da
escola sob o
olhar dos
profissionais
da educacao

O olhar dos profissionais de
educacgéo em relagdo ao papel
da escola no atendimento as
pessoas adultas em situacéo
de rua aponta, primeiramente,
para o trabalho de assisténcia
social.

E1 — Vocé fala de curriculo, vocé fala em
guestdo de saude [...] ai entra a questédo da
funcéo social da unidade escolar, € quando
a escola possibilita ac6es cotidianas porque
essas pessoas nao podem ter na sua vida
normalmente, isso nao é paternalismo, é a
acdo social que vai influenciar o
aprendizado no todo.

E3 - Eles chegavam muitas vezes
machucados porque dormiam nas ruas e a

policia batia. Tomavam um banho, um café
e era mais uma coisa ludica, como
educacéo fisica, até eles se acostumarem
com a escola.

A escola é vista pelos(as)
profissionais(as) de educacédo
como uma instituicdo que
garante a inclusdo e o direito
as pessoas em situacao de
rua, elas podem ter um lugar
para estudar e serem
respeitadas como qualquer
cidadao(a).

Percebem que a escola
desenvolve um importante
papel, mas que deveria ser
mais valorizada e reconhecida
pelo o governo e pela propria
secretaria de educacéo.

E1l — Eu entendo que a escola como uma
instituicdo de garantia de direito a educacéo
veio como um divisor de agua para 0s
estudantes em situagéo de rua [...] a gente
deixa bem claro que qualquer que adentrar
a escola é visto como um estudante.

E1l — Uma das acdes primordiais é a
inclusdo. Realmente, a escola tem uma
metodologia de trabalhar sempre com a
incluséo.

E2 — a partir da escola vem a aceitacéo,
gera confianga, confiangca gera mudanca.
Entéo, se eu comecgo a acreditar em mim
enguanto potencial, enquanto ser humano
que sou, eu deixo de ser transparente para
ser visto.

E3 — Eu acho muito vélido o trabalho da
escola, penso que poderia ter mais atencdo
do governo, da secretaria de educacédo para
valorizar o trabalho da gente, os
profissionais que estdo la sdo todos
capacitados pra isso.

Fonte: elaboracédo prépria

O olhar dos profissionais de educacdo em relacdo ao papel da escola no
atendimento as pessoas adultas em situacdo de rua aponta primeiramente para o
trabalho de assisténcia social. Tendo em vista o estado de vulnerabilidade social
dessas pessoas ao chegarem a escola, o atendimento € feito de maneira a cobrir as
necessidades basicas dos estudantes adultos em situacdo de rua, como
acolhimento, alimentacdo, banho, entre outras demandas. Segundo relato de uma

das entrevistadas,
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ai entra a questédo da funcédo social da unidade escolar que é muito diferente
de paternalismo quando uma escola possibilita um aluno(a) acbes
cotidianas porque essas pessoas nao podem ter normalmente, isso é agao
social que vai na verdade influenciar o aprendizado no todo (Entrevistada
01).

Além disso, muitos desses estudantes sdo vitimas de violéncia nas ruas e
necessitam também de cuidados com a saude fisica e emocional. Sobretudo, a
escola ainda tem o papel de ensinar os conteddos curriculares baseados nas
diretrizes nacionais de educacao. Diante disso, penso ser importante pensarmos nas
seguintes indagacodes: Por que essas pessoas em situacao de rua ndo estao tendo
acesso as politicas publicas basicas que sédo garantidas por lei? Sera que ndo ha
uma inversdo de papéis? Serd que o Estado ndo esta transferindo sua

responsabilidade para a escola?

Ao olharmos com atencao para a realidade socioecondmica da populagéo em
situacdo de rua em Brasilia € visivel a auséncia de politicas pubicas sociais
essenciais para que o individuo possa ter a vida digna de um cidaddo. Ora, 0
individuo ndo possui moradia; ndo tem possibilidade de ter um emprego, logo, néao
possui condi¢des de prover seu proprio alimento, ndo tem possibilidades de construir
a sua propia histéria. Para Marx e Engels (2020, p. 21-22) é fundamental que o

homem tenha condi¢des materiais “para poder fazer histéria”.

Contudo, os autores (2020, p. 21-22) trazem a memoria o fato de que para o
homem poder viver é necessario, “antes de tudo, beber, comer, morar, vestir-se e
algumas outras coisas mais”. Assim, 0 meio pelo qual sdo produzidas essas
necessidades, ou seja, “‘a producdo da propia” vida material do homem é
considerada na perspectiva marxista como um fato histérico, uma condicdo
fundamental de toda a histéria da humanidade. Dai a importancia de prover e
satisfazer as necessidades essenciais do individuo, pois sem as condi¢des materiais
de producdo n&do ha possibilidades para o homem viver e dar continuidade na
histéria.

O decreto 7053/2009 (BRASIL, 2009a) que institui a politica nacional para a
populacdo em situacdo de rua em um seu artigo 7° e inciso | assegura acesso
amplo, simplificado e seguro aos servicos e programas que integram as politicas
publicas de saude, educacéo, previdéncia, assisténcia social, moradia, seguranca,

cultura, esporte, lazer, trabalho e saude. Dessa forma, a legislacdo deixa claro que
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as necessidades basicas e essenciais a populacdo em situacdo de rua sdo de

responsabilidade estatal.

A educacdo € de suma importancia nesse jogo, porém ela é um item

separado de todos os outros objetivos. A escola ndo pode responder por uma

demanda assistencialista. Embora seu papel seja também social, ela deve estar

comprometida primeiramente com a formacao social do individuo.

5.4.3 Terceira categoria: A relacdo dos profissionais da Educacdo com os

estudantes adultos em situacao de rua.

Quadro 11 — Andlise das dimensdes e categorias elencadas a partir da percep¢éo dos profissionais

de educacéo

Categoria

Andlise

Falas

A relacdo
dos(as)

profissionais da
educagcdo com
0s estudantes
adultos em
situacéo de rua.

A maioria dos entrevistados
demonstra ter uma boa relacdo
com os estudantes, baseada em
respeito, amorosidade e amizade.

Reconhecem que nao existe outra
instituicdo escolar que receba ou
que faga o mesmo atendimento
que a EMMP faz com os
estudantes adultos em situacao de
rua em Brasilia.

El — para a pessoa em situacdo de rua a
exclusdo ja é um processo na pele vivida
por eles o tempo todo [...] nés fazemos o
inverso, ndo expulsamos, damos a ele ou a
ela uma adverténcia pedagdgica, dizemos a
ele que ele precisa fazer um trabalho no
Servico de Orientacdo Educacional até ele
perceber que a relagdo que ele precisa
estabelecer aqui é uma relagdo humana de
respeito.
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E3 —[...] porque eles ndo querem ir embora,
porque eles ndo acham em canto nenhum o
gue nés damos pra eles, que é atencéo, o
carinho, o amor e a amizade. Eu mesma
sempre quando atendo eles em minha sala
eu mesmo converso com eles que minha
proposta € sempre uma proposta de
amizade.

E3 — [...] eles até vao para outras escolas,
mas ndo conseguem ficar, eles mesmo
falam que ndo tém a atencao que agente da
pra eles aqui.

O afeto é fundamental na relacdo
com o0s estudantes adultos em
situacdo de rua atendidos na
escola. A maioria dos profissionais
da educagcdo acredita que por
meio do afeto é possivel fazer a
diferenca na vida deles.

E preciso que seja uma relacdo
pariforme, porém os profissionais
da educacdo entendem que eles
sempre serdo os mediadores do
conhecimento. Sobretudo, né&o
pode ser uma relacdo que
enalteca o  profissional da
educacéo por ter conhecimento.

Existe certa tensdo em relacdo ao
atendimento de alguns estudantes
gue ndo gostam de conversar,
contar suas experiéncias. Muitas
vezes, a pedido do estudante, a
conversa ndo é compartilhada, fica

E1l — Vocé aprende que muitas vezes vocé
vai fazer a diferenca apenas com um olhar,
com uma palavra na vida e que na vida n&o
adianta ter funcdo nem escala porque
conhecimento e humanidade dependem de
conhecimento de condicdo social. Eu
acredito nisso até porque 0s nossos alunos
sdo sempre vencedores, quando eles
mostram conhecimento, entdo o]
conhecimento depende de condicdo social e
amorosidade também.

E1l — Nés temos que nos colocar de igual
para igual, no sentido é claro nés sempre
seremos mediadores do conhecimento, mas
isso ndo deve nos tornar ou a gente pensar
que por isso somo melhores.

E2 — Eu nédo tinha carro, mas eu ia, pegava
Onibus junto com 0s meninos, era um
barato! E incrivel! Eu gosto demais porque
vocé vai vendo a construcdo e isso pra mim
€ bem importante pra mim. Eu gosto de
trabalhar com essa galera!

E3 - [...] para que eles falem de suas
angustias, das suas coisas, entdo eu
sempre quando faco entrevista com eles eu
sempre falo que a nossa conversa é so

nossa, eu nem escrevo, é sigilosa [...]
comeca dai essa tensao com eles entende?




em sigilo.
E3 — [...] € preciso muita paciéncia, muito
A questdo da afetividade & um | @MOr porque a0 mesmo tempo em que vocé
fator de grande relevancia na tem os alunos um dia, no outro vocé ja ndo
atuacdio dos profissionais da | M-

educacdo. A maioria expressou a
necessidade de ter muito amor e
paciéncia para poder ensinar 0s
estudantes adultos em situacao de
rua que nao frequentam
regularmente as aulas

Fonte: elaboracéo prépria

A grande parte dos estudantes adultos em situacéo de rua atendida na EMMP
ja vivencia nas ruas um contexto de exclusédo social e por isso deve ser acolhida e
aceita de maneira em que ambos (professor e estudante) possam estabelecer uma
relagdo humana, pois o afeto é fundamental para o desenvolvimento dos estudantes
em situacdo de rua. Para Reis (2011, p. 72), o ser humano é constituido de
conhecimento, “um ser epistemoldgico, um ser de saber”. No entanto, o autor afirma

gue poder e saber ndo sado suficientes:

Ha necessidade de aprender a acolher e ser acolhido, condi¢cdo ontoldgica a
constituicdo do sujeito de poder-ser. Sobretudo, se considerarmos que o
alfabetizando é um excluido dos bens da economia, da politica, do saber,
do sentir e do afeto [...] A descoberta do acolhimento, do ser acolhido, de ter
direito a si mesmo sem ser rejeitado, sem ter medo de sé-lo. A possibilidade
de falar e expressar seu sentir, seja dor, alegria, daquilo que o aflige no
cotidiano: familia, casa, emprego, rua (REIS, 2011, p. 72).

Como se pode perceber, na relagcdo entre profissionais da educacédo e
estudantes em situacdo o afeto é primordial, tornando-se pilar no processo de
formacdo dos estudantes. No entanto, o autor garante que ndo basta apenas
acolher, é preciso ir além disso, € necessario que os estudantes adultos em situacéo
de rua se sintam participantes efetivos desse acolhimento. Freire (1996, p. 41)
corrobora essa perspectiva ao trazer a importancia do reconhecimento e assuncao
da identidade cultural. Para ele, é imprescindivel, na pratica educativa, que o
profissional de educagdo crie circunstancias em que ambos, aluno e docente,
possam em suas relacdes vivenciar experiéncias e se assumir como “ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de

sonhos, capaz de ter raiva, capaz de amar” (FREIRE, 1996, p. 41).
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No entanto, a ideia de assun¢do de nés mesmos ndo precede a censura dos
outros. O mais interessante nessa discussdo € que Freire traz um olhar abrangente
sobre a relevancia do processo sociocultural do individuo para seu desenvolvimento,
de maneira que cada um € singular na sua forma de viver e de apreender. A partir
de suas relacdes e experiéncias, em especial os estudantes adultos em situagéo de
rua, os atores sociais sao capazes de se reinventar, de serem autbnomos e

protagonistas da sua propria historia de vida.

Ainda sob a perspectiva do ser social e histdrico, Vigotsky nos convida a
refletir que o individuo se constitui historica e culturalmente por meio das relacdes
estabelecidas entre eles e da troca de experiéncias Para o autor (2018, p .21), é
nisso que consiste a “instancia do aprender como um ato de responsabilidade de
uns para com os outros”. Isso nos faz refletir a importancia de reconhecermos e

valorizarmos as experiéncias dos estudantes adultos em situacao de rua.

5.4.4 Quarta categoria: Aprendizagem

Quadro 12 — Analise das dimensdes e categorias elencadas a partir da percep¢éo dos profissionais
de educacéo

Categoria

Andlise

Falas

Aprendizagem

Expressam a importancia do
saber ler e escrever para 0s
estudantes adultos em situacdo
de rua.

O processo de ensino e
aprendizagem para 0s
profissionais da educagdo néo
pode ser baseado apenas no um
mais um séo dois.

Percebem que os estudantes em
situagdo de rua chegam a escola
com muita vontade de aprender a
ler e escrever seu nome.

E1 - [...] quando eu olhei, ai que eu fui
perceber que tinha trés dedos no documento
e na quarta linha tinha o nome dele escrito
por extenso, porque ele j4 sabia ler e
escrever. Entdo ele disse que a liberdade
dele era que pela primeira vez ele havia
escrito o nome dele no documento.

E1 — O aprendizado da vida é assim, ele tem
que sair dos cadernos, tem que sair dos
livros, dos curriculos para a vida e isso tem
cada vez mais se concretizado nas acfes da
escola.

E1 - [...] outro aluno que foi sempre aluno
estrela, esse aluno sempre chegava dizendo
gue ele s6 entendia de enxada e que ele
ndo, ele ndo iria conseguir ler e eu falai que
ele iria conseguir. E apos a professora Lazir
ter alfabetizado, o primeiro nome que ele
escreveu foi 0 meu, eu nunca vou esquecer
essa experiéncia na minha vida. Isso néo
tem dinheiro que pague, ndo € um curso de
doutorado que vai me fazer profissional.

E3 — Durante esse tempo em que eu estou
trabalhando, deve ter uns 4 que conseguiram




ingressar a faculdade. Apesar de ter
matriculado 100, mas os que s&o frequentes
€ mais ou menos de 30, 40, 50 alunos.
Porque os outros, as vezes interrompe, isso
porque sdo presos, a droga toma conta
demais [...]

E3 - [...] e tem uns que sado até articulados,
entendem de politica, entendem o que esta
acontecendo e pelo fato de eles estarem na
rua a gente também aprende com eles.

Fonte: elaboragéo prépria

Para os profissionais da educacédo, o ato de aprender a escrever o préprio
nome em um documento torna-se libertador. No entanto, para que isso seja
possivel, o processo de ensino e aprendizagem, na concepcdo dos profissionais da
educacdo, ndo pode ser baseado apenas no “um mais sdo dois”, é necessario que o
conteudo venha ter significado na vida dos estudantes em situacdo de rua. Muitos
dos estudantes adultos pensam que ndo sdo capazes de aprender devido a sua

realidade nas ruas.

Ao pensarmos sobre a categoria aprendizagem, é imprescindivel abordar as
principais teorias de aprendizagem e seus fundamentos, os quais foram constituidos
historicamente. Essa categoria se mostrou relevante no decorrer da pesquisa,
principalmente porque contrapfe a existéncia de teorias que ainda insistem em ver o
individuo como um ente desvinculado da historia. Ndo € novo dizer que essas
disciplinas séo reflexo de todo um contexto estrutural marcado por questbes
politicas, sendo isso a causa de se tornarem teorias aceitas e oficializadas nos

parametros, nos curriculos e nas propostas pedagadgicas vigentes.

Essas teorias sdo demasiadamente idealistas por ndo considerarem as
condicbes concretas, ou seja, a realidade da vida dos homens, em especial da
populacdo em situacdo de rua. Em contrapartida, existem as teorias que veem o
individuo situado historicamente ou buscam situar o ser humano no conjunto das
relacbes sociais, como resumo de multiplas determinacbes. Sendo esse resumo
subjetivo, pois é constituido pelo proprio eu, partilhado por diversos individuos, por

forca das suas condic¢des historicas objetivas que os tornam unidos.

Para Silva (2013), a teoria behaviorista elabora comportamento do homem

como:
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Produto das pressGes do ambiente, significando o conjunto de reacfes a
estimulo, reacdes essas que podem ser medidas, previstas e controladas.
Nessa via de interpretacdo ganha sentido a definicdo de aprendizagem
como mudanca de comportamento resultante do trino ou da experiéncia
(SILVA, 2013, p. 20).

Diante disso, autora identifica a aprendizagem como condicionamento. E
assim porgue o behaviorismo surgiu na Russia ap6s a revolucédo de 1917, baseado
em uma teoria e método de investigacdo que procura examinar do modo mais
objetivo o comportamento humano e dos animais, com énfase nos fatos e objetivos
(estimulos e reacdes), ndo fazendo uso da introspeccdo. As primeiras experiéncias
foram realizadas por Watson e ganharam apoio com Pavlov a respeito do
condicionamento respondente. Esse condicionamento baseado nos experimentos de
Pavlov, conhecido também como condicionamento classico ou correspondente,
constituindo-se no esquema ER, “foi seus primérdios, considerado como o elemento
basico da aprendizagem”, tornando-se entdo a premissa para a elaboracéo de todos
os habitos (SILVA, 2013, p22).

Essa teoria € de cunho positivista, pois foca nas atividades abstrusas que,
segundo Silva (2013, p. 21), apontam o “sentido de uma composi¢cao de simples elos
de soldados”. Ao longo do tempo o condicionamento respondente mostrou-se inabil
para a exposicdo dos comportamentos involuntarios e das reacdes emocionais.
Surgiu, entdo, o condicionamento operante baseado nas ideias de Skinner, o qual
teve o papel de afastar a énfase do estimulo antecedente e colocar em evidéncia o
estimulo consequente como forma de garantir e dar continuidade ou extinguir

comportamento(s) ou habito(s).

O condicionamento operante ocorre por meio das relagcbes entre o

comportamento a ser aprendido e as suas consequéncias:

O organismo emite uma resposta a um estimulo cujo conhecimento nao é
necessario, e essa resposta, dependendo das consequéncias geradas por
ela, sera mantida. Logo, sdo estimulos que se seguem a respostas
(reforcos) que apresentam o nucleo da teoria, e ndo aos que antecedem. As
pesquisas sobre condicionamento iniciaram-se sempre com experimentos
com animais e se aplicando, posteriormente, a sujeitos humanos. Dado seu
grande poder de controle do comportamento, essas pesquisas vém se
sofisticando cada vez mais (SILVA, 2013, p. 23).

Diante dessa explicagcéo, é notorio que ha um forte indicio nessas pesquisas

em poder controlar o comportamento dos individuos, de maneira que elas passaram



a ser cada vez mais evidentes. E inegavel a presenca dessas teorias nos dias atuais
e que seus adeptos buscam incansavelmente comprovar que as maneiras, modos,

procedimentos, acoes e reacdes dos homens sdo modelaveis.

A concepc¢ao de cunho positivista supracitada foi controvertida por Sigmund
Freud na obra A Interpretacdo dos Sonhos, publicada em 1989 com a data de 1900.
Nesse livro, Freud aborda de uma forma inovadora 0s processos inconscientes,

rompendo a teoria behaviorista.

Faz se necessario ainda citar a corrente psicologica Gestalt, que surgiu no
inicio do século que também refultou a teoria behaviorista. Os precursores da
Gestalt foram Wherlheier, Kohler e Kaffka. Alguns deram continuidade a seus
estudos nos Estados Unidos, mas 0s que seguiram mesmo com oS estudos nos
Estados Unidos foram Kaffka, kohler e Lewin. A Gestalt (gués), “forma” segundo o
Dicionario Hoauiss da Lingua Portuguesa (HOUAISS, 2001), é conhecida como a
teoria da forma. E uma doutrina que defende que, para se compreender as partes, é

preciso, antes, compreender o todo. Sobre a teoria, Silva diz:

A Gestalt opbe-se ao behaviorismo por ter um fundamento epistemolégico
de tipo racionalista, mais precisamente, por pressupor que todo
conhecimento é anterior a experiéncia, sendo fruto do exercicio de
estruturas pré-formadas no sujeito. Se a unilateralidade do positivismo
consiste em desprezar a acao do sujeito sobre o objeto, a do racionalismo
consiste em desprezar a acdo do objeto sobre o sujeito (SILVA, 2013, p.
24).

Pensar a Gestalt como uma teoria racionalista ndo quer dizer que ela negue a
objetividade do mundo, mas que nao busca por essa objetividade no sentido de
pensar na formagdo das “estruturas mentais” por meio das quais o individuo
compreende o concreto. Desse modo, a Gestalt acredita que a experiéncia que
ocorre no passado influi na percepcdo e no comportamento do sujeito, no entanto,
sdo “as variaveis biologicas e a situacdo imediata que se deve recorrer para explicar
a conduta” (SILVA, 2013, p. 25).

E importante observa que na Gestalt ndo falamos em aprendizagem e sim
em percepcao. Isso refuta o pressuposto epistemoldgico do behaviorismo. A Gestalt
desconsidera o argumento de que o conhecimento seja consequéncia da
aprendizagem. Ainda, a Gestalt trabalha com o conceito de estruturas mentais como

totalidades. Essas totalidades sé&o organizadas de modo dependente da razéo
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humana, isto é, uma estrutura sem génese, ndo comporta uma formacdo. Ainda

segundo Silva:

O conceito de totalidade com a qual a Gestalt trabalha é irredutivel a soma
ou produto das partes. Por isso, 0 todo é apreendido de forma subita,
imediata, por reestruturacdo do campo percentual (insight). Se a
aprendizagem ndo contribui para a estruturacdo do conhecimento, justifica-
se 0 pouco interesse que o0s gestaltistas apresentam pela questédo. Alias,
nos estudos de aprendizagem, a aprendizagem se confunde com solucéo
de problema, que, por sinal, ndo discorre de aprendizagem, e sim, de insight
(SILVA (2013, p. 24).

Nesta observagcdo, podemos perceber, sob a andlise da autora, que na
perspectiva da Gestalt a aprendizagem nao corrobora o processo de formacdo do
conhecimento e de que ha uma incompreensao sobre o conceito de aprendizagem.
Nesse sentido, para compreensdo melhor sobre essa discussdo sera necessario
expor alguns dos principios que norteiam a Gestalt: relagdo-fundo; lei de
preguinancia; similaridade; proximidade; direcao etc. Sendo esses conhecidos como

0s principios da boa forma.

Esses principios estdo presentes na maioria das nossas praticas
pedagdgicas, especialmente nas préaticas pedagdgicas da classe burguesa, que ao
longo da histéria busca incansavelmente sua reproducdo e manutencao por meio de
aprendizagens baseadas em transmissdo de saberes, introducfes programadas,
aulas expositivas sem contextualizar com a realidade concreta dos educandos.
Como Freire afirma (1996, p. 82), tal ideia se aproxima da educacdo bancaria, que
se baseia no ato da transferéncia e transmissdo de valores e culturas de
conhecimento desconectados da totalidade uma dada realidade. Uma educacao em
gue o educador € o Unico detentor do conhecimento, aquele que prescreve, que
disciplina, que escolhe o contetdo programatico. Ou seja, o educador é o sujeito do
processo, enquanto os educandos sdo meros objetos prontos a receberem as

instru¢des de seus superiores.

Essas caracteristicas sdo tipicas da concepc¢do positivista, que rege tanto o
behaviorismo, que preza pelo objeto, mas ignora a objetividade, quanto a Gestalt,
que embora apresente as estruturas mentais como totalidades, com base nos
principios da boa forma, constata que esses principios sdo inerentes a razao
humana e defendem, portanto, a pré-formacao das estruturas sem considerar a a¢ao

do homem sobre o mundo objetivo. Dessa forma, as duas teorias ndo dialogam com



a realidade concreta do sujeito, sdo concepc¢des que abordam a aprendizagem de

maneira mecanicista e idealista.

Entre os estudiosos que se dedicaram a educacao, cabe destacar outros trés,
sao eles Piaget, Vygotsky e Wallon. Iniciamos com Piaget por ser o precursor da
Epistemologia Genética, na qual dedicou toda sua vida investigando a formagéo e o

desenvolvimento do conhecimento. A Epistemologia Genética € defina como uma

[...] pesquisa essencialmente interdisciplinar que se propde estudar a
significacdo dos conhecimentos, das estruturas operatérias ou de nogdes,
recorrendo, de uma parte, a sua histéria e ao seu funcionamento atual em
uma ciéncia (sendo os dados fornecidos por especialistas dessa ciéncia e
sua epistemologia) e, de outra, ao seu aspecto ldgico (recorrendo aos
I6gicos), enfim a sua forma psicogenética ou as suas relagbes com as
estruturas mentais esses aspecto dando lugar as pesquisas de psicélogos
de profiss@es, interessados também na epistemologia (PIAGET, 1997, p.

77).

A epistemologia estudada por Piaget € extremamente complexa e oposta a
teoria dos neopositivistas. O autor se preocupou em abordar o conhecimento
cientifico, mas também as formas e maneiras diversas que pode ocorrer o
conhecimento, de modo que a ciéncia sé € possivel recorrendo a génese dessas
formas de conhecimento e ao estudo dos caminhos percorridos. Isso significa que
Piaget considera as formas de conhecimento que sao caracterizadas como pré-
cientificas, porém do angulo cognitivo, sem desmerecer a sua importancia. Segundo

0 autor, essas formas pré-cientificas fazem parte dos processos consequentes.

Na perspectiva de Silva (2013), os estudos de Piaget norteiam pesquisas
sobre a “psicologia génese do conhecimento, ndo sé porque a psicogénese
completa a sociogénese, mas também porque ela pode constituir um mecanismo
experimental capaz de caracterizar a epistemologia genética como uma disciplina
cientifica” (SILVA, 2013, p. 270).

A ideia principal de Piaget era que “o conhecimento ndo procede nem da
experiéncia unica dos objetos nem de uma programacao inata pré-formada no
sujeito, mas de construcdes sucessivas com elaboracdes constantes de estruturas
novas” (PIAGET, 1976, prefacio). Diante dessa afirmagdo, o autor confirma sua

posi¢ao contraria a teoria behaviorista e a Gestalt.

Apesar de a psicogénese se comprometa a pesquisar a génese das

operacbes do pensamento na inteligéncia sensorio-motora; operagdo concreta e
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operatdria formal como processos que fazem parte de uma realidade presente,
Piaget ndo fala da relagédo desses processos com o mundo social, mas evidencia
como ponto de partida a vida psiquica. E a partir dela que ocorre o desenvolvimento
cognitivo, do qual resultam as estruturas e reestruturacdes progressivas da acao do
individuo.

A preocupacao de Piaget estava em apresentar possibilidades do sujeito em
poder se apropriar do conhecimento fundamentado numa perspectiva “humano-
genética”. No entendimento de Silva (2013), Piaget se preocupa com a formacéo
dos instrumentos do pensamento que propiciam o conhecimento, e acaba por
convergir na logica formal, negligenciando a légica dialética. Piaget apresenta seus
escritos como uma teoria do desenvolvimento e ndo da aprendizagem, considerando
gue essa s6 pode ser considerada da aprendizagem com a condicdo de que o seu
conceito seja ampliado de maneira que incorpore 0s processos de equilibracao,

desde que eles ndo sejam internos, mas hereditarios.

Sua preocupacdo estava em demonstrar que o processo de ensino e
aprendizagem estava subordinado as estruturas pré-existentes, sugerindo que estas
sejam a base para que outras venham surgir, e que somente dessa forma elas
podem ser estabilizadas e se desenvolverem. Isso traz certa limitacdo tanto ao

processo de ensino e aprendizagem quanto ao desenvolvimento do sujeito.

Wallon por meio dos seus estudos aborda a questéo psicologica da evolucao
do sujeito desde sua infancia. Buscou fornecer elementos para a compreensédo da
dindmica do processo de conhecimento a partir da génese, especialmente, a teoria
sobre a passagem do organico ao psiquico, direcionando sua investigacdo para a

realidade social do individuo com vistas a uma analise dialética do ser humano.

O pensador apresenta quatro elementos para fundamentar sua pesquisa: a
emocao, a motricidade, a imitagdo e o socius. A emocao permite ao sujeito nascer
para vida psiquica ao dar inicio a comunh&o com o outro por meio das suas relacdes
interpessoais, na unido com outros individuos em virtude de suas reacdes organicas,
da sua fragilidade. Esse processo conta com o movimento, sendo simultaneamente

a esséncia da emocao. Segundo Silva:

A motricidade é, entdo para Wallon, o tecido comum e original de onde
procedem as realiza¢gbes da vida psiquica. Essa primeira fase das trocas do
individuo com os outros, e com o mundo geral, corresponde a um tipo de
inteligéncia discursiva, cuja manifestacdo inicial é a representacdo. A



imitacdo é o elemento responsavel pela superacdo de um tipo de
inteligéncia pela outra. Ao tratar das origens do pensamento, Wallon se
volta para uma descricdo psicoldgica e ele privilegia nessa descricdo os
obstaculos com os quais 0s sujeitos se deparam para explicitar seu
pensamente, e as contradi¢cdes entre o formalismo da linguagem e a fluidez
dos dados empiricos, em si mesmos contraditérios, em ultima analise entre
o real e a sua representacao (SILVA, 2013, p. 27).

A meu ver, a andlise da autora apresenta a preocupacdo de Wallon em
reconhecer a importancia do desenvolvimento do sujeito por meio da relagdo com o
meio no qual ele vive. Para o Wallon, a inteligéncia discursiva ocorre através da
vivéncia do individuo na sociedade, especificamente quando ha o confronto entre o
real e o imaginario, ou seja, aquilo que é representado a partir da realidade
existencial do ser humano e sua percepcdo de mundo. Assim, em suas pesquisas,
Wallon traz o biolégico e o social como elementos inseparaveis e fundamentais para
0 desenvolvimento do ser humano (WALLON, 1951 apud ZAZZO, 1978, p. 51):
“‘jamais pude dissociar o bioldgico do social, ndo porgue me parecem, no homem,
tdo estreitamente complementares desde o nascimento que € impossivel encarar a

vida psiquica de outro modo que néo seja sob a forma de suas relagfes reciprocas.”

Podemos, entdo, indagar: Qual é a relacdo que a populacdo em situacdo de
rua tem com a sociedade? De que maneira o Estado e a sociedade civil se
relacionam com os estudantes em situacdo de rua? Se a relagdo do ser com o
socius € imprescindivel para o seu desenvolvimento, por que ainda encontramos
uma escola especifica para atender os adultos em situacdo de rua? Por que essa
populacdo ndo pode estudar nas escolas publicas junto a outros estudantes? Como
€ possivel haver reciprocidade em uma relacdo que estd baseada estrutural e
historicamente no desconhecimento e na invisibilidade desse ser humano que
sobrevive em meio a migalhas; ao descaso e a total falta de respeito a dignidade

humana?

Para que qualquer ser humano se desenvolva, é necessario dar a ele
possibilidades para tal. E 0 mesmo que argumentamos para os estudantes adultos
gue se encontram em situacdo de rua. A educacdo deve ser para todos, dando

oportunidades de progressao a pessoa, independentemente de sua origem social.

Por fim, precisamos destacar a contribuicdo de Vygotski. Apos a revolucéo de
1917, predominavam, na RuUssia, as ideais de cunho dualista de Pavlov, que

estavam deixando de lado os estudos da consciéncia. Para suprir essa lacuna,
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Vygotsky baseou-se em uma limitagdo da psicologia. Ele iniciou as pesquisas com o
objetivo de resgatar o estudo da consciéncia utilizando as contribuicées de Pavlov
em busca de uma investigagdo com maior intensidade, tendo em vista sua visao

materialista.

Nesse periodo, iniciam-se as reacdes sobre o comportamentalismo vulgar e
estratégias voltadas para a constru¢cdo de instituicbes que difundissem e
valorizassem um meétodo que se ocupasse em estudar a consciéncia de forma

objetiva e concreta.

Os estudos de Vygotsky e de seus colaboradores expressam que o
desenvolvimento do individuo esta relacionado as suas relagfes e vivéncias com o
meio em que esta inserido, € que seus processos psiquicos mudam na mesma

proporcao que suas atividades praticas:

Os processos psiquicos mudam no homem do mesmo modo como mudam
0s seus processos de sua atividade pratica. Vale dizer também aqueles que
s&@o mediatizados. E exatamente pelo uso dos meios e pela relagdo mediata
com as condi¢es de existéncia que a atividade psiquica do homem se
distingue radicalmente da atividade psiquica animal (LEONTIJEV; LURIA,
1973, p. 32).

Penso ser de grande relevancia nessa discusséo o olhar sobre as condictes
existenciais do individuo como questdes fundamentais para seu desenvolvimento.
Isso implica na importancia do método histérico-critico de Vygotsky, sendo um
método original e profundo sobre o desenvolvimento intelectual do sujeito. Sobre

isso, Vygotsky diz:

Todas as fungdes psicointelectuais superiores se apoiam de dois modos no
curso do desenvolvimento do ser humano: por um lado, nas atividades
coletivas, como atividades sociais, isto €, como fun¢des interpsiquicas; por
outro lado, nas atividades individuais, como propriedades do pensamento
da crianca, isto €, como fung¢des intrapsiquicas (VYGOTSKY, 1973, p. 160).

Diante disso, sdo imensuraveis as contribuicbes de Vygotsky no que diz
respeito ao processo de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano, em
especial o estudante adulto em situacéo de rua. Ainda sobre essa discusséo o autor

conclui que,



Nao ha necessidade de sublinhar que a caracteristica essencial da
aprendizagem é que dé& lugar a area do desenvolvimento potencial, isto &,
faz nascer, estimular e ativar no individuo, processos internos de
desenvolvimento no quadro das interrelacbes com o0s outros que, em
seguida, sao absorvidas, no curso do desenvolvimento interno, tornando-se
aquisicdes proprias do sujeito [...] A aprendizagem, por isso, € um momento
necessario e universal para o desenvolvimento, no individuo, daquelas
caracteristicas humanas ndo naturais, mas formada historicamente
(VYGOTSKY, 1973, p.161).

Ao fixar a atencdo nessa fala, percebemos que o processo de
desenvolvimento do estudante adulto em situacdo ocorre, segundo Vygotsky,
primeiramente, consigo mesmo e em seguida nas suas vivéncias e nas suas
relacfes interpessoais com o0s outros. Dai a importancia de esse estudante se
relacionar com 0 meio em que vive para que assim ele possa se desenvolver

integralmente como ser autbnomo e sujeito de sua prépria histéria.

Nesse contexto, o autor fala da relevancia da linguagem e do pensamento
como formas fundamentais de o individuo se relacionar. Para Vygotsky, a relacdo
entre a linguagem e o pensamento € considerada um fendbmeno e ambos séo
essenciais no processo de desenvolvimento e aprendizagem do ser humano.
Segundo o autor,

O significado das palavras s6 é um fenbmeno de pensamento na medida
em que é encarnado pela fala e s6 € um fendmeno linguistico na medida em
gue se encontra ligado com o pensamento verbal ou a fala significante —
uma reunido do pensamento e da linguagem. A relagdo entre o pensamento
e a palavra ndo é uma coisa, mas um processo, um movimento continuo de
vaivém a palavra e 0 pensamento; nesse processo a relacdo entre
pensamento e palavra sofre alteracdes que, também elas, podem ser
consideradas como desenvolvimento funcional (VYGOTSKY, 1896-1934, p.
53)

Como se pode perceber, o pensamento e a linguagem séo partes fundantes
no processo de desenvolvimento e ocorrem de maneira continua no decorrer da
formacéo do individuo. Penso ser de grande importancia quando o autor nos traz a
fala e o pensamento relacionados ao desenvolvimento funcional do sujeito. Isso
implica que o processo de construgdo do conhecimento pressupde a incorporagao
das sensacfes, percepcoes e representacdes mentais. Nesse sentido, o cérebro &
considerado um sistema aberto, em interagdo constante com o meio onde suas
estruturas de funcionamento sdo transformadas a partir desse processo de interacéo
entre ambos. Isso nos leva a refletir que o cérebro ndo é um sistema fechado e que

ha alteracGes decorrentes da relagdo do homem com o mundo.



199

E importante ainda ressaltar que, para Vygotsky, ha uma relacdo entrelagcada
e permanente entre a motricidade e linguagem. A partir das competéncias motoras,
originam-se competéncias comunicativas. Segundo Vygotsky (1987, p. 35), dessas
competéncias emergem formas objetivas de vida social, tendo na consciéncia o
cérebro como espaco exterior onde ocorrem acgdes intencionadas para a resolucéo
de problemas e a dinamica de se relacionar com outros e com 0s objetos e de gerar

novas formas de comunicacéo e de aprendizagem.

A natureza do desenvolvimento do ser humano, em especial o estudante
adulto em situacdo de rua, transforma-se do bioldégico no sdécio-histérico, como

afirma Vygotsky:

O pensamento verbal ndo é uma forma natural de comportamento, inata,
mas é determinada pelo processo histérico-cultural e tem propriedades e
leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do
pensamento e do discurso. Desde que, admitamos o caréater histérico do
pensamento verbal. Teremos que o considerar sujeito a todas as premissas
do materialismo histérico, que sdo validas para qualquer fenémeno histérico
na sociedade humana (VYGOTSKY, 1896-1934, p. 54-55).

Assim, percebe-se que o0 desenvolvimento do comportamento sera
basilarmente governado pelas leis gerais do processo de formacéo histérica da
sociedade humana. Isso implica que o problema do pensamento e linguagem vai
além dos limites da ciéncia natural e nos traz a grande importancia dos estudos de
Vygotsky para esta pesquisa e também para a psicologia social. A partir de suas
pesquisas € possivel outro olhar para o ser humano e suas relacbes com o mundo ,
perceber novas formas de constituicdo do sujeito consigo mesmo e com 0s outros, e
ainda, a maneira desse sujeito se desenvolver e suas formas de aprendizagem

através das relacOes e trocas de experiéncias.

Constatamos também que é impossivel o estudante adulto em situacdo de
rua se desenvolver sem dialogar, sem ter novas experiéncias, sem contato com
outros, sem estar na sociedade, sem vivenciar novas culturas. E necessario dar
possibilidades a esses estudantes para que eles possam se apropriar e materializar
seus sonhos, suas ideais, sua maneira de ver e apreender a vida. Assim, segundo
Popper (1977), a transformacdo da natureza somente € produzida pela espécie
humana mediatizada pelos os instrumentos que ela prépia imaginou e criou, esta na
origem da consciéncia o verdadeiro mistério que implica os diferentes modos de

comunicacao e o surgimento de novas aprendizagens.



5.4.5 Quinta categoria: Educacéo formal

Quadro 13 — Andlise das dimens0es e categorias elencadas a partir da percep¢éo dos profissionais

de educacao

Categoria Andlise Falas
Educacéo A educacdo formal ndo | E3 — Em relacdo a educacao formal, € muito dificil. Eu
Formal atende as especificidades | vejo a dificuldade deles é muito grande.

dos estudantes adultos
em situacao de rua.

E4 — A gente na escola tem uma briga grande com a
Secretaria de Educacdo. Até mostrando pra secretaria
gue é impossivel essa educagcdo formal para as
pessoas em situacao de vulnerabilidade social.

E2 — A educacao formal para as pessoas em situacdo
de rua eu acho que ela tem que ser reinventada. E o
que a gente tenta fazer na escola, reinventar essa
educacéao formal.

E4 — Na verdade, eu acho que essa educacdo é
impossivel em qualquer lugar, porque cada um é um ser
e eu tenho que educéa-lo de acordo com aquilo que o
aluno traz, ndo da pra eu ir 14 e dizer vocé vai fazer isso.

E2 — [...] ndo é que o aluno é que o aluno néo receba
essa educacéo formal, ndo, mas eu acho que ndo sé
para as pessoas em situa¢do de rua como para todos.

E3 —[...] muitas vezes, pega o exercicio impresso leva e
perde porque dorme na rua, ou bebe, ou usa droga
demais. A gente pede pra eles fazerem o possivel para
estarem na escola, entende?

Fonte: elaboragéo prépria

A educacéao formal é estruturalmente formada pela sociedade capitalista, que

se organiza historicamente para assegurar privilégios a classe dominante utilizando-

se de uma educacédo descontextualizada, imbuida em uma acao assistencializadora

para com os estudantes adultos em situacdo de rua, perpetuando, assim, cada vez

mais, o0 processo de exclusdo social e o fortalecimento do capital. Segundo

Mészaros (2008, p. 35), a educacao institucionalizada foi criada ndo apenas para

prover o aprendizado “das pessoas essenciais a maquina de producdo para

divulgacéo do sistema capitalista”, mas também para formulacéo e propagacdo das

propensdes dominantes.




201

Essa afirmacdo conduz a compreensdo da educacdo formal como um
instrumento utilizado pela classe dominante no intuito de imbuir seus valores e
legitimar a valorizacdo do capital por meio de leis, normas e diretrizes que norteiam
e regulamentam os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas e das propostas pedagogicas da grande maioria das redes de escolas
publicas e privadas de educacdo em todo o Brasil. Foram disseminadas de tal forma
que predominam nos cenarios educacionais contemporaneos, sendo impostas de
maneira sutil, como se ndo houvesse outra possibilidade de a sociedade criar sua
propria gestdo, seja interna, por meio dos sujeitos adequadamente bem “educados”
e aceitos, ou externa, por meio do dominio estrutural e uma submissdo de carater

hierarquico e compulsério.

Freire (2008, p. 79) traz uma concepcdo da educacdo formal como um
mecanismo de opressao voltado a atender aos designios dos opressores, € a
educacédo bancéria, caracterizada por ser uma relacao de carater fundamentalmente
narradora e dissertadora entre o educador e o educando. Nela, o educador transmite
o conhecimento como algo estatico, narra 0s conteddos de maneira
compartimentada e descontextualizada da realidade existencial do educando,
enquanto que o educando desenvolve um papel de sujeito ouvinte, paciente e

reprodutor de tais conhecimentos.

Assim, a educacdo bancéria é vista como um ato de depositar, o homem é
considerado um ser adaptavel e ajustavel. Na medida em que a concepcao
“bancaria” elimina o poder de criar; de problematizar e de criticar dos educandos, ela
legitima os interesses dos opressores Seu objetivo fundamental é formar pessoas
alienadas e desprovidas do conhecimento transformador e transforma-las em meros
reprodutores do saber, ou seja, mantenedoras de uma educa¢do hegemonica. Essa
educacdo é predominantemente regida por ideias e concepc¢fes capitalistas, que
buscam oprimir diversos grupos espoliados utilizando-se da educacédo bancaria
como uma arma fundamental para manipular a classe mais pobre da sociedade, em

especial os estudantes adultos em situacao de rua.

Para contribuir com essa discussao, trazemos a baila o pensamento de Ivan
lllich, que aborda a educacao formal como um aparelho da sociedade civil a servigco
da sociedade politica (Estado). Segundo o autor, € na instituicdo escolar que ocorre

toda preparacdo do homem no intuito de molda-lo a ordem estabelecida, uma vez



que é na escola que o estudante se sujeita aos “ritos de iniciagdo a ordem" sendo
assim, doutrinado a obediéncia (ILLICH, 1985, p.101). O autor argumenta que as
escolas servem para a expansdo do modo de producdo e de controle social que

funciona da seguinte forma:

A alienacdo na concepgdo tradicional era consequéncia direta do fato de
trabalho ter se convertido em trabalho assalariado, o que tirava do homem a
possibilidade de criar e ser criado. Agora, 0s jovens sdo pré-alienados pelas
escolas que os isola, enquanto pretendem ser produtores e consumidores
de seus proprios conhecimentos, concebidos como mercadoria que a escola
coloca no mercado. A escola faz da alienacdo uma preparacao para a vida,
separando a educacdo da realidade e trabalho da criatividade (ILLICH,
1985, p. 59).

Diante disso, o autor acredita que para superar essa logica de educacéo
mercantilizada e sujeita as satisfacbes do mercado capitalista € necesséario que o
sistema educacional passe pelo o processo de descolarizacdo. Para ele (1985, p.
60), “a descolarizacdo esta, pois na raiz de qualquer movimento que vise a

libertagdo humana”.

Embora a escola ainda seja vista pela sociedade como uma instituicdo
propagadora da aprendizagem e formadora de pessoas para a cidadania, lllich nos
leva a reflexdo sobre qual seria o papel e a funcdo da escola nos dias atuais,
principalmente em relacdo aos processos educativos e métodos curriculares

ensinados a populacao em situacéo de rua adulta por meio da educacao formal.

A educacdo formal e tradicional faz parte historicamente do processo de
escolarizacdo das pessoas em situacdo rua desde sua trajetOria escolar, pois a
maioria ja frequentou e esteve em uma escola. Porém, ha uma tentativa da direcéo
escolar e dos profissionais da educacdo que trabalham na EMMP em proporcionar
uma educacdo com base na realidade e nas vivéncias dos estudantes em situagao

de rua. Isso se percebe nas falas dos participantes:

E2 —[...] eu percebo assim que tem que ser trabalhado a vivéncia, sabe? O
gue eu estou vivendo socialmente, o cotidiano de cada um deles de andar
sozinho, sem calcados, sem roupa e inserir elementos que sao primordiais
pra vida dele.

E3 —[...] muitas vezes, eles chegam |& ndo gostam das aulas de artes, nem
de educacao fisica e a gente faz todo um processo para eles verem que a
arte estd em tudo, que a educacéo fisica estd em tudo, entende? Entdo,
através da arte, eles expdem seus problemas, suas angustias, € muito
interessante!
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E1 - [...] que é de rotina, que € de vida cotidiana em agéo para vida, nada
fica solto, tudo tem que ter um porqué, todo assunto abordado, toda leitura
feita, toda aula de geografia, toda aula de matematica ela tem que ter um
porqué. Aquele conteldo que esta ali curricular, ele tem que ser Gtil para
cada estudante [...]

Ao analisar, percebe-se que ha uma contraposicéo a ideia de uma educacao
tradicional e somente comprometida com a transmissdo de contetidos. E possivel
ainda compreender, na fala dos (as) profissionais da educacao, que a educacéao que
de fato pode resignificar a vida dos estudantes em situacdo de rua atendidos na

EMMP é uma educacao humanizada:

E1 —[...] Porque a educacdo humanizada é assim voltada para a vida. Um
dia vocé percebe que o mais importante € o que vocé deixou para seu
aluno, exemplo: eu tive um aluno que ja faleceu e uma vez ele chegou aqui
e ele falou que tinha passado o final de semana bebendo e na segunda-
feira ele havia chegado bem sdbrio e eu falei “Vocé chegou hoje bem!” e ele
me respondeu “Sabe, Amelinha, eu pensei ontem em beber, mas quando eu
lembrei que vocé havia falado que meus olhos brilham mais quando eu nédo
bebo, ai eu resolvi ndo beber”.

E1 —[...] que é de rotina, que é de vida cotidiana em acédo para vida, nada
fica solto, tudo tem que ter um porqué, todo assunto abordado, toda leitura
feita, toda aula de geografia, toda aula de matematica ela tem que ter um
porqué. Aquele contetdo que esta ali curricular, ele tem que ser util para
cada estudante. Ai sim, a gente realiza essa educac¢do humanizada, uma
educacédo concreta, que é real. Talvez ndo seja a educacgédo ideal, mas ¢é a
real e isso a gente faz”.

E1l - [..] Porque ndo tem como vocé trabalhar salide e um precisar de um
banho, ndo tem como falar de doencas se vocé néo alerta, ndo mostra e
ndo faz nenhum trabalho de prevencéo, dai n6s comegcamos a realizar uma
educacdo humanizada [...] Que é de rotina, que é de vida cotidiana em acao
para vidal...]

E3 —[...] aqui nés trabalhamos com uma educagdo humanizada. E diferente
porque nés atendemos o interesse dele, entende? [...] Por exemplo, hoje
nés ja trabalhamos com EJA.

Nesses excertos, percebe-se que os profissionais da educagédo compreendem
gque a EMMP é um ambiente acolhedor e propicio a aprendizagem, que pode gerar a
inclusdo, com isso, o estudante em situacdo de rua passa a estar inserido em um
espaco social onde ele possa se sentir seguro e, a partir disso, conseguir um

trabalho e vivenciar a transformagé&o social (trecho da fala de E2, a seguir).

Compreendem ainda que uma educacdo humanizada é também estar pronto

para ouvir e poder compartilhar palavras de motivacdo a fim de que os estudantes



possam superar seus conflitos vivenciados na rua. Para os profissionais da
educacdo, muitos estudantes chegam desacreditados da vida e pensam que nao
conseguirdo mais aprender, chegam com uma baixa autoestima, precisando de

alguém que os ouca e que possa dar atencdo ou uma palavra amiga.

Percebe-se também preocupacdo dos profissionais da educacdo em relacéo
a maneira como deve ser a educagdo para os estudantes em situacdo de rua
atendidos na instituicdo. Apresentaram uma educacdo humanizada baseada em
atendimentos que vao de encontro as necessidades basicas das pessoas em
situacdo de rua, em busca de atender as peculiaridades e dificuldades de cada
estudante, conforme a realidade e possibilidades da escola.

Tomemos aqui a diferenciacdo que Paulo Freire faz entre a educacédo

bancaria e a educacao humanizada:

A primeira “assistencializa”, criticiza. A primeira, na medida em que,
servindo a dominacéo, inibe a criatividade e, ainda que ndo podendo matar
a intencionalidade da consciéncia como um desprender-se ao mundo, a
domestica, nega os homens na sua vocacgdo ontoldégica e historica de
humanizar-se. A segunda, na medida em que, servindo a libertagédo, se
funda na criatividade e estimula a reflexdo e a acéo verdadeiras dos
homens sobre a realidade, responde a sua vocacdo, como seres que hao
podem autenticar-se fora da busca e da transformacg&o criadora (FREIRE,
2011, p. 101)

Pode-se inferir que somente por meio de uma educacdo pautada na
humanizacédo das pessoas é possivel a autonomia dos estudantes em situacéo de

rua, ou seja, a sua propria acado verdadeira sobre o mundo.

Ademais, uma educacdo nessa perspectiva tende a gerar a transformacgéao do
sujeito e, por consequéncia, da comunidade, da cidade, da sociedade nas quais ele

esté inserido, como podemos constatar em algumas falas:

E2 — [..] E fundamental a escola gerar essa transformacéo social, quer
dizer, o ser que esta vivendo na rua, mas através da escolarizacdo, da
escola, do meio em que ele é modelado. Modelado ndo, mas como ele é
acolhido num ambiente onde ele sentia até medo de ir, ai eu consigo me
incluir num espago social e ai eu vou conseguir um trabalho, ai eu vou
conseguir confianga para gerar essa transformacéo social’.

E3 — [..] a gente acompanha essa transformacéo, evolucdo deles, é
justamente essa maneira humanizada que a gente tem de trabalhar com
eles, é através disso que nds percebemos a evolucdo, o entendimento deles
e tem uns que sdo super articulados, entendem de politica, entendem do
gue esta acontecendo.



205

Os profissionais da educacédo consideram que a transformacéo social dos
estudantes adultos em situacdo de rua é concretizada no decorrer do processo de
ensino aprendizagem, e que € resultado da educacdo humanizada presente na

escola. Assim, a transformacao torna-se palpavel.

Contudo, é importante evidenciar que essa transformacéo social s6 é possivel
por meio da constituicdo histérica e coletiva dos homens, fundamentada em uma
pedagogia histérico-critica como nos afirma Saviani: “Para a pedagogia historico-
critica, educacéo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 1944, p. 2).

Para o autor, o desenvolvimento histérico ndo poderia ser de outra forma
sendo por meio do homem a produzir sua propria existéncia no mundo a partir da
sua acgao sobre “a natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai construindo o mundo
histérico, vai construindo o0 mundo da cultura, o mundo humano. Assim, segundo
Saviani, a educacado tem origem nesse processo. Na génese, 0 ser humano agia

sobre a natureza coletivamente:

[...] e a educagdo coincidia com o préprio ato de agir e existir, com o
trabalho, portanto. O ato de viver era 0 ato de se formar homem, de se
educar. E ja que ndo existi producdo sem apropriacdo, nessa fase inicial, os
homens apropriavam-se coletivamente dos meios necessarios a produgéo
de sua existéncia, fenébmeno este adequadamente traduzido no conceito de
“modo de produgao comunal”, portanto chamado de “comunismo primitivo”,
0s homens produziam sua existéncia. Os meios de producdo da existéncia
eram, pois, de uso comum (SAVIANI, 1944, p. 81).

Em suma podemos dizer que uma educacdo que gere transformacédo no
individuo, em especial nos estudantes em situacdo de rua atendidos na EMMP e na
sociedade de que esses estudantes fazem parte, é possivel, primeiramente, por
meio da conscientizacdo de si e se esta inserido, a partir disso, seu desenvolvimento

ocorre juntamente com seus pares, na coletividade.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta é uma pesquisa que ndo tem fim. O fenbmeno populacédo em situacéo de
rua assim, como outros fendmenos, é dindmico e esta em mudancga continua,
principalmente em meio ao novo contexto da pandemia. H4 muito ainda o que
pesquisar sobre essas pessoas, suas histérias de vidas sdo intrigantes e fazem
parte da constituicdo de uma sociedade. Em que pese estarem em todas as partes
da cidade, seja nos grandes centros, nos bueiros, nos esgotos, nos becos, nos
pontos de 6nibus, nos taneis, nas periferias, nas calgcadas, debaixo de arvores etc.,

ainda assim, elas sdo consideradas invisiveis.

Com a crise sanitaria instalada a partir de 2020, o Correio Brasilense noticiou
que ha 1,8 mil pessoas vivendo nas ruas do DF.?® Os dados afirmam ainda que,
neste ano de 2021, sdo aproximadamente 2,3 mil pessoas em situagdo de rua no
Brasil em busca de moradia e oportunidade de emprego. O noticiario também
reportou fatores que contribuiram para o aumento do nimero de pessoas que estao
vivendo nas ruas, sao eles: desemprego, rebaixamento de renda salarial e a questéo

habitacional.

Embora mobilizem-se movimentos sociais, instituicbes religiosas e
governamentais, organizacdes da sociedade civil e instituicdes privadas no intuito de
ajudar esse segmento, ainda ndo é o bastante, tendo em vista o aumento

exorbitante desse grupo populacional ap6s a pandemia.

Por meio dessa pesquisa, percebemos que mesmo com as conquistas de
politicas sociais, elas ainda ndo alcancaram a todos(as) pessoas que estdo em
vulnerabilidade social e que necessitam viver de maneira digna. Nesse sentido,
pode-se afirmar que € ha negligéncia por parte do Estado, e eu me atreveria a dizer
que também existe essa negligéncia por parte da sociedade em viabilizar, se
manifestar e até mesmo se indignar em relagédo a situacado de miserabilidade a que

as pessoas em situacao de rua em Brasilia estdo submetidas.

Tal negligéncia fortalece e reproduz a invisibilidade desse segmento,
excluindo-o, impedindo-o de frequentar os espacos publicos que Ihes séo de direito,

como escolas, reparticbes publicas, hospitais, restaurantes, bares, locais de

%% Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2020/07/09/interna_cidadesdf,870592/1-8-
mil-pessoas-vivem-nas-ruas-do-df-saiba-como-voce-pode-ajuda-las.shtml. Acesso em: 12 ago. 2021.
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diversdo, entre outros. Dentre esses, penso que 0 espago mais importante € a
escola publica, pois ela é um local assegurado por direito a todos os cidadaos,
independentemente de sua situacdo de vulnerabilidade ou classe social. Diante
disso, percebe-se que tudo aquilo que esta invisivel fica mais dificil de saber, de
conhecer, de identificar e, principalmente, de compreender. Por iSso a situagéo
concreta na qual vivem as pessoas em situacdo de rua precisa ser debatida, para

possibilitar a ascensao social desse segmento.

O principal objetivo desta pesquisa foi ecoar vozes e vivéncias dessas
pessoas e torna-las visiveis, além de fortalecer o didlogo sobre a populacdo em
situacdo de rua em Brasilia, especialmente no que diz respeito ao processo de
escolarizacdo como um meio de insercdo social e ressignificacdo de suas vidas,
para que esse grupo tenha possibilidades e acesse 0s seus direitos fundamentais,
principalmente o direito a educacao. Nesse sentido, a visibilidade é o primeiro passo
para poder pensar em maneiras de acionar, reivindicar e garantir os direitos das

pessoas que vivem em situacao de rua.

Analisar as representacfes sociais dos(as) profissionais da educacédo é
fundamental para compreendermos de que maneira est4 ocorrendo o processo de
escolarizacdo da populacdo em situacdo de rua, quais sdo as representacoes
adquiridas e formadas pelos profissionais que atendem os estudantes em situacao
de rua em Brasilia. Considero que a observacéo na perspectiva das representacées
sociais facilita em muitos aspectos: elas proporcionam uma compreensao sobre os
discursos devido a circulacdo das mensagens e imagens midiaticas, cristalizadas

nas condutas e “agenciamentos materiais ou espaciais”.

E importante visualizar as maneiras como sdo representadas as relacdes e
interacBes sociais com 0s sujeitos, em especial os estudantes em situacdo de rua
atendidos na EMMP em Brasilia, focalizando suas vivéncias, seus diversos
processos e suas producdes de vida. A meu ver, isso é essencial para
compreendermos como os(as) profissionais da educacdo representam esses
estudantes em situagcdo de rua, afim de ressignificar suas historias e,

consequentemente, suas relagdes com a sociedade e com o mundo.

Os dados da pesquisa apontam, primeiramente, que essas pessoas em
situacao de rua necessitam de leis de protecado que possam materializar e assegurar

seus direitos. Elas precisam de saude fisica, mental e emocional. Esse segmento



carece urgentemente de atendimento em suas especificidades e demandas sociais,

em relacgédo, principalmente, a moradia e a alimentacgéo.

Outro fator essencial a essa populagéo é a educacio. E imprescindivel que as
pessoas em situacdo de rua tenham acesso a educacdo e que possam ter
condi¢des de permanecer na escola. Essa educacao tem de respeitar suas vivéncias
e experiéncias, ou seja, todo saber que cada estudante em situacdo de rua carrega
dentro de si. Durante minha visita a escola, pude perceber o grau altissimo de
criatividade, potencialidade e habilidades intelectuais e artisticas dos(as) estudantes.
Todas essas expressadas em diversas formas, principalmente por meio das artes —
pinturas, teatro, trabalhos manuais, escrita, poesia etc.

Quanto ao processo de escolarizacao, verificou-se que a EMMP busca, com
grande empenho e dedicacdo, trabalhar com uma educacdo voltada as
necessidades béasicas e especificas dos estudantes em situacdo de rua. Os
funcionarios séo profissionais da educag¢do que cumprem sua missao de educadores

em favor de uma educacao voltada a formacao e desenvolvimento do ser humano.

No entanto, ha um sistema que rege todas as ac¢des educacionais, ao qual
todos os profissionais da educacdo estdo e sdo subordinados. Da mesma forma,
esse sistema é condicionado a leis, parametros e documentos que direcionam a
educacdo no pais. Sob essas orientacdes a escola publica estd submetida. Ao
pensar sobre isso, temos de ter clareza de que a responsabilidade de proporcionar
uma escola que atenda as necessidades e as especificidades dos estudantes em
situacdo de rua ndo esta a cargo apenas dos(as) profissionais da educacgédo, mas,
principalmente, do Estado.

A analise de documentos evidenciou que existe s6 uma escola para atender
as pessoas adultas em situacdo de rua, a EMMP, o que gera sobrecarga para os
profissionais da educacdo que trabalham na instituicdo. Isso demonstra o

desinteresse do Estado em proporcionar educacao a essas pessoas.

Em contra partida, o Estado ndo assume sua responsabilidade frente a
necessidade de abrir novas escolas para as pessoas em situacdo de rua, muito
menos em investir em cursos que possam preparar e apoiar os(as) profissionais da
educacdo, de modo a motivar e incentivar sua atuacdo em sala de aula com esse

publico especifico. Somado a isso, percebeu-se que had um desconhecimento da
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Escola Meninos e Meninas do Parque por parte da sociedade, evidenciando a

necessidade de fomentar pesquisas com esse grupo populacional.

Alguns pontos muito importantes emergiram na pesquisa. Sera que o Estado
e 0 governo atual estdo realmente preocupados em proporcionar educacao a essas
pessoas? A existéncia de uma escola especifica, com um curriculo pré-formado e
enviesado, com metodologias tradicionais, possibilitara as pessoas em situacdo de
rua criar, refletir, ser autbnomas, vivenciar experiéncias novas, desenvolver suas

habilidades, fazer leituras de si proprias e do mundo no qual estao inseridas?

A pesquisa apontou também que, embora a Escola Meninos e Meninas do
Parque contribua de maneira significativa no processo de escolarizacdo dos
estudantes em situacdo de rua, ndo foi identificado um projeto educacional que
objetive, promova e proporcione um projeto de vida para esses estudantes, no
sentido de viabilizar a materializagdo do seu modo de producgdo para sua propria
subsisténcia. Para tanto, é preciso criar formas, estratégias e meios para a insercao

desses estudantes no mercado de trabalho.

Considero ainda, por meio dos resultados da pesquisa, que é pela educacao
gue essas pessoas podem mudar e transformar sua realidade de vida, a partir do
momento em que a educacao estiver embasada em um viés humanizador e ndo na
transmissédo de conteddo. De maneira que a realidade educacional ndo pode, em
hipétese alguma, ser dissociada da realidade em que esses estudantes estdo
inseridos. Além do mais, os estudantes em situacdo de rua precisam estar em
contato com outras realidades sociais além da sala de aula, para que haja troca de
conhecimento, de experiéncias e, assim, possa ocorrer o desenvolvimento e a

inclusdo desses estudantes na sociedade.

Nesse sentido, a pesquisa constatou que as Diretrizes Operacionais e
Pedagogicas para a Escolarizacdo da Populacdo em Situacdo de Rua (PEPOP)
2018-2023 sao de suma importancia para promover o debate relacionado ao acesso,
a inclusdo e a permanéncia das pessoas em situacdo de rua por meio de Escolas
Pop. A educacgdo, com base nesse documento, esta pautada no trabalho com a
promocdo de uma escolarizacdo comprometida com a humanizacdo do sujeito e
busca valorizar suas trajetérias e historias de vida e as especificidades dos(as)

estudantes.



Sobretudo, € preciso que a sociedade tome conhecimento desse documento
e mobilize-se a fim de pressionar as instancias governamentais e educacionais para
a oficializacdo do documento, de modo que ele ndo seja apenas um projeto, mas,
sim, efetivado, para que a populacdo em situacdo de rua do Distrito Federal tenha

mais escolas, logo, mais possibilidades de insercdo no mercado de trabalho.

Por fim, baseada nos dados e analises dessa pesquisa, e ainda nas
experiéncias coletivas, particularmente minha experiéncia como alfabetizadora de
homens em situacédo de rua no projeto em que atuei, proponho, juntamente com o
grupo de pesquisa e extensdo Pds-Populares da Faculdade de Educacdo da UnB,
sob a coordenacgdo do meu orientador, Erlando Réses da Silva, em parceria com o
CEPAFRE, a criacdo de um projeto de extensdo com a participacdo de estudantes
universitarios dispostos a fazerem parte de uma equipe multipedagdgica para
atuarem em locais de facil acesso as pessoas em situacdo de rua, seja em espacos
da UnB, escolas, nas ruas ou no CEPAFRE. O objetivo é que o0s estudantes
universitarios sejam alfabetizadores dessas pessoas, num projeto de extensao
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico, politico e, principalmente, que promove

a interacao transformadora entre universidade e os outros setores da sociedade.

A partir dessas experiéncias no Pdés-Populares, no grupo de pesquisa e
extensdo Consciéncia e na alfabetizacdo de homens em situagao de rua, sugerimos
a utilizacdo do Caderno Alfabetizar é Libertar.?’ Também vale indicar que o
CEPAFRE oferta formacdo continuada de educadores e alfabetizadores para
pessoas que se interessam por alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Idosos

Trabalhadores.

Com essa pesquisa, esperar colaborar na escolarizacdo das pessoas em
situacao de rua, especialmente, no desenvolvimento individual de uma consciéncia
critica em relacdo a todo seu processo de formacédo social. Para que essas pessoas
tenham condi¢cdes de fazer uma leitura da realidade social na qual estao inseridas e
a partir disso ressignificar suas histérias e transformar sua realidade de vida. Por
meio dessas atitudes, podemos efetivar o que estd garantido pela Declaragcao
Universal dos Direitos Humanos, pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de

Diretrizes e bases da Educacdo, na Educacdo em Direitos Humanos — MEC

2 Disponivel em https://cepafre.blogspot.com/2020/09/caderno-alfabetizar-e-libertar.html. Acesso em:
21 ago. 2021.
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Diretrizes Nacionais e pelo Decreto 7.053 de 2009. E necessario viabilizar o
protagonismo dessa populagéo, assim como do sujeito coletivo de direito.

Acreditamos ainda que a invisibilizacdo da populacdo em situacdo de rua,
imposta pela sociedade e pelo sistema, ndo a impede de lutar pela garantia de seus
direitos e de realmente responder a o que € justica para ela. Um primeiro passo a
concretizacdo da justica para a populacdo em situacdo de rua perpassa pela
efetividade em Ihe garantir o acesso a ela.

Destarte, é relevante que haja uma pratica revolucionaria no sentido de
assegurar a esta populacdo o exercicio de direitos, momento no qual ela podera
obter sua emancipacdo. A concretizacdo dos valores e das normas contidas em
declaracbes internacionais e na Constituicdo Federal depende, portanto, de uma
[re]construcdo valorativa que imprima, na feitura dos textos, estratégias para sua
efetivacdo no campo das lutas sociais. S6 assim é que se pode vislumbrar o

horizonte dessa utopia.
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ANEXO A

GOVERNO DC DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagdo - EAPE

Memorando N{7 [5/2019- EAPE
Brasilia, 18 de fevereiro de 2019.

PARA: CRE Plano Piloto
ASSUNTO: Aulorizagdo para realizacdo de pesquisa

Senhor Diretor(a),

Autorizamos a pesquisadora ROSILENE CONCEICAO DO NASCIMENTO, académica do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagfio da Universidade de Brasilia — UnB, a realizar pesquisa de

campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “OPROCESSO DE ESCOLARIZACAO NO AMBITO EDUCACIONAL
DE HOMENS E MULHERES EM SITUACAO DE RUA: INCLUSAO E EMANCIPACAO > tem
como objetivo analisar o processo de escolarizacdo, com énfase na emancipacio de homens e mulheres

que vivem em situagio de rua.

Dentre as agdes de pesquisa, estdo incluidas entrevistas semiestruturadas, historias orais, didrio

de campo, andlise documental e de contetido, observagio participante.

A autorizagio final da coleta dos dados dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor
objeto da pesquisa. O acesso a escola, professores e alunos se dara por autorizagio expressa dos
Gestores da Unidade de Ensino ¢ assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos

participantes da pesquisa.
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Simao Francisco de Miranda
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SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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ANEXO F

Carta de Brasilia Aberta ao Presidente da Repuiblica Federativa do Brasil

“DVem samos embora que eaperar néo ¢ aaber,
quem oabe fas a hota née eopera acontecer...”
(Para nao diger que ndo falei 2as ﬁ’m«,)
Seralde Vandé

Excelentissimo Senhor Presidente da Republica,

Como é do vosso conhecimento, o fendmeno populagdo em situagdo de rua é antigo. Sua histéria
remonta ao surgimento das sociedades pré-industriais da Europa, no processo de criagdo das condigdes
necessdrias a produgdo capitalista. No contexto da chamada acumulagdo primitiva, os camponeses foram
desapropriados e expulsos de suas terras e nem todos foram absorvidos pela industria nascente. Isso fez
com que a maioria desses camponeses vivenciasse a amarga experiéncia de perambular pelas ruas exposta a
violéncia da sociedade opressora, que acabara de nascer. Assim surgiu o pauperismo que se generalizou pela

Europa Ocidental, ao final do século XVIII e forjou o fenémeno populagdo em situagdo de rua.

Com o desenvolvimento do capitalismo, sua produgdo e reprodugdo ocorrem no contexto da
produgdo do chamado exército de reserva que mantém a oferta e a procura de trabalho e também os
saldrios em sintonia com as necessidades de expansdo do capital. Desse modo, esse fendmeno é inerente a
sociedade capitalista. Todavia, pode ser inibido pela agdo de politicas sociais, ainda que as condigdes que lhe
ddo origem permanegam, dado que as politicas sociais ndo sdo capazes de eliminar a estrutura de classes da

sociedade capitalista.

No Brasil, ndo se tem conhecimento de estudos sobre a origem e o resgate histérico do fenémeno, o
que ndo permite comparagdes entre os periodos anteriores a década de 1990. Entretanto, a realizagdo dos
primeiros estudos sobre o fenémeno no curso da década de 1990 e a ampliagdo das iniciativas de
enfrentamento da problemdtica em algumas cidades brasileiras' sdo reveladores da dimensio alcangada
pelo fendmeno, neste periodo recente da histéria do Pais, coincidente com as mudangas provocadas pelo
capitalismo em escala mundial, a partir da segunda metade do decénio de 1970, manifestas no Brasil,
sobretudo, a partir de 1995. Nesse periodo, percebeu-se a expansdo do exército de reserva no mundo e no
Brasil, em decorréncia do aprofundamento do desemprego, do trabalho precarizado e do pauperismo
crescente, o que ajuda a explicar a expansdo da populagdo em situagéo de rua.

Ainda na década de 1990 o avango do projeto neoliberal no Pais, imprimiu as politicas sociais uma

conformagdo seletiva e residual, com profundos limites de cobertura e abrangéncia. Nesse quadro, a

' O “I Semindrio Nacional Sobre Populagio de Rua” no Brasil, ocorrido em Sdo Paulo entre os dias 3 e 5 de junho de 1992, organizado por
organizagdes ndo governamentais e pela Prefeitura de Sdo Paulo contou com representantes de 17 municipios do Pafs e registrou as primeiras
iniciativas de trabalhos e esfor¢os de configuragio de perfis da populagdo em situa¢@o de rua no Brasil na década de 1990. Cf.: ROSA, C. Moreno
Maffei (org.). Populagdo de Rua Brasil e Canadd. Sio Paulo: Hucitec, 1995.




relagdo da populagdo em situagdo de rua com as politicas sociais é de completa exclusdo. Ndo existem
politicas sociais no Pais capazes de alcangéd-la plenamente. Seja pelos préprios limites destas politicas, pelo

formato que possuem ou pelo preconceito social e agdo discriminadora que atinge essa populagdo.

Estudos revelam que no periodo transcorrido entre 1995 e 2005, o Brasil foi marcado pelo
aprofundamento do desemprego, do trabalho precarizado, pela fragilizagdo das politicas sociais e pela
expansdo do fendmeno populagdo em situagdo de rua. Fortes sinais inferem que esse fendémeno é
multideterminado, porém, nesse periodo, sofreu aguda determinagdo das mudangas no mundo do trabalho

. A . ~ . T e it
associadas a precaria protegdo social pelas politicas sociais”.

Todavia, é importante ressaltar que o seu governo inaugurou um inédito tempo de esperanca para
este segmento populacional. Esperanga que impulsionou mobilizagbes que envolveram entidades da
sociedade civil, universidades, movimentos, personalidades politicas, agentes publicos (gestores e técnicos)
e religiosos, em defesa da ampliagdo do acesso desse grupo populacional as politicas sociais, resultando

em conquistas, entre as quais se destacam:

+ a realizagdo do | Encontro Nacional sobre Populagdo em Situagdo de Rua, organizado pelo
governo federal, em 2005, que contou com representantes de 12 cidades e teve como principal
objetivo tragar estratégias e diretrizes para a construgdo de politicas nacionalmente articuladas
dirigidas a esse publico;

* a realizagdo do segundo censo de populagdo em situagdo de rua, em Belo Horizonte e Recife,
em 2005, com financiamento e sob orientagdo técnica do governo federal, com a participagdo do
governo local, organizagdes ndo governamentais que atuam junto ao segmento, universidades e
féruns e de pessoas com trajetéria de rua;

+ e edi¢do da Lei 11.258, de 30 de dezembro de 2005, que obriga a criagdo de programas para
a populagdo em situagdo de rua na organizagdo da assisténcia social;

%+ a contagem da populagdo em situagdo de rua em 71 municipios, incluidas as capitais que
ainda ndo haviam realizado contagem e cidades com mais de 300 mil habitantes, cujos resultados
foram divulgados em margo de 2008; e

%+ a edigdo do Decreto sem numero, de 25 de outubro de 2006, que instituiu o Grupo de
Trabalho Interministerial — GTI, com a finalidade de apresentar propostas de politicas publicas para a
populagdo em situagdo de rua, cujo resultado foi dado neste evento.

E indispensdvel ressaltar que essas iniciativas sdo inéditas e expressivas para o enfrentamento do

fenémeno. Elas buscam combinar a produgdo de dados e informagdes sobre este grupo social com a

Cf.: SILVA, Maria Lucia Lopes da. Mudangas recentes no mundo do trabalho e o fendmeno populagdo em situagio de rua no Brasil 1995-2005.
Dissertagio (mestrado) - Universidade de Brasilia, 2006. 220 f.
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proposigdo de politicas publicas. Além disso, desenvolveram-se com a participagdo de sujeitos sociais que
atuam nessa drea e com a representagdo do movimento organizado da populagdo em situagdo de rua, que
desde setembro de 2005 ganhou expressdo nacional, com o langamento do Movimento Nacional de
Populagdo de Rua - MNPR. Mas, sdo iniciativas insuficientes para a superagdo das desvantagens sociais
enfrentadas por este grupo social.

Como resultado mais precioso do processo que produziu essas medidas temos o inconteste
fortalecimento da capacidade mobilizadora do Movimento Nacional da Populagdo de Rua sustentado na
esperanga de superagdo do apartheid social que atinge este grupo populacional. Uma esperanga agugada
diretamente pelo Excelentissimo Presidente da Republica nas diversas oportunidades de interlocugdo direta
com representantes da sociedade civil que atuam junto a esse segmento e com os representantes do
Movimento Nacional da Populagdo de Rua. Foi esta esperanga que nos moveu a percorrer o Brasil
debatendo as propostas que conformam o que ora foi apresentado ao Pais e ao Excelentissimo Senhor
Presidente da Republica pelo GTI como Politica Nacional para a Populagdo em Situagdo de Rua. E também
essa esperanga que nos faz ratificar a proposta apresentada pelo GTI, como legitima e representativa da
opinido dos representantes da sociedade civil, com trés importantes ressalvas: é preciso que seja
transformada em direito por meio dos instrumentos regulatérios adequados (Leis, Decretos, Portarias, etc);
é imprescindivel que todos os programas, projetos, beneficios e servigos em que ela se transforme tenham
fontes de financiamento assegurados; e, finalmente, esta proposta s6 mantera a qualidade com a qual a
apresentamos nesta carta, se for preservada na integra, com absoluta prevaléncia de importancia e
urgéncia no atendimento das seguintes proposicoes:

1- Constituicdo de grupo de trabalho para discutir formas de indenizagdo da populagdo em situagdo de
rua pelas desvantagens sociais a que foi submetida historicamente;

2- Implantagdo do Centro de Referéncia Nacional em Direitos Humanos da populagdo em situagdo de
rua, com objetivo de promogdo e defesa dos direitos humanos dessa populagdo mediante: a) a
produgdo e divulgagdo de conhecimentos sobre o tema da populagio em situagdo de rua,
contemplando a diversidade humana, em toda a sua amplitude étnico-racial, sexual, de género,
geracional, dentre outras; b) incentivo e criagdo de féruns e/ou comités regionais para acompanhar e
monitorar a implantagdo desta Politica, nos Estados, no Distrito Federal e municipios; c) incentivo a
criagdo e divulgagdo de servigos, programas e canais de comunicagdo para denlncias e sugestdes,
garantindo o anonimato dos usuarios; d) elaboragdo e divulgagdo de indicadores sobre a populagdo
em situagdo de rua para subsidiar as politicas publicas; e) pesquisas sobre processos instaurados,

decisdes e penas aplicadas a acusados de crimes contra a populagdo em situagdo de rua;
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Federalizagdo dos crimes de lesa-humanidade ou de grande repercussio cometidos contra a
populagdo em situagdo de rua, bem como a inclusdo das pessoas em situagdo de rua no Programa de
Protegdo Especial as Vitimas e Testemunhas, estendendo-lhes todas as prerrogativas legais;
Alteragdo de Leis sobre direitos trabalhistas e previdenciarios para contemplar: a) incentivo as formas
de economia solidaria e atividades cooperadas e associadas de trabalho, com protegdo previdencidria;
b) garantia de agdes que visem a reserva de cotas de trabalho para populagdo em situagdo de rua; c)
garantia de que os contratos de aprendizagem para a populagdo em situagdo de rua ndo exijam limite
de idade mdxima; e d) garantia de contratagdo de trabalhadores em situagdo de rua nos contratos da
Administragdo Publica, nos projetos bdsicos e projetos executivos de obras e servigos, em percentual
ndo inferior a 2% do pessoal contratado, garantida a contratagdo de pelo menos uma pessoa, sempre
gue o objeto da obra ou servigo for compativel com a utilizagdo de mdo-de-obra de qualificagdo
basica, alterando, para tanto, a Lei n2. 8666 de 21 de julho de 1993, que regulamenta o art. 37, inciso
XXI, da Constituicdo Federal, que institui normas para licitagdes e contratos da Administragdo Publica
e dd outras providéncias;
Garantia do acesso da populagdo em situagdo de rua aos Programas de Habitagdo de Interesse Social
existentes ou que venham a ser criados, financiados e/ou subsidiados pelo Governo Federal,
articulados ou ndo aos governos Estaduais e Municipais, respeitando suas condi¢des e caracteristicas;
Implementagéo de politica de Locagdo Social em dreas centrais que garanta a populagdo em situagdo
de rua moradias dignas adequadas as suas necessidades e as de sua familia, com valores de aluguéis
compativeis com as suas possibilidades, no contexto de priorizagdo do acesso aos programas de
moradia definitiva;
Estruturagdo e reestruturacdo da rede de acolhida tempordria de acordo com a heterogeneidade e
diversidade da populagdo em situagdo de rua e, em consonancia, com o Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS), com os conceitos preconizados na Politica Nacional de Assisténcia Social e com as
demais politicas, particularmente, trabalho, habitagdo, satide e educagdo, tendo como referéncia um
padréo basico de qualidade, seguranca e conforto que contemple critérios, tais como:
a. Limite méximo de usudrios, entre 20 e 50, por cada unidade de acolhida, respeitando o perfil
dos usuarios a que se destina;
b. Limite maximo de quatro pessoas por quarto, resguardada a privacidade de cada um no uso dos
equipamentos para atender as necessidades individuais;
c. Regras de convivéncia e de funcionamento das unidades construidas com a participagdo dos
usudrios dessas unidades, conforme sejam os seus perfis;
d. Acessibilidade, seguranga e conforto e condi¢des de salubridade nas unidades de acolhida

tempordria, respeitando a legislagdo e regulamentos normativos federais existentes sobre o
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assunto, especialmente o Estatuto do Idoso, o Estatuto da Crianga e do Adolescente e o Decreto
Legislativo N2 186, de 2008, que aprova o texto da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo;

e. Distribuigdo espacial democratica das unidades de acolhida tempordria, respeitando o direito
de permanéncia e usufruto da cidade e do solo urbano, com seguranca e igualdade de
condigdes de acesso aos servigos publicos;

f. Informagdo sobre os direitos e garantias ofertadas pelo SUAS;

g. Promogdo do acesso aos programas de saude de redugdo de danos pelo uso de dlcool e outras

drogas.

8. Redugdo da idade para 50 anos para fins de acesso ao BPC para pessoas idosas em situagdo de rua;

9. Inclusdo do tema populagdo em situagdo de rua no contexto dos direitos humanos e das politicas
publicas no curriculo das escolas de modo transversal na rede publica tendo em vista o enfrentamento
de praticas discriminatorias;

10. Implantagdo de Restaurantes-Escolas, como projeto de geragdo de trabalho e renda para a populagdo
em situagdo de rua;

11. Criagdo de Casas de cuidado com o desenvolvimento de metodologia especifica em todas as capitais;

12. Adogdo imediata por todas as politicas sob coordenagdo e responsabilidade do governo federal do
procedimento referente ao enderego da populagdo em situagdo de rua ja adotado para fins de acesso
ao Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social estabelecido pelo Decreto 6214 de 26 de
outubro de 2007 e alterado pelo Decreto 6564 de 12 de setembro de 2008;

13. Adogdo de uma nogdo de territério para fins da universalizagdo das politicas publicas que se
desenvolva a partir da énfase nos aspectos politico, econdmico e simbdlico, fugindo as restrigdes
conceituais limitadas ao territdrio fisico.

Além dessa imprescindivel priorizagdo, cuja materialidade dos treze pontos possa ser confirmada no
intervalo de tempo mdximo de 365 dias contados da entrega da proposta de Politica Nacional para a
Populagdo em Situagdo de Rua ao Excelentissimo Senhor Presidente da Republica ou a seus representantes,
torna-se premente a adogdo das seguintes medidas estratégicas para a plena implementacdo desta politica
como instrumento da realizagdo dos direitos sociais, com vistas a assegurar a universalizagdo do acesso da
populagdo em situagdo de rua a esses direitos, assegurada a igualdade de condigcdes para esse acesso:

1- Instituicdo e composicdo imediata de um Comité Nacional de composi¢do tripartite com

representantes da sociedade civil, usudrios da politica e representantes dos ministérios
responsdveis pelas politicas que serdo aprofundadas pela Politica Nacional para a Populagdo em

Situagdo de Rua, com o objetivo de subsidiar a regulagdo e monitorar a implementagdo da dessa



Politica Nacional, pelo periodo de um ano, a contar da data de sua instalagdo, podendo ser
renovado, se for considerado necessario pela maioria de seus membros.

2- Ampla campanha publicitdria sobre os direitos ampliados e adquiridos pela populagdo em situagdo
de rua, com vista ao seu pleno usufruto e superagdo do estigma social e preconceito contra a
populagdo em situagdo de rua.

3- Para fins da Politica Nacional para a Populagdo em Situagdo de Rua adotar a seguinte nogdo de
populagdo em situagdo de rua por ser uma nogdo, ainda em construgdo, mas que procura
contemplar os diferentes recortes conceituais jd adotados em pesquisas censitdrias e na
elaboragdo de politicas publicas conforme reconhece a pesquisadora que a adota: considera-se
populagéo em situagdo de rua o grupo populacional heterogéneo, que tem em comum a pobreza
absoluta, os vinculos familiares fragilizados ou interrompidos, a inexisténcia de moradia
convencional regular para uso privado e faz da rua espago de moradia e sustento por contingéncia
tempordria ou de forma permanente, podendo utilizar albergues para pernoitar e abrigos,
republicas, casas de acolhida tempordria ou moradias provisdrias, no processo de construgéo de
saida das ruas (Silva, 2006)>.

Por fim, Senhor Presidente, nos cabe reiterar o nosso mais veemente compromisso com a

implementagdo da politica que |he estar sendo entregue, por acreditar que ela possibilitard o alargamento
da cidadania, o fortalecimento e a concretizagdo dos direitos humanos, a redugdo da pobreza e das
desigualdades sociais, com respeito a diversidade humana no Brasil. A nossa aposta é que as politicas que
congregam o documento, Politica Nacional para a Populagdo em Situagdo de Rua, se forem implementadas
consoante aos principios e diretrizes que lhe dao sustentagdo, com certeza abrirdo uma travessia fecunda na

direcdo da felicidade de milhares de brasileiros e da concretizagdo do Brasil como um Pais de Todos!

E 0 nosso desejo e 0 nosso compromisso!

Movimento Nacional da Populagdo de Rua e demais representantes da sociedade civil presentes

neste Il Encontro Nacional sobre Populagdo em Situagdo de Rua.

Brasilia, 20 de maio de 2009.

SILVA, Maria Lucia Lopes da. Mudangas recentes no mundo do trabalho e o fendmeno populagdo em situagdo de rua no Brasil 1995-2005.
Dissertagio (mestrado) - Universidade de Brasilia, 2006. 220 f.

229



APENDICE A

== Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacéo

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educacio - FE

Programa de Pés-Graduacgido em Educacdo
Mestrado em Educacao

A Geréncia de Pesquisa, Avaliagio e Incentivo ao Desenvolvimento

Profissional/ EAPE/DF
Carta de apresentagdo do orientador para pesquisa na escola publica do Distrito Federal

Eu, Erlando da Silva Réses, apresento Rosilene Concei¢do do Nascimento,
mestranda em educacgdo no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo na Universidade
de Brasilia, Faculdade de Educacdo — Linha de Pesquisa: Politicas Piblicas e Gestdo de
Educacdo - POGE, matricula 180144171, para realizar a pesquisa de campo em uma
escola publica do Distrito Federal. A referida pesquisa tem, como objeto de estudo, a
constru¢do coletiva com estudantes da Educagido de Jovens e Adultos em estado de
situacdo de rua. A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas semiestruturadas e
narrativas de vida. O projeto serd formulado metodologicamente por meio da pesquisa
qualitativa com observacgdio participante, utilizando histdrias orais. Serd centrado em
grupos e em observacgdes individuas com vistas a favorecer o didlogo coletivo entre
pesquisadora e comunidade escolar, de forma a desenvolver um trabalho integrado aos
componentes curriculares e uma relacdo complementar e dialdgica entre as entrevistas, a
oralidade e texto. Os investigados serdo protagonistas de suas histdrias de vida e de todo
processo da fala, da escuta e de qualquer atividade desenvolvida durante a pesquisa.
Esse protagonismo tem o intuito de possibilitar a visibilidade de um mundo invisivel
aos olhos da sociedade, uma vez que esses sujeitos estdo tdo marginalizados que
chegam a invisibilidade. Para isso, serdo utilizados como autores de referéncia Paulo
Freire e Lev Vigotski, a fim de tecer um didlogo entre a pedagogia Freireana e a

psicologia histérico-cultural.

ORIENTADOR PROF. DR° ERLANDO DA SILVA RESES




APENDICE B

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Meu nome ¢é Rosilene Concei¢do do Nascimento, sou estudante de mestrado do Programa
de Pds-graduacdo em Educacio da Universidade de Brasilia PPGE/UnB, orientanda do Professor
Doutor Erlando da Silva Réses. Solicitamos que nos conceda uma entrevista, entendendo que esta
constitui um importante instrumento para a nossa pesquisa qualitativa de investigac@o e intervengao
social, que traz uma andlise da escolariza¢do da popula¢do em situa¢do de rua em Brasilia e tem
como titulo: Representacdes Sociais Dos (as) Profissionais da Educac¢io Sobre A Escolarizacao
Da Populacdo Em Situacdo de Rua Em Brasilia.

A pesquisa estd sendo desenvolvida na Escola Meninos e Meninas do Parque, situada na
Regido Administrativa do Plano Piloto, Srps- Asa Sul em Brasilia, Distrito Federal. Acreditamos
que o seu olhar, a vivéncia e a experiéncia com estudantes em situagdo de rua poderdo contribuir
muito para a nossa pesquisa. Requeremos, também, autorizagdo para utilizagdo dos dados

recolhidos na entrevista para citagdes na nossa dissertacdo e futuras publicacgdes.

Agradecemos antecipadamente pela atengdo e colaboracgdo dispensada.

Brasilia, __ de de

Rosilene Concei¢do do Nascimento
Pesquisadora

Tomei conhecimento e concordo
Coordenadora Pedagégica

Entrevistada
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APENDICE C

Roteiro de Entrevista e Teste de Associacao Livre

1. O que vocé pensa quando se fala em Populagdo em Situagdo de Rua?
(até 03 opgdes)
a.
b.
c.

2. O que vocé pensa quando se fala em Educagao de Pessoas em Situagao
de Rua? (até 03 opgdes)
a.
b.

C.

3. Como vocé chegou a EMMP? E porque continua nessa escola?

4. Porque vocé veio trabalhar em uma escola que atende pessoas em
situagéo de rua?

5. Como vocé percebe a Educagao formal para as pessoas em situagao de
rua?

6. A escola pode gerar transformagéo social na vida dessas pessoas em
situacdo de rua? De que maneira?



