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RESUMO

A autorregulacdo da aprendizagem vem se apresentando como um construto valioso para a
compreensdo da superdotacdo e a elaboracdo de praticas educacionais voltadas para esses
sujeitos; engloba processos metacognitivos, aspectos socioemocionais e motivacionais. Em
busca de subsidios ao planejamento de experiéncias educacionais voltadas ao atendimento
educacional desse publico de perfil heterogéneo, a presente pesquisa tem como objetivo
central: Analisar, a partir dos conceitos de autorregulacdo e aprendizagem, as estratégias
afetivas e cognitivas utilizadas por um estudante identificado com sinais de superdotacéo e
talento para a ampliacdo dos conhecimentos de uma lingua estrangeira no contexto pandémico
da Covid-19. A metodologia utilizada é o Estudo de Caso. Além do estudante, a sua mae e trés
dos seus professores, sdo sujeitos desta pesquisa. O presente estudo evidencia visdes
controversas sobre o fendbmeno da superdotacdo que atravessam o ambiente escolar e familiar;
lacunas na formacao dos professores em relacdo a tematica; condi¢des adversas a identificacéo
e atendimento educacional do estudante. A relacdo do estudante com a escola na qual encontra-
se matriculado apresenta avarias importantes; percebe-se que, tanto os talentos intelectuais do
estudante, suas habilidades académicas, facilidade para aprender e interesse pelos processos de
aprendizagens, quanto os subsidios que sdo oferecidos pelo ambiente familiar, séo fatores que,
tomados individualmente ndo incidem no seu engajamento no ambiente escolar. Para além do
cendario pandémico e suas implicacfes a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem, a
organizacdo do ensino apresenta situacGes anteriores que dificultam o processo de avaliagéo,
identificacdo e atendimento educacional do estudante. O estudo do caso sinaliza que a equipe
docente precisa assumir uma abordagem investigativa, analisar as estratégias de aprendizagem
observando os aspectos cognitivos, afetivos e motivacionais do estudante. Dessa forma, o
construto da autorregulacdo de aprendizagem apresenta subsidios fundamentais para o
planejamento de praticas educacionais voltadas ao desenvolvimento de habilidades
académicas, intelectuais e socioemocionais; amplia as possibilidades de identificagdo dos
talentos na sala de aula regular; possibilita ao estudante a organizagdo, monitoramento e
avaliagéo do proprio processo de aprendizagem considerando os diferentes ritmos e formas de

abordar o conhecimento.

Palavras-chaves: superdotacéo, talento, autorregulagédo da aprendizagem



ABSTRACT

Learning self-regulation has become a valuable construct to understanding giftedness and to
the preparation of educational practices targeted toward these students; it encompasses meta-
cognitive processes, and social-affective and motivational aspects. Seeking subsidies to plan
educational experiences aimed at the education for this heterogeneous audience, the main goal
of the present study is to analyze, based on the concepts of self-regulation and learning, the
affective and cognitive strategies applied by a student who shows signs of giftedness and talent
to broaden the knowledge of a foreign language in the context of the COVID-19 pandemic.
The methodology used is Case Study. As well as the student, his mother and three of his
teachers were also subjects of this investigation. The present study highlights controversial
views on the phenomenon of giftedness that cross the school and family environment; gaps on
teacher training in relation to the theme; adverse conditions to the identification and educational
assistance of the student. The student's relationship with the school in which they're enrolled,
presents significant breakdowns; it is clear that both the student's intellectual talents, academic
skills, ease of learning and interest in learning processes, as well as the subsidies that are offered
by the family environment, are factors that, taken individually, do not affect their engagement
in the school environment. In addition to the pandemic scenario and its implications for the
quality of teaching and learning processes, the teaching organization presents previous
situations that make the process of assessment, identification and educational assistance to the
student difficult. The case study indicates that the teaching team needs to take an investigative
approach, analyze learning strategies observing the student's cognitive, affective and
motivational aspects. In this way, the construct of learning self-regulation presents fundamental
subsidies for the planning of educational practices aimed at the development of academic,
intellectual and socio-emotional skills; expands the possibilities of identifying talents in the
regular classroom; it allows the student to organize, monitor and evaluate the learning process

itself, considering the different rhythms and ways of approaching knowledge.

KEYWORDS: giftedness, talent, learning self-regulation
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Introducéo

Esse trabalho enfatiza as relagcbes entre talento, superdotacdo, autorregulacdo e
aprendizagem. Ambas as categorias serdo os eixos de articulacdo dos conceitos relacionados
com a histdria de vida de uma crianga que temos chamado de Potter.

Potter vivenciou processo de avanco de estudos quando tinha 7 anos de idade, por
demonstrar habilidades e competéncias bastante superiores as esperadas para a turma em que
encontrava-se matriculado. Apresentou também comportamento que demonstrava apatia e
desanimo diante daquele contexto, esta situacdo foi revertida apos intervengdes pedagogicas
realizadas. As habilidades cognitivas do Potter tornaram-se cada vez mais evidentes e
continuaram se destacando nos contextos de aprendizagem, ao longo de sua trajetoria
académica.

Aos 8 anos de idade Potter foi avaliado pela equipe especializada de altas habilidades
ou superdotacdo da secretaria de educacdo do Distrito Federal e passou a frequentar o
atendimento especializado, conforme politica pdblica vigente.

Potter sofreu um acidente vascular cerebral isquémico aos 9 anos de idade, o que
reverberou em uma dificuldade fisica de ordem motora. Ele tem a sua capacidade cognitiva
preservada; é um leitor assiduo e avido por novas aprendizagens. Utilizando-se de estratégias
que denotam autorregulacdo de aprendizagem, ampliou seu conhecimento de uma lingua
estrangeira durante a pandemia da Covid-19, entretanto tem demonstrado desanimo e falta de
interesse diante das atividades propostas pela escola na qual encontra-se matriculado.

Estudantes com superdotacédo e talento sdo publico-alvo do ensino especial, para os
quais estdo previstas modificagdes do ensino que contemplem os interesses, ritmo e formas de
aprendizagem especificas. Necessitam de um olhar atento ao seu processo de desenvolvimento
global, apresentam caracteristicas diferenciadas relacionadas aos processos de aprendizagem.

Eles podem aprender mais rapidamente e em um nivel de complexidade antes de seus
pares de idade, necessitam de um ambiente de aprendizagem que fornece desafio cognitivos e
suporte socioemocional apropriados (Peters et al., 2014). Suas potencialidades ndo sdo garantia
de realizacdo, podem ficar entediados, apresentar resultados insuficientes e abandonar a escola
se 0 ambiente de aprendizagem néo atender as suas necessidades (Rimm, 2003).

Em busca de subsidios ao planejamento de experiéncias educacionais voltadas ao
atendimento educacional desse publico de perfil heterogéneo, na sala de aula regular, a presente
pesquisa tem como objetivo central: Analisar, a partir dos conceitos de autorregulacéo e

aprendizagem, as estratégias afetivas e cognitivas utilizadas por um estudante identificado com
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sinais de superdotacéo e talento para a ampliacdo dos conhecimentos de uma lingua estrangeira
no contexto pandémico da Covid-109.

Dessa forma, tem-se como objetivos especificos: a) descrever a trajetdria de
experiéncias/eventos relacionados aos processos de aprendizagem que incidem na identificacéo
dos sinais de superdotacéo e talento do estudante no contexto da sala de aula regular em uma
construcdo temporal linear; b) identificar aspectos comportamentais do estudante, as
particularidades relacionadas as suas estratégias afetivas e cognitivas nos processos de
aprendizagem; c) evidenciar os mecanismos institucionais e a complexidade envolvida na
identificacdo e atendimento das necessidades educacionais do estudante no contexto da sala de
aula regular; d) Construir uma proposta de curso com vista a fomentar o desenvolvimento de
estratégias de ensino orientadas a favorecer a autorregulacdo de aprendizagem nos processos
educacionais de estudantes com sinais de superdotacéo e talento.

A Politica Nacional de Educacdo Especial vigente no Brasil utiliza o termo altas
habilidades/superdotacdo como sinénimos, de sigla AH /SD?, entretanto, o conceito composto
por superdotacdo e talento é o que se utiliza neste texto para delimitar e legitimar o
embasamento tedrico deste trabalho sobre a abordagem do fenémeno.

Para fins desta pesquisa, entende-se que o talento é desenvolvido em um individuo a
partir de preditores ja existentes, com auxilio das variaveis que mediam o processo, conforme
explica Gagné (2013). Nessa perspectiva, a superdotacdo corresponde a competéncia que é
distintamente superior & média em um ou mais dominio de habilidade e aptid&o.

Compreende-se que a facilidade e rapidez no aprendizado sdo marcas registradas de
superdotacdo, sendo observada mais facilmente em criancas pequenas, porque as influéncias
ambientais e a aprendizagem sistemética ainda ndo exerceram sua influéncia moderadora de
forma significativa. No entanto, a superdotacdo também se mostra em criangas mais velhas e
mesmo em adultos, pela facilidade e velocidade com que os individuos adquirem novas
competéncias (conhecimentos e habilidades) em qualquer campo de atividade da vida humana
(Gagné, 2016).

O talento concerne ao desempenho distintamente superior a média em um ou mais
campos de atividade humana, referentes as areas (intelectual, criativa, socioafetiva, sensério

motor e percepcao extrassensorial), conforme define Gagné (2007). O autor observa que as

! Ao longo do texto ha uma variagdo no termo utilizado para designar o fenémeno da superdotagéo. Dessa
forma, durante a descri¢do do processo de identificacdo do estudante que acontece no contexto da sala de aula
comum do ensino publico do DF, quando se refere a politica publica do DF, utiliza-se o termo altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD). Entretanto optou-se pelo termo superdotacéo e talento para a discussdo tedrica
do trabalho, fundamentando-se no paradigma do desenvolvimento do talento, proposto por Gagné (2016).
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aptiddes cognitivas, ancoradas em bases bioldgicas e genéticas do individuo, atuam como
blocos de construcao das inimeras competéncias académicas adquiridas ano apds ano, através
da educacdo formal, e que este processo é continuamente modulado por dois grandes conjuntos
de influéncias: catalisadores intrapessoais que definem um temperamento, personalidade,
necessidades e desejos do individuo, bem como catalisadores ambientais presentes na familia,
na escola e na vida social de cada crianca.

Portanto, entende-se que os talentos emergem progressivamente da transformacéo de
habilidades naturais excepcionais em competéncias sistematicamente desenvolvidas que
definem um determinado campo da atividade humana. Ressalta-se que habilidades naturais ndo
aparecem repentinamente em algum ponto durante o desenvolvimento inicial ou posterior de
uma pessoa. Como qualquer outro tipo de habilidade, habilidades naturais precisam se
desenvolver progressivamente, em grande parte, durante os anos mais jovens de uma pessoa,
mas fardo isso espontaneamente, sem as atividades estruturadas de aprendizagem e treinamento
tipicos do processo de desenvolvimento do talento, como afirma Gagné (2016).

Sobre o desenvolvimento dos talentos, Gagné (2016) reconhece que existe uma
interagcdo complexa sobre uma diversidade de fatores causais, cuja forca de influéncia muda
ndo apenas ao longo do curso da trajetéria educacional, mas também de individuo para
individuo, em qualquer ponto do tempo. Segundo o autor, tomados individualmente, nenhum
dos fatores tem um impacto crucial, exceto em circunstancias muito especiais, no resultado
educacional final, mas todos jogam algum papel diariamente na complexa coreografia do
desenvolvimento dos talentos. Todos eles interagem uns com 0s outros e com 0 processo de
aprendizagem de maneiras muito complexas, e essas interacdes serdo significativamente
diferentes de uma pessoa para outra.

A singularidade dos superdotados os torna particularmente vulneraveis e requer
modificagOes na educagéo, ensino e acompanhamento familiar para que se desenvolvam de
forma otimizada. A complexidade do processo de pensamento, a intensidade das sensagdes,
emoc0Oes, imaginacao e a consciéncia que resulta dessa fusdo séo fatores que contribuem para
a vulnerabilidade desses individuos, como alerta Silverman (2002).

No que diz respeito a defini¢cdo do fenbmeno da superdotacdo, ndo hd um consenso na
comunidade cientifica, apenas caracteristicas, indicadores/comportamentos desse publico
heterogéneo e investigacdes relacionadas a eficiéncia intelectual desse grupo de pessoas
(Nakano & Siqueira, 2012).

A Psicologia com o estudo da inteligéncia e desenvolvimento contribuiu para que
pessoas superdotadas tenham recebido atencdo das pesquisas (McGrew, 2005). As ciéncias
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neurais somam importantes subsidios a tematica a partir do desenvolvimento de técnicas
avancadas de imagem capazes de evidenciar que o cérebro dessas pessoas € significativamente
diferente em termos de funcionalidade, estrutura, redes internas e taxa de processamento
(Basten et al., 2015; Hulur et al., 2018; Kanazawa, 2010; Thompson & Oehlert, 2010).

De acordo com Oppong et al. (2018), superdotacdo € um topico complexo e 0 seu
conceito vem sendo discutido ao longo do tempo centrado por teorias de quociente intelectual
(QI), criatividade e experiéncia, incluindo as primeiras concepgdes de metacognicao, deixando
0S aspectos sociais, emocionais e motivacionais & margem da concepgéo central do fenémeno.

Historicamente, no desenvolvimento da compreensdo de superdotacdo, observam-se
trés amplas teorias que apresentam implicacGes para a educacdo: a Teoria Psicométrica, a
Teoria da Criatividade, a Teoria da Pericia (Oppong et al., 2018).

A Teoria Psicométrica (seja refletida no quociente intelectual, outros testes de aptiddo
ou desempenho) justificou a aceleracdo dos estudos, aprofundamento de aprendizagem,
material de estudo mais avancado (por exemplo, Colangelo et al., 2004; Stanley & Benbow,
1982).

A Teoria da Criatividade ampliou a participagdo dos alunos trazendo interesses e
perspectivas alternativas para a sala de aula, valorizando abordagens sociais e de aprendizagem
maultipla (por exemplo, Renzulli, 1998, 2005; Treffinger & Isaksen, 2005) e a atencdo aos
processos de construcdo de habilidades de pensamento criativo-produtivo ou critico (por
exemplo, Csikszentmihalyi & Getzels, 1976).

A Teoria da Pericia, com suas raizes na Psicologia Cognitiva, colocou a énfase nos
processos de resolucdo de problemas, tanto simples quanto complexos (Ericsson et al., 2007;
Shore & Kanevsky, 1993; Sternberg, 2001) e no desenvolvimento de especialistas.

Observa-se nas publicagdes cientificas sobre a tematica que a importancia das variaveis
motivacionais e sociais sdo afirmadas ao longo de quase um século por autores como Feldhusen
(2005); Renzulli (2005); Silverman (2002); Strang (1960); Tannenbaum (1990), contudo essas
varidveis nao foram sistematicamente consideradas nos processos de identificacdo e
atendimento educacional para a educacao de superdotados (Oppong et al., 2018).

Caracteristicas afetivo-motivacionais dos estudantes, fatores que favorecem e/ou
dificultam o processamento profundo da informacdo e as estratégias de aprendizagem
utilizadas por eles, de forma espontanea ou como consequéncia de intervengdes sistematicas,
tém sido temas de destaque na agenda de pesquisas contemporaneas na area, de acordo com
Dunlosky e Metcalfe (2009); Zimmerman (2008).
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Conhecer as caracteristicas de aprendizagem e particularidades de estudantes
superdotados é ponto crucial a qualidade do atendimento educacional oferecido a esse publico;
é de fundamental importancia saber como aprendem para incrementar como ele esta sendo
ensinado (Saint-Onge, 1999).

Nesse sentido, conhecer ndo € um ato apenas cognitivo e racional (Damasio 1998,
citado por Rengifo-Herrera, 2021); os signos, considerados como qualidade permitem uma
ancoragem, ligacdo afetiva que vem dos interesses afetos e ligacdes do sujeito (Rengifo-
Herrera, 2021, p. 81). Esses aspectos mencionados sdo totalmente consistentes com o que
acontece no caso das pessoas talentosas.

Por outra parte, conceitos como o de autorregulacdo de aprendizagem vem se
apresentando como um construto valioso para a compreensdo da superdotacgéo e a elaboragéo
de préticas educacionais voltadas para esses sujeitos; engloba processos metacognitivos,
aspectos socioemocionais e motivacionais, como afirmam (Oppong et al., 2018)

A autorregulacdo de aprendizagem é um processo dindmico e relacional, envolve
autoconsciéncia reflexiva relacionada aos processos cognitivos, afetivos e motivacionais Muis
etal. (2018). Nessa perspectiva, a presente pesquisa reconhece a existéncia de uma combinagéo
de fatores envolvidos nos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos talentos do
participante que inclui: as suas particularidades, os seus aspectos cognitivos e afetivos, o
contexto escolar e familiar; considera que a qualidade dos processos relacionais e
autorregulatdrios entre o estudante e o contexto incidem na qualidade dos processos de
aprendizagem e no desenvolvimento dos seus talentos.

Ainda sdo necessarias mais pesquisas sobre onde, como e por que alguns estudantes se
envolvem ativamente com seu processo de aprendizagem académica; é necessaria uma maior
integracdo entre o que o estudante deve fazer para aprender e o que deve evitar (Zimmerman,
2011, 2013).

S&0 poucos os estudos que analisam as diferencas individuais e de grupos em relacéo a
regulacdo de afetos e emocdes, o papel do género e da cultura nos modos de autorregulacéo
(Zimmerman & Schunk, 2011). Este texto ressalta a importancia de analisar as particularidades,
estratégias afetivas e cognitivas de estudantes superdotados, bem como o contexto e as
situacOes por vezes adversas, em que se encontram esse grupo de pessoas e que podem
comprometer o desenvolvimento dos talentos.

Trias e Huertas (2020) e Zimmerman (2013) explicam que a pesquisa Sobre
autorregulacdo da aprendizagem cresceu amplamente nas Ultimas décadas; cresce a variedade

de estratégias sobre as quais a autorregulacdo € investigada e sua relevancia em relacdo as
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tarefas académicas. Entretanto, estudos sobre como os alunos controlam sua motivacéo, suas
emocOes e tomam decisGes sobre seus préprios processos, que efetivamente consideram o0s
aspectos volitivos e afetivos da autorregulacdo, ndo foram desenvolvidos a tal grau
(Dorrenbacher & Perels, 2015), sendo este um aspecto relevante desta pesquisa, visto que
considera os aspectos afetivos, motivacionais e cognitivos nos eventos de aprendizagem
investigados.

O presente trabalho movimenta-se no sentido de instigar e provocar reagdes na sala de
aula comum, trazer para o cerne da aprendizagem os aspectos afetivos e cognitivos de modo a
reverberar no desenvolvimento de subsidios a aprendizagem (consciente, reflexiva e ativa).

O estudo do Caso Potter sera apresentado a partir das investigacoes realizadas, na fase
inicial, intermediéaria e final do caso. Realizou-se um aprofundamento do caso considerando: o
contexto, as agdes e comportamento do estudante em eventos que se relacionam aos processos
de aprendizagem, a identificacdo dos talentos ao longo de sua trajetoria académica e as suas
estratégias de aprendizagem. Além do estudante, a sua mée e trés dos seus professores sao
sujeitos desta pesquisa.

Para a fase inicial e intermediaria, tomou-se a seguinte questdo investigativa: como se
deu o processo de identificacdo dos sinais de superdotacdo e talento do Potter no contexto da
sala de aula regular? Dessa forma, sdo definidos e investigados os eventos relativos ao periodo
entre (2014-2020) que foram organizados em episodios.

A fase final do caso é apresentada com base na seguinte questdo: como Potter aprendeu
uma lingua estrangeira durante a pandemia da Covid-19? O evento investigado nesta fase esta
situado entre os anos de (2020-2021), quando Potter participa das aulas por meio do ensino
remoto, devido as necessidades impostas pelo contexto pandémico. Dessa forma, atenta-se: a
situacdo na qual encontra-se a crianca e sua relacdo com contexto (cenario pandémico e a
organizacdo do ensino remoto em carater emergencial).

Embora a énfase desta pesquisa esteja no estudante, a relevancia do contexto, as
significacOes inerentes aos ambientes de aprendizagem (familia e escola) sdo consideradas na
investigacdo. A partir do entrelagamento entre o contexto e as particularidades da crianga,
busca-se evidenciar os processos de autorregulacdo de aprendizagem e o desenvolvimento dos
talentos na historia do Potter.

A metodologia utilizada para esta pesquisa é o Estudo de Caso. A trajetoria do estudante
é reconstruida considerando os eventos que se relacionam aos seus processos de aprendizagem,
e evidencia as particularidades do Potter nesses processos. Apresenta-se pelo contexto familiar

e da sala de aula comum de turma regular, transita pela organizagdo do ensino presencial,
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remoto e hibrido, entranhado pelo cenario pandémico da Covid-19. Os instrumentos para
construcdo dos dados foram: entrevistas de profundidade com gravacdes audiovisuais,
formulérios semiautomaticos, documentos pedagdgicos de carater avaliativo e relatrios
médicos multiprofissionais.

O foco investigativo desta pesquisa encontra-se nas variaveis afetivas, cognitivas e
motivacionais nos processos de aprendizagem do estudante. Como pressuposto tedrico,
reconhece a importancia da compreensédo destes aspectos que compdem a complexidade dos
talentos para subsidiar docentes no planejamento de ambientes de aprendizagem voltados para
a identificacdo e atendimento educacional deste publico.

A trajetoria escolar do Potter evidencia possibilidades de identificacdo e atendimento
desses estudantes na sala de aula comum do ensino regular, de uma escola publica do DF;
aponta de forma otimista e ndo ingénua, para a possibilidade de outros estudantes talentosos
sairem da invisibilidade imposta por condi¢cBes precéarias e adversas que possam estar
vivenciando. Ao considerar o estudo aqui discutido, compreende-se que o ambiente escolar e
familiar tem importante participacdo no que diz respeito & compreensdo e identificacdo dos
talentos, visando minimizar a desmotivacao e a perda do interesse pelos contetdos das aulas e
pela escola, por parte desses estudantes.

Faz-se necessario destacar que, apesar de o direito ao atendimento especial estar
assegurado por Lei, na préatica encontram-se muitas dificuldades com um ensino de qualidade
que atenda as individualidades e as necessidades diferenciadas dos estudantes. Entretanto, o
Caso Potter, objeto deste estudo, evidencia um caminho significativo trilhado em seu processo
de identificacdo e atendimento; apresenta a organizacdo de a¢des norteadoras desse processo,
bem como “modos pensantes” que, em alguns aspectos, demonstram uma abordagem
humanizada e sensivel de profissionais da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal
(doravante, SEEDF), movidos pelos principios universais da inclusdo e do desenvolvimento
humano.

Segundo a literatura, embora esforcos tenham sido realizados no sentido de promover
um processo de inclusdo mais adequado as necessidades educacionais especiais de pessoas
superdotadas, ha ainda muitos desafios que precisam ser superados (lorio et al., 2016; Pérez &
Freitas, 2014). Os profissionais participantes desta pesquisa afirmam que néo tiveram acesso a
estudos voltados a tematica em suas formacOes profissionais e expressam davidas sobre
aspectos que abarcam o fenémeno.

O presente estudo sinaliza ferramentas para o professor desenvolver sua tarefa no

campo educacional. Ndo se trata de monopolizar um termo ou processos, mas de ter
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ferramentas que permitam compreender e contribuir para que mais pessoas possam se
comprometer ativamente com sua aprendizagem e atingir seus objetivos (Paris & Paris, 2001).
Sendo um grupo heterogéneo, as particularidades inerentes aos aspectos afetivos e cognitivos
de estudantes com sinais de superdotacdo precisam ser consideradas na elaboragéo,

desenvolvimento e avaliacdo de praticas educativas.



23

1 A evidéncia dos talentos versus a capa de invisibilidade

A capa de invisibilidade € um elemento mégico que comp&em a complexa Saga Harry
Potter, lida pelo participante deste estudo de caso quando tinha 7 anos de idade. O protagonista
da histdria escrita por J.K Rowling usou muitas vezes a referida capa quando esteve na escola;
0 elemento magico também havia sido usado por seu pai. Ela foi retirada do véu da morte e
entregue a um dos personagens com o objetivo de protegé-lo, tornando invisivel tudo o que ela
abrange. A capa de invisibilidade é transportada para esse texto como uma metéfora, uma
expressdo associada as condicfes adversas que, por muitas vezes, escondem os sinais de
superdotacéo e os talentos nos ambientes de aprendizagem.

Wellisch e Brown (2012) argumentam que os ambientes podem n&o atentar para 0s
suportes que essas criangas demandam e ndo valorizar e/ou respeitar os comportamentos Unicos
ou estilos de comunicacgédo incomuns que eles podem apresentar. As concepgdes atuais sobre o
fendmeno da superdotacdo consideram tanto as caracteristicas cognitivas, quanto as
caracteristicas que incluem os aspectos emocionais, afetivos e sociais desses individuos, ndo
sendo uma excludente da outra (Jones et al., 2016).

Assim como observa-se na trajetoria do Potter, pessoas talentosas podem apresentar
baixo desempenho escolar apesar das suas capacidades elevadas para aprender, podem sentir-
se desmotivados e entediados, perdendo o interesse pelos contetdos das aulas e pela escola. De
maneira geral, individuos com elevado potencial que ndo recebem acolhimento e atendimento
adequado poderdo apresentar as capacidades de raciocinio, processamento de informacao ou
criatividade afetadas; poderdo revelar baixa autoestima, sentimentos de inferioridade, falta de
motivacdo ou senso de proposito para realizar determinadas tarefas (Ali & Rafi, 2016).

Quando os sinais dos talentos intelectuais do Potter, bem como as questdes
socioemocionais sdo reconhecidas e consideradas pelos professores que o atendem no ambito
da escola regular, situacfes pedagogicas importantes a sua trajetoria de desenvolvimento sao
observadas. E preciso reconhecer os talentos e compreender quais s30 as capas que 0s tornam
invisiveis, para que se possa planejar experiéncias de aprendizagens mais adequadas ao
desenvolvimento dos talentos, no contexto da sala de aula regular.

Assim como a capa da invisibilidade, o chapéu seletor também é um elemento magico
que compdem a saga Harry Potter. Ele é transportado para este texto para que se possa
estabelecer uma analogia com o processo de identificacdo dos estudantes talentosos para o

atendimento educacional no contexto da sala de aula regular.
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E preciso atentar-se para que a identificacdo dos sinais de superdotacéo e dos talentos
no contexto educacional, ndo esteja atrelada a busca de um rotulo, titulo ou estigma, outrossim,
é fundamental & garantia dos direitos ao atendimento de suas particularidades, ao respeito pela
forma de aprender e se desenvolver. Nessa perspectiva, identificar o talento e a superdotagéo
engloba duas questdes: a primeira refere-se ao conhecimento do nivel de habilidade do
individuo em relacédo a alguma medida especifica de desempenho; a segunda busca identificar
as forcas e fraquezas do individuo, conhecer para além das habilidades cognitivas e fornecer
um atendimento diferenciado (Costa & Lubart, 2016; Hertzog et al., 2018).

Na literatura cientifica encontra-se uma diversidade de modelos e abordagens que
abarcam o fenbmeno da superdotacdo. Como exemplo podemos citar o Modelo de Dotacgéo de
Munique (Heller), o Modelo do Trés Anéis (Renzulli), o Modelo Tripartido sobre Altas
Habilidades (Pfeiffer), o trabalho de Leta Stetter Hollingworth, o0 Modelo de Dotacdo e Talento
(Gagné) e a superdotacdo como desenvolvimento assincrono (Silverman).

De acordo com Heller et al. (2005), o MDM (Modelo de Dotagdo de Munique) tem o
objetivo de integrar, em um modelo de dotacdo e talento Unico e coeso, 0 papel das
caracteristicas individuais e ambientais na identificacdo e no desenvolvimento do talento.
Nesse sentido, se diferencia de outras propostas teoricas, como a de Renzulli (2011), por
também incluir as caracteristicas individuais e ambientais, denominadas moderadores, como
fatores ativos do processo de identificacdo do dotado e talentoso.

O MDM (Modelo de Dotacdo de Munique) defendido por Heller (2004, 2005, 2012);
Heller e Perleth, (2008); Heller et al. (2005) vem se mostrando como uma alternativa tedrica
coerente, na medida em que compreende o talento como um produto de um processo
sistematico de aprendizagem influenciado por fatores ambientais e genéticos, compartilhando
da definicdo apresentada por Gagné (2000, 2007, 2013).

De acordo com Gagné (2013), um individuo talentoso se caracteriza por ter suas
capacidades elevadas naturais amplamente desenvolvidas. O autor destaca que existe uma
distingéo entre superdotacéo e talento. Para ele, a superdotacdo diz respeito a posse e ao uso de
capacidades naturais elevadas, que existem no individuo de forma espontanea, sem
treinamento. O talento implica no desempenho notavel de habilidades ou conhecimentos que
foram sistematicamente desenvolvidos.

Na visdo de Heller (2012) e Gagneé (2013), o talento é desenvolvido em um individuo
a partir de preditores (Heller) ja existentes, com auxilio das variaveis que mediam 0 processo.
O presente estudo considera que 0 ambiente da sala de aula regular apresenta espacgos relevantes
para o planejamento e acompanhamento metacognitivo dos processos de autorregulacdo de
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aprendizagem desses estudantes, sendo a qualidade das relacGes estabelecidas nesse contexto,
variavel significativa para a aprendizagem e desenvolvimento dos talentos.

Dotacéo, talento, altas habilidades, superdotagéo, potencial elevado, entre outros, sdo
termos por vezes utilizados como sindnimo de capacidade elevada em alguma éarea do
conhecimento. Contudo, como argumentam Kaufman e Sternberg (2008) sdo diferentes os
critérios para definir e, consequentemente, identificar esse fendmeno. As diferentes
conceituagBes remontam as perspectivas tedricas que nem sempre sdo compativeis entre si, 0
que aponta para a falta de consenso tedrico na area.

De acordo com Guenther e Rondini (2012), existe uma confusdo na terminologia
brasileira e parece ter-se iniciado pela insercdo do prefixo super na traducdo dos termos
americanos giftedness e gifted, segundo as autoras, para amenizar o efeito buscou-se a
expressao inglesa high ability, em portugués, capacidade elevada, a qual, mal traduzida para
altas habilidades, perdeu a esséncia do conceito (p. 248).

Ainda que em ambito tedrico, avancos tém sido alcangados, os quais tém elucidado o
desenvolvimento de Politicas Publicas para que os individuos com potencial superior sejam
incluidos nas diretrizes educacionais no pais (lorio et al., 2016; Pérez & Freitas, 2014).

O Art. 59 da LDB/96 assegura aos estudantes com necessidades especiais, onde
incluem aqueles que apresentam altas habilidades ou superdotacdo: curriculos, métodos,
recursos educativos, e organizacao especificos, para atender as suas necessidades educacionais.
Uma vez apontadas as caracteristicas do aluno identificado com altas habilidades ou
superdotacdo, novas formas de organizacdo escolar poderdo ser realizadas, conforme Lei de
Diretrizes e Bases nas proposic@es organizativas da Educagdo Basica encontrada nos Artigos
23 e 24, associados ao previsto nos Artigos 58 e 59.

Quanto ao processo de identificacdo de estudantes superdotados no Brasil, Barbosa et
al. (2012) notam que ha caréncia de medidas validas e fidedignas para serem utilizadas e
sugerem que o professor pode ser importante fonte de informacdo para indicagdo desses
estudantes, uma vez que ocupa espaco relevante no processo de ensino-aprendizagem. O
desempenho escolar insuficiente, somado a fatores como dificuldades nas interagdes sociais,
falta de conhecimento da familia e da sociedade sobre o fendmeno e outros aspectos proprios
do desenvolvimento humano, por vezes escondem a superdotacao.

A Politica Nacional de Educacéo Especial define como critério de identificacdo desse
publico, aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,

isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
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apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 15).

Dos tipos que sdo mencionados, para fins desta pesquisa, delimita-se o intelectual e
académico. O tipo Intelectual - apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento; capacidade
de pensamento abstrato para fazer associacdes; producdo ideativa; rapidez do pensamento;
julgamento critico; independéncia de pensamento; compreensdo e memoria elevadas; e
capacidade de resolver e lidar com problemas e o Académico - evidencia aptidao académica
especifica, de atencdo, de concentracdo, de rapidez de aprendizagem; boa memoria; gosto e
motivacao pelas disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para avaliar, sintetizar e
organizar o conhecimento; e capacidade de producédo académica.

O Modelo dos Trés Anéis proposto por Renzulli (1978, 1998, 2005) fundamenta as
Politicas Publicas para identificagdo e atendimento dos estudantes superdotados no Distrito
Federal. Esse modelo utiliza a habilidade acima da média, criatividade e inclui motivacao,
como indicativos do comportamento superdotado. Segundo Renzulli (2010), um individuo ndo
precisa necessariamente possuir todas as trés qualidades igualmente para serem considerados
talentosos e essas qualidades ndo devem ser usadas como pré-requisitos para a identificacdo da
superdotacdo e fornecimento de programas personalizados. Ao trazer para a realidade
brasileira, entende-se que na sala de aula regular deve-se promover o crescimento de todos 0s
alunos amplamente, fornecendo conteidos novos e interessantes aos diversos publicos que
atende, visto que, para o estudante desenvolver e manifestar essas caracteristicas, requer
diversas experiéncias educacionais.

A Politica de identificacdo e atendimento para estes estudantes orienta que a escola
deve preencher uma ficha de encaminhamento especifica a equipe especializada da Secretaria
de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) que devera realizar o procedimento de avaliagdo em
um prazo entre 4 e 16 encontros. A partir da avaliacdo indicativa de superdotacao, o estudante
passa a receber atendimento em uma das salas de recursos especificas, uma vez por semana,
no contraturno da sala de aula regular em que este encontra-se matriculado.

No presente caso, a familia Potter ndo concorda em prosseguir com 0 processo de
identificacdo e encaminhamento do estudante ao atendimento especializado para altas
habilidades ou superdotagdo, como propds a escola na primeira ocasido. Porém, aos 8 anos de
idade, as queixas do filho relacionadas a questdes motivacionais, bem como 0s aspectos
afetivos, socioemocionais e cognitivos no processo de aprendizagem e de socializacdo
chamaram a atencdo da mae, o que a levou a repensar, optando pelo encaminhamento do Potter

para avaliagdo e atendimento as altas habilidades ou superdotagdo, como indicou a escola.
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Visbes controversas a respeito da identificacao, do direito ao atendimento educacional
especializado, 0 mito de que as potencialidades devam se apresentar em todas as areas possiveis
do desenvolvimento humano, na visdo de (Antipoff & Campos, 2010; Azevedo & Mettrau,
2010), podem ser destacados como exemplos que corroboram com as barreiras impostas ao
longo da vida escolar de uma crianga ou adolescente que faca parte dessa populacéo e reverbera
na invisibilidade desses sujeitos.

Alencar (2007) afirma que no Brasil, a superdotacdo ainda é vista como um fendémeno
raro e prova disso € o espanto e curiosidade diante de uma crianga ou adolescente que tenha
sido avaliado como superdotado. De acordo com a autora, observa-se que muitas sdo as ideias
equivocadas a seu respeito presentes no pensamento popular.

Identificar as particularidades desses sujeitos e a qualidade das relagbes que se
estabelecem dos contextos ambientais sdo importantes para o atendimento adequado e o
desenvolvimento global. Contudo, em alguns casos, a desinformacdo pode fazer as pessoas
generalizarem o potencial apresentado em determinada area como maturidade em todas as
demais, podendo causar, na crianca, um medo de fracasso, a responsabilidade de atender
expectativas tdo altas e a ndo aceitagdo como uma pessoa que possui imperfei¢oes (Fornia &
Frame, 2001; Freeman, 1983; Horowitz & O’brien, 1986; Miller & Cohen, 2012; Rech &
Freitas, 2005).

As condicdes adversas que podem encontrar o fendmeno na sala de aula regular como:
dificuldades nas interagdes sociais, desanimo, falta de engajamento nas atividades e quando
aparentemente ndo lhes “cabem” os anéis, somados a fatores como medo e desconhecimento
por parte dos profissionais, familiares e sociedade, contribuem para a invisibilidade desses
sujeitos, deixando-os & margem do atendimento especializado. E preciso atentar-se para aos
critérios de utilizacdo do chapéu seletor, para que os talentos ndo sejam encobertos pela capa
da invisibilidade, reduzidos a rendimentos, envoltos por conceitos pré-concebidos, e/ou

ofuscados pelo “brilho” dos trés anéis.

1.1 Aspectos cognitivos e afetivos na compreensdo dos sinais de superdotacéo e talento

Desde a década de 80 surgem novas teorias sobre inteligéncia que vém ampliando o
debate sobre superdotacdo. A partir da década de 90, as pesquisas cognitivas foram

enriquecidas com o desenvolvimento das ciéncias neurais. O estudo da cogni¢do e da pericia
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comecou na Psicologia Cognitiva e nas ciéncias da aprendizagem a partir de autores como Chi
et al. (1981); Di Sessa (1987).

Abordando especialmente como as pessoas resolviam problemas, a Psicologia
Cognitiva inclui o pensamento de especialista na maioria dos modelos de educagdo para
superdotados; inseriu nesse contexto educacional o interesse por desempenho superior versus
desempenho inicial (Ericsson et al., 2007) a partir de dominios e areas de interesses, por meio
de modelos tedricos e de programa, como o de Sternberg (1984) teoria triarquica e de Betts e
Neihart (1988).

Nessa perspectiva, pesquisadores como Shore e Kanevsky (1993); Sternberg (2001);
Sternberg et al., (1996) argumentam que a superdotacdo é mais do que um estado ou
caracteristica, mas um processo de se tornar um especialista. Os termos metacognicdo e
expertise sdo inseridos no vocabulario da educacdo de superdotados nas décadas de 1970 e
1980; esses termos podem ser encontrados em Borkowski e Peck (1986); Chichekian e Shore
(2014); Kanevsky (1995) e Steiner e Carr (2003).

De acordo com Coleman e Shore (1991) e Manning (1996), estudantes identificados
como superdotados apresentam mais cedo e com mais frequéncia, um repertorio maior de
processos metacognitivos e sabem usa-los de forma mais espontanea.

As teorias contemporaneas de aprendizagem e instrucdo enfatizam a importancia de os
alunos saberem como efetivamente regular seu aprendizado, como afirma Lawson et al. (2018),
proporciona as criancas talentosas oportunidades de se envolverem em pensamentos
autorreflexivos no processo de autorregulacdo de aprendizagem.

Destarte, a compreensdo dos processos metacognitivos apresentados por estudantes
talentosos torna-se relevante aos processos de autorregulacdo e aprendizagem, para a
organizacédo do ensino e desenvolvimento dos talentos.

Nessa visdo, faz sentido evidenciar as estratégias cognitivas e metacognitivas nos
processos de aprendizagem de modo que os estudantes e professores possam planejar e
estabelecer metas; atentar-se ao pensamento, a fala e a escrita; avaliar se a abordagem para um
determinado problema esté os aproximando dos objetivos e adotar uma nova abordagem, caso
necessario.

Outrossim, a observagdo e acompanhamento dos aspectos afetivos e socioemocionais
séo imprescindiveis aos processos de aprendizagem dos estudantes talentosos. O descompasso
entre o desenvolvimento intelectual e o emocional é também fonte de tensGes, origem de
desajustamento; quanto maior o grau de assincronia, maior a probabilidade de problemas de
ajustamento de ordem social e emocional (Silverman, 2002 citada em Alencar, 2007).
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E comum ocorrer uma discrepancia entre o desenvolvimento cognitivo, fisico ou
emocional do superdotado, denominada assincronia, ou seja, uma falta de linearidade entre o
desenvolvimento cognitivo e a maturidade fisica ou emocional (Roeper, 1996; Silverman,
2002; Winner & Dorneles, 1998).

De acordo com Silverman (2002), a defini¢cdo do desenvolvimento assincrono é uma
tentativa de entender a superdotacéo através das lentes do sujeito e ndo da perspectiva utilitaria
dos talentos para a sociedade. Essa abordagem teérica considera a superdotacdo como
desenvolvimento assincrono, reconhece que o desenvolvimento desigual pode trazer ao sujeito
superdotado vulnerabilidades no seu processo de desenvolvimento, a sensacao de descompasso
com o seu contexto social. Nessa visdo, a superdotacdo implica uma capacidade avancada de
construir significado no contexto da experiéncia, incluindo a maior capacidade de pensar de
forma abstrata e responder emocionalmente, abstrair conceitos usados na interpretagéo de
fendmenos experienciais.

Ao considerar o desenvolvimento emocional e argumentar que a pessoa superdotada
possui uma estrutura emocional que o permite viver sua realidade de forma mais intensa,
Dabrowski ofereceu contribuicdo a area de superdotacdo. (Mendaglio et al.,2019)

A Teoria da Desintegracdo Positiva reconhece que o individuo vivencia, uma tensao
interna provocada pela incompatibilidade entre os objetivos que estabelece e as demandas do
ambiente. Dabrowski denominou essa tenséo interna de tensao positiva, uma vez que incita o
surgimento de caracteristicas originais e auténticas do individuo (Dabrowski, citado em
Silverman, 1993, 2002).

A experiéncia intensificada é descrita pelo conceito de superexcitabilidades (OEs):
areas do cérebro onde individuos superdotados tém uma resposta aprimorada aos estimulos e a
capacidade de se envolver em um nivel mais intenso com esses estimulos (Piechowski, 1997;
Winkler & Voight, 2016). Dabrowski, o principal pesquisador que prop0s essa teoria,
reconheceu cinco areas de intensidade: psicomotor, sensorial, intelectual, imaginacdo e
emocional (Brennan & Piechowski, 1991). Um individuo talentoso pode ter um, possuir alguns,
ou ter todas as cinco superexcitabilidades (Dabrowski & Piechowski, 1977).

Nesse sentido, ao longo do desenvolvimento dos talentos ou habilidades superiores,
estes individuos precisardo de suporte para desenvolver também seus tracos de personalidade
e 0s aspectos relacionados as suas relagdes interpessoais, a fim de que ambas as capacidades

sejam integralmente trabalhadas (Subotnik et al., 2017).
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Apoiado por muitos estudos de neurociéncia, observa-se que individuos superdotados
exibem maior processamento cerebral, receptividade e comportamentos para o funcionamento
intelectual, emocional, sensorial, criativo e motor (Gignac & Bates, 2017; Tetreault, 2020).

Gagné (2016) explica que o extraordinario crescimento das Neurociéncias, gracas em
grande parte as técnicas de neuroimagem, vem mostrando como as estruturas e processos
cerebrais foram diretamente correlacionados com o individuo, diferencas em habilidades
cognitivas, sociais ou fisicas, interesses e outras principais funcdes comportamentais.

Pessoas superdotadas frequentemente relatam sentir-se significativamente diferentes de
seus pares, essas diferencas ocorrem no processamento sensorial, funcionamento social,
regulacdo emocional, velocidade de processamento, engajamento intelectual e funcéo de
memoria (Bernhardt & Singer, 2012; Rinn & Majority, 2018; Tetreault, 2020).

Pesquisas nesse campo demonstram que o cérebro de criangas superdotadas apresenta
grande eficiéncia neural, como afirma Simonetti (2011). Pesquisadores como Blakemore e
Frith (2005), reconhecem a grande capacidade de plasticidade que o cérebro das criancas
superdotadas possui; necessitando de ambientes que reconhegam essa capacidade e oferecam
suporte para o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Na literatura sobre a tematica, hd& um consenso de que estudantes superdotados
necessitam de ambientes de aprendizagem que reconhecam suas caracteristicas e
particularidades, oferecendo-lhes desafios apropriados. Eles séo capazes de observar ou refletir
com concentracdo profunda, quando envolvidos; impulsionados pela curiosidade e pela
necessidade de expressdo em palavras, arte, masica, danca, modelos visuais, formulas
matematicas, tanto faz. As vezes, esse comportamento resulta em realizaces enaltecidas e
admiradas, entretanto mais frequentemente se concentra em atividades que tém significado
apenas para o individuo, como explica Silverman (2002).

O acolhimento desses sujeitos no ambiente escolar perpassa pela necessidade de
considerar as dimensdes cognitivas, afetivas e motivacionais, como aspectos fundamentais para
o desenvolvimento dos seus talentos, ressalta a importancia do planejamento de estratégias de
ensino e aprendizagem que proponham mediacdes, suportes, andaimes para tais questoes.

Para compreender o fendmeno da superdotacdo € preciso considerar a diversidade
encontrada entre esses individuos, ndo sendo possivel determinar um perfil “representativo” do
superdotado, pois, as caracteristicas que podem ser associadas a ele irdo se manifestar em
diferentes areas de conhecimento, de forma singular em cada sujeito, como explica (Costa &
Lubart, 2016).
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A condic¢do underachievement da superdotacdo vem sendo incluida nos estudos sobre
a tematica e esta ligada a expressao das potencialidades do sujeito. Rimm (2003) explica que o
individuo que apresenta essa condicdo é sensivel as limitagdes impostas pelo contexto social,
cujas condicdes inadequadas do meio interferem negativamente no desenvolvimento de seus
talentos, de outro modo, pode-se dizer que é a discrepancia entre o potencial e a producgéo
expressa no desempenho, como afirmam Reis e McCoach (2000).

A singularidade dos estudantes talentosos os torna particularmente vulneraveis e requer
adequac0es no contexto familiar e no ensino, para que eles se desenvolvam da melhor maneira,
como defende (Obergriesser & Stoeger, 2015). Fatores importantes no desempenho
insuficiente de alunos talentosos, muitas vezes discutidos como preditores da condicdo
underachievement/Superdotacdo sdo: motivacao, método de aprendizagem, emogoes.

De acordo com Branco (2021), ao longo da trajetdria de desenvolvimento da pessoa,
sistemas hierarquicos de controle afetivo semiotico sdo construidos e tém um papel crucial na
capacidade auto organizadora da experiéncia humana. Eles estdo na base da motivagdo, no
estabelecimento e na busca da realizacdo das metas pessoais e passam a regular e orientar as
preferéncias, as interpretacdes e as acdes do sujeito (p. 57).

Considerando que a afetividade atua de forma direta no desenvolvimento do sujeito,
observar e analisar essas relacdes no espaco de aprendizagem suscita elementos fundamentais
aos processos de aprendizagem. Rengifo-Herrera (2014) explica que os sentimentos e as
emocOes cumprem importante na constituicdo das relagdes mediacionais de aprendizagem,
relevantes aos processos educacionais incidem no desenvolvimento global dos sujeitos.

O engajamento é uma expressdo do processamento mental e pode oscilar, dependendo
das condicbes que encontram o estudante. Examinando indicadores académicos,
comportamentais, afetivos e cognitivos do desenvolvimento dos estudantes talentosos, Landis
e Reschly (2013) demonstram que o engajamento pode revelar-se uma construgéo essencial na
compreensdo, previsdo e prevencao do comportamento de abandono escolar entre esse publico.

Pesquisas demonstram que a intervencdo em estratégias de aprendizagem,
principalmente quando inclui um trabalho de apoio afetivo e motivacional, melhora de forma
expressiva 0 desempenho escolar dos alunos, contribuindo para a regulacdo dos aspectos
cognitivos, afetivos e motivacionais relacionados a aprendizagem (Graham et al., 2005;
Souvignier & Mokhlesgerami, 2006).

De acordo com Subotnik et al. (2019), as habilidades gerais e especificas (aspectos

cognitivos), a diversidade de caracteristicas emocionais e/ou sociais, (aspectos afetivos), bem
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como a dindmica do ambiente na qual o sujeito esta inserido (ambiente/contexto) tém sido
aspectos considerados, em linhas tedricas, nos estudos sobre a tematica da superdotacao.

Na proxima secdo apresenta-se o conceito da autorregulacdo de aprendizagem e
questbes relacionadas as préaticas educacionais que contemplam as particularidades dos

estudantes.

1.2 Aprendizagem autorregulada

Entender como acontece a aprendizagem é uma questdo valiosa que mobiliza varias
areas de estudos e jamais foi, é, ou serd neutra. Compreender quais sdo as abordagens
educativas mais adequadas para atender questdes inerentes a heterogeneidade que compdem a
sala de aula é uma tarefa complexa, envolvida pelo carater dinamico e diverso que perpassa a
humanidade.

Relvas (2009) ressalta que os estudos e pesquisas neurocientificos na educacdo
apresentam importantes evidéncias de que existem diferentes maneiras de aprender. A autora
argumenta que o papel do professor é provocar desafios, promover acdes reflexivas e permitir
o didlogo entre emocdes e afetos no corpo organico e mental que € o palco dessas reacdes.

Sendo um grupo heterogéneo, as particularidades inerentes aos aspectos afetivos e
cognitivos de estudantes superdotados e talentosos precisam ser consideradas na elaboracéo,
desenvolvimento e avaliacdo de praticas educativas.

As questbes socioemocionais relacionadas ao dominio de estudantes superdotados e
talentosos sdo cada vez mais discutidas entre os académicos do setor de educagdo (Karpinski,
et al., 2018), o que representa um avanco significativo que pode ampliar as discussdes sobre
formas de compreender e abordar a complexidade do fenémeno. As emocdes precisam ser
consideradas nos processos educacionais, é importante que o ambiente escolar seja planejado
de forma a mobilizar as emoc¢des positivas (entusiasmo, curiosidade, envolvimento, desafio),
enquanto as negativas (ansiedade, apatia, medo, tédio, frustragdo) devem ser evitados para que
ndo perturbem a aprendizagem. (Cosenza & Guerra, 2011, p. 84)

E importante o papel (e a presenca) dos pais, professores e equipe pedagdgica no
movimento de ‘aprender a aprender’, como declara Relvas (2009). Escola, familia e sociedade
estabelecem relagbes que sdo favoraveis ou ndo ao estimulo e desenvolvimento de
aprendizagens e dos talentos, contudo, vale ressaltar que a eficiéncia com a qual o cérebro

aprende informagdo nova ou faz ajuste na informacdo prévia, para adequar-se as novas
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circunstancias ambientais, depende do grau de engajamento no contexto de aprendizagem em
que se encontra o aprendiz, como afirmam Assmann (2004); Lipina e Sigman (2011); e Rose
(2006).

De acordo com Relvas (2009), diante da criacdo e da elaboracdo do pensar, faz-se
necessario a conjugacdo de saberes cognitivos e emocionais; o cérebro tem que estar pronto a
realizar novas conexdes e, principalmente, desejar que isso ocorra pois aprender € um ato
desejante. Portanto, faz sentido o planejamento de préticas educacionais que estabelecam
espacos para o dialogo entre cognicdo, emogdes e afetos, de modo que o estudante possa
também aprender a planejar suas estratégias de aprendizagem.

Autorregulacdo da aprendizagem (SRL) é definida por Muis (2007); Muis et al. (2018);
Muis e Singh, (2018) como um evento multidimensional e complexo, apresenta
intencionalidade e direcionamento a um objetivo, contém elemento cognitivos, metacognitivos,
componentes motivacionais, afetivos, emocionais e sociais. Vem se apresentando como um
construto valioso para a compreensédo da superdotacao e a elaboracdo de praticas educacionais
voltadas para esses sujeitos; engloba processos metacognitivos, aspectos socioemocionais e
motivacionais como afirmam Oppong et al. (2018).

Como apresenta Muis et al. (2018), a autorregulacao de aprendizagem é um processo
dindmico que combina metacognicdo, autorregulacdo e crencas epistémicas dos individuos
(como pensam e 0 que eles acreditam sobre o conhecimento e o saber, incluindo nogbes de
evidéncia e o que é verdade, tanto em seu proprio pensamento como em geral). E o ato de ser
reflexivo ou critico sobre os proprios processos de pensamento ou estratégias (Mason et al.,
2010).

Em contextos de continuas e rapidas mudancas no qual estamos inseridos e diante da
heterogeneidade encontrada no ambiente escolar, a autorregulacdo de aprendizagem oferece
suportes aos estudantes superdotados para que possam aprender de forma ativa, comprometida
e autbnoma, considerando os diferentes ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento dos
talentos.

O presente estudo parte do pressuposto que, ao considerar o0 contexto e as
particularidades dos sujeitos, evidenciando suas estratégias cognitivas, metacognitivas, bem
como os aspectos afetivos e motivacionais, a autorregulacdo de aprendizagem possibilita ao
estudante a organizacdo, monitoramento e avaliagdo do proprio processo de aprendizagem,
numa relacédo afetiva e autdbnoma, subsidiando a expresséo e o desenvolvimento dos talentos.

Dessa forma, a autorregulacdo de aprendizagem contribui para o planejamento de préticas e
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ambientes educacionais voltados para estudantes superdotados e talentosos, na sala de aula
regular.

Embora existam diferentes modelos de autorregulagdo da aprendizagem, em linhas
gerais é consenso que envolve o controle dos processos cognitivos, das emogdes e do
comportamento (Zimmerman & Schunk, 2011). Entre os estudiosos do tema ha também
convergéncia quanto a relevancia das estratégias de aprendizagem (cognitivas e
metacognitivas) e das variaveis afetivas e motivacionais para a aprendizagem autorregulada
(Pressley et al., 1989; Weinstein et al., 2011).

Flavell (1979, 1987) destaca a relevancia da habilidade designada como monitoramento
metacognitivo, relacionada a observacdo e reflexdo sobre o andamento dos processos
cognitivos, permitindo, assim, o julgamento ou caracterizagdo do funcionamento cognitivo.
Schwartz e Perfect (2002); Son e Schwartz, (2002); e Winne e Hadwin (1998) definem a
autorregulacdo como um evento que envolve metacognicdo, uso de estratégias de
aprendizagem e monitoramento.

A regulagdo metacognitiva consiste em um conjunto de atividades de monitoramento e
controle da cognicdo. Neste cenario, monitorar-se é tomar ciéncia de onde se esta em relagdo
as metas de aprendizagem e regular-se inclui o planejamento, monitoramento e avaliacdo da
prépria conduta em contextos especificos, bem como a regulacdo de crencgas, motivacéo e
afetos, aqui direcionado ao processo de aprendizagem de um estudante talentoso, no contexto
da pandemia da Covid-19.

De acordo com Dunlosky e Metcalfe (2009), o conceito de metacognicdo engloba trés
componentes chave: o conhecimento, o monitoramento e o controle metacognitivos. O
conhecimento metacognitivo envolve o conhecimento acerca da cognigdo; sobre como ocorre
a aprendizagem; o que o individuo entende; o que consegue e 0 que ndo consegue fazer a partir
de suas habilidades cognitivas.

O monitoramento metacognitivo se refere a avaliacdo ou o julgamento do estado atual
de uma atividade cognitiva e/ou do progresso durante a realizacdo de uma tarefa cognitiva.
Como exemplos pode-se citar: a autoavaliacdo da adequagdo das estratégias usadas para
solucionar um problema e o autoexame acerca do qudo bem esta se compreendendo o que se
estuda; o controle metacognitivo diz respeito as ac6es ou providéncias que devem ser tomadas
a partir das informacdes provenientes do monitoramento cognitivo, tendo em vista regular ou
ajustar aspectos de uma tarefa cognitiva. Optar pelo uso de uma nova estratégia de

aprendizagem para aprender um contetdo, apés verificar que a atual ndo esta funcionando bem,
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pode ser considerado um exemplo relacionado ao controle metacognitivo (Dunlosky &
Metcalfe, 2009).

As explicagdes sobre a aprendizagem autorregulada dialogam com as questfes
contemporaneas relacionadas ao conhecimento e aos processos de aprendizagem, pois tornou-
se essencial posicionar-se de maneira reflexiva, critica e autbnoma diante da diversidade de
conteudos, informacdes e das diversas maneiras de se relacionar e aprender.

De acordo com Lévy (2009), fatores como a grande velocidade das inovagdes
tecnoldgicas, as decorrentes mudangas no mundo do trabalho e a proliferacdo de novos
conhecimentos acabam por questionar os modelos tradicionais de ensino, que enfatizam a
transmissdo dos saberes. Nesse cenario, o autor ressalta a perene transformacao do ciberespaco,
em que as informacGes se multiplicam e atualizam-se de modo exponencial.

Sabe-se que em pequenos espacos fisicos (pen-drive, nuvem, dispositivos) pode-se
armazenar e compartilhar volumes imensuraveis de contetdos produzidos pela humanidade,
onde a memodria é corporificada. Contudo, acessar o contetdo e a informacéo nao é suficiente
para o desenvolvimento e produgdo do conhecimento. Estes processos exigem habilidades
humanas, envolvem a qualidade no processamento da informacéo, flexibilidade cognitiva,
tomada de decisao, aprender a pensar sobre 0s proprios processos de pensamento e a utilizacédo
de estratégias de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a autorregulacéo de aprendizagem, vista como o ato de ser reflexivo
ou critico sobre os proprios processos de pensamento ou estratégias (Mason et al., 2010),
apresenta-se como um conceito que esta conectado as questdes contemporaneas.

A modificacdo do cérebro humano ao longo do tempo nos oferece a habilidade
melhorada de exercer o controle voluntario sobre o comportamento; reforca nossa habilidade
de planejar e contemplar cursos alternativos de acdo, como observa Sternberg (2000).

A autorregulacdo aborda aspectos humanos e, portanto, € um conceito utilizado em
diferentes areas. Como afirma Zimmerman (2000), a autorregulagdo refere-se a uma das
capacidades humanas mais marcantes, dado o papel que desempenha na adaptacéo a diferentes
contextos. No mesmo sentido, Boekaerts, (2002); e Vohs e Baumeister, (2011) explicam que a
autorregulacdo € um dos conceitos mais relevantes para a psicologia atual.

O termo autorregulacdo esta relacionado a outros como “aprender a aprender”,
"aprender a pensar"”, "metacognicdo”, "funcdo executiva"”, "regulacdo emocional” (Trias &
Huertas, 2020). Embora sejam muito semelhantes, o conceito de autorregulacéo vai além do

conceito de autorregulacdo da aprendizagem (Greene, 2018). Este ultimo nos coloca
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particularmente em ambientes educacionais, contetido académico e esforcos para regular as
estratégias e atividades de aprendizagem.

De acordo com Zimmerman (2011), os pesquisadores estdo preocupados com, onde,
como e por que alguns alunos autorregulam sua atividade e outros ndo. O estudo da execugéo
e 0s aspectos relacionados com a tarefa atendem ao onde; os aspectos cognitivos e
metacognitivos respondem ao como, e 0s aspectos afetivos, respostas motivacionais para o
porqué. Estes Ultimos sdo os que mais chamam a atencdo atualmente (Ben-Eliyahu, 2019).

Um dos conceitos utilizados para abordar os aspectos afetivos nos processos de
autorregulacéo foi o controle volitivo, que considera especialmente a regulacdo da motivacao
e das emocdes, dando uma perspectiva mais ampla da regulacéo das diferentes dimensdes do
self (Corno & Kanfer, 1993; Pintrich, 2004).

E através da emog&o que o cérebro seleciona o que é importante ou ndo, transformando
em uma aprendizagem significativa o tempo todo. Podemos dizer que o cérebro tem uma
motivacao intrinseca para aprender, mas sé esta disposto a fazé-lo para aquilo que reconhece
como significante (Cosenza & Guerra, 2011, p. 48). Destarte, a maneira primordial de capturar
a atencdo do estudante superdotado a aprendizagem é apresentar o contetdo a ser estudado de
maneira gque este 0 reconheca como importante.

Sabe-se que a atencdo tem relevancia tanto no controle cognitivo quanto no emocional.
Existem evidéncias de que a atividade em uma das areas pode ser inibidora do funcionamento
da outra. Emogdes negativas intensas, por exemplo, podem interferir na atencdo ao
processamento cognitivo. Sabemos disso por nossas experiéncias do cotidiano, mas 0 avanco
do conhecimento neurocientifico nos fornece agora a confirmacdo de sua base bioldgica
(Cosenza & Guerra, 2011, p. 46)

A autorregulacdo de aprendizagem inclui aqueles processos pelos quais 0s alunos
ativam e sustentam pessoalmente suas cognicdes, afetos e comportamentos de forma sistémica
para atingir seus objetivos pessoais em situacOes de aprendizagem (Zimmerman & Schunk,
2011).

Zimmerman (1986, 1989, 2000) desenvolveu seu modelo de aprendizagem
autorregulada com base na teoria social cognitiva de Bandura (1986), cujo foco estava em
processos autorregulatorios sociais e motivacionais. Zimmerman (2000) considera que existem
trés tipos de autorregulacédo: a comportamental, a ambiental e a interna.

A autorregulacdo comportamental ocorre por meio da auto-observacdo e do
ajustamento estratégico dos fatores pessoais e comportamentais. A autorregulacdo ambiental
também se da por meio da auto-observacdo, e envolve a adequacdo entre as condicBes
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ambientais e os fatores comportamentais. J& a autorregulacdo interna ocorre por meio do
monitoramento e do controle dos aspectos cognitivos e afetivos e dos fatores ambientais,
pessoais e comportamentais.

Em meados da década de 1980, foram propostos e difundidos uma série de estudos
integrando conceitos sobre autorregulacédo de aprendizagem, gque cresceram exponencialmente
até hoje (Goetz et al., 2013; Zimmerman & Schunk, 2011). Sobre o desenvolvimento de estudos
e a compreensdo das ciéncias sobre o construto da autorregulacdo de aprendizagem, Trias e
Huertas (2020) afirmam que os primeiros grupos de estudos sobre a temética enfocam os
processos cognitivos e metacognitivos. A Psicologia Cognitiva contribui com o construto da
metacognicdo, entendendo-a como a capacidade do individuo de compreender sua prépria
cognicdo (Flavell, 1979; Reeve & Brown, 1985).

Por volta da década de 1990, os estudos de autorregulagdo passaram a incluir o afeto
em suas investigacdes, como na psicologia cognitiva em geral (Huertas, 2012). Nessa década,
os trabalhos de Pintrich enfatizaram o papel dos processos motivacionais na autorregulacéo
(Pintrich et al., 1994; Schunk, 2008).

Integrar construtos motivacionais, como crencas de autoeficacia, atribuicdes de
causalidade, metas pessoais e autoconceito, com 0s conceitos de estratégias de aprendizagem,
processos metacognitivos e aprendizagem autorregulada possibilitou novas perspectivas para
0 estudo e a pesquisa em psicologia educacional e escolar (Bzuneck, 2009; Paris, & Paris,
2001) e sdo construtos fundamentais a compreensdo da heterogeneidade que apresenta o
fendmeno da superdotacao no contexto escolar.

No inicio do século XXI, o interesse em incluir a dinamica afetiva tornou-se mais claro
na descricdo e explicacdo dos processos de autorregulacdo (Pintrich, 2000; Zeidner et al.,
2000). Deve-se destacar que a pesquisa sobre as emog¢des na educacdo ainda estd em seus
estagios iniciais, e comegou a ser abordada cientificamente durante este século (Pekrun &
Linnenbrick-Garcia, 2014).

Os beneficios de se promover a autorregulacdo no ambito educacional tém sido
amplamente discutidos na literatura: Bembenutty e White (2013); Boruchovitch e Ganda
(2013); Frison e Veiga Simdo (2011); Ganda e Boruchovitch (2018); Gomes e Boruchovitch
(2011); Pintrich (2004); Polydoro e Azzi, (2009); Schunk (2008); Winne e Hadwin (2010);
Wolters e Benzon (2013).

Na literatura sobre a temaética encontram-se estudos recentes que abordam a
autorregulacdo em ambientes académicos e destacam o seu papel nos processos de
aprendizagem, por exemplo: compreenséo de textos (Van de Pol et al., 2019); redacgao (Palermo
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& Thomson, 2018); matematica (Callan & Cleary, 2019); ciéncias (Gonzalez-Moreno, 2017);
sucesso escolar na educacéo infantil (Dorr & Perels, 2019); o desenvolvimento de habilidades
musicais (Varela et al., 2014); o uso de tecnologia da informacéo em sala de aula e multitarefa
(Zhang, 2015); bem-estar na profissdo docente (Mattern & Bauer, 2014).

Em geral, os pesquisadores tém evidenciado que alunos autorregulados demonstram
maior motivacdo, persisténcia diante das dificuldades e melhor desempenho escolar
(Bembenutty & White, 2013; Wolters, 2011; Zimmerman & Schunk, 2011). Estudantes
autorregulados sdo metacognitivamente cientes das relaces estratégicas entre 0s processos
autorregulatdrios e os resultados de aprendizagem; acreditam que o uso de estratégias ird ajuda-
los a atingir suas metas (Zimmerman, 2000, 2008).

Nesta visdo, o planejamento ¢ imprescindivel ao inicio da “execu¢do das tarefas” que
serdo continuamente monitoradas. As realizagbes, por sua vez, podem culminar em
“desempenhos verificdveis” (potenciais indicadores de aprendizagem) que, associados as
caracteristicas da execuc¢do das tarefas, passardo pela avaliacdo do individuo. A realizacdo de
“inferéncias autoavaliativas” favorecera a tomada de decisdo quanto as possiveis mudangas no
curso das acgoes.

A busca de ferramentas de avaliacdo ajustadas ao conceito de autorregulacdo tem
variado ao longo do tempo (Rovers et al., 2019; Winne, 2011). Nesse sentido, Trias e Huertas
(2020) argumentam que os desafios enfrentados pelos estudos que envolvem autorregulacao
de aprendizagem: a inclusdo de aspectos afetivos e o papel do contexto, residem principalmente
em como avaliar a autorregulacdo. Estd em aberto a procura de outras ferramentas de avaliacdo
que nos permitam abordar melhor os diferentes processos de autorregulacao (Veenman, 2011).

Sobre ferramentas educacionais, relacionadas aos processos de autorregulagao, Askell-
Williams et al. (2012) adaptaram as observacdes de Berthold et al. (2007) sobre protocolos de
aprendizagem e criaram um protocolo breve de resposta por escrito com o objetivo de
estabelecer conexdes explicitas entre teoria e préatica, a fim de ajudar o professor a conhecer
mais sobre como as pessoas aprendem, sendo andaimes para envolver-se no uso de estratégias
cognitivas e metacognitivas, fornecendo feedback para professores e alunos sobre a cognicéo
e metacognicao.

Muitas das pesquisas sobre autorregulacdo na aprendizagem baseiam-se em
autorrelatos sobre o que as pessoas fazem quando estudam. Utilizando-se dos estudos
realizados nesta area, ciente da necessidade de instrumentos avaliativos para estes fins,

observa-se importantes contribui¢cdes que podem ser adaptadas a sala de aula.
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A pesquisa sobre processos de autorregulacdo baseada principalmente em autorrelatos
pode ser vista como uma primeira onda (Dinsmore et al., 2008; Panadero et al., 2015). Em
geral, os inventérios de autorrelato captam melhor a autorregula¢éo concebida como um traco,
proporcionando a visdo consciente que o aprendiz tem de si mesmo diante de diferentes
situacOes; pode auxiliar os professores e o proprio estudante a identificar particularidades em
seus processos de aprendizagem.

Gerenciar inventarios de autorrelato pode ser mais facil do que outras formas de avaliar
a autorregulacéo (Veenman, 2011). Embora permitam alcancar a experiéncia consciente, 0s
questionarios de autorrelato ndo descrevem totalmente o que as pessoas realmente fazem para
se autorregular na aprendizagem (Rovers et al., 2019). E necessario saber mais sobre 0s
processos implicitos; particularmente, processos afetivos (Pekrun, 2013). No contexto da sala
de aula, contribuem como um instrumento avaliativo para o planejamento de atividades
voltadas as particularidades do estudante, contudo, a observacéo direta do estudante, atividades
que envolvam a verbalizacdo de seus pensamentos e estratégias cognitivas e afetivas sdo
indispensaveis.

Trias e Huertas (2020, p. 38) explicam que os protocolos de pensamento em voz alta
respondem melhor a concepc¢édo de autorregulacdo como um evento, no qual 0s processos se
desdobram dinamicamente em um contexto. Esses protocolos sdo avaliados e usados para
aproximar o que as pessoas realmente pensam e ndo apenas o que lembram (Greene et al.,
2011).

Os protocolos de pensamento alto tém seu antecedente proximo nos trabalhos de
Ericsson e Simon (1980), que forneceram uma metodologia concreta para 0 uso de
verbalizagdes durante uma tarefa como dados para pesquisas sobre processos cognitivos. Eles
foram inicialmente usados na pesquisa de leitura, e ja neste século seu uso foi estendido a
diferentes campos de aplicagcdo, como o ensino de ciéncias e matematica (Greene et al., 2011).
Um dos desafios atuais é sair do laboratorio e usar medidas de pensamento em voz alta em
contextos mais ecologicamente validos, como os da sala de aula (Greene et al., 2011; Rogiers
etal., 2019).

As medidas de autorrelato e “on-line” podem-se acrescentar aquelas que combinam
avaliacdo e intervencdo, constituindo uma terceira onda de ferramentas de avaliagcdo de
autorregulacdo que se tornou visivel nos ultimos anos (Panadero et al., 2015). Os diarios de
aprendizagem podem ser considerados como exemplo de medida disso e constituem uma
intervencdo, uma vez que se propdem a refletir sistematicamente sobre 0s proprios processos

ao mesmo tempo que proporcionam medidas de autorregulagéo (Dorrenbacher & Perels, 2016;
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Panadero et al., 2015). O uso de diarios de aprendizagem que acompanham o treinamento de
autorregulacdo pode contribuir positivamente e reforcar a aquisicdo de estratégias
(Dorrenbécher & Perels, 2016).

Para a fase final desta pesquisa, com o objetivo de identificar as estratégias de
aprendizagem do participante em evento especifico, adaptou-se o Questionario de Estratégias
Motivadas para a Aprendizagem (doravante MSLQ), que € um dos instrumentos mais
amplamente utilizados em pesquisas sobre autorregulacéo de aprendizagem. Este instrumento
foi elaborado na década de 1980 e no inicio da década de 1990 foram publicados os primeiros
trabalhos (Curione & Huertas, 2016). O questionario adaptado para este estudo, oferece
elementos para o estudante autoavaliar suas estratégias cognitivas e metacognitivas, tornando-
se um instrumento para construcdo de dados sobre os elementos motivacionais, estratégias
afetivas, cognitivas e metacognitivas que se relacionam ao seu processo de aprendizagem.

A proxima secao do texto aborda o percurso metodologico deste estudo, apresenta o
contexto e os sujeitos da pesquisa, bem como o planejamento das questdes investigadas que

nortearam a construgédo do corpus de dados.
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2 Como encontrar um Potter no DF - percurso metodoldgico

Este capitulo traz o percurso metodoldgico realizado para a organizacao e analise das
estratégias afetivas e cognitivas do Potter nos eventos de aprendizagem.

Embora o foco investigativo desta pesquisa esteja no estudante, aspectos evidenciados
no contexto na sala de aula regular, do ensino publico do DF e no ambiente familiar do Potter,
sdo considerados imprescindiveis a esta pesquisa. Utiliza-se como fontes de evidéncias:
entrevistas com a mée e professores do estudante; documentos avaliativos escolares;
formularios autoavaliativos; relatorios médicos multiprofissionais; documentos legais que
fundamentam as politicas puablicas educacionais voltadas para altas habilidades ou

superdotacao.

2.1 O contexto - cenario pandémico

Esta pesquisa sofreu varias mudancas ao longo do seu percurso. Algumas delas
associadas com mudancgas nos posicionamentos da autora e outras por causa de situacoes
externas. A pandemia de Covid-19 gerou uma alteracdo radical na forma como o projeto foi
desenvolvido, inicialmente pretendia-se uma pesquisa de carater interventivo, envolvendo um
estudante em condicdo underachievement da superdotacdo, no contexto da sala regular de uma
escola publica do DF, utilizando a musica e o0 jogo de xadrez como elementos pedagdgicos
para elaboracdo, desenvolvimento e andlise de tarefas.

A Covid-19 obrigou o fechamento de escolas, o que gerou uma mudanca radical do
plano de trabalho que estava definido em dezembro de 2019. Além disso, a prépria
pesquisadora foi contagiada pelo virus e as consequéncias fisicas e psicoldgicas também
alteraram as dinamicas de trabalho e de producédo da pesquisa. Por causa disso foi, finalmente,
definido que no momento que surgiu a possibilidade de analisar o caso Potter, 0 caminho
definitivo do percurso da pesquisa foi tragado.

A autora deste relatorio acompanhou de perto parte do processo de identificacdo dos
talentos do Potter (o participante deste estudo), no contexto da escola regular; atuava na funcéo
de professora da instituicdo onde o Potter iniciou e concluiu o ensino fundamental (anos
iniciais). Aos 7 anos de idade, para vivenciar o avanco dos estudos, Potter foi matriculado na
turma em que a autora se encontrava como professora regente.

O caso Potter indica percursos trilhados pela parceria (escola e familia), para que outros

estudantes talentosos sejam assistidos e saiam da invisibilidade imposta por condicGes
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precarias e adversas que possam estar vivenciando. Quando os profissionais consideram 0s
seus aspectos cognitivos e afetivos nos contextos de aprendizagem, podem avaliar e intervir
pedagogicamente, de forma mais consciente e efetiva. Observa-se que a trajetdria escolar do
Potter evidencia as possibilidades de identificagdo e atendimento desses estudantes na sala de
aula comum do ensino regular de uma escola publica do DF, como preconiza a legislagdo
educacional brasileira, mas que consiste em um grande desafio para a realidade das escolas.

As entrevistas iniciais com a mae estdo incluidas no processo que indicou a escolha do
caso, aconteceram em dois momentos, com o aprofundamento progressivo dos aspectos
cognitivos e afetivos relacionados aos processos de aprendizagem, nos eventos/experiéncias
apresentados, numa construcao temporal linear.

Percebe-se que o caso traz evidéncias para a compreensdo do processo de identificagdo
e atendimento pedagdgico do estudante na sala de aula regular do ensino publico do DF;
evidencia a¢des relacionadas a aprendizagem autorregulada de um estudante talentoso na area
intelectual, bem como a complexidade envolvida.

Assim, o recorte temporal da pesquisa envolve o0s sete anos consecutivos da trajetoria
do participante (dos quatro aos onze anos de idade) vivenciados entre os anos de 2014 e 2021,
em instituicdes publicas do Distrito Federal, sendo a sala de aula do ensino regular e o cenario
da pandemia da Covid-19, o contexto desta pesquisa.

No momento da construcdo dos dados e escrita deste relatério, devido as urgéncias da
Pandemia da Covid-19, o ensino publico do Distrito Federal encontrava-se organizado de
forma hibrida, oferecendo aulas presenciais e atividades assincronas (remotas), por meio de
plataforma virtual. Dessa forma o professor desenvolve as aulas presenciais para um grupo de
estudantes e disponibiliza na plataforma virtual de ensino as atividades para outro grupo. Nessa
organizacéo do ensino (hibrido) o professor ndo realiza aulas sincronas pela plataforma, como
aconteceu no momento anterior, durante a organizagdo do ensino remoto.

Portanto, a organizacdo hibrida consiste no processo de transi¢éo entre a organizacdo
do ensino remoto e a volta ao ensino presencial. Dessa forma, a escola flexibiliza ao estudante
a continuidade da realizacdo das atividades de forma remota, desde que apresente atestado
médico declarando alguma comorbidade. Nesse contexto, o estudante participante desta
pesquisa, continuou realizando as atividades de forma remota devido ao risco de complicag0es

de saude pelo contagio do Coronavirus, conforme atestado médico apresentado a escola.
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2.2 Os sujeitos da pesquisa

O participante deste estudo é um estudante com indicativos de superdotacéo e talento
na area intelectual e académica; a sua mae e trés dos seus professores sdo coparticipantes que
contribuem com evidéncias para o aprofundamento das questdes investigativas. Estes
professores acompanharam Potter em eventos significativos destacados ao longo da sua
trajetdria académica, no ensino fundamental - anos iniciais.

O projeto de pesquisa foi submetido a revisdo e teve a aprovacdo formal do comité de
Etica de Ciéncias Humanas da UnB, pelo Parecer n° 4.256.564. A necessidade de protecéo dos
sujeitos humanos no estudo de caso vem do fato de que sdo tratados assuntos pessoais. Como
parte de protecdo aos sujeitos da pesquisa, tomou-se 0s seguintes cuidados: obtencdo do
consentimento informado de todas as pessoas que fazem parte do estudo de caso, alertando-as
para a natureza do estudo e solicitando, formalmente, a sua participacdo voluntaria; protecdo a
privacidade e a confiabilidade dos participantes para que, em consequéncia de sua participacao,
ndo fiquem inadvertidamente em posicao indesejavel; tomou-se precaucfes necessarias para
proteger a crianga, incluindo cuidados na elaboracdo das questdes para que estivessem
préximas do seu conjunto de interesses, observacdo da sua disponibilidade em participar do
estudo, atencdo para que estivesse confortavel e seguro ao responder as questdes, durante a
conducdo das entrevistas.

Para manter o anonimato, todos os participantes foram identificados neste trabalho com
nomes ficticios, escolhidos pelo préprio estudante, inspirados nos nomes dos personagens da
saga Harry Potter de J.K Rowling, que leu quando tinha 7 anos de idade. Dessa forma, o
estudante sera identificado como Potter, a sua mde como Sra Lilian e os professores (Minerva,

Roche e Hagrid).

2.3 O estudo de caso

O Estudo de Caso é a metodologia utilizada para a realizagdo desta pesquisa. O percurso
metodoldgico para a constru¢do do corpus de dados foi realizado em trés fases: inicial,
intermediaria e final, onde a trajetoria do Potter foi reconstruida.

A medida que a pesquisadora identifica evidéncias do caso, revisa essa evidéncia e se
pergunta, continuamente, por que 0s eventos ou as percepgdes aparecem. Sobre o procedimento

de construcdo de dados no estudo de caso, Yin (2015) explica que, apesar de obedecer a um
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protocolo formal, os julgamentos do pesquisador podem levar a necessidade imediata de busca
de evidéncias adicionais.

Dessa forma foi feita uma reconstrucdo geral da trajetéria de desenvolvimento,
aprendizagem e educacdo do Potter, considerando: os eventos que compdem a sua trajetoria
académica; a visdo dos professores e da mde sobre o processo de identificacdo e
desenvolvimento dos talentos no contexto da sala de aula de uma escola publica do DF; bem
como as estratégias afetivas e cognitivas utilizadas pelo estudante, em contexto pandémico,

que se relacionam ao processo de autorregulacdo de aprendizagem.

2.3.1 Fase inicial

A partir das categorias "~ superdotacdo, talento, autorregulacéo e aprendizagem", define-

se 0s eventos da trajetoria do estudante que serdo investigados.

Figura 1

Fases da pesquisa

Fases para construgao da trajetéria de Potter

FASE FINAL FASE INICIAL
sy

CASO POTTER

FASE
INTERMEDIARIA

Fonte: elaborada pela autora.

Na fase inicial define-se 0s momentos da trajetoria do estudante que serdo estudados, a
partir das multiplas fontes de evidéncias que dizem respeito ao ambiente escolar e familiar do
caso. Esta fase consiste na construcdo do corpus de dados referentes ao periodo da trajetoria
académica do Potter que compreende a educacdo Infantil e o ensino fundamental - anos iniciais.

Para a fase inicial e intermediaria toma-se a seguinte questdo investigativa inicial: como se deu
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0 processo de identificacdo dos sinais de superdotacao e talento do Potter no contexto da sala

de aula regular?

Figura 2
Fase inicial da pesquisa

FASE INICIAL

Como se deu o Processo
de Identificagdo dos
Sinais de Superdotagédo e
Talento de Potter?

ENTREVISTA
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Relatorios Multiprofissionais

Fonte: elaborada pela autora.

A partir da revisdo de documentos avaliativos escolares do estudante referentes ao
periodo investigado, visita ao laudo/relatorio multiprofissionais do Hospital Sarah Kubitschek
enviados a escola para fins de organizacdo escolar, bem como as entrevistas iniciais com a mée,
identificam-se 0s eventos na trajetéria do estudante que se relacionam aos sinais de
superdotacéo, expressdo e desenvolvimentos dos seus talentos nos processos de aprendizagem;
dessa forma define-se a sequéncia temporal de eventos de aprendizagem que serdo
investigados, conforme figura a seguir.

A linha do tempo é um recurso metodoldgico utilizado neste estudo para:

e reconstruir a trajetéria de experiéncias/eventos relacionados aos processos de
aprendizagem que incidem na identificagdo dos sinais de superdotacdo e talento
do estudante no contexto da sala de aula regular em uma construcdo temporal
linear.

e favorecer a visualizacdo da sucessdo dessas experiéncias e sua extensao no

tempo.
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e evidenciar eventos e fatos marcantes relacionados a aprendizagem e ao

desenvolvimento dos talentos do Potter.

2.3.2 Fase intermediaria

Nesta Fase, busca-se o aprofundamento nos eventos definidos, onde as proposi¢oes
teoricas orientam a construcdo e analise dos dados, de modo a olhar para 0 mesmo fenémeno,
ou questdo de pesquisa, a partir de mais de uma perspectiva. O presente estudo assume uma
abordagem que se caracteriza pela imersdo do pesquisador no contexto e a perspectiva

interpretativa de conducdo da pesquisa (Kaplan & Duchon, 1988).

Figura 3

Fase intermediéria da pesquisa

FASE INTERMEDIARIA
Aprofundamento das
questoes investigativas
nos eventos definidos.

CORPUS DOS
DADOS

EPISODIOS

CONSTRUGAO DE
FORMULARIOS

Fonte: elaborada pela autora.

Ao definir os eventos de aprendizagens na fase inicial da pesquisa, observa-se a
necessidade de um aprofundamento na trajetéria académica do estudante com o objetivo de:
e identificar particularidades relacionadas as estratégias afetivas e cognitivas do
estudante nos processos de ensino e aprendizagem;
e observar a concomitancia entre essas estratégias de aprendizagem, a expressao
e 0 desenvolvimento dos talentos do Potter, com outros fatos e processos que
facam parte do contexto;
e evidenciar 0s mecanismos institucionais e a complexidade envolvida na
identificagdo dos talentos e o atendimento das necessidades educacionais do

estudante no contexto da sala de aula regular.
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A reviséo dos documentos avaliativos, relatorios multiprofissionais, os formularios e as
entrevistas com (a mae e os professores), contribuem para o aprofundamento das questfes
investigativas que envolvem a trajetoria académica do Potter; corroboram com a construcéo do
corpus de dados e permitem o cruzamento de informagdes.

Dessa forma, os achados que compdem corpus de dados referentes a fase inicial e
intermediaria do caso (0s eventos investigados relativos ao periodo 2014 - 2020) foram
organizados em episddios numa extensao temporal linear onde: apresentam-se 0s eventos que
envolvem a trajetoria académica do Potter; descrevem-se ac¢Bes que se relacionam a
identificacdo e atendimento das particularidades do estudante nos contextos de aprendizagem
da sala de aula regular; apresentam-se a concomitancia entre 0s aspectos cognitivos e afetivos
relacionados a aprendizagem, com outros fatos e processos que séo parte do contexto.

Dessa forma, os episodios apresentam:

e 0s posicionamentos dos professores a respeito do trabalho pedagdgico
desenvolvido com a crianca talentosa no contexto da sala de aula regular; o
processo de identificacdo dos sinais de superdotacdo e talento do Potter e a
descricdo dos seus aspectos afetivos e cognitivos nos processos de
aprendizagem;

e 0s posicionamentos da mae a respeito da trajetoria de aprendizagem do Potter,
da identificacdo dos sinais de superdotacdo e talento do Potter no contexto da
sala de aula regular e no ambiente familiar, dos aspectos afetivos e cognitivos
do Potter nos processos de aprendizagem;

e as informacdes encontradas nos documentos avaliativos sobre os aspectos
afetivos e cognitivos do Potter no contexto escolar ao longo de sua trajetoria
académica;

e informagdes que dizem respeito as politicas publicas para atendimento
educacional dessa populacdo na sala de aula regular.

Neste estudo, as entrevistas foram fontes essenciais para as evidéncias sobre acdes e
comportamentos, bem como os relatorios avaliativos do estudante elaborados pelos professores
participantes e por outros profissionais. Os entrevistados ajudaram a identificar outras fontes
relevantes de evidéncias.

Foi disponibilizada para os sujeitos citados, a revisdo das informacdes contidas nos
episadios; o texto foi compartilhado pelo aplicativo Google Docs, com a possibilidade de
leitura e realizacdo de possiveis comentérios para questionamentos e/ou adequagdes. Todavia,
ndo houve comentarios quanto a possibilidade de alteracdo das informacdes apresentadas.
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Sobre o ponto de vista metodoldgico da revisdo das informacgbes pelos sujeitos do
estudo, Yin (2015, p. 202) argumenta que esta € uma maneira de melhorar a qualidade dos
estudos de caso e assegurar a sua validade de constructo.

“Essa revisdo € mais do que uma cortesia profissional. O procedimento tem sido
identificado, corretamente, como um meio de corroborar os fatos essenciais e a evidéncia
apresentada no relatorio do caso” (Schatzman & Strauss, 1997, p. 134 citado por Yin 2015, pp.
202-203).

2.3.3 Fase final do caso

“Como Potter aprendeu uma nova lingua durante a pandemia da Covid-19”,
corresponde a fase final do caso. O evento investigado nesta fase esta situado entre os anos de
(2020-2021), quando Potter participa das aulas por meio do ensino remoto, devido as

necessidades impostas pelo contexto pandémico.

Figura 4

Fase final da pesquisa

FASE FINAL

Como Potter Aprendeu
uma Lingua Estrangeira
no Cenario Pandémico da
Covid-197?

Pandemia da Covid-19

Fonte: elaborada pela autora.
Nessa fase, as informac6es e achados do estudo encontram-se no capitulo 4 deste texto,

sdo organizados a partir de categorias previamente definidas e tem como objetivo:

e descrever e analisar as estratégias cognitivas e afetivas do estudante, a partir do

construto da autorregulacao de aprendizagem;
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e descrever e analisar as circunstancias em que Potter aprende uma lingua
estrangeira (a rotina do Potter e 0 ambiente familiar em contexto pandémico,

bem como a sua relagdo com as aulas desenvolvidas no ensino remoto).

Para a construcao do corpus de dados desta fase, foram realizadas entrevistas com Potter
e com sua mée, em ocasides diferentes. Realizou-se também uma visita técnica & escola na qual
encontra-se matriculado, que foi acompanhada pela orientadora pedagdgica da instituicdo de
ensino, quando se obteve informacdes quanto aos aspectos observados pela escola em relacao
ao estudante em questdo, a partir da revisao de documentos pedagogicos.

As entrevistas com o estudante tiveram como objetivo: descrever as estratégias afetivas,
cognitivas e metacognitivas, relacionadas a aprendizagem de uma lingua estrangeira (inglés),
no cenario pandémico da Covid-19.

A aproximacdo das questbes investigativas da pesquisa com a crianca deu-se de
maneira gradual, vale ressaltar que a pesquisadora estabeleceu vinculos com Potter desde 2017,
quando esteve como professora da turma na qual o estudante havia sido matriculado. A partir
de conversas informais sobre o tema e os objetivos da pesquisa, Potter foi convidado a
reconstruir e autoavaliar seu percurso de aprendizagem.

Ao demonstrar interesse em participar do estudo e compartilhar suas estratégias de
aprendizagem, as atividades foram estruturadas para dois momentos. Os encontros foram
realizados e gravados de forma remota, por meio da Plataforma Teams, somando-se 120
minutos de atividades relacionadas a seguinte questdo investigativa: de que maneira Potter
poderia explicar a outras pessoas sobre as estratégias que utilizou para aprender uma nova
lingua (inglés), em cenario pandémico. Nos momentos com a crianca foram realizadas
atividades descritivas e autoavaliativas relacionadas as suas estratégias de aprendizagem,
pertencentes a questdo investigativa ja mencionada.

No primeiro momento, Potter narra sobre as questdes que o mobilizaram a aprender
uma nova lingua no contexto da Pandemia da Covid-19, explica sobre o desafio inicial que o
sinaliza para a necessidade de novas aprendizagens, a partir dai relata e avalia questoes
relacionadas ao ambiente familiar e o ensino remoto: como se adaptou a nova rotina com a
familia, o distanciamento social, a mudanca da cidade para o campo, suas limitagdes motoras,
seus interesses por novas leituras, sua relacdo com a natureza, com 0s seus animais de
estimacéo, com as tecnologias e com 0 ensino remoto.

No segundo momento, a partir do preenchimento de formulério especifico, adaptado
para os fins desta pesquisa, Potter verbalizou sobre as suas estratégias de aprendizagem
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(cognitivas e afetivas). Potter foi convidado a ler as questbes do formulario atentamente e
marcar a resposta entre sete possiveis. Essas possibilidades correspondem a uma escala de sete
pontos, que vai de “nada verdadeiro para o estudante” (nimero 1), até “muito verdadeiro para

o estudante” (namero 7). A seguir, exemplo de questdes do formuléario.

Quadro 1
Questdes do instrumento de autorrelato (aspectos motivacionais e 0 uso de estratégias de

aprendizagem)

e FEu considero que o material utilizado pela escola para ensinar inglés é util.

e Paraestudar inglés, eu prefiro o material de estudo que desperte a minha curiosidade,
mesmo que seja dificil de aprender.

e Eu faco desenhos, graficos, diagramas ou tabelas simples para ajudar a organizar o
meu material de estudo.

e Eu tento relacionar ideias deste contetdo aos contetdos de outras disciplinas sempre
que possivel.

e Eutenho um local reservado para estudar.

e Mesmo quando o material de estudo esta chato e desinteressante, eu administro isso
para me manter estudando até terminar.

e Se eu ficar confuso, fazendo anotacGes durante as aulas, eu me asseguro para revé-
las depois.

e Quando eu ougo didlogos em inglés, eu penso o quanto eu compreendo sobre essa
lingua.

e Euacredito que serei capaz de usar o que estou aprendendo sobre a lingua inglesa em
outras aprendizagens.

e Eu estou muito interessado no conteudo desta disciplina, na escola.

e Quando eu estudo as leituras para esta disciplina, eu faco topicos do material para me
ajudar a organizar minhas ideias.

e Durante o periodo das aulas remotas eu perco pontos importantes da matéria com
frequéncia, porque estou pensando em outras coisas.

e Quando estou estudando para esta disciplina, eu geralmente tento explicar o contetdo
para outra pessoa.

Fonte: elaborado pela autora.

As estratégias de aprendizagem do participante foram definidas e analisadas a partir das

categorias, subcategorias e indicadores, conforme figura a seguir.
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Quadro 2

Autorregulacéo de aprendizagem (categorias, subcategorias, indicadores)

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS INDICADORES

Estratégias Conjunto de Clareza dos objetivos Clareza dos porqués
Afetivas Interesses de Clareza da atividade (agoes)
aprendizagem

0 conhecimento acerca da cognigéo - Clareza sobre como ocorre a
aprendizagem; O que o estudante ja entende; O que consegue e 0
Conhecimento que ainda ndo consegue fazer a partir de suas habilidades
Metacognitivo cognitivas.

Estratégias Monitoramento Se refere a avaliagdo ou o julgamento do estado atual de uma
Cognitivas Metacognitivo atividade cognitiva e/ou do progresso durante a realizagao de uma
tarefa cognitiva.

Controle Diz respeito as agdes ou providéncias que devem ser tomadas a
Metacognitivo partir das informagdes provenientes do monitoramento cognitivo,
tendo em vista regular ou ajustar aspectos de uma tarefa cognitiva.

Fonte: elaborado pela autora

2.4  As fontes de evidéncias - instrumentos de pesquisa

Para este estudo de caso sdo consideradas multiplas fontes de evidéncias, a saber:
entrevista (com os professores, a mde e o proprio estudante), a revisdo de documentos
pedagogicos, visita a laudos multiprofissionais e formulérios. De acordo com Yin (2015), “o
uso de multiplas fontes de evidéncias na pesquisa de estudo de caso permite que o pesquisador
aborde uma variagdo maior de aspectos histdricos e comportamentais”. (p. 124)

A seguir, figura ilustrativa sobre as fontes de evidéncias na construgéo do corpus dos dados.
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Figura 5

As fontes de evidéncias

. Corpus de dados

Analise documental .

. Entrevistas

Formuldarios

Fonte: elaborada pela autora.

Além de cruzar as informacGes com diferentes informantes-chaves, a partir das questdes
investigadas sobre os eventos de aprendizagem, foi possivel suplementar as entrevistas com a
revisdo documental, que diz respeito a trajetoria académica do estudante. Como explica Yin
(2015), “qualquer achado ou conclusdo do estudo de caso ¢, provavelmente, mais convincente
e acurado se for baseado em diversas fontes diferentes de informacdo, seguindo uma

convergéncia semelhante” (p. 124).

2.4.1 Revisdo documental

O documento pode ser entendido, conforme Laville € Dionne (1999) como “termo que
designa toda fonte de informacdes ja existente” (p. 166). E relevante salientar que “o
documento néo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que
o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder” (Le Goft, 1990).

Para o levantamento documental deste trabalho, recorreu-se aos seguintes documentos:
Relatdrios Avaliativos do estudante produzidos entre os anos de 2014 e 2019; Documento
Pedagogico referente ao ano de 2021; Relatério Médico Multiprofissional emitidos pelo
Hospital Sarah Kubitschek.

A revisdo dos documentos selecionados teve como objetivo, fundamentar, aprofundar
e problematizar os achados coletados nas entrevistas, visando a complexificacdo das

informacdes.
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A revisdo dos relatorios de avaliacdo escolar do Potter, da Educacéo Infantil ao ensino
fundamental - anos iniciais, referentes ao periodo letivo vivenciados entre 2014 e 2019, faixa
etaria entre os 4 e 9 anos do estudante, trouxe para a pesquisa o aprofundamento e a validacdo
dos dados relacionados aos eventos da trajetria de aprendizagem do estudante; o relato de
acOes, caracteristicas comportamentais do Potter que se repetem ao longo da sua trajetoria nos
processos de aprendizagem no contexto escolar.

A Secretaria de Educacdo do Distrito Federal orienta a elaboracdo do Relatorio
Descritivo Individual de acompanhamento do estudante como instrumento avaliativo para a
Educacdo Infantil e o Relatério Avaliativo (RAV) para o ensino fundamental - anos iniciais.
Esses documentos de carater avaliativo, na perspectiva da avaliacdo formativa, sao redigidos
pelo (a) professor (a) da turma, que utiliza formulario préprio para este fim. O documento tem
espaco para a assinatura do(a) professor (a) regente, do (a) coordenador (a) pedagdgica e de
um responsavel legal do estudante.

A Educacdo Infantil apresenta esses documentos semestralmente aos responsaveis
legais do estudante, enquanto o ensino fundamental (anos iniciais), apresentam bimestralmente,
conforme organizacdo dos periodos letivos.

Foram visitados também relatorios multiprofissionais emitidos pelo Hospital Sarah
Kubitschek?, onde atestam sobre o Acidente Vascular Cerebral Isquémico (AVCI) e o
acompanhamento para a Hemiparesia Espastica, adquirida apds o acidente do estudante em
questao.

Ao observar os aspectos da legislacdo politico-educacional brasileira acerca do tema
altas habilidades ou superdotacdo, bem como a politica publica que embasa as praticas de
identificacdo e atendimento dos estudantes talentosos no DF, a partir de algumas situacoes
encontradas no caso Potter, buscou-se elucidar as perspectivas que norteiam e direcionam o
atendimento aos estudantes superdotados, na sala de aula regular. Nesse sentido revisou-se 0s
seguintes dispositivos legais: Conselho de Educacédo do Distrito Federal - Resolugéo n°® 2012-
CEDF (artigo 161 e incisos); Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
(artigo 233 e incisos) aprovado pela portaria n® 15, de 11 de fevereiro de 2015, republicado no
DODF n° 91 de 13/05/2015, bem como o (artigo 59 e incisos) Lei de Diretrizes e Bases da

2 Hospital Sarah Kubitschek, popularmente conhecida como Rede Sarah, é uma rede de unidades
hospitalares brasileiras, destinadas ao atendimento de vitimas de politraumatismos e problemas locomotores,
objetivando sua reabilitacdo. E uma entidade de servico social autbnomo, de direito privado e sem fins lucrativos,
mantida parcialmente com recursos do Governo Federal, embora sua gestao faca-se pela Associacao das Pioneiras
Sociais.
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Educacdo Nacional no ano de 1996, que estd em vigor até os dias atuais, sob o nimero n.°
9.394/1996 (LDB).

2.4.2 As entrevistas

Na perspectiva de uma entrevista que lembra conversas guiadas, embora seja
apresentada uma linha de investigacdo consistente, as questdes da entrevista sao fluidas e nao
rigidas. “Este tipo de entrevista tem sido chamado alternativamente de entrevista intensiva,
entrevista em profundidade ou entrevista ndo estruturada” (Weiss, 1994, p. 207 citado em Yin
2015, p. 114).

Devido a necessidade do distanciamento social, pelo contexto pandémico da Covid-19,
as entrevistas foram gravadas e conduzidas de forma remota, utilizando a Plataforma Teams;
os audios registrados certamente fornecem uma interpretacdo mais acurada de qualquer
entrevista do que fazer anotacgdes, sendo fundamental a permissao do entrevistado.

Cada entrevista contabiliza o tempo entre 45 e 60 minutos de duragdo; as questdes
abordadas foram planejadas de acordo com a linha investigativa dos protocolos de estudo. Foi
importante um plano especifico para transcrever e/ou ouvir sistematicamente o contetdo da
gravacdo eletronica; realizou-se as transcri¢fes dos audios gravados por meio do aplicativo
Google docs. Durante o procedimento da entrevista, atentou-se para que as ferramentas
eletrdnicas ndo distraissem o pesquisador e/ou o entrevistado; empenhou-se em ouvir
atentamente o entrevistado durante o curso da entrevista, visto que a gravagdo nédo substitui

essa necessidade, como alerta Yin (2015).

Entrevistas curtas de estudo de caso podem permanecer abertas e permanecer em tom
de conversa, mas é provavel que siga o seu protocolo de estudo (ou parte dele) mais
rigorosamente. ...uma finalidade importante dessa entrevista pode ser simplesmente a
de corroborar determinadas descobertas que vocé ja considera estabelecidas, mas ndo

ha de perguntar sobre outros tdpicos da natureza mais ampla, abertamente. (p. 115)

Nesse sentido, as entrevistas de estudo de caso exigem que VOCE opere a0 mesmo tempo
satisfazendo a necessidade da sua investigacao, enquanto simultaneamente apresenta questoes

amigaveis e ndo ameacadoras em suas entrevistas.

2.4.3 Os formulérios

a) Formulério — Professor



55

Antes das entrevistas, 0s professores responderam a um formulario com perguntas
relacionadas aos eventos de aprendizagem em gque acompanharam o estudante. Os formularios
foram disponibilizados pelo Google Forms, com questdes elaboradas pela pesquisadora, a
partir das informacdes encontradas nos documentos avaliativos do estudante.

E preciso considerar que,

ao relatar esses eventos ou explicarem como ocorreram, as respostas dos entrevistados
estdo sujeitas aos problemas comuns de parcialidade, ma lembranca e articulagdo pobre
inexata. Novamente uma abordagem razoavel € corroborar os dados da entrevista com

informacdes de outras fontes (Yin, 2015, p. 117).

Dessa forma, ao responderem as questdes do formulario, o(a) professores (a) acessa as
suas memorias para descrever e avaliar as estratégias afetivas e cognitivas do estudante, bem
como as suas proprias estratégias de ensino, realizando uma atividade autoavaliativa da sua
atuacdo profissional diante dos eventos abordados.

b) Formuléario -Estudante

Considerando o carater dindmico que perpassa o desenvolvimento da aprendizagem e
0 conhecimento dos estudantes sobre o conteudo e os processos, Polydoro e Azzi (2009)
destacam que a trajetdria de investigacdo acerca da aprendizagem autorregulada também pode
ser acompanhada através da analise de um conjunto de instrumentos. Baseadas em Zimmerman
(2008, pp. 167-168), as autoras citam os trés instrumentos que avaliaram a aprendizagem
autorregulada como uma construcdo metacognitiva, motivacional e comportamental: 1)
Learning and Study Strategies Inventory (LASSI); 3) Self-Regulated Learning Interview Scale
(SRLIS), 3) Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ).

O Learning and Study Strategies Inventory (LASSI) (Weinstein et al., 1987) é um
questionario de autorrelato, com 80 itens, desenvolvido para avaliar as estratégias dos alunos
no processo de aprimoramento de suas praticas de estudo.

O Self-Regulated Learning Interview Scale (SRLIS) (Zimmerman & Martinez-Pons,
1986), diferentemente dos dois instrumentos de coleta mencionados (questionarios), constitui-
se de uma entrevista estruturada. S&o apresentados aos estudantes seis contextos de
aprendizagem em que as respostas as perguntas abertas sdo transcritas e codificadas em 14
categorias de autorregulacao, tendo como base os parametros de motivacdo, metacogni¢do ou
comportamento (Zimmermann, 2008, pp. 167-168).

O Motivated Strategies for Learning Questionnaire [MSLQ] (Pintrich et al., 1991,
Pintrich & Garcia,1993) constitui-se em um instrumento de autorrelato destinado a avaliar as
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orientacdes motivacionais e 0 uso de diferentes estratégias de aprendizagem por estudantes
universitarios. Este questiondrio é composto por 81 itens, estruturados em duas secOes
principais: estratégias de aprendizagem e motivacéo.

Para esta pesquisa, adaptou-se o instrumento Motivated Strategies for Learning
Questionnaire (MSLQ) (Pintrich et al., 1991) de autorrelato para identificar e analisar as
orientacbes motivacionais e questdes relacionadas aos aspectos afetivos, cognitivos e
metacognitivos do estudante, sobre o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira
durante a Pandemia da Covid-19. Este formulario adaptado foi respondido pelo estudante nos
momentos da realizacdo das entrevistas, quando foi convidado também a verbalizar as suas
respostas, expressando 0s seus argumentos e explicagdes, quando considerava necessario.

Percebeu-se que este instrumento adaptado também pode ser utilizado por professores
da educacdo bésica e das diversas areas do conhecimento Ele apresenta subsidios para
identificacdo das estratégias cognitivas e afetivas do estudante, o que possibilita a elaboracdo
de planejamento educacional voltado para os estudantes talentosos, considerando suas
particularidades nesse contexto.

A utilizacdo do aplicativo Google Forms permitiu que a atividade fosse realizada de
forma remota, com a possibilidade de alteracdo das questdes, caso o estudante considerasse

apropriado.

2.5 Procedimentos, organizacao e analise dos dados

A apresentacdo do estudo e a organizacdo do corpus dos dados segue uma estrutura
temporal linear, cobre eventos ao longo da trajetoria académica de Porter, descritos em ordem
cronoldgica. O procedimento da pesquisa deu-se com o planejamento de protocolos para o
estudo do caso, com a finalidade de orientar a pesquisadora na elaboracdo das questfes
investigativas. Como explica Yin (2015), o nucleo do protocolo é um conjunto de questfes
substantivas que refletem sua verdadeira linha de investigagdo. Algumas pessoas podem
considerar esta parte do protocolo como o instrumento do estudo de caso (p. 93).

E importante ressaltar que essas questdes foram formuladas para nortear as agdes do
pesquisador, ndo estdo direcionadas aos entrevistados. Como explica Yin (2015), cada questao
deve ser acompanhada por uma lista de fontes provéveis de evidéncias, sendo que a maior
finalidade das questBes de protocolo é manter o pesquisador no rumo, a medida que ocorre a

coleta de dados (p. 94). Nessa perspectiva, as questdes investigativas em torno de um mesmo
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tema central, onde a construcdo dos dados e as analises de cada faceta procuram criar uma
simultaneidade, tem a pretensao de aproximar a pesquisa da totalidade do fenémeno. A seguir,

os protocolos utilizados na fase inicial, intermediéria e final do caso.

Figura 6

Protocolo de pesquisa — fase inicial

Tema 1 Processo de Identificagdo dos sinais de superdotagao e talento do Potter

Questdo 1 Como se deu o processo de identificagdo dos sinais de superdotacao e talento do Potter?
Quais os principais eventos na trajetéria do estudante que incidem na identificagdo dos sinais de superdotagéo e talento do
estudante?

Fontes de Evidéncia Revisdo dos documentos ( relatérios avaliativos) - Entrevista ( a mae e os professores)

Objetivos
®  Reconstruir a trajetéria de experiéncias/eventos relacionados aos processos de aprendizagem que incidiram na identificacdo dos

sinais de dotagdo e talento do estudante no contexto da sala de aula regular em uma construgdo temporal linear.
Favorecer a visualizagdo da sucessdo dessas experiéncias e sua extensio no tempo.
Evidenciar eventos e fatos marcantes relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento dos talentos de Potter.

Observar a concomitincia entre as estratégias de aprendizagem, a expressdo e o desenvolvimento dos talentos, com outros fatos e

processos que fagam parte do contexto.

Fonte: Elaborado pela autora Protocolo 1

Fonte: elaborado pela autora.
Figura7

Protocolo de pesquisa - fase intermediaria e final

Tema 2 Aspectos afetivos e cognitivos evidenciados nos processos de ensino e aprendizagem ao longo da trajetdria
académica de Potter

Questdo 2 Como os aspectos afetivos e cognitivos de Potter sdo evidenciados nos processos de ensino e aprendizagem ao

longo da sua trajetéria académica?

Fontes de Evidéncia Revisdo dos documentos ( relatorios avaliativos) - Entrevista ( a mae e os professores )

Objetivos

e Relatar os posicionamentos dos professores a respeito do: trabalho pedagégico desenvolvido com a crianca talentosa
no contexto da sala de aula regular; processo de identificagdo dos sinais de dotagao e talento de Potter e dos aspectos
afetivos e cognitivos de Potter nos processos de aprendizagem.
Relatar os posicionamentos da mée a respeito: da trajetdria de aprendizagem de Potter; do desenvolvimento dos
aspectos afetivos e cognitivos do estudante no ambiente familiar e no contexto escolar; da identificagdo dos sinais de

dotagédo e talento de Potter no contexto da sala de aula regular e no ambiente familiar; dos aspectos afetivos e

cognitivos de Potter nos processos de aprendizagem .
Evidenciar as informagdes encontradas nos documentos avaliativos sobre os aspectos afetivos e cognitivos de Potter
no contexto escolar, ao longo de sua trajetdria académica.

Fonte: Elaborado pela autora Protocolo 2
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Tema 3 Aprendizagem Autorregulada, Estratégias Afetivas e Cognitivas

Questao 3 - Como Potter aprendeu uma nova lingua ( inglés) durante a Pandemia da Covid-19? Como Potter descreve e avalia

as suas estratégias de aprendizagem?

Fontes de Evidéncia Entrevista com o estudante - Utilizagdo de formulario autoavaliativo.

Objetivos

Identificar e descrever as estratégias de aprendizagem utilizadas pelo estudante para aprendizagem de uma nova lingua,
durante a Pandemia da Covid-19.

Perceber a concomitancia entre as estratégias cognitivas, afetivas e a autorregulagao da aprendizagem de Potter.

Fonte: Elaborado pela autora Protocolo 3

Fonte: elaborado pela autora.

Os protocolos de pesquisa subsidiam o cruzamento entre as questdes investigativas e as
fontes de evidéncia, construindo o corpus de dados.

As andlises e reflexdes, durante os estagios da coleta de dados, foram sistematizadas e
organizadas em bloco de notas, transcri¢cdes e organizados segundo critérios definidos pelas
questdes investigativas. De forma remota, foram realizados pelo pesquisador registros de
audios e audiovisuais diarios da pesquisa, utilizados como fontes de evidéncia, criando um
banco de dados para o estudo do caso, mantendo o encadeamento de evidéncias.

Algumas fontes de evidéncias utilizadas para a construcdo do corpus de dados estéo

citadas no texto conforme tabela a seguir.

Quadro 3
Fonte de evidéncias

Fonte de Evidéncia Apresentacdo no texto
Entrevista com a mée - Sr2 Lilian ELP

Entrevista com a professora Minerva EPM 1

Entrevista com a professora Roche EPR 2

Entrevista com o professor Hagrid EPH 3

Revisdo documental - Relatorios avaliativos | RAV 1
Educacéo Infantil

Revisdo documental - Relatérios avaliativos | RAV 2
Ensino Fundamental Anos Iniciais

Fonte: elaborado pela autora
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As proximas secdes do texto apresentam os resultados da pesquisa. Dessa forma, o
capitulo 3 e o capitulo 4 versam sobre os achados que comp&em o corpus de dados referentes

ao caso Potter.

Figura 8

Corpus dos dados — A trajetdria Académica de Um Potter no DF

CORPUS DOS DADOS - A trajetoria académica de um Potter no DF

Aceleragio dos estudos Inicio da pandemia da Covid-19 Ensino
enriquecimento curricular, (7 anos) Remoto - A vida se conecta no campo (10
anos)

Potter revela elevado interecse e habilidades
por cdlculoe matemdticos e leitvra. (¢ anos)

2014

Identificagio dos sinais de superdotagéo e as Potter é acometido por wm AVCT ( Potter aprende vma nova lingua no
primeiras adequagdes edvcacionais (6 anos) Acidente Vascular cerebral contexto pandémico. (11 anos)
[s‘qué:«ico) (9anos)

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante ressaltar que o capitulo 3 assume uma natureza descritiva dos eventos
investigados relativos ao periodo 2014 — 2020. Descreve a trajetoria de experiéncias/eventos
relacionados aos processos de aprendizagem que incidem na identificacdo dos sinais de
superdotacéo e talento do estudante no contexto da sala de aula regular em uma construgéo
temporal linear; identifica aspectos comportamentais e motivacionais do estudante, as
particularidades relacionadas as suas estratégias afetivas e cognitivas nos processos de
aprendizagem; evidencia 0s mecanismos institucionais e a complexidade envolvida na
identificacdo dos talentos e o atendimento das necessidades educacionais do estudante no
contexto da sala de aula regular.

O capitulo 4 apresenta a analise da fase final do caso Potter por meio de um mergulho
especifico nos conceitos tratados na fundamentacdo tedrica. Dessa forma, as estratégias de
aprendizagem utilizadas pelo estudante nos eventos investigados relativos ao periodo de 2020
- 2021, quando Potter aprende uma lingua estrangeira durante a pandemia da covid-19, sdo

analisadas a luz dos conceitos que envolvem a autorregulacéo de aprendizagem.



60

3 A trajetoria académica de um Potter no Distrito Federal - Resultados

O presente capitulo apresenta os achados que compdem o corpus de dados referentes a
fase inicial e intermediaria do caso Potter (os eventos investigados relativos ao periodo 2014 -
2020) e tem uma natureza descritiva.

Para que o leitor tenha uma viséo geral das questdes que sdo abordadas ao longo deste
capitulo, inicialmente apresenta-se Potter, 0s professores participantes deste estudo e alguns
elementos fundamentais que se conectam a trajetdria do estudante. Em seguida, os eventos
investigados sdo apresentados em episddios.

A ideia de descrever a trajetdria do caso pretende mostrar as nuances cognitivo-afetivas
e as variages na vida da crianca e evidenciar como nas trajetérias de desenvolvimento dos
sujeitos talentosos intervém varios elementos que impulsionam e restringem as possibilidades
dessas criangas nos contextos educacionais.

Os eventos investigados ao longo da trajetoria do Potter, evidenciam que 0s seus
processos atencionais e motivacionais mais especificos potencializam a aprendizagem; o alto
nivel de curiosidade, concentracdo profunda, capacidade de esforco intelectual sustentado e
ampla variedade de interesses os tornam aprendiz tenaz, observador, capazes de sustentar o
esforco intelectual, mantendo o foco e a concentracdo, desde que considere o esfor¢o digno.

Todavia, apesar de mostrar-se profundamente curioso e interessado em aprender, em
sua trajetoria académica, por vezes Potter apresenta-se desligado pelo trabalho escolar ou ndo
se mostra como um realizador na escola. Como explicam Peters et al. (2014), estudantes como
Potter necessitam de um ambiente de aprendizagem que fornece desafio cognitivos e suporte
socioemocional apropriados; sua capacidade ndo é garantia de realizacdo, estudantes
superdotados podem ficar entediados, apresentar resultados insuficientes e até abandonar a
escola se 0 ambiente de aprendizagem ndo atender as suas necessidades (Rimm, 2003).

De acordo com Callahan et al. (2004), ao oferecer desafios inapropriados, a escola
torna-se um fator de maior estresse ao superdotado, o que torna relevante as particularidades
desses sujeitos estarem mapeadas e inseridas em planejamento e estratégias de
ensino/aprendizagem.

O atendimento educacional especializado para este publico é garantido por Leis (que
ainda podem se tornar mais precisas). Entretanto, na trajetoria do Potter observa-se visoes
controversas entre segmentos (escola e familia) quanto ao processo de identificacdo e
atendimento educacional especializado, bem como em relacdo as intervencGes pedagdgicas

mais adequadas para o estudante no contexto da sala de aula regular.
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As visdes controversas estdo relacionadas a compreensao do fenémeno e a abordagem
educacional; revela a complexidade do fendmeno nesses contextos. S80 as queixas € 0
comportamento do Potter que vao dando pistas sobre a sua condigdo nos contextos de
aprendizagem. No mesmo sentido, observa-se “modos pensantes” que, em alguns aspectos,
demonstram uma abordagem humanizada e sensivel de profissionais da SEEDF, movidos pelos
principios universais da inclusdo e do desenvolvimento humano mobilizam a¢fes em busca de
atendé-lo.

Os professores participantes desta pesquisa relatam que ndo tiveram estudos sobre a
tematica e expressam duvidas sobre como identificar e como melhor atender esse publico na
sala de aula regular; a familia demonstra inseguranca quanto aos possiveis desdobramentos a
socializagéo e desenvolvimento do estudante que podem ser impactados com a identificacéo,
o titulo e o rétulo.

Por outra parte, o artigo 59 da LDB, garante que deve ser assegurado a pessoa com altas
habilidades ou superdotacdo (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013) | - curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades, ... Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns.

Contudo, o caso Potter ilustra um caminho significativo trilhado no processo de
identificacdo e atendimento para esses estudantes; apresenta a organizacdo de agdes
norteadoras desse processo na seara educacional.

Os comportamentos em que Potter demonstra-se motivado, interessado, atento e
participativo no contexto escolar apresenta-se de forma nao linear e s&o marcantes em sua
trajetdria. Observa-se que 0s seus interesses por novas aprendizagens se relacionam e regulam
estes comportamentos; quando Potter esta envolvido em atividades que o instigam, envolve-se
intensamente, como relatado pelo professor Hagrid e como é evidenciado pela mae.

Nos eventos investigados, quando o ambiente da sala de aula ndo lhe apresentou
desafios cognitivos e a possibilidade de novas aprendizagens, quando as a¢des dos professores
estavam totalmente voltadas para o atendimento das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos seus colegas de turma, Potter permanecia quieto e ndo atrapalhava o
andamento da aula, necessitando de olhares atentos para que ndo se mantivesse com a capa da
invisibilidade.

Diante dos eventos investigados, a partir das fontes de evidéncias: entrevistas com a
mée (ELP), entrevista com os professores (EPM1, EPR2, EPH3) e revisdo de documentos
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escolares avaliativos (RAV1 e RAV?2), percebe-se que, mesmo quando os contetdos/temas
desenvolvidos na sala de aula ndo os desafiam, o gosto e a avidez por leituras consideradas
complexas para sua faixa etaria, 0 encantamento (paix&o) pelos célculos, e a busca por novas
aprendizagens mantém-se constante, sendo subsidiado no ambiente familiar. Observa-se que
Potter vai apresentando habilidades relacionadas a autorregulacdo de aprendizagem, essa
situacdo diz muito sobre o desenvolvimento dos seus talentos e a importancia do contexto nesse
processo.

No presente texto abordamos as bases conceituais da autorregulacdo de aprendizagem
entendendo-a como um conjunto de processos sistematicamente coordenados que nos
permitem governar-nos em diferentes situacdes buscando atingir nossos objetivos, conforme
esclarecem Zimmerman e Schunk (2011). A possibilidade de autorregulacéo da aprendizagem
implica responder ativa e estrategicamente as demandas do contexto e ao controle de diferentes
dimensdes.

E importante ressaltar que as ideias equivocadas sobre o fendmeno, como
autossuficiéncia ou que o estudante superdotado ndo necessita do professor e do atendimento
educacional adequado as suas necessidades, ndo condizem com os dados apresentados nesta
pesquisa. Outrossim, as acdes de ensino, quando baseadas na premissa de mutualidade e do
dialogo, estabelecem espaco colaborativos no planejamento e desenvolvimento dos processos
educativos. Dessa forma, observa-se que, problematizar as situacfes de aprendizagem entre 0s
sujeitos pedagogicos e instigar a curiosidade por novas aprendizagens, atraem a participacéo,
atencdo e o engajamento do Potter.

As licBes centradas nos alunos, 0 uso da interatividade, bem como a apresentacéo e a
supervisdo de metas a serem atingidas sdo também recursos compativeis com o que
conhecemos do funcionamento dos processos atencionais (Cosenza & Guerra, 2011, p. 48),
contribuem para o desenvolvimento de estudantes como Potter e necessitam estar inseridos no

planejamento educacional.

3.1 Potter - o0 estudante participante deste estudo

Potter nasceu em novembro de 2009, sempre estudou em institui¢cées publicas do DF,
passou pelo processo de aceleracdo dos estudos no ano de 2017, por ter apresentado habilidades
e competéncias superiores as esperadas na turma do 2° ano na qual estava matriculado, como

consta em ata de avanco de estudos que encontra-se arquivada na instituicdo de ensino e
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conforme preconiza os dispositivos legais Conselho de Educacdo do Distrito Federal -
Resolucdo n° 2012- CEDF (artigo 161 e incisos); Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal (artigo 233 e incisos) aprovado pela portaria n° 15, de 11 de fevereiro de
2015, republicado no DODF n° 91 de 13/05/2015, bem como o (artigo 59 e incisos) Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no ano de 1996, que esta em vigor até os dias atuais,
sob o nimero n.° 9.394/1996 (LDB).

Desde o inicio de sua trajetoria escolar, os sinais de superdotacéo e talento na area
intelectual e académica foram observados em seu comportamento. Curioso, avido por aprender
e descobrir questdes que Ihes instiga, também vivenciou situacdes em que correu riscos de
deixar adormecer e/ou tornar invisiveis 0s seus potenciais e talentos.

No momento que os dados foram coletados, Potter tinha onze anos de idade e
encontrava-se matriculado no sétimo ano de uma escola publica do Distrito Federal.
Atualmente mora em uma casa na zona rural, onde tem a companhia dos seus pais, do irméo
menor e de alguns animais de estimacdo; organiza sua rotina com atividades que incluem
passeios pela natureza, leitura, jogos eletrdnicos, séries, filmes e musicas.

Aos nove anos de idade, Potter foi acometido por um Acidente Vascular Cerebral
Isquémico (doravante, AVCI) e agora recebe acompanhamento neuroldgico pelo Hospital
Sarah Kubitschek, por consequéncia de sequelas motoras; os laudos médicos nao apontam a
origem ou causa do ocorrido. Contudo, constatou-se que ndo houve comprometimento quanto
a sua capacidade cognitiva.

Potter vivenciou os processos de identificacdo e atendimento especializado para
estudantes com indicativos de altas habilidades/ superdotacdo, conforme estabelece as politicas
publicas vigentes no Distrito Federal. Entre os anos de 2018 e 2021 passou a frequentar salas
de atendimento educacional especializado, uma vez por semana no contraturno das aulas do
ensino regular, em uma escola publica do Distrito Federal.

A observacdo e o reconhecimento dos comportamentos e sinais de superdotagdo e
talento na area intelectual e académica do estudante ocorreu a partir do contexto educacional
da sala de aula do ensino regular em uma instituicdo publica, onde estudou do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental - anos iniciais, no periodo (2016-2019).

Ao longo da sua trajetoria podem ser identificadas no comportamento do estudante,
aspectos que refletem particularidades sobre os processos que envolvem a autonomia e
aprendizagem, bem como a utilizacdo de estratégias cognitivas que, atreladas aos seus aspectos
afetivos e motivacionais, desempenham papéis substanciais na expressao e no desenvolvimento

dos seus talentos e de habilidades relacionadas a aprendizagem autorregulada.
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Os aspectos cognitivos e afetivos relacionados ao comportamento do Potter que foram
destacados nos eventos investigados, estdo organizados no quadro a seguir. Os dados foram
construidos a partir das entrevistas, bem como da revisdo dos documentos avaliativos que se

encontram arquivados na escola.

Quadro 4

Potter, aspectos cognitivos e afetivos nos processos de aprendizagem

Aspectos cognitivos

Autonomia e independéncia nos processos de aprendizagem.

Facilidade para aprender.

Habilidade de raciocinio e memorizacéo.

Amplo interesse por numeros e calculos matematicos.

O habito e o prazer pela leitura diaria.

Interesse por leituras com historias longas e consideradas complexas para sua idade.
Gosta de atividades que o desafiem intelectualmente.

Preferéncia em expressar o conhecimento de forma verbal.

Tem o habito de registrar suas descobertas e aprendizagens em caderno pessoal.

Aspectos Afetivos

E amigavel e solicito.

Gosta de compartilhar seus conhecimentos.

Respeita as regras de convivéncia.

Demonstra preferéncia por assuntos mais complexos em relagdo aos interesses de outras
criancas da sua idade.

Demonstra alegria e entusiasmo diante de novas aprendizagens.

Demonstra tédio e desanimo diante de atividades que ndo o desafiem.

Gosta de atividades que o desafiem intelectualmente.

Estabelece uma relacdo afetiva com os seus animais de estimacgéo; os animais de estimacéo
0 acalmam.

Contemplar a natureza € uma atividade que o deixa feliz.

Fonte: elaborado pela autora
O prazer por célculos mentais, resolucdo de problemas matematicos e a leitura

perpassam a trajetoria académica do Potter, mas é também expresso em seu cotidiano familiar.
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A autonomia no processo de aquisi¢cdo da leitura, as destrezas e rapidez com calculos e com 0s
numeros refletem diretamente em suas relacbes com o0s processos de aprendizagem e sao
evidenciadas no contexto escolar.

Os professores, por meio de entrevistas e documentos avaliativos que se encontram
arquivados na secretaria da escola, avaliam que Potter apresenta muito gosto e facilidade no
desenvolvimento das atividades que envolvem calculos matematicos e leitura; relatam sobre o
ritmo de aprendizagem do estudante que se destacava no contexto e dindmicas da sala de aula
regular; apontam para a necessidade de adequacéo curricular, buscando contemplar os aspectos

cognitivos, afetivos e motivacionais.

3.2 A professora Minerva

A partir das entrevistas realizadas e revisdo documental dos documentos avaliativos do
Potter, constata-se que a professora Minerva foi a primeira profissional a observar e relatar
sobre os sinais e caracteristicas dos talentos intelectuais apresentados pelo estudante na sala de
aula do ensino regular, sinalizando a necessidade de acompanhamento especializado para altas
habilidades ou superdotacdo, conforme orientacdes das politicas publicas educacionais para
este publico, no DF. A prof.2 Minerva acompanhou Potter no periodo inicial do primeiro ano
escolar do ensino fundamental, onde a organizacéo curricular e as estratégias de ensino estavam
voltadas ao processo de alfabetizacdo e letramento; ela observou aspectos cognitivos e
motivacionais interferindo no engajamento do estudante durante as atividades escolares e
alertou a familia e a equipe pedagogica da escola sobre a situacao.

A professora Minerva cursou o Magistério e Pedagogia, conta que o tema altas
habilidades ou superdotacdo foi abordado em seus estudos, superficialmente. Quanto a
formacéo continuada, fez cursos na area do ensino especial, entretanto ndo estavam voltados
para a tematica.

De acordo com a professora, nos momentos de coordenagdes coletivas, ndo participou
de estudos, tampouco recebeu orienta¢fes sobre servico educacional voltado para este publico,
mas tem informacdes sobre a necessidade de preenchimento de uma ficha padronizada para
encaminhamento de avaliagdo e acompanhamento pedagdgico do estudante que apresenta
sinais de altas habilidades ou superdotacdo, bem como a necessidade de adaptacao curricular.

Sobre o servigo educacional para estudantes como Potter na sala de aula regular,

Minerva acredita que a sala de aula regular da escola publica no DF ndo atende as
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particularidades desses estudantes, especialmente quando apresenta um trabalho voltado para
classes homogéneas. De acordo com a professora, as turmas cheias, um profissional para
atender muitas criangas e outros aspectos sdo condi¢fes que dificultam o processo de

atendimento educacional.

A sala de aula regular da escola publica no DF, pela minha observacéo, ndo atende as
particularidades desses estudantes quando apresenta um trabalho voltado para classes
homogéneas. As turmas cheias, um adulto para muitas criangas, sao situagcdes que
dificultam. Se as turmas fossem menores poderia favorecer o trabalho do professor com
essas criancgas, mas infelizmente elas ndo tém direito a reducdao do niamero de alunos na
turma. (EPM1)

Quanto a sua metodologia de ensino, Minerva revela sobre a importancia da escuta.

A escuta sempre funciona, independentemente da idade e da turma; através da escuta é
possivel perceber nas criancas os seus interesses, o que fazem fora da escola, como
estdo em casa; observa-se a oralidade da crianca e varias questdes que contribuem para

0s processos de ensino e aprendizagem. (EPM1)

3.3 A professora Roche

Em 2016, ainda no primeiro ano escolar, quando tinha 6 anos de idade, Potter vivenciou
um processo de intervencdo pedagogica extraclasse com a perspectiva de enriquecimento
curricular. Estava matriculado no primeiro ano, mas participava e realizava as atividades
propostas para o segundo na turma em que a prof.2 Roche atuava como professora regente. Ela
acolheu o estudante, que permaneceu na referida turma a maior parte do periodo letivo daquele
ano.

Segundo a professora Roche, sua metodologia de ensino é baseada na aprendizagem
com 0 outro e considera 0s aspectos socioemocionais dos estudantes como questdes centrais

para processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia que eu acredito € aquela que considera que a crianga é capaz de aprender
com o outro, nessa troca social ndo é o professor que detém todo o conhecimento, ele
promove e estimula o convivio. Sentir-se parte do grupo, ter a experiéncia de aprender
e ensinar, em alguns momentos a crian¢a € o modelo e em outros ela segue o0 modelo é

importante no processo de atendimento e identificacdo das particularidades dos
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estudantes na sala de aula regular e passa principalmente, pelo aspecto socioemocional.
(EPR 2)

Ela também ressalta a importancia dos atendimentos individualizados para que a
crianga seja observada a partir de aspectos especificos; “crianga com altas habilidades ndo se
reduz aquela que consegue fazer tudo sozinho, aprender muito rapido, existem questfes que
séo o oposto disso, podem apresentar dificuldades e precisam ser estimuladas.”

Roche argumenta que treinamentos, cursos, orientacdes e apoio pedagdgico, uma boa
formagdo profissional faz muita diferenca, “mas a pratica diaria e a experiéncia do professor
também permitem que ele desenvolva a facilidade de ter sacadas importantes sobre como
incluir, atender as diversidades e tirar cartas das mangas,” desde que utilize os momentos do
planejamento para pensar e refletir sobre os objetivos e conteiidos educacionais, a partir das
caracteristicas gerais e também as particularidades dos estudantes. A professora observa a
importancia de o planejamento educacional incluir a ludicidade e a arte em uma abordagem

interdisciplinar da aprendizagem.

Apesar de ndo ter a formacdo tedrica e/ou orientagdo pedagégica voltada para o
atendimento de AH ou SD, o desafio do atendimento educacional na sala de aula regular
exige que o planejamento seja um momento de reflexdo do professor sobre as diferentes
caracteristicas que tem na sala de aula; pensar no contetdo que precisa trabalhar de
maneiras diferentes, pensar em diferentes estratégias para que toda a turma possa atingir
0s objetivos educacionais. . .um planejamento com vérias facetas, que possa abrir 0
leque e oferecer diferentes oportunidades, trazer a ludicidade, o trabalho
interdisciplinar, incluir artes nos processos de aprendizagem. Eu penso que o momento

do planejamento é muito importante. (EPR2)

Roche se formou em Pedagogia no ano de 2012, nesse periodo ja trabalhava em uma
escola particular. Na sua visdo, este fato contribuiu para que pudesse aprender as teorias
educacionais estudadas, associando-as a sua pratica profissional.

De acordo com a professora, quando cursava Pedagogia as questdes relacionadas ao
ensino especial foram abordadas de forma geral, com maior énfase nas deficiéncias; sobre a
superdotacdo ou altas habilidades, afirma que ndo houver estudos dirigidos a temética e o
mesmo aconteceu em relagdo a sua formacdo continuada. Contudo, atualmente esta
participando de um curso voltado para este publico, oferecido em uma escola da rede particular

para a qual trabalha, sendo este o inicio dos seus estudos relacionados a tematica.
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Durante o processo de vivéncia do Potter em sua turma, a professora ressalta que nao
houve participacao significativa dos pais tampouco da equipe pedagdgica; sentiu falta de apoio
e orientacdo pedagogica para trabalhar e compreender as particularidades do estudante, apesar
de receber, eventualmente, dicas de outras colegas professoras. Nesse sentido, considera que
trabalhou “seguindo sua intui¢do e experiéncia profissional”, no periodo que desenvolveu
atividades pedagdgicas com Potter.

Roche explica sobre algumas facilidades e dificuldades encontradas no processo de
planejamento e desenvolvimento das atividades realizadas para o desenvolvimento educacional
do Potter.

A facilidade se deu no sentido de que ele acompanhava tranquilamente os contetdos
do ano em questdo. A dificuldade que considerei foi dele compreender a necessidade
de registrar por meio da escrita o que ele sabia; questdes que talvez estivessem ligadas
a uma imaturidade emocional. Foi um trabalho feito muito diretamente por mim. Néo
havia participacdo da familia e a escola ndo esteve tdo envolvida. Quando eu relatava
situacOes e acontecimentos relacionados ao estudante em questéo, vez ou outra recebia
dicas das colegas professoras que ja o conheciam. No geral, fui seguindo minha intuicao

e experiéncia. (EPR2)

3.4 O professor Hagrid

Hagrid foi o professor do Potter no quinto ano, periodo no qual o estudante participava
do atendimento especializado, no contraturno da aula regular, oferecido pela Secretaria de
Educacdo do DF. No ano em que Hagrid era o seu professor, Potter foi acometido por um
Acidente Vascular Cerebral Isquémico (AVCI). A participacdo do Hagrid nesta pesquisa tem
como objetivo contribuir com informacgfes trazidas daquele periodo, relacionadas ao
desempenho académico do Potter, 0s aspectos cognitivos, afetivos e motivacionais observados
pelo professor, no ambiente escolar, antes e depois do AVCI.

Sobre a sua formacéo e experiéncia profissional com o tema das altas habilidades ou
superdotacdo, Hagrid explica que no periodo da sua formacao inicial, cursou uma disciplina
que abordava o ensino especial, contudo, os estudos realizados focaram a deficiéncia e os
disturbios de aprendizagem, sendo as altas habilidades ou superdotacéo tratadas de forma
rapida e superficial.
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Quanto a formagéo continuada, entendida como um periodo de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a pratica do educador, Hagrid diz que néo participou de cursos sobre altas
habilidades ou superdotacdo e ndo se lembra de ter recebido informacgdes nem participado de
estudos que abordassem o atendimento educacional para este publico nos espagos de
coordenacdo coletiva das escolas por onde atuou. Dessa forma, em relagdo a compreensao
sobre processos de identificacdo e atendimento deste publico no contexto escolar, Hagrid se
diz leigo, explicando que ndo tem clareza sobre a tematica e sobre como identificar e atender
estudantes com essas caracteristicas.

O professor considera sua metodologia de trabalho, de modo geral, “mais voltada para
praticas tradicionais”, gosta de aula expositiva, “onde expde e esclarece o contetido”, se
preocupa com os objetivos educacionais da educacdo béasica, se empenha no desenvolvimento
de ensino e aprendizagem voltado para o raciocinio ldgico e matematico e as habilidades de
leitura.

O professor Hagrid explica que procura “estar proximo dos alunos, acolher quando
necessario, compreender suas particularidades e envolver as criangas nos processos de
aprendizagem”. O professor relata que € exigente com as atividades escolares, porém, quando
reconhece que excede na relacdo professor e estudante, estabelece didlogo claro sobre a
situacdo e o contexto, as criangas o compreendem, geralmente percebem sua dedicacéo e, dessa
forma, ele se sente querido.

Diante da heterogeneidade que compde a sala de aula regular e o atendimento as
necessidades educacionais de estudantes como Potter, Hagrid argumenta que o professor tem
a tendéncia de focar seus esforcos para auxiliar os estudantes com defasagem de aprendizagem,
sendo esta, a abordagem mais comum no contexto da sala de aula e ressalta a necessidade de

apoio pedagodgico aos docentes para lidar com criangas talentosas.

E claro que vocé precisa dar atengfo a todos, porém, o professor tende a ficar mais em
cima do estudante que precisa mais, que estdo mais necessitados, que apresentam
defasagem de aprendizagem. No caso de estudantes como Potter, que no processo de
desenvolvimento de aprendizagem estdo além dos demais, geralmente o professor se
dedica em dar suporte para aquele que esta aquém. E isso é o mais comum de acontecer
no contexto escolar, outra questdo é que os professores sdo despreparados para lidar
com criangcas com altas habilidades ou superdotacdo. Trabalhos sobre esse tema

precisam estar voltados para apoiar os professores nesse sentido. (EPH3)
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Sobre Potter, o professor Hagrid diz que o estudante apresenta algo fora do comum,
além de saber profundamente contetidos que outras criancas de sua idade ndo sabiam, Potter

demonstrava interesse e dedicagéo pelos estudos, de forma que o impressionava.

3.5 Episodio 1 — Do siléncio prolongado as primeiras aprendizagens (4 - 5 anos)

Potter € o primeiro filho do casal, teve a sua gestacdo planejada e nasceu saudavel.
Foram os momentos denominados pela Sr.2 Lilian como “siléncio prolongado” que chamaram
sua atencdo no desenvolvimento do Potter, antes das habilidades intelectuais do filho serem
percebidas.

Potter demorou a falar e nesse processo de aprendizagem da fala, passava muito tempo
calado, aquele siléncio do filho perturbava a mée ao ponto de provocar-lhe questionamentos e
preocupacdes quanto as possibilidades de déficit de atencdo e/ou transtorno do espectro autista.

De acordo com (ELP), “ap6s esse periodo longo e silencioso, quando enfim comeca a
falar, Potter demonstra autonomia e precocidade relacionada as habilidades intelectuais
envolvendo o universo dos numeros, dos célculos e da leitura.” Ao romper com aqueles
“momentos de siléncio prolongado” e comegar a falar, Potter revela o seu encantamento pelos
nameros e célculos.

Aos quatro anos de idade passou a frequentar a educacdo infantil em uma instituicdo de
ensino publico no DF. Nos Relatorios (descritivo e individual de acompanhamento semestral
da educacéo infantil), a partir das observacdes realizadas no contexto escolar referentes ao ano
de 2014 e 2015, encontram-se atribuidos a Potter os seguintes adjetivos: “assiduo, pontual,
curioso, questionador, timido, carinhoso, tranquilo, alegre e criativo. (RAV1)”

Conforme descrito nos referidos documentos daquele periodo letivo (RAV1), quanto
aos aspectos socio emocionais, “ele sempre chega contente a escola, se integra bem a rotina
escolar e ndo tem dificuldade em seguir regras ¢ combinados;” Na descrigdo, as professoras
ressaltam que a crianga “costuma relacionar-se bem com colegas, professores e demais
funcionarios da escola; divide os brinquedos com facilidade e esta sempre pronto a ajudar;
mostra iniciativa para resolver pequenos conflitos que surgem, utilizando o didlogo e pedindo

ajuda, quando necessario” (RAV1).

Participa das brincadeiras que envolvem movimento com corpo, consegue realizar
todas as atividades solicitadas e mostra-se capaz de coordenar suas acées com a dos

colegas, quando o jogo requer. Sabe cuidar da organizacdo dos seus materiais pessoais
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e coletivos. Procura ajudar sempre a limpeza e organizacdo da sala de aula e de outros
ambientes da escola. (RAV1)

Ao abordar sobre a participacdo e habilidade verbal em atividades desenvolvidas com
a turma, nos referidos relatérios pontua-se: “de forma bem sensata, expressa suas ideias com
clareza, gosta de participar das conversas na rodinha e o faz de forma espontanea, contribuindo
com o enriquecimento do dialogo, porém de maneira timida” (RAV1) e nos documentos
continuam os relatos: “demonstra comportamento calmo e atento, participa com desenvoltura
das atividades que envolvem a oralidade, comunica-se com baixa tonalidade de voz, porém
com clareza, expressando de modo organizado suas ideias e pensamentos.” (RAV1).

Quanto ao desenvolvimento de atividades individuais na educacdo infantil, as
observagdes realizadas nos relatorios vao se modificando em relagdo a alguns aspectos, de um
ano para o outro. Em um dos relatorios de 2014, a professora avalia que Potter “demonstra
interesse por seus trabalhos, desenvolvendo-os com criatividade e independéncia, porém
apresenta certa dispersdao no desenvolvimento do trabalho, necessitando frequentemente de
intervencdo da professora para concluir.” Enquanto nos documentos do ano seguinte,
encontram-se as seguintes observacoes: “ele realiza as atividades individuais com
independéncia, capricho e atencdo, sem pressa para concluir, mas sempre dentro do tempo
previsto.”

Observa-se que aspectos do desenvolvimento psicomotor e cognitivo do Potter no
contexto escolar, também sdo apresentados: “no grafismo os desenhos se encontram na fase de
cena simples, ou seja, apresenta maior coordenacdao dos movimentos. A percepcao e a memoria
dos detalhes evoluem aparecendo representagdes simples.” (RAV1). As suas habilidades de

raciocinio e memoria também sdo evidenciadas:

Quanto ao raciocinio l6gico matematico tem se destacado, pois identifica e relaciona
todos 0s numeros as quantidades, realiza a contagem oral sequenciada de um até 100,
identifica as formas geométricas: triangulo, circulo, quadrado. Memoriza e discrimina
sequéncias respeitando a ordem e sua apresentacdo, realiza pequenos calculos mentais

com a ideia de adicdo e subtracdo para resolver problemas. (RAV1)

(ELP) explica que “a aquisi¢do de habilidades relacionadas a leitura foi um processo
bastante autbnomo na trajetoria do Potter. Ele comecou a decifrar os codigos da leitura antes
mesmo de ingressar no primeiro ano do ensino fundamental - anos iniciais."”

Agrega-se a explicacdo acima informacdes contidas no relatério da Educagéo Infantil

de 2015, onde a professora registra as hipdteses de escrita do estudante: “no teste da
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psicogénese apresenta caracteristica do nivel silabico, ou seja, cada silaba oral corresponde ao
sinal grafico qualquer, comeca a esbocar certa ordem das letras, associando letra inicial, vogal
ou consoante presente nas silabas.”

A descricdo do comportamento do Potter na sala de aula da educagéo infantil, quanto a
sua participacdo em atividades orais e habilidade verbal converge com os relatérios analisados
referentes aos anos consecutivos de sua trajetdria escolar. Como exemplo, no relatério
avaliativo do ano de 2016, elaborado pela prof.? Roche, participante desta pesquisa, a
professora descreve que Potter “é participativo nas rodas de conversa, apesar de demonstrar
um comportamento introspectivo na maioria das vezes.”

Os relatorios avaliativos do Potter que se referem ao periodo da sua trajetoria académica
entre a educagéo infantil e o ensino fundamental - anos iniciais, elaborados entre os anos de
2014 e 2019, quanto aos aspectos cognitivos e afetivos, de modo geral, evidenciam que o
estudante estabeleceu e manteve boa convivéncia no contexto escolar, foi colaborativo,
participou ativamente e destacou-se em atividades desenvolvidas oralmente, quando
compartilhava seus saberes nos espacos coletivos planejados pelo professor, como rodas de
conversas e debates.

Os documentos avaliativos analisados referentes ao periodo entre os anos de 2014 e
2019 e os relatos dos professores participantes da pesquisa, ressaltam e convergem quanto a
autonomia que Potter demonstra nos processos de aprendizagem, bem como a sua facilidade e
interesse por célculos, leitura, em aprender coisas novas e que o instiga.

A autonomia e suas estratégias de aprendizagem, bem como 0s interesses bastante
evidentes, se entrelacam no processo de desenvolvimento do Potter durante sua trajetoria
académica, ele utiliza-se dos recursos disponiveis no ambiente e constréi caminhos, encontra
formas de aprender e se desenvolver.

A expressao do pensamento abstrato € um comportamento que se constata ao longo de

sua trajetdria, uma forma ludica que Potter utiliza para interagir com o mundo.

O aluno apresenta grande desenvolvimento no fazer ludico e em jogos de faz-de-conta,
tem uma imaginagdo muito fértil, muitas vezes trazendo esse mundo de faz-de-conta
para situacgdes reais do dia a dia, dificultando assim a distingdo entre os dois mundos.
No parquinho aprecia brincar com areia e com jogos de fantasia, explora os brinquedos
ali existentes. Com auxilio dos colegas de atividades coletivas e mostrando uma

mudanca em suas brincadeiras; antes falava e brincava muito com coisas imaginarias e
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fora de contexto e agora expressa sua criatividade representando profissdes, brincando

de casinha e atraves de expressoes artisticas por meio de musica. (RAV1)

Durante o periodo que vivenciou a educacdo infantil, apesar dos objetivos e
metodologias do ensino ndo estarem direcionados ao processo de sistematizacdo da
alfabetizacdo, conforme orientacdo pedagdgica e proposta curricular das instituicdes publicas
de ensino vinculadas a SEEDF, Potter aprendeu a ler. Nessa fase lia muitas revistas em
quadrinhos, especialmente a Turma da Monica. “O menino também gostava de expressar
célculos matematicos oralmente, enumerando, adicionando, subtraindo e multiplicando
quantidades, dentro de uma complexidade incomum entre criangas da sua faixa etaria.” (ELP)

A partir dos eventos observados para fins deste estudo, que também serdo apresentados
nos episodios seguintes deste texto, observa-se que o comportamento onde o Potter expressa
grande interesse pelo universo dos nimeros, dos calculos e da leitura mantém-se no decorrer
de sua trajetoria académica; amplia-se a possibilidade de leituras e novas aprendizagens. Ao
passo que o seu ritmo de aprendizagem e interesses especificos avancam e o distanciam dos
conteudos trabalhados na sala de aula, Potter demonstra o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a autorregulacéo de aprendizagem.

Os dados apresentados neste estudo, indicam que Potter demonstra, desde os anos
iniciais de sua trajetdria, comportamentos que expressam interesse, contentamento e autonomia
no desenvolvimento de atividades que exigem o seu funcionamento intelectual.

Inicialmente a familia associa esse comportamento do Potter apenas aos estimulos e
insumos culturais oferecidos pelo ambiente de leitura que estabelecem em casa. Entretanto, no
percurso de desenvolvimento do Potter observa-se que ele apresenta particularidades,
caracteristicas comportamentais relacionadas aos processos de aprendizagem que evidenciam
interesse, autonomia e ritmo bastante diferenciados dos demais colegas de turma e de outras

criangas do seu convivio.

3.6 Episodio 2 — O chapeéu seletor e as visdes controversas na identificagcdo dos talentos

(6 anos)

Potter inicia o ano letivo de 2016 em uma nova escola onde permanece até o ano de
2019. Ingressa no ensino fundamental - anos iniciais em uma turma de criangas na faixa etéria

entre seis e sete anos de idade.
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Na saga Harry Potter, ao chegar a escola, os alunos que irdo para 0 primeiro ano sao
avaliados e encaminhados para uma das quatro casas com a qual suas caracteristicas sao
compativeis. Cada casa tem uma caracteristica marcante que a faz ser tnica. De acordo com a
historia, o chapéu seletor é um artefato que tem consciéncia e pertence a escola (Hogwarts).
Nesse sentido, sua funcdo opde-se a capa da invisibilidade, pois o referido chapéu é capaz de
identificar (de forma magica) com clareza e precisdo as caracteristicas do estudante e indicar a
casa para a qual este deve ser encaminhado.

De forma anéloga, pode-se dizer que, assim como acontece em Hogwarts, ao ingressar
no primeiro ano da escola do ensino fundamental - anos iniciais, Potter é avaliado pelos
profissionais da escola. Neste caso, a avaliacdo tem como objetivo identificar o seu nivel de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo para que se possa elaborar o planejamento
pedagdgico mais adequado para a turma na qual estd inserido. Contudo, sua avaliacdo
apresentou aspectos que ja chamaram atencdo dos professores, pois dentre todos os demais

estudantes, Potter era a Unica crianga que se encontrava alfabetizada.

Enquanto as atividades propostas a turma estavam direcionadas aos objetivos referentes
ao processo inicial da alfabetizacdo, Potter ja lia com fluéncia e compreensdo, realizava
calculos mentalmente em niveis de complexidades mais elevados que 0s seus colegas.
As atividades apresentadas naquele contexto ndo o estimulavam e Potter expressava

apatia, tédio descontentamento no ambiente escolar. (EPM1)

Apos diagnostico pedagogico inicial e a partir do teste da psicogénese da lingua escrita,
realizado pela escola para identificar as hipoteses e os niveis de escrita dos estudantes, a
professora Minerva, participante desta pesquisa, juntamente com a equipe pedagdgica, constata
a necessidade do planejamento de atividades voltadas a fase inicial da alfabetizacdo para aquela
turma na qual Potter estava matriculado.

De acordo com Minerva, professora regente da turma naquele periodo, o desenho da
letra do Potter era grande, desproporcional aos espacos e linhas do caderno, motivo pelo qual
a coordenadora pedagogica avaliava que ele ndo estava alfabetizado. Porém, a professora
Minerva considerou e apresentou-lhe outras atividades desenvolvidas pelo estudante, além
daquele teste especifico, quando concluiram que Potter era o Gnico estudante da turma que ja
se encontrava em nivel alfabetizado ao ingressar no primeiro ano daquela escola.

(EPM1) “Enquanto os seus colegas realizavam as atividades relacionadas ao processo

inicial de aquisi¢ao da leitura e escrita, Potter concluia as suas atividades em alguns minutos.’

A professora esclarece que ele j& havia alcancado os objetivos de aprendizagem propostos
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naquelas tarefas escolares. O menino Potter ja era capaz de ler e compreender textos, realizar
calculos mentais com prazer e autonomia, contudo a organizacdo espacial do registro no

caderno, encontrava-se em processo de desenvolvimento.

Quando ele chegou, no inicio do primeiro ano, Potter ja estava alfabetizado, participava
de atividades oralmente e escrevia textos; tinha uma letra bem grande e uma certa
dificuldade em escrever dentro da linha do caderno, uma questdo de coordenacgéo
motora, . . ., Mas Potter ja escrevia tudo, e com clareza. Observei também que ele ndo
gostava de desenhar; o desenho dele ndo estava no mesmo nivel das outras criangas de
6 e 7 anos. Estdvamos no comeco do primeiro ano, eu pedia para que as criangas
desenhassem o final de semana, por exemplo, . . . ele queria escrever; ele desenhava

rapidamente e me perguntava: posso escrever também? (EPM1)

Minerva enfatiza que Potter demonstrava facilidade para aprender, destacando-se dos
demais estudantes; explica que as habilidades verbais, a qualidade da leitura e escrita em
relacdo aos colegas de turma, o entusiasmo pelas atividades de matematicas e a forma como
aprendia e utilizava os conceitos matematicos, foram aspectos que lhes chamaram atencdo nos

processos de aprendizagem do estudante.

Quando foi introduzido na aula atividades de adi¢cdo com agrupamento de dezenas, ele
aprendeu com muita rapidez. Era evidente que ele gostava de matematica, pedia para
ficar no recreio fazendo mais calculos. Quando expliquei o processo da subtracdo com
desagrupamento da dezena, também aprendeu com muita facilidade, sem necessidade
de usar muito o material concreto. Foi 0 seu desempenho nas atividades de matematica,
linguagem, leitura e escrita que chamaram atencdo, quanto as caracteristicas de
aprendizagem diferenciadas em relacdo a turma que indicavam para altas habilidades
ou superdotacdo. (EPM1)

Sobre o trabalho desenvolvido como professora regente na turma do Potter, Minerva
relata que planejava atividades ludicas, momentos de brincadeiras: algumas vezes as criancas
ficavam livres para que pudessem escolher o que fazer, poderiam utilizar os jogos, materiais e
brinquedos disponibilizados por ela nos espacos da sala de aula; em outros momentos eram
desenvolvidas atividades recreativas dirigidas pela professora, como exemplo dessas
atividades, cita a construcdo de personagens, brinquedos ou cenérios com lego.

A professora explica que as criangas, de modo geral, gostavam bastante dessas

atividades, elas se envolviam, pediam e esperavam com entusiasmo por estes momentos da
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aula. Contudo, ao contrario dos colegas de sala, Potter ndo expressava gosto, animo ou
contentamento: “sempre muito educado e disciplinado, Potter realizava tudo que havia sido

proposto, apesar de demonstrar-se apatico ou entediado.” (EPM1)

Potter ndo demonstrava estar satisfeito ali, a turma estava em um ritmo, ele em outro;
ficava sonolento, entediado. Quando o coloquei para ajudar os colegas, ndo foi uma
atividade que o agradou, era como se ele estivesse fazendo a mesma atividade duas ou
trés vezes; fazia a dele e depois fazia junto com os colegas novamente. Ele estava dando
sinais de que ndo estava bem ali . . . certo dia me pediu um travesseiro, ele queria
dormir. (EPM1)

Observando a regularidade de comportamentos onde o Potter demonstra apatia e falta
de engajamento nas atividades escolares propostas, inclusive aquelas ludicas e recreativas, 0s
aspectos motivacionais e 0s aspectos cognitivos do estudante no ambiente escolar chamam a
atencdo da professora. A profissional avalia e sinaliza a equipe pedagogica da escola e a familia
sobre a necessidade de objetivos e conteldos educacionais novos e atividades desafiadoras que
atendessem aos aspectos cognitivos do estudante que, por sua vez, eram diferentes daquelas
planejadas e definidas para a turma, pelo fato do Potter encontrar-se alfabetizado.

Observando a funcionalidade do artefato magico, “chapéu seletor”, para aquela
narrativa ja& mencionada, nota-se que ele cumpre importante funcao avaliativa, pois demonstra
conhecer as particularidades dos estudantes e identificar suas caracteristicas, relacionando-as
com o0s objetivos especificos de cada casa (ambiente) na qual devem estudar, juntos aos seus
pares. No caso Potter, aqui apresentado, pode-se dizer que a identificacdo dos seus talentos
indica a necessidade de uma reorganizacdo do ambiente de aprendizagem (curriculo e
abordagem metodologica).

Entretanto, vale ressaltar que naquele contexto em que Potter estudava ndo havia
artefato mégico que pudesse identifica-lo, sequer um profissional com especializacdo na
temética (superdotacgdo e talento). Contudo, o olhar atento e acolhedor dos professores e da
familia, contribuem significativamente para que os talentos do Potter sejam evidenciados em
sua trajetdria académica.

Minerva explica sua percepcdo quanto a dificuldade de planejar tarefas para varios
niveis de aprendizagem, mencionando que algumas atividades demandam recursos humanos,
materiais e espacos fisicos; como facilitadores desses processos, fala sobre a sua habilidade de

improvisacdo, adaptacdo de tarefas e a capacidade de identificar por meio das interacdes e
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realizacOes de atividades propostas, quando algum estudante nédo esta sendo contemplado em

seu desenvolvimento.

E dificil planejar tarefas para varios niveis de aprendizagem, principalmente por ter
atividades que demandam maiores recursos humanos, materiais e espago fisico. A
facilidade vem de uma habilidade que tenho em improvisar, adaptar tarefas, possibilitar
a interacao na turma ao realizarem as tarefas e, principalmente, detectar quando alguém
ndo esta sendo contemplado em seu desenvolvimento, nas interacfes e nas realizacoes
das tarefas. (EPM1)

A professora esclarece que as criancas daquela turma “apresentavam comportamentos
e caracteristicas comuns em classes infantis: eram agitadas, gostavam de algazarra, faziam
bastante barulho.” Enquanto isso, “Potter permanecia quieto no seu canto, em siléncio,” quase
invisivel. Aquele comportamento parece uma tentativa de anular-se no ambiente, retirar-se
daquela situacdo entediante, ou até mesmo de tornar-se invisivel. O comportamento do Potter
foi entendido pela professora como “um pedido de ajuda”. Minerva reconheceu a necessidade
de uma intervencao pedagogica para o desenvolvimento do Potter no ambiente escolar.

De forma paradoxal, o siléncio do Potter provocou um barulho significativo em sua
trajetdria académica. A professora o ouviu, considerou os seus aspectos afetivos, cognitivos e
motivacionais; enxergou além do desempenho académico, reconheceu 0s seus potenciais e a
situacdo de vulnerabilidade que Potter poderia estar vivenciando. Minerva mobilizou a equipe
escolar e a familia em torno da situacdo para que pudessem planejar estratégias educacionais
interventivas.

A professora associa essas questbes motivacionais no ambiente escolar as
particularidades do estudante, diferenca significativa do desenvolvimento cognitivo do Potter
em relacdo aos seus colegas e, nesse sentido, ressalta a importancia de intervencées
pedagogicas atreladas ao acompanhamento das questdes socioemocionais da crianca.

O ritmo de desenvolvimento e aprendizagem do Potter deve ser considerado, evitando
que fique apenas como espectador do processo de aprendizagem na sala de aula e/ou utilize a
capa da invisibilidade, o que pode comprometer o seu desenvolvimento global.

Atraves da Nota Técnica n.° 04/2014 a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo, vinculada ao Ministério da Educacéo, afirmou que para
incluir um aluno junto ao atendimento educacional especializado, é prescindivel a apresentacao
de qualquer documento probatoério, como laudos ou relatérios médicos e psicoldgicos, de modo

que tal deciséo cabe ao professor especialista da instituicdo, como se observa abaixo:
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Nota Técnica n.° 04/2014 - Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area,
elaborar o Plano de Atendimento educacional especializado— Plano de AEE, documento
comprobatdrio de que a escola, institucionalmente, reconhece a matricula do estudante
publico-alvo da educacdo especial e assegura o atendimento de suas especificidades
educacionais. Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de
laudo medico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades ou superdotacdo, uma vez que o AEE
se caracteriza por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso,
primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE,
podera articular-se com profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico,
neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, néo se trata de documento
obrigatorio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que
o direito das pessoas com deficiéncia a educacao nao podera ser cerceado pela exigéncia

de laudo médico.

Evidencia-se aqui que toda instituicdo de ensino, publica ou particular, deve ter em seu
quadro de professores ao menos um especialista em educagdo especial e é ele quem, com
auxilio da equipe pedagogica, fara as devidas adaptacgdes, inclusive enriquecendo o curriculo
da pessoa com superdotacao.

E importante enfatizar que, as pessoas com superdotac&o, apenas por tal condicéo, ndo
séo consideradas com deficiéncia, pois ndo possuem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, nos termos do art. 2° da Lei n.° 13.146/2015 (Lei
Brasileira de Inclusdo). Contudo a negligéncia ao atendimento as suas necessidades
educacionais pode causar-lhe prejuizos no seu processo de desenvolvimento. Nesse sentido, a
singularidade dos estudantes talentosos os torna particularmente vulneraveis e requer
adequac0es no contexto familiar e no ensino, para que eles se desenvolvam da melhor maneira
(Obergriesser & Stoeger, 2015).

No processo de identificacdo e atendimento educacional para pessoas superdotadas no
contexto da sala de aula regular, é preciso considerar as suas particularidades, os aspectos
afetivos e cognitivos relacionados a aprendizagem; compreender que estes estudantes podem
apresentar vulnerabilidades como alerta Silverman (2002).

Associando-os apenas as realizagdes e desempenho pode-se culminar em situacdes de
desamparo, onde individuos como Potter, superdotados e talentosos, podem passar pela

trajetdria escolar e ndo receber o atendimento educacional que necessitam, resultando em
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problemas de ajustamento socioemocional e desempenho académico, como sinaliza (Alencar,
2014).

De acordo com (EPM1), nas reunides que aconteceram entre escola e familia houve
desencontros de visGes entre a equipe pedagdgica, a professora e a familia quanto a importancia
da identificacdo e quais seriam 0s encaminhamentos pedagdgicos mais adequados para o
atendimento as necessidades educacionais do Potter. Vale ressaltar que, apesar das percepcoes
entre os segmentos envolvidos (escola e familia) sobre este evento que envolve o caso Potter,
em alguns momentos apresentarem visdes controversas, a busca pelo bem-estar do estudante
foi evidenciada (EMP1 e ELP).

A partir do desconforto que Potter demonstra, considerando o desenvolvimento
cognitivo apresentado, o ritmo de aprendizagem e seu desempenho académico em relacéo aos
colegas de turma, a professora Minerva indica a necessidade da aceleragdo dos estudos e uma
organizacdo mais produtiva para o desenvolvimento de suas aprendizagens e talentos.

Havia um consenso entre a professora, a equipe pedagdgica da escola e a familia sobre
o fato de que os contelidos e objetivos educacionais que estavam sendo trabalhados com toda
turma ja ndo eram suficientes para o Potter. Porém, inicialmente a familia se posiciona de forma
contréaria ao encaminhamento do caso a equipe de apoio a aprendizagem por indicativo de altas
habilidades ou superdotacdo; atribuiam aos estimulos a leitura e as aprendizagens que eram
proporcionadas ao estudante no ambiente familiar aquele comportamento apresentado na sala

de aula.

No primeiro momento, a familia se posicionou dizendo que as habilidades do Potter na
leitura, escrita e matematica se davam devido ao ambiente domeéstico ser um ambiente
estimulador, j& que tinham muitos livros e estavam sempre lendo. Em um segundo
momento, concordaram que o desenvolvimento académico do estudante estava bem
acima dos estudantes da turma, aceitaram que fosse feita a vivéncia e que também fosse
preenchida a ficha de encaminhamento de indicacdo de altas habilidades ou
superdotacdo. (EPM1)

A prof.2 Minerva explica que escola e familia reconheciam a necessidade de apoio
pedagdgico ao estudante, porém, o preenchimento da ficha para encaminhamento do processo
de identificacdo dos sinais das altas habilidades ou superdotacdo do Potter suscitou
questionamentos da familia que argumentam nao considerar sinal de “genialidade” no filho.

Em relacdo ao posicionamento da escola (equipe pedagdgica, direcdo, coordenacao,

professores) diante da possibilidade de intervencGes pedagdgicas para atender as questdes de
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desempenho académico e aspectos motivacionais do estudante naquele ano, a professora
Minerva relata que alguns membros da equipe pedagdgica também expressavam uma
concepgdo pedagogica controversa, acreditavam que “o enriquecimento curricular ao qual o
estudante com essas caracteristicas tem direito, poderia ser contemplado pelo aumento da
quantidade de atividades propostas pela professora” (EPM1). Foi suscitada uma proposta de
aceleracdo de estudos, que consiste no avanco de série/ano, porém a legislacdo ndo permite que
a aceleragéo seja realizada no primeiro ano daquela modalidade de ensino.

Quanto a possibilidade de intervengdo pedagdgica por meio de uma experiéncia na
turma do 2° ano, denominada pela escola de “vivéncia”, também houve opinides contrarias.
Depois de uma avaliacdo mais proxima do caso, decidiram em consenso que deveria ser

oportunizado ao estudante a referida intervencgéo.

Aconteceram algumas divergéncias em relagdo a indicacdo ou ndo para altas
habilidades ou superdotacdo e em relacdo a realizacdo ou ndo da vivéncia no 2° ano.
Depois de observarem e avaliarem com mais atencdo, tomaram a deciséo, em consenso,

de realizar os encaminhamentos”. (EPM1)

Diante das observacOes apresentadas pela professora sobre os aspectos cognitivos,
afetivos e motivacionais do Potter, que sempre concluia as atividades com bastante rapidez e
eficiéncia e também demonstrava-se apatico e/ou entediado no ambiente escolar, a equipe
pedagogica da escola sugere o aumento da quantidade de atividades para o estudante e a
possibilidade de oferecer-lhe outras atribui¢Ges na sala de aula, como a fungéo de tutor para
auxiliar os colegas que apresentam o ritmo de aprendizagem mais lento no processo de
alfabetizacéo.

Quanto ao aumento do nimero de atividades para o estudante, a professora Minerva
avalia que ndo parecia nada interessante ou agradavel para Potter ter que responder mais
atividades sobre o que ele ja sabia, assim como ter que ajudar os colegas a realizar as tarefas
que ele ja havia concluido. “Talvez, poderia parecer até uma punicdo ou sacrificio, por ter um
ritmo de aprendizagem diferente dos outros e isso ndo o deixava feliz.” (EPM1)

Ao avaliar essas estratégias, a professora e a méde do estudante consideram que nédo
trouxeram contribuigdes evidentes ao desenvolvimento de aprendizagens e engajamento do
Potter no ambiente escolar. A situacdo relatada ilustra a necessidade de se ampliar os estudos
relacionados a tematica da superdotacéo e talento nos contextos educacionais, para que se possa
esclarecer aspectos relevantes quanto ao processo de identificagdo e o atendimento desses

estudantes.
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Por outro lado, Minerva conclui que “a maior contribui¢ao para vida académica do
Potter naquele ano letivo foi poder participar da realizacdo das tarefas no 2° ano.”
Demonstrando que foi priorizado os aspectos afetivos, socioemocionais, e 0 bem-estar do
Potter naquele processo, Minerva explica que “ap0ds a propria crianca avaliar positivamente a
vivéncia no 2° ano e dizer que estava bem |4, na outra sala, foi lavrada em ata a decisdo do
estudante realizar a vivéncia até o final do ano de 2016.”

Observa-se, portanto, a necessidade de que, na seara educacional, sejam evidenciadas
competéncias e habilidades entre os profissionais para avaliagdo e identificacdo das
particularidades dos estudantes talentosos, considerando seus aspectos afetivos, cognitivos e
motivacionais, de modo que possam encontrar subsidios ao atendimento educacional desses
estudantes.

O avanc¢o de Estudos é uma intervencdo recomendada sempre que a crianga ou 0
adolescente é avaliado com nivel de aprendizagem avancado, diferenciado em relacdo ao que
é esperado para a sua idade ou ano de ensino; essa estratégia é reconhecida e garantida por
meio dos dispositivos legais que orientam 0s processos educacionais, exceto no primeiro ano
do ensino fundamental - anos iniciais, no qual encontrava-se Potter.

Corrigir a distor¢do idade-ano é o grande objetivo da aceleracdo escolar. Tal direito tem
previsdo constitucional, como se vé pelo art. 208, V, da Constituicdo da Republica de 1988,

bem como previsdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em seu art. 59, inciso Il. Vejamos:

CF88. Art. 208. O dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante a garantia
de: (...) V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica,

segundo a capacidade de cada um;

LDB. Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo: . . . Il -
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragédo para

concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados.

De acordo com a Resolucéo do Conselho Educacional do Distrito Federal CEDF N° 1
DE 11/09/2012, (Revogado pela Resolugdo CEDF N° 1 DE 18/12/2018), art. 161° As
instituicdes educacionais podem adotar avango de estudos para anos ou séries subsequentes
dos ensinos fundamental e médio, dentro da mesma etapa, desde que previsto em seu regimento

escolar, respeitados 0s requisitos:
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| - atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais; Il - matricula, por um periodo
minimo de um semestre letivo, na instituicdo educacional que promove o estudante para
0 ano ou a serie subsequente por meio de avanco de estudos; Il - indicagdo por um
professor da turma do estudante; 1V - aprovacgéo da indicagédo pelo Conselho de Classe;
V - diagndstico de profissional especializado; VI - verificacdo da aprendizagem; VII -
apreciacdo pelo Conselho de Classe dos resultados obtidos na verificacdo de

aprendizagem, cujas decisdes devem ser registradas em ata.

De acordo com o Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
(artigo 233 e incisos) aprovado pela portaria n°® 15, de 11 de fevereiro de 2015, republicado no
DODF n° 91 de 13/05/2015:

As unidades escolares podem adotar o Avanco de Estudos para anos ou séries
subsequentes dos Ensinos Fundamental e Médio, dentro da mesma etapa, exceto no
primeiro ano do ensino fundamental, respeitados 0s seguintes requisitos: I. atendimento
as Diretrizes Curriculares Nacionais; Il. matricula, por um periodo minimo de um
semestre letivo, na unidade escolar que promove o estudante para o periodo, bloco, ano
ou série subsequente por meio de avanco de estudos; Il1. indicacdo por um professor da
turma do estudante; IV. aprovacdo da indicacdo pelo Conselho de Classe; V.
diagnostico de profissional especializado; VI. verificacdo da aprendizagem; VII.
apreciacdo, pelo Conselho de Classe dos resultados obtidos na verificagdo de

aprendizagem, cujas decisdes devem ser registradas em ata.

Devido a impossibilidade de aceleracdo formal de estudos para o segundo ano e as
estratégias de ensino realizadas ndo apresentarem resultados efetivos para o engajamento do
Potter nas atividades desenvolvidas no ambiente escolar, ficou acordado entre os pais, as
professoras e a equipe pedagdgica da escola, que seria oferecido ao estudante um processo de
vivéncia no segundo ano.

Dessa forma, Potter poderia frequentar o segundo ano para assistir as aulas de portugués
e matematica, permanecendo matriculado no primeiro ano, onde participaria de outras
atividades para garantir os processos de socializa¢cdo com os colegas da mesma idade. Ficou
acordado entre os segmentos que o bem-estar do Potter, 0s aspectos socioemocionais, afetivos
e motivacionais seriam acompanhados e avaliados diariamente, se acaso ele demonstrasse

desconforto com o processo de vivéncia, a estratégia seria reconsiderada.
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3.7 Episodio 3 - Novas aprendizagens no ambiente escolar (6 anos)

Potter segue 0 ano letivo de 2016 participando das aulas desenvolvidas pela professora
Roche, numa turma onde 0s objetivos e contetdos curriculares estavam voltados para 0 2° ano
do ensino fundamental - anos iniciais; permanece matriculado no 1° ano, no mesmo turno de
aula e na mesma escola; demonstrou 6timo desempenho e estabeleceu vinculos afetivos com
colegas e professores, conforme descrito nos documentos escolares avaliativos, relatos da mae
e das professoras (Minerva e Roche).

A Sra. Lilian e as professoras (Minerva e Roche) avaliam positivamente a estratégia,
sendo um evento que trouxe experiéncias significativas na trajetoria de vida e académica do
Potter; contribuiu para que o menino pudesse vivenciar aprendizagens novas; promoveu 0
engajamento do estudante e ampliou o seu ciclo de convivio. No final do ano, Potter
comemorou a sua festa de aniversario com as criangas das duas turmas.

O processo que a escola denomina como vivéncia, conforme consta nos relatorios
avaliativos do estudante, consiste em uma intervencéo pedagdgica, extraclasse, ou seja, fora da
sua sala de aula da turma na qual o estudante esta matriculado, onde realiza atividades em outra
turma, na perspectiva de enriquecimento curricular. E um processo previsto pelas orientagdes
pedagdgicas da SEEDF com vista ao apoio a avaliacdo para a aprendizagem e a progressao
continuada, numa concepcao formativa da avaliacao.

De acordo com as orientacdes encontradas no texto intitulado “o Curriculo em
Movimento da Educacdo Baésica - Pressupostos Teodricos”, organizado pela SEEDF (2014),
adota-se o termo avaliacdo para as aprendizagens (Boas et al., 2012) na perspectiva de que a
avaliacdo deve se comprometer com 0 processo e ndo somente com o produto da avaliagéo.
Dessa forma, a progressdo continuada é um recurso pedagogico que, associado a avaliacao,
possibilita o avango continuo dos estudantes de modo que ndo fiquem presos a grupo ou turma,

durante o mesmo ano letivo (Boas et al., 2012).

A progressdo continuada pode ser praticada por meio de mecanismos como:
reagrupamentos de estudantes ao longo do ano letivo, levando em conta suas
necessidades de aprendizagens, de modo que possam interagir com diferentes
professores e colegas; avanco dos estudantes de um periodo a outro, durante o0 ano
letivo, se os resultados da avaliacdo assim indicarem. A escola podera acrescentar
outros mecanismos e estratégias pedagdgicas apos analise realizada pelo conselho de

classe, entre os quais 0 desenvolvimento de projetos interventivos, autoavaliacéo,
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feedback ou retorno, avaliacdo por pares ou colegas etc. (Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal [SEEDF], 2018, p. 72)

A professora Roche explica que aquela turma em que recebeu Potter foi a sua primeira
experiéncia como professora regente, atuando na SEEDF.

Era uma turma cheia, tendo cerca de 30 alunos frequentes e, em um determinado
momento recebi Potter na turma para um processo de vivéncia, por apresentar
indicativos de altas habilidades ou superdotacdo e ndo estd totalmente encaixado na
turma do primeiro ano, na qual estava matriculado. (EPR2)

Roche relata que Potter se destacou no desenvolvimento das atividades, conseguindo
realiza-las de forma independente; avalia positivamente a participacdo do estudante em relacao
aturma, diz que o estudante demonstrava gosto em compartilhar o que sabia, contribuindo com
0 enriquecimento dos conteudos estudados; explica que Potter apresentava preferéncia pelas

atividades orais, e indisposi¢cdo para concluir os registros das atividades.

O aluno destacou-se no desenvolvimento das atividades por conseguir compreender e
realizar de forma independente. Sua participacdo contribuiu positivamente no sentido
de acrescentar curiosidades e saberes que ele ja tinha sobre os assuntos e conteudos.
Gostava de expressar o quanto ele ja conhecia sobre os assuntos. Mostrava interesse em
compartilhar suas competéncias para o grupo. Nos momentos dos registros, era um
pouco desorganizado ao passar para o papel, tinha certa indisposi¢ao para concluir as
tarefas. Foi mais ativo e participativo oralmente. (EPR2)

Nos documentos avaliativos do Potter, a professora evidencia avancos sobre 0s aspectos
do desenvolvimento cognitivo e académico e 0 seu entusiasmo nesses processos, relatando que
Potter foi participativo e colaborativo no desenvolvimento das atividades propostas naquele

contexto e demonstrou boa interagdo com colegas, professora.

O aluno tem feito vivéncia no 2° Ano do ensino fundamental dessa instituicdo de ensino,
onde demonstrou facilidade na adaptacéo e bastante crescimento em varias areas de
desenvolvimento e aprendizagem, também tem participado de reagrupamento
intraclasse e interclasse onde realizou a tarefa de acordo com seu nivel psicogenético
em que se encontra. (RAV2, 2016)

Sobre o processo de adaptacdo do estudante com a sua turma e intervencdes
pedagdgicas utilizadas, Roche explica que Potter demonstrou tranquilidade, seguranca e

independéncia; relacionava-se muito bem com os colegas, era solicito e ajudava os colegas que,
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porventura precisassem de ajuda; era agil na resolucéo das atividades e ndo houve necessidade
de adaptacGes nas atividades. De acordo com Roche, a sua maior preocupacao foi que ele

estivesse emocionalmente bem, e Potter demonstrava-se feliz.

Ele chegou com tranquilidade e seguranca. No que eu podia, dei espago para que ele
ajudasse a mim e aos alunos com suas habilidades, para que ele se sentisse util e melhor
recebido. Foi mais uma intervencao social, pois 0 pedagdgico ele curtiu e acompanhou
bem. A preocupacdo maior foi que ele estivesse emocionalmente bem, em um ambiente
onde ele sentisse mais espaco, onde ele se encaixasse melhor. Potter se relacionava
muito bem com os colegas, realizava atividades em grupo, se adaptou muito bem a
turma e as atividades desenvolvidas, tinha agilidade, respondia as atividades com certa
independéncia. N&o houve necessidade de fazer adaptacbes nas atividades
desenvolvidas com a turma, como ele saiu do primeiro ano e estava no segundo, ficou
bem naquele lugar e com aqgueles contetidos, com os desafios previstos para aquela
série. Ele conseguiu caminhar bem e demonstrava-se feliz. Sempre solicito, ajudava

colegas que, porventura, estivessem com dificuldade. (EPR2)

Detalhando sobre a sua metodologia de ensino, Roche fala sobre o gosto pela literatura
e 0 associa ao seu fazer pedagdgico; diz que esta sempre buscando relacionar a arte com 0s
conteudos trabalhados na sala de aula; percebe que a expressdo dos estudantes, a troca de
saberes e a autoestima sdo questdes indissocidveis no processo de ensino e aprendizagem. E
nessa perspectiva que se estabelece 0 momento do conto com a turma do Potter; depois que
compartilham a leitura, a professora solicita aos estudantes que verbalizem sobre elementos ou
situac@es relacionadas aos contetidos ou temas estudados. Roche conta que Potter foi bastante

participativo nessas ocasifes, gostava de se expressar oralmente e trazia muitas contribuices.

Ele conseguia compreender a leitura e fazer associagOes interessantes e surpreendentes
com o contexto da sala de aula. Eram momentos de troca de saberes, Potter
compartilhava o que sabia, 0 que pensava, contava sobre seus conhecimentos prévios,
e seu cotidiano. (EPR2)

Pesquisas demonstram que a intervencdo em estratégias de aprendizagem,
principalmente quando inclui um trabalho de apoio afetivo e motivacional, melhora de forma
expressiva 0 desempenho escolar dos alunos, contribuindo para a regulagdo dos aspectos
cognitivos, afetivos e motivacionais relacionados a aprendizagem (Graham et al., 2005;

Souvignier & Mokhlesgerami, 2006).
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A professora Roche demonstra que conseguia perceber as necessidades educacionais
apresentadas pelo estudante relacionadas aos aspectos afetivos, cognitivos e motivacionais que
estdo interligados e séo evidenciados nos processos de aprendizagem do Potter. Como explica
Rengifo-Herrera (2014) os sentimentos e as emog¢des cumprem importante na constituicao das
relacdes mediacionais de aprendizagem, relevantes aos processos educacionais, incidem no
desenvolvimento global dos sujeitos.

De acordo com os documentos avaliativos, daquele periodo letivo, apés o periodo
inicial de vivéncia, as estratégias realizadas na perspectiva do enriquecimento curricular, Potter
apresentou avanco expressivo em seus processos de aprendizagem e envolvimento com as
tarefas.

Observa-se por meio dos documentos avaliativos que, em um bimestre escolar, o
estudante apresentou étimo desempenho académico, apresentou facilidade nas atividades que
envolvem raciocinio matematico, calculos e numeros; leu textos de diversos géneros textuais
com entonacdo e fluéncia, destacando-se nas atividades de compreensdo e interpretacdo de
textos; avancou no processo de alfabetizagdo do nivel alfabetizado para o alfabetizado 3 e
sinaliza necessidade de atividade para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina,

conforme descrito a seguir.

Apresenta cuidado e organizacdo com seu material escolar, durante esse bimestre
demonstrou interesse pelas atividades propostas participando com entusiasmo na
oralidade o aluno se expressa relatando experiéncias expondo opinides, . . .Em
alfabetizacdo o aluno encontra-se no nivel Alfabetizado 3 da psicogénese onde se
apropriou da quase totalidade de propriedades e convencdes até entdo apresentadas ja
consolidando o conhecimento das diferencas entre relacbes som e grafia da nossa lingua
na leitura e escrita de palavras frases e alguns textos de menor extensdo. Consegue ler
diversos géneros textuais com entonacdo e fluéncia. Destacou-se nas atividades de
compreensdo e interpretacdo de texto; nas atividades escritas foi possivel perceber que
o0 aluno ainda tem certa dificuldade com espacgo para escrita, algumas atividades de
movimento sinalizam uma necessidade de direcionamento com relagdo a coordenacao
motora fina, . . . nos conhecimentos matematicos o aluno demonstrou facilidade ao
compor e decompor dezenas ao realizar sequéncia numerica até 100 realizar relacéo
numero e quantidade ordem ascendente e descendente antecessor e sucessor também
demonstrou facilidade nas operagdes de adicdo com agrupamento e subtracao simples

o0 aluno finalizou bimestre com étimo desempenho. (RAV2, 2016).
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Ainda nos documentos avaliativos daquele ano, a professora Roche registra que Potter
melhorou significativamente quanto a organizacao espacial da escrita; enfatiza que o estudante

tem facilidade em aprender, socializar seus conhecimentos e verbalizar seu pensamento.

E concentrado e melhorou significativamente em sua organizagio espacial quanto a
linguagem escrita, construindo textos, ainda com alguns erros ortograficos e de
pontuacdo, fazendo uso do dicionario em alguns momentos ... participou ativamente
das atividades Integradas de ciéncias humanas e da natureza, expressando-se com
clareza; tem facilidade em aprender e nas exposicGes orais, sempre participa de
momentos e rodas de conversa, trocando informacg6es, enriquecendo os assuntos
relacionados ao projeto e demonstrando respeito a diversidade de opinides. (RAV2,
2016)

Considerando os seus aspectos afetivos e cognitivos do estudante, pode-se inferir que,
tanto a mudanca de sala, quanto a possibilidade de novas aprendizagens e o posicionamento da
professora diante da situacdo contribuiram positivamente para adaptacdo e desenvolvimento

do Potter, naquele contexto.

3.8 Episodio 4 - Os talentos do Potter cada vez mais evidentes (7 anos)

No ano de 2017, conforme consta em ata sobre avanco de estudos, Potter foi submetido
a avaliacOes, alcancando aprovacdo e promocao para o 30 ano do Ensino fundamental - anos
iniciais, por ter apresentado habilidades e competéncias superiores as esperadas na turma do 2°
ano; os tramites legais para aceleragdo de estudos do Potter foram efetivados, sendo entédo
promovido ao 3%°no daquela modalidade de ensino, conforme documentado (Ata de Avanco
de Estudos-2017) a seguir.

Aos vinte e oito dias do més de abril de dois mil e dezessete, o aluno Potter cédigo n°
XXXX, data de nascimento: xx/xx/2009, cursando o 2° ano do Ensino Fundamental de 09
anos foi promovido ao 3° ano, apos apreciacdo do Conselho de Classe e, de acordo com
0 que estabelece a Resolucdo no 1/2012, aprovada pelo egrégio CEDF (art. 161 e
incisos) e Artigo 233 e incisos do Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal aprovado pela portaria n° 15, de 11 de fevereiro de 2015, republicado
no DODF n° 91 de 13/05/2015. O aluno em pauta frequentou o 2° ano até 24/03/2017,
num total de 28 dias letivos, quando foi submetido a um periodo de vivéncia no 3° ano
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do Ensino Fundamental e foi submetido a avaliacdes, alcancando aprovacdo e
promocdo para 0 3° ano do Ensino Fundamental, por ter apresentado habilidades e
competéncias superiores as esperadas na turma do 2° ano. Para constar eu, Alvo
Percival Wulfrico Brian Dumbledore Chefe de Secretaria deste Estabelecimento de
Ensino, lavra a presente ata que vai por mim assinado, pela Vice-Diretora Pomona
Sprout, pelos Membros do Conselho de Classe, pela professora do 20 ano “C” Neville
Longbottom e também pelo responsavel pelo aluno, Sra. Lilian Potter.” Ata de avango

de Estudos (2017)

A aceleracdo de ensino tem sido indicada como forma de adequacéo educacional aos
estudantes academicamente superdotados. Estudos internacionais afirmam sobre a eficécia da
aceleracdo para esses estudantes (Colangelo et al. 2004; Davis & Rimm, 1994; Hotulainen &
Schofield,2003; Kleinbok & Vidergor, 2009; Schiever & Maker, 1997; Steenbergen-Hu &
Moon, 2011; VanTassel-Baska & Stambaugh, 2006). Essa pratica envolve ajustes curriculares
que equiparam o conhecimento do estudante e o seu ritmo de aprendizagem com o0s temas
abordados, no sentido de possibilitar um melhor desempenho académico e tem produzido
ganhos substanciais para estudantes superdotados tais como: elevada motivacéo para aprender,
maior envolvimento com as atividades escolares e autoconceito positivo (Lee & Olszewski-
Kubilius, 2006).

A proposta pedagogica que fundamenta os primeiros anos de escolariza¢&o no Distrito
Federal, indica que sejam organizados em ciclos de aprendizagem e adota a progresséo
continuada como sistematica de avango permanente do desempenho dos estudantes, portanto
ndo ha retencdo por questdes de aprendizagem no 1° e 2° ano de escolaridade, apenas no 3° ano
pode acontecer a reprovacao dos estudantes que ndo alcangaram os objetivos previstos. Dessa
forma, a turma do terceiro ano do Potter contempla uma heterogeneidade expressa no nivel de
aprendizagem dos estudantes e relacionada a faixa etéria, visto que, os estudantes que haviam
sido reprovados em anos anteriores, permanecem na turma.

Naquele ano Potter participou de projetos interdisciplinares que envolviam leitura e
escrita, educacgdo financeira e alfabetizagdo matematica, feira de ciéncias, jogo de xadrez,
apresentagdes culturais com musicas e dangas, numa abordagem pedagogica que utiliza
estratégias diversificadas de enriquecimento curricular na sala de aula. De acordo com 0s
relatorios avaliativos, Potter apresentou entusiasmo e engajamento nas atividades propostas

daquele ano letivo, demonstrando 6timo desempenho.
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Por meio de experiéncias de aprendizagem vivenciadas a partir de jogos e brincadeiras.
Reconheceu e utilizou cédulas e moedas para somar, subtrair, multiplicar e dividir
valores monetérios em situacOes reais de compra e venda no projeto Mercadinho no
Recreio e outras atividades do projeto Educacdo Financeira. Participou de atividades
relacionadas ao jogo de xadrez, demonstrando habilidade de concentracéo, raciocinio
I6gico e estratégico... Participou com entusiasmo dos projetos desenvolvidos durante o
bimestre demonstrando 6timo desempenho. . .participou ativamente das atividades
artisticas, elaboragdo de murais, apresentacdes teatrais, musicais e de danca . . . Também
participou das atividades relacionadas a Feira de Ciéncia com entusiasmo,
demonstrando 6tima desenvoltura durante a execucao e explicacdo do seu experimento.

(RAV?2, 2017).

Imagem 1 Imagem 2
Enriquecimento curricular - Feira de Interdisciplinaridade - projeto
ciéncias mercadinho no recreio

-

Fonte: arquivo pessoal da autora

As imagens acima sdo registros do Potter: na Feira de Ciéncias, apresentando sua
atividade e na Imagem 2, Potter realizando as atividades do Mercadinho, durante o recreio, no
patio da escola. Observa-se que, durante a atividade do Mercadinho Potter esta interagindo,
numa situacdo de compra e venda, com uma crian¢a de outra turma.

Quanto as atividades que envolvem as habilidades de comunicacdo e expressao,
utilizando a linguagem oral e escrita, naquele ano estdo evidenciadas nos relatérios que o
estudante estabeleceu relacGes de intertextualidade, demonstrou autonomia, criatividade e

vocabulario amplo.
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Leu e produziu diversos géneros textuais, individual e coletivamente, demonstrando
compreensdo, autonomia, criatividade e vocabulario amplo. Em suas producdes
escritas, utilizou a organizacdo das ideias em paragrafos e palavras diferentes com
sentidos semelhantes. . . . Apresentou preferéncia pela construcdo de poemas ilustrados;
relacionou assuntos de textos lidos e conhecimentos prévios, construindo significados,
estabelecendo relagdes de intertextualidade entre textos lidos, construidos oralmente e
por escrito, exercitando habilidade de argumentar, relatar, narrar e descrever. . . . por
meio da literatura exercitou a fantasia e a imaginacéo, percebendo variagdes entre o

imaginario e o mundo real. (RAV 2, 2017)

Diante dos aspectos motivacionais e comportamentais do Potter em seus processos de
aprendizagem, a professora registra no relatorio final do ano de 2017, que sdo estimulos
positivos aos demais colegas de turma: “O gosto, o prazer, o encantamento pela leitura, pelo
conhecimento e descobertas € um importante legado que o aluno traz consigo, sendo também
um estimulo positivo aos colegas.” (RAV2, 2017)

No contexto familiar Potter também expressa de varias formas o seu encanto pela busca

do conhecimento.

Em certa ocasido, diante de um tabuleiro de xadrez, Potter nos surpreende quando
comeca a dizer sobre movimentos das pecas e estratégias daquele jogo; ndo tinhamos
como avaliar o nivel de conhecimento que ele demonstrava, pelo fato de néo
entendermos as especificidades do jogo, ficamos surpresos com o interesse do Potter,

ja que no contexto familiar ndo jogamos xadrez. (ELP)

Um enxadrista, amigo da familia, estabelece uma conversa com Potter sobre o tema,
evidencia a compreensdo do menino a respeito das regras e estratégias do jogo. A Sr.2 Lilian
conta que ao ser indagado sobre como adquiriu ou quem o apresentou tais conhecimentos,
Potter explica que havia aprendido observando outras pessoas jogando, ficou atento a
movimentacao das pecgas enquanto aconteciam partidas de xadrez e se interessou pelo jogo.

Na escola, a professora do Potter, desenvolve projetos pedagogicos e atividades
envolvendo o jogo de xadrez com a turma do estudante, numa proposta de enriquecimento
curricular. Potter se engaja demonstrando interesse, compartilhando seus conhecimentos sobre
0 tema com os colegas de turma. Se dedicou a leitura de um livro que contava a histéria do
jogo de xadrez, explicava as regras e apresentava jogadas especificas.

A turma do Potter j& havia estudado sobre o jogo por meio de atividades tedricas e

praticas. A professora disponibiliza a turma alguns tabuleiros de xadrez e livros sobre o tema;
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pelo fato de ter pouca quantidade do material, faziam revezamento entre os estudantes para
utilizacao.

Alguns estudantes da turma do Potter demonstraram grande interesse pelo jogo de
xadrez, inclusive aqueles que apresentavam baixo desempenho em outras atividades escolares.
Potter compreende as regras e estratégias principais do jogo e se aprofunda no tema; passa a
ser solicitado pelos colegas de turma nos momentos que surgem duvidas sobre regras e
estratégias do jogo; dessa forma o estudante demonstra interesse e gosto tanto em realizar as

jogadas quanto em explica-las aos colegas.

Imagem 3

Potter, seus colegas e 0 jogo de xadrez na sala de aula

——

Fonte: arquivo pessoal da autora

Nesta imagem, Potter estd a esquerda. Este registro retrata um dos momentos em que
Potter esta explicando aos seus colegas sobre regras e estratégias do jogo. Vale ressaltar que,
enquanto Potter passou pelo avango de estudos, as outras duas criangas que aparecem na
imagem estdo repetindo o 3° ano para consolidacéo do processo de alfabetizacdo e, dessa forma,
um encontra-se com 10 anos e o outro com 11 anos de idade. Observa-se que 0s trés
demonstraram muito interesse pelo jogo de xadrez e interagem com a atividade.

A professora Minerva ainda fazia parte do corpo docente daquela escola, e trabalhava
com uma turma de primeiro ano. Minerva e a professora regente da turma em que Potter estava
estudando (3° ano), desenvolveram um projeto com o Jogo de Xadrez envolvendo as duas
turmas (12 e 3° ano).

A partir do desenvolvimento de atividades interdisciplinares, com o objetivo de
trabalhar habilidades como a tomada de deciséo, o planejamento, a flexibilidade cognitiva e o
raciocinio légico-matematico, por meio da resolucéo de problemas em contextos reais, a turma

do Potter juntamente com a turma do primeiro ano e as respectivas professoras, estabelecem
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como meta alcancgar no periodo de quatro semanas, a quantidade de dinheiro suficiente para
que pudessem comprar vinte tabuleiros de xadrez. De posse dos tabuleiros, os estudantes
poderiam jogar xadrez em horarios previamente determinados.

Ficou acordado também que os estudantes do terceiro ano deveriam orientar e ensinar
aos estudantes do primeiro ano sobre as principais regras e estratégias do xadrez, apos a
aquisicao dos tabuleiros.

Com os objetivos e as metas claras e definidas coletivamente, o proximo passo foi
encontrar estratégias para alcancarem os objetivos. Decidiram pela organizacdo de um
mercadinho e planejaram para que acontecesse durante o recreio da escola, onde realizaram
vendas de doces, brinquedos e livros usados, disponibilizados pelas familias.

Sobre a participacdo e o0 engajamento do Potter na atividade, a professora Minerva
explica que o estudante demonstrou alegria e entusiasmo; compartilhou seus conhecimentos

em situacOes reais com funcionarios e outras criancgas da escola.

No periodo de quatro semanas, durante o recreio, as turmas se revezavam em equipes
onde os estudantes tinham a oportunidade de realizar calculos, conversar, argumentar,
resolver situagcdes matematicas de compra e venda em contexto real. Nessas atividades
Potter era bastante solicitado pelos demais colegas pois realizava calculos com precisdo
e rapidez, mesmo quando as transacdes de compra e venda exigiam calculos mais
complexos; liderou algumas equipes, trabalhou com seus colegas e com as criangas da
turma do primeiro ano, interagiu com outros estudantes e funcionarios de toda a escola.
Potter estava engajado, demonstrando alegria e envolvimento com as atividades
desenvolvidas. No altimo dia do mercadinho o menino Potter chorou, lamentando o

encerramento daquela atividade. (EPM1)
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Imagem 4

Aprendizagem colaborativa - projeto mercadinho na sala de aula

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Na imagem acima, Potter e seus colegas realizam a contagem dos valores que
conseguiram com as vendas dos produtos no recreio. Em seguida fazem os registros e calculam
quanto faltam para completar o valor necessario para a compra dos jogos de tabuleiro.

Em meados do més de abril do ano 2017, Potter ainda com sete anos de idade inicia a
leitura dos livros da saga Harry Potter, concluindo a leitura em outubro do mesmo ano. A Sr.2
Lilian relata que comecou a ler o primeiro livro junto com o filho, entretanto ndo conseguiu

acompanha-lo devido a rapidez e desvelo do Potter pela histéria.

Ele seguiu lendo a sequéncia dos livros de forma assidua, 0 que nos trouxe
preocupacdes e questionamentos sobre a sua capacidade de compreensdo da histdria, a
complexidade do enredo e dos temas abordados naqueles livros, que poderiam ser muito

sombrios para uma crianca de 7 anos. (ELP)

Sem efeito, os pais tentaram deter o comportamento do Potter que insistia na leitura da
referida saga, foi quando concluiram que “era um caminho sem retorno”, ja que o filho havia
lido boa parte da colecéo e declarava seu imenso interesse em continuar. De acordo com (ELP),
Potter demonstrava impaciéncia quando percebia que, aqueles com o0s quais conversava sobre
0 tema, ndo entendiam exatamente sobre a histdria e/ou os personagens dos livros. Os pais
pediram auxilio de uma tia do Potter que ja havia lido a saga para acompanhar o sobrinho com
a leitura, conversando com ele sobre a tematica, indagando-lhe sobre os personagens e a
historia, de forma geral.

(ELP) explica que Potter surpreende a familia ao demonstrar ser capaz de descrever
com riqueza de detalhes e até mesmo recitar partes dos textos lidos, além de indicar o capitulo
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e a pagina onde poderiam ser encontradas as citacfes que considerava relevantes. A mae relata
que a crianca explicava a historia dizendo: “o personagem que aparece no capitulo x, na pagina
y". Ele havia memorizado inclusive o0 nimero das péaginas nas quais poderiam ser encontradas
informagdes sobre 0s personagens.

Potter demonstra ser um leitor avido em sua busca por conhecimento; criador de
estratégias e excelente solucionador de problemas, especialmente aqueles que envolvem
célculos matematicos.

Além do seu entusiasmo e habilidades por calculos e nUmeros, interesse por leitura de
textos com historias longas, consideradas complexas para criancas da sua idade, Potter agora

demonstra também uma habilidade de memorizagdo que impressiona.

Em novembro daquele ano, quando Potter completa oito anos de idade, com o objetivo
de explicar e esclarecer aos pais, por meio de ilustracdes e objetos decorativos, questdes
referentes a tematica que € tratada na saga e assim desmistificar os equivocos que
tinham sobre a histdria, o tema escolhido para o seu aniversario € a saga Harry Potter.
(ELP)

Na ocasido, 0s pais organizaram um espaco para que Potter participasse do
planejamento, decoracdo e pudesse explicar detalhes da temaética, sobre a qual o pai elabora
uma parodia da musica tradicional, cantada no momento dos parabéns. Dessa forma fica
ilustrado e declara-se o entendimento e aceitacdo da leitura da saga entre Potter e seus pais.

Segundo a Sra. Lilian esse episodio que envolve a persisténcia do Potter com a leitura
da saga, apesar dos obstaculos e questionamentos estabelecidos pelos pais sobre a continuidade
da leitura, foi muito significativo. “Ali percebemos a intensidade dos seus processos
motivacionais, a ponto de fazé-lo mergulhar por horas naquilo que o move, a procura de

respostas, explicacoes. (...) quando ele se interessa ¢ um caminho sem volta” (ELP)
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Imagem 5

A paixao pelo universo dos livros - saga Harry Potter na sala de aula

Fonte: arquivo pessoal da autora (15.03.2017)

Nesta imagem encontram-se Potter e alguns dos seus colegas da turma do 3° ano,
exibindo os livros da colecdo Harry Potter. O entusiasmo do Potter pela historia mobilizou a
vontade de leitura dos demais colegas, dos quais, duas criancas realizaram a leitura de alguns
dos livros, outros iniciaram a leitura e desistiram. Potter concluiu a leitura de todos os livros
da colecdo. Na imagem ele esta posicionado no lado esquerdo, usa ténis preto e estd com um
livro nas maos. Observa-se que a diferenca de idade entre Potter (7 anos) e seus colegas (9, 10
e 11 anos), reflete também na diferenca de altura entre as criancas.

(ELP) relata também sobre a curiosidade constante que o Potter apresenta, a busca por
respostas, a vontade de descobrir, pesquisar, encontrar caminhos e solugdes. A mée conta que
Potter despertou interesse pela tabela periodica dos elementos quimicos: “ele queria saber as
quantidades de elementos quimicos na natureza, as suas posicdes na tabela, para que serviam
... Dedicou esforcos buscando descobrir um elemento que pudesse completar a tltima linha dos
elementos quimicos da tabela”. (ELP)

Potter expressava a sua paixao pelos calculos matematicos deixando registros por onde
passava. Foram encontrados calculos longos feitos por ele, em varios ambientes e diferentes

objetos da casa, como em sacolas de mercado, cadernos e capas de livros, conforme figuras.
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Imagem 6 Imagem 7
Registro da paixao pelos calculos - na Registro da paixao pelos célculos - no
sacola livro

2018.10.16 2019.10.18

Fonte: arquivo pessoal da Sra. Lilian

A Sr.2 Lilian relata a construcdo de codigos secretos, idiomas cifrados de letras e
nameros correspondentes a uma determinada mensagem criada por ele: “Potter elabora textos
longos com cddigos e cifras enigmatica em varias paginas de um caderno que sempre o

acompanhava; chegou a pesquisar também sobre libras e codigos Morse, por vontade propria.”

Nesse periodo fica evidente para nos que, em termos de emocdo, afetividade e
conhecimento, Potter € sempre intenso. Ele ndo fica na superficie quando se trata de
assuntos que mobilizam sua atencéo, motivacao e interesse. Ele tem uma necessidade
constante de profundidade, de ir mais adiante, até onde possa encontrar aquilo que

realmente é significativo para ele. (ELP)

Em sua trajetoria de desenvolvimento, fica cada vez mais evidente nas a¢bes do Potter
a autonomia nos processos de aprendizagem que envolve a utilizacdo de estratégias proprias
em busca do conhecimento, daquilo que mobiliza os seus interesses e atencdo. O contexto
familiar e seus professores reconhecem a intensidade que Potter demonstra em seu
comportamento quanto a emocao, afetividade e busca pelo conhecimento que o instiga.

Os eventos observados abrangem varias dimensdes do seu desenvolvimento onde
observa-se a intencionalidade e direcionamento do estudante aos objetivos de aprendizagem.
Esses processos incluem elementos cognitivos, metacognitivos, componentes motivacionais,
afetivos, emocionais e sociais que dizem respeito a autorregulacdo de aprendizagem, como
explicam Muis et al. (2018); Muis e Singh (2018).
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Diante do exposto, observa-se cada vez mais evidentes os sinais de superdotacdo e
talento do estudante atrelados aos seus processos de aprendizagem, onde o estudante demonstra

o desenvolvimento de habilidades relacionadas & autorregulacédo de aprendizagem.

3.9 Episodio 5 - Avaliagdo dos talentos do Potter para o atendimento educacional

especializado (8 anos)

Potter tinha seis anos de idade quando a sua professora e a equipe pedagogica da escola
observam indicativos de talento intelectual e académico em seu comportamento, no contexto
da Sala de Aula Regular; apresenta facilidade para aprender, desempenho académico acima da
média dos colegas de turma, amplo interesse em leitura, resolucdo de problemas matematicos
e célculos; ao longo de sua trajetéria académica, quando Potter estava como 8 anos de idade, a
avaliacdo institucionalizada se confirma.

A Sr.2 Lilian relata que a familia ndo concorda em prosseguir com o processo de
identificacdo e encaminhamento do estudante ao atendimento especializado para altas
habilidades ou superdotacdo, como propds a escola na primeira ocasido. Porém, aos 8 anos de
idade, as queixas do estudante relacionadas a questdes motivacionais, bem como 0s aspectos
afetivos, socioemocionais e cognitivos no processo de aprendizagem e de socializacdo do
estudante, chamaram a sua atencdo, o que a levou a repensar, optando pelo encaminhamento
do Potter para avaliacdo e atendimento as altas habilidades ou superdotacdo, como indicou a
escola.

De acordo com (ELP), os pais ndo se sentiam seguros com o titulo de superdotado ao
filho. A familia temia pela possibilidade de o Potter sofrer ou ter prejuizos em seu processo de
interagdo com os colegas da sala de aula e/ou com seu irmdo menor.

A mée atribuia ao ambiente em que Potter esta inserido e aos suportes culturais, aos
quais o estudante tem acesso, como fatores determinantes para o desenvolvimento das
caracteristicas e comportamentos relacionados aos aspectos cognitivos apresentados pelo
estudante no contexto escolar.

Contudo, ao longo do seu desenvolvimento, surgiram queixas do filho relacionadas as
questdes socioemocionais e atreladas aos seus aspectos cognitivos; a mde percebe a
necessidade de o menino ter proximidade com outros colegas que tivessem caracteristicas

parecidas com as suas, relacionadas aos diversos interesses de aprendizagem. E nesse sentido
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que a familia reconsidera e concorda com as orientagdes da escola sobre a necessidade do
Atendimento especializado AH ou SD para o estudante.

Foi entregue a ficha de encaminhamento do Potter ao setor responsavel da Secretaria
de Educacéo do Distrito Federal. De acordo com a Sr.2 Lilian, havia uma fila muito grande de
outras criangas interessadas no processo daquele atendimento especializado. E assim, Potter é
submetido a avaliacdo realizada pela equipe especializada, a partir de avaliacdo indicativa de
AH ou SD passou a frequentar uma vez por semana a sala de recursos especializado, incluido
no grupo de estudantes identificados com altas habilidades ou superdotac¢éo no DF.

Quanto aos aspectos socioemocionais, a Sr.2 Lilian explica que assim como o pai, Potter
demonstra-se introvertido; este aspecto da personalidade do Potter contrasta com as
caracteristicas do irmdo menor, que se apresenta bastante extrovertido. Os pais preocupavam-
se com as dificuldades no convivio que poderiam ser motivadas pelo rétulo da identificacdo
“superdotado”, visto que evidenciaria diferencas entre o filho e os demais colegas e entre ele e
o0 irmdo menor. Importavam-lhes a socializacdo do primogénito, gostariam que esse processo
fosse “o0 mais natural possivel, sem intervengdes" (ELP).

A mée relata suas conviccOes de que o processo educacional do Potter no ambiente
formal de ensino deveria enfatizar a socializacdo e o desenvolvimento coletivo da
aprendizagem; nesse sentido, explica que os pais ndo reconheciam a necessidade do
atendimento educacional especializado no contraturno e questionavam sobre as consequéncias
desse processo de identificacdo e atendimento em ambiente separado da turma da sala comum,
como € indicado pelas Politicas Publica para este publico.

De acordo com (ELP), Potter demonstrava preferéncia em estar sé; para ndo apoiar as
atitudes mais solitarias do filho, os pais impuseram-lhe regras de convivéncia com os colegas
da escola. Enquanto o menino preferia utilizar todo intervalo da escola com leituras na
biblioteca, ou atividades afins, os pais determinaram que Potter estava proibido de fazé-lo,
justificando que o momento do intervalo era para estar com outros colegas, ouvir o que eles
tinham a dizer. “Isso parece que funcionou bastante porque Potter estabeleceu amizades, sendo
uma das razdes pelas quais a familia sente-se feliz, ja que era uma das preocupacdes o
desenvolvimento social do filho” (ELP).

O tempo e as experiéncias vivenciadas pelo processo de desenvolvimento do Potter
trouxeram a Sr.2 Lilian novas reflexdes a respeito do assunto. A mée percebe outras questdes
inerentes aos processos de identificacdo e atendimento educacional especializado para altas
habilidades ou superdotacdo: as evidéncias dos talentos intelectuais cada vez mais acentuadas,
0 desempenho e interesses académicos do Potter estavam cada vez mais distantes dos colegas
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de turma, atrelados as suas intensidades emocionais e cognitivas que se relacionam e se
expressam nos ambientes de aprendizagem, queixas recorrentes do Potter a méde quanto a
questdes motivacionais, necessidade de conhecer e ter amigos com interesses e caracteristicas
comportamentais de aprendizagem proximas da sua.

(ELP) “Quando Potter estava com nove anos, ele ja nao tinha quase afinidade com as
criangas de sua turma da sala de aula comum, nem entre outras criangas.” Potter queixava-se a
mée dizendo-lhe que se sentia mal em estar com outros colegas, mesmo aqueles com idade
mais avangada, dizia “gostar de estar com as meninas porque ndo falavam tantas bobagens e
pareciam mais inteligentes”. (ELP)

Ao longo de sua trajetdria, Potter apresenta; capacidade de pensamento abstrato para
fazer associaces; producdo ideativa; rapidez do pensamento; julgamento critico;
independéncia de pensamento; compreensdo e memoria elevadas; e capacidade de resolver e
lidar com problemas - evidencia aptiddo académica especifica em matematica e linguagem, de
atencdo, de concentracdo, de rapidez de aprendizagem; boa memdria; gosto e motivacao pelas
disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para avaliar, sintetizar e organizar o
conhecimento; e capacidade de producao académica.

No documento avaliativo do 42 ano, quando estava com 8 anos de idade, assim como
nos relatdrios dos anos anteriores, a professora registra que o desempenho académico do Potter
destaca-se na sala de aula entre os demais colegas, e 0 descreve como curioso e questionador;
dessa vez indica no documento a necessidade do Atendimento educacional especializado : “ o
estudante apresenta nivel de aprendizagem além do 4° ano” e demonstra facilidade nos

processos de aprendizagem, destacando-se nas habilidades de raciocinio l6gico.

Potter demonstra facilidade para assimilar o contetdo e exercita-lo, apresenta interesse
nas habilidades de raciocinio légico e realizou monitoria de matematica, quando
solicitado pela docente; buscou encaminha-lo para trabalho especifico, devido aos
Otimos resultados e curiosidades académicas envolvendo exatas. Seu nivel de

aprendizagem esta além do 40 Ano do Ensino Fundamental. (RAV2, 2018)

Sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido, o interesse académico do Potter e 0 seu
potencial demonstrado no contexto escolar, naquele periodo letivo, encontram-se citadas nos
documentos algumas estratégias: aprofundamento de estudos na area de matematica e
reagrupamento entre os alunos da classe. No referido documento a professora declara que

Potter apresentou potencial acima do esperado e ressalta que o caso do estudante foi



100

encaminhado, formalmente, a equipe de atendimento especializado para avaliacdo de altas

habilidades ou superdotacéo.

Em matemaética houve intensificacdo do estudo, das quatro opera¢es fundamentais.
Insercdo de reagrupamento intraclasse por necessidade do aluno, projeto interventivo e
explicacdo individualizada foram direcionados conforme a necessidade discente. Potter
obteve éxito, diante das propostas trabalhadas. Percebendo seu interesse académico e
tendo potencial acima do esperado, a docente o encaminhou para avaliacdo em escola
da SEEDF, que atende alunos com altas habilidades ou superdotagdo. (RAV 2, 2018)

Esta pesquisa delimita o contexto da sala de aula regular para o aprofundamento das
questdes investigativas, dessa forma, ndo apresenta dados empiricos da sala de aula do ensino
especializado. Contudo, observa-se que os professores do ensino regular desconhecem quais
séo os atendimentos e as atividades desenvolvidas pelo estudante no atendimento realizado no
ensino especializado, o que demonstra auséncia de comunicacdo efetiva entre os dois
atendimentos (sala de aula regular e sala de aula do ensino especializado).

Quando Potter ja participava dos atendimentos para estudantes AH ou SD, em maio de
2019, aos nove anos de idade, é acometido por um AVCI (acidente vascular cerebral
isquémico), um evento significativo na sua trajetoria que reverbera em algumas questfes de
ordem motora, sem prejuizo aos processos cognitivos. Dessa forma, passou a ser atendido pela
sala de recurso generalista e de altas habilidades ou superdotagdo. A Sra. Lilian avalia que o

estudante ndo demonstra interesse nos atendimentos especializados oferecidos.

3.10 Episodio 6 - O ultimo ano do ensino fundamental (anos iniciais) e o acidente

vascular cerebral (9 anos)

Hagrid era o professor regente da turma do 5° ano, na qual Potter estudava na ocasiao
em que sofreu o Acidente Vascular Cerebral Isquémico (doravante AVCI); avaliando sobre os
aspectos cognitivos e afetivos do Potter no contexto escolar apds o0 AVCI, relata que o estudante
ndo demonstrou dificuldades cognitivas, tampouco socioemocional, também ndo se mostrou
abatido ou desanimado. De acordo com o professor, Potter ndo apresentou mudangas
comportamentais relacionadas aos seus processos de aprendizagem e convivéncia que
pudessem atrapalhar o excelente desempenho que apresentava no contexto escolar, naguele

ano; o professor Hagrid afirma que Potter continuava 0 mesmo menino que 0 impressionava.
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Potter ndo mudou em relacédo a capacidade ou forma de se relacionar com as pessoas e
com o conhecimento, continuava 0 mesmo menino impressionante ... ele retornou a
classe com apenas oito dias ap6s 0 AVC, mas ndo se mostrou abatido, desanimado. Fui
orientado a acompanhar se ele se sentia bem (tinha dores na cabeca, basicamente), mas
passado os primeiros dias, e acompanhamentos médicos, voltou a brincar e correr no
recreio, e nos momentos de recreacdo. Quanto ao aspecto cognitivo ndo houve nenhuma

alteracdo, continuava o mesmo estudante, com excelente desempenho. (EPH3)

O professor Hagrid descreve a turma do quinto ano do Potter como heterogénea e
agitada; uma turma cheia, tinha entre 24 e 25 criancas frequentes, cujas idades variam entre 9
e 12 anos. Em relacdo ao desenvolvimento das aprendizagens, segundo o professor, “uma parte
da turma apresentava defasagem e tinha bons alunos também”. Nesse contexto, Potter, nas
palavras do professor Hagrid, “apresentava algo fora do comum, e se destacava”.

O professor ressalta também as diferencas socio econémicas e culturais da turma; parte
das criangas residiam na Regido Administrativa do Itapod® e Paranoa, estavam sempre juntas,
eram um grupo unido e as vezes fechado, eles compartilhavam o mesmo transporte escolar,
tinham afinidades, brincadeiras e expressdes proprias daquele grupo; enquanto outra parte da
turma, morava préximo da escola que localiza-se na Asa Sul, parte central de Brasilia,
representavam grupos menores na sala; tinha também algumas criancas que, apesar de
residirem em Regides Administrativas mais distantes, estudavam na Asa Sul, pois 0s seus pais
e/ou responsaveis trabalham préximo a escola, dessa forma, essas criancas passavam parte do
dia no trabalho dos pais.

O professor reconhece que, além das distancias geograficas entre escola e moradia, ha
diferencas sociais e econémicas entre as criancas que também aumentam a distancia entre 0s
estudantes e a escola. “Geralmente, essas criangas que moram distante da escola passam muito
tempo fora de casa, muitas vezes ndao tém um amparo familiar para seus processos de
aprendizagem.” (EPH3)

Quando estudava naquela turma, Potter morava perto da escola, eram 0s seus pais quem
o0 levava e o buscava na escola. Sobre os aspectos que chamam atencéo em relagéo a Potter, o
professor diz que Potter ndo tem aparéncia de “nerd”, € um cara superlegal, brinca, fala, corre,

uma crianca &gil, interagia com colegas e jamais foi arrogante.

3 Itapod é uma regido administrativa do Distrito Federal. A ocupagdo comegou como uma invasdo
irregular. Sem medidas por parte do Governo do Distrito Federal, a invasdo cresceu, trazendo migrantes de varias
partes do Brasil. Para legalmente poder atender a populacdo, em 3 de janeiro de 2005, o Governo criou a regido
administrativa de Itapod.
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E o que é curioso nele é o seguinte...ele ndo tem aparéncia de nerd, ndo é aquele cara
sisudo, fechado...ele &€ um cara superlegal, descolado; fala, brinca, corre, era agil pra
caramba, super-rapido na queimada, interagia bem com os colegas, jamais foi
arrogante. Sempre na dele, supertranquilo. (EPH3)

No relatorio avaliativo do Potter, o professor Hagrid explica que os estudantes
elaboraram um jornal com a tematica sustentabilidade; Potter mostrou-se envolvido,
interessado e participou ativamente na producdo do Jornal do seu grupo e com isso obteve
conceito 6timo.

De acordo com o professor, Potter tinha curiosidades e apresentava interesses de
aprendizagem em diferentes areas do conhecimento, expressava conhecimento sobre varios
assuntos, sejam histéricos, geograficos ou mesmo de ciéncias naturais, todavia, seus maiores
interesses apontavam a Matematica.

O professor Hagrid avalia que Potter apresentava desempenho académico muito acima
da média apresentada pela turma; enquanto o conteudo era trabalhado com a turma, Potter
aguardava estudando outros assuntos mais avangados, por conta propria, sem que o professor
tivesse indicado ou sugerido; as vezes Potter levava para a sala alguns desafios matematicos
para que o professor pudesse desvendar, 0 menino o ensinava e mostrava as possibilidades de
resolucdo; conversava com o professor sobre suas curiosidades e compartilhava seus interesses

de estudos.

Potter estava muito a frente da turma, as atividades desenvolvidas eram muito simples
para ele. Ele ndo era promovido novamente para outra turma, por ser muito novo....
geralmente aguardava o andamento do contetdo trabalhado com a turma, estudando
assuntos mais avancados, sem que Ihe fosse indicado ou sugerido. Fazia por conta
propria. Em Matematica ja conhecia poténcia e raiz, que sdo estudos do 6° ano, me
lembro que ele estudava geometria plana em contetdo muito mais profundo em relacéo
ao abordado com a turma, e polinbmios, ambos assuntos que se ndo me engano, sao do
8°e 9% ano... as vezes ele trazia desafios matematicos pra eu desvendar, que até eu tinha
dificuldade em resolver. Potter ensinava, me mostrava as possibilidades de resolucéo,
conversava comigo sobre suas curiosidades e compartilhava seus interesses de estudos.
(EPH3)

O professor explica que a aceleracdo dos estudos do Potter, por meio de progresséo de
turma para um nivel mais avancado de contetdo, como aconteceu no ano de 2017, ndo foi

indicada naquele ano, pois havia a preocupacdo da escola e da familia de que Potter ndo estava
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emocionalmente preparado para a convivéncia com uma turma de estudantes ainda mais
velhos; que estivesse em companhia de adolescentes com outros interesses e experiéncias, em

um outro processo de desenvolvimento quanto aos aspectos relacionais e afetivos.

Potter, se destacava significativamente de todo o resto da turma, mesmo entre 0s mais
desenvolvidos. A minha impressdo € que ele ja sabia tudo o que estudavamos, e
geralmente desenvolvia outras atividades, muitas trazidas por ele mesmo, outras eram
propostas pelo professor, enquanto aguardava o desenrolar da aula e dos contetdos
abordados. (EPH3)

Com o objetivo de que Potter fosse atendido em suas particularidades, quanto ao ritmo

de aprendizagem, Hagrid explica que o oferecia outras atividades.

Para aquela crianga que ja estd preparada, esta pronta, ja sabe o conteudo, no geral se
oferece outra coisa pra ela. Pode-se sugerir: vai lendo isso aqui, vai fazendo isso aqui

para mim, oferecendo coisas para a crianca que sejam mais desafiadoras. (EPH3)

De acordo com Hagrid, no caso do Potter, o estudante levava para sala de aula material
de leitura do seu interesse, utilizava suas proprias estratégias para as situagdes recorrentes em
que concluia suas atividades antes dos colegas, pois ja havia compreendido os contetidos que

estavam sendo trabalhados com a turma.

Ele fazia o que tinha que fazer, cumpria com as atividades propostas para a turma,
terminava rapidinho e resolvia dessa forma: trazia sempre consigo um livro, Potter tinha
sempre um livro na méo, algo para ler e estudar; E assim, ficava lendo, compenetrado,

estudando, com aspecto reflexivo. . . Potter estava sempre estudando. (EPH3)

O professor relata que também oferecia alternativas, atividades diferenciadas, outros
livros e a possibilidade de escolher ficar com o livro dele. Dessa forma, enquanto o professor
desenvolvia o contetido da aula com a turma, Potter ficava tranquilo, estudando e lendo as
coisas que trazia consigo e contemplavam o conjunto de seus interesses, naqueles dias.

Observa-se nos eventos relatados pelo professor Hagrid que Potter utiliza-se de
estratégias afetivas e cognitivas voltadas aos seus objetivos de aprendizagem e, dessa forma
mantém-se aprendendo de forma autdnoma.

Desde o inicio de sua trajetéria escolar Potter apresenta ritmo de aprendizagem
diferente dos seus colegas, entretanto, agora ndao pede mais um travesseiro para dormir
enquanto seus colegas aprendem o que ele ja sabe, como aconteceu em evento anterior, no

inicio de sua trajetdria académica, quando tinha 6 anos de idade.
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Torna-se evidente que Potter utiliza-se de suas proprias estratégias, decide sobre seus
objetivos de aprendizagem, o que quer aprender e, dessa forma, organiza 0s recursos e encontra
os caminhos. No processo de Autorregulacdo de Aprendizagem demonstra controle dos
processos cognitivos, das emocgdes e do comportamento (Zimmerman & Schunk, 2011).

Hagrid relata sobre a alegria do Potter no dia em que aprendeu um contetido novo de
matematica na sala de aula e explica que foi a Unica vez que teve a sensacao de que ofereceu
algo novo para ele, “porque de resto, sinceramente, ndo tinha nada estudado na sala que Potter

ndo sabia”.

S0 tenho certeza de um assunto que ele aprendeu na sala: adicao e subtracéo de fracdes
com denominadores diferentes. Neste dia vi um sorriso em seu rosto, porque aprendeu
algo novo, diferente do que ja conhecia. Foi a Unica vez que tive a sensacdo de que
passei algo novo para ele, porque de resto, sinceramente, ndo tinha nada estudado na

sala que Potter ja ndo soubesse. (EPH3)

Conforme descrito nos relatorios avaliativos do Potter daquele ano, o estudante ndo
apresentou dificuldades no processo de aprendizagem e excelentes resultados nas atividades

avaliativas.

No conjunto das avaliacbes do bimestre, obteve um desempenho satisfatorio, nao
apresentou dificuldades em seu processo de aprendizagem, teve excelentes resultados
nas atividades e verificagdes aplicadas. Em relacdo ao seu comportamento em classe, 0
estudante ndo interfere na ordem da sala, realiza as tarefas no tempo esperado e
apresenta os deveres de casa. Tem um grande interesse pela leitura e sempre a faz em

sala, nos momentos que aguarda seus colegas concluirem. (RAV 2, 2019)

De acordo com as observacdes descritas pelo professor Hagrid nos Relatorios
Avaliativos do Potter em 2019, “o estudante ndo necessita de nenhum tipo de intervengéo
pedagdgica em seu percurso neste quinto ano, pois teve capacidade para conduzir seus estudos
com autonomia e muita tranquilidade”

Naquele ano, Potter participava do atendimento educacional especializado no
contraturno, em outra instituicdo publica de ensino, conforme politica de atendimento AH ou
SD no DF. O professor menciona que ndo havia comunicagéo entre ele e os professores desse
atendimento, e nédo se recorda de nada especificamente que Potter tenha comentado com ele

sobre o referido atendimento educacional.
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Hagrid relata que Potter era muito participativo em debates sobre os temas das aulas
(pois geralmente tinha dominio), e conversava com ele sobre o que estava estudando;
paralelamente aos conteddos da aula, Potter trazia desafios. Porém, o professor ndo sabe dizer
se esses desafios, interesses e estudos tinham alguma relacdo com o atendimento especializado,
e conclui “sinceramente, creio que a maior parte de assuntos e questdes que comentava comigo,
eram de estudos dele mesmo”.

Potter até os nove anos de idade ndo havia apresentado nenhum problema grave de
salde que exigisse tratamento medico, nenhuma enfermidade que atrapalhasse sua rotina de
vida. (ELP) “os sintomas de resfriados, por exemplo, sdo quadros raros em Potter ¢ ndo
permanecem mais que dois dias.” Em seu contexto familiar entende-se a importancia de habitos
alimentares mais naturais e mantém-se uma rotina baseada nessas concepgdes: eles plantam,
preparam e consomem alimentos naturais e organicos, reduzindo ao méaximo possivel 0s
produtos industrializados, dentro da alimentacéo diaria da familia.

Potter foi ensinado a se auto-observar e expressar por meio de uma escala de zero a dez,
quando estivesse sentindo qualquer desconforto no seu corpo. De acordo com esta escala
definida entre eles, quando o desconforto atingia o nivel seis da escala, seria 0 momento de ir
ao médico para examinar a situagdo. Contudo a Sr.2 Lilian conta que “as avaliagdes do Potter
quanto ao desconforto ou dores nunca chegavam a seis." Sendo assim, o menino frequentava
ambientes médicos e hospitalares apenas para consultas e exames de rotina.

Certo dia, Potter queixou-se de dores na cabeca e disse que o desconforto estava no
nivel 4 da escala. Fizeram alguns “procedimentos caseiros como banho e massagem relaxante,
bebida de infusdo com ervas naturais e Potter adormeceu” (ELP). No dia seguinte, ao acordar,
encaminhando-se em direcdo a mesa do café, Potter percebeu que suas pernas ndo estavam
respeitando a direcéo que pretendia seguir, fazendo-o caminhar em diagonal; Potter chegou até
a mesa, comeu um pedaco de uma fruta e tomou um suco; naquele momento j& ndo tinha o
controle dos movimentos de uma parte do corpo e caiu no sofa que estava mais proximo.

O irméo do Potter percebendo que havia algo errado, chamou a mae. Na sequéncia, ao
ser sutilmente levantado, regurgitou, 0 menino Potter encontrava-se sem 0s movimentos dos
bragos e das pernas, a musculatura de uma parte do seu rosto parecia ter caido.

Potter foi rapidamente conduzido pela méde até a emergéncia do hospital onde
realizaram 0s primeiros socorros, fizeram exames de imagem, tomografia do cérebro,
ressonancia magneética e diagnosticaram o Acidente Vascular Cerebral Isquémico (AVCI) que
acometeu do lado esquerdo do cérebro. Sobre as causas e as consequéncias do acidente, a mae
explica:
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Apo0s realizados varios testes, todos 0s exames possiveis, ndo descobriram o que
poderia ter provocado o evento. Por consequéncia do AVC, Potter perdeu parte dos
movimentos da méo e do pé direito, entretanto foi constatado que ele mantém o

funcionamento cognitivo como era antes do AVC. (ELP)

O menino Potter, aos 9 anos, sobrevive a tudo isso. A Sr.2 Lilian conta que ele ficou
uma semana afastado da escola devido ao acidente e retornou sem apresentar prejuizos as
habilidades cognitivas, mas passou a necessitar de amparo com relagdo a parte motora, tendo
em conta as sequelas do AVCI. Nos relatérios multiprofissionais do Hospital Sarah Kubitschek
visitados, atesta-se que Potter foi admitido naquele hospital em 13/08/2019. Em sua ultima
consulta, ocorrida em 03/08/2021, o paciente apresentava: Hemiparesia Espastica (G81.1)
Acidente Vascular Cerebral Isquémico (AVCI) (163.9).

Dessa forma identifica-se a dupla condi¢é@o adquirida pelo estudante: superdotacédo e
agora a hemiparesia espastica adquirida, o que reverbera na necessidade de atendimento
especializado para as duas condicGes e adaptacGes pedagdgicas no contexto escolar.

Potter voltou a frequentar as aulas e concluiu o quinto ano do ensino fundamental - anos
iniciais. A Sr.2 Lilian explica que Potter precisou aprender a lidar com as limitagdes motoras
nos diferentes espacgos e encontrar mecanismos para continuar a desenvolver as funcdes que
antes eram realizadas utilizando a sua méo e o seu pé direito. Ele é desafiado a desenvolver
habilidades motoras utilizando outros recursos disponiveis, precisou adaptar-se ao seu “novo”

funcionamento corporal.

Potter reconhece a importancia em entender o seu processo de renascimento apos o
AVCI e que, em alguns aspectos, tornou-se uma outra pessoa que, portanto, precisa
fazer a sua parte para adaptar-se ao seu corpo, ao ambiente, a0 mundo que esta sempre

em transformacéo. (ELP)

Potter é acompanhado por uma equipe de especialistas do Hospital Sarah Kubitschek,
localizado na cidade de Brasilia- DF, que desenvolve estudos neuroldgicos e procedimentos
visando amparo as questdes trazidas pelo AVCI. A Sra. Lilian relata que a equipe médica que
0 acompanha realiza observacgdes periddicas, enquanto Potter participa ativamente de todas as
consultas médicas e das tomadas de decisGes sobre o seu tratamento. Ao relatar que o filho
devera passar pelo seu segundo tratamento, esclarece que Potter ja demonstra uma consciéncia
sobre a questao de suas limitaces motoras e a funcionalidade nos diversos contextos, contudo

a mae reconhece o proprio desconforto diante da situagcdo e nesse sentido, diz “ainda sofro
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muito quando vejo as producdes escritas do Potter antes do AVCI, quando se expressava por
meio de manuscritos, com uma belissima letra” (ELP).

Potter inicia o ano letivo de 2020 em uma nova escola, depois de conviver por quatro
anos consecutivos na mesma unidade de ensino, onde foi identificado sinais de superdotacéo e
talento no seu desenvolvimento académico e, por consequéncia, passou pelo processo de
aceleracdo de estudos, sendo, portanto, pelo menos um ano mais novo em relacdo aos seus
colegas de turma. E um momento desafiador para a maioria dos estudantes que, como Potter,
inicia uma nova etapa em sua vida académica e precisa adaptar-se a um novo ambiente escolar,
com um numero maior de estudantes e professores, onde amplia-se também a diversidade de
contetidos e métodos de ensino.

Associado aos novos desafios préprios desse periodo de transicdo e adaptacao escolar
do ensino fundamental anos iniciais para os anos finais, Potter precisa lidar também com as
recentes questdes e possiveis limitacdes trazidas pelas sequelas motoras do AVCI e 0 ensino
remoto.

Quando Potter ingressa no sexto ano do ensino fundamental em sequéncia inicia-se a
pandemia da Covid -19 e 0 ensino remoto € organizado de forma emergencial. Devido ao alto
risco de contagio do Coronavirus e o elevado niUmero de mortes causadas pela pandemia da
Covid-19, sair de casa passou a representar uma atividade de risco para todas as pessoas
indistintamente, o distanciamento social torna-se uma importante recomendacdo a salde
publica. Como sera a adaptacéo e o atendimento educacional do estudante nesse novo ambiente
escolar € uma questdo para o estudante, para a familia e para a escola.

Potter agora precisa recomecar e dar continuidade a sua trajetoria de desenvolvimento
em cenario pandémico. O menino vivencia as mudangas, o distanciamento social e encontra
novas possibilidades de aprender com a vida que se conecta no campo, desenvolvendo e

expressando os seus talentos.
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Imagem 8

Potter em tratamento p6s AVCI

Fonte: arquivo pessoal da Sra. Lilian

Na imagem acima, Potter exibe seu equilibrio com a perna esquerda. O gesso no pé

direito é parte do tratamento, devido a sequela do AVCI.
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4 Potter e a aprendizagem autorregulada - Analise

Nos episodios apresentados no capitulo anterior, observa-se que a expressdo dos
talentos do Potter, e o desenvolvimento de habilidades relacionadas a autorregulacdo de
aprendizagem, vao se tornando cada vez mais evidentes no decorrer de sua trajetéria, e estao
atrelados aos aspectos cognitivos, afetivos e motivacionais do estudante.

A partir do aprofundamento deste estudo na trajetdria do Potter, observa-se que a
autonomia, o envolvimento, o interesse e a facilidade apresentada pelo estudante, em eventos
gue envolvem aprendizagem, destacam-se no contexto escolar e familiar. Como por exemplo,
no processo de alfabetizacdo e quando demonstra compreensao e entendimento diante das
leituras (saga Harry Potter) consideradas complexas para criancas de sua idade (7 anos). No
mesmo sentido, pode-se enfatizar a autonomia, o envolvimento, o interesse e a facilidade
demonstrada a aprendizagem de habilidades e conceitos matematicos avancados, em relacao
as atividades propostas pelos seus professores e desenvolvidas pelos colegas de turma.

O presente capitulo apresenta a relacdo entre os dados que se referem a fase final do
caso Potter e o construto tedrico da autorregulacdo de aprendizagem; analisa as estratégias
(afetivas e cognitivas) que Potter utilizou para aprender e ampliar seu conhecimento a respeito
da lingua inglesa, durante a pandemia da Covid-19; considera as particularidades do estudante,
a situacdo na qual se encontra, e sua relacdo com o contexto (familia e escola).

Potter ndo apresenta entusiasmo e/ou engajamento pelas atividades desenvolvidas por
meio do ensino remoto. Entretanto, movido pelo conjunto dos seus interesses e curiosidade por
novas aprendizagens, o estudante demonstra habilidades relacionadas a autorregulacdo de
aprendizagem: planeja e utiliza algumas estratégias para aprender e ampliar seu conhecimento
sobre a lingua inglesa, no contexto da Pandemia da Covid-19. Curioso, questionador,
colaborativo, avido pelo conhecimento que perpassa o conjunto dos seus interesses, Potter
apresenta acOes que sdo recorrentes, quando observadas ao longo da sua trajetoria de
aprendizagem.

O conceito teodrico “autorregulacdo de aprendizagem” utilizado neste texto envolve: a
possibilidade de responder ativa e estrategicamente as demandas do contexto e ao controle de
diferentes dimensdes; compreende um conjunto de processos sistematicamente coordenados
que nos permitem governar-nos em diferentes situacdes buscando atingir nossos objetivos.

Dessa forma, compreende-se a autorregulacdo de aprendizagem como um evento
multidimensional e complexo que apresenta intencionalidade e direcionamento a um objetivo;

contém elemento cognitivos, metacognitivos, componentes motivacionais, afetivos,
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emocionais e sociais (Muis, 2007; Muis et al. 2018; Muis & Singh, 2018). E nessa perspectiva
tedrica que as estratégias afetivas, cognitivas e metacognitivas, utilizadas pelo estudante no
processo de aprendizagem da lingua inglesa sao analisadas.

Este capitulo apresenta duas subseces, a primeira esta direcionada ao contexto no qual
Potter aprende uma nova lingua: o ambiente familiar no cenario pandémico, 0s aspectos
afetivos e socioemocionais e 0 ensino remoto. A segunda subsecéo refere-se as estratégias para
a aprendizagem de uma nova lingua utilizadas pelo estudante e engloba aspectos afetivos e

cognitivos.

4.1 Potter e 0 ambiente familiar - aspectos afetivos e socioemocionais

No inicio da pandemia, Potter e sua familia sairam da cidade e foram morar no campo.
O menino passa a dedicar parte do seu tempo a descobrir e explorar 0s espagos naturais de sua
nova moradia. Cercada por uma floresta nativa, a nova moradia do Potter tem uma casa na
arvore e um rio que corre no quintal. Eles transformaram parte da varanda em uma biblioteca
com vista para a horta e para a floresta; é neste espaco que Potter gosta de ler e estudar.

Potter e sua familia estdo contentes com a nova rotina no campo, quando precisam ir a

cidade, 0 menino demonstra insatisfacdo por estar longe daquele ambiente.

O banho de rio sdo momentos que o pai e os filhos consideram muito interessantes. ...
Potter também gosta de caminhar pelo quintal da casa em busca de descobrir espacos
novos na natureza. O quintal da casa € bastante amplo, cercado por natureza, além do
rio, tem parte de uma floresta preservada e uma horta organica, cultivada pela familia.
(ELP).

Devido as sequelas do AVCI, Potter as vezes apresenta espasmos e enrijecimento dos
dedos do pé direito, o que pode causar-lhe desequilibrio e a tendéncia de cair; ele ndo cai pois
estd sempre atento e quando observa essas reacdes no seu corpo, deixa de se movimentar. Essa
situacdo provoca-lhe inseguranca e o faz limitar as caminhadas quando est4 sozinho, ainda

assim o0 menino se movimenta bastante nos arredores da casa, entre o rio, a porteira e a horta.
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Imagem 9 Imagem 10

Potter no ambiente familiar Potter e a natureza

Fonte: arquivo pessoal da Sra. Lilian

Em uma das imagens acima podemos observar Potter com algumas hortalicas colhidas
e selecionadas para serem vendidas. Em sua rotina, ele tem algumas tarefas relacionadas aos
cuidados com a horta familiar. Na outra imagem, Potter estd no leito rio, contemplando a
natureza, no quintal da sua casa.

Potter expressa 0 seu contentamento e entusiasmo em observar e contemplar a natureza.

O menino Potter diz que esses momentos sdo frequentes e o faz se sentir bem.

Eu gosto de observar a natureza, as plantas, pensar sobre elas. . . Quando eu vou para o
rio, geralmente coloco uma cadeira na agua, sento e fico olhando os passarinhos. Ja

apareceu tucano . . . € muito bom ficar aqui.

Na visdo de Silverman (2002), a superdotacdo implica uma capacidade avancada de
construir significado no contexto da experiéncia, incluindo a maior capacidade de pensar de
forma abstrata e responder emocionalmente.

Ao ser indagado sobre como avalia a mudanca da cidade para o campo, Potter responde:
“deixa eu te mostrar, o gato ta dormindo aqui”. Ele pega um gatinho no colo, o apresenta pela
tela do computador e, dando continuidade a acdo, explica a sua relagdo com os animais e

expressa afeto:

Eu adoro ficar com os bichos, com os cachorros eu me sinto muito bem, as vezes estava
chateado, saia e brincava com os cachorros, € muito legal isso! E agora é o Pessoa (um

gato) quem me faz sentir melhor.

Parece que contemplar a natureza e interagir com seus animais de estimacdo sao
atividades que Potter considera importantes; na sua viséo, elas sdo capazes de regular suas

emocoes.
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De acordo com Zimmerman (2000), a autorregulacdo interna, ocorre por meio do
monitoramento e do controle dos aspectos cognitivos e afetivos e dos fatores ambientais,
pessoais e comportamentais. Diante dos relatos do Potter sobre como percebe a sua relacdo
com o ambiente em que vive e com 0s seus animais de estimacéo, quando explica e avalia a
importancia dessas relagdes que estabelece para o seu bem-estar, revela que tem clareza e
consciéncia das estratégias que utiliza para se sentir emocionalmente melhor. Dessa forma
pode-se entender que esses comportamentos do Potter indicam uma autorregulacgao interna.

Apobs o evento do AVCI sofrido por Potter, a familia decidiu receber animais de
estimacdo em casa; comecaram com um peixe de aquario, depois adotaram trés cachorros e,
recentemente, receberam o Pessoa (um gato). A Sr.2 Lilian relata que o Pessoa € muito
companheiro do Potter, estdo sempre juntos, demonstrando carinho e cuidados. Ela conta sobre
um evento que ilustra a relagéo do filho com os animais e as implicagdes dessa relagéo afetuosa

para o desenvolvimento do Potter, apos o0 AVCI.

Logo apds o AVCI, por consequéncia, a mao do menino estava sempre fechada. Quando
chegaram os cachorros que adotamos, foi 0 momento em que ele se esforcou e abriu a
mao para acariciar o animal, sendo este o primeiro movimento voluntério utilizando a

méo direita e realizado pelo menino, depois da sequela motora. (ELP)
Na imagem a seguir, Potter e a Amora (um dos trés cachorros de estimacdo da familia).

Imagem 11

Potter e seu animal de estimacéo

Fonte: arquivo pessoal da Sra. Lilian

Vivenciando experiéncias pessoais que dizem respeito a algumas limitacoes fisicas e
que necessitam de adaptacOes importantes, devido ao AVCI que sofreu em 2019, bem como o
distanciamento social e as questdes impostas pelo cenario pandémico, o menino Potter
demonstra consciéncia e criticidade em relacdo a essas situacfes e experiéncias inerentes as

suas particularidades e ao contexto.
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Criancas talentosas apresentam mais cedo e com mais frequéncia um repertério maior
de processos metacognitivos, conforme explicam Lawson et al. (2018); esses processos
resultam em oportunidades dessas criangas se envolverem em pensamentos autorreflexivos,
como argumentam Coleman e Shore (1991) e Manning (1996).

Diante do exposto, pode-se inferir que 0s processos metacognitivos que Potter utiliza
parecem se expressar na clareza, consciéncia e criticidade que demonstra diante das situacfes
em que se encontra, relacionadas as suas particularidades e ao contexto. Processos de analisar
0 que ja estd sendo analisado (metacognicdo) indicam que ha uma compreensdo ampla e
sistémica da realidade e, pelo que parece nesse caso, Potter consegue fazer esse tipo de meta-
analises de forma frequente.

Enquanto convive com a nova realidade, ler é parte de suas atividades diarias. No
primeiro momento da entrevista, quando perguntado sobre o que havia feito pela manh§, Potter
contou que concluiu naquele dia a leitura da saga de Percy Jackson, uma histéria que aborda a
mitologia greco-romana em sua tematica. Potter diz que estd em busca de uma nova saga para

leitura.

Potter se motiva e se alegra muito pela leitura e descobrimento de novos
conhecimentos, a novidade Ihe chama atencdo. No momento atual ele esta envolvido
com leitura da segunda série do Percy Jackson, com um més e meio de leitura ja se
encontra no terceiro livro da segunda colegdo da série. Ele gosta de compartilhar com
0s pais sobre as questdes que envolvem mitologia e estdo presentes na histéria de Percy
Jackson, dessa forma demonstra afetividade. . .ele ndo busca sempre o contato fisico.
(ELP)

Observa-se que os sentimentos, as emocdes e 0s afetos cumprem importante papel ao
longo da trajetoria de desenvolvimento dos talentos e aprendizagens do Potter. Como explica
Rengifo-Herrera (2014), sdo as intera¢des que os individuos tém, nos varios contextos sociais,
que geram significagdes especificas sobre formas de regulagdo das acOes. Nessa perspectiva,
os afetos e as interagfes tornam-se importantes e precisam ser consideradas no contexto de
protecdo ao desenvolvimento humano e vdo alem dos beneficios alcangados pelas estratégias
de aprendizagem, como argumentam Paludo e Koller (2007).

Por meio dos relatos do Potter e da sua mée, e das a¢Oes do menino durante as
entrevistas, percebe-se que Potter adaptou-se as situacGes nas quais se encontra e permanece
praticando e apresentando muito gosto pelas atividades intelectuais, incluidas na sua rotina

diéria. Observa-se, portanto, que a capacidade de autorregulacdo do Potter pode ser relacionada



114

a sua capacidade de adaptacao aos contextos. A autorregulacéo refere-se a uma das capacidades
humanas mais marcantes, dado o papel que desempenha na adaptacdo a diferentes contextos
(Boekaerts, 2002; Vohs & Baumeister, 2011; Zimmerman, 2000).

Para Diniz e Koller (2010), o desenvolvimento humano € um processo individual e
anico que necessita do outro para que ocorra, perante a estimulacdo mutua de sentimentos,
afetos e experiéncias.

Ao falar sobre a relacéo entre Potter e seus pais, a Sr.2 Lilian esclarece:

N&o nos posicionamos como amigos dos nossos filhos, nos posicionamos como pais
que compartilham espacos de amizade. As criancas seguem uma rotina, fazem muitas
atividades juntas e dividem momentos importantes da rotina conosco. . . 0 pai é bastante
reservado, mantém e defende o respeito aos espacos individuais; compartilhar
momentos com os filhos no leito do rio que passa no quintal da casa € algo que o pai

faz questdo que aconteca sempre. (ELP)

Potter convive e interage bastante com seu irmao mais novo, que tem dois anos e quatro
meses de diferenca em relacdo a idade. Durante esse periodo de distanciamento social imposto
pela pandemia da Covid-19, os irmédos tém passado bastante tempo com jogos eletrdnicos e

pesquisando, ouvindo e cantando masicas que encontram em filmes.

Potter e seu irmao sdo muito amigos. A noite, ao deitar-se para dormir, ¢ um momento
em que passam entre uma hora e uma hora e meia, conversando, atualmente conversam
em inglés; é preciso que os pais interfiram e indiquem que acabou o tempo de conversar,

para que possam dormir. (ELP)

A mae do Potter é linguista, o portugués é sua lingua materna e o espanhol é a sua
segunda lingua. Desde a gestacdo do Potter, ela se comunica com o seu filho dentro de uma
concepcao bilingue, utilizando o idioma portugués e espanhol, pois sempre teve a intencao de

que ele também pudesse se comunicar utilizando mais de uma lingua.

N&o interferimos nesse processo de comunicacao, apenas 0s orientamos para o fato de
que, nos ambientes onde tenham outras pessoas que ndo entendam o que estdo falando,
ndo devam se comunicar dessa forma, pois se ndo houver nenhum tipo de interacéo, a

lingua perde a funcdo. (ELP)

Durante a pandemia da Covid-19, Potter tem regras fixas a cumprir sobre o tempo que
pode dedicar-se aos filmes e a internet. Segue uma rotina onde, no periodo da manhg, ele ndo

tem acesso aos aparelhos eletronicos, a tarde ele se dedica as aulas sincronas e/ou atividades
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assincronas da escola. Entre as 18h e 21 horas € o momento em que pode ver os filmes,

pesquisar e ouvir as musicas pelas quais se interessa.

Achamos fantastico a alegria, 0 empenho, a autonomia e o envolvimento do Potter para
a aquisicdo de uma nova lingua, reconhecemos a importancia dessa aprendizagem e
lamentam a auséncia de escolas bilingues na rede publica. A familia deseja a chegada
do momento em que possam viajar para que cologuem as novas aprendizagens em acao,
em parques, bibliotecas e museus. Por hora continuamos em quarentena rigorosa e
Potter demonstra-se feliz, sente-se seguro, guardado e aproveitando a rotina de uma
vida no campo. (ELP)

Diante do exposto, observa-se que o ambiente familiar do Potter, de forma explicita,
estabelece regras comportamentais e de convivéncia que considera mais adequadas. Dessa
forma, Potter pode avaliar e regular o seu comportamento de acordo com as condi¢Ges que séo
apresentadas nesse contexto. Zimmerman (2000) considera que a autorregulacdo ambiental se
da por meio da auto-observacdo, e envolve a adequacdo entre as condi¢cGes ambientais e 0s
fatores comportamentais.

Em seu contexto familiar, os pais organizam e monitoram o ambiente em que vivem.
Dessa forma, o desenvolvimento do Potter parece ser acompanhado de forma direta e
continuamente por seus pais. Percebe-se que a autonomia € um comportamento incentivado
naquele contexto: os pais definem regras relacionadas a gestdo do tempo; disponibilizam o
acesso a livros e a outras fontes de informacdo; acompanham e avaliam as estratégias de
aprendizagem utilizadas.

Parece evidente que no seu contexto familiar, os aspectos afetivos, as estratégias
cognitivas, bem como a autonomia do Potter sdo considerados. Diante das condi¢des do
ambiente, Potter percebe a possibilidade de seguir uma rotina, gerenciar o tempo, realizar acoes
autoavaliativas e definir objetivos com vista a aprendizagem. Nesse sentido, pode-se inferir
que o referido contexto corrobora para o desenvolvimento dos talentos e a autorregulagéo do

Potter nos processos de aprendizagem.
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Imagem 12

Potter, seu pai e 0 rio

Fonte: arquivo pessoal da Sra. Lilian

Potter e seu pai no rio que corre no quintal da casa.

4.1.1 Potter e o ensino remoto

Potter cresceu no contexto em que as informagfes se tornam rapidas e acessiveis na
grande rede de dispositivos eletrdnicos - a web, onde a tecnologia digital também desempenha
papel de linguagem e busca integrar a realidade com o mundo virtual.

No seu contexto familiar, o tempo de acesso as telas e jogos eletrénicos sempre foi uma
questdo para a qual os pais observam, cuidam, avaliam, orientam e determinam regras.
Entretanto, durante a Pandemia da Covid-19, o tempo de acesso aumentou significativamente,
excedendo o tempo que Potter estava acostumado a ficar em frente a tela.

Com o advento da pandemia da Covid- 19, devido a necessidade do distanciamento
social e a prevencao de contdgio pelo Coronavirus, o acesso a internet, as tecnologias de
informacao e o uso de aparelhos eletronicos (tablet, computador, smartphone) converteu-se em
condicdo imprescindivel para que a educacgdo formal continuasse a existir.

De forma emergencial o ensino remoto é organizado no ciberespago. Em cenario

pandémico, entre 0s anos (2020 e 2021), Potter assiste as aulas a partir da sua casa.

Ele ndo tinha o habito de permanecer muito tempo em frente a telas de aparelhos
eletronicos, o tempo de uso desses artefatos tecnoldgicos para jogos era delimitado em
no maximo, uma hora por dia. Com o ensino remoto as aulas séo disponibilizadas pela
plataforma virtual e tem a duracdo de trés horas diarias, somadas aos periodos que
precisa ficar em frente a tela do computador para realizar as atividades assincronas,

excede o tempo que ele estava acostumado, causando-lhe grande impacto. (ELP).
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A percepcdo do Potter sobre o ensino remoto € negativa; uma das questfes apontadas
pelo estudante refere-se ao processo avaliativo e as atividades propostas. Ele explica que a
avaliacdo realizada pelos professores considera a quantidade de atividades feitas e ndo diz
respeito sobre o que realmente o estudante aprendeu, enfatizando que as atividades oferecidas
séo desinteressantes, repetitivas e ndo favorecem novas aprendizagens.

Por outro lado, Potter engaja-se e participa com entusiasmo das atividades
desenvolvidas, via plataforma virtual, pelo Centro Interescolar de Linguas (CIL), uma escola
publica de idiomas que oferece parceria com a institui¢do de ensino na qual Potter encontra-se

matriculado.

O inglés da escola € muito chato, como todas as outras matérias daquela escola, mas eu
tenho que fazer as atividades, caso contrario ndo tenho nota. No CIL é diferente, as
atividades sdo muito legais, as aulas sdo bem dindmicas, eu aprendo bastante com as

atividades de la. (Potter)

E provavel que a percepcao negativa do Potter quanto ao ensino remoto sobre atividades
propostas e a finalidade da avaliacdo escolar, reverbera em avarias significativas na relacao
entre o estudante e a escola, visto que Potter apresenta desanimo pelas atividades propostas,
falta de engajamento e baixo rendimento escolar.

Diante dos eventos investigados ao longo de sua trajetdria, nota-se que Potter demonstra
facilidade e muito entusiasmo para aprender; expressa 0s seus talentos nos processos de
aprendizagem. Seu ritmo de aprendizagem avangado em relacdo aos colegas de turma, seus
aspectos cognitivos e motivacionais relacionados a aprendizagem e aos seus talentos foram
percebidos desde o inicio de sua trajetoria académica, evidenciados nos relatos dos seus
professores, da sua mée e nos documentos avaliativos revisados que se encontram arquivados
nas instituicdes de ensino.

Estudantes superdotados necessitam de atividades pelas quais possa desenvolver seu
potencial de maneira completa, considerando que a forma como aprende e a maneira como lida
com o conhecimento é diferente de seus pares, requerendo conteudos desafiadores e complexos
(Martins & Chacon, 2016; Ozcan & Kaya, 2016; Yuen et al., 2016). Essas questdes podem ser
confirmadas ao analisar-se as intervencdes pedagogicas esclarecidas pelos professores, ao
longo da trajetdria académica do participante supracitado, assim como os relatos da mae.

Considerando o exposto e a situacdo atual em que se encontra o estudante diante das
atividades propostas pela escola, pode-se inferir que, na visdo do Potter, os objetivos das

avaliacOes e das atividades escolares ndo condizem com objetivos de aprendizagem e, dessa
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forma, as atividades ndo atendem as suas necessidades educacionais pois ndo estimulam o
desenvolvimento de aprendizagens.

Nesse sentido, é possivel afirmar que, ao englobar processos metacognitivos, aspectos
socioemocionais e motivacionais, a autorregulacdo de aprendizagem vem se apresentando
como um construto valioso para a compreensdo da superdotacdo e a elaboracdo de praticas
educacionais voltadas para pessoas superdotadas e talentosas como enfatizam Oppong et al.
(2018), sendo, portanto, totalmente condizente com as necessidades educacionais que Potter
apresenta.

Examinando indicadores académicos, comportamentais, afetivos e cognitivos do
desenvolvimento dos estudantes talentosos, Landis e Reschly (2013) demonstram que o
engajamento pode revelar-se uma construcao essencial na compreenséo, previsao e prevencao
do comportamento de abandono escolar entre esse publico.

Portanto, conclui-se que, diante das avarias observadas na relacdo entre Potter e a
escola, para que se possa planejar acdes educacionais interventivas, com o objetivo de reverter
a situacdo, é fundamental que as questdes afetivas, cognitivas e motivacionais relacionadas
sejam identificadas e consideradas no planejamento. Conhecer as caracteristicas de
aprendizagem e particularidades do estudante é ponto crucial a qualidade do atendimento
educacional oferecido a esse publico. Como afirma Saint-Onge (1999), é de fundamental
importancia saber como aprendem para incrementar como ele esta sendo ensinado.

Diante da necessidade de considerar os aspectos afetivos, cognitivos e motivacionais
do estudante, para capturar a sua atencdo, de forma que ele possa se engajar no
desenvolvimento das atividades escolares, parece evidente que as a¢cdes e concepgdes de ensino
podem tornar-se mais adequadas quando direcionadas a aprendizagem autorregulada. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que o conjunto de saberes do Potter, bem como as suas estratégias
de aprendizagem precisam ser consideradas no contexto escolar.

Entende-se que o ambiente da sala de aula regular apresenta espagos relevantes para o
planejamento de estratégias que envolvem autorregulacdo de aprendizagem, onde o Potter
possa se envolver em pensamentos reflexivos, realizar autoavaliagdo e julgamento no decorrer
do processo de aprendizagem, podendo alterar suas estratégias quando considerar necessario.

Destarte, a qualidade das relacfes estabelecidas nesse contexto € variavel significativa
para a aprendizagem e desenvolvimento dos seus talentos. Para melhorar de forma expressiva
0 desempenho escolar de estudantes superdotados, contribuindo para a regulacéo dos aspectos
cognitivos, afetivos e motivacionais relacionados a aprendizagem, pesquisas demonstram a

importancia de incluir um trabalho de apoio afetivo e motivacional, nas intervencdes em



119

estratégias de aprendizagem, como explicam Graham et al. (2005); Souvignier e
Mokhlesgerami (2006).

Autores que escrevem sobre a temética da superdotacdo tém ressaltado a importancia
de um planejamento cuidadoso das atividades que devem ser desenvolvidas em sala de aula e
de um curriculo diferenciado que atenda as necessidades e estimule o potencial dos alunos
superdotados (Kaplan, 2009; Maker, 2004; Maker & Schiever, 2010; Passow, 2004;
VanTassel-Baska, 2000).

Visualiza-se que a transposicao dos muros da escola ao ciberespaco exige da instituicdo
habilidades sobre outras formas de organizacdo do ensino inerentes ao ambiente de
aprendizagem, bem como as relacdes entre o0s estudantes e professores.

De acordo com (ELP): “Potter expressa vontade de estar na escola com os colegas;
entende que os professores estdo cansados e ndo ha interacdo entre eles e os estudantes; observa
que os seus colegas também ndo interagem entre si.”

Diante do exposto, pode-se perceber que hd uma necessidade de envolvimento afetivo
do Potter com o ambiente escolar, o reconhecimento do estado de animo dos professores e a

vontade de estar proximo aos seus pares.

Devido a necessidade do distanciamento social, atualmente Potter ndo tem nenhum
amigo; ele sempre tenta encontrar alguma crianca com afinidades para interagir, mas
no atual momento essa interacdo é completamente nula e que, dessa forma, ndo tem
como avaliar os seus processos de socializagcdo. Apesar disso, vé-se que Potter
estabelece comunicacdo e interage com outras criancas via jogos eletrdnicos que pratica

com seu irmdo. (ELP)

A falta de engajamento e o baixo desempenho que Potter apresenta no contexto escolar,
que sdo contrarios aos comportamentos apresentados nos eventos de aprendizagem ao longo
de sua trajetoria, bem como sua concepgdo negativa quanto as atividades propostas e as
avaliacOes desenvolvidas pela escola, parece explicitar a necessidade de acompanhamento dos
aspectos afetivos, motivacionais e cognitivos do Potter naquele contexto, bem como a
elaboracao de um planejamento educacional com objetivos que estejam claros e fagam sentido
ao estudante, para que possa utilizar suas estratégias cognitivas em busca de novas
aprendizagens, desenvolvendo seu potencial e talentos.

“Ha uma demonstracao de falta de paciéncia com relagdo aos conteudos que estdo

apresentando na escola; 0 menino Potter ndo se interessa pelos conteudos que estdo sendo
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trabalhados, realiza as atividades para cumprir com seu dever, mas ndo se interessa ou
demonstra aprego.” (ELP)

Junto as insurgéncias planetarias impostas pelo Coronavirus, observa-se que as
fragilidades nos processos de ensino e aprendizagem séo expostas. Além disso, os curriculos
planejados para salas de aulas comuns, normalmente, ndo possuem conteudos desafiadores e
complexos suficientes para manter estudantes superdotados engajados nas tarefas, podendo
resultar em falhas no avango do potencial, em baixo rendimento académico e em problemas de
ajustamento social e emocional (Martins & Chacon, 2016; Yuen et al., 2016).

Nota-se que Potter sinaliza a necessidade de adaptacdo pedagdgica quanto a
organizacdo curricular. Para a implementacao de um curriculo centrado nas necessidades dos
superdotados, Maker (2004) recomenda: (a) atencdo precoce e sistematica as necessidades dos
alunos; (b) envolvimento da familia nos programas educacionais a eles destinados; (c) uso de
estratégias educacionais afetivas; (d) atividades que possibilitem aos alunos manipular dados e
ideias; (e) atividades que permitam a auto expressao; (f) atividades que envolvam distribuicao
de tarefas entre os pares e participacdo ativa dos alunos; (g) aconselhamento para alunos e
familiares; e (h) préaticas de ensino que levem em consideragao os pontos fortes, as habilidades
e o estilo de aprendizagem do aluno.

Nota-se que Potter sinaliza necessidade de adaptacdo pedagdgica quanto a organizacao
curricular. E preciso considerar as particularidades do estudante: as habilidades, os talentos e

suas limitagdes de ordem motora.

Potter sabe que suas limitagdes fisicas fazem com que necessite de outros elementos
como por exemplo o tempo diferenciado para fazer uma atividade escrita, algo que ele
poderia resolver rapidamente se pudesse realizar mentalmente e apresentar de forma
oral. (ELP).

Devido ao comprometimento motor adquirido apds o AVCI, os registros escritos do
Potter exigem-lhe esforgo e, por consequéncia, um tempo maior para a execugdo da tarefa; essa
situacdo ndo é favoravel ao desenvolvimento das atividades que séo propostas pela escola, o
que indica a necessidade de adaptacdo pedagogica das atividades para o estudante, devido as
necessidades educacionais especiais apresentadas pela dupla condicdo (superdotacdo e a
deficiéncia fisica).

Diante do exposto, nota-se que atividades e dindmicas interativas e de verbalizacao sao
indicadas para os ambientes de aprendizagem nos quais Potter transita; podem subsidiar a

avaliacdo para o processo de aprendizagem autorregulada e 0 acompanhamento dos aspectos
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cognitivos, metacognitivos e afetivos do estudante, o que viabiliza o planejamento educacional
voltado para a expressao e desenvolvimento dos talentos no contexto da sala de aula regular.

Na situacdo atual do Potter, as recomenda¢des quanto a organizacdo curricular
apresentadas por Maker (2004) sdo bastante pertinentes, enfatizando-se ainda que o estudante
precisa ser avaliado pela escola a partir dos seus saberes, numa concep¢éo de avaliacdo para
aprendizagem. Vale ressaltar que o estudante necessita de um olhar especifico as suas
caracteristicas que denotam superdotacdo e talento nos processos de aprendizagem, bem como
as questdes de ordem motora, relacionadas a locomog&o e a escrita.

Parece provavel que o cenario pandémico e, por consequéncia, a organizacao
emergencial do ensino remoto, bem como a rotatividade de professores que apresentaram
problemas de saude, foram aspectos que contribuiram para que os talentos do Potter se
tornassem invisiveis no contexto escolar.

E importante explicar que, a partir do 6° ano Potter passa a ter uma quantidade maior
de professores durante o periodo letivo. Ha uma equipe de professores com formacdes
especificas, atuando no planejamento e desenvolvimento de atividades relacionadas aos
componentes curriculares previstos para cada turma. Dessa forma, a organizacdo do ensino
apresenta-se diferente dos anos iniciais, quando Potter convivia com um professor a cada ano
letivo. Nesse sentido, o “tempo” de convivéncia entre Potter e seus professores, talvez seja um
dos fatores que incidem na qualidade da avaliacdo e, consequentemente, na identificacdo ou
invisibilidade dos seus talentos no contexto da sala de aula.

Potter esta apresentando comportamentos em relacdo a escola que se assemelham
aqueles observados no periodo inicial de sua trajetéria académica, quando as atividades
propostas ndo o desafiavam cognitivamente. Naquela ocasiéo, a situacédo foi revertida a partir
da identificacdo dos sinais de superdotacdo e talentos do estudante, quando foram realizadas
intervencgdes pedagdgicas considerando 0s seus aspectos cognitivos e afetivos.

Observa-se que a qualidade do conhecimento, crengas, intencdes e planos dos
professores em relagdo ao modo como as pessoas aprendem, influencia as acdes de ensino que
por sua vez, influencia diretamente os resultados de aprendizagem dos alunos, como defende
Askell-Williams et al. (2012). Nessa perspectiva, um ponto importante a ser discutido refere-
se a alguns mitos ainda presentes na trajetoria de vida desses individuos superdotados e
talentosos que interferem no atendimento de suas necessidades educacionais e intensificam os

elementos que comp&em a capa de invisibilidade, as condi¢des adversas que se encontram.
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Dentre eles, pode ser citada a crenca de que, por apresentarem habilidades acima da
média, muitos acreditam que os estudantes superdotados ja sdo privilegiados, ndo sendo
necessario oferecer recursos especiais a essa populacdo (Matos & Maciel, 2016).

Contudo, verifica-se que ndo condiz com a realidade do Potter, tampouco com a
compreensdo cientifica em torno da tematica, além de contrariar o que garante a LDB/96. O
atendimento educacional especializado é um direito garantido ao estudante superdotado e
incide na sua trajetoria de desenvolvimento. Portanto, as questdes afetivo-motivacionais desses
estudantes, os fatores que favorecem e/ou dificultam o processamento da informagéo e as
estratégias de aprendizagem utilizadas por ele, de forma espontanea ou como consequéncia de
intervencdes sistematicas devem ser consideradas nesse contexto.

Diante deste cendrio onde o Potter apresenta baixo desempenho e falta de engajamento
com as atividades propostas pelo ensino remoto, 0 estudante permanece expressando e
desenvolvendo os seus talentos em outros contextos. Apresentando habilidades relacionadas a
autorregulacdo na aprendizagem, planejou e utilizou estratégias de aprendizagem para ampliar
seus conhecimentos e aprender uma lingua estrangeira. Inseriu o estudo do Inglés na sua rotina
diaria, divertindo-se com o processo e demonstrando contentamento com a possibilidade de

novas aprendizagens.

4.2 Como Potter aprendeu uma lingua estrangeira em cenario pandémico - estratégias

cognitivas e afetivas

No inicio da pandemia da Covid-19, Potter e seu irmdo acompanharam uma sequéncia
de filmes dublados em lingua portuguesa. Eles estavam bastante envolvidos com aquela
atividade quando foram morar no campo onde inicialmente ndo tinham acesso a internet. Diante
da situacdo, Potter decidiu fazer download dos filmes e videos que estavam acompanhando
para que pudessem dar continuidade a atividade.

Ele explica que dentre os videos baixados, a série “Star vs. as Forgas do Mal*” estava
em inglés e sem legenda, percebeu que o audio original tem uma qualidade melhor do que o
audio dublado; enxerga na situacdo um desafio de aprendizagem, o menino se mobiliza, planeja

e utiliza estratégias para ampliar o seu conhecimento sobre aquele contexto. Potter esclarece:

4 Star Butterfly, uma princesa de 14 anos de idade, acaba de ganhar de seus pais uma varinha magica
muito valiosa para sua familia. No entanto, sem conseguir controlar esse item poderoso, a adolescente é enviada
a Terra para poder treinar e aperfeicoar suas técnicas de magia, onde acaba conhecendo o simpatico Marco e sua
familia. Ao lado deles, ela utiliza seus poderes para combater perigosas criaturas.
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“¢ muito divertido ouvir e entender cem por cento 0 que as pessoas falam nos videos, de uma

maneira rapida”. E enfatiza a sua percep¢ao quanto a qualidade do &udio original e do audio

dublado.

Quando mudamos para morar na chacara, aqui ainda ndo tinha internet, mas tinha luz
elétrica, fiz o download de alguns videos no meu computador ... a série Star vs Forca
do mal estava em inglés e sem legenda, eu percebi que ouvir o dudio original seria muito

mais interessante, porque o audio dublado ndo tem uma qualidade boa. (Potter).

Observa-se que Potter compara, avalia e se interessa pela qualidade dos audios originais
que estdo na lingua inglesa. Além disso, parece ndo ver obstaculos na ideia de aprender uma
lingua estrangeira de forma autbnoma e usando suas proprias estratégias. A vontade de
continuar realizando aquela atividade com seu irmao, assim como a sua percepcao quanto a
qualidade do &udio original, sdo questdes que o fazem se mobilizar a aprendizagem e comecar
a criar um plano de acdo para ampliar a aprendizagem do inglés que ja estava sendo motivador
para ele, como relatado sobre sua experiéncia no CIL.

Potter e seu irm&o, de forma ludica, autbnoma e por interesses em comum, enquanto
assistiam aos mesmos episodios varias vezes, foram diversificando e compartilhando
estratégias de aprendizagem. Eles ficavam atentos ao contexto da histéria para compreender 0s
dialogos, repetiam palavras e frases em inglés, ditas pelos personagens, também utilizavam o

dicionario e pediam ajuda aos pais quando necessario.

Eles ficavam atentos ao contexto da historia, utilizando-o como recurso para
compreender os didlogos; outras vezes utilizavam o dicionario. Também costumavam
repetir palavras e frases que capturavam dos didlogos dos filmes, e isso era uma
diversdo entre eles. As vezes incluiam os pais em algumas questdes que Ihes traziam

duvidas e os perguntavam sobre o significado de uma ou outra coisa (ELP).

Alguns indicadores que foram apresentando e que ainda serdo enfatizados no texto,
podem nos fazer inferéncias sobre as estratégias cognitivas e afetivas estabelecidas pelo Potter.
Ele parece definir objetivos concretos e vai alcangando metas especificas que o ajudam a atingir
metas gerais. Ele parece otimizar os recursos disponiveis no ambiente como 0 acesso a
informacdo e outras fontes para fazer o planejamento do seu trabalho. Dessa forma, dadas as
condi¢Oes ambientais que encontra no contexto familiar, as suas particularidades e o seu modo

de agir diante dos processos de aprendizagem, Potter consegue atingir seus objetivos, aprender
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e desenvolver habilidades em um ritmo proprio que para outras criangas, com outras condicdes,
poderia ser mais dificil de alcancar.

Nesse sentido, ao analisar as agdes do Potter diante dos processos de aprendizagem,
considerando as observacdes de Gagné (2007) quanto a superdotacao e o desenvolvimento dos
talentos, parece evidente que Potter apresenta aptidfes cognitivas atuando como blocos de
construcao das suas competéncias relacionadas a aprendizagem, adquiridas ao longo de sua
trajetoria de vida, este processo parece continuamente modulado por dois grandes conjuntos de
influéncias: catalisadores intrapessoais que definem seu modo de agir diante dos desafios, suas
necessidade e desejos, bem como catalisadores ambientais presentes nos contextos de
aprendizagem observados (familia e escola).

Os jogos eletronicos que Potter compartilha com seu irméo, durante a pandemia da
Covid-19, também se tornaram ferramentas de aprendizagem da nova lingua. Potter explica
que o jogo Minecraft estava na lingua inglesa e, inicialmente, eles ndo sabiam como mudar a
configuracdo do idioma, mas ndo desistiram do jogo, seguiram jogando e aprendendo palavras
e expressdes da lingua inglesa.

A comunicacdo entre 0s personagens e as instru¢fes do game utilizam a lingua inglesa.
No entanto, a dificuldade com a lingua, que poderia o desestimular, ndo intimida o menino,
pelo contrario, é um desafio que o estimula a novas aprendizagens.

Dessa forma, Potter e seu irmdo foram adquirindo a compreensdo dessa lingua e
passaram a pratica-la frequentemente. Comecam a estabelecer uma comunicacao entre si,
utilizando falas do filme em inglés e, a partir das novas aprendizagens, eles se divertem. “Potter
ja demonstra proficiéncia e compreensdo auditiva; estd desenvolvendo habilidades de
comunicag@o com a nova lingua em um ritmo avangado”. (ELP)

Potter demonstra facilidade e ritmo avangado para aprender, de acordo com Gagné
(2016) estes comportamentos sdo caracteristicas marcantes de superdotacao e talento. A partir
das acOes que Potter apresenta (descritas e esclarecidas por ele e por sua mae), pode-se deduzir
que o contexto familiar subsidia um ambiente favoravel ao desenvolvimento de habilidades a
aprendizagem autorregulada e a crianca encontra elementos no ambiente para desenvolver e
expressar suas particularidades (superdotacéo e talento) observadas ao longo de sua trajetoria,
elucidado pelos seus professores, na fase inicial e intermediaria deste estudo.

Durante a organizacdo dos seus estudos para a aprendizagem da nova lingua, Potter
relata que pesquisou e selecionou séries, filmes, videos e masicas que se relacionam ao seu

objetivo de aprendizagem e os inseriu no planejamento de sua rotina diaria. Ele explica que
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segue uma rotina e considera que a organizacdo tem papel importante para o processo de

aprendizagem.

Eu planejo e sigo uma rotina: acordo, leio o meu livro, almogo, fago a aula, depois vou
jogar ou assistir algum video em inglés. Antes de dormir assisto a série que estou
acompanhando e vou dormir. E muito importante ter uma organizacao para aprender.
(Potter).

Diante da descri¢do de sua rotina, Potter demonstra capacidade de escolha, tomada de
decisdo, planejamento e responsabilidade pelas proprias acdes, habilidades que dizem respeito
as funcdes cognitivas. Como explicam Pressley et al. (1989); e Zimmerman e Schunk (2011),
essas sdo caracteristicas essenciais dos estudantes autorregulados, atributos esses que, por sua
vez, promovem uma maior aprendizagem.

Quando reconhece a necessidade de compreender os didlogos que aparecem nos
referidos videos e ampliar o que estava comegando a aprender no seu primeiro ano no CIL,
Potter define o seu objetivo e, ao que tudo indica, estabelece estratégias para a aprendizagem
autorregulada. Ele explica: “Eu decidi prestar atencdo as falas dos personagens e ao que dizem,
observar a prondncia de novas palavras naquela lingua, assistir e ouvir com mais frequéncia o
idioma inglés.” Dando continuidade a descri¢do das suas agdes, Potter declara: “eu assisti essa
mesma série, completa, quatro vezes”. A série tem trinta e quatro episodios.

Tendo em vista 0 exposto, observa-se em suas a¢des 0s aspectos motivacionais e de
engajamento com a tarefa. Parece que, ao dedicar-se a tarefa, Potter mobiliza de forma
consciente processos atencionais; é provavel que as acdes do Potter sinalizem regulacdo
metacognitiva, apresentando um conjunto de atividades de monitoramento e controle da
cognicdo. Neste cenario, monitorar-se € tomar ciéncia de onde se estad em relagcdo as metas de
aprendizagem e regular-se inclui o planejamento, monitoramento e avaliacdo da prépria
conduta em contextos especificos. Percebe-se que Potter tem clareza dos seus objetivos diante
da situacdo apresentada, definidos a partir daquilo que considera importante e que tem
relevancia para ele.

E possivel perceber que, diante da situacio apresentada, de forma espontanea, Potter
cria uma estratégia para junto com o irmdo, ampliar o seu conhecimento da lingua inglesa. Ndo
parece existir uma preocupag¢do com o desafio, mas com a forma como sera alcancado o
objetivo. A criancga parece saber que podera atingir a meta e criar agdes que o levam a cumprir

0 que esta sendo planejado. Observa-se que ela organiza, monitora e avalia o seu proprio
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aprendizado apresentando indicios da regulacdo de aspectos motivacionais, afetivos e
cognitivos inerentes ao processo de aprendizagem autorregulada.

Nos eventos de aprendizagem, ao longo de sua trajetdria, bem como nesta fase final do
caso, Potter apresenta autonomia, facilidade para aprender, envolvimento com as tarefas que
séo significativas para ele. Percebe-se que a crianga demonstra interesse em planejar estratégias
para alcancar seu objetivo de aprendizagem. Além disso, as acBes do Potter aparentam estar
inseridas em processos autorregulatérios e metacognitivos, 0 que também sinaliza para suas
caracteristicas relacionadas a superdotacdo e aos talentos desenvolvidos. De acordo com
Coleman e Shore (1991); e Manning (1996), estudantes identificados como superdotados
apresentam mais cedo e com mais frequéncia, um repertério maior de processos metacognitivos
e sabem uséa-los de forma mais espontéanea.

Diante da situacdo apresentada, pode-se inferir que a partir de suas estratégias de
aprendizagem, que englobam processos autorregulatorios, metacognitivos e aspectos afetivos,
Potter aprende com facilidade em ritmo proprio, expressando caracteristicas que indicam
superdotacéo e talento.

Nota-se que as a¢Oes do Potter para ampliar seu conhecimento da lingua inglesa estdo
relacionadas aos seus talentos e englobam estratégias afetivas e cognitivas; indicam aspectos
motivacionais e metacognitivos subsidiando o planejamento das atividades e a tomada de
decisdo. Dessa forma, pode-se inferir que as suas a¢des sinalizam as suas particularidades, bem
como habilidades que se referem a autorregulacdo de aprendizagem.

Potter relata que, no decorrer do seu processo de aprendizagem, percebendo a
necessidade especifica de ampliar o dominio da lingua inglesa em relacdo a leitura, ele planeja
e passa a utilizar novas estratégias: 0 menino configura 0s jogos para que aparecam legendas
no idioma inglés; altera também a configuracao do audio, deixando-o no modo “mudo”. Potter

esclarece a intencionalidade destas acgdes:

Eu configuro o jogo para que as legendas figuem inglés e tiro o som; quando o
personagem fala no jogo, presto atencdo na legenda e fico praticando a leitura. Eu
percebo que quanto mais eu pratico a leitura em inglés, consigo entender cada vez mais

rapido o que leio. (Potter)

E possivel verificar que estas estratégias esclarecidas e utilizadas pelo estudante,
demonstram controle metacognitivo, sdo acdes ou providéncias tomadas a partir das
informacdes provenientes do monitoramento cognitivo, tendo em vista regular ou ajustar

aspectos de uma tarefa cognitiva. Por sua vez, a autoavaliagdo que Potter realiza acerca da
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adequacao das estratégias para melhorar a qualidade de sua leitura na lingua inglesa trata-se do
monitoramento metacognitivo, se refere ao julgamento do estado atual de uma atividade
cognitiva durante a realizagcdo de uma tarefa cognitiva.

Observa-se, portanto, que, as inferéncias autoavaliativas realizadas pelo Potter
favorecem a sua tomada de decisdo quanto as possiveis mudangas no curso das acdes. Nesse
sentido, o planejamento torna-se imprescindivel as acfes que sdo continuamente monitoradas
pelo préprio estudante, no processo de autorregulacéo de aprendizagem.

Ao definir como objetivo de aprendizagem, ampliar o conhecimento da lingua inglesa,
Potter aparenta ter clareza do seu conhecimento metacognitivo: ele sabe onde esta em relacao
ao seu conhecimento sobre a lingua inglesa; realiza avaliacdes, autoavaliacdes e julgamentos
diante da situacdo e das questdes que o mobilizam a aprendizagem, o que demonstra
monitoramento metacognitivo.

Potter acredita que o uso de estratégias ird ajuda-lo a otimizar sua aprendizagem. Como
explica Zimerman (2000, 2008), estudantes autorregulados sdo metacognitivamente cientes das
relacOes estratégicas entre 0s processos autorregulatorios e os resultados de aprendizagem.

Portanto, os dados analisados parecem indicar que Potter apresenta conhecimento
metacognitivo (entende o quanto sabe e onde pretende chegar em relagdo ao idioma estudado,
tem clareza de onde esta em relacdo ao seu objetivo de aprendizagem); realiza 0 monitoramento
metacognitivo (avalia constantemente suas estratégias; identifica aspectos em que precisa
avancar) e, demonstra o controle metacognitivo (planeja novas estratégias com vista a otimizar
sua aprendizagem, altera suas a¢cdes quando julgar necessario).

Esclarecendo suas estratégias afetivas e aspectos motivacionais, Potter relata que
durante a organizacdo e planejamento do seu estudo da lingua inglesa, inclui o que gosta de
fazer, dessa forma se diverte e se sente feliz. Potter declarou que gosta de cantar e estudar as
trilhas sonoras dos filmes que assiste: “eu gosto de musica, gosto de ouvir e cantar, a musica
sempre me faz sentir feliz”.

“Potter gosta de cantar canc¢des de diversos ritmos, busca entender a letra das musicas
para compreender o que estdo dizendo, também pesquisa sobre a banda, os cantores, o pais de
origem” (ELP)

Observa-se que Potter gosta de aprender de forma interativa e colaborativa; demonstra
que € importante para ele que a aprendizagem aconteca em parceria, na companhia do seu
irmdo: “eu falo com o meu irmdo em inglés, fago perguntas pra ele, porque quero que ele
aprenda gramatica também, e assim aprendemos juntos (...) € muito legal ter o meu irmé&o pra

brincar comigo, conversar comigo”.
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O menino Potter explica e expressa seu entusiasmo sobre o jogo eletronico, Fortinati -
Salve 0 Mundo da seguinte forma: "Poder incluir pessoas e jogar em equipes € muito
divertido”.

A partir do exposto, observa-se a relevancia das estratégias afetivas no processo de
autorregulacdo e aprendizagem do estudante. Portanto, pode-se concluir que as questdes
motivacionais, relacionais e a interacdo social sdo questdes que devem ser consideradas no seu
ambiente de aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0 ambiente de aprendizagem (aqui refere-se a familia e escola) para
atender as particularidades educacionais que dizem respeito a superdotacdo e aos talentos do
Potter, precisa considerar 0s seus aspectos cognitivos e afetivos, contemplar diferentes
dominios no processo de aprendizagem, de forma colaborativa. Baseando-se na literatura
cientifica da area e nos eventos considerados em sua trajetdria académica, tais procedimentos
mostram-se importantes para que as intervengdes pedagogicas necessarias junto ao participante
deste estudo sejam conduzidas.

Potter demonstra habilidades relacionadas ao desenvolvimento de aprendizagem
autorregulada, parece conseguir controlar o direcionamento desse processo e gerenciar um
conjunto de recursos do ambiente, realizando escolhas com a finalidade de auxiliar o
desenvolvimento de sua estrutura cognitiva. Ele explica que utilizou alguns recursos
disponiveis e estratégias para ampliar a sua compreensdo e aprendizagem da lingua inglesa e
cita aquelas que considera mais efetivas.

Segue a lista de estratégias de aprendizagem para a lingua inglesa que Potter utilizou

durante a Pandemia da Covid- 19 e avalia como mais eficientes.
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Quadro 5

Estratégias afetivas e cognitivas de aprendizagem

Estratégias Cognitivas
Como Potter aprende uma nova lingua

Filmes/Série
> Pesquisar e acessar filmes/séries de interesse no idioma original (inglés);
> Assistir a filmes-séries com o audio original (inglés);
> QObservar e compreender o contexto da historia;
> Assistir aos mesmos episodios varias vezes;

> Anotar e repetir palavras, expressdes e dialogos dos personagens.
Videos Informativos

> Pesquisar e assistir a videos na lingua inglesa que abordam assuntos relacionados ao
conjunto de seus interesses
Jogos Eletrénicos
> Configurar os jogos para o idioma inglés - praticar a comunicacdo em inglés
> Alternar a configuracdo do audio / legenda (as vezes somente ouve, outras somente
ler)
> se comunicar em inglés, sempre que possivel, com outros jogadores
Musicas
> Pesquisar e ouvir as trilhas sonoras dos filmes/séries;
Pesquisar sobre os musicos e o pais de origem;
Compreender o significado das letras;
ler a letra das mdsicas;
Memorizar as letras das musicas;

> Cantar com alegria.
Aulas do CIL (Centro Interescolar de Linguas)

> Participar das aulas;

> compartilhar o contetdo das aulas com o irmdo; conversar o maximo de tempo
possivel utilizando a lingua inglesa

> compartilhar possiveis duvidas com o professor;
> Utilizar como fonte de pesquisas (web, dicionario, pais e professores).

>
>
>
>

Potter apresenta aspectos afetivos e motivacionais relacionados ao processo de

aprendizagem da lingua inglesa durante a pandemia da Covid-19.

Estratégias Afetivas
Como Potter aprende uma nova lingua

> Potter acredita que aprender inglés é: divertido; importante para outras
aprendizagens; Util para realizar atividades que envolvem o conjunto dos interesses
(filmes, musicas, jogos).

> Potter tem objetivos claros de aprendizagem. Prefere material de estudo que o




130

desafie, mesmo que seja mais dificil de aprender.

> Prefere assistir a filmes e videos com o audio original (inglés), pois avalia como
uma experiéncia de melhor qualidade sonora.

> Os filmes, series, videos, jogos que pertencem ao conjunto dos seus interesses estdo
disponibilizados na lingua inglesa.

> Quvir e compreender de forma &gil os dudios que tratam de assuntos do seu
interesse e estdo na lingua inglesa, é uma experiéncia prazerosa e importante para
ele.

> Ensinar, aprender e se comunicar com o irméo na lingua inglesa é uma diversao.

Diante do conjunto de suas estratégias, Potter expressa a intencdo de ampliar sua
aprendizagem, regulando algumas atividades cognitivas relacionadas ao seu objetivo. Dessa
forma, demonstra controle metacognitivo e expressa suas particularidades que dizem respeito
aos sinais de superdotacéo e talento relacionados aos processos atencionais e a intensidade do
seu envolvimento com as atividades que se propGe a realizar, nos eventos de aprendizagem.

Potter conta que, quando estava iniciando o processo de aprendizagem sempre avaliava
sobre o quanto ele ja sabia daquela lingua e conclui “eu nao sei tudo, ninguém sabe tudo e
ninguém nunca vai saber tudo.”

Quanto ao seu conhecimento metacognitivo que envolve o conhecimento acerca da
cognicdo; sobre como ocorre a aprendizagem, na percep¢do do Potter, existem estagios de
aprendizagem da lingua inglesa e, muitas vezes, “ndo compreender um material de estudo tem
relacdo com o estagio que se encontra na aprendizagem e ndo necessariamente com o esfor¢o
que emprega, sendo importante planejar estratégias para evoluir de nivel, como acontece nos
jogos”.

Durante a entrevista, de forma espontanea, sem uma pergunta dirigida ao assunto, o
menino Potter ressalta: “ainda ndo voltei a aula presencial e a gramatica da lingua inglesa s6
da pra aprender na escola, ou com alguém explicando. . .Eu vi um video sobre isso”. Observa-
se que Potter demonstra consciéncia e avalia o seu conhecimento cognitivo, o que ele entende,
0 que consegue e o que ndo consegue fazer a partir de suas habilidades cognitivas.

Potter € consciente de que atualmente tem um dominio da lingua inglesa maior do que

a sua mae.

Por vezes, € preciso que ele me explique algumas palavras ou expressdes. O menino
conversa com seu pai utilizando o idioma inglés esporadicamente e de uma maneira

mais natural. . . seu pai domina de forma ampla o idioma. Mas, é com seu irmao que



131

Potter dedica tempo e encontra maneiras para aprender cada vez e ampliar o seu

dominio da nova lingua. (ELP)

Quando relata que a “nota” atribuida pela escola ndo avalia o seu nivel de aprendizagem
na disciplina, mas representa a realizagdo ou ndo das atividades propostas, pode-se inferir que
Potter apresenta criticidade em suas avalia¢Oes, autoavaliacbes e julgamentos; demonstra
clareza quanto ao seu conhecimento metacognitivo e realiza 0 monitoramento metacognitivo
nos seus processos de aprendizagem.

Ao ser perguntado quanto ao seu interesse pelas atividades oferecidas nas aulas de
inglés, Potter responde: “ndo, na escola ¢ muito chato, as atividades sdo repetitivas. . . mas eu
acho que ¢ dessa escola mesmo, 14 os professores fazem atividades chatas.” Potter relata que
ndo esta muito interessado no contetdo de nenhuma das disciplinas oferecidas pela escola e
considera que as atividades propostas pelos professores ndo apresentam objetivos para
aprendizagem.

Em seguida, ao ser questionado sobre o Centro Interescolar de Linguas (CIL),
rapidamente ele responde: “CIL, eu adoro! O material do CIL ¢, definitivamente, muito til
para aprender inglés”.

Indagado se prefere um material de estudo que o desafie, mesmo que seja mais dificil,
Potter responde: “definitivamente sim, prefiro um material de estudo que me desafie, mesmo
que seja mais dificil de aprender”. E completa “sempre que posso fago atividades que
possibilitam aprender ingl€s, mesmo que nao garanta uma boa nota na escola”. Dessa maneira
destaca a sua relagcdo e comprometimento com a aprendizagem que também sdo expressas em
seus talentos.

Quanto aos conteudos e as atividades de inglés propostas pela escola regular, Potter
esclarece que ndo considera o material de estudo da escola util para a sua aprendizagem, pois
percebe que ndo gosta das aulas de inglés oferecidas pela escola. Ele tem clareza de que
compreende o contetdo de inglés apresentado pela escola regular, contudo acredita que o

material e atividades oferecidas ndo sdo Uteis a sua aprendizagem.

E estranho, atualmente eu ndo tenho notas boas em inglés na escola porque ndo fiz
algumas atividades, mas eu entendo o conteldo, eu s6 ndo fiz as atividades porque sdo
meio chatas, mas agora estou fazendo as atividades... ndo quero reprovar em nenhuma

disciplina. (Potter)

Diante do exposto, € possivel inferir que Potter € capaz de autoavaliar e identificar em

suas acOes e no processo de aprendizagem, problemas relacionados aos aspectos afetivos e
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motivacionais que estdo impactando em seus resultados, apresentados no contexto escolar e,
dessa forma, parece evidente que realiza 0 monitoramento metacognitivo.

Contudo pode-se argumentar que, realizar as atividades para que possa ser aprovado no
final do ano, é uma providéncia que diz respeito as regras e informagGes provenientes do
contexto social, refere-se a autorregulacdo ambiental. Entretanto, a explicacao do Potter indica
que esta acdo ndo tem a finalidade de atender aos objetivos de aprendizagem, ndo considera o
que ele j& sabe sobre a matéria.

Portanto, parece provavel que estas acBes ndo se relacionam ao processo de
autorregulacdo de aprendizagem, visto que parece desconsiderar as informacdes advindas do
monitoramento e o conhecimento metacognitivo do estudante. Acrescenta-se gque, o fato destas
atividades serem escritas, a sua realizacdo torna-se mais um complicador, diante das
dificuldades motoras que Potter apresenta.

O menino considera importante a gestdo do ambiente de aprendizagem, ele relata que
utiliza o espaco da biblioteca para estudar e realizar suas leituras de forma que possa se
concentrar melhor. “Quando estou lendo ou estudando, gosto de ficar em um lugar em que eu
possa me concentrar. Gosto de ler e estudar na biblioteca, mesmo que a leitura seja pelo
computador.” Por outro lado, avalia que ndo mantém a atengd0 nas aulas remotas, se percebe
distraido: “sempre me distraio muito facil durante as aulas remotas”. Dessa forma, Potter
mostra-se metacognitivamente ciente das relagdes estratégicas que estabelece nos seus
processos autorregulatérios e dos resultados de aprendizagem.

Um dos aspectos estudados sobre o fendBmeno comportamental de autorregulacdo da
aprendizagem é a estrutura de estratégias de gestdo de recursos, gestdo do tempo, do esforco,
do ambiente e da interacdo e busca por ajuda de outras pessoas (Chen, 2002; Pintrich, 2000;
Zimmerman & Martinez -Pons, 1986).

Potter demonstra estar ciente de que o uso de estratégias ira ajuda-lo a atingir seus
objetivos e descreve aquelas que utiliza nos contextos de aprendizagem. A partir dos relatos do
Potter, segue quadro apresentando um conjunto de estratégias utilizadas em seus processos de

aprendizagem.
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Quadro 6

Potter, conjunto de estratégias de aprendizagem

Conjunto de Estratégias de Aprendizagem - Potter

“Eu anoto as palavras novas que aprendo, antes eu ficava repetindo para memoriza-las.”
“Eu gosto de resolver atividades seguindo a sequéncia apresentada.”
“Eu reviso sempre a atividade antes de entregar.”

“Eu tenho um lugar reservado para estudar.”

“Eu gosto de estudar sozinho, a exce¢ao ¢ meu irmao.”

“No Cil (Centro Interescolar de Linguas) eu tentei encontrar colegas para
aprendermos juntos, conversarmos, mas ndo tive a experiéncia. Quando voltar ao presencial
tentarei fazer isso.”

“Se, quando leio ou a professora estd falando algo e fico com duvidas, logo eu
pergunto ou procuro resolver a divida. Se algo parece que ndo esta certo, eu sempre prefiro
perguntar, ndo guardo duvidas.”

“Eu sempre anoto conteidos novos que estou aprendendo, sempre tenhO um
caderninho pra essas anotacfes. Nas aulas presenciais eu tinha sempre um caderno de
anotacOes para organizar as informacdes novas, as vezes eu registro o que estou aprendendo
em desenhos, diagramas, ou s6 anotagdo mesmo. “

“Quando estudo algo novo, faco um pequeno resumo para eu ler novamente, lembrar e
estudar.”

“Na aula presencial, sempre fago organiza¢ao do material.”

“Uso bem o tempo estudando inglés.”

“Eu tenho uma rotina de estudo. Acho importante e acho facil seguir um cronograma
de estudo. “

“Antes de estudar novos materiais, dou uma olhada pra ver como esta organizado.
Quando recebo o material de estudos dou uma olhada de modo geral, por exemplo, pego o
livro de inglés, e o professor diz: pag 151, eu vejo a pagina 152,153,154.”

O menino Potter relata que desenvolveu o habito de revisar atentamente cada questao,
apos concluir as atividades, como o pai 0 orientou; ele entende que, apesar de saber o conteido
pode cometer erros, por descuido. Potter conta sobre suas estratégias nas aulas presenciais,
enquanto aguardava os colegas terminarem as suas atividades: “nesses momentos eu ficava

revisando o que fiz e olhando pela janela, observando os passarinhos e as arvores.”

Eu gosto de ficar observando pela janela da sala os passarinhos que pousam nas arvores
... hoje, depois que tomei café fui a biblioteca da casa ler e olhar pela janela, fico vendo

a natureza, daqui da para ver a horta...morar na chacara é muito legal. (Potter)

Em relacéo a aprendizagem da lingua inglesa, quando Potter encontra alguma davida
no material de estudo, ele 1€ novamente até compreender, nesse sentido, Potter afirma: “noventa

por cento das vezes, 0 que estou procurando encontra-se no proprio material de estudo.” Caso
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ainda precise de ajuda, recorre ao seu pai ou ao Google. Diante dos relatos do Potter, parece
que o0 seu pai mantém uma proximidade significativa, orientando-o em relacdo as estratégias

de aprendizagem e subsidiando o filho nesses processos.

Quando tenho alguma divida sobre o material de estudos da lingua inglesa, chamo meu
pai para me ajudar, ele que sabe muito de inglés, se eu tiver divida e meu pai ndo estiver
em casa, eu leio novamente até entender. mas, se ainda assim, eu ndo conseguir, eu
pesquiso no google. Nesses casos de ndo entender o material, ler novamente é o que
faco, porque noventa por cento das vezes vai ter 0 que estou procurando no proprio

material de estudo. (Potter)

E interessante perceber que Potter apresenta nlimeros em suas respostas e, sempre que
possivel, os utiliza para tornar as suas informacbes mais precisas. E provavel que este
comportamento esteja vinculado e, de alguma forma expressa seu interesse pelo universo dos
calculos e dos numeros, apresentado desde o inicio de sua trajetoria académica, esclarecido
pelos professores, pela mée e encontrado nos registros dos seus documentos avaliativos.

Nesta fase final do caso, observa-se que Potter demonstra autonomia, criticidade e
autorregulacdo nos processos de aprendizagem. Ao passo que utiliza as ferramentas que o
ambiente oferece, as diversas formas para se relacionar, aprender e experimentar 0 mundo a
sua volta (a natureza, os animais de estimacdo, a familia e as ferramentas tecnoldgicas),
demonstra as suas estratégias cognitivas, metacognitivas e afetivas; vivencia momentos
ludicos; se conecta e se envolve com profundidade em busca do conhecimento que o instiga.
Entretanto, torna-se evidente que ndo apresenta entusiasmo e/ou engajamento diante das
atividades propostas pela escola e desenvolvidas por meio do ensino remoto.

Ao longo de sua trajetoria académica, observa-se que os talentos do Potter se tornam
cada vez mais evidentes e parecem estar atrelados as habilidades relacionadas a autorregulacéo,
nos processos de aprendizagem. Contudo, especialmente neste momento quando Potter
provavelmente retomara as aulas presenciais, ap6s um periodo de dois anos letivos distantes
da sala de aula fisica, dos professores, funcionarios e colegas de turma, devido a pandemia da
Covid-19, destaca-se a necessidade de um olhar atento para suas particularidades e
necessidades educacionais.

Familia, escola e Potter precisam atentar-se para que a capa da invisibilidade (as
condicdes adversas) ndo esconda os talentos e, consequentemente, deixe-0s a margem do

atendimento educacional que precisa.
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Consideracoes finais

Na perspectiva da organizagdo educacional brasileira, a inclusdo de estudantes
superdotados passa pela identificacdo e atendimento educacional especializado em todas as
modalidades de ensino, da educacdo infantil ao ensino superior, da crianga ao adulto. A
literatura cientifica sobre a temética aponta que este grupo de pessoas requer um olhar atento
as suas particularidades e ao processo de desenvolvimento global; o ambiente de aprendizagem
precisa fornecer-lhes desafios cognitivos e suporte socioemocional apropriados (Peters et al.,
2014).

A identificacdo dos sinais de superdotacdo tem como objetivo conhecer o nivel de
habilidade de um individuo em uma medida especifica de desempenho, bem como possibilita
identificar forcas e limitacbes a fim de oferecer uma compreensdo ampla sobre o
funcionamento do individuo (Costa & Lubart, 2016; Hertzog et al., 2018).

Nesse sentido, o caso Potter ilustra que a identificacdo dos sinais de superdotagéo e dos
talentos contribuem para o desenvolvimento dessas pessoas no ambiente escolar; corrobora
com as orientacGes presentes na literatura quanto a importancia de considerar os aspectos
afetivos, cognitivos e socioemocionais desses estudantes nos processos de aprendizagem.

O caso Potter sinaliza que é importante o papel (e a presenca) dos pais, professores e
equipe pedagoOgica no processo de autorregulacdo, aprendizagem e desenvolvimento dos
talentos. Portanto, destaca-se a relevancia da rede de apoio (escola e familia) permanecer atenta
aos aspectos cognitivos, afetivos e socioemocionais dos estudantes.

Entretanto, observa-se que a capa da invisibilidade, as condi¢Ges adversas que
escondem os talentos, esteve presente na trajetoria do Potter. A capa da invisibilidade é uma
realidade silenciosa e pode estar compondo cendrios que perpassam 0s espagos académicos,
especialmente em contexto pandémico e de distanciamento social. E um chamado a
responsabilidade publica (familia - escola - sociedade) por um olhar mais atento, sensivel e
especializado as complexidades no desenvolvimento global dos sujeitos, nos contextos de
ensino e aprendizagem.

A cognicdo e a afetividade tornam-se cada vez mais presentes nos estudos sobre
autorregulacdo de aprendizagem; no mesmo sentido, as concepcdes tedricas sobre o fenémeno
da superdotacdo vém demonstrando interesse pelos aspectos emocionais dessas pessoas. De
acordo com Subotnik et al. (2019), as habilidades gerais e especificas (aspectos cognitivos), a
diversidade de caracteristicas emocionais e/ou sociais, (aspectos afetivos), bem como a
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dindmica do ambiente na qual o sujeito estd inserido (ambiente/contexto) tém sido aspectos
considerados, em linhas tedricas, nos estudos sobre a tematica da superdotacao.

Os conceitos relacionados aos processos cognitivos, afetivos e a autorregulacdo de
aprendizagem incidem em abordagens tedricas educacionais contemporaneas que defendem a
necessidade do desenvolvimento da autonomia, habilidades cognitivas e socioemocionais nos
processos de aprendizagem, enfatizam a importancia de os alunos saberem como efetivamente
regular seu aprendizado, como afirmam Lawson et al. (2018); as ciéncias neurais evidenciam
que a emocao e a cognicao estdo interligadas.

Ao direcionar o olhar para a relacdo entre escola e familia, observa-se que, ao
estabelecer espacos para compartilhamento das questdes relacionadas aos sinais de
superdotacéo e talento do estudante, visdes controversas foram evidenciadas e acolhidas. Dessa
forma, os encaminhamentos relacionados a identificacdo e intervencGes pedagogicas para o
atendimento do estudante, decididos em conjunto entre os segmentos, naquela ocasido, parece
ter contribuido para que a capa da invisibilidade nédo estivesse sobre os talentos do Potter.

Contudo, nos eventos investigados ao longo de sua trajetoria, percebe-se entraves ao
atendimento educacional desse publico, bem como as adaptaces pedagodgicas que o estudante
necessita. Torna-se evidente a ampla necessidade de estudos e esclarecimentos quanto ao
atendimento educacional especializado na sala de aula regular.

Diante dessa realidade, na fase final do caso Potter observa-se que é imperecivel o
estreitamento da parceria familia-escola. Os talentos do Potter parecem permanecer cobertos
pela capa da invisibilidade na sua atual escola, assim como as suas limitacdes de ordem motora,
que ndo foram consideradas na elaboracao das atividades propostas ao estudante.

A situacdo atual do estudante demonstra necessidade de intervencfes pedagdgicas no
ambiente da sala de aula para que possa ser considerada a dupla excepcionalidade
(superdotacdo na area intelectual/académica e 0 comprometimento motor); requer adaptaces
relacionadas a forma de expressar seu conhecimento, de modo que se amplie os espagos de
verbalizag&o e os recursos avaliativos.

Os aspectos comportamentais que Potter apresenta ao longo de sua trajetria nos
processos de aprendizagem evidenciam sinais de superdotacao, talento e autorregulacéo; ilustra
0 entrelacamento entre o0s aspectos afetivos e cognitivos do estudante em um processo continuo
e reflexivo; demonstra autonomia e criticidade, conhecimento, acompanhamento e controle
metacognitivo diante dos seus objetivos de aprendizagem.

Ao analisar as estratégias cognitivas e afetivas do estudante nos processos de

autorregulacdo de aprendizagem, observa-se que 0s processos metacognitivos e 0s aspectos



137

motivacionais do estudante, parecem apresentar-se como questdes fundamentais para subsidiar
o0 planejamento de experiéncias educacionais voltadas ao atendimento desse publico.
Considerando Gagné (2007), parece evidente que Potter apresenta aptides cognitivas atuando
como blocos de construcao das suas competéncias relacionadas & aprendizagem, adquiridas ao
longo de sua trajetoria de vida, este processo parece continuamente modulado por dois grandes
conjuntos de influéncias: catalisadores intrapessoais que definem seu modo de agir diante dos
desafios, suas necessidade e desejos, bem como catalisadores ambientais presentes nos
contextos de aprendizagem observados (familia e escola).

Movido pela relacdo afetiva que estabelece com o conhecimento, estudantes como
Potter sdo capazes de sair da superficie para mergulhar em camadas cada vez mais essenciais
do conhecimento, resolver questdes e encontrar tantas outras, especializando-se por meio dos
seus processos investigativos e de aprendizagem, desenvolvendo e expressando seus talentos.

As suas estratégias cognitivas e afetivas inseridas no processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira, durante a pandemia da Covid-19, demonstra habilidades do estudante para
organizar, monitorar e avaliar seu processo de aprendizagem. Potter foi capaz de planejar seu
percurso de aprendizagem, utilizar estratégias cognitivas e metacognitivas, definir objetivos,
avaliar e direcionar seu processo de aprendizagem; o contexto familiar e a relacdo que
estabelece com as atividades desenvolvidas por meio do centro interescolar de linguas também
contribuem de forma efetiva para o desenvolvimento dessas aprendizagens.

Nota-se que o0 ambiente familiar do participante apresenta suportes para o0
desenvolvimento de habilidades que contribuem para a autorregulacdo e aprendizagem. Por
outro lado, sua relacdo com a escola na qual encontra-se matriculado apresenta avarias
importantes. Pode-se concluir que, tanto os talentos intelectuais do Potter, suas habilidades
académicas, facilidade para aprender e interesse pelos processos de aprendizagens, quanto 0s
subsidios que sdo oferecidos pelo ambiente familiar ndo foram determinantes para seu
engajamento no ambiente escolar.

O contexto pandémico expde fragilidades da escola. A escola precisa compreender 0s
desafios trazidos pelas intensas mudancas que ai estéo, e criar condi¢des para que os estudantes
aprendam e se devolvam a partir de habilidades cognitivas e socioemocionais. Observa-se que,
para além do cenario pandémico e das suas implicagdes a qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem, a organizacao do ensino parece apresentar situacdes anteriores que dificultam o
processo de avaliacdo, identificacdo e atendimento educacional aos estudantes que apresentam

superdotacéo e talento.
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Outra questdo a se destacar é que a escola deixou de ser espaco privilegiado de
transmissdo e manipulacédo de conhecimentos. As tecnologias disponibilizam informacges que
tornam rapidamente obsoletos os conteldos previstos em curriculos educacionais. Os
paradigmas educacionais que entendem o papel da escola como transmissora de conteudo, ou
detentora de um tipo de saber ndo se sustentam na sociedade da informacéo e se distanciam
dos aspectos cognitivos de estudantes como Potter, capazes de aprender com autonomia e
profundidade.

As evidéncias apontam que nao é possivel separar os estudos do corpo, mente, razéo,
emocdo, da sala de aula, da educacéo; o sujeito que aprende € Unico em sua totalidade, em suas
maneiras de processar a informacdo e transforméa-la em conhecimento e, dentro deste dialogo,
as emoc0es de todos os tipos estdo envolvidas.

Relva (2009) explica que os cérebros estdo realizando plasticidades diferentes, estéo se
moldando de maneira diferente; a informética e 0 movimento de imersdo no mundo virtual
sugerem a utilizacdo de uma nova linguagem e esta reorganiza o funcionamento cerebral, como
fizeram e fazem a linguagem oral e a escrita nas sociedades. Talvez seja esta uma das
explicagOes para ilustrar e se fazer entender sobre a importancia de considerar as diversas
formas de aprender, de modo que o ambiente da sala de aula seja planejado para que o estudante
tenha espaco e se desenvolva de forma ativa, autbnoma e consciente.

E preciso esclarecer que esta autonomia no processo de aprendizagem n&o implica em
auséncia do professor nesses processos. Contudo, € salutar que a equipe docente, diante da
heterogeneidade das turmas de salas de aula, possa investigar sobre os fatores que contribuem
para 0 comprometimento e a autonomia dos estudantes. Dessa forma, apropriar-se de
conhecimentos acerca dos aspectos comportamentais, entender a relagdo dos estudantes com o
conhecimento, com a aprendizagem e com a tecnologia, torna-se essencial para a organizagédo
do ambiente de aprendizagem.

Sabe-se que em cenario pandémico a proximidade entre o mundo digital e a vida real
tornou-se mais evidente; as ferramentas tecnologicas estdo inseridas na vida das pessoas. Ao
alinhar os objetivos de ensino com as particularidades dos estudantes, tornando colaborativo o
planejamento, deve-se considerar que atrds das telas existem inteligéncias humanas que se
reconhecem e se conectam, dessa forma, é provavel que o professor possa evidenciar a sua
participacao no processo de desenvolvimento dos sujeitos.

O presente estudo, rejeitando a abordagem que pretende o professor como o gerenciador
unilateral do processo educativo, ndo propde o unilateralismo dirigido pelo estudante, a
submissdo ou passividade do professor as agdes educacionais. Outrossim, o planejamento
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educacional voltado ao desenvolvimento da aprendizagem autorregulada possibilita a
construcdo de novas formas de abordar o conhecimento; experiéncias de ensino e
aprendizagens mais participativas, engajadas e conscientes nos aspectos individuais e
coletivos.

A partir da questdo central desta pesquisa “como Potter, um estudante identificado com
superdotacdo na area intelectual e académica aprende uma lingua estrangeira no contexto da
Pandemia da Covid -19”, conclui-se que, analisar as estratégias de aprendizagem desses
estudantes contribui com importantes subsidios para o planejamento de préticas educacionais
voltadas ao desenvolvimento de habilidades académicas, intelectuais e socioemocionais.
Compreender os aspectos que compdem a aprendizagem autorregulada contribui com as
praticas educacionais para estudantes talentosos, mas também sdo importantes para os demais
estudantes, visto que, possibilita a organizagdo, monitoramento e avaliagdo do préprio processo
de aprendizagem, numa relacao afetiva e autbnoma.

Diante do exposto, ressalta-se a importancia de a escola avaliar 0s seus processos de
aprendizagem, de modo a considerar as particularidades, as estratégias cognitivas e afetivas
dos estudantes, por meio do planejamento de experiéncias educacionais que ampliam as
possibilidades de autorregulacao, participacdo ativa e engajamento.

Como sugestdo de espacos interativos para uso da verbalizacdo na sala de aula, a
dindmica de aprendizagem G.V - G.O (grupo de verbalizacdo e grupo de observacéo)
proporciona que cada um dos grupos (verbalizacdo e observacdo) realize tarefas distintas e,
dessa forma, os estudantes podem utilizar e desenvolver diferentes operacdes de pensamento
respectivamente, oportunizando também o processo de avaliacdo dos objetivos educacionais.

A organizacdo de debates em torno de uma ideia, de uma situacdo apresentada em
video; o compartilnamento das diferentes estratégias utilizadas pelo estudante na resolugédo de
um mesmo problema; a teatralizacdo de situacdes que se relacionam aos conteudos estudados
e aos objetivos educacionais propostos sao exemplos de dinamicas que podem ser planejadas,
favorecendo o acompanhamento metacognitivo dos processos de aprendizagem, bem como a
compreensdo dos aspectos cognitivos e afetivos dos estudantes. Na mesma perspectiva, o diario
de aprendizagem é uma ferramenta que propde refletir sistematicamente sobre os proprios
processos a0 mesmo tempo que proporcionam medidas de autorregulacdo (Dorrenbécher &
Perels, 2016; Panadero et al., 2015).

A inclusdo de aspectos afetivos e o papel do contexto sdo desafios enfrentados pelos
estudos que envolvem autorregulacdo de aprendizagem e residem principalmente em como

avaliar a autorregulagdo (Trias & Huertas, 2020). Entretanto, no contexto educacional, o
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planejamento de espacos interativos para expressao do conhecimento, a valorizacdo da
linguagem verbal e o compartilhamento dos saberes sdo dindmicas que contribuem para a
participacdo e o engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem e autorregulacao;
estes espacgos possibilitam o acompanhamento metacognitivo do estudante e do professor, a
autoavaliacdo, a definicdo dos objetivos educacionais, bem como o desenvolvimento de
estratégias cognitivas e socioemocionais.

Inserido no planejamento educacional, o uso de tecnologias oferece uma diversidade de
ferramentas que podem ser utilizadas para registrar, comunicar e avaliar o processo de
aprendizagem. A elaboracdo de um diario eletrénico; a construcdo de audiovisuais; atividades
no Google Forms sdo exemplos de ferramentas que podem ser utilizadas para este fim. A busca
de ferramentas de avaliacdo ajustadas ao conceito de autorregulacdo tem variado ao longo do
tempo (Rovers et al., 2019; Winne, 2011).

Esta em aberto a procura de outras ferramentas de avaliacdo que nos permitam abordar
melhor os diferentes processos de autorregulacdo (Veenman, 2011). O planejamento
colaborativo, a clareza dos objetivos educacionais, 0 acompanhamento metacognitivo, a
diversidade de recursos para socializagdo da aprendizagem sdo fundamentais no processo de
autorregulacdo de aprendizagem e a inclusdo de estudantes superdotados e talentosos no
contexto da sala de aula regular.

O conceito de autorregulacdo pode admitir leituras mais "frias”, focadas nos processos
cognitivos envolvidos, ou leituras mais "quentes™ que incluem a regulagdo dos componentes
mais afetivos; o construto foi “esquentando” até chegar atualmente (Trias & Huertas, 2020).
Contudo, observa-se que os estudos ainda necessitam de mais “calor” para que possam lapidar
ferramentas, suportes, andaimes de aprendizagem que contribuam para o desenvolvimento dos
talentos.

No campo das pesquisas educacionais sobre autorregulacéo de aprendizagem, carecem
estudos que incluam os métodos para a intervengdo educacional (Finlayson & McCrudden,
2019; Schunk, 2008). Um dos principais desafios é responder sobre quais sao as formas mais
eficazes de regulacéo externa para promover a autorregulacéo e a aprendizagem auténoma dos
alunos em contextos de sala de aula (Pekrun, 2013).

O caso Potter evidencia que estudantes superdotados correm o risco de ter os seus
potenciais e talentos adormecidos quando a escola ndo lhes oferece desafios apropriados.
Curiosos, avidos por aprender e descobrir questdes que Ihes instigam, a escola pode tornar-se
um fardo pesado de carregar quando nédo sé@o consideradas as particularidades envolvidas nos
sinais de superdotacdo e talento. Dessa forma, parece tornar-se evidente que a racionalidade, a
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cognicdo e a emocao tém espacos centrais no planejamento de atividades e experiéncias que
envolvem a aprendizagem e o desenvolvimento dos talentos intelectuais e académicos desses
estudantes.

O aprofundamento no contexto de identificacdo e atendimento do Potter, ao longo de
sua trajetdria académica evidenciou que, apesar de o direito ao atendimento especial na sala de
aula comum do ensino regular estar assegurado por Lei, na pratica encontram-se muitas
dificuldades com um ensino de qualidade que atenda as individualidades e as necessidades
diferenciadas desses estudantes. Observa-se neste estudo que ha lacunas na comunicagéo entre
o trabalho desenvolvido na sala de aula regular e o atendimento do estudante na sala especial.

A metodologia de pesquisa utilizada neste trabalho possibilitou o aprofundamento das
questbes de pesquisa, as entrevistas realizadas e a analise dos documentos trouxeram
importantes contribuicdes aos dados da pesquisa. O estudo e planejamento do percurso
metodoldgico, das técnicas para construcdo dos dados, trouxeram subsidios a formacao docente
da autora.

Quanto aos instrumentos utilizados para a construcdo dos dados, os professores
avaliaram que as perguntas do formulario favoreceram a reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido por eles e o aprofundamento das questdes no momento da entrevista.

Potter demonstrou envolvimento com a pesquisa, respondeu as questdes apresentadas
de forma completa e detalhada, aprofundando-se naquelas que considera importante e, dessa
forma, ampliando a construcdo dos dados. Os professores e a mae do Potter demonstraram
disponibilidade para colaborar com a pesquisa e reconhecem a importancia de se ampliar o
debate e os estudos sobre a tematica da superdotacdo e o desenvolvimento dos talentos no
contexto da sala de aula regular.

Assumindo que as delimitacOes tedricas e conceituais ao passo que nos aproximam,
também nos afastam do fenémeno, devido ao modo operacional do método desta pesquisa que
envolve um estudante cuja evidéncia do talento encontra-se na area intelectual — académica, as
areas artistica, de esportes e de lideranga ndo foram contempladas nesse estudo.

As limitagdes metodologicas desta pesquisa relacionam-se ao contexto pandémico; a
necessidade do distanciamento social foi uma barreira a abordagem mais detalhada das
interacdes do participante com o0s colegas de turma e com seus professores, dessa forma ndo
foi possivel realizar a observacéo direta do estudante no contexto da sala de aula regular.

Aproximando-se da sala de aula, os estudos sobre autorregulacdo tém dado cada vez
mais atencdo aos processos de colaboracdo social e andaimes para 0 uso dessas estratégias
(Paris & Paris, 2001). E cada vez mais claro que o olhar da pesquisa voltada para a
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autorregulacédo individual precisa ser complementado com o dos processos de regulacdo com
outros (Panadero et al., 2015).

Nesse sentido, em vez de entender a autorregulacdo como uma caracteristica pessoal,
como até agora predominou nas pesquisas, observa-se que ela pode ser concebida de uma
perspectiva situada (Malmberg et al., 2015). Destarte, ao abordar o contexto educacional na
pesquisa é relevante a interacdo social como fator a ser considerado; é na relagdo com o outro
e como 0 ambiente que o sujeito se regula.

Por fim, propde-se um aprofundamento da tematica “aprendizagem autorregulada e
superdotacdo” no contexto da sala de aula regular, utilizando a observagao direta e anélise de
tarefas no percurso metodoldgico da pesquisa. Outra proposta relacionada ao aprofundamento
da referida tematica é utilizar o centro interescolar de linguas de Brasilia como contexto de

investigacao.
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Produto técnico - Proposta de curso

O produto técnico deste trabalho consubstancia a investigacdo/pesquisa e andlise
realizada por meio do estudo do caso Potter, um estudante de escola publica do DF, identificado
com sinais de superdotacéo e talento; traduz-se em uma proposta de curso para profissionais
da educacdo bésica, com o proposito de ampliar as potencialidades de atuacdo docente com
este publico de necessidades educacionais especificas.

A partir da revisdo teorica e dos estudos realizados, torna-se evidente a necessidade de
uma formacao em que os docentes possam seguir aprendendo a partir de evidéncias cientificas.
Dessa forma, afirma-se a importancia das relacfes entre o ensino e a pesquisa para a qualidade
da educacgdo e atendimento educacional oferecido. E importante ressaltar que os produtos
educacionais ndo devem ser vistos como algo estanque, mas como algo em movimento e
representativo da realidade educacional investigada.

A presente proposta busca subsidiar professores na elaboragdo e avaliagdo de
estratégias de ensino com vista a identificacdo dos sinais de superdotacdo e desenvolvimento
dos talentos, a partir da investigacdo (identificacdo e analise) das particularidades (aspectos
socioemocionais, estratégias afetivas, cognitivas, metacognitivas) dos sujeitos pedagogicos,
nos processos de aprendizagem.

Outrossim, apresenta possibilidades de participacdo e, por sua vez, empoderamento
desses profissionais que podem também estar cobertos pela capa da invisibilidade, submersos
as subjetividades e problemas da vivéncia no mundo do trabalho, com poucas oportunidades
de acesso na esfera académica/cientifica, sem condi¢Ges técnico-pedagogicas para
identificacdo e atendimento das necessidades educacionais especificas deste publico.

Como indicam as pesquisas, considerar as particularidades desses estudantes € fator
crucial para a qualidade do ensino oferecido. E nessa perspectiva que os professores serdo
orientados a identificar e analisar as estratégias afetivas e cognitivas a partir do conceito de
autorregulacdo de aprendizagem.

Segue o quadro com apresentacdo das informacdes técnico — pedagogica da proposta.

Nome do Curso - Autorregulacdo de Aprendizagem / Superdotacgéo e Talento

Publico-alvo - Carreira magistério

Informac6es Técnico-Pedagogicas
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Pré-requisito - Profissionais da educacéo béasica que estdo atuando na docéncia.

Objetivo Geral
Fomentar o desenvolvimento estratégias de ensino orientadas a favorecer a

autorregulacdo de aprendizagem nos processos educacionais de estudantes com sinais de

superdotacéo e talento.

Obijetivo Especifico

a) ldentificar indicadores de superdotacao e talento nos processos de aprendizagem
considerando aspectos afetivos e as estratégias cognitivas do estudante.

b) Analisar, a partir dos conceitos de autorregulacdo e aprendizagem, as estratégias
afetivas e cognitivas utilizadas por um estudante identificado com sinais de superdotacédo e
talento.

c) Elaborar e avaliar estratégias e acdes pedagogicas para o planejamento educacional
considerando as condicdes afetivas e cognitivas do estudante identificado com sinais de

superdotacdo e talento.

Justificativa

Estudantes com superdotacdo e talento sdo publico-alvo do ensino especial, para 0s
quais estdo previstas modificacdes do ensino que contemplem os interesses, ritmo e formas
de aprendizagem especificas. Conhecer as suas estratégias afetivas e cognitivas de
aprendizagem é ponto crucial & qualidade do atendimento educacional oferecido. E de
fundamental importancia saber como aprendem para incrementar como ele esta sendo
ensinado.

Conceitos como o de autorregulacéo de aprendizagem vem se apresentando como um
construto valioso para a compreensdo da superdotacdo e a elaboracdo de praticas
educacionais voltadas para esses sujeitos; engloba processos metacognitivos, aspectos
socioemocionais e motivacionais, como afirmam (Oppong et al., 2018).

Sendo um grupo heterogéneo, as particularidades inerentes aos aspectos afetivos e
cognitivos desses estudantes precisam ser consideradas na elaboracgdo, desenvolvimento e
avaliagcdo no campo educacional.

Com vista ao desenvolvimento de subsidios a identificacdo e atendimento desse
publico na sala de aula comum, a presente proposta traz para o cerne da questdo a

autorregulacdo de aprendizagem (consciente, reflexiva e ativa). N&o se trata de monopolizar




145

um termo ou processos, mas de ter ferramentas que permitam compreender e contribuir para
gue mais pessoas possam se comprometer ativamente com sua aprendizagem e atingir seus
objetivos (Paris & Paris, 2001).

Fundamentacdo Tedrica

De acordo com a perspectiva tedrica deste estudo, o talento concerne ao desempenho
distintamente superior a média em um ou mais campos de atividade humana, referentes as
areas (intelectual, criativa, socioafetiva, sensorio motor e percepgdo extrassensorial);
entende-se que o talento é desenvolvido em um individuo a partir de preditores ja existentes,
com auxilio das variaveis que mediam o processo; a superdotacdo corresponde a competéncia
que é distintamente superior a média em um ou mais dominio de habilidade e aptiddo, Gagné
(2007, 2013, 2016).

Estudantes que apresentam sinais de superdotacdo necessitam de um ambiente de
aprendizagem que fornega desafio cognitivos e suporte socioemocional apropriados (Peters,
et al., 2014). Identificar o talento e a superdotacdo engloba duas questdes: o conhecimento
do nivel de habilidade do individuo em relacdo a alguma medida especifica de desempenho
e a busca identificar as forc¢as e fraquezas do individuo, conhecer para além das habilidades
cognitivas e fornecer um atendimento diferenciado (Hertzog et al., 2018; Pereira Da Costa
& Lubart, 2016).

Caracteristicas afetivo-motivacionais de estudantes superdotados, fatores que
favorecem e/ou dificultam o processamento profundo da informacdo e as estratégias de
aprendizagem utilizadas por eles, de forma espontdnea ou como consequéncia de
intervencdes sistematicas, tém sido temas de destaque na agenda de pesquisas
contemporaneas na area, de acordo com Dunlosky e Metcalfe (2009); e Zimmerman (2008).
As concepcOes atuais sobre a superdotagdo consideram tanto as caracteristicas cognitivas,
quanto as caracteristicas que incluem os aspectos emocionais, afetivos e sociais desses
individuos (Jones et al., 2016).

A autorregulacdo de aprendizagem inclui aqueles processos pelos quais os alunos
ativam e sustentam pessoalmente suas cognigdes, afetos e comportamentos de forma
sistémica para atingir seus objetivos pessoais em situacfes de aprendizagem (Zimmerman &
Schunk, 2011). Entre os estudiosos do tema ha também convergéncia quanto a relevancia

das estratégias de aprendizagem (cognitivas e metacognitivas) e das varidveis afetivas e
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motivacionais para a aprendizagem autorregulada (Pressley et al., 1989; Weinstein et al.,
2011).

A regulagdo metacognitiva consiste em um conjunto de atividades de monitoramento
e controle da cognicdo. De acordo com Dunlosky e Metcalfe (2009), o conceito de
metacognicdo engloba trés componentes chave: o conhecimento, 0 monitoramento e o
controle metacognitivos. Neste cenario, monitorar-se é tomar ciéncia de onde se estd em
relacdo as metas de aprendizagem e regular-se inclui o planejamento, monitoramento e

avaliacdo da prépria conduta em contextos especificos.

Contelidos/Temas

1. Como identificar sinais de superdotacao e talento na sala de aula?
ContribuicOes das ciéncias sobre o fendbmeno da superdotacéo e o desenvolvimento
dos talentos
Aspectos socioemocionais e cognitivos nos processos de aprendizagem -
A autorregulacédo de aprendizagem -
O planejamento colaborativo - A interdisciplinaridade no ensino -
O enriquecimento curricular
2. A capa da invisibilidade e a condi¢cdo underachievement da superdotagéo
Os mitos sobre o fendbmeno da superdotacdo- fatores que dificultam o
desenvolvimento dos talentos
3. Como intervir pedagogicamente?
Por que e como o estudante aprende? Como mapear potencialidades e fragilidades?
A autorregulacdo de aprendizagem e o planejamento pedagdgico
Objetivos - Estratégias - Avaliacao
Estratégias afetivas (aspectos motivacionais)
Estratégias cognitivas (Processos metacognitivos - conhecimento, monitoramento e

acompanhamento)

Avaliacéo
A avaliacdo estd inserida na perspectiva de autorregulacdo de aprendizagem,
considerando os aspectos afetivos (motivacionais) e cognitivos (estratégias metacognitivas)

dos participantes.
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Procedimentos e instrumentos: a) Autorrelatos orais registrados em audio e/ou
audiovisuais (diario eletrénico).
b) Preenchimento de formulario especifico para autoavaliacdo das estratégias
afetivas e cognitivas utilizadas.
c) Para o final de cada etapa do trabalho, sera indicada uma avaliacao escrita.
O critério de avaliacdo consiste na adequacao entre o material produzido, as questdes

problematizadas e os temas abordados.

Organizacdo e cronograma

Duracéo total — 80 horas
Dinamicas de aula: Leitura compartilhada; G.V.G.O (Grupo de verbalizacéo e grupo
de observacdo); Teatralizagdo; Producdo textual coletiva; Producdo de audiovisuais.
12 Etapa
Questdo problematizadora: como identificar os sinais de superdotacdo e talento no
contexto da sala de aula regular?
Tempo previsto: 40 horas
A partir do Estudo de Caso Potter, os participantes deverédo analisar alguns aspectos
referentes as particularidades do estudante (identificado com sinais de superdotacdo e
talento) e ao contexto de aprendizagem.
a) Caracteristicas comportamentais do Potter que sinalizam superdotacéo e talento.
b) As condicdes e as acdes (escola e familia) que contribuiram para a identificacao dos
sinais de superdotacdo e talento do estudante.
c) As condicdes e as acdes adversas a identificacdo dos sinais de superdotacao e talento
(a capa da invisibilidade) no contexto da sala de aula regular.
d) As estratégias afetivas e cognitivas utilizadas pelo Potter para aprender uma lingua
estrangeira (autorregulacdo de aprendizagem)
e) Os participantes deverdo elaborar, coletivamente, um relatério descrevendo
orientacOes e adequacdes pedagogicas para subsidiar o planejamento educacional do
Potter, considerando as estratégias afetivas e cognitivas do estudante.
2% Etapa
Questdo problematizadora: Como avaliar a aprendizagem autorregulada?

Tempo previsto: 40 horas
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A partir de um instrumento de autorrelato destinado a avaliar as orientacfes
motivacionais e 0 uso de diferentes estratégias de aprendizagem, cada participante devera:

a) Adequa-lo as suas estratégias cognitivas e aspectos motivacionais para
aprendizagem em relacgdo ao curso.

b) Adequéa-lo para avaliar as estratégias cognitivas e aspectos motivacionais de um
dos seus estudantes com sinais de superdotacdo e talento.

c) Elaborar um relatério com orientacGes e adaptacdes pedagdgicas para subsidiar o
planejamento educacional de um dos seus estudantes com sinais de superdotacédo e talento

considerando as estratégias afetivas e cognitivas.
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Apéndice

Roteiro para Entrevistas — Caso Potter

Roteiro - Entrevista a Méae (Sra Lilian)

VVVVVVYVY 'V

\ A%

VVVYYVY

Como a familia observou os primeiros sinais de superdotacdo e talento no
comportamento do Potter?

Como descrever esses comportamentos?

Como Potter expressa seus interesses e emogdes?

Quais os primeiros interesses de aprendizagem do Potter?

Como a familia avalia esses comportamentos?

Como a escola observou os sinais de superdotacao e talento do Potter?

Como a familia avalia o processo de avanco de estudos na vida do Potter?

Como a familia avalia o atendimento educacional oferecido ao Potter na sala de aula
regular?

Evento - O AVC
Breve relato sobre o ocorrido
O que dizem os médicos e profissionais que 0 acompanham sobre: causa, sequelas e
as intervencoes realizadas.
O que os profissionais que o acompanham e a familia observa sobre os aspectos
cognitivos e emocionais do Potter, apds o AVC.

Evento - Potter, o ensino remoto e o0 ambiente familiar

Como descreve o comportamento do Potter em seus aspectos afetivos, motivacionais
e cognitivos no ambiente escolar?

Como Potter se posiciona e se expressa em relacdo aos métodos de ensino, aos
conteddos trabalhados, aos objetivos das atividades propostas e sobre sua relacéo
com colegas e professores?

Observa mudancas significativas no comportamento do Potter em aspectos
motivacionais, relacionados aos processos de aprendizagem no ensino remoto?
Como pode descrever a relagdo do Potter com o ambiente familiar (pais, irmao,
animais de estimacdo, casa, quintal, natureza...)

Evento - A aquisi¢do de uma nova lingua na pandemia da Covid-19

Identifica 0 que motivou o Potter nesse processo de aquisi¢do de uma nova lingua?
Ele expressa quais sdo 0s seus objetivos com essa aprendizagem?

Quais foram os recursos que ele utilizou para aprender?

Como ele organiza o tempo que se dedica nesse processo?

Vocé percebe a forma como ele organiza esse processo de aprendizagem?

Como ele expressa seus progressos relacionados a aquisi¢cdo de uma nova lingua?
Como ele avalia seus progressos relacionados a aquisi¢do de uma nova lingua?
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» Como a familia observa e avalia os progressos do Potter, relacionados a aquisicdo de
uma nova Lingua?

Roteiro - Entrevista - Professores (Minerva, Roche, Hagrid)

» Podemos comecar falando um pouco sobre a sua formacéo e experiéncia profissional.

» Como percebe a abordagem da temaética (altas habilidades ou superdotagdo) em sua
formacédo e experiéncia profissional?

» Como a avalia a sua formacéo profissional em relagdo atendimento e inclusdo de
estudantes AH ou SD, no ambiente escolar?

» Além do Potter, j& trabalhou com outros estudantes identificados com AH ou SD?

» De modo geral, como descreve sua metodologia de ensino?

» Como organiza, desenvolve e acompanha o processo de aprendizagem dos
estudantes?

» O que considera como sua melhor habilidade na atua¢do como professora?

» Em linhas gerais, como descreve e avalia a sua experiéncia profissional na escola e
na turma do Potter, naquele ano em que acompanhou o estudante?

» Do seu ponto de vista, como a escola se organiza para identificar e atender estudantes
AH ou SD na sala de aula regular?

» Quais foram as questfes mais relevantes observadas no comportamento do Potter que
chamaram a sua atengcdo em relacdo aos aspectos cognitivos, motivacionais e
socioemocionais do estudante?

» Como vocé avalia o ritmo de desenvolvimento e a autonomia do Potter no processo
de alfabetizacdo, em relacdo a turma?

» Como percebe a relagcdo entre os aspectos cognitivos, as questdes motivacionais e
socioemocionais do Potter no ambiente escolar?

» Quais foram as estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas para atender as
necessidades educacionais do Potter? Quais estratégias vocé avalia como mais
eficazes para o engajamento e desenvolvimento do estudante no contexto escolar?

» Na sua concepcdo, como o professor da sala de aula regular pode perceber sinais de
superdotacéo ou altas habilidades em um estudante?

» Quais as principais dificuldades encontradas no processo de identificacdo e

atendimento do estudante AH ou SD, na sala de aula regular?
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Roteiro — Entrevista — Professora Minerva

No ano de 2016 Potter encontrava-se matriculado no primeiro ano do ensino fundamental
anos iniciais na turma em que Minerva atuava como professora regente. A professora
observou sinais de altas habilidades ou superdotagdo no estudante. A aceleragdo dos seus
estudos e intervencdes pedagdgicas voltadas ao enriquecimento curricular e ao atendimento
educacional do estudante foram planejadas e desenvolvidas

>

>

Quais foram os aspectos que vocé percebeu no comportamento do Potter que
sinalizavam a necessidade intervencao pedagdgica?

Quais foram os aspectos que vocé percebeu no comportamento do Potter que
sinalizavam a necessidade do encaminhamento do caso a equipe especializada de
Altas Habilidades ou Superdotacéo?

Quais foram as principais intervencbes pedagogicas realizadas para o atendimento
das necessidades educacionais do Potter, naquele ano?

Como vocé avalia 0 comportamento do Potter diante das intervengdes pedagogicas
realizadas?

Como a familia e a equipe pedagodgica se posicionavam diante do processo de
identificacdo e atendimento educacional do Potter naquele ano?

Roteiro — Entrevista — Professora Roche

No ano de 2016 Potter vivenciou um processo de intervencdo pedagogica
extraclasse com a perspectiva de enriquecimento curricular. Estava matriculado no
primeiro ano do ensino fundamental, mas realizava e participava de atividades
propostas para o segundo ano, turma na qual a professora Roche atuava como
professora regente.

Em relacdo as atividades escolares propostas e desenvolvidas com a turma, vocé
registrou no formuldrio e no relatorio escolar que Potter destacou-se no
desenvolvimento das atividades por conseguir compreender e realizar de forma
independente. VVocé pode descrever um pouco mais sobre essa autonomia do Potter
no processo de aprendizagem?

Sobre o processo de vivéncia do Potter na sua turma vocé conta que a participacgao do
estudante contribuiu positivamente no sentido de acrescentar curiosidades e saberes
que ele ja tinha sobre os assuntos e conteudos trabalhados na sala. Descreva mais
sobre esses momentos.

Explique como os outros estudantes se posicionavam diante dos saberes que Potter
compartilhava.

Na sua concepgdo, como um professor pode pensar e estruturar espagos no
planejamento e desenvolvimento das aulas para que o0s estudantes possam
compartilhar os  seus saberes?

Nos relatorios avaliativos do Potter naquele ano de 2016, consta que 0s registros e a
escrita do estudante foram avaliados como um pouco desorganizados. Segundo
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relatorio, ele tinha certa indisposicédo para concluir as tarefas escritas sendo mais ativa
e participativa oralmente. Nos anos seguintes, a escrita do Potter apresenta-se

de forma mais organizada e o registro escrito ndo o causava mais desconforto.
Contudo, devido as sequelas motoras da advindas do AVC que sofreu em 2019,
atualmente o registro escrito tornou-se novamente um momento desconfortavel para
0 estudante.

Considerando o exposto, conte um pouco mais sobre a relacdo entre Potter e a escrita
naquele ano?

Para a situacao atual do Potter, vocé sugere suportes e recursos para auxiliar e facilitar
0 registro no processo de aprendizagem?

Sobre o processo de vivéncia do Potter em sua turma, vocé relata que a sua maior
preocupacdo era que Potter estivesse emocionalmente bem em um ambiente
acolhedor. Vocé pode exemplificar como organizar um ambiente acolhedor na sala
de aula e como acompanha e avalia as questdes emocionais do estudante?

Quais as estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas vocé avalia como mais
eficazes para o engajamento e desenvolvimento do estudante e quais foram aquelas
estratégias que vocé percebe que ndo foram tdo adequadas?

Sobre o apoio pedagdgico e orientagdes para trabalhar com Potter vocé diz no
formulario que foi seguindo sua intuicdo experiéncia. Como a sua intuicdo e
experiéncia contribuiram para o atendimento do estudante na sala de aula?

Roteiro — Entrevista — Professor Hagrid

No ano de 2019 Potter cursava o quinto ano do ensino fundamental na turma em que o
professor Hagrid atuava como professor regente. Neste periodo, Potter ja havia passado
pelo processo de aceleracao de estudos (em 2017) e havia sido avaliado pela equipe
especializada AH ou SD da SEEDF (em 2018). Identificado com superdotacéo na area
intelectual e académica, frequentava o atendimento especializado para AH ou SD, no
contraturno da aula regular. Foi em 2019, quando ainda estudava na turma do professor
Hagrid, o ano em que Potter sofreu um AVC.

>

>
>
>

Como avalia os aspectos cognitivos do Potter, a facilidade para novas aprendizagens
e 0 desempenho académico do estudante em relagdo a turma, antes e depois do AVC?
Sobre as questdes socioemocionais do Potter no contexto escolar (com colegas e
professores, antes e depois do AVC, o0 que vocé observa e considera relevante?

Em relacdo aos aspectos motivacionais para aprendizagem, o que vocé observa no
comportamento do Potter, antes e depois do AVC?

Diante da situacdo académica do Potter, visto que o estudante havia passado pelo
processo de avanco de estudos e a identificagdo dos sinais de superdotagéo, a equipe
pedagdgica o orientou sobre a necessidade de adaptacéo curricular ou elaboracéo de
um planejamento individualizado para o estudante?

Apbs 0 AVC, a situacdo académica do Potter foi avaliada com vista a possiveis
adaptacgdes educacionais?
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Formuléario Adaptado Potter

13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Estratégias de Aprendizagem

Prezado Potter,

Convido vocé a responder atentamente as perguntas deste formulario relacionando cada uma delas a
forma como vocé estuda, como se prepara, como vocé percebe o processo de aprendizagem da lingua
inglesa.

Leia as frases atentamente e assinale a sua resposta entre sete possiveis. Essas possibilidades
correspondem a uma escala de sete pontos, que vai de “nada verdadeiro para mim” (nimero 1), até
“muito verdadeiro para mim” (nimero 7).

A forma deste formuldrio permite que vocé altere as questdes. Contundo, solicito que caso tenha
alguma questao que pretenda alterar para torna-la mais proxima do que acredita ser melhor para
evidenciar aspectos sobre a sua aprendizagem e formas de pensamento, vocé podera acrescentar uma
nova questao, escrevendo ao lado o nome (Potter).

Agradeco imensamente a sua colaboragéo para esta pesquisa.

ASPECTOS COGNITIVOS, AFETIVOS E MOTIVACIONAIS DA APRENDIZAGEM

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvErl4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqgntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  1/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

No processo de aprendizagem da lingua inglesa eu prefiro materiais de estudo que
realmente me desafiam, assim aprenderei novas coisas.

O O O O ® O O

Se eu estudar da forma planejada, entao serei capaz de aprender sobre o material de
estudo desta lingua.

O O O O O ® @)

Quando eu ouco dialogos em inglés, eu penso o quanto eu compreendo sobre essa lingua.

o O @@ O O O O O

Quando eu leio didlogos em inglés, eu penso o quanto eu compreendo sobre essa lingua.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  2/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Eu acredito que serei capaz de usar o que estou aprendendo sobre a lingua inglesa em
outras aprendizagens.

O O O O O O ®

Eu acredito que estou aprendendo bastante sobre a lingua inglesa e alcancarei boas notas.

O O O O ® O O

Tenho certeza de que posso entender o mais dificil material de estudo apresentado para o
ensino da lingua inglesa.

O O O ® O O O

Eu me preocupo em conseguir uma boa nota nas atividades de inglés na escola.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  3/20



176

13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Conseguir uma boa compreensao da lingua inglesa € a coisa mais satisfatoria para mim
agora.

O ® O O O O O

Para eu aprender inglés, considero importante utilizar o material de estudo.

O O ® & O O O

Tenho certeza que posso aprender conceitos basicos ensinados nas aulas de inglés da
escola.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  4/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Se puder, eu quero obter notas melhores nesta matéria que a maioria dos outros
estudantes.

Para aprender inglés, eu prefiro o material de estudo que desperte a minha curiosidade,
mesmo que seja dificil de aprender.

O O O O ® O O

Eu estou muito interessado no conteudo desta disciplina, na escola.

O O ® O O O O

Eu fico ansioso e preocupado quando fago uma avaliagdo escolar da disciplina ( Inglés) na
escola.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  5/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Tenho certeza que posso fazer um bom trabalho nas tarefas e avaliagdes escolares nesta
disciplina.

O O O O ® O O

A coisa mais satisfatoria para mim nesta aprendizagem da lingua inglesa € tentar entender
e me comunicar da forma mais completa possivel.

O O O O ® O O

Quando tenho oportunidade eu escolho realizar tarefas de onde eu possa aprender inglés,
mesmo que elas ndo garantam uma boa nota na escola.

O O O O O] O O

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  6/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Se eu nao entender o material de estudo, € porque eu nao me esforcei o suficiente.

O O O O O O O

Eu considero que o material utilizado pela escola para ensinar inglés é util.

O ® O O O O O

Eu gosto do assunto abordado nas aulas de inglés

O ® O ® O O O

26. Eu sinto o meu coracao batendo rapido quando fago uma avaliagao escolar de inglés.

O ® O O O O O

Tenho certeza que posso dominar as habilidades ensinadas nas aulas de inglés.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  7/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Eu quero ir bem nas aulas de inglés porque € importante mostrar minha capacidade para
minha familia e meus amigos.

Considerando a dificuldade desta disciplina, o professor e minhas habilidades, eu acho que
irei bem nessa matéria.

Quando eu estudo para esta disciplina, eu fago topicos do material para ajudar a organizar
as minhas ideias.

® O O O O O O

Ao responder as atividades de inglés eu sigo a sequéncia das questdes apresentadas.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  8/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Durante o periodo das aulas remotas eu perco pontos importantes dos estudos, com
frequéncia, porque estou pensando em outras coisas.

O O O O ® @) O

Quando estudando para esta disciplina, eu geralmente tento explicar o conteudo para
outra pessoa.

O O O O O ® @)

Eu estudo normalmente num lugar onde eu possa me concentrar nos estudos.

O O O O O O ®

Quando estou lendo para esta disciplina, eu fago perguntas para ajudar a focalizar minha
leitura.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5UHr...  9/20



13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Eu geralmente me sinto tédo entediado e com tanta preguica quando estudo para esta
mateéria, que eu desisto antes de terminar o que havia planejado fazer

O ® O O O @) O

Eu frequentemente estou questionando as coisas que ougo ou leio nesta disciplina para
decidir se as considero convincentes.

® O O O O O O

Quando eu estudo para esta matéria, eu repito o material de estudo para mim mesmo
varias vezes.

Mesmo se tiver problemas para aprender o material de estudo nesta disciplina, eu tento
fazer por mim mesmo, sem ajuda de ninguém.

O O O O ® O O

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5U. ..
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Quando eu fico confuso sobre algo que eu estou lendo para esta matéria, eu volto e tento
entender.

Quando estudo para esta matéria eu vou nas leituras e as minhas anota¢des de aulas e
tento achar as ideias mais importantes.

O O O O ® O O

Fago bom uso do meu tempo de estudo para esta disciplina.

O O O O O O O]

Se as leituras em inglés estao dificeis de entender, eu mudo a maneira como leio o material.

O @) O ® O O O

Eu tento trabalhar com outros estudantes desta matéria para realizar as tarefas

O O O ® O O O

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqgntGRsuTviwGt8ZP5U...  11/20



13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Quando estudando para esta matéria, eu leio as minhas anota¢des de aula e materiais de
estudo varias vezes.

Quando uma teoria, interpretagdo ou uma conclusao é apresentada na sala de aula ou no

material de estudo relacionado a lingua inglesa, eu tento decidir se existem boas evidéncias

para dar suporte.

O O O @® O O O

Eu trabalho com dedicacgao para fazer tudo bem feito nesta matéria, mesmo que eu nao
goste do que estamos fazendo

O O ® O O O O

Eu fago desenhos, graficos, diagramas ou tabelas simples para me ajudar a organizar o
material de estudo.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5U. ..
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Quando estou estudando para esta disciplina, frequentemente dedico tempo para discutir
o material de estudo com outras pessoas sobre essa matéria.

O O O ® O @) O

Eu encaro o material de estudo como um ponto de partida e tento desenvolver minhas
proprias ideias .

O O O O O ® O

Eu acho dificil me prender a um cronograma de estudo

O O O O ® O O

Quando eu estudo para esta matéria, eu extraio informacoes de diferentes fontes tais
como: aulas, leituras, videos, filmes e discussoes.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5U...  13/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Antes de estudar novos materiais de estudo , eu frequentemente dou uma olhada geral
para ver como esta organizado.

O O O O ® O O

Eu fago perguntas a mim mesmo para ter certeza que eu entendi o material de estudo que
eu tenho estudado para esta matéria

O O O O ® O @)

Eu tento mudar o meu jeito de estudar para me adequar ao que € requerido na disciplina e
o estilo de ensinar do professor.

O O O O ® O O

Eu frequentemente percebo que eu tenho feito leituras para esta disciplina, porém nao sei
do que se tratava.

O O O O ® O O

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5U...  14/20



13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Eu memorizo palavras-chave para me lembrar de conceitos importantes para essa
disciplina.

O O O ® O O O

Quando estudo para esta disciplina, eu tento pensar em um topico e decidir o que eu devo
aprender disso, ao inves de simplesmente Ié-lo ou fazé-lo.

O O O O O O] O

Eu tento relacionar ideias deste conteudo aos conteudos de outras disciplinas, sempre que
possivel.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5U. ..
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Quando eu estudo para esta disciplina, eu vou para as minhas anotagdes de aula e faco
uma lista de topicos dos conceitos importantes.

O O ® O O O O

Quando estou estudando para essa disciplina, eu tento relacionar o material de estudo com
O que eu ja sei

O O O O O ® O

Eu tenho um local reservado para estudar.

O O O O O O ®

Eu tento trabalhar com as minhas proprias ideias relacionado ao o que eu estou
aprendendo nesta disciplina.

O O O O] O O O

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5U...  16/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Quando eu estudo para esta disciplina, eu escrevo pequenos resumos das principais ideias
das minhas leituras e anota¢des de aula.

O O O O ® O O

Quando eu nao entendo o material de estudo nesta disciplina, eu pe¢o ajuda a um outro
colega da turma.

O O O ® O O O

Eu tento entender o material de estudo fazendo conexdes entre as leituras e os conceitos
das aulas.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqgntGRsuTviwGt8ZP5U...  17/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Sempre que eu leio ou ougo uma afirmativa ou conclusao nesta matéria, eu penso sobre
possiveis alternativas.

O O O O O ® O

Eu fago listas de itens importantes para essa disciplina e memorizo as listas.

O O O @® O O O

Eu compareco as aulas desta disciplina regularmente.

O O O O O ® O

Mesmo quando o material de estudo esta chato e desinteressante, eu administro isso para
me manter estudando até terminar.

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqqntGRsuTviwGt8ZP5U...  18/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Eu procuro identificar estudantes desta matéria para os quais eu possa pedir ajuda, caso
necessario.

Quando estudando para esta disciplina, eu tento determinar quais conceitos eu nao
entendo bem.

Frequentemente percebo que eu ndo gasto muito tempo nesta disciplina, devido a outras
atividades.

Quando eu estudo para esta matéria, eu mesmo defino as metas a fim de direcionar minhas
atividades em cada periodo de estudo.

O O O ® O O O

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqgntGRsuTviwGt8ZP5U...  19/20
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13/03/22, 22:00 Estratégias de Aprendizagem

Se eu ficar confuso em algum conteudo, fazendo anotac¢des durante as aulas, eu me
asseguro revé-las depois.

O O O O ® O O

Eu raramente acho tempo de revisar minhas anotacdes ou leituras.

O O ® O O O O

Eu tento aplicar ideias das leituras desta disciplina em outras atividades da minha vida.

O O O O ® O O

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1NTOryrFCl_c6xDg0QMbnvEri4-dx9zvdvNLpGjeXxn8/edit#response=ACYDBNhPsJqgntGRsuTviwGt8ZP5U...  20/20
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Formulério professora Minerva

13/03/22, 22:04 CASO POTTER : SUPERDOTAGAO E APRENDIZAGEM AUTORREGULADA

CASO POTTER : SUPERDOTACAO E APRENDIZAGEM
AUTORREGULADA

Prezada Professora,

Este formulario é um instrumento para coletas de dados, faz parte de uma pesquisa para fins de
conclusdo de curso na modalidade Mestrado Profissional - Universidade de Brasilia.

A pesquisa tem como objetivo descrever e analisar aspectos afetivos, cognitivos e motivacionais
relacionados aos processos de aprendizagem autorregulada envolvendo um estudante com indicativo
de superdotagao na area académica-intelectual.

A partir da fase inicial do caso, realizada por meio de entrevista com a mae do estudante e analise de
documentos avaliativos (relatérios escolares de acompanhamento do desenvolvimento do estudante
nos processos de ensino e aprendizagem )constatou-se que Potter( nome ficticio para manter o
anonimato do participante desta pesquisa) foi seu aluno em 2016, quando identificou-se sinais de
Superdotacao do estudante. Vocé observou e relatou aos pais e a escola comportamentos que
revelavam desempenho académico avangado em relagao aos seus colegas de turma, chamando
atengao aos aspectos cognitivos e motivacionais do estudante. A aceleragao de seus estudos e
intervencdes pedagogicas voltadas ao enriquecimento curricular e o atendimento educacional as
particularidades do estudante, foram planejadas e desenvolvidas naquele ano.

Nesse sentido, a sua contribuicdo é muito valiosa para esta pesquisa. agradego imensamente sua
disponibilidade para responder a este instrumento.

Se ao responder o formulario a seguir, vocé perceber algum aspecto que ndo tenha sido contemplado
nas questoes deste instrumento, caso considere relevante para o objetivo da pesquisa, fique a
vontade para inclui-lo em qualquer um dos espacgos, acrescentar uma nova questao, escrevendo ao
lado o nome (professora Minerva).

1. Como descreve e avalia os aspectos motivacionais do estudante em relagdo as atividades
escolares naquele ano?

0 estudante se apresentava motivado ao participar de tarefas que envolviam oralidade,

leituras escrita e matematica. Ja nas tarefas que envolviam o desenhar e o brincar, o estudante se
apresentava desmotivado, mas sempre participava, mostrando entendimento e obediéncia as tarefas
propostas.

https://docs.google.com/forms/d/1UIX98yHopyt5pmsUF XF6F6rhK 1LFM8P cnCPg6msXtmA/editéresponse=ACYDBNhFCeeqSLBXBR10jnVBb9Q... 1/5
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13/03/22, 22:04 CASO POTTER : SUPERDOTAGAO E APRENDIZAGEM AUTORREGULADA

2.Quais os comportamentos apresentados pelo estudante que chamaram a sua atengdo em
relagdo ao desenvolvimento académico?

0 estudante lia com facilidade e compreendia o que lia, enquanto a maioria dos colegas ainda faziam
leitura de imagens e estavam no nivel pre-silabico de compreensao da escrita, ou seja, ainda nem
construiam silabas. Potter participava das tarefas propostas para a turma, num ritmo, muito rapido,
achava tudo facil e entediante. Quando terminava ficava quieto, chegou até a pedir um travesseiro. O
comportamento dele estava apatico porque ja havia desenvolvido as habilidades para aquelas tarefas.
Com isso comecei a propor tarefas diferentes para o estudante, mas essa estratégia causou certo
desconforto para ele, porque era o Unico a realizar aquela tarefa. Também nao se sentiu bem com a
tarefa de ser monitor dos colegas.

3. Diante das suas observagdes quanto ao desempenho do estudante com relagao as
atividades escolares, quais foram as principais intervencdes pedagogica realizadas?

As intervencoes pedagdgicas foram:

1. Propor tarefas diferentes da turma: tarefas de leitura e escrita que contemplasse o nivel de
compreensao de leitura e escrita do estudante, mas relacionadas ao assunto e/ou tema que a turma
estivessem desenvolvendo.

2. Tutoria de tarefas: ao terminar as tarefas do dia, o estudante poderia ajudar e/ ou ensinar os colegas
que estavam sentindo dificuldade na realizagao de tarefas.

3. Vivéncia no 2° ano: participar, por 3 semanas ou 15 dias dias letivos, das aulas na turma do 2° ano do
EF, para observar como ele se desenvolvera durante a realizagao das tarefas e como ird se relacionar
com a professora e com os colegas.

4. Como vocé avalia as contribuicdes dos encaminhamentos e intervenc¢des pedagogicas
para o desenvolvimento escolar e adaptacao do estudante naquele ano?

Alguns encaminhamentos e intervengdes foram positivas outras foram negativas. Mas a maior
contribui¢ao para vida académica naquele ano letivo foi participar da realizagao das tarefas no 2° ano.
Apos, ele avaliar a vivéncia e dizer que estava bem |3, foi lavrada em ata a decisao do estudante realizar
avivéncia até o final do ano de 2016.

https://docs.google.com/forms/d/1U1X98yHopyt5pmsUF XF6F6rhK 1LFM8PcnCPg6msXtmA/editéresponse=ACYDBNhFCeeqSLBXBR10jnVBb9Q... 2/5
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13/03/22, 22:04 CASO POTTER : SUPERDOTAGAO E APRENDIZAGEM AUTORREGULADA

5. Quais as facilidades e dificuldades encontradas no processo de planejamento e
desenvolvimento das interven¢des pedagogicas realizadas?

E dificil planejar tarefas para varios niveis de desenvolvimento, principalmente por ter atividades que
demandam maiores recursos humanos, materiais e espaco fisico. A facilidade vem de uma habilidade
que tenho em improvisar, adaptar tarefas, possibilitar a interagdo na turma ao realizarem as tarefas e,
principalmente, detectar quando alguém nao esta sendo contemplado em seu desenvolvimento, nas
interacoOes e nas realizagoes das tarefas.

6, Como a familia do estudante se posicionava diante dos aspectos de desempenho
académico e questdes motivacionais do estudante naquele ano?

No primeiro momento, se posicionaram dizendo que as habilidades, do Potter, na leitura, escrita e
matematica se davam pelo ambiente doméstico ser um ambiente estimulador, ja que tinham muitos
livros e estavam sempre lendo. Num 2° momento, reconheceram que o desenvolvimento académico do
estudante estava bem acima dos estudantes da idade dele, aceitaram que fosse feita a vivéncia e que
também fosse preenchida a ficha de encaminhamento de indicagao de Altas Habilidades.

7. Como os pais do estudante avaliavam e se posicionavam diante das intervengoes
pedagogicas realizadas para atender as particularidades do estudante naquele ano?

Os pais avaliavam positivamente.

8. Como a escola ( equipe pedagogica, direcao, coordenacgao, professores) avaliava e se
posicionava diante dos aspectos de desempenho académico e questdes motivacionais do
estudante naquele ano?

Houveram algumas divergéncias em relagao a indicagao ou ndo para Altas Habilidades e também em

relacao a ser feita ou ndo a vivéncia no 2° ano. Mas depois de observarem e avaliarem com mais
atengao, tomaram a decisao, em consenso, de realizar os encaminhamentos.

https://docs.google.com/forms/d/1U1X98yHopyt5pmsUF XF6F6rhK 1LFM8PcnCPg6msXtmA/editéresponse=ACYDBNhFCeeqSLBXBR10jnVBb9Q... 3/5
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9. Como a escola ( equipe pedagdgica, direcdo, coordenagao, professores) se
posicionavam e colaboravam diante das intervengdes pedagogicas realizadas para atender
as particularidades do estudante naquele ano?

Tiveram alguns posicionamentos contrarios a realizagdo da vivéncia no 2° ano e indicagao para altas
habilidades. Mas depois que foram feitos os encaminhamentos, decididos em reuniao, houve
colaboragao de todos e todas.

10. Numa escala de 1 a7 quanto vocé percebia o interesse do estudante nas atividades
individuais propostas?

®) O O O @ ©) ®

11. Numa escala de 1a 7 quanto vocé percebia o interesse do estudante em atividades
coletivas?

12. Numa escala de 1a 7, quanto a familia do estudante percebia e concordava com suas
observagdes relacionadas aos aspectos de desempenho académico, questdes cognitivas e
motivacionais do estudante naquele ano?

®) O ®) O ®) O ®

https://docs.google.com/forms/d/1U1X98yHopyt5pmsUF XF6F6rhK 1LFM8PcnCPg6msXtmA/editéresponse=ACYDBNhFCeeqSLBXBR10jnVBb9Q... 4/5
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13. Numa escala de 1 a 7, quanto a escola ( equipe pedagogica, direcdo, coordenagao,
professores) percebia e concordava com suas observagdes relacionadas aos aspectos de
desempenho académico, questdes cognitivas e motivacionais do estudante naquele ano?

&) O O O O O ®

14. Numa escala de 1a 7, quanto a escola ( equipe pedagdgica, dire¢do, coordenacéo,
professores) colaborava com as intervengdes relacionadas aos aspectos de desempenho
académico, questdes cognitivas, motivacionais e sécio emocionais do estudante naquele
ano?

15. Numa escala de 1a 7, quanto a familia concordava com as intervengoes relacionadas aos
aspectos de desempenho académico, questdes cognitivas e motivacionais do estudante
naquele ano?

O O O O O ©) ®

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1U1X98yHopyt5pmsUF XF6F6rhK 1LFM8PcnCPg6msXtmA/editéresponse=ACYDBNhFCeeqSLBXBR10jnVBb9Q... 5/5
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Formulario Professora Roche

13/03/22, 22:03 CASO POTTER : SUPERDOTAGAO E APRENDIZAGEM AUTORREGULADA

CASO POTTER : SUPERDOTACAO E APRENDIZAGEM
AUTORREGULADA

Prezada Professora,

Este formulario é um instrumento para coletas de dados, faz parte de uma pesquisa para fins de
concluséao de curso na modalidade Mestrado Profissional - Universidade de Brasilia.

A pesquisa tem como objetivo descrever e analisar aspectos afetivos, cognitivos e motivacionais
relacionados aos processos de aprendizagem autorregulada envolvendo um estudante com indicativo
de superdotagao na area académica-intelectual.

A partir da fase inicial do caso, realizada por meio de entrevista com a mée do estudante e andlise de
documentos avaliativos (relatérios escolares de acompanhamento do desenvolvimento do estudante
nos processos de ensino e aprendizagem ), constatou-se que Potter( nome ficticio para manter o
anonimato do participante desta pesquisa) no ano de 2016 vivenciou um processo de intervencao
pedagdgica extraclasse com a perspectiva de enriquecimento curricular.

Potter estava matriculado no primeiro ano do ensino fundamental, mas realizava e participava das
atividades propostas para o segundo ano, turma na qual vocé era a professora regente. Nesse sentido
professora, a sua contribuigao é valiosa para esta pesquisa.

Se, ao responder o formuldrio a seguir, vocé perceber algum aspecto que nado tenha sido contemplado
nas questoes deste instrumento, caso considere relevante para o objetivo da pesquisa, fique a
vontade para inclui-lo em qualquer um dos espacgos, acrescentar uma nova questao, escrevendo ao
lado o nome (professora Roche)

Agradeco imensamente sua disponibilidade.

1. Como descreve e avalia os aspectos motivacionais do estudante em relacéo as atividades
escolares propostas e desenvolvidas com a turma?

0 aluno destacou-se no desenvolvimento das atividades por conseguir compreender e realizar de forma

independente. Sua participagao contribuiu positivamente no sentido de acrescentar curiosidades e
saberes que ele ja tinha sobre os assuntos e contetdos.

https://docs.google.com/forms/d/1CbSEBzX30DHgNMmmB7ri8ZulkTrgfQ1UAEMMrCk32do/edit#response=ACYDBNiYC9bCMLDMsIQuOBrMev...  1/4
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2. Pode descrever aspectos do comportamento do estudante relacionado ao processo que
envolve novas aprendizagens desenvolvidas na sua turma?

0 aluno gostava de expressar o quanto ele ja conhecia sobre os assuntos. Mostrava interesse em
compartilhar suas competéncias para o grupo. Nos momentos dos registros, era um pouco
desorganizado no passar para o papel, tinha certa indisposicao para concluir as tarefas. Foi mais ativo
e participativo oralmente.

3. Como vocé avalia o processo de inclusao do estudante a sua turma? Como vocé mediou/
acompanhou esse processo?

Ele chegou com tranquilidade e seguranga. No que eu podia, dei espago para que ele ajudasse a mim e
aos alunos com suas habilidades, para que ele se sentisse util e melhor recebido.

4. Quais as intervengoes pedagogicas utilizadas para o enriquecimento curricular de Potter
naquele ano que vocé considera mais significativas para o desenvolvimento cognitivo e
socio emocional do estudante?

Foi mais uma intervengao social, pois o pedagogico ele curtiu e acompanhou bem. A preocupagao
maior foi que ele estivesse emocionalmente bem, em um ambiente onde ele sentisse mais espago,
onde ele se encaixasse melhor.

5. Quais as facilidades e dificuldades encontradas no planejamento e desenvolvimento das
atividades realizadas para o atendimento educacional de Potter?

A facilidade se deu no sentido dele acompanhar tranquilamente os contetidos do ano em questao. A
dificuldade que considerei foi dele compreender a necessidade de registrar tudo o que ele sabia. A
organizagao de seu material, questoes que talvez estavam ligadas a uma imaturidade emocional.

6. Como a familia do estudante avaliava e se posicionava diante dos aspectos de
desempenho académico, questoes motivacionais e socio emocionais do estudante naquele
ano?

Nao havia participagao da familia.

https://docs.google.com/forms/d/1CbSEBzX30DHgNMmmB7ri8ZulkTrgfQ1UAEMMrCk32do/edit#éresponse=ACYDBNiYC9bCMLDMsIQuOBrMev...  2/4
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7.Como a escola ( equipe pedagogica, direcao, coordenagao, professores) avaliava e se
posicionava diante dos aspectos de desempenho académico, questoes motivacionais e
socio emocionais do estudante naquele ano?

Foi um trabalho feito muito diretamente por mim. A escola ndo esteve tao envolvida. Quando eu relatava
situagOes e acontecimentos relacionados ao estudante em questao, vez ou outra recebi dicas de como
trabalhar com ele, mais da parte das colegas professoras que ja o conheciam. No geral, fui seguindo
minha intuicao e experiéncia.

8. Como a escola ( equipe pedagogica, direcao, coordenacao, professores) colaborava e se
posicionava diante das interven¢des pedagogicas realizadas para atender as
particularidades do estudante naquele ano?

Professoras que o conheciam me auxiliaram com estratégias e atividades para o aluno.

9. Como os pais do estudante avaliavam e se posicionavam diante das intervengoes
pedagogicas realizadas para atender as particularidades do estudante naquele ano?

Nao houve participagao significativa dos pais.

10. Numa escala de 1a 7 quanto vocé percebia o interesse e desempenho do estudante em
atividades individuais ?

11. Numa escala de 1a 7 quanto vocé percebia o interesse e desempenho do estudante em
atividades coletivas?

O O O O O O ®

https://docs.google.com/forms/d/1CbSEBzX30DHgNMmmB7ri8ZulkTrgfQ1UAEMMrCk32do/edit#éresponse=ACYDBNiYC9bCMLDMsIQuOBrMev...  3/4
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12. Numa escala de 1a 7, quanto a familia colaborava com os processo de aprendizagem,

desempenho académico, questoes cognitivas, motivacionais e sécio emocionais do
estudante naquele ano?

O ® O O O O O

13. Numa escala de 1a 7, quanto a escola ( equipe pedagdgica, diregdo, coordenacao,
professores) colaborava com os processo de aprendizagem do estudante, relacionados aos
aspectos de desempenho académico, questdes cognitivas, motivacionais e socio
emocionais do estudante, naquele ano?

O O O ® O O O

14. Numa escala de 1a 7, quanto a familia demonstrava satisfagao quanto as intervengdes
relacionadas aos aspectos de desempenho académico, questdes cognitivas, motivacionais
e socio emocionais do estudante naquele ano?

O ® O O O O O

Este contelido nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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CASO POTTER : SUPERDOTACAO E APRENDIZAGEM
AUTORREGULADA

Prezado Professor,

Este formulario é um instrumento para coletas de dados, faz parte de uma pesquisa para fins de
conclusdo de curso na modalidade Mestrado Profissional - Universidade de Brasilia.

A pesquisa tem como objetivo descrever e analisar aspectos afetivos, cognitivos e motivacionais
relacionados aos processos de aprendizagem envolvendo a trajetoria de um estudante com indicativo
de superdotagao na area académica-intelectual.

A partir da fase inicial do caso, realizada por meio de entrevista com a mae do estudante e analise de
documentos avaliativos (relatérios escolares de acompanhamento do desenvolvimento do estudante
nos processos de ensino e aprendizagem) sobre a qual haviamos conversado anteriormente,
constatou-se que Potter( nome ficticio para manter o anonimato do participante desta pesquisa) foi
seu aluno em 2019, quando cursava o quinto ano do Ensino Fundamental e frequentava o atendimento
especializado para Altas Habilidades/Superdotagao no contraturno. Naquele ano Potter sofreu um AVC
(Acidente Vascular Cerebral).

Nesse sentido, a sua participagdo nesta pesquisa traz subsidios para a analise dos aspectos
cognitivos e afetivos de Potter naquele periodo, relacionados aos processos de aprendizagem no
contexto escolar, antes e depois do AVC.

Professor, ao responder o formulario a seguir, vocé pode perceber algum aspecto que nao tenha sido
contemplado nas questdes deste instrumento e que vocé considera relevante para o objetivo da
pesquisa; neste caso, fique a vontade para inclui-lo em qualquer um dos espagos, acrescentar uma

nova questdo, escrevendo ao lado o nome (professor Hagrid)

Agradeco imensamente a sua disponibilidade para contribuir com esta pesquisa.

Sem titulo

https://docs.google.com/forms/d/1NRvQptVy05D 1vb1xnVDNQ2mxo8LU4zTXTGA2zmnsPG4/editéresponse=ACYDBNIiZtiZ3Xss2nPRjYOX4MJv...  1/5
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1. Como pode descrever aspectos cognitivo do Potter em relacao a facilidade para novas
aprendizagens e o desempenho académico em relagao a turma, antes e depois do AVC ?

Potter ja havia sido progredido (creio que no ano anterior), e mesmo mais novo, ele se destacava
significativamente de todo o resto da turma, mesmo entre os mais desenvolvidos. A minha impressao é
que ele ja sabia tudo o que estuddvamos, e geralmente desenvolvia outras atividades (muitas trazidas
por ele mesmo, a algumas propostas pelo professor), enquanto aguardava o desenrolar da aula e dos
conteldos abordados. S6 tenho certeza de um assunto que ele aprendeu na sala: adigédo e subtracdo de
fragbes com denominadores diferentes. Neste dia vi um sorriso em seu rosto, porque apareceu algo
novo, diferente do que ja conhecia.

2. Como avalia as questdes socio emocionais do estudante no contexto escolar (com
colegas e professores ) antes e depois do AVC? Observou situagdes onde considera que
houvesse a necessidade de algum tipo de mediagao profissional?

Se ocorreu nao percebi, por isso creio que nao tenha acontecido. Tenho a impressao que ele retornou a
classe com apenas oito dias apds o AVC, mas nao se mostrou abatido, desanimado. Fui orientado a
acompanhar se ele se sentia bem (se tinha dores na cabega basicamente), mas passado os primeiros
dias, e acompanhamentos médicos, voltou a brincar e correr no recreio, e nos momentos de recreagao.
Quanto ao aspecto cognitivo ndo houve nenhuma alteragédo, continuava com o mesmo, com excelente
desempenho.

3. Em relagdo aos outros estudante, quais os comportamentos de Potter chamaram a sua
atengao quanto ao desenvolvimento académico, de modo geral?

O interesse e disposigao em conhecer.

4. Pode relatar quais eram os principais interesses de aprendizagem apresentados pelo
estudante, naquele periodo letivo?

Eram em varias areas, pois conhecia sobre varios assuntos, sejam historicos, geograficos ou mesmo de
ciéncias naturais, mas de fato despontava mais a Matematica.

https://docs.google.com/forms/d/1NRvQptVy05D 1vb1xnVDNQ2mxo8LU4zTXTGA2zmnsPG4/edit#response=ACYDBNIiZtiZ3Xss2nPRjYOX4MJv...  2/5
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5. Quais as estratégias de aprendizagem mais utilizadas pelo estudante no
desenvolvimento das atividades propostas? Ele demonstrava autonomia no processo de
aprendizagem? Como Potter organizava o material de estudo?

Ele estava muito a frente da turma. As atividades eram muito simples para ele. Ele nao era promovido
novamente por ser muito novo. Como disse anteriormente, ele geralmente aguardava o andamento do

conteldo trabalhado com a turma, estudando assuntos mais avangados, sem que |lhe fosse indicado ou

sugerido. Fazia por conta préopria. Em Matematica ja conhecia poténcia e raiz, que sédo estudos do 6°
ano, me lembro que ele estudava geometria plana em contetido muito mais profundo ao abordado com
aturma, e polindmios, ambos assuntos que se nao me engano, sao do 8° e 9° ano.

6. As atividades desenvolvidas pelo estudante no atendimento educacional especializado
se relacionavam ou contribuiam de alguma maneira com as atividades desenvolvidas na
sala de aula comum, naquele ano? Potter comentava com colegas e/ou professor sobre as
atividades desenvolvidas no atendimento especializado ?

N&do me recordo de nada especificamente que ele tenha comentado sobre o atendimento educacional
especializado, mas ele era muito participativo em debates sobres os temas das aulas (pois geralmente
tinha dominio), e comigo conversava sobre o que estava estudando, ou mostrava desafios que tinha
visto. Porém nao sei dizer se vinham deste atendimento. Sinceramente, creio que a maior parte de
assuntos e questoes que comentou comigo, eram de estudos dele mesmo.

7. Visto que Potter havia sido submetido ao processo de aceleracao de estudos naquela
instituicdo de ensino, de que forma a escola ( equipe pedagogica, diregao, coordenagao,
professores) avaliava, mediava ou se posicionava sobre os aspectos de desempenho
académico e as questdes socio emocionais do estudante?

Como comentei anteriormente, ele ndo era promovido (novamente), pelo fato de ser muito novo, e da
preocupacao de que ele estivesse em companhia de adolescentes, que ja tem outros interesses,
experiéncias, e um maior desenvolvimento em aspectos relacionais e emotivos.

8. Como a familia do estudante se posicionava diante dos aspectos de desempenho
académico e questdes socio emocionais de Potter naquele ano?

Pelo que me lembro, a mae tinha a mesma visao sobre a ideia de progredi-lo para os Anos Finais, ou
seja, que Potter ainda ndo estava emocionalmente preparado para a convivéncia com uma turma de
estudantes mais velhos que de uma turma de 5° ano (a nossa apresentava uma variagao de nove a
doze anos).

https://docs.google.com/forms/d/1NRvQptVy05D 1vb1xnVDNQ2mxo8LU4zTXTGA2zmnsPG4/editéresponse=ACYDBNIiZtiZ3Xss2nPRjYOX4MJv. ...
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9. Numa escala de 1a 7 como vocé percebia a participagao e o engajamento do estudante
em atividades individuais antes do AVC?

10. Numa escala de 1a 7 como vocé percebia a participacao e o engajamento do estudante
em atividades individuais depois do AVC?

O O O O O O ®

11. Numa escala de 1a 7 como vocé percebia a participagao e o engajamento do estudante
em atividades coletivas antes do AVC?

12. Numa escala de 1a 7 como vocé percebia a participagao e o engajamento do estudante
em atividades coletivas depois do AVC?

O O O O O O ®
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13. Numa escala de 1a 7 como vocé percebia o desempenho do estudante nas atividades
desenvolvidas com a turma antes do AVC.

14. Numa escala de 1a 7 como vocé percebia o desempenho do estudante nas atividades
desenvolvidas com a turma depois do AVC.

O O O O O O ®

15. Numa escala de 1a 7, como avalia o desenvolvimento cognitivo/desempenho académico
do estudante, em relag@o aos outros alunos da turma naquele ano, antes do AVC?

O O O O O O ®

16. Numa escala de 1a 7, como avalia o desenvolvimento cognitivo/desempenho académico
do estudante, em relagao aos outros alunos da turma naquele ano, apos o AVC?

O O O O O O O]

Este contelido nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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