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Informag¢ao Comunicac¢io e Expressiao durante a pandemia da Covid-19 por professoras
da Educac¢ao Infantil. 2021. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo)- Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo. Universidade de Brasilia, 2021.

RESUMO
Esta dissertacdo de mestrado consiste em uma investigacdo que tem como objetivo

compreender as aproximagdes € os afastamentos das Tecnologias Digitais de Informagao,
Comunicagao e Expressdao (TICE) por professoras atuantes da Educagdo Infantil durante a
pandemia da Covid-19. Este estudo, de abordagem qualitativa, tem como recorte temporal
inicial o ano de 2020, quando as instituigdes de Ensino Bésico e Superior precisaram
suspender as aulas presenciais ¢ passaram a utilizar as TICE para dar continuidade ao
processo de ensino e aprendizagem de seus estudantes. Para tanto, pretendeu-se buscar, na
pesquisa proposta, os fatores que aproximaram e afastaram os professores do uso de TICE
durante este periodo tdo adverso. Para dar forma ao referencial teérico desta pesquisa, buscou-
se por investigagdes que contemplam os campos amplos e especificos que contornam a
dissertagao, como: as politicas publicas na Educagdo, em especifico na Educacao Infantil:
Paschoal e Machado (2009); Lonchiati e Motta (2019) e Marques et al. (2019); as tecnologias
na Educacdo Infantil durante a Covid-19: Lacerda Santos e Braga (2012), Machado (2013) e
Buckingham (2007 e 2010); os professores e suas relacdes com as TICE diante da pandemia
da Covid-19: Zanella e Lima (2017), Alvarenga (2011) e Kenski (2013); o ensino remoto
emergencial: de onde vem e o que nos apresenta: Joyce et al. (2020); os professores da
educacdo infantil em um contexto pandémico, utilizando as tecnologias: Villela (2007); Gatti
(2012); Wandscheer, (2020) e outros. A investigagdo foi conduzida por meio de entrevistas
semiestruturadas (MANZINI, 1990/1991; TRIVINOS, 2019), virtuais e individuais, em uma
amostragem de quatro professoras de uma escola particular do Distrito Federal.
Posteriormente, foi realizada uma analise de conteido decorrente destas entrevistas
(BARDIN, 2011). Os dados coletados permitiram a elaboracdo de uma tipologia de
motivacdes, que levam professores da educagdo infantil a adotarem ou a rejeitarem o uso de
TICE como mediadores de relacdes educativas, a qual pode ser utilizada como base para a

elaboracdo de estratégias de formagao inicial e continuada desses docentes.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informa¢ao, Comunicacdo e Expressdo. Formagao

de professores. Educacgao Infantil. Covid-19.



SIQUEIRA, Lorena Braga de. Approaches and departures from Information,
Communication and Expression Digital Technologies during the Covid-19 pandemic by
Kindergarten teachers. Master's Dissertation (Masters in Education) — Graduate Program in
Education. University of Brasilia, 2021.

ABSTRACT

This master's thesis proposes an investigation that aims to understand the approaches and the
distancing from Information, Communication and Expression Digital Technologies (ICEDT)
by teachers working in Early Childhood Education during the Covid-19 pandemic. This study,
of qualitative approach, has as its initial time frame the year 2020, when Elementary and
Higher Education institutions needed to suspend face-to-face classes and started using ICT to
continue the teaching and learning process of their students. To this end, we intended to
search, in the proposed research, for the factors that brought teachers closer to and distanced
them from the use of ICT during this adverse period. To shape the theoretical referential of
this research it was sought for investigations that contemplate the broad and specific fields
that outline the dissertation such as: public policies in Education, specifically in Early
Childhood Education: Paschoal and Machado (2009); Lonchiati and Motta (2019) and
Marques et al. (2019); The technologies in Early Childhood Education during Covid-19:
Lacerda Santos and Braga (2012), Machado (2013) and Buckingham (2007 and 2010);
Teachers and their relations with ICT in the face of the Covid-19 pandemic: Zanella and Lima
(2017), Alvarenga (2011) and Kenski (2013); The emergency remote education: where it
comes from and what it presents us with: Joyce et. al. (2020); Early childhood education
teachers in a pandemic context using technologies: Villela (2007); Gatti (2012); Wandscheer,
(2020) and others. The research was conducted through semi-structured interviews
(MANZINI, 1990/1991; TRIVINOS, 1987), virtual and individual, of a sample of four
teachers from a private school in the Federal District. Subsequently, a content analysis arising
from these interviews was performed (BARDIN, 2011). The data collected allowed the
elaboration of a typology of motivations that lead early childhood education teachers to adopt
or reject the use of ICT as mediators of educational relationships, which can be used as a basis

for the elaboration of strategies for the initial and continuing education of these teachers.

Keywords: Digital Information, Communication and Expression Technologies. Teacher

Training. Early Childhood Education. Covid-19.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO
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o dia 11 de marco de 2020, a populagao do Distrito Federal (DF) teve

conhecimento do Decreto n°. 40.509, uma edigdo extra do Diario Oficial

do Distrito Federal, que dispunha sobre as medidas para se evitar uma
disseminacio do novo coronavirus' (Sars-Cov-2), a Covid-19, uma doenca pandémica
instalada mundialmente. A publicacdo citada se deu a partir da classificagdo de pandemia
dada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e anunciada pelo seu diretor-geral, Tedros
Adhanom, nesta mesma data.

Segundo Rezende (1998, p. 54):

Pandemia, palavra de origem grega, formada com o prefixo neutro pan e
demos, povo, foi pela primeira vez empregada por Platdo, em seu livro Das
Leis. Platdo usou-a no sentido genérico, referindo-se a qualquer
acontecimento capaz de alcancar toda a populagdo. No mesmo sentido foi
também utilizada por Aristételes. [...] O conceito moderno de pandemia € o
de uma epidemia de grandes proporgdes, que se espalha a varios paises ¢ a
mais de um continente, exemplo tantas vezes citado ¢ o da chamada "gripe
espanhola”, que se seguiu a I Guerra Mundial, nos anos de 1918-1919, e que

causou a morte de cerca de 20 milhdes de pessoas em todo o mundo.
Conforme anunciado pela Organizagdo Pan Americana de Saude (OPAS), foi no dia
31 de dezembro de 2019 que a OMS recebeu a informacao de um niimero crescente de casos
de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. A
partir disso, se descobriu um novo tipo de coronavirus, ainda ndo conhecido. Até entdo, a
comunidade cientifica sabia que a Covid-19, até as ultimas décadas, raramente causava
doencas mais graves em humanos do que um resfriado comum. Mesmo com a informagao
sobre o virus e com o0s noticiarios relatando, a cada dia, a situa¢do da cidade de Wuhan, ndo
era possivel ainda vislumbrar o que os outros paises do mundo teriam que enfrentar. De

acordo com Arruda (2020, p. 258):

Ainda que no més de janeiro de 2020, imagens da cidade chinesa de Wuhan,
epicentro do novo coronavirus, chocassem o mundo, por mostrar uma
cidade com milhdes de habitantes com suas ruas completamente vazias, a

! Familia de virus, com forma semelhante a uma coroa, que causam infec¢des respiratdrias leves, moderadas ou
graves (adapt. S.MS.gov.BR). Ainda ndo esta claro com que facilidade o coronavirus se espalha de pessoa para
pessoa, mas jd se sabe que a transmissdo é menos intensa que do virus da gripe (S.SecBA.).

*Os primeiros coronavirus em humanos foram isolados pela primeira vez em 1937. No entanto, foi em 1965 que
o virus foi descrito como coronavirus, em decorréncia do perfil na microscopia, parecendo uma coroa
(Site.MS.gov.BR). Fonte: Glossario Terminologico da COVID-19.
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perspectiva de uma transformacao tao drastica em nossos padroes de vida
pareceu ndo estar no horizonte do mundo ocidental. Possivelmente os baixos
numeros de letalidade, ou as experiéncias passadas com outras variagdes do
virus refor¢ou o sentimento de que a normalidade estaria garantida.

Mas o virus chegou a outras partes do mundo e todos precisaram tomar medidas para
combater a disseminagdo da Covid-19. As regras de isolamento social comegaram a fazer
parte da conjuntura social de todos os continentes.

Uma corrida cientifica em busca do antidoto, principalmente uma vacina, se instalou
no mundo, assim como o uso frequente de mdascaras e a higieniza¢do das maos que se
tornaram recomendacdes diarias de organizagdes sanitarias, sendo reforcadas diariamente em
telejornais, redes sociais e outros veiculos de comunicagao. A partir de entdo, o mundo ja se
transformava.

Cada pais desenvolveu suas agdes para o combate a doenca que, em poucos meses,
comegou a colapsar hospitais e cemitérios. Até o dia 21 de fevereiro de 2021, segundo dados
oficiais da OPAS, foram confirmados 107.423.526 casos das doengas e 2.360.280 mortes em
nivel mundial. No Brasil, ao longo de um ano, a partir da declaragao da OMS, foram mais de
11 milhdes de casos e mais de 200 mil mortes®. Os indices elevados de casos no Brasil
aconteceram devido a diversos fatores politicos e sociais do pais, mas principalmente por
falta de politicas publicas federais com agdes eficazes contra o virus, como afirma Caponi,

2020:

Mesmo que governadores de diferentes estados do Brasil tenham tentado
adotar medidas de isolamento, a falta de coordenagdo do governo federal, a
falta de diretrizes comuns, o jogo de informagdes cruzadas e contraditorias
serviram de estimulo para desistir do isolamento e restringiram as
possibilidades de controle. Existem imensas dificuldades que devemos
enfrentar hoje, particularmente no Brasil, para construir uma politica de
gestdo da pandemia que respeite os direitos humanos aceitando as
necessarias restrigdes impostas pelo isolamento (CAPONI, 2020, p. 210).

Assim como cita a autora acima, no Brasil, o Supremo Tribunal Federal (STF)
atribuiu aos estados, Distrito Federal e municipios a capacidade de decidir sobre as
diligéncias de distanciamento social para mitigagio e supressdo da Covid-19°. O Governo do

Distrito Federal (GDF) foi o primeiro no pais a instaurar medidas contra o virus, no Decreto

n°. 40.509, conforme citado no inicio desta introducdo. Dentre as diversas medidas de

20 acesso aos dados foi realizado no dia 21 de marg¢o de 2021, no portal da OPAS:
https://www.paho.org/pt/covid19.

3 Supremo Tribunal Federal. STF reconhece competéncia concorrente de estados, DF, municipios e Unido no
combate a Covid-19.2021. Disponivel em:

http://www.stf jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=441447. Acesso em: 21 de margo de 2021.
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prevencdo, destaca-se a suspensao de: “II — atividades educacionais em todas as escolas,
universidades e faculdades, das redes de ensino publica e privada” (DISTRITO FEDERAL,
2020).

A partir da suspensdo das atividades educacionais, diversas institui¢des de Educagao
Basica e Superior precisaram se reinventar. Essa palavra nunca fez tanto sentindo na
educagdao como diante de um cenario tao adverso, pois se fala de varios fatores para que esse
processo de reinvengdo aconteca, como atender a realidade de cada estudante e suas
peculiaridades, isto ¢, se possuem acesso a internet e se t€ém computador ou qualquer outro
meio eletronico para assistirem as aulas.

Depois do primeiro decreto, que suspendia as aulas por 15 dias, varios outros foram
emitidos devido ao aumento de casos de pessoas infectadas e mortas, semana apds semana,
postergando o retorno as aulas presenciais. Com a incerteza a respeito de uma data para o
retorno as aulas presenciais, foi preciso criar mecanismos para lidar com os presentes e
futuros imprevistos.

Segundo um estudo realizado pela revista Epoca, 138 paises tiveram suas instituigdes
educacionais fechadas e 1,37 bilhdes de estudantes ficaram fora da escola. Ja em relagdo ao
impacto para os docentes, 60,2 milhdes de profissionais ndo estavam lecionando em salas de
aula presenciais (HERRERA, 2020).

As institui¢des de ensino, diante do isolamento social, da pressdo dos estudantes e de
seus familiares, se viram obrigadas a recorrerem as Tecnologias Digitais de Informagao,
Comunicagao e Expressao (TICE) para o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Ele foi a forma
encontrada para dar continuidade as atividades pedagogicas, previstas no calendario escolar.
As TICE sdo as “principais referéncias potencializadoras de iniciativas voltadas para a
manuten¢do da conexdo educacional” (ARRUDA, 2020, p. 263).

Diante de tal desafio, cada instituicdo se adaptou e se deparou com diversas
problematicas; as escolas particulares enfrentaram matriculas canceladas, a demissdao de
educadores, as cobrangas por parte das familias, o cumprimento do calendario escolar, entre
outros desafios. Foi necessario repensar prioridades, replanejar aulas, inovar e,
principalmente preparar os professores para essa nova forma de ensino com uso das
tecnologias. Nesse caso ¢ em relagdo ao compromisso das escolas na utilizagdo de
tecnologias e as novas adaptacdes, Lacerda Santos e Braga (2012, p. 42) afirmam que
“independente da realidade vivenciada, a instituicdo escolar precisa assumir 0 cOmpromisso
da qualidade como forma de otimizar as transformagdes que circundam e assegurar sua

identidade educativa em uma sociedade que vivencia rapido processo de mudanga”. E para
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que estas atividades sejam continuadas, a fungdo docente se torna essencial, pois, como
afirmam os autores, “o papel do professor na consolidagdo de uma nova mentalidade
pedagbgica, na preparagao dos cidaddos para a Sociedade Informacional, é inquestionavel”
(LACERDA SANTOS; BRAGA, 2012, p.42).

Sendo assim, esses profissionais se viram obrigados a atuar com o uso de TICE em
funcdo da Covid-19 e a enfrentar todos os problemas decorrentes deste uso, principalmente,
quando se trata do segmento da Educagdo Infantil. E isso se torna um problema quando
“alguns obstaculos precisam ser vencidos: 0 ‘medo’, o dominio técnico e o processo reflexivo
sobre a tecnologia” (CASTRO; FERNANDES; LIMA, 2007, p. 4). Ou seja, a pandemia nao
permitiu que as institui¢cdes de ensino preparassem os professores, em tempo habil, para o uso
teorico e pratico das tecnologias voltadas ao publico da Educacdo Infantil. Devido a urgéncia,

eles precisaram enfrentar a situagdo e continuar com as demandas educacionais.

1.1 Motivacio e Justificativa

Tendo em vista esta situacdo, em um colégio particular do Distrito Federal, foi
constatada a realidade dos professores que foram obrigados, diante da situagao de suspensao
das aulas presenciais, a utilizarem as tecnologias para o ERE, alguns mais familiarizados,
outros menos ou sem familiaridade alguma. A motiva¢do para a escrita desta dissertacao
surgiu justamente por meio de uma conversa informal com uma professora de inglés, da
Educagao Infantil, que, em um momento de desabafo, relatou as dificuldades, os medos, as
angustias, as alegrias e as realizagdes diante do cenario das aulas remotas.

A partir desse relato, percebeu-se a necessidade de compreender os sentimentos, as
emocgodes ¢ as relagdes que professores da Educagdo Infantil experimentaram com o uso das
TICE durante a pandemia da Covid-19, no momento em que precisaram deixar a sala de aula
presencial e ministrar aulas por meio dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).
Surgiram, assim, alguns questionamentos: quais foram os obstaculos que eles precisaram
enfrentar? O que os afastou e o que os aproximou das tecnologias? Quais as razdes levaram
aos afastamentos e quais levaram as aproximagodes? O que leva os professores a aderirem ou
a rejeitarem o uso de TICE nas relagdes educativas? Esses e outros questionamentos
nortearam a pesquisa ora relatada.

A relevancia desta dissertacdo se justifica pela importancia em se discutir como se
dao as relacdes com as tecnologias nos ambientes educacionais, especialmente por

professores que atuam no segmento da Educacao Infantil, em um momento tdo inesperado
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como o de uma pandemia. Além disso, a pesquisa transcorreu durante todo o ano de 2020 e
primeiro semestre de 2021, periodo em que a sociedade teve conhecimento sobre o
coronavirus; foi dado o anuncio de pandemia; foram recomendadas as medidas de prevengao
e protecdo contra o virus; ocorreu a compreensao cientifica a respeito do que o virus causa
nas pessoas e, principalmente, entrou em vigor a suspensdo das aulas presenciais e, nos
ultimos meses do ano, ocorreu o retorno das aulas presenciais - em instituigdes particulares -
e a esperancga da vacina.

Diante do que foi apresentado, percebeu-se a necessidade de dissertar sobre os
professores da Educacdo Infantil que precisaram enfrentar todas essas situagdes ao

vivenciarem o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

1.2 Problema de Pesquisa e Objetivos

Nesta dissertacao, pretendeu-se responder a problematica norteadora seguinte: quais
foram os fatores que aproximaram e afastaram das TICE os professores que atuam na
Educacdo Infantil, durante a pandemia decorrente da Covid-19, em um colégio particular do
Distrito Federal?

Decorre de tal questionamento o objetivo geral que delimita a investigagdo:
compreender as aproximagdes e os afastamentos das Tecnologias Digitais de Informagao,
Comunica¢do e Expressdo (TICE) por professores atuantes da Educagdo Infantil, em
decorréncia da pandemia da Covid-19, de um colégio particular do DF.

Poucas pesquisas académicas abordam a utilizacdo das tecnologias na Educagdo
Infantil, como afirmam Lacerda Santos e Braga (2012), que complementam que se torna,
cada vez mais, evidente, nessas pesquisas, a grande resisténcia a inovacao tecnoldgica na
Educagao Infantil, que ¢ mais intensa do que em outros niveis escolares. Ainda que em menor
numero, em relagdo a outros segmentos, ¢ possivel encontrar diversas pesquisas que abordam
o uso das tecnologias para criancas no ambiente escolar e, principalmente, os beneficios deste
uso ainda na infancia, os quais serdo apresentados ao logo deste estudo.

Compreende-se, assim, que a Covid-19 tornou a discussdao do uso das TICE na
educagdo basica incontornavel, posto que as rotinas nas instituicoes de ensino, dos
professores, dos estudantes e das familias foram modificadas por elas.

Para se alcangar o objetivo geral, a partir da contextualizacdo realizada acima, os

objetivos especificos foram os seguintes:



18

(1) abordar um grupo de professoras da Educagao Infantil sobre os desafios referentes
ao uso das tecnologias na educagdo a elas imposto em fungao da situagao de pandemia;

(i1) identificar, junto a essas professoras, os fatores que as aproximaram das TICE na
situacdo de pandemia;

(ii1) identificar, junto a essas professoras, os fatores que as afastaram das TICE na
situagdo de pandemia; e

(iv) elaborar uma tipologia de motivac¢des que levam professores da Educagdo Infantil
a adotarem ou a rejeitarem o uso das TICE.

A partir dessa problematica e dos objetivos geral e especificos, serd apresentado, no
proximo tépico, o referencial tedrico que contempla os aspectos amplos e especificos das
tematicas que delimitaram a dissertagdo, como, por exemplo: as legislagdes especificas da
Educacao Basica, em especial da Educacdo Infantil, a fungdo social deste segmento, o Ensino
Emergencial Remoto (ERE) e suas atribui¢des, a fim de compreender como as aulas on-line
podem dialogar com o nivel de ensino em foco, a formagao integral da crianca e a atuagao

docente com o uso de TICE no contexto de pandemia.
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CAPITULO 2
REFERENCIAL TEORICO
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problematica desta investigacdo surgiu a partir da observacao, por parte da

pesquisadora, da realidade do pais, a luz da Covid-19 e dos desafios e

descobertas dos professores da Educacao Infantil no uso das TICE e suas
contribui¢des para o desenvolvimento cultural da crianga, durante este periodo. E certo que a
pandemia incluiu uma nova rotina para todos, principalmente para a comunidade do campo
da Educagdo; nesse sentido, Marques e Fraguas (2020, p. 86172) afirmam que: “E cada dia
mais inegavel que a pandemia da Covid-19 repercuta de maneiras inimaginaveis na rotina das
pessoas, assim como nas evidéncias e fragilidades que impactam a educagao de um pais”.

Se antes o uso de TICE na educagdo basica ocorria de forma esporadica, nesta nova
realidade, as TICE estdo sendo utilizadas de forma compulsoria, tanto pelo professor quanto
pelo estudante em suas respectivas casas, o que gerou, at¢ mesmo, a elaboracao de pareceres
no Conselho Nacional de Educagdo (CNE) acerca desta nova realidade. Este cenario torna
esta pesquisa um desafio ja que o ERE ¢ recente e pouco usual no Brasil. Contudo, desde que
se iniciou o processo de aulas remotas, diversas pesquisas preencheram as paginas das
revistas cientificas. Em uma simples pesquisa no Google Académico, com os descritores
covid-19 e educagdo, ¢ possivel encontrar mais de 15 mil artigos publicados, no periodo de
fevereiro de 2020 a margo de 2021.

Para o referencial tedrico desta dissertacdo, foi realizada uma Revisdo Sistematica da
Literatura de trabalhos que se aproximavam dos descritores deste trabalho, como: (1)
Educagao Infantil (fungdo social e politicas publicas); (2) uso das Tecnologias Digitais de
Informacgao, Comunicacdo e Expressdo (TICE) na educacdo infantil; (3) a educagdo durante a
pandemia da Covid-19; (4) os professores da Educacdo Infantil e suas relagdes com as TICE
e (5) aproximagdes e afastamentos das tecnologias na educagao.

Para encontrar algumas pesquisas académicas que conversavam com a tematica desta
dissertacdo, foi utilizada a plataforma Google Académico, que possui, em sua base, estudos
de diversas nacionalidades e tipos (artigos, teses e dissertagdes). A busca ocorreu por meio de
mencdo a descritores, como: politicas publicas na Educag¢dao Infantil; o ensino com
tecnologias; professores e as tecnologias na educagao infantil, entre outros.

Muitas das pesquisas e dos pesquisadores, citados nesta dissertacao, foram conhecidos

por meio das disciplinas cursadas pela pesquisadora no Programa de Pés-Graduagdo em
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Educagao (PPGE) da Faculdade de Educacao (FE), da Universidade de Brasilia (UnB), dentre
elas: Educagdo, Tecnologia e Comunicacao; Pesquisa em Tecnologias da Educagao; Estudos
Comparados em Tecnologias da Educagdo; Sujeito, Ensino e Aprendizagem na Infancia:
olhares contemporaneos e Profissdo Docente: génese e desenvolvimento historico.

Foi realizado um levantamento bibliografico de estudos e legislagdes para um
mapeamento mais amplo deste referencial tedrico e outros mais especificos, a fim de
contemplar o objetivo geral e os especificos para a realizacdo da pesquisa. Para o campo
amplo, recorreu-se a textos legais que fazem referéncias ao contexto da Educacdo Infantil,
suas funcdes e obrigacdes, aos planos de educagdo, ao uso de tecnologias na educagao basica
- principalmente a respeito do primeiro segmento da Educacdo Bésica - as mudangas
realizadas em recursos normativos para a o uso das TICE na educagdo em tempos de
pandemia da Covid-19 e, principalmente, em relacao ao direito da crianca a Educacao.

Inicialmente, abordou-se a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF)

(BRASIL, 1988), que dispde sobre

os direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugdo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a prote¢do de Deus (BRASIL,
1988, p. 1).
A Carta Magna ¢ o documento gerador de diversas leis e normativas que viabilizaram
o direito das criangas como cidadas, o acesso a educagdo, a prote¢do e a assisténcia de seus
direitos. Para isso, serdo citados, nesta dissertacao, os artigos: 6°; 24; 203; 208 e 227.
Dentre as leis criadas posteriormente a CF, esta o Estatuto da Crianga e do

Adolescente (ECA) que dispdoe sobre os direitos a serem garantidos a fim de proteger

integralmente a crianga e o adolescente:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade
(BRASIL, 1990).

Dessa forma, ¢ assegurado, sem qualquer distingdo, seja ela de cor ou etnia, raca,
religido e outros, os direitos enunciados no ECA. Assim, deve-se proporcionar as criancas €

aos adolescentes o reconhecimento de seus sujeitos e de suas participagdes sociais.
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Seguindo o que diz a CF sobre Educacdo, ¢ estruturada uma lei que regulamenta a
educagdo brasileira, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. A legislacdo abrange os processos formativos da
educacdo brasileira e a responsabilidade dos Estados, Municipios, do Distrito Federal, da
familia e de toda Comunidade Educativa quanto ao compromisso com a Educagao; isso desde
a disponibilidade de vagas para todas as criangas de 4 a 17 anos de idade, até o plano de
carreira e valorizagao do professor (BRASIL, 1996).

Em continuidade aos documentos advindos da CF, tem-se o Plano Nacional de
Educagao (PNE), Lei N° 13.005/2014. A referida Lei determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional a serem cumpridos durante um periodo de 10 anos.

Para nortear os caminhos da Educagdo Basica, a partir do que ¢ posto na LDBEN, foi
criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Esse documento pontua que: “A
Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil” (BRASIL, 2018).

Para ampliar a discussdo sobre as mudangas legais no processo educativo, durante a
pandemia da Covid-19, serdo citados pareceres do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
que possui como funcdo “formular e avaliar a politica nacional de educacao, zelar pela
qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da legislagdo educacional e assegurar a
participagdo da sociedade no aprimoramento da educacao brasileira” (BRASIL, 1995).

Para a base tedrica em relagdo as politicas publicas na Educagdo, em especifico na
Educagao Infantil, tem-se como referéncias: Paschoal e Machado (2009); Lonchiati ¢ Motta
(2019), Campos et al. (2011), Moreira e Lara (2012), Marques et al. (2019) e Lucas e
Machado (2012).

Ainda no campo amplo desta investigagdo, encontram-se os estudos sobre infancia,
Sociologia da Infancia e a cultura de pares em que se buscaram as pesquisas de: Marques
(2017, 2019), Voltarelli e Gomes (2020) ¢ Corsaro (2011).

Ao discutir sobre as tecnologias na Educacdo Infantil durante a Covid-19 e as
desigualdades no acesso as tecnologias existentes durante este periodo, utilizou-se: Lacerda
Santos e Braga (2012), Machado (2013), Buckingham (2007, 2010, 2012) e Almeida Janior ¢
Silva (2021).

Ainda no campo amplo desta pesquisa, discutiram-se acerca dos professores, suas
relagdes com as TICE e a atuacdo docente diante da pandemia da Covid-19 a partir de

autores, como Zanella e Lima (2017), Alvarenga (2011), Kenski (2013) e Joye et al. (2020).
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Para iniciar o campo especifico desta pesquisa, o topico “O ensino remoto
emergencial: de onde vem e o que nos apresenta” tem como objetivo discutir a histéria do
ERE e como ele entrou no contexto educacional durante a pandemia da covid-19, além disso,
ha o intuito de diferencid-lo da Educacdo a Distincia (EAD) e mensurar quais os efeitos
futuros que o ERE ocasionara para a educagdo. Para isso, foram utilizadas as pesquisas de:
Joye et al. (2020) e Cardoso et al. (2020).

O segundo campo especifico, desta dissertacdo, aborda a questdo dos professores da
educagdo infantil em um contexto pandémico, utilizando as tecnologias. Este topico discute a
formacdo docente para o uso das tecnologias € como ocorreu a relagdo desses profissionais
com as TICE durante a pandemia. Assim, utilizamos os estudos de Villela (2007), Tanuri
(2000), Gatti (2012), Saviani (2009), Kenski (2013).

A metodologia que embasou a realizagdo da investigacdo fundamentou-se em dois
métodos distintos € complementares: a Entrevista Semiestruturada e a Analise de Contetido
(AC). Para a primeira, Manzini (1990/1991) e Trivifios (2019) fomentam a base teérica. Para
a Analise de Conteudo, foi utilizada a fundamentagio apoiada nos estudos de Bardin (2011).
A parte final, e ndo menos importante, de coleta e analise de dados, teve em sua sustentagao

tedrica os pesquisadores ja citados.

2.1 A funcio social da Educacao Infantil

Para que surgisse o que hoje conhecemos como escola primaria, a educacao brasileira
vivenciou variadas questdes sociais, como abandono infantil, desnutricdo de criangas e
amparo as mulheres que trabalhavam fora de casa e as vitivas sem assisténcia (PASCHOAL,;
MACHADO, 2009). Apds a aboli¢do da escravatura e o aumento da migragao, no final do
século XIX, observou-se a necessidade de iniciativas de protecdo a crianca, devido a um
aumento de casos de mortalidade infantil; tais iniciativas partiram, inicialmente, de
instituicdes filantropicas, mas, ainda assim, houve resisténcia no Brasil, conforme explicam
Paschoal e Machado (2009, p. 6): “A criacao dos jardins de infancia foi defendida, por alguns
setores da sociedade, por acreditarem que o0s mesmos trariam vantagens para o
desenvolvimento infantil, ao mesmo tempo foi criticado por identifica-los com institui¢des
europeias”. Segundo as autoras, foi o processo de inser¢do do trabalho feminino nas
industrias € nos movimentos feministas europeus, no inicio do século XX, que alavancou as
discussdes sobre a importancia de ambientes educacionais para as criangas. E, mesmo assim,

somente apos quase um século o direito a educacao ¢ legalizado para a crianga.
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A Educagdo Infantil brasileira possui, em sua histéria, marcos normativos que
contribuiram para o seu reconhecimento e desenvolvimento, mesmo que tardio, em relagao a
outros paises. O primeiro deles ¢ a Constituicdo Federal (CF) de 1988. Segundo Lucas e
Machado (2012, p.7) “A atual carta magna ¢ a mais extensa de todas as outras constitui¢cdes
brasileiras em matéria de educagdo, sendo detalhada em dez artigos especificos (Arts. 205 a
214)”. Ressalta-se que “foi somente com a Constitui¢ao que a crianga de zero a seis anos foi
concebida como sujeito de direitos” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.8), ndo mais como
objeto de tutela.

Apresentaremos, aqui, os artigos: 6% 203; 205; 206; 208 e 227 que possuem incisos
que citam as palavras: criangas, infancia e educacao. Existem outros artigos na CF que falam
a respeito da educagdo em ambitos importantes, mas que ndo serdo apresentados neste
trabalho, artigos esses que se referem a investimentos, fiscalizagdes e despesas com a
educacao, a distribui¢des de recursos como o Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento da
Educagao Basica e de Valorizacdao dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), além da carreira
dos professores.

O artigo 6° enfatiza os direitos sociais: “Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a
alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao” (BRASIL, 1988). Assim, relatam-se, nesse artigo, os deveres do Estado quanto
a essas populagdes no direito fundamental para a sobrevivéncia e qualidade de vida, porém
que precisam ser regulamentadas por outras leis.

Faz parte do capitulo II da CF, o artigo 203 que se refere a Seguridade Social, no qual
¢ relatado que “a Assisténcia Social serd prestada a quem dela necessitar, independentemente
de contribuicdo a seguridade social, e tem por objetivos: I - a protecdo a familia, a
maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice; II - o amparo as criangas e adolescentes
carentes” (BRASIL, 1988). Nesse artigo, nao ha referéncia apenas a concessao de prestacdes
econdomicas, mas também de acolhimento, independente de contribuigdo, principalmente em
casos de violéncia doméstica, de individuos em situa¢des de vulnerabilidade.

O capitulo III se refere a Educagdo, a Cultura e ao Desporto. Nele encontra-se no
primeiro artigo, 205, que assegura: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Esse artigo coloca a educagao em um papel importantissimo na

sociedade, sendo ela fundamental para a preparacdo humana no exercicio da cidadania e na



25

qualificagdao para o trabalho. Para Lonchiati ¢ Motta (2019, p. 83) “o direito a educacdo ¢
imprescindivel para o desenvolvimento completo do ser humano e para a garantia de
melhores condi¢des de vida, exercicio da cidadania, insercdo no mercado de trabalho e,
consequentemente, na diminui¢do das desigualdades sociais”.

Em seguida, encontra-se na CF, o artigo 206, que determina o seguinte:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

I - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao
escolar publica, nos termos de lei federal;

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(BRASIL, 1988).

Diante do artigo 206, verifica-se a qualidade de ensino que deve ser oferecida por
meio do acesso a educacdo, a valorizacdo dos profissionais de educagdo e destaca-se o ultimo
inciso sobre o direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida, questao essencial para
uma formacao integral do individuo para o convivio social.

O artigo 208 se refere a obrigatoriedade do Estado com a educagdo mediante a

garantia de:

I - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito publico subjetivo.
(BRASIL, 1988).

Foi a partir deste artigo que as creches passaram a ter uma responsabilidade
educacional, e ndo mais, somente, assistencialista. “Tomou-se por orientagdo o principio de
que essas instituigdes ndo apenas cuidam das criancas, mas devem, prioritariamente,

desenvolver um trabalho educacional” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.85).
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A CF ¢ um documento que coloca a crianga como cidada, ou seja, um ser que possui
direitos que devem ser de obrigatoriedade do Estado, principalmente no que concerne a
Educacido, que antes era algo cobrado apenas da familia. Assim, o Art. 227 do capitulo Da

Familia, Da Crianga, Do adolescente e do Idoso assevera que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagio,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988).

O Art. 227 deixa claro o papel do Estado quanto a promocdo da educagdo para
criangas e adolescentes, desde a educagdo basica formal até a sua convivéncia em sociedade.
Foi com a Constituigdo Federal (CF) que se iniciou o processo de legitimidade para a
expansao do atendimento educacional as criangas entre 0 ¢ 6 anos (CAMPOS et al., 2011),
como pode ser observado nos artigos citados acima.

Apos a CF, outras legislagdes e documentos normativos foram sendo construidos no
quadro legal da educacao brasileira, em especial da Educacdao Infantil e dos direitos da
crianga de ser crianga, como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Tudo o que o
Art. 227 descreve vem a ser diretamente ligado a constru¢do do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) - Lei 8.069/90 - que surgiu dois anos apds a CF e inseriu a crianga como
um individuo de direitos humanos ¢ do direito de ser crianga.

Sobre o relato de ser crianga, descreve-se no Art. 16 do ECA o direito da liberdade em

ser crianga que contempla:

I - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restri¢des legais;

II - opinido e expressao;

IIT - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar reftigio, auxilio e orientagao.

(BRASIL, 1990)

Os incisos do artigo mostram como algumas questdes ainda eram privadas das
criangas e dos adolescentes, como o simples direito de brincar, opinar e de se expressar. O
brincar ¢ imprescindivel no desenvolvimento psiquico e cognitivo da crianga tanto em
ambiente escolar quanto na familia ou na comunidade. “A brincadeira ¢ vista como uma

atividade essencial, mesmo a principal, ao desenvolvimento infantil, uma vez que ela prepara
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o caminho de transicdo de um estagio de desenvolvimento para outro e que, através dela,
ocorrem as mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico” (OLIVEIRA;
FRANCISCHINI, 2009, p. 60).

Vygotsky (1998) afirma que, por meio do brinquedo, a crianca aprende a agir numa
esfera cognitiva, sendo livre para determinar suas proprias agdes. Segundo ele, o brinquedo
estimula a curiosidade e a autoconfianga, proporcionando o desenvolvimento da linguagem,
do pensamento, da concentrag¢do e da atencdo. A discussdo em relagdo ao brincar e as outras
questdes do ECA estdo inteiramente ligadas a problemdticas que cercam a infincia e a
adolescéncia brasileira ha anos, dentre elas o trabalho analogo a escravidao, o trabalho
infantil e os abusos e violéncias contra esses individuos.

A percepgao sobre o olhar para a crianga como ser que opina e se expressa tem a sua
importancia devido a diversas questdes histdricas que negaram a crianga. “Até o século 17, a
ciéncia desconhecia a infancia. Isto porque ndo havia lugar para as criangas nesta sociedade,
fato caracterizado pela inexisténcia de uma expressao particular a elas” (NASCIMENTO et
al., 2008, p. 52). O conceito de infancia surgiu a partir da ideia de ser dependente, que
necessita de protecdo e de ser irracional, como afirmam Nascimento et al. (2008).

Os autores relatam a dura disciplina imposta as criangas para que fossem socialmente
aceitas. Apenas no século XVIII comega a surgir, de fato, a invengdo social de infancia
(NASCIMENTO et al. 2008) que esta interligada a institucionalizagdo da escola
(CORSARO, 2003).

Em relagdo a questao de liberdade de opinido e expressao, para a pesquisadora em
Sociologia da Infancia, Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento, da Universidade de Sao
Paulo (USP), o ECA apresenta elementos que viabilizam de forma legal e organizada a
participagdo politica das criangas (GOMES; VOLTARELLI, 2020). Ela cita o exemplo de,
atualmente, as criangas serem ouvidas em casos de separagao dos pais quanto a guarda, ou a
respeito de outras questdes, como na decisao de que em que escola quer estudar - claro que,
para isso, depende de diversas questdes sociais e econdmicas.

Para Gallo e Limongelli (2020), o ECA foi uma legislagdo importante para as criangas
e 0s jovens por colocéa-los como sujeitos de direito e protegidos a fim de serem realmente
cidadaos, porém os autores afirmam que em "acontecimentos esporadicos de uma infancia
ingovernavel continuaram (criancas e adolescentes) a ser tratados como uma doenca social,
como problema a ser enfrentado, pelo bem de todos” (GALLO; LIMONGELLI, 2020, p. 16).
Os pesquisadores criticam que, mesmo diante da lei, criancas e jovens continuam morrendo

ou sendo presos, mesmo com o direito a protecao integral.
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Assim, compreende-se a necessidade da expressao “o direito de ser crianga” € o quao
longe foi o percurso para que chegassemos a ter leis e regulamentos que valorizem a crianca e
as colocam em seus lugares de direitos, como a Educagdo, mesmo com falhas no processo de
aplicacdo do que dizem essas legislacdes.

Com a CF e a aprovacao do ECA, posteriormente outros documentos foram sendo

criados a fim de promover a valorizagao da Educacao. Segundo Paschoal e Machado (2009):

Nos anos seguintes a aprovagdo do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente,
entre os anos de 1994 a 1996, foi publicado pelo Ministério da Educagao
uma série de documentos importantes intitulados: “Politica Nacional de
Educacdo Infantil”. Tais documentos estabeleceram as diretrizes
pedagogicas e de recursos humanos com o objetivo de expandir a oferta de
vagas e promover a melhoria da qualidade de atendimento nesse nivel de
ensino (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85 e 86).

Uma das leis mais importantes para a qualidade da educagdo brasileira surgiu oito
anos depois da Constituicdo Federal. Apos o artigo 227 da CF, ¢ constituida a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que organiza a estrutura da educagdo brasileira, em que a Educagdo Infantil ¢ integrada a
Educacao Basica. Na se¢do 11, da lei, que dispde sobre o nivel de ensino, é colocado no artigo

29 que:

a educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Ou seja, esse nivel de ensino deixa de ter uma perspectiva, exclusivamente,
assistencialista, pois, inicialmente, as tentativas de organizacao de creches, asilos e orfanatos
surgiram para atender as maes que trabalhavam fora e as viivas (PASCHOAL; MACHADO,
2009) e passam a ter um perfil educacional.

O Art. 29 da LDBEN ¢ importante, pois expressa o papel do Estado e da familia no
desenvolvimento da crianga em conjunto, sendo responsabilidade das duas instituigdes. Com
a LDBEN e outras normas, a Educacdo Infantil passou a cumprir os requisitos de uma
formacdo integral e reconheceu a crianca como sujeito de direitos, com necessidades e
interesses proprios, mudando os contextos educacionais e revendo o papel das institui¢des
educativas e do professor que atua com criancas pequenas, pois comegou a se trabalhar com a

concepcdo de crianga que se quer formar, a partir do seu bem-estar infantil, como o
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desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliagdo de suas
experiéncias.
Na LDBEN, no Art. 31, se estabelece as seguintes regras comuns, da Educagio

Infantil, a Municipios e ao Distrito Federal:

I - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental;

I - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

III - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. (BRASIL, 1996)

Destaca-se este artigo para uma analise que sera realizada nesta dissertagao quanto ao
cumprimento destas regras em contexto pandémico. Ja que os estudantes da Educagao
Infantil tiveram por mais de 6 meses um acompanhamento a distancia e com carga horaria de
aulas reduzidas.

Seguindo os quesitos colocados pelo artigo 214, da Constituicdo Federal, devera ser
criado um Plano Nacional de Educagdo (PNE), que consiste em metas a serem realizadas,

visando o desenvolvimento da Educagdo Basica, condizentes com os seguintes objetivos:

I - erradicagdo do analfabetismo; II - universalizagdo do atendimento
escolar; III - melhoria da qualidade do ensino; IV - formagdo para o
trabalho; V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnologica do Pais e VI -
estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacdo
como proporcao do produto interno bruto (BRASIL, 1988).

O primeiro PNE foi criado em 1962, elaborado ja na vigéncia da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4.024, de 1961. Atualmente, estamos na
vigéncia do PNE do ano de 2014 a 2024. A Lei N° 13.005/2014 aprova o PNE com vigéncia
de 10 anos para o cumprimento das metas colocadas pela CF e da outras providéncias, como,
por exemplo: IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educagdo e X - promog¢do dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental

(BRASIL, 1988). Segundo o PNE atual, as novas metas:

conferiram ao Pais um horizonte para o qual os esfor¢os dos entes
federativos e da sociedade civil devem convergir com a finalidade de
consolidar um sistema educacional capaz de concretizar o direito a educagao
em sua integralidade, dissolvendo as barreiras para o acesso ¢ a
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permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos
e garantindo a formacdo para o trabalho e para o exercicio autdnomo da
cidadania. (BRASIL, 2014).

Ao analisar o ultimo PNE, do periodo de 2001, o préprio Projeto de Lei do
documento, que também estipulava novas metas, afirma que essa nova década (2001 a 2010)
seria “uma oportunidade impar para se corrigir distor¢des do passado, superar omissoes,
lacunas, erros e, de olho no presente, encarar o futuro” (BRASIL, 2001). Ou seja, o
cumprimento dessas metas ainda ¢ falho e a cada 10 anos ¢ necessario reparar as falhas,
atrasando ainda mais o desenvolvimento da Educacao.

Ressalta-se que as metas do PNE estdo diretamente ligadas a questdes de
investimentos financeiros que refletem sobre o financiamento dado a Educagao Infantil, como
¢ colocado no préprio documento. Porém, essa distribuicdo ocorre de forma ndo igualitaria no
que “se refere ao acesso a educagdo com iguais oportunidades de ingresso e a distribuicao das
possibilidades de obter uma educacao de qualidade” (MOREIRA; LARA, 2012, p. 143).

Segue abaixo - Quadro 1 - as palavras que descrevem cada documento mencionado

acima quanto ao direito da crian¢a na Educagdo Infantil.

Quadro 1 - Categorias discursivas presentes na CF, no ECA, na LDBEN e no PNE

Recomendacoes politicas 3 Educacio Infantil presentes nos documentos oficiais do
MEC: algumas categorias
CF/1988 ECA/Lei 8.069/90 LDB/Lei 9.394/96 PNE/Lei 10.172
- Direito - Direito - Especificidade da - Estado minimo
- lgualdade - Protecdo Integral Educacdo Infantil: 12 - Descentralizacdo
- Qualidade - Garantia de etapa da Educacdo - Ampliacdo,
- Municipalizacdo prioridade Basica expansdo
- Descentralizacdo | - Desenvolvimento - Focalizagdoao ensino | e melhoria
- Cidadania Humano basico - Qualidade
- Cidadania - Desenvolvimento - Gratuidade
- Qualidade integral - Municipalizacdo
- lgualdade - Gratuidade - Equidade
- Gratuidade - Municipalizacdo - Financiamento
- Municipalizagdo - Estado minimo - Focalizacdo
- Descentralizagdo - Prioridade
- Gratuidade

Fonte: Moreira e Lara (2012). Politicas publicas para a educagdo infantil no Brasil (1990-2001)".

4 - . . , .
O quadro teve uma alteragdo quanto aos documentos dispostos, pois o elaborado pelos autores possuia mais
dois documentos que ndo foram citados nesta dissertacdo, os quais foram apenas ocultados.
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Seguindo com as disposi¢des legais referentes a educagdo e para definir o conjunto de
competéncias gerais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educagdo Bésica
— que inclui a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio —, foi criado o
documento, de carater normativo, intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC, diferente da LDBEN, “orienta a defini¢ao das aprendizagens essenciais, € ndo apenas
dos conteudos minimos a ser ensinados” (BRASIL, 2018). Previsto na CF (1988), na LDBEN
(1996) e no PNE (2011), o documento contempla em sua constru¢do todas as legislagdes e
marcos normativos que falam sobre a Educacdo Basica, a fim de propor o curriculo e as
competéncias (Figura 1) necessarias para a educacdo integral na formacao da crianga e do

adolescente.

Figura 1 - As 10 Competéncias Gerais da BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

1. Conhecimenlo
Valorizar e utilizar os .

conhecimentos sobre o mundo : Agir pessoal e coletivamente com
fisico, social, cultural e digital. autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e
determinacao.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
COOPEracio.

manifestacdes artisticas
e culturais,

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

6. Trabatho e

Projeto de Vida
Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep.

As 10 competéncias gerais da BNCC consubstanciam, no ambito pedagogico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que envolvem as questdes de conhecimento,

habilidades, atitudes e valores considerados necessarios para a cidadania e o trabalho. O
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documento traz que tudo isso deve acompanhar o estudante da Educagao Infantil até¢ o Ensino
Médio.

A BNCC possui ainda a "inten¢do de melhorar a qualidade da educagdo basica e
amenizar fortes disparidades entre aquilo que ¢ ensinado nos diferentes locais, estados e
regioes brasileiras” (MARQUES et al., 2019, p. 272). Avalia-se que nao ha o objetivo de
unificar o conteido como algo obrigatério, levando em conta as diferencas que ha entre
estados e municipios, mas, sim, que sejam cumprindos os conhecimentos basicos e as
competéncias de cada estudante em seu nivel de ensino. “Nesse sentido, nos parece bastante
claro que a BNCC nao pretende universalizar uma proposta curricular fechada, mas garantir
aos estudantes os direitos igualitarios de aprendizagem em um pais com tantas diferencas
sociais € econdmicas” (MARQUES et al., 2019, p. 273).

Ressalta-se que este documento, diferente dos outros ja citados, foi construido
mediante opinides e sugestdes com a sociedade e a populagdo cientifica, por meio de
consultas publicas, de setembro de 2015 e marco de 2016, quando posteriormente foi
finalizado pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE).

Segundo a BNCC (2018), a crianga possui seis direitos fundamentais para o processo
de aprendizagem e desenvolvimento, sdao eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se. Além disso, propde cinco campos de experiéncias: O eu, o outro € o
nods; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores ¢ formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacao e Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes (BRASIL, 2018).
Todos esses campos sdao detalhados no documento que também especifica os objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento para cada grupo de criangas: de zero a cinco anos € onze
meses, classificadas como bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Para esta pesquisa, nds destacamos as criangas bem pequenas € as criangas pequenas,
pois as professoras entrevistadas atuam em salas de aulas para criangcas com quatro e cinco
anos; além disso, a institui¢ao de ensino na qual essas professoras atuam recebe criancas para
a Educagdo Infantil apenas com trés anos completos até o dia 31 de margo, conforme
Resolucao n® 01 de 11/9/2012 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). As professoras que
atuam com criangas de trés anos nao participaram da pesquisa, pois a idade ndo é obrigatéria
para a inclusao numa institui¢ao escolar da Educacao Infantil que se configura como creche.

A BNCC apresenta como sendo necessario no papel do professor: “refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar ¢ monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a
pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL,

2018).
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Ressalta-se que, assim como todas as normativas citadas acima, a BNCC também
coloca a familia, o Estado e a Escola como uma comunidade educativa, na qual apenas a
unido de seus membros em prol de educagdo de qualidade pode colher os frutos para um
futuro melhor. Dessa forma, numa analise de todos esses documentos, se destacam que nao
cabe apenas aos professores as responsabilidades com todas as metas, diretrizes e curriculos.
“Afinal essa modalidade educacional ¢ de responsabilidade publica e, como tal, deve
prioritariamente ser assumida por todos; esse ¢ o nosso maior desafio” (PASCHOAL;
MACHADO, 2012, p. 92), pois a crianga ndo aprende apenas na escola, mas também por
meio do convivio com a familia, amigos, no cotidiano, na internet, no desenho animado e
demais atividades.

Por isso, a parceria da familia e da escola se torna tdo importante, como afirmam
Sousa e Monteiro Filho (2008): “é imprescindivel que familia e escola atuem juntas como
agentes facilitadores do desenvolvimento pleno do educando, pois ¢ através da educagao que
vao se constituir em agentes institucionais capazes de exercer seu papel para a mudanga da
estrutura social”. Durante a pandemia da Covid-19, esta parceria se tornou ainda mais
necessaria, pois os pais e ou responsaveis, diante do uso das TICE, precisaram acompanhar as
criangas nas aulas, auxiliad-las no manuseio dos aparatos eletronicos e na formacgao de sujeitos
autdbnomos perante a realidade.

Com o que foi apresentado acima, ¢ possivel ter uma visualizacdo geral e bastante
sucinta do que foi o processo de formalizagdo da Educacdo Infantil e como tudo no segmento
ainda ¢ recente e, além disso, destaca-se que muita coisa ainda precisa ser feita em relacao a

educagdo das criangas brasileiras, como afirmam Marques et al. (2017, p. 277):

Embora se reconhecam os avangos no que tange aos compromissos que vém
sendo gradativamente assumidos pelo estado brasileiro a partir da CF/1988,
precisamos ser humildes em reconhecer que temos muitas deficiéncias nesse
atendimento, em especial no que se refere aquele direcionado aos bebés e
criangas bem pequenas.

E preciso que a Educagio Infantil seja um espaco de unidade para o pleno
desenvolvimento motor, cognitivo € emocional da crianga. Além disso, ela deve ser colocada
como protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem. Este segmento deve estimular
integralmente estas questdes, assim como diz a BNCC (BRASIL, 2018), nos campos de
experiéncias. Essas questdes entre a teoria e a pratica precisam estar alinhadas para o pleno

desenvolvimento da crianga e do que ela representa enquanto ser social.
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Para Moreira e Lara (2012), ha muitas contradigdes nas politicas voltadas para a
Educagao Infantil e isso colabora para a permanéncia de uma visao assistencialista, voltada a
este nivel de ensino por falta de defini¢des e investimentos no ambito pedagdgico. Nesse
sentido, vale ressaltar que, apesar de todo o processo de evolucdo e transformacgido da
Educagao Infantil no cenario brasileiro, sustentado na dependéncia de fatores politico-sociais,
faz-se necessario pensar em praticas pedagogicas que priorizem melhorias na qualidade deste
nivel de ensino. Ainda mais em contexto pandémico, no qual os direitos das criancas sdo tao
ameagcados, ¢ indispensavel que seja promovida a discussdao sobre os direitos da crianga e a
Educagao Infantil enquanto pratica para “desocultar e conscientizar a educagao como justica

social” (MALETTA et al., 2020).

2.1.1 A Sociologia da Infincia e a Cultura de Pares no contexto pandémico

Considerada a primeira etapa da Educagdo Basica, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), a Educagdo Infantil tem papel
social importante no desenvolvimento humano. Do ponto de vista legal, tem como finalidade
“o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico,
afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996).

Para que estas finalidades acontecam, ¢ essencial que a Educacgao Infantil proporcione
um ambiente que favorega esse desenvolvimento e, além disso, permita que a crianga seja
protagonista da sua construcdo social’ e cultural. Como participante ativa da sociedade, ela
precisa ser vista e escutada, o que geralmente ndo ocorre em processos culturais nos quais a
crianga precisa “obedecer para apropriar da estrutura adulta, fechada, e ndo podem se
manifestar” (VOLTARELLI; GOMES 2020, p.8).

Neste subtopico, apresentam-se dois conceitos importantes para compreender a
crianga e a infancia no contexto social, que sdo: a Sociologia da Infancia e a Cultura de Pares.
Como vimos, as Politicas Publicas a respeito da educagdo brasileira divergem entre as
questdes teoricas e praticas, principalmente quando se fala em relagdo ao curriculo da
Educagao Infantil, que reflete sobre as praticas docentes e ao Projeto Politico Pedagogico

(PPP) das escolas. Para Marques (2017), além do papel do educador e da escola da infancia, ¢

® A visdo da infancia enquanto construcdo social foi iniciada com os estudos do historiador francés Philippe
Arigs (1973).
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preciso reconsiderar o curriculo que € construido para criangas, pois, para que atenda as

necessidades para o desenvolvimento integral delas, € preciso:

[...] valorizar suas falas, interesse, necessidades e produgdes, e possibilitar o
acesso a experiéncias diversificadas de aprendizagem, tratando-as como
pessoas que sdo. Faz-se necessario construir espagos, tempos, situacdes,

\

relagdes que permitam a crianga o acesso a cultura através de sua
apropriagdo critica e considerem o papel da crianga na producdo e
transformacdo dessa mesma cultura que procuramos socializar.
(MARQUES, 2017, p. 8).

E, além disso, precisamos compreender a infancia enquanto uma categoria estrutural
(QVORTRUP, 2010; SARMENTO, 2005) em que a crianga interfere nos meios sociais e
culturais da sociedade e que nao ¢ um ser invisivel. Para analisar estas questdes, a Sociologia
da Infancia surge na Franca e na Inglaterra com os estudos de Sirota (2001) e Montandon
(2001), e vem a “desconstruir concepgdes estereotipadas acerca da infancia e da crianga,
permite-nos visualizar uma crianga participe, sujeito ¢ nao apenas objeto da educacdo”
(MARQUES, 2017, p. 6).

E importante observar a crianga como sujeito e agente; isso pode acontecer na criagio
dos espacos em que as criangas possam ser protagonistas, se manifestem, se expressem e
participem. A oportunidade para que esse protagonismo aconte¢a pode ocorrer em uma
brincadeira, em uma conversa, na contagdo de historias, ao assistirem um desenho, ao
jogarem on-line, entre outros.

A infancia € um espaco social em que as criangas vivem e passam por constantes
transformagdes. “O significado de infancia estd sujeito a um constante processo de luta e
negociagdo, tanto no discurso publico (por exemplo, na midia, na academia, nas politicas
publicas) como nas relagdes pessoais, entre colegas e familiares” (BUCKINGHAM, 2007,
p.19). E classificada como um periodo que nio é medido por inicio e fim, pois é relativo a
cada individuo, a partir de seus diversos desenvolvimentos (QVORTRUP, 2010). Além disso,
a infincia ¢ um conceito tanto cultural quanto bioldogico (NASCIMENTO et al., 2008),
porém, sobre essa ultima conceitualizagao, Marques (2017, p. 5) afirma que “A infancia,
portanto, ndo ¢ um fenomeno natural, ndo diz respeito simplesmente ao aspecto biologico e
sim, acima de tudo, a um contexto cultural particular”, ou seja, € a partir da sua conjuntura e
de vivéncias particulares e em pares que ela constroi seu periodo na estrutura social da
infancia.

A institucionalizagdo da infancia ocorre justamente no processo de formacdo da

escola, pois o processo de socializagdo mais complexo da crianga ocorre quando comecam a
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passar grande parte do seu tempo fora do contexto familiar (DELGADO; MULLER, 2005).
Nesse sentido, quando se fala da fungdo social da Educacdo Infantil, considera-se que as
criangas, ao entrarem na vivéncia escolar, passam a ser protagonistas e a terem maiores
interagdes com seus pares.

Na tese de doutorado de Marques (2019), intitulada: E tudo culpa do recreio:
criangas em interagdo social, a pesquisadora observou as relagdes entre as criangas durante o
momento do recreio escolar, em especifico quando jogam um jogo de regras. Ela afirma que
o recreio escolar ¢ um local de interagdes abundantes, ja que, atualmente, grupos de criangas
em pracgas, ruas e parquinhos dos grandes centros urbanos sdo pouco vistos (MARQUES,
2019). A partir de suas observagoes, ela concluiu que o recreio escolar nao ¢ apenas um lugar

de intera¢des, mas um momento em que:

As criangas organizam a sua propria experiéncia enquanto interagem. Tal
perspectiva reforca o argumento de que, enquanto interagem no recreio
escolar, criancas mobilizam um repertorio linguistico que lhes garante
vantagem nas negociagoes, reinterpretacdes das regras e convivéncia social
naquele momento (MARQUES, 2019, p. 93 ¢ 94).

Na tese, sdo observadas situagdes em que as criangas interagem entre si com a
mediacdo de jogos de regras, ficando evidente que, nesse momento, elas discutem,
questionam e criam regras, elaboram estratégias, lidam com os conflitos, se organizam para
cada um ter a sua vez de jogar e lidam de formas diferentes com os géneros semelhantes e
opostos. Por fim, uma de suas conclusoes foi a de que: “A cultura escolar também permeia e
influencia as interagdes no recreio, que além de estarem subordinadas as relagdes de pares
(com afiliagdes e exclusodes), também se devem a fatores comportamentais: ha criangas que
permanecem sozinhas o recreio todo” (MARQUES, 2019, p. 166). Uma questdo relevante da
pesquisa € que, nessa situagdo, quase nao ha interferéncias de adultos. Assim, quando se fala
da organizagao do recreio e da construgdo de regras de convivéncia, algumas vezes os adultos
sao mediadores € em outras protagonistas, no caso especifico da escola observada.

Em paralelo, onde se encontram essas agdes autdbnomas das criangas, encontra-se um
espaco que envolve o recreio, que ¢ administrado por adultos, a escola. Por isso, hd a
importancia da criagdao de curriculos, PPP, organizacdo e regras do recreio, nas escolhas que
envolvem as criangas de modo que sejam participantes ativas. “Embora a escola seja
considerada o lugar legitimo das criangas, ela ¢ dominada e administrada pelos adultos, pelas
técnicas pedagogicas ou pelas tecnologias, por exemplo, mas ndo pelas criangas”

(VOLTARELLI; GOMES, 2020, p. 7).
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Para Marques (2017), a infancia faz parte da sociedade e precisa ser estudada diante
de diversos fendmenos sociais: “se as criangas participam da vida social, € preciso reconhecer
que sua participagdo acrescenta algo a sociedade, transformando-a” (MARQUES, 2017, p. 5).
Assim, o ambiente escolar, precisa possuir um curriculo que atenda as demandas de formagao
integral da crianga, reconhecendo a importancia dela como produtora de cultura, da interagao
nas relagdes, da imaginacdo e da brincadeira, conforme sugerem os estudos de Corsaro
(2011), que afirma que € necessario garantir tempos e espagos nos quais esses elementos se
fagam presentes e proporcionem condigdes para a construcdo e reconstrugcdo da cultura de
pares.

Corsaro (2011) define a cultura de pares como subculturas gerais de uma cultura ou
sociedade mais ampla. Ela é publica, coletiva e performatica. E um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criangas produzem e
compartilham em interagdo com as demais, seja na relagdo com as criangas ou com OS
adultos. Para o pesquisador, as criancas conhecem a cultura mais geral de pares e as
especificas da familia por meio da convivéncia com os irmaos, pais € até mesmo com 0s
meios de comunicacdo. E a familia que prepara a crianga para a transicdo com o grupo de
pares. “No entanto, as criancas ativamente ingressam e tornam-se participantes e
colaboradores de culturas de pares locais pela primeira vez quando se movem para fora do
ambito familiar em direcdo a comunidade adjacente” (CORSARO, 2011, p. 4). Ele ainda
afirma que as criangas estdo indo, cada vez mais, cedo para fora deste ambiente, no caso das
creches. L4 elas ficam mais tempo e possuem uma intensidade de interagdes que permite o
desenvolvimento e florescimento do primeiro eixo da cultura local de pares (CORSARO,
2011).

Diante das colocagdes acima, observa-se o quanto a cultura escolar pode contribuir
para a infancia, enquanto categoria estrutural, para as interagcdes entre criangas, a participagao
social, a constru¢do de suas culturas, identidades e desenvolvimentos. No contexto de
pandemia, com isolamento social e a suspensdo das aulas presenciais, como fica a questao da
participagdo social das criangas que, durante todo o periodo, permaneceram reclusas em casa
com seus familiares, assistindo as aulas por um meio tecnologico, sem contato fisico com
outras criangas e pessoas externas a familia?

Para Gomes e Voltarelli (2020, p. 05), com o fechamento das escolas, “as relacdes das
criangas com seus pares € com o processo educativo foram modificadas e afetadas pelas
possibilidades econdmicas familiares”. Além disso, elas ressaltam a questdo do uso das

tecnologias em uma fase na qual as criancas estdo sendo alfabetizadas, ficando mais tempo
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diante das telas, alterando suas socializagdes e se ajustando as rotinas familiares em um unico
ambiente, a casa.

Nessa realidade, as criancas estdo em um convivio familiar todo o tempo, sob as
regras dos adultos e, claro, a participacdo delas se torna menor do que em outros locais, mas
havera situacdes em que as criangas irdo escapulir e transgredir (GOMES; VOLTARELLI,
2020). Sem contar as realidades de cada crianga, as que possuem um ambiente familiar em
que os pais podem acompanhar os filhos, trabalham em casa e o outro lado daquelas que
ficam sozinhas ou com conhecidos, enquanto os pais e familiares precisam sair do isolamento
para trabalhar, e ha, ainda, a realidade dos estudantes de escolas publicas e privadas.

Para a professora e pesquisadora Maria Leticia Nascimento: “As criangas sao sujeitos
competentes mesmo em situagdes precarias, pois elas tém sua maneira de lidar com o mundo,
de construir repertorios, de se relacionar com os outros e, portanto, de participar”
(VOLTARELLI; GOMES, 2020, p. 13).

Em detrimento da Covid-19, as familias se tornaram o maior ponto de referéncia para
as criangas e, a partir de cada realidade, elas sdo as responsaveis pela construcdo da
autonomia da crianca diante de tal contexto. Além disso, temos os professores que estdo do
outro lado da tela do computador, do tablet ou do celular, quando a realidade permite,
acompanhando seus estudantes e tentando se enquadrar para que possam cumprir com o0S
requisitos de uma educag¢do formal que possui curriculos, metas e diretrizes a serem
executadas.

Para que estas questdes possam tornar o momento vivenciado menos tragico para a
formacao das criangas e seus desenvolvimentos, ¢ preciso escutd-las e criar espagos para que

elas se manifestem e se expressem. Isso ¢ valido em contexto com ou sem pandemia.

2.2 As tecnologias na Educacao Infantil e a Covid-19

O DF foi a primeira unidade federativa do pais a decretar a suspensdo das aulas
presenciais, na noite do dia 11 de mar¢o de 2020. No documento, a suspensdo era de cinco
dias, mas varios outros decretos foram publicados posteriormente devido ao aumento de
casos, a cada dia, postergando o retorno as aulas presenciais nas instituicdes de Educacao
Basica e Superior, pois ndo havia qualquer previsdo de retorno presencial. Entdo, da noite
para o dia, os ambientes educacionais precisaram repensar € colocar em praticas formas de
seguir com as atividades curriculares, inicialmente por um prazo de cinco dias, que se

tornaram 10 dias, 15 dias e chegou a varios meses.
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A alternativa encontrada, de imediato, pelas instituicdes privadas® de ensino foi o uso
de Tecnologias Digitais de Informagdo, Comunicacdo ¢ Expressao (TICE) para mediar o
ensino durante a suspensao das aulas presenciais. Lacerda Santos e Braga (2012) explicam o

termo adotado - TICE:

1. Como meios de informacgdo, tais tecnologias e linguagens nos
aproximam mais e mais da noticia em tempo real, do conhecimento
acontecendo em tempo real, remetendo-nos a uma dindmica informacional
que afeta irremediavelmente as relagcdes educativas, de forma que a sala de
aula tradicional, presencial, baseada no ritmo da Sociedade Industrial, esta
exaurida, descolorida, sem sentido;

2. Como meios de comunicac¢io, as novas tecnologias colocam o outro ao
nosso alcance de forma efervescente, o que torna o mundo mais complexo,
porém, sem duvida, muito menor. Essas possibilidades podem tornar a sala
de aula um espago altamente interativo, com uma geografia e uma ecologia
estruturalmente diferentes e distribuidas em toda parte, onde o acesso a rede
¢ possivel;

3. Como meios de expressiao, descortinam-se para todos possibilidades
unicas e inéditas na historia da humanidade, na qual o pensamento e a
criatividade, quaisquer que sejam eles, encontram espaco e suporte para
serem informados e comunicados ao outro, indistintamente. Por exemplo, no
momento em que este texto € lido, centenas de sites, blogs, comentarios em
sites e blogs, sdo publicados no mundo inteiro, o que torna a liberdade de
expressdo na escola, bem como a comunicagdo de conteudos pedagogicos
em grande escala, algo tangivel, factivel e incontornavel. (LACERDA
SANTOS; BRAGA, 2012, p. 11 e 12).

A escolha do termo se deu por contemplar algo que se considera, pela pesquisadora,
importante no uso de tecnologias na educagdo, a expressio. E por meio dela que ha a
constru¢do de conteudos inéditos e de ressignificagdo dos contetidos de sons, imagens, texto e
outros.

A expressao Ensino Remoto Emergencial (ERE) nomeia a mediagdo que ocorre por
meio das tecnologias para conectar professor e aluno, cada um de sua residéncia, durante o
momento de suspensdo temporaria das aulas presenciais. Foi preciso uma readaptacdo de
professores, estudantes, familiares e de toda a comunidade educativa, principalmente do
segmento da Educacao Infantil, que recebe criancas de 4 ¢ 5 anos, segundo a LDBEN.

Diante do que foi apresentado em relagdo a fungao social do segmento, as Politicas
Publicas e as questdes apresentadas sobre a Sociologia da Infancia e a Cultura de Pares se
tornam um grande desafio quando falamos a respeito do ensino-aprendizado das criangas sem
contatos fisicos, com carga horaria menor e outras questdes que fazem parte do papel da

Educagao Infantil na formacao integral da crianca no contexto pandémico.

6 . . . . . , .
Destaca-se neste projeto a atuagdo das escolas privadas, devido ao fato de que a pesquisa sera realizada com
professores de uma institui¢ao desta natureza.
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Como sera apresentado mais a frente, o ERE ndao ¢ uma modalidade de ensino e
também nao ¢ legalizado, diferente do que propde a Educagdo a Distancia (EAD). O ERE ¢
uma aula mediada pelas tecnologias, mas segue os mesmos moldes de uma aula presencial
que ¢ transferida para o ambiente on-line devido a circunstancias que ndo permitem uma aula
presencial. Durante a pandemia, o ERE foi utilizado em todos os niveis de ensino. Com isso,
a Educacgdo Infantil também passou a ser oferecida por esse meio, o que gera uma série de
questdes, pois as criangas precisam de acompanhamento familiar para a realizagdo das
atividades escolares e adequacdo ao novo formato de aula.

Inicialmente, isso gerou duvidas e sugestdes, que tiveram origem principalmente nas
familias, como mostra a Figura 2. Ela apresenta algumas mensagens recebidas nas redes
sociais da institui¢do de educagdo particular, onde as professoras que participaram desta
pesquisa trabalham, quando foi anunciado o segundo decreto, que prorrogou as aulas por
mais 15 dias. Nesse periodo, os estudantes ja recebiam materiais e aulas de forma sincronas e

assincronas:

Figura 2 - Print Screen de comentarios recebidos por meios das redes sociais do colégio

I Para s outr:
sei,mas para o infantil na

ibilidade de ter aulas E
minutos onde riangas nao tem
zam algum conteludo

. I \=m desconto e nem

compromisso de reposicao de aulas. Afinal,

bem um dia de aula presen Agui em

casa ja desistimos. Temos peculiaridades

que nem de longe um EAD consegue Suprir.

Eu que estou atuando como prof :

homeschooling®. Me preo

aprpnd ado que as :rlanc;:as menores terdo
apds esse periodo

-.b. aula online precisa melhorar
} muito. N3o é possivel medir aproveitamento

com 30min de aula que no final se resume
a 10min de efetivo a itamento,
principalmente para o ensino fundamental
para alfabetiza

Fonte: Print Screen de comentarios de uma das publicagdes da conta no instagram do Colégio.
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Observa-se que, por se tratar de um colégio particular, existiram muitos
questionamentos quanto a mensalidade diante do que seria oferecido pela escola, ja que as
aulas ndo seriam mais com a carga horaria de aulas presenciais e as atividades extraclasses,
antes oferecidas, ndo aconteceriam, como, por exemplo, as atividades esportivas. Outro ponto
a ser destacado no penultimo comentario ¢ sobre a dupla jornada da familia que, além da
rotina normal, precisa ainda auxiliar os estudantes em casa com uma carga maior do que
quando havia as aulas presenciais, quando isso ¢ considerado uma responsabilidade da escola.

As duas questdes citadas acima, questdes financeiras e insatisfagdo com o ensino
remoto para as criangas mais novas, foram os motivos principais, segundo uma pesquisa
realizada pelo jornal Folha de Sao Paulo (PINTO, 2020), de muitas familias terem retirado as
criancas de 0 a 37 anos de creches e escolas. SO no estado de Sdo Paulo, foram de 10% a 25%
de estudantes na Educagao Infantil, além disso, isso refletiu nos professores que, quando nao
tiveram as cargas horarias e os saldrios reduzidos, eram demitidos.

Assim como as familias, posteriormente os sindicatos, as entidades e os demais
orgdos educacionais se manifestaram quanto ao uso de tecnologias para a Educagdo Infantil e
sobre um provavel retorno as aulas presenciais; ¢ o que mostra um manifesto publicado pela
Associacao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPEA), no dia 20 de abril
de 2020, que tinha como objetivo, segundo eles, alertar familiares e profissionais da educacao
sobre a impropriedade da modalidade EAD para criangas, quando esta ndo ¢ prevista em

A L 8
legislagdes educacionais. Confira um trecho do documento:

Primordialmente, destacamos a ilegalidade da proposta de implementagdo
de atividades escolares remotas para criangas pequenas. A Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educag¢do Nacional (LDB) nao prevé a utilizacdo da EaD na
Educacao Infantil, nem em casos emergenciais, como faz para com o Ensino
Fundamental. Ainda que a LDB estabeleca o minimo de 200 dias letivos e a
Medida Provisoria n° 934/2020, em carater de excepcionalidade, dispense a
obrigatoriedade de observancia a esse minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, desde que cumpridas as 800 horas anuais, ndo ha razdo para que
sejam implementadas de maneira precipitada iniciativas visando atender
esse preceito, tendo em vista que o objetivo principal da Educacao Infantil,
o desenvolvimento integral das criangas, em todos os seus aspectos, de
maneira complementar a acdo das familias e da comunidade, conforme a
mesma LDB, depende de condigdes minimas de qualidade que ndo podem
ser asseguradas por meio da transposicdo do que deve ser realizado

! Segundo a LDBEN (1996), é obrigatdria a matricula escolar de criangas a partir de 4 anos de idade. Por isso,
as turmas que recebem estudantes com menos de 0 a 3 anos sdo as mais atingidas.

8 posicionamento ANPEd, elaborado com o apoio da coordenagdo do GTO7 - Educagdo de Criancas de 0 a 6
anos, Angela Scalabrin Coutinho e Romilson Martins Siqueira e com a colaboragdo de Bianca Cristina Corréa e
Maria Luiza Rodrigues Flores, pesquisadoras do GT07, e dos pesquisadores Luiz Fernandes Dourado e Saloméo
Barros Ximenes do GT05 — Estado e Politica Educacional.
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presencialmente, para atividades remotas delegadas as familias. Outrossim,
os principios que orientam o uso da EaD ou o uso de quaisquer dispositivos
de ensino remoto implicam, entre outros, planejamento e gestdo
compartilhada, dominio, formag¢do e autonomia dos sujeitos, acesso aos
recursos disponiveis, acompanhamento e avaliagio (ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO,
2020).

Desse modo, de fato, o uso do ensino remoto emergencial ou da EAD nao atende as
expectativas quanto a fung¢ao social da Educacdo Infantil e ndo hé legislacao, nem na propria
LDBEN, que permite a formagdo de criangas e adolescentes nos formatos de uma EAD ou
algo semelhante. Entretanto, ressalta-se que o ERE nao ¢ uma modalidade de ensino, ¢ uma
solucao emergencial. Destaca-se que nao se trata de uma modalidade que ird substituir as
aulas presenciais, assim como afirmam Joye et al (2020, p. 13): “O objetivo principal nessas
circunstancias nao ¢ recriar um novo modelo educacional, mas fornecer acesso temporario
aos conteudos e apoios educacionais de uma maneira a minimizar os efeitos do isolamento
social nesse processo” (p. 13).

Oito dias depois do manifesto da ANPEd, foi aprovado o Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo/CP N°: 5/2020 que dispde sobre a Reorganizacdo do Calendario
Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga hordria minima anual, em razdo da pandemia da Covid-19. O
documento refor¢a a questdo da falta de legislagdo para o ensino mediado por tecnologias
para criangas, mas argumenta fatores que sugerem a necessidade de continuidade das
atividades voltadas para elas, sendo que “as solu¢des propostas pelas escolas e redes de
ensino devem considerar que as criancas pequenas aprendem e se desenvolvem brincando
prioritariamente” (BRASIL, 2020). Além disso, o documento coloca ainda que, caso seja
possivel, deve-se utilizar de tecnologias para contato, sincrono ou assincrono, com 0s pais ou
responsaveis, para orienta-los com atividades pedagogicas a serem realizadas com as
criangas, mas nao diz, especificamente, em relagao ao uso do ensino remoto para a Educacao
Infantil.

Segundo o Parecer N° 33/2020 do Conselho de Educagdo do Distrito Federal
(DISTRITO FEDERAL, 2020a), o uso de TICE ¢ um recurso que auxilia na complementagao
dos conhecimentos e promove a oportunidade do estudante fomentar os estudos. Além disso,
o documento coloca que ¢ um meio possivel para toda a Educacdo Basica com

“intencionalidade pedagdgica e acompanhadas e supervisionadas pelo docente em turmas,
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separadamente, respeitados os limites de acessos as diversas tecnologias disponiveis as
institui¢des educacionais e de seus respectivos estudantes”.

Outro manifesto a respeito do uso de tecnologias para criancas foi da Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP), que alertava acerca do tempo das criancas em frente as telas e o
aumento de uma possivel dependéncia das telas durante a pandemia. Assim, no Manual de
Orientacao #MenosTelas #MaisSaude da SBP, publicado pelo Grupo de Trabalho sobre

Saude na Era Digital da entidade, recomenda-se para criangas e adolescentes:

Evitar a exposicdo de criancas menores de dois anos as telas, mesmo que
passivamente. Liberado apenas para o uso afetivo (contato breve com avos e
familiares) gerenciado pelos pais; Limitar o tempo de telas ao maximo de
uma hora por dia, sempre com supervisdo para criangas com idades entre
dois e cinco anos; Limitar o tempo de telas ao maximo de uma ou duas
horas por dia, sempre com supervisdo para criangas com idades entre seis e
10 anos e Limitar o tempo de telas e jogos de videogames a duas ou trés
horas por dia, sempre com supervisdo; nunca “virar a noite” jogando para
adolescentes com idades entre 11 e 18 anos (SOCIEDADE BRASILEIRA
DE PEDIATRIA, 2020).

Além disso, a SBP recomenda a vigilancia do tempo e do que ¢ proposto nas aulas on-

line:

O tempo dedicado as aulas, pesquisas e tarefas € variavel em fungdo da
escola, dos equipamentos disponiveis e de outros fatores. E importante
acompanhar a abordagem pedagodgica e a qualidade de horas gastas com as
aulas online. Estes fatos terdo impacto no processo educacional e
potencialmente na satde, em casos de exageros (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2020).

A partir do posicionamento da SBP, observa-se a questdo do uso das tecnologias nao
como algo proibido, mas que deve ser realizado com cautela pelas criancas e adolescentes, a
fim de evitar problemas de saude e que, durante o periodo em que as criangas estejam na
frente das telas, deve haver sempre um acompanhamento de um adulto. Isso ocorre pelo livre
acesso a diversos contetidos disponiveis na internet, sem que a crianga tenha, ainda, um
Letramento Digital, que envolve representacdo, lingua, produgdo e audiéncia
(BUCKINGHAM, 2010, p. 50).

Na pesquisa realizada por Anjos e Francisco (2021), a analise de guias produzidos
pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo’ (2020), sobre o contexto da pandemia e os

direitos da crianca, concluiu que, devido as questdes sanitdrias existentes, se tornava

°A Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo (Campanha) surgiu em 1999, impulsionada por um conjunto
de organizagdes da sociedade civil que participariam da Cupula Mundial de Educacdo em Dakar (Senegal), no
ano 2000.
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impossivel o retorno as aulas presenciais, principalmente nas instituigdes publicas, e que o

uso de TICE ndo ¢ indicado:

na medida em ndo podem ser assegurados os principios da Educacdo
Infantil, tendo em vista sua especificidade em termos da importancia do
movimento, da brincadeira, das relagdes presenciais e da necessaria pouca
exposig¢do as telas. Além disso, conta-se com a dificuldade de construgdo de
ambientes que sejam adequados as criangas em termos educativos (ANJOS;
FRANCISCO, 2021, p. 141).

Os autores reforcam que a solugdo para o momento ¢ de um uso mediado pelos
adultos, que devem orientar sobre os conteudos apropriados e o controle de tempo do uso
pelas criangas, a fim de evitar interferéncias negativas no desenvolvimento infantil.

Muitos sdo os que acreditam que a midia estd destruindo a infancia, outros defendem
as tecnologias como “for¢a de liberagao das criancas" (BUCKINGHAM, 2012, p. 43). Para o
pesquisador citado, a relagdo entre infancia e midias eletronicas é muitas vezes vista de forma
negativa: “atribui-se as midias eletronicas um singular poder de explorar a vulnerabilidade
das criancas, de abalar sua individualidade e destruir sua inocéncia” (BUCKINGHAM, 2007,
p. 65).

No que se refere as tecnologias na Educagdo Infantil e, principalmente, esse uso
voltado para criangas, muitas sdo as discussdes académicas. Ao tratar da inser¢do de TICE na

Educagao Infantil, Lacerda Santos e Braga (2012, p. 13) dispdem que:

diversos estudos de caso e procedimentos de observacdo, em todo o mundo,
tém colocado em evidéncia a imensa capacidade da crianga com menos de
seis anos para lidar com as Novas Linguagens de Informac¢do, Comunicacao
e Expressao (NLICE), decorrentes das NTICE, em uma perspectiva
pedagodgica.

Para Machado (2013, p. 3760), a insercao de tecnologias na Educacao Infantil € nova,
se comparada aos outros niveis de ensino, “mas a importancia da inser¢ao e utilizacdo da
tecnologia nos mais variados segmentos da sociedade contemporanea ¢ fundamental no
desenvolvimento de habilidades para atuar no mundo de hoje”. Além disso, a autora reforca
que as instituicdes, ao utilizarem as tecnologias no estimulo a criatividade, a autonomia e a
atitude colaborativa e participativa da crianga, contribuem para o pleno desenvolvimento do
estudante.

A geragdo de criancgas dos Ultimos anos se relaciona de uma forma diferente com as

novas tecnologias. Elas possuem muito mais acesso a esses aparatos e se adaptam facilmente

as constantes evolucdes dos dispositivos, mesmo que ainda nao tenham conhecimento em
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relagdo as letras e nimeros (DEMO, 2007). Claro que isso ndo ¢ assim tao simples. Para
Buckingham (2010, p. 45), as criancas aprendem a utilizar a midia “quase sempre pelo
método de ensaio e erro — por meio da exploragdo, da experimentacdo, do jogo e da
colaboragdo com os outros — tanto diretamente quanto em formas virtuais — um elemento
essencial do processo”.

Segundo STAA (2011, p.44) “essas criangas manuseiam telefones celulares antes de
saber falar, operam computadores, mouses e telas de toque sem que ninguém lhe ensine a
fazer isso”. Assim, torna-se, cada vez mais, comum ver criancas na rua com os seus celulares
e tablets, por meio dos quais assistem desenhos animados no Youtube, jogam em games on-
line e sabem tirar fotos.

Para Voltarelli (2019), a atual facilidade de comunicagdo das criangas com os meios

tecnoldgicos faz com que:

a participagdo das criangas no mundo digital, por meio da apropria¢do dos
diversos recursos e da producdo cultural no ciberespaco que configura
outros modos de comunicagdo e producao de saberes entre os pares, coloca
as criangas como protagonistas da comunicagdo e pertencentes nos espacgos
virtuais (VOLTARELLI, 2019, p. 136).

Demo (2007) reforga que o fato de as criangas terem familiaridade com a tecnologia
nos levou a percebé-la ndo mais como impotente e entregue as decisdes adultas. “No contexto
das novas tecnologias, a criangca mostra familiaridade que o adulto em geral ndo consegue ter.
Ainda que nao saibamos explicar esta habilidade infantil de maneira adequada, nao
escapamos de a reconhecer” (DEMO, 2007, p. 13).

Diante do acesso e do manuseio de tais tecnologias, "as criangas incorporam
procedimentos de navegacao, de interagcdo, de interatividade, de conectividade, de busca, de
estabelecimento de ligagdes e de constru¢do de conhecimentos” (LACERDA SANTOS;
BRAGA, 2012, p. 35). Para Buckingham (2007), a relagdo das criancas com as midias
eletronicas proporciona novas oportunidades para a criatividade, a comunidade e a
autorrealizagdo, ou seja, a escola pouco participa da realidade dos estudantes fora do
ambiente escolar quando se trata das tecnologias. Fora do ambiente institucional, elas t€ém
acesso a todos os tipos de conteudos, aplicativos e outros, enquanto que, na escola, o acesso
costuma ser restrito e desestimulante. “As criangas estdo hoje imersas numa cultura de
consumo que as situa como ativas e autdbnomas; mas na escola uma grande quantidade de seu

aprendizado € passiva e dirigida pelo professor” (BUCKINGHAM, 2012, p. 44).
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Essa falta do uso de tecnologias nas escolas de Educagao Infantil pode ser advinda de
fatores, como: falta de preparo dos professores atuantes no segmento, limitagdes de
equipamentos ou auséncia deles, falta de reflexdo em relacdo a necessidade do uso ou o
proprio receio na utilizagdo como explicitado anteriormente, entre outros.

No contexto da pandemia, a relagdo das criangas com as tecnologias, que antes
possibilitavam que escolhessem o que iriam fazer no mundo digital, foi reduzida com o ERE,
pois a crianga comeca a ter com as TICE uma nova relacdo. Ela possui uma nova forma de
intera¢do na qual o professor e os colegas de turma ficam do outro lado da tela, cada um em
suas casas, acompanhando as aulas. E possivel afirmar, diante do exposto até aqui, que para
esta nova realidade ninguém estava preparado, seja estudante, familias e, principalmente, os
professores, pois eles precisaram se adaptar rapido ao ensino remoto €, a0 mesmo tempo,
atender as demandas que a Educacao Infantil exige.

O debate no tocante ao uso de tecnologias na Educacdo Infantil e fora do contexto
escolar pelas criangas ¢ necessario para as reflexdes contemporaneas em relagao as culturas e
comunicacdes. “Elas levantam uma série de questdes fundamentais, ligadas a alfabetizacdo, a
moralidade, a cidadania, e as relagdes entre a cultura e o comércio - questdo que por varias
razoes sao particularmente agudas no caso das criangas, mas que possuem também uma
relevancia muito mais geral” (BUCKINGHAM, 2007, p. 62-63). Para Scramingnon ¢ Souza
(2020, p. 654) “negar a presenca das tecnologias em suas vidas ¢ negar a presenga e a atuagao
delas na cultura”.

Uma reflexdo essencial no uso do ensino remoto ¢ o de como os seis direitos
fundamentais da crianga e os campos de experiéncias, apresentadas pela BNCC, serdo
realizados quando o periodo ¢ de isolamento social, ou seja, como promover o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor da crianca em idade pré-escolar quando ela nao
pode socializar presencialmente com outros, além daqueles com os quais ela ja convive, nao
pode ir a escola, ao parque, a casa dos familiares?

Ressalta-se que o uso de TICE ndo ira substituir as brincadeiras e as interagdes tao
necessarias para as experiéncias infantis por completo, mas auxiliam para que mantenham
contato com os professores, se comuniquem, mantenham vinculos e nao sejam isoladas da
realidade. Muitos serdo os efeitos do uso do ERE na Educagao Infantil, se serdao positivos ou
negativos, isso teremos que acompanhar. Porém, deve-se reconhecer que, na perspectiva dos
usos das tecnologias pelas criancas, € possivel conhecé-las melhor, seus interesses, como se

relacionam, como acessam e como produzem conhecimento neste universo.
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Além do papel da escola, a familia também tem a funcdo de auxiliar as criangas no
uso das tecnologias, ainda mais em um contexto como este de crise sanitaria, no qual elas
passam mais horas em frente as telas (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2020).
Para Castanheira (2020, p. 61), o conflito das geracdes que convivem, como a dos pais € a
das criancas, causa o afastamento das tecnologias, pois “€¢ muito comum o receio ¢ medo das
geragdes anteriores em permitir o uso das TD pelas criangas, uma vez que essas geragdes
viveram suas infancias sem elas”; porém, as barreiras podem ser quebradas mediante o
ensinamento que a geragdo mais nova pode proporcionar aos mais velhos “desmistificando
muitas histérias e posicionamentos de quem ndo estd acostumado com o uso das TD”
(CASTANHEIRA, 2020, p. 61). Ressalta-se que essa questao geracional sempre vai existir,
foi assim nos tempos do radio, da televisdo, do videogame e outras surgirdo, mas claramente
as criancas de hoje serdo futuramente mais compreensiveis com o uso das tecnologias, pois
elas estardo ainda mais presentes.

Na dissertagdo de Castanheiras (2020), o pesquisador observou, em didlogos com

familias a respeito do uso das TICE em casa, as seguintes expressoes:

Os termos relacionados ao uso e a forma de uso dos aparatos foram os
seguintes: moderada, limitado, estritamente, alerta, controle, alcance,
controle parcial, proibo parcialmente, liberam, restringem, limite,
controlado, liberamos, orientar, vigiar, alerta ligado, equilibrio, monitorado,
moderados, forte vigilancia, equilibrio, controle médio, limites, regrado,
planilha de horarios, tempo definido (CASTANHEIRA, 2020, p. 61).

As palavras mostram o quanto o uso das TICE com as criancas denota as tensodes
vividas pelas familias, pois consideram importante o acesso aos aparatos, mas ha sempre a
vigilancia, o uso moderado ou a restri¢ao por parte deles; por outro lado, pouco se fala sobre
as interagdes, os compartilhamentos, as descobertas e outros aspectos que sdo favoraveis e
apresentam grandes possibilidades das tecnologias para criangas.

Durante o Ensino Remoto, a participacdo da familia no acompanhamento dos
estudantes da Educacao Infantil se tornou necessaria, pois as criangas também precisaram se
adaptar ao novo rapidamente. No artigo Desafios das familias na adapta¢do da Educac¢do
Infantil a distancia durante a pandemia de covid-19: relato de experiéncia, de Medeiros et
al. (2020), as pesquisadoras analisaram as vivéncias de familias de duas turmas da Educagao
Infantil e investigaram como foi a adaptagao delas durante o ERE.

No artigo, as familias relatam que as criangas, antes do inicio do ERE, mas ja no

contexto da pandemia, comegaram a ter comportamentos agressivos e de irritabilidade diante
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da situacdo de ndo poderem sair de casa. Para evitar situagdes como essas, os adultos se
reinventam em atividades para ocupar as criangas, porém, issO comegou a se tornar
estressante. “O esforco de manter as criancas ocupadas dentro de casa, além das demais
atividades cotidianas de um lar, como fazer comida e limpeza, revelou-se muito esgotador
fisica e emocionalmente para os pais” (MEDEIROS et al. 2020, pg. 4). Com o inicio do ERE,
0s pais comegaram a assumir um novo papel, o de professor, ainda que se pagasse a
mensalidade da escola.

Nesse novo papel, as primeiras semanas dessas familias foram desafiadoras, visto que,
com o uso das tecnologias, veio o desgaste fisico e emocional. As familias relataram
dificuldades com as tecnologias, mesmo que os pais sejam considerados jovens em maioria,

eles ndo se encontravam familiarizados com as ferramentas adotadas pelo colégio.

Entre as dificuldades apresentadas no processo de adaptacdo das primeiras
aulas, estdo primeiro: relacionadas aos componentes tecnologicos como a
falha da internet e a auséncia de um dispositivo tecnoldégico com camera e
bom som exclusivo para as aulas de cada crianca. Algumas familias com
mais de um filho estudando relataram dificuldade em suprir dispositivos
para cada um dos filhos (MEDEIROS; et. al. 2020, pg. 8).

As pesquisadoras informam que os pais ndo receberam nenhum tipo de assisténcia por
parte do Colégio antes do inicio do ERE. Além das dificuldades técnicas, as familias relatam
os problemas com o comportamento das criangas diante das aulas, que muito se assemelham
ao apresentado por elas antes do uso do ERE, como inquietagdes frente ao computador e a
facilidade de distracdo. "Uma das maes manifestou seu desespero ao ver seu filho querendo
brincar no lugar de prestar atengdo a aula, fazendo com que essa mae pensasse que seu filho
era o problema, culminando com a crianga sendo repreendida” (MEDEIROS et al., 2020, p.
9).

As pesquisadoras concluiram que, para os modelos futuros de EAD, precisam
repensar a realidade socioecondmica e familiar da populagdo, desenvolver melhores
ferramentas que trabalhem um ensino ludico e adequado para cada faixa etaria e garantir que
os professores sejam atualizados nos modelos tecnoldgicos de forma permanente, ou seja,
mais uma vez, voltamos a importancia da escola fomentar o uso das tecnologias, formar seus
docentes e capacitar as familias para este uso. Ressalta-se que as questdes socioemocionais
destas criancas precisam ser observadas no retorno as aulas presenciais, pois, durante o

isolamento, as criangas ficaram vulneraveis psicologicamente.
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2.2.1 As desigualdades no acesso as tecnologias antes e durante a pandemia

A desigualdade de qualidade de acesso as redes digitais
impede que parte da populacdo brasileira ndo
desenvolva a fluéncia para o uso dos meios digitais. Isso
contribui para a divisdo do pais em dois segmentos
distintos: os incluidos ou os ndo incluidos digitalmente
(KENSKI, 2013, p. 65).

A citacao de Kenski (2013) fala sobre uma realidade vivenciada no Brasil ha bastante
tempo, quando nos referimos ao acesso as redes digitais pelos grupos econdmicos menos
favorecidos, que se dividlem em incluidos e os que ndo sdo incluidos digitalmente. As
ilustragoes, Figura 3, reafirmam que o contexto da pandemia desencadeou uma crise no pais,
onde as desigualdades sociais ficaram mais evidentes e ou pioraram “e as vulnerabilidades
historicas das populagdes infantis pobres, como menor acesso as politicas publicas e a
participagdo politica, tomam contornos preocupantes” (SCRAMINGNON; SOUZA, 2020, p.
635).

Figura 3 - Charges mostram as desigualdades sociais de acesso as tecnologias durante a
pandemia da Covid-19
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Fonte: Charges do artista Fernando Motta retiradas do perfil @desenhosdonando no instagram.



50

3

LA EDUCACION EN TIEMPOS
DE PANDEMIA.

2 Sdlomin
s

(il Jraz wpme

Fonte: Charge de Salomon retirada do perfil @quebrandootabu no instagram.

A charge (1) faz uma critica e referéncia ao programa do Governo Federal brasileiro
em relagdo ao Auxilio Emergencial, que consistia em distribuir para a populagdo
desempregada o valor de R$ 600,00 por més durante a pandemia; para as pessoas terem
acesso ao beneficio, elas precisavam realizar um cadastro no aplicativo da Caixa Economica
Federal, ou seja, precisavam possuir um aparelho celular, um chip e, principalmente, acesso a
internet. Sem esse cadastro, ndo era possivel ter acesso ao beneficio. Em uma entrevista ao
jornal CNN, em 8 de abril de 2020, o entdo Ministro da Cidadania, Onyx Lorenzoni, apontou

trés solugdes, segundo ele, para quem nao tinha um aparelho celular:

“Pelo telefone 111, as pessoas podem fazer o cadastramento. Também pode
pedir ajuda para amigo ou familiar, que pode fazer isso pelo computador -
no site da Caixa - e pedir auxilio de amigo ou alguém da familia que tenha
celular para que baixe o aplicativo. Ou seja, existem trés formas para
conseguir”, disse (CNN BRASIL, 2020).
Ou seja, as pessoas precisavam de um aparelho celular, computador ou internet.
Depois de algumas criticas ao Governo, foram criados alguns pontos de cadastro para quem
ndo tinha acesso, o que fazia as pessoas ficar horas em filas. Nao s6 para o cadastro, como

também para receberem o dinheiro, quando recebiam.
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A charge numero (2) faz uma critica a um debate sobre a aplicacio do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) do ano de 2020, periodo em que os estudantes nao
tiveram aulas presenciais na maioria dos meses. O edital da prova foi divulgado ainda no més
de abril de 2020, em tempos de muitas incertezas diante do contexto pandémico; devido a
isso, diversos setores da sociedade se manifestaram contra a realizagdo do exame, o que
chegou ao Senado Federal que, a partir da PL 1.277/2020, determinou uma mudanca do Art.
44 da LDBEN “prevendo a prorrogacdo automadtica de provas de selecdo para o ensino
superior em caso de reconhecimento de calamidade publica pelo Congresso Nacional”
(NAZARETH; SOUZA, 2020, p. 3-4). Porém, a decisao nao foi bem recebida pelo Ministério
da Educagdo que mantinha o interesse de realizar a prova de qualquer forma, inclusive
investindo em propagandas de incentivo para que se mantivesse o exame.

Os estudantes das escolas publicas do Distrito Federal ficaram mais de um ano sem
aulas presenciais e com grandes dificuldades de acesso as atividades remotas para a maioria,
o que torna(ou) “a prova ainda menos equitativa, acarretando em maior desigualdade no
acesso ao ensino superior” (NAZARETH; SOUZA, 2020, p. 11).

A figura reflete uma comunidade que vive(eu) de perto as diversas dificuldades para o
acesso as aulas on-line, dentre elas: falta de energia, auséncia de sinal de internet, um unico
aparelho para varios membros da familia, a falta de preparo das escolas publicas para
oferecerem o ensino remoto e as desmotivagdes com o uso dos aparelhos - tamanho da tela e
impossibilidade de se efetuar leitura de documentos. “A pandemia veio e tornou mais
destoante o que ja era desigual, quem possui algum poder econdmico pode garantir a
continuidade dos estudos e pode chegar a frente no Enem, os outros que nao possuem
assisténcia de qualidade ja estio fadados a serem excluidos” (JUNIOR e SILVA, 2021, p.
113). Desta forma, analisa-se o quanto uma prova, que ¢ a esperanca de muitos, se torna algo
inacessivel.

Enquanto estudantes privilegiados possuem uma sala sozinha para ele
estudar, com ar condicionado, computador de ultima geragao, tablet, celular,
livros, biblioteca, cursinho pré-vestibular (em tempos de pandemia: on-line)
lan-ches; estudantes pobres dividem a sala de casa pequena com irmao,
avos, tios, ndo possuem siléncio e nem material de apoio (ferramentas) para
os estudos, sdo “salas” e realidades muito desiguais para essa competicdo,
onde o percurso ¢ a prova (média) e o prémio € a inser¢do em uma
universidade (ALMEIDA JUNIOR; SILVA, 2021, p. 113).

Depois de diversas discussdes e uma enquete publica, se confirmou a realizagao das
provas, por meio presencial e digital, cada uma em dias diferentes, que foram realizadas em

janeiro e fevereiro de 2021, com o maior registro de abstengdes da historia, 51,5%, no
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primeiro dia de prova. Ainda em reflexo da pandemia, no ano de 2021, o nimero de
inscrigdes (3.109.762 milhdes) foi o menor registrado desde 2005 (3.004.491 milhdes). O ano
com o maior numero de inscritos foi 2014 (9,4 milhoes).

Desta forma, a charge (3) refor¢a a realidade da desigualdade do acesso as aulas on-
line nas diferentes classes sociais. Observa-se um estudante em ambiente com mesa, livros,
computador e internet, ¢ do lado de fora da casa, olhando pela janela, outro estudante com
roupas rasgadas, com um caderno, em cima de tijolo e caixa, tentando acompanhar a aula do
estudante que possui computador e internet. O que reflete a citagdo de Almeida Junior e Silva
(2021) a respeito da exclusao. Além disso, observa-se a partir da lingua utilizada na charge
(espanhol) que isso ¢ uma realidade ndo somente brasileira, mas também de outros paises no
mundo.

Segundo o estudo Acesso Domiciliar a Internet e Ensino Remoto Durante a
Pandemia, divulgado em agosto de 2020, realizado pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (Ipea), no Brasil, cerca de seis milhdes de estudantes, da pré-escola até a pos-
graduagdo, ndo t€m acesso a internet banda larga ou 3G/4G em casa e, consequentemente,
ndo conseguem participar do ensino remoto. Desses, 5,8 milhdes sdo alunos de instituicdes
publicas de ensino.

A nota técnica ainda afirma que, dos 5,8 milhdes de estudantes de escolas publicas
que ndo tém conexao, apenas 2,6 milhdes possuem sinal de internet mdvel. O restante possui
os aparelhos eletronicos necessarios para acesso as aulas, mas ndo possui o chip necessario
com internet. O estudo concluiu que, para a aquisicdo de equipamentos necessarios para
atender a esses estudantes, estimou-se o valor de R$ 3,9 bilhdes, apenas pela compra, sem
contar com gastos de Politicas Publicas e de distribuicdo. “Entre 250 mil e 300 mil estudantes
sem acesso ficariam sem a possibilidade de serem atingidos por essa politica, sendo
necessarias outras formas de garantir a permanéncia desses estudantes no ano escolar”
(INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA, 2020).

O acesso a tecnologia se configura como um direito humano, como estabelece a Lei
do Marco Civil da Internet no Brasil n® 12.965/2014, a qual enfatiza a relevancia do acesso a

internet na formacao do individuo, como descreve o seguinte artigo:

Art. 2° A disciplina do uso da internet no Brasil tem como fundamento o
respeito a liberdade de expressdo, bem como: I - o reconhecimento da escala
mundial da rede; II - os direitos humanos, o desenvolvimento da
personalidade e o exercicio da cidadania em meios digitais (BRASIL, 2014).
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Nesse sentido, o uso da tecnologia e o acesso a internet sdo direitos fundamentais para
o exercicio da cidadania e, no contexto de pandemia, se configuram meio central de acesso ao
contetido escolar devido as aulas remotas. Em outras palavras, o ndo acesso a esses meios
pode potencializar as desigualdades sociais (PISCHETOLA, 2016), afetando a trajetoria
escolar de individuos oriundos dos segmentos de baixa renda, como mencionado pelo Ipea'’,
o qual constatou que a pandemia afetou diretamente a renda de familias mais pobres. Na
mesma vertente, dados do Banco Mundial (2020) salientam que aproximadamente 60% da
popula¢ao mundial ndo possuem acesso a internet, ¢ que a distribui¢do acontece de maneira
desigual, com maior acesso e uso por parte da populagdo mais rica.

Segundo a Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), o fechamento das escolas publicas por causa da pandemia desencadeou diversas
razdes para o fracasso escolar, como, por exemplo: Aprendizagem interrompida; Ma
nutricdo; Lacunas no cuidado as criancas; Aumento das taxas de abandono escolar; Maior
exposicao a violéncia e a exploracao e Desafios para mensurar ¢ validar a aprendizagem.
Desta forma, e por outras razdes, criangcas e adolescentes de escolas publicas ficam
vulneraveis. “Um dos efeitos da pandemia € tornar mais claro que vivemos vidas desiguais e
que nao foi pensado um plano para quem tem baixa ou nenhuma renda. Pandemia e direitos
das criangas nao combinam” (GOMES; VOLTARELLI, 2020, p. 13).

As escolas publicas, Institutos Federais e Universidades publicas ndo puderam agir
com a mesma rapidez que as privadas. Enquanto a rede privada bdasica e a superior
ministravam aulas para os seus estudantes por meio das tecnologias, as instituigdes publicas
investiram em formar os professores para o uso das TICE e, tardiamente, iniciar o processo
de ERE com os estudantes, independente da situagdo de acesso, ndo s6 deles como também
dos proprios professores (Cardoso et al., 2020).

A disparidade das desigualdades ¢ tanta entre escolas publicas e privadas que, no
estado de Sao Paulo, o computador ja estava incluido na lista de materiais de algumas escolas
de classe alta (CARFARDO, 2020). Enquanto isso, escolas publicas ainda enfrentam
dificuldades de se conectar com os estudantes. Em situacdo semelhante, estdo os de escolas
que ficam em localidades de zona rural. As pesquisadoras Schlindwein, Trindade e Santana

Leal (2020) realizaram um estudo no Municipio de Parintins, no Amazonas. No artigo

"% Segundo a Nota Técnica n® 59 "Evitando a pandemia da pobreza — possibilidades para o programa bolsa
familia e para o cadastro inico em resposta a covid-19" elaborada pelo Ipea, apresenta medidas de ordem
financeira para auxiliar familias de baixa renda, uma vez que muitas dessas familias perderam sua fonte de
renda durante a pandemia, segundo diagndstico realizado pelo Ipea. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/nota_tecnica/209445 NT Disoc n 59 web.pdf.
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Infancia e pandemia: conhecimentos nas ondas do radio em Parintins/AM, a maioria dos
estudantes tinha dificuldades de acesso a wi-fi, celular, computador ou televisao, mas todos
possuiam um aparelho de radio. E, se alguns pesquisadores acham que o radio um dia
acabaria com a inveng¢do da televisdo (BUCKINGHAM, 2010), 70 anos depois o aparelho
tem ajudado criangas e adolescentes a receberem os conteudos escolares.

Além do radio, os estudantes se apoiaram em atividades impressas, recebidas uma vez
por semana, e tinham suas duvidas tiradas nas aulas seguintes por meio do radio. As
pesquisadoras concluem que “embora todo esforco seja valido, certas lacunas ndo conseguem
ser preenchidas no ensino a distancia” (SCHLINDWEIN; TRINDADE; SANTANA LEAL,
2020, p. 14) e reforgcam que, além de se investir em tecnologias, ¢ importante qualificar os
professores. Para Buckingham (2010, p. 53), o acesso vai além da questao do equipamento ou
de habilidades com o uso das tecnologias, "¢ também uma questdo de capital cultural — a
capacidade de usar formas culturais de expressao e comunicagao”.

No ano de 2020, estima-se que 5.075.294 criancas e adolescentes de 6 a 17 anos
deixaram de frequentar a escola ou ndo tiveram acesso as atividades escolares, segundo o
Pnad-Covid 2020. E, para evitar que nimeros como esse s6 aumentem durante os anos pos-
pandemia, a Unicef elaborou algumas recomendagdes para evitar ainda mais a exclusao
escolar, sao elas: Busca ativa de criancas e adolescentes que estdo fora da escola;
Comunica¢do comunitaria; Garantir acesso a internet; Mobilizar as escolas e Fortalecimento
do sistema de garantia de direitos (FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA,
2021).

Os reflexos da falta de garantia do direito fundamental a educagdo, quando nao sao
oferecidos os suportes necessarios para que os estudantes acessem os conteudos escolares em
meio a uma pandemia, sdo devastadores para os menos favorecidos de norte a sul. Assim, os

fracassos apontados pela Unesco ficam ainda mais evidentes.

2.3 Os professores e suas relagoes com as TICE durante a pandemia da Covid-19

A Figura 4 mostra a imagem de um professor mexicano emocionado apos receber o
apoio de seus estudantes durante uma aula on-line. Segundo a publicacdo, ele teve problemas
técnicos durante a aula. Para amenizar a anglstia do docente, os estudantes o apoiaram com
frases de incentivo e de agradecimento: “Pois ¢, diga apenas para ele ndo se preocupar, nds o
apoiamos aqui”, “Sua aula ¢ muito interessante ¢ muito bonita”, “Obrigado professor pela

dedicagao”, foram alguns comentarios.
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. . . 11
Figura 4 - Professor se emociona com apoio de estudantes

'f'h' erre [@reginahl_ - 27 de ago b
{9 No entiendo como hay personas que tratan
" mal a sus profesores. El dia de hoy nuestro
doctor tuvo algunos problemas técnicos
durante su clase y se veja muy apenado y
triste .. y pues bueno aqui sus alumnos
alegrandole el dia

&m

pueden apreciar como cambia su carita

Fonte: Print Screen retirado do perfil @reginah3_no Twitter.

Na figura 5, um professor peruano, do curso de direito, anunciou durante uma aula a
desisténcia da profissdo pela nao adaptagdo ao Ensino Remoto. Em entrevista ao portal da
BBC News, ele elencou os fatores que o levaram a ter esta atitude: desconexdo com os
alunos; auséncia da resposta nao verbal dos alunos; nao ha motivagao do grupo e caréncia de
espacos de estudo. Todas as questdes apresentadas por ele sdo diretamente ligadas as agdes
dos estudantes que, inicialmente, ndo levaram as aulas on-line a sério e no ultimo fator -
ambiente de estudo - chegou a escutar barulhos de mercado ao fundo, pois provavelmente o
estudante ndo possuia um ambiente adequado para estudar. Mesmo diante disso, ele coloca
que cabe também ao professor manter os estudantes motivados durante este periodo. "E
preciso mostrar entusiasmo aos alunos. Se o clima fica frio entre os professores e os alunos,
(a aula) nao funciona" (BBC NEWS BRASIL, 2020). Felizmente, ap6s o ocorrido, o

professor ndo pediu demissdo e continuou ministrando as aulas on-line.

1 Tradugdo do texto da imagem: “Ndo entendo como existem pessoas que tratam mal os seus professores. No
dia de hoje o nosso professor teve algum problema técnico durante a sua aula e se viu muito angustiado e
triste... e bem, aqui estdo seus alunos alegrando seu dia. Podem apreciar como ele mudar de rostinho”.
Traducdo realizada pela propria pesquisadora
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Figura 5 - Professor desiste de ministrar durante uma aula on-line

Aulas na pandemia: 4
problemas do ensino online
apontados por professor que
anunciou desisténcia ao vivo
para alunos

Ha 17 anos dando aulas, o professor universitario peruano Juan Francisco
Baldedn ndo € novato na profissao. Também ja tinha familiaridade com o ensino
a distancia: ha trés anos, ele da aulas online,

Fonte: Print Sreen da matéria publicada pelo Portal BBC News|Brasil.

Segundo a pesquisa “Sentimento e percepcdo dos professores brasileiros nos
diferentes estagios do Coronavirus no Brasil”, realizada pelo Instituto Peninsula'?, com 7.734
mil professores de todo o pais, entre os dias 13 de abril e 14 de maio de 2020, 83% dos
professores brasileiros ainda se sentiam nada ou pouco preparados para o ensino remoto. Essa
estatistica, segundo o estudo, pode ter como uma das justificativas o fato de que 88% destes
professores apontaram nunca terem dado aula de forma virtual antes da pandemia. Dentre os
professores e os niveis de ensino em que atuam, 89% dos profissionais da Educacdo Infantil
se sentiam menos preparados para o ensino on-line.

A pesquisa, também, concluiu que o sentimento dos professores durante a pandemia
no uso das tecnologias foi o de ansiedade (67%). Sentimento que justifica as agdes dos dois
exemplos citados no inicio deste topico, além da frustragdo com as tecnologias, pela ndo
adaptagdao. Como ficou evidenciado, o primeiro chora em meio a ansiedade de solucionar o
problema tecnologico durante a aula e, no segundo, a ansiedade pelo retorno dos estudantes;
nos dois casos, o resultado acaba sendo a frustracdo, que gera o choro ou a raiva, como

mostrado nos exemplos citados.

'2 0 Instituto Peninsula ¢ uma organizagdo do terceiro setor que atua na area de Educagdo. Fundado em 2011.
Fonte: Site do Instituto Peninsula.
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A pandemia da Covid-19 trouxe uma nova realidade para a Educacao Basica. As aulas
remotas, mediadas por tecnologias, se tornaram uma novidade para toda a comunidade
escolar, principalmente para os professores, que nunca tinham ministrado aulas on-line.
Nesse contexto, destacam-se os profissionais que atuam na Educacdo Infantil, com criangas
de 4 e 5 anos, pois precisaram criar maneiras para manterem essa conexao e contribuirem
pedagogicamente para a formagao integral das criancas.

Segundo Joye et al. (2020), a suspensdo das aulas presenciais fez com que os
professores ndo familiarizados com as TICE passassem a produzir (gravar, editar, postar)

videoaulas.

Este se v€ obrigado a transformar a sua “sala de estar” em um estiudio de
gravagdo. O smartphone, mais do que nunca, € usado como uma ferramenta
para reprodugdo do modelo tradicional da sala de aula presencial para o
virtual. O professor, na maioria das vezes ndo tem a formagao inicial e/ou
continuada para executar tal desafio e acaba utilizando os recursos digitais
sem conhecimento pedagogico e/ou didatico, o que implicara diretamente no
mau uso de suas potencialidades e fragilidades, bem como seus impactos no
ensino e na aprendizagem (Joye et al. 2020, p. 14).

Assim, esse fato reflete a formag¢ao docente para o uso das tecnologias e das
diferentes linguagens e os impactos deste mau uso no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, principalmente quando falamos de um publico como as criancas em fase de
alfabetizagdo. Incluir as multiplas linguagens com as criancas, diante de suas diversas
possibilidades de expressao, comunicagdo e insercao na cultura, se torna necessario para a
construgdo da linguagem digital das criangas “o que contribui para constru¢do de uma
identidade ligada pelo diadlogo, baseada nos proprios modos de pensar, de agir e de se
expressar’ (VOLTARELLI, 2020, p. 132).

Para Reis e Siqueira (2020), as “Vivéncias com as multiplas linguagens que envolvem
as tecnologias sdao potenciais para o desenvolvimento da cultura dos multiletramentos na
escola e de novas possibilidades para o ensino”. Entretanto, para isso, o professor precisa ter
conhecimento a respeito do devido uso das tecnologias e de todas as possibilidades que elas
oferecem, focando em aspectos como a linguagem, a conectividade, a colaboragdo, a
interatividade e a mediagdo. Quando se fala de todos esses aspectos na atuagdo no segmento
da Educagdo Infantil, fala-se também dos multiletramentos. Segundo Melo (2016),
alfabetizacdo, letramento e multiletramento sao indissociaveis:

Devido aos diversos caminhos percorridos pela lingua escrita através do
letramento e multiletramento, que permite opgdes diversas de ensino e
aprendizagem com as novas tecnologias da informacdo e comunicagio |..]
Dessa maneira, alfabetizagdo, letramento e multiletramento sao
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indissocidveis, pois percorrem caminhos que ajudam a constru¢do do
conhecimento, mas cada um deles tem sua missdo importante na lingua,
visto que alfabetizar ¢ tornar o individuo capaz de ler e escrever; letramento
¢ o estado ou condigdo de quem se envolve nas numerosas e¢ variadas
praticas sociais de leitura e de escrita e multiletramento sdo textos
compostos de muitas linguagens e que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e producdo de cada uma delas para fazer significar e
ressignificar (MELO, 2016, n.p.).

A formagao do professor para o uso das TICE precisa iniciar ainda na graduacgao e,
nesta formagao, deve ser explorada a questdo da criatividade, pois, segundo Lacerda Santos e
Braga (2012), esse ¢ um instrumento essencial para a dinamizagao da sala de aula interativa e
a reinven¢ao dos materiais didaticos nas relagdes educativas.

Durante o ERE, quando as aulas nao sdo gravadas, ocorrem ao vivo com o professor e
o estudante cada um em sua casa. Desta forma, “a tecnologia age como uma ‘ponte’ para a
constituigdo de uma aprendizagem significativa” (JOYE et al., 2020, p. 9). Ao vivo ou
gravada, as aulas sao realizadas, com os professores preparados ou nao.

Estas a¢des apresentaram uma nova relagao dos professores com as tecnologias, pois
ocorrem de modo diferente do uso das TICE durante as aulas presenciais, elas foram
empregadas de uma forma quase nunca utilizada na Educagdo. Os computadores, tablets,
Ipads e celulares passaram a ser as unicas formas de professor e estudante se conectarem, ou
seja, um uso cotidiano das TICE para que o ensino e a aprendizagem acontecessem.

Observa-se, também, que as relagdes de professores com esse ensino remoto e as
criangas sdo diferentes, pois o primeiro grupo organiza as aulas, precisa atender a uma série
de demandas desses estudantes e de suas familias e, ainda, lida com as plataformas digitais.
Eles, os estudantes, em destaque as criangas de 4 e 5 anos, de certa forma, ndo precisam ter
grandes habilidades para essas aulas, com o auxilio de um responsavel - quando tém o
privilégio de ter um adulto em casa disponivel para acompanha-los -, ou sozinhas, ligam o
computador, acessam a plataforma e esperam a aula comegar; interagem por meio do video
ou audio, isso também quando possuem acesso tecnologico em casa. Os educadores, por
outro lado, tém diversas tarefas e desafios, desde preparar a aula até coloca-la em pratica,
nessa situacao tdo nova para aqueles que atuam na Educagao Infantil.

Quando se fala de ensino remoto, a crianga comega a ter com as TICE uma nova
relagdo, na qual ela ndo escolhe mais o que vai assistir ou jogar. Ela possui uma nova forma
de interacao na qual o professor e os colegas de turma ficam do outro lado da tela, cada um

em suas casas, acompanhando as aulas. Para Alves (2020), esta relacio nos ambientes de
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promocao da educagdo remota ¢ diferente e, muitas vezes, desprazeroso para os estudantes,
acostumados a acessar contetidos de interagdes com o objetivo de entretenimento.

Diante do caminhar entre a teoria e a pratica, existem as frustragdes com o uso dessas
tecnologias e as satisfacdes, que podem aproximar ou afastar esses profissionais das TICE.
As figuras 4 e 5, apresentadas anteriormente, representam um destes aspectos, o do nivel da
frustragdo do professor, o primeiro por nao conseguir executar sua aula devido a problemas
técnicos e a alegria quando recebeu o apoio dos estudantes; e, no segundo caso, a falta de
motivagdo e retorno por parte dos estudantes e a compreensdo a respeito do seu papel,
durante este periodo tdo adverso, que exige muito dos estudantes e mais ainda dos
professores. Sao diversas as questdes que podem ou nao fazer com que um professor se afaste
ou se aproxime das tecnologias, que podem ndo estar diretamente ligadas a questdo do
aparelho/ferramenta, mas do contexto da pandemia, das relagdes com as familias, com os
estudantes e com o fato de ministrarem aulas on-/ine.

Na tese de doutorado da pedagoga Cacilda Alvarenga (2011), Autoeficacia de
professores para utilizarem tecnologias de informatica no ensino, a pesquisadora concluiu
que 85% dos educadores de ensino médio de escolas publicas estaduais de Campinas (SP)
ndo se sentem confiantes para utilizar tecnologias no ensino; isso ocorre devido a alguns
fatores, como: formacdo desses professores, experiéncia em sala de aula, disciplina que
ministra (os de exatas utilizam com mais facilidade), motivagdo, condi¢cdes do trabalho
docente.

O estudo constatou, tanto por meio de analise comparativa, de
conglomerados, quanto de regressdo, que o nivel da crenga de autoeficacia
computacional docente ¢ influenciado por série de fatores, mas
principalmente pelo quanto o professor percebe que tem habilidade para
usar o computador, se sente preparado e motivado para ensinar com
tecnologias, indo ao encontro de pressupostos da Teoria Social Cognitiva e
da literatura (ALVARENGA, 2011, p. 152).

Para Zanella e Lima (2017), o medo dos professores em utilizarem as TICE se

encontra em alguns fatores, como o de serem substituidos pela maquina ou de saberem menos

o~

que seus estudantes; outro ponto levantado, segundo as leituras de Barreto (2012, p. 19),

O~

que, para alguns professores, “o preparo das aulas utilizando os recursos do computador
uma atividade mais trabalhosa do que aquele das aulas expositivas tradicionais, independente
da idade ou experiéncia do professor”.

Existem muitas coisas em torno das relagdes entre os professores € o uso das TICE na

educacdo, principalmente em um contexto pandémico. Dessa forma, para responder a
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pergunta apresentada no inicio deste topico, esta pesquisa busca elucidar o desafio diante do
contexto da pandemia que gerou nesses profissionais aproximagoes ¢ afastamentos no uso das

TICE.
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CAPITULO 3.
O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
DE ONDE VEM E O QUE NOS APRESENTA?
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mundo j& viveu muitas outras pandemias, algumas relatadas na biblia e

outras nos livros de historias, como: a Peste Bubdnica - conhecida também

como peste negra - (1343); a Gripe Espanhola (1918); o Tifo (entre 1918 e
1922); a Variola (1896 e 1980) e uma das mais recentes antes da Covid-19, a Gripe Suina
(HINT) no ano de 2009, mas que nio causou tantos obitos como o virus do Covid-19.

Uma semelhanca entre todas essas pandemias ¢ o comportamento humano diante das
medidas que foram adotadas a fim de evitar a propagacdo das doencas. Isolamento social'?,
distanciamento social”, quarentenals, lockdown16, constante higienizagdo das maos, uso de
Equipamento de Protecio Individual (EPI)!" foram algumas das nomenclaturas que

caracterizaram o comportamento esperado para a preven¢do contra as pandemias citadas e

algumas novas para a Covid-19 (Figura 6).

Figura 6 - A evolucao dos EPIs dos médicos (as) e enfermeiros (as) desde a Peste Bubdnica
até¢ a Covid-19

Fonte: Portal Olhar Digital.

" Medida de prevencdo contra a COVID-19 que determina a permanéncia de individuos em ambientes
limitados, restringindo a interagdo entre pessoas de uma comunidade para reduzir a propagacao do virus SARS-
CoV-2 (Doc.S.MS.Br). Fonte: Glossario Terminolégico da COVID-19.

4 Medida de prevengdo contra a COVID-19 que diminui a interagio entre pessoas de uma comunidade para
reduzir a propagacdo da COVID-19 (Doc.S.MS.Br). Fonte: Glossario Terminologico da COVID-19.

> Medida governamental de prevengdo contra a COVID-19 que restringe atividades sociais e econdmicas,
consideradas ndo essenciais, para reduzir a propagacdo do virus SARS-CoV-2 e garantir a manutengdo dos
servigos de saude no territorio (adapt. Doc.S.MS.Br). Fonte: Glossario Terminoldgico da COVID-19.

'® Empréstimo da lingua inglesa para bloqueio total. Fonte: Glossario Terminologico da COVID-19.

"7 Equipamento de uso individual contra a exposi¢do de fatores de risco a seguranca e & saude de profissionais
ou de pessoas que estejam cuidando de pacientes de caso confirmado da COVID-19 (Doc.S.MS.Br). Fonte:
Glossario Terminolégico da COVID-19.
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Outra semelhanga entre algumas pandemias e epidemias estd na suspensao das aulas
presenciais, em que as escolas precisam se adaptar e criar maneiras de os contetidos
chegarem até os estudantes. No ano de 1937, os Estados Unidos enfrentaram uma epidemia
de poliomielite, que causava doencas fisicas em adultos e principalmente em criangas; para
que os estudantes nao perdessem o conteudo escolar, foi adotado o uso do radio (Figura 7).
Professores ministravam aulas de 15 minutos e tiravam duavidas por telefone. O ensino por
meio do radio durou apenas algumas semanas, mas serviu para que escolas firmassem

parcerias com as emissoras para a implementacao de programas educacionais (FOSS, 2020).

A parceria também trouxe mais radios para as escolas, com os professores
sendo obrigados a incluir programas ao vivo em seus planos de aula.
Também ofereceu oportunidades para os alunos participarem de noticiarios,
mesas-redondas de radio e outras programagdes (FOSS, 2020, s/p).

Figura 7 - Alunos de Chicago (EUA) nas aulas da "escola de radio" transmitidas em 1937

Fonte: Bettmann / Getty Images.

O curioso da situagdo do uso do radio nos EUA ¢é que 84 anos depois da epidemia de
Poliomielite, estudantes no Brasil, como citado o caso da regido de Parintins no Amazonas,
ainda utilizam o radio para acesso aos conteudos educacionais. Esse fato mostra que mesmo
com as grandes diferencas sociais, econdmicas e politicas entre EUA e Brasil, ainda somos
muito atrasados e desiguais em relacdo ao acesso as tecnologias.

As adaptagdes para a prevencdo da Covid-19 foram diversas no mundo atual,

inclusive para os adultos. Durante o periodo de isolamento social da Covid-19, foi possivel,
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para algumas profissoes, a adogcdo do Home Office, que consiste na realizacao das atividades
profissionais em casa fora da instituicdo em que se esta empregado, o que fez aumentar a
procura e compra de Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TIC). No primeiro trimestre
de 2020, foram vendidos 1,47 milhdo de unidades de computadores, uma alta de 16% em
comparacao ao mesmo periodo do ano anterior, segundo uma pesquisa do International Data
Corporation (IDC).

Isso refletiu também no Ensino Remoto Emergencial (ERE), pois a familia que
possuia um computador passou a precisar de mais TIC para atender as demandas do Home
Office dos adultos e dos estudos das criangas. Claro, que isso acontecia em situacao de
familias com um bom poder aquisitivo. O ERE veio para solucionar temporariamente a
suspensao das aulas presenciais e para mostrar que o futuro do uso das TICE no ambiente
escolar, e fora dele, chegou antes do que se esperava, antes do preparo de educadores,
familias e estudantes.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) ¢ um termo que ficou conhecido no Brasil e no
mundo a partir das suspensdes das aulas presenciais por causa da pandemia da Covid-19, e
consiste “em uma mudanga temporaria de ensino para um modo de ensino alternativo devido
a circunstancias de crise” (HODGES et al., 2020, n.p.). Os autores afirmam que o ERE ¢
bastante comum em paises que passam por crises como guerras civis, onde se torna inviavel

as aulas presenciais.

Um desses casos foi no Afeganistdo, onde a educagdo foi interrompida por
conflitos e violéncia e as proprias escolas foram alvos, as vezes porque as
meninas estavam tentando acessar a educagdo. Para tirar as criangas das ruas
e manté-las seguras, a educagdo pelo radio e os DVDs foram usados para
manter ¢ expandir o acesso a educagdo e também para promover a educacao
das meninas (HODGES, et al., 2020, n.p.).

Para Moreira e Schlemmer (2020), o termo remoto significa distante na esfera
geografica; dessa forma, eles afirmam que o ERE ¢ uma aula que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes em uma situagcdo na qual ndo ¢ possivel a presenca
fisica no mesmo espago, no caso a instituicdo educacional. Assim, se opta por adotar o uso
de uma sala de aula digital. Segundo os pesquisadores, o objetivo principal do uso “ndo ¢é
recriar um ecossistema educacional on-line robusto, mas sim fornecer acesso temporario e de
maneira rapida durante o periodo de emergéncia ou crise” (MOREIRA; SCHLEMMER,
2020, p. 9).

Logo ap6s o fechamento temporario das instituicdes educacionais, apenas as privadas

puderam rapidamente continuar com as atividades educacionais na modalidade on-line nos
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primeiros dias de suspensao. Ao longo dos meses, outras instituigdes publicas foram tentando
se adaptar a realidade, ja que, como citado nesta dissertacdo, as desigualdades de acessos as
tecnologias sdo altas e algumas ndo possuiam uma plataforma organizada para atender os
professores e estudantes. Como ¢ o caso da Secretaria de Educacao do Distrito Federal, que
apenas ap6s quatro meses da suspensao das aulas pdde oferecer uma plataforma gratuita aos
estudantes e professores; antes disso, foi disponibilizado a eles aulas por meio de um canal de
televisao.

No DF, as aulas foram suspensas no més de mar¢o de 2020. Com a diminui¢do dos
casos, foi permitido o retorno das aulas presenciais nas escolas de Educacdo Basica
particulares, no més de setembro do mesmo ano. No entanto, deveria ser oferecida as familias
a opcao de continuarem com o ensino on-line, o que fez com que as escolas se adaptassem
para atender a essas duas demandas das familias. Além disso, precisavam apresentar uma
estrutura que permitisse minimizar os contagios do virus.

Nas institui¢des publicas de Ensino Basico do DF, até a escrita desta dissertagdo, a
previsdo de retorno era no més de agosto de 2021, quando professores e profissionais que
trabalham em escolas fossem vacinados com a primeira e a segunda dose. Contando com esta
previsdo, sera mais de um ano sem aulas presenciais.

O ERE trouxe novas e velhas situacdes do campo educacional, algumas ja citadas
aqui, como a desigualdade no acesso as tecnologias, a formagao docente para o uso das TICE
e outros, como “[...] as condi¢des de trabalho do docente, a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem abordados, o desenvolvimento
de praticas pedagogicas centradas no estudante [...]” (MARTINS, 2020, p. 251). Além disso,
junto com a pandemia, ficaram ainda mais visiveis os descasos com a ciéncia, a saude, a
cultura e a seguranca; como o autor afirma, basta acessar o noticiario cotidiano para conferir
todo o negacionismo. Para a continuagdo da discussdao a respeito do ERE, nos proximos
topicos, serdo apresentadas as principais diferencas entre o ERE e o EAD, bem como quais as

previsdes do futuro da educacao diante do legado do ERE, deixado no contexto da pandemia.

3.1 Ensino Remoto e a Educacio a Distancia

Logo no inicio da proposta do ERE para a continuagdo das atividades escolares
durante a pandemia, muito se perguntou sobre o que de diferente este termo tinha que nao
poderia ser chamado de EAD. O Ensino Remoto ¢ um termo ainda pouco conhecido no

Brasil, o que se assemelha a ele e que € mais famoso ¢ a Educagdo a Distancia (EAD).



66

O primeiro termo, segundo Joye et al. (2020), ¢ mais utilizado em casos de pessoas
com algum tipo de necessidades educativas especiais, que ndo permitem frequentar aulas
presenciais, ou que vivem em conflitos bélicos e de calamidades. J4 o EAD possui uma
historia de décadas e vem conquistando seu espaco desde 1904 com as Escolas
Internacionais, com o uso de tecnologias nao digitais, como cartas para a realizagao de cursos
e ensino por correspondéncia. Posteriormente, em 1840, na Gra-Bretanha, Isaac Pitman
ofereceu um curso de taquigrafia por correspondéncia, chegando a 1884, quando o Foulkes

Lynch Correspondence Tuition Service ministrou cursos de contabilidade, também, por cartas

(NUNES, 2009).

Do inicio do século XX até a Segunda Guerra Mundial, varias experiéncias
foram adotadas, sendo possivel melhor desenvolvimento das metodologias
aplicadas ao ensino por correspondéncia. Depois, as metodologias foram
fortemente influenciadas pela introdugdo de novos meios de comunicagao
de massa (NUNES, 2009, p. 3).

E a partir da década de 1950 que a televisdo ganha espago no setor educacional,
principalmente pela caracteristica de unir o som com as imagens - audiovisual -, o que
tornava o ensino e a aprendizagem mais atrativos.

No Brasil, segundo Alves (2009), o EAD tem uma historia de sucesso, mesmo que
durante a trajetéria tenha precisado enfrentar os obstaculos de politicas publicas do setor. Ha
registros de ensino por correspondéncias no Brasil em anuncios de jornais dos anos 1900,
mas a oficializagdo se deu em 1904 com a chegada das Escolas Internacionais. “O ensino era,
naturalmente, por correspondéncia, com remessa de materiais didaticos pelos correios, que
usavam principalmente as ferrovias para o transporte” (ALVES, 2009, p. 9).

Assim como em outros paises, em 1923, o radio ganhou destaque com programas
educativos, na emissora Radio Sociedade do Rio de Janeiro, que tinha sede em uma
instituicdo de nivel superior. “Iniimeros programas, especialmente os privados, foram sendo
implantados a partir da criacdo, em 1937, do Servico de Radiodifusao Educativa do
Ministério da Educagao” (ALVES, 2009, p. 9). Apds a era da televisdo, ja na década de 1970,
chegam os computadores por meio das universidades até se tornarem mais acessiveis para
compra da populacdo e chegarem a ser um equipamento indispensavel para acesso as
informacdes € ao conhecimento no mundo contemporaneo.

Apenas em 1996, com a nova LDBEN, a EAD passou a ser oficialmente

regulamentada, tornando-se um avango para o funcionamento dos cursos de graduacao e pos-
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graduacao. O Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, oficializou a EAD. Logo no primeiro
capitulo, a EAD ¢ definida:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagodgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Como apresentado, a EAD ¢ regulamentada no Brasil, diferente do ERE. Este ultimo,
até o contexto da pandemia, ndo era citado em documentos oficiais. Para o momento de crise
sanitaria, o ERE foi temporariamente aceito pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE),
pois, com a inviabilidade das aulas presenciais, era preciso autorizar as aulas on-line para que
fosse regulamentada a carga horaria das aulas e evitar possiveis evasoes e repeténcias. Para o
CNE, o ERE deve ser levado em consideracdo no ‘“atendimento dos objetivos de
aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias e habilidades a serem alcancados pelos
estudantes em circunstancias excepcionais provocadas pela pandemia” (BRASIL, 2020).
Ressalta que a medida é valida até que seja possivel o retorno presencial de todos os
estudantes, principalmente os de institui¢cdes publicas.

No artigo Educag¢do a Distancia ou Atividade Educacional Remota Emergencial: em
busca do elo perdido da educa¢do escolar em tempos de COVID-19, as pesquisadoras Joye et
al. (2020) elaboraram um quadro com as principais diferengas entre o ERE ¢ a EAD (Quadro

2).

Quadro 2 - Principais diferengas entre a EAD e as atividades educacionais remotas

Atividades Educacionais ou

Educagio Remota emergencial Educacao a Distancia no Brasil

Com a pandemia da COVID-19 ¢ Nao ha consenso na literatura sobre sua
Historico no Brasil | situagdes emergenciais especificas origem. No Brasil, os primeiros cursos
previstas em lei. datam da década de 1930.

Presente de forma efetiva de acordo com
as necessidades discentes.

Uso da tecnologia Presente de forma efetiva.
educacional Adaptada com a realidade domiciliar. | Ha um forte investimento tecnoldgico na
estrutura fisica, nos p6los com acessos a
computadores e Internet.
Docéncia compartilhada com outros
especialistas, como professores tutores a
Transmissor do contetdo. distancia e professores formadores, a

Papel do professor O professor deve estar a disposi¢ao depender do modelo pedagogico adotado

do aluno para tirar duvidas. na instituigao.
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Atividades Educacionais ou
Educacdo Remota emergencial

Educacio a Distancia no Brasil

Em alguns casos, ha a figura do tutor
presencial como parceiro.

Papel do aluno

Reprodutor do conteudo.
Baixa interagdo com professor.

Aprendizagem colaborativa.
Alta interagdo com seus pares (alunos-
alunos) e professores.

Sincrona por meio de
videoconferéncias.
Unilateral: professor-aluno.

Hibrida com momentos presenciais € nao
presenciais, com ferramentas sincronas
(bate-papos) e assincronas (foruns,
tarefas).

Interacio Assincrona: por meio de envio de

tarefas, podendo ser adotado por meio | Pode adotar o modelo interativo de

impresso ou virtual. ecossistema de aprendizagem, como
jung@o de ambientes virtuais de
aprendizagem e redes sociais.

Nao ha planejamento coletivo. Adota um modelo macro de planejamento

Quando ocorre, ¢ em um formato pedagogico, como capacitagdo prévia dos

micro, ou seja, o professor planeja de | docentes e planejamento prévio das

forma solitaria, com pouca orientagdo. | atividades com prazos. Participagdo do

. Curadoria: sele¢dao de contetido design educacional como profissional que
Planejamento

educacional produzido por outra
pessoa.

Elevada preocupacdo com a carga
horaria virtual de forma a equiparagéo
com o presencial.

contribui para o planejamento.

A carga horaria ¢ adaptada ao modelo a
distancia, conforme previsto no projeto
pedagogico.

Perfil do aluno

Indicado para todos os alunos em
situagdes emergenciais, cComo
conflitos bélicos, calamidades, e
pessoas com necessidades educativas
especiais que ndo podem estar no
ensino presencial.

Direcionado aos adultos, com viés
andragogico. No Brasil, ¢ adotado no
ensino superior e técnico, podendo ser
adotado no ensino fundamental e médio,
em casos especificos previstos em lei.

Conteudo Educacional

Transposi¢ao do ensino presencial
para a distancia.

Aulas expositivas em formato de
videoaulas ou aulas ao vivo (lives),
baseado em horas-aulas.

Uso de televisdo educativa.
Uso de material impresso.

Uso do radio.

Em alguns casos podem usar sites

ou ambientes virtuais de
aprendizagem, como Google Sala de
Aula e 0 Moodle como repositdrios de
contetudos e

atividades.

Nao se prende a modelos fixos de
produgdo de conteudo.

Cada instituicdo cria o seu modelo
pedagogico de criagao de conteudo e
estratégias pedagdgicas.

No Brasil, os cursos nessa modalidade
devem ter minimamente 20% de atividades
presenciais, como estagios e avaliagdes.

Participam da produg¢io de contetdos,
profissionais especializados como
designers educacionais, ilustradores e
revisores.

Além de os professores produzirem
conteudos digitais, ha a presenca de
profissionais que colaboram na gestdo da
aprendizagem, como tutores presenciais e
a distancia, podendo contribuir na sugestao
de atividades.

Adotam massivamente os AVAs como
forma de controle académico.
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Atividades Educacionais ou
Educacdo Remota emergencial

Educacio a Distancia no Brasil

Avaliagao

Igual a0 modelo presencial, como
provas e atividades. Ou também as
avaliagdes que ocorreram, a
apresentacao das atividades propostas
p6s- pandemia.

Apresenta estratégias variadas, conforme o
modelo pedagdgico dos cursos, os quais
podem adotar um modelo mais tradicional
ou com uso de metodologias mais ativas,
como ensino hibrido e aprendizagem
baseada em problemas dentre outras.

Formacao docente

Nao € obrigatoria, mas é recomendada.
Ocorre de forma aligeirada.

Obrigatoria na EaD publica (UAB), sendo
altamente recomendada.

Educacio basica e ensino superior
em situagdes de complementagao de
aprendizagem.

Em alguns casos substitui¢do ou

Ensino superior e pos-graduacao.
Cursos livres e extensao.

Ensino técnico e profissional.
Educac¢io continuada.

Foco s .. X

reposi¢do de aulas presenciais. Carater permanente.
Carater temporario, ndo ¢ modalidade | Modalidade educativa prevista na LDBEN.
educativa. Emite certificacdo ao final do processo.
Nao emite certificagdo.
Nao ha estudos suficientes sobre a
sua eficiéncia no contexto brasileiro.

Eficicia Contudo, educagio emergencial ocorre | Area com mais de 100 anos de atuagdo e

em paises em conflito, como
Afeganistdo e Bosnia, com muito
sucesso.

com pesquisa consolidada.

Fonte: Joye; Moreira e Rocha (2020).

Conforme o Quadro 2, é possivel ter conhecimento das principais diferengas
existentes € como cada um funciona no contexto educacional. Além disso, ¢ possivel
observar como a EAD ¢ mais institucionalizada, regulamentada e mais funcional no Brasil do
que o ERE.

Destaca-se que as pesquisadoras relatam que ndo ha consenso sobre a historia do
EAD no Brasil e que os primeiros cursos ocorreram na década de 1930, informagdes essas
que ja foram rompidas diante de diversos estudos como os ja citados nesta pesquisa. Um
exemplo entre milhares é a obra Educag¢do a distancia: o estado da arte (2009), organizada
por Fredric Michael Litto e Manuel Marcos Maciel Formiga, que possui diversos artigos de
pesquisadores brasileiros a respeito do processo histérico e de desenvolvimento do EAD no
pais.

Segundo as autoras, o0 EAD ¢ voltado para adultos que tém um perfil andragogico'®,
mais uma diferenca atual do uso do ensino remoto que, no contexto da pandemia, tem,
majoritariamente, como publico-alvo as criangas e os adolescentes, por serem maioria no
nimero de matriculas em relacdo ao nivel superior. Por lei, o EAD pode ser aplicado no

Ensino Fundamental e Médio, porém, pode apenas ser “utilizado como complementacdo da

A andragogia € a arte de ensinar adultos, criada pelo educador estadunidense Malcom Knowles (1913 —
1997).
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aprendizagem ou em situacdes emergenciais” (BRASIL, 1996), no caso do primeiro

segmento. No Ensino Médio, segundo a LDBEN, pode ser utilizada:

Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios
com instituicdes de educacdo a distdncia com notoério reconhecimento,
mediante as seguintes formas de comprovagao: I - demonstracao pratica; II -
experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora
do ambiente escolar; III - atividades de educagdo técnica oferecidas em
outras instituicdes de ensino credenciadas; IV - cursos oferecidos por
centros ou programas ocupacionais; V - estudos realizados em instituigdes
de ensino nacionais ou estrangeiras; VI - cursos realizados por meio de
educagdo a distancia ou educacdo presencial mediada por tecnologias
(BRASIL, 1996).

Verifica-se que o uso para a Educagao Basica possui limitagdes diante da EAD. Dessa
forma, estudantes de 7 a 17 anos ndo possuem um acesso regular ao EAD, diferente dos
estudantes dos cursos de graduagdo e pds-graduagdo. Segundo o Censo EAD BR 2019/2020,
divulgado pela Associacdo Brasileira de Educa¢dao a Distancia (Abed), atualmente, as
mulheres com idade de 18 a 30 anos e que estudam e trabalham compdem a maioria do
publico de cursos EAD. Além disso, a pesquisa ainda apresenta que a etnia que mais acessa o
EAD sao as pessoas autodeclaradas brancas e, em relacdo a classe social nos cursos publicos
a distancia, as classes C, D ¢ E s3o a maioria, sendo a E 32% do total.

Outro fato a ser observado ¢ quanto ao papel do professor. Segundo o quadro, o
professor no ERE ¢ um transmissor de conteiido ¢ deve estar a disposicao do estudante,
enquanto na EAD existe uma docéncia compartilhada com especialistas, hd o apoio de
professores tutores e formadores. Desta forma, observa-se que o ERE ¢ um ensino on-line,
mas que ocorre nos formatos do presencial, diferente daquele realizado no EAD, que possui
uma organizacao com tutores, carga horaria diluida, em diferentes plataformas e atividades
sincronas e assincronas. O ERE passa a exigir muito mais do professor que precisa adaptar os
contetidos, as dinamicas, as atividades e as avaliacOes, ¢ esta tarefa se torna ainda mais
complexa para aqueles que ensinam para criangas.

ERE ou EAD o que se sabe ¢ que, no contexto atual, as TICE quando sabiamente
utilizadas podem promover um aprendizado interativo, em que os estudantes determinam seu
ritmo, sua velocidade e seus percursos. Novo e menos organizado formalmente, o ERE veio
para nos apressar, mas quais serdo as consequéncias futuras desse uso no setor educacional e
quais mudangas se prevé para o setor depois de mais de um ano de ensino on-line para

criangas e adolescentes?
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3.2 O Ensino Remoto e o futuro da educacio

E preciso pensar no passado para avaliar o presente e,
eventualmente, entrever o futuro (RONAI, 2020, p. 206).

Até a finalizagdo desta dissertacdo, ja se contavam 13 meses desde o anincio da OMS
de estado de pandemia. Nesses meses, muita coisa mudou e se aprimorou em um tempo
recorde, diante das necessidades da populagdo e do novo comportamento social.

Esses avancos refletiram no uso das tecnologias que nunca foram tao utilizadas como
no contexto da pandemia. E o caso, por exemplo, do aumento do uso de aplicativos de
delivery de comida, compras pela internet e de uso de aplicativos de comunicagdo. Nomes
como Zoom, Hangout, Skype e demais plataformas de chamada de video comegaram a fazer
parte do vocabulario das familias e amigos (RONALI, 2020).

Muito se prevé em relacdo a um contexto pos-pandemia. A jornalista Cora Ronai
(2020), por exemplo, acredita que empresarios e empregados avaliardo a volta ao trabalho
presencial em escritdrios ou se vao preferir continuar em Home Olffice, onde podem evitar
transitos, estresses, gastos com equipamento ¢ locagdo de espagos, para poder ficar tempo a
mais com a familia.

Na educacdo, muito se questiona em relacdo ao futuro do setor no mundo pds-
pandemia. Para Cardoso et al. (2020), os impactos da pandemia na educa¢do podem ser

definidos a curto, médio e longo prazo e exigirdo uma reestruturagao do sistema educacional.

Impactos do periodo de pandemia na educagdo serdo sentidos a curto e a
longo prazo, como evasdo escolar, defasagem de desempenho, reprovacao e
baixa autoestima dos alunos. A médio e longo prazo ¢ provavel que os
niveis de qualidade educacional retroagem e a disparidade entre as médias
verificadas em avaliagdes externas aumentem em relagdo a determinadas
regides e estratos sociais. Também ¢ possivel que as metas previstas no PNE
sejam impactadas, dificultando que sejam atingidas no tempo pré-
determinado (CARDOSO et al., 2020. p. 42).

O ERE enfatizou e elevou o debate sobre diversas questdes, como a exclusdo digital, a
falta de preparo dos profissionais de educagdo para o ensino on-line ¢ a auséncia de um uso
mais frequente de TICE nas salas de aula presenciais. Por mais que o ERE possua limitagdes
€ uma organizacao insatisfatéria, que pode ser justificada pela urgéncia do seu uso, acredita-

se em mudangas no perfil da educagdo pds-pandemia, mesmo com as questdes apresentadas
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por Cardoso et al. (2020), que sao importantissimas para a este futuro da educacao, no qual se
vislumbra o lado tecnoldgico mais presente.

Esta experiéncia do ERE pode afetar também o crescimento da EAD. A pesquisa da
Abed (2021) declara que os estudantes experimentaram o aprendizado mediado pelas
tecnologias, mesmo que nao nas condi¢des ideais, mas que, ao passar por esta vivéncia,
“passaram a ter um juizo de valor sobre a modalidade do EAD” (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE EDUCACAO A DISTANCIA, 2021, p. 39) e reforca que as novas
institui¢des que investirem no EAD terdo pela frente um ptblico mais critico e experiente em
relagdo a educagdo on-line. Para Marques e Fraguas (2020), no Brasil pos-pandemia, sera
necessario alinhar o ensino on-line com o presencial a fim de que contribuam para uma
educacdo emancipatdria, transformadora e que dé autonomia aos envolvidos.

Um dos debates que o ERE trouxe de volta foi a da Educa¢do Domiciliar. O Projeto
de Lei 3.179, criado em 2012 e engavetado desde 2019, voltou a ser pauta este ano na
Camara dos Deputados. O Supremo Tribunal Federal (STF) considerou a proposta
constitucional, mas ilegal por ndo ser regulamentada. Atualmente a pauta ¢ defendida pelos
ministros da educagdo e da Mulher, Familia e Direitos Humanos, mas nido pelos 6rgdos dos
setores educacionais, como a Presidente do Conselho Nacional de Educagao (CNE), Maria
Helena Guimaraes de Castro. Ressalta-se que o Cddigo Penal criminaliza como abandono
intelectual os responsaveis que deixam, sem justa causa, criangas de 6 a 14 anos fora do
ambiente escolar. Os que defendem o Ensino Domiciliar acreditam que a proposta pode
preservar os valores morais, éticos e culturais da familia, e os criticos falam sobre o risco ao
direito a educacao, o aumento na desigualdade social, a qualidade de ensino e outros. A pauta
¢ uma das consideradas prioridades do Governo atual.

Ressalta-se que tanto essa como as outras PLs sobre a Educacdo Domiciliar ndo
preveem as despesas nos or¢amentos publicos que garantam a fiscalizagao, a avaliagdo e os
profissionais, o acompanhamento de matriculas e das atividades ndo presenciais das criancas
que estardo em casa. Além disso, toda a discussao sobre a Educagdo Domiciliar tem questoes
contrarias ao que diz, por exemplo, a CF (1988), LDBEN (1996), parecer do CNE 34 /2000.

Muitas ainda sdo as discussdes sobre este presente € o que ele reserva para o futuro.
Se o ERE ira continuar num contexto pés-pandemia ainda ¢ incerto, talvez nao nos moldes
atuais, pois se reconhece a necessidade do ambiente escolar para a formacdo integral de
criancas e adolescentes que vao além dos conteudos estipulados em curriculo.
Provavelmente, as Politicas Publicas aproximaram escolas e as tecnologias, tornando-a

essencial nesses ambientes. E as escolas devem se abrir para o novo e repensarem as formas
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no uso das TICE de modo mais frequente e adequado para os processos de ensino e
aprendizagem.

O capitulo 4 - Professores da Educacao Infantil, pandemia e as tecnologias - apresenta
como ¢ a formagdo destes profissionais para o uso das tecnologias e o que a pandemia causou
nesta formagao e na atuagao docente dos profissionais, que ensinaram para criangas de 4 ¢ 5

anos, por meio de tecnologias, durante o ERE no ano de 2020.
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CAPITULO 4
PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL,
PANDEMIA E TECNOLOGIAS
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este capitulo, sdo discutidos um dos pontos especificos desta dissertacao,

os professores que exercem a profissio no seguimento da Educacao

Infantil e as tecnologias. A analise contempla a formacao superior para a

Educagao Infantil, a formagao para o uso das tecnologias educacionais e o contexto deste uso
por esses profissionais durante a pandemia.

Aqui iniciamos a compreensdo sobre a presenca das tecnologias na vida dos

professores desde a graduagdo até a atuacdo profissional no contexto antes, durante e pds-

pandemia.

4.1 Formacio Superior para a Educacio Infantil e o uso das tecnologias educacionais

A historia da formagdo inicial de professores, com o objetivo de instrucdo da
populacao (VILLELA, 2007, p.103), mostra que os dirigentes “Entendiam que a falta de
instru¢do do nosso povo era a verdadeira causa da distdncia existente entre o Brasil e as
nacoes civilizadas”. Para isso, foi implementado o modelo europeu de educacao, em especial
o francés, devido a tradi¢ao colonial e o projeto de empréstimo da formagao cultural europeia
(TANURI, 2000).

Villela (2007) enfatiza o fato de que muitas criangas viviam em péssimas condigdes e,
para se manterem, entravam no mundo da criminalidade. Assim, a instru¢do se tornaria
também uma eficiente arma contra a criminalidade.

Deste modo, inicia a formagao de professores, homens, que teriam a missdo de elevar
o nivel intelectual e moral da populacdo a partir da unificacdo de culturas e da convivéncia
social, ou seja, “expandir a supremacia daquele segmento da classe senhorial que se
encontrava no poder” (VILLELA, 2007, 106). Assim, os objetivos eram, de fato, ordenar,
controlar e disciplinar. O professor “deveria funcionar mais como um agente disseminador de
uma mentalidade moralizante do que como um difusor de conhecimentos” (VILLELA, 2007,
p. 126).

Na década de 1830, século XIX, em Niteroi, no Rio de Janeiro, foi formada a primeira

Escola Normal no Brasil. Dessa forma, ha o reconhecimento do oficio do professor e a
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organizacao do campo profissional (VILLELA, 2008, p. 29). E, desde entdo, esta profissao
passou por diversos processos ¢ foi estabelecida em varios estados brasileiros.

Em comum, essas instituicdes tinham um curriculo rudimentar e de -carater
essencialmente prescritivo e a infraestrutura era péssima (TANURI, 2000). Essa autora

completa que:

a reduzida capacidade de absor¢ao das primeiras escolas normais foi devida
ndo apenas as suas deficiéncias didaticas, mas sobretudo a falta de interesse
da populagdo pela profissdo docente, acarretada pelos minguados atrativos
financeiros que o magistério primario oferecia e pelo pouco apreco de que
gozava, a julgar pelos depoimentos da época (TANURI, 2000, p. 65).

A pesquisadora ainda ressalta que, devido a falta de investimentos, a busca por
profissionais sem qualificagdo, por meio de concursos, tornou o magistério algo de baixo
nivel e exiguas habilitagdes. Desse modo, nos primeiros 50 anos de Império, o ensino era
oferecido em “moldes de mediocres escolas primarias que ndao foram além de ensaios
rudimentares e mal sucedidos” (TANURI, 2000, p. 65). Somente a partir de 1868-1870 apos
algumas transformagdes sociais, culturais e ideoldgicas, vislumbrou-se a importancia da

educacao.

Com vistas a maior disseminacdo do ensino, tornam-se objeto de freqiientes
cogitacdes algumas teses, entre elas: a obrigatoriedade da instrugdo
elementar, a liberdade de ensino em todos os niveis e a cooperagao do Poder
Central no ambito da instru¢do primaria e secundaria nas provincias
(TANURI, 2000, p. 66).

Inicialmente as mulheres ndo podiam cursar a Escola Normal, mas, em meio a
necessidade de profissionais, em 1859, foi aberto um curso destinado as mulheres; porém,
elas ndo poderiam cursar as disciplinas de algebra nem de geometria, “as limitavam as nog¢des
mais elementares” (VILLELA, 2007, p. 30). Somente na década de 1880 o ensino se tornou
misto e se caracterizava pela presenca de mais mulheres do que homens.

A feminizacao do magistério se manifesta, na maioria dos paises ocidentais, desde a
segunda metade do século XIX (CHAMON, 2006). Esse processo se deu por diversos
motivos, dentre eles, a desvalorizacdo da profissao, o imaginario social como um profissional
da virtude, do amor, da dedicacdo e da vocacao feminina (CHAMON, 2006), a ambiguidade
entre a fungdo materna e a fungao docente (CERISARA, 2002), entre outros fatores.

E por volta de 1870 que se estabelece a escola normal como uma instituicio e
produtora de “regras de conduta do professor nos seus multiplos aspectos: procedimentos

didaticos, aspiracdes politicas, atua¢do profissional, comportamento publico e privado”
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(BALAO, 2011, p. 86). As Escolas Normais foram, aos poucos, se consolidando como
principal caminho para formar professores. Em 1930, Anisio Teixeira transformou a Escola
Normal no Rio de Janeiro em Instituto de Educagdo, o que elevou a formagdo de professor a
um nivel superior, mas apenas para quem tinha status para o estudo nesses ambientes.

O Instituto de Educagao possuia a duragdo de dois anos e comportava no curriculo as

o

seguintes disciplinas: 1° ano: biologia educacional, psicologia educacional, sociologia
educacional, histéria da educagdo, musica, desenho e educagdo fisica, recreagdo e jogos; 2°
ano: introdu¢do ao ensino — principios e técnicas, matérias de ensino (calculo, leitura e
linguagem, literatura infantil, estudos sociais, ciéncias naturais) e pratica de ensino
(observacgao, experimentacgao e participagdo) (TANURI, 2000).

E com o Regime Militar, no Brasil, que mudangas ocorreram no papel das escolas
normais, comec¢ando a se descaracterizar como formacao adequada de professores das séries
iniciais. A partir da Lei 5.692/71, que estabeleceu as diretrizes e bases para o primeiro € o
segundo graus, as escolas normais passaram a ser chamadas de Habilitacao Especifica para o
Magistério (HEM). “Desapareciam os Institutos de Educacao e a formagao de especialistas e
professores para o curso normal passou a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia”
(TANURI, 2000, p. 80).

O HEM oferecia um curriculo considerado tecnicista, o que nao agradou a
comunidade académica e aos setores da educacdo. Dessa forma, volta-se o debate de
reestrutura¢ao das escolas normais por parte do MEC e das secretarias de educagdo, surgindo,
assim, o projeto dos Centros de Formacao e Aperfeigoamento do Magistério (CEFAM), que

elevou a qualidade do ensino do Magistério como:

Enriquecimento curricular; articulacdo entre as disciplinas; exame seletivo
para ingresso ao curso de formagao, com inicio da habilitagdo ja a partir da
la série do segundo grau; trabalho co-participativo com as universidades e
com o ensino pré-escolar e de 1o grau; desenvolvimento de pesquisa-a¢ao
nas areas de alfabetiza¢do e matematica; trabalho coletivo no planejamento
e na execugdo do curriculo; funcionamento em tempo integral, com um
periodo dedicado as atividades regulares do curriculo e outro as de
enriquecimento e estagio; recuperagdo ou criagdo de escolas de aplicagao;
remodelagdo dos estagios, de modo a funcionarem como atividade
integradora (TANURI, 2000, p. 83).

Ja em 1998, surgiu uma reformulagao da formagdao para o magistério, quando se
integrou a um curso profissionalizante a ser desenvolvido dentro do Ensino Médio. Segundo

a LDBEN de 1996, no art. 26:
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A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Segundo Baldo (2011), com o disposto pela LDBEN, se esperava uma melhoria no
ensino da Educagao Basica por meio de professores capacitados; porém, o que ocorreu foi o
contrario, mesmo com o avango de instituigdes de nivel superior, as Escolas Normais
continuaram, mas com uma formacdo de apenas dois anos, bastante precaria e aquém da
oferecida em faculdades e universidades. Para a pesquisadora, ndo se pode negar a
importancia da Escola Normal para o que ¢ atualmente o curso de pedagogia.

Ao longo dos anos, o curso de pedagogia e o proprio pedagogo, mesmo diante da sua
importancia, ainda enfrentam os problemas e dilemas da profissio como desvalorizacdo
profissional, baixos salarios, deficiéncias de formacdo e outros (LIBANEO, 2010). Para o
educador LIBANEO (2010, p. 30), a pedagogia ¢ “o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educacao, isto ¢, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se
realiza na sociedade como um ingrediente basico da configuragao da atividade humana”.

Somente 10 anos apods a promulgacdo da LDBEN, o curso de pedagogia foi
formalizado pela Resolugdo CNE n.°1 de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006) a
normatizagdo como licenciatura; assim, foi estabelecido como uma area de formacado de
professores para atuarem na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais (GATTI, 2012). E isso influenciou no curriculo dos cursos superiores, como o
aumento da carga horaria, a aplicacdo de estagios. Entretanto, Gatti (2012), em analise de
matrizes curriculares de alguns cursos, concluiu que, mesmo com o passar dos anos, ainda se
mantém um curriculo bastante tradicional: “O que se verifica, portanto, na pratica, sao
projetos pedagdgicos pouco operantes, com curriculo fragmentado, quando ndo um tanto
incongruente, em que predomina a formagao de carater excessivamente genérico” (GATTI,
2012, p. 158), o que revela uma discrepancia entre a teoria e a pratica.

Para Saviani (2009, p. 148), o que se tem observado na histéria da educacdo “¢ a
precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer
um padrao minimamente consistente de preparagdo docente para fazer face aos problemas
enfrentados pela educagao escolar em nosso pais”.

Gatti (2012) afirma que, desde 2009, vém caindo o numero de matriculas em cursos

de licenciatura, principalmente em cursos presenciais e em pedagogia. Porém, a autora
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observa que tem ocorrido um aumento nas matriculas de em cursos de Educagao a Distancia
(EAD), em institui¢des privadas, o que, segundo ela, faz com que se deixe cada vez mais de
oferecer cursos de licenciatura presenciais, sobretudo os de Pedagogia, mesmo sendo um dos
cursos de licenciatura com o maior nimero de matriculados. Para a autora, a formagao EAD
para pedagogia nao favorece o profissional diante dos desafios da sala de aula.

Saviani (2009) afirma que a profissdo docente, se fosse valorizada, com boas
condi¢des de trabalho e melhoria salarial, atrairia jovens dispostos a investir na carreira e na

qualificacdo e, como consequéncia, a qualidade da educagdo estaria melhor.

Com um quadro de professores altamente qualificado e fortemente motivado
trabalhando em tempo integral numa Unica escola, estaremos formando os
tdo decantados cidaddos conscientes, criticos, criativos, esclarecidos e
tecnicamente competentes para ocupar os postos do fervilhante mercado de
trabalho de um pais que viria a recuperar, a pleno vapor, sua capacidade
produtiva. Estaria criado, por esse caminho, o tdo desejado circulo virtuoso
do desenvolvimento (SAVIANI, 2009, p. 154).

Os docentes sdo agentes sociais € suas agoes refletem diretamente nos processos
educativos que impactam os alunos e, consequentemente, sdo aqueles que difundem,
discutem, questionam e materializam todas as grandes teorias e concepgdes sociais sobre a
educacdo institucional (CABRERA; JAEN, 1991). E, para que a fun¢ao social do professor
seja estabelecida na pratica, ¢ necessario repensar o curriculo das formagdes iniciais das
faculdades e universidades, sejam nos cursos presenciais, semipresenciais ou a distancia. Os
curriculos devem acompanhar as geragdes e as novas diretrizes da educacdo. Além disso, €
preciso pensar numa formagao que va além da técnica, que ¢ focada na maquina e no uso de
softwares, pois se torna irrelevante para o dia a dia da sala de aula. Essa formag¢ao tem que ser
contextualizada e ressignificada (PISCHETOLA, 2016) por meio de uma pratica pedagogica
que envolva as culturas docentes, dos estudantes e da comunidade escolar.

Um ponto especifico sobre o acompanhamento do curriculo do curso de pedagogia e
de licenciaturas em geral, diante da contemporaneidade, esta na formagao do professor para o
uso das TICE, que ganhou destaque durante a pandemia, mas ja vem sendo estudado ha
bastante tempo. Para Webber (2002), a inser¢ao de tecnologia aplicada a educacgio nos cursos
de licenciatura implica em mudancas significativas e propiciara uma facilidade dos futuros

pedagogos com o mercado de trabalho e o publico que irdo ensinar, sem contar que podem

contribuir para o desenvolvimento de ferramentas pedagogicas.

Nao ¢ mais admissivel que os cursos de graduagdo ndo contemplem a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos no aprimoramento da formacdo de
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futuros professores que poderdo também, e por que nao, contribuir para um
encaminhamento mais adequado ao processo de desenvolvimento dessa
tecnologia, hoje nas maos de técnicos nem sempre comprometidos com a
visao pedagdgica de utilizagdo desses recursos (WEBBER, 2002, p. 3).

No artigo: As barreiras da pratica docente no uso das tecnologias de informagdo e
comunicagdo, os pesquisadores Schuhmacher ef al. (2017) analisaram sete projetos politico-
pedagbgicos de cursos de licenciatura, 486 programas de disciplinas e realizaram 630
minutos de entrevistas com coordenadores de cursos de licenciatura e 78 questionarios
preenchidos por professores do ensino médio e superior com o objetivo de identificar a
relagdo entre a pratica docente e o uso das TICE. Os autores concluiram que a inser¢ao
curricular de TICE nas disciplinas das licenciaturas ainda é pequena e também indicaram que
a aquisi¢ao de competéncias digitais estd presente em parte significativa dos projetos, mas

que as disciplinas ndo contemplam esses saberes no planejamento.

Para que ocorra a superagao dos obstaculos, ¢ necessario que, nos cursos de
formacdo inicial e continuada, a preocupagdo se estenda para além de
curriculos que apresentem contetidos nos quais o foco principal € o uso de
ferramentas que organizem a pratica docente, ou seja, ferramentas de
producdo ¢ dominio dos recursos primarios do computador. Entender o
professor formador como um sujeito que possui conhecimentos construidos
sobre as TIC e apresenta opinides sobre a mesma, deve ser considerado
como fundamental para a superagdo e ruptura de conhecimentos
incompletos e/ou falsos (SCHUHMACHER et al., 2017, p. 575).

Ao analisar os curriculos de duas institui¢des publicas localizadas no Distrito Federal-
Universidade de Brasilia (UnB) e Instituto Federal de Brasilia (IFB) -, que oferecem o curso
de pedagogia, no formato presencial, foi identificado que ¢ oferecida a disciplina voltada para
o uso de tecnologias na educagdo nas duas instituicdes. Segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso de pedagogia do IFB, disponivel para acesso on-line, o quinto semestre do curso ¢
descrito da seguinte forma: “O quinto semestre ¢ voltado a discussdo das novas tecnologias
da informagao e comunicagdo e o papel do professor nesse contexto permeado pelo alto fluxo
de informacgdes e produgdo de conhecimento no ambito escolar” (INSTITUTO FEDERAL
DE BRASILIA, 2016, p. 31). Na respectiva da institui¢do, o curso é obrigatdrio e possui uma
carga horaria de 60 horas semanais. A UnB segue a mesma linha do IFB e oferece de forma
obrigatoria a disciplina - Educagdo, Comunicagao e Tecnologias, ainda no primeiro semestre
do curso. O mesmo se repete no curso oferecido a distancia pela universidade.

Na observagao das matrizes curriculares, disponiveis nos sites das instituigdes, dos

cursos de pedagogia de duas faculdades particulares do Distrito Federal, que possuem nota 4
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no MEC, observou-se que as duas - Centro Universitario IESB e Centro Universitario UDF -
oferecem uma disciplina voltada para o uso de tecnologias, porém, nesta ultima, o curso ¢
oferecido somente na modalidade a distancia, mesmo para os estudantes do presencial.

Neste trabalho, ndo sera possivel analisar com profundidade o modo como essas
disciplinas sao oferecidas nos cursos de pedagogia destas instituigdes, de modo a identificar o
que eles abrangem, qual seria a ementa ou o plano de curso para saber como se da a formagao
dos futuros professores. No entanto, considera-se uma grande conquista e avango a oferta das
disciplinas voltadas a tecnologias na educacdo. Por outro lado, no mercado de trabalho, temos
professores formados ha anos e que nao tiveram o basico de uma formagao para o uso das
tecnologias em sala de aula e “impulsionar o desenvolvimento desse perfil e das
competéncias e habilidades a ele relacionadas junto a professores em exercicio, muitos deles
formados ha 10, 20 anos, ¢ um verdadeiro imbroglio” (LACERDA SANTOS, 2014, p. 2).

O processo historico em relagdo a formagdo de professores tem fatores importantes
que constituiram o que hoje € o curso de pedagogia. Claramente, aqui foi realizada apenas
uma sintese desses fatores, mas foi possivel observar que, mesmo em constante mudanga, o
curso de pedagogia, a formagao de professores e a carreira docente ainda carregam muitos
desafios; estes ocorrem, principalmente, em relacio a desvalorizagdo da profissdo e a
defasagem de um curriculo que acompanhe a contemporaneidade e as geragdes de criangas e
adolescentes, como no caso das teorias do uso das tecnologias e em como coloca-las em

pratica. Segundo Kenski (2013, p. 68):

A cultura tecnologica exige a mudanca radical de comportamentos e praticas
pedagdgicas que ndo sdo contemplados apenas com a incorporagdo das
midias digitais ao ensino. Pelo contrario, h4 um grande abismo entre o
ensino mediado pelas TICs - praticado em muitas das escolas, universidades
e faculdades - e os processos dindmicos que podem acontecer nas relagdes
entre professores e alunos on-line.

No contexto da pandemia, o trabalho dos profissionais de educagdo nao estd sendo
nada facil, sdo diversos os desafios que sdao resultantes de como a profissionalidade docente
foi se desenvolvendo historicamente, principalmente no tocante a legitimagdo de sua
atividade junto a sociedade, por vezes restrita a acep¢ao do cuidado.

O uso das tecnologias, nessa conjuntura, provavelmente mudara as perspectivas das
institui¢des formadoras de professores e das proprias escolas de Educagao Basica onde atuam
esses profissionais. “A literatura internacional vem investindo em apresentar estudos que

possam apontar caminhos e estratégias para auxiliar os professores a sentirem-se altamente
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capazes de utilizar o computador no ensino” (ALVARENGA, 2019) e sabemos que isso pode

ocorrer por meio de investimentos nas formagodes iniciais € continuadas.

4.2 Reinvencio ou imposicao do uso das TICE durante a pandemia

Durante a pandemia, os professores tiveram suas rotinas completamente alteradas,
precisaram adotar novos métodos, aprender a utilizar as tecnologias em pouquissimo tempo e
se esforcar com o que tinham para se adaptarem e se reinventarem na imposi¢ao do uso das
tecnologias para ensinar. Planejar, preparar, organizar, colocar em pratica uma aula ¢ uma
tarefa que todo professor tem. O fazer acontecer exige tempo, estudo e muita dedicagao que
muitas vezes nao ¢ visto e nem reconhecido. A tirinha (Figura 8) de Amabile Piacentini
retrata bem o lado do professor no contexto da pandemia e a devolutiva que tem sem empatia
¢ solidariedade de quem esta do outro lado da tela. Claramente isso ndao deve ser algo
generalizado, mas reflete o quao a profissao ¢ desvalorizada, mesmo em uma realidade tao

adversa.

Figura 8 - Tirinha retrata o trabalho dos professores durante o ERE e como esse trabalho ¢
visto

Professora
folgada essa da
minha filha, deu

somente 20
minutos de aula.

Levei mais de 3 horas
para gravar, editar,
subir no youtube,
criar o link e enviar

essa videoaula de 20

minutos. Bem
objetiva, para néo
cansar os alunos

Fonte: Tirinha de Amabile Piacentini.
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Como ja citado nesta pesquisa, os professores nao tiveram tempo habil para se
preparem para o uso das TICE, mas precisaram, em meio a imposicao devido as condi¢des de
suspensao das aulas presenciais, darem continuidade as atividades pedagdgicas, reinventando
as suas praticas educativas e se tornando grandes destaques neste periodo; como afirma
Wandscheer (2020, p. 236): “Podemos afirmar que a escola de fato ¢ um espago de
reinventar-se, na qual os principais personagens, nao habituados com esse novo enredo,
assumem papéis nunca vistos, inéditos, e para a surpresa de muitos se tornam os grandes
protagonistas de toda essa historia”.

Enfatizam-se, nesta dissertagdo, os professores que ensinam no segmento da
Educagao Infantil que, como vimos, t€ém o desafio de trabalhar remotamente com as criangas
diante da complexidade da funcdo social que o nivel de ensino exige e da descoberta de
ensinar por meio de tecnologias, quando isso nunca foi feito. No artigo Tecnologia digital e
educagdo: contexto, pedagogia e relagoes sociais, o pesquisador Andrew Brown (2012),
aponta que a tecnologia nao necessariamente transforma os procedimentos pedagogicos ou o
papel do professor, sua efetivagdo depende do contexto na qual se insere. Ou seja, mesmo
utilizando as tecnologias, o professor precisa reinventar suas acdes diante do contexto para
uma efetivagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Como na tirinha, vimos uma professora criando diversos contetidos das mais diversas
linguagens para os estudantes, um trabalho que exigiu muito estudo e inovagdo, o que
demanda bastante tempo e, por vezes, ndo ¢ computado na jornada dos profissionais
(KENSKI, 2013); ou seja, € um trabalho pouco reconhecido, ainda mais no contexto de
suspensao das aulas, no qual o professor ndo se encontra em seu ambiente de trabalho, mas
em sua casa, utilizando o seu computador e sua internet - quando tém - e enfrentando o
desafio do novo. “No entanto, o desconhecido, inevitavelmente assusta, nos desafia e nos
mostra uma atualizacdo de nossos afazeres e nossa forma de conduzir, uma nova forma de
educagdao em tempos de Pandemia, de isolamento social” (WANDSCHEER, 2020, p. 238).

Assim, levamos em consideracdo as questdes socioemocionais, como o caso dos
professores citados no topico 2.3, a nova relagdo estabelecida com os seus estudantes e seus
familiares, a pressao dos gestores das instituigdes que trabalham a nova rotina e o
aprendizado dessa imposigdo, que leva a uma reinvengao, principalmente no uso das TICE.
Essa nova relagdao, no contexto da pandemia, trouxe aproximacdes e afastamentos das

tecnologias.
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CAPITULO 5
METODO DE PESQUISA
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estudo serd realizado por meio de uma abordagem qualitativa, considerada

a mais utilizada nas pesquisas em educa¢do (LUDKE; ANDRE, 1986), a

mais complexa e emergente dos suportes tedricos fundamentais que a
alimentam (TRIVINOS, 2019) e que “surgiu na antropologia de maneira mais ou menos
naturalistica, e na sua tradi¢do antropologica ficou conhecida como investigagado etnografica”
(LARA; MOLINA, 2015, p. 3).

O pesquisador e educador Augusto Nibaldo Silva Trivifios (2019) destaca que as
informacdes que se recolhem numa pesquisa qualitativa costumam ser interpretadas e isso
resulta em nova busca por dados; além disso, as hipoteses iniciais podem ser colocadas de
lado, ao surgirem novas ao longo da pesquisa, que solicitam encontrar outros caminhos.

Liidke e André (2011, p.12) explicam que o interesse do pesquisador, ao investigar
um determinado problema, ¢ principalmente o de verificar como ele se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas. E isso resulta, possivelmente, em o
pesquisador estar preparado para mudar suas expectativas frente o decorrer do seu estudo
(TRIVINOS, 2019). Em relacdo a pesquisa qualitativa, Trivifios (2019) afirma que nio segue
uma sequéncia tao rigida quanto as etapas no desenvolvimento da Pesquisa Quantitativa e
que o pesquisador deve iniciar sua investigagdo a partir de uma base de fundamentagdo
teorica aprofundada sobre o tema a ser discutido e uma amostragem que a representa.

A partir dessas colocagdes, esta pesquisa visa construir dados a partir de seu objetivo
geral: compreender as aproximagdes e os afastamentos das Tecnologias Digitais de
Informagao, Comunicacao e Expressdo (TICE) por professores atuantes da Educacdo Infantil
durante a pandemia da Covid-19. Para isso, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com
quatro professoras da Educacao Infantil de um mesmo colégio particular, localizado na regiao
administrativa de Aguas Claras - DF.

Nao sera discutida, neste estudo, a proposta pedagogica desta institui¢ao, sua estrutura
ou outras questdes relacionadas ao local. A escolha por este colégio se deu apenas por ter
sido o local inicial onde a pesquisadora foi motivada a realizar esta pesquisa, a partir de uma
conversa informal com uma professora da instituigdo, que relatava sua experiéncia, diante da

pandemia, com o uso das TICE para seus estudantes de 4 € 5 anos. Nesse desabafo, ela
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questionava sua atuacdo, suas insegurancas, suas frustracdes, alegrias e motivagdes, entre
outros aspectos no uso das TICE.

Os gestores pedagdgicos e administrativos da institui¢do foram receptivos quanto a
proposta da pesquisa, mostraram interesse nos resultados dela e concordaram com a
realizacdo do estudo de imediato. Esta autorizagao foi documentada no termo de Aceite
Institucional, apresentado ao Comité de Etica que aprovou a realizagio da pesquisa.

Nos topicos seguintes, serdo apresentadas a fundamentagdo tedrica e a fase das duas
etapas que foram realizadas para a andlise dos dados, a fim de se alcancar os objetivos desta

pesquisa, foram elas: a Entrevista Semiestruturada e a Analise de Conteudo.

5.1 A Entrevista Semiestruturada

Verdadeiramente, os questiondrios, entrevistas, etc. sdo
meios “neutros” que adquirem vida definida quando o
pesquisador os ilumina com determinada teoria
(TRIVINOS, 2019, p. 137).

A primeira etapa da coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas.
Para Manzini (1990/1991, p. 154), esta metodologia ¢ colocada em pratica por meio da
producdo de um roteiro com perguntas preparadas antes da entrevista, que podem ser
modificadas, completadas ou substituidas por outras questdes que surgirem no momento da
realizagdo da entrevista. “E mais adequado quando desejamos que as informagdes coletadas
sejam frutos de associagdes que o entrevistado faz, emergindo, assim, de forma mais livre”
(MANZINI, 1990/1991, p. 154).

Outro pesquisador que caracteriza a entrevista semiestruturada ¢ Trivinios (2019).

Segundo ele, essa metodologia:

[...] parte de certos conhecimentos basicos apoiados em teorias e hipoteses,
que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta forma, o informante seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro
do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar do
contetido de pesquisa (TRIVINOS, 2019, p. 146).

Os dois autores apresentam concordancias em relagdo a entrevista semiestruturada
que ¢€: a necessidade de perguntas basicas e focadas no objetivo de pesquisa. Além disso,

ambos relatam a necessidade do pesquisador possuir um roteiro para se organizar durante as
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entrevistas. Essa etapa da pesquisa teve como base principal de realizacdo e construgdo as
indicagoes desses dois tedricos.

Para a realizagdo das entrevistas, foram criadas perguntas que t€ém como objetivo
conhecer as participantes, suas formagdes académicas e profissionais, e outras com o foco
mais no objetivo de pesquisa, pois versam a respeito de suas opinides e experiéncias acerca
da relacdo com as TICE durante a pandemia. Essas perguntas foram divididas em: I.
Identificacdo e II. Opinides e atuacdo durante a pandemia da Covid-19. As perguntas criadas

para a entrevista semiestruturada foram:

I. Identificacao
1. Qual o seu curso de formagao (graduagao)?
Onde se formou?
Em que ano se formou?
Hé quanto tempo atua na em sala de aula?

Fez algum curso de po6s-graduacao stricto sensu e ou lato sensu?

A O

J& fez algum curso na area de TICE antes da pandemia? Se sim, qual foi a duragdo do
curso?

7. Ha quanto tempo atua na Instituigao?

8. Qual era sua carga horaria em 2020?

9. Atuava em quantas turmas?

10. No ano de 2020 trabalhou em outra institui¢cao de ensino?

I1. Opinides e atuacio durante a pandemia da Covid-19

11. Durante a pandemia, a escola deu o suporte necessario, como por exemplo: formagao
continuada, apoio de profissionais da area de tecnologia, equipamento eletronico e
outros?

12. Como considera seu nivel de conhecimento e formagdo sobre as ferramentas
utilizadas pela instituicao de ensino para as aulas remotas?

13. Quais foram as suas maiores dificuldades no uso de TICE durante as aulas remotas?

14. Quais foram as facilidades que teve no uso de TICE durante as aulas remotas?

15. O que mais gostou de fazer nas aulas on-line que ndo era possivel na sala de aula
presencial?

16. O que mais te incomodou nas aulas on-line?

17. O que mais te agradou nas aulas on-line?
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18. O que vocé precisou mudar na sua casa (exemplo: rotina, ambiente, internet € outros)
para que pudesse ministrar as aulas?

19. Buscou se profissionalizar em areas das TICE durante o ensino remoto?

20. Como avalia que foram as suas aulas remotas no inicio da suspensdo das aulas
(margo, abril e maio), na metade do periodo de suspensao (junho, julho e agosto) e no
final do ano de 2020 (setembro, outubro, novembro e dezembro)?

21. Vocé mais se surpreendeu ou mais se decepcionou com o uso de TICE nas suas aulas
on-line?

22. Qual a sua opinido sobre o uso de TICE na Educagdo Infantil? Vocé ja possuia esta

opinido antes da pandemia?

Ressalta-se que, por se tratar de uma entrevista semiestruturada, essas perguntas
poderiam sofrer algumas alteragdes ou haver acréscimo de outras perguntas, a depender da
espontaneidade do momento da realizacdo da entrevista (TRIVINOS, 2019). Além disso,
pode acontecer de algumas entrevistadas responderem mais perguntas que outras ou que o
tempo de duracdo da entrevista seja para alguns menores e para outros maiores, respeitando o
tempo maximo de 30 minutos de duracao, pois uma pesquisa que se prolongue muito se torna
cansativa, repetitiva se empobrece consideravelmente (TRIVINOS, 2019). Em todas as
entrevistas realizadas, apos todas as perguntas feitas, as professoras eram convidadas, caso
desejassem, a relatarem algum dado a mais que acreditassem ser relevante para a pesquisa;
apenas uma das participantes adicionou algumas informagdes.

Essa etapa das entrevistas foi realizada de forma virtual, em virtude do contexto da
pandemia. Entendeu-se que desta forma viabilizou uma melhor e maior participacdo das
educadoras, além de preservar a saide da pesquisadora e das entrevistadas. A ferramenta
escolhida para a realizagdo das entrevistas foi a do Google Meet, selecionada por ser uma
plataforma que permite gravagdo e por ja ser conhecida das educadoras participantes, pois
esta ferramenta ¢ umas das que fazem parte do conjunto de programas da Google, parceira da
instituicao onde as profissionais trabalham, sendo, assim, utilizada por elas para interagirem
com os estudantes durante as aulas remotas.

A amostragem dos professores foi nao probabilistica, do tipo por acessibilidade ou
por conveniéncia, na qual “o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo
que estes possam de alguma forma, representar o universo” (GIL, 2011, p. 94). Inicialmente,

o projeto desta dissertagdo contava com a participagdo de oito professoras que atuaram na
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Educagao Infantil, nas turmas de criangas com quatro e cinco anos'’. Todas foram convidadas
a participar individualmente e presencialmente, pois quando o convite foi realizado, em
meados de outubro de 2020, as aulas presenciais ja haviam retornado nas escolas particulares.
As participantes foram selecionadas a partir do critério da turma que atuavam e ha quantos
anos trabalhavam na instituicdo, porém algumas situagdes ocorreram até¢ a realizacdo das
entrevistas, que aconteceu no més de abril de 2021, entre os dias 10 e 17.

Duas professoras foram desligadas da institui¢do e ndo responderam as tentativas de
contato da pesquisadora; uma professora precisou se afastar das atividades para cuidar do
filho que ficou doente e pediu desculpas pela nao possibilidade de participagdo, inclusive
enviou, por iniciativa propria, fotos do filho e de laudos médicos para provar a decisao e,
claramente, sua situagdo foi compreendida. Outra professora ndo quis participar da entrevista,
pois alegava uma alta carga de trabalho e atividades pessoais que ndo permitiam que
participasse mais da fase da entrevista.

Diante das situagdes apresentadas, as entrevistas foram realizadas com quatro
professoras, que atuaram, no ano de 2020, em turmas com criangas de quatro e cinco anos.
Duas professoras com mais de cinco anos na institui¢ao de ensino, uma da turma de quatro e
a outra da turma de cinco anos; além de outras duas professoras com menos de cinco anos na
institui¢dao, uma da turma de quatro e a outra da turma de cinco anos.

Todas as participantes da entrevista assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme o Apéndice C, e concordaram que o momento fosse gravado
para que, posteriormente, a pesquisadora pudesse transcrever o material para futura analise.
Ressalta-se que, durante o processo, tanto a pesquisadora quanto as professoras ficaram com
as cameras ¢ microfones da plataforma ligados, o que permitiu uma boa interacdo entre
ambas e que a entrevista fosse leve e descontraida. Enquanto as professoras respondiam as
questdes colocadas, a pesquisadora anotava alguns pontos principais para a futura analise. As
quatro entrevistas tiveram em média a duracao de 20 minutos, o que foi suficiente para que
respondessem todas as perguntas preparadas, a partir do roteiro criado pela pesquisadora,

disponivel no Apéndice A.

19 . . ~ ~ . R
Para a pesquisa a ser realizada ndo serdo analisados os professores atuantes nas turmas de estudantes de trés
(3) anos, pois esta nao ¢ uma etapa obrigatoria segundo as legislagdes e normas educacionais.
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5.2 A Analise de Conteudo

Esta etapa da pesquisa visa analisar as respostas das entrevistas, a fim de alcancar o
objetivo geral, que ¢ investigar quais foram as razdes que aproximaram e afastaram os
professores da Educagdo Infantil das TICE, diante do contexto da pandemia. Com essas
informacdes, foi possivel, também, elaborar uma tipologia de motivagcdes que levam
professores da Educacdo Infantil a adotarem ou rejeitarem o uso das TICE, a qual pode ser
utilizada como base para a elaboracdo de estratégias de formagao continuada desses docentes.

O percurso de analise das entrevistas desta dissertagdo tomou como referéncia a obra
da pesquisadora Laurence Bardin que define a metodologia de Analise de Contetido (AC)
como “a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou, eventualmente,
de recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)” (BARDIN,
2011, p. 38). Desta forma, avalia-se que a AC ¢ um conjunto de técnicas de analise de
comunicagdes, que tem como intuito enriquecer a leitura dos dados coletados, verificando as
significagdes explicitas ou ocultas. “A andlise de contetido procura conhecer aquilo que esta
por tras das palavras sobre as quais se debruca” (BARDIN, 2011, p. 44), enquanto que, na
Analise do Discurso (AD), se busca pelos conhecimentos por meio da linguistica, um estudo
da lingua, a AC tem como objetivo a pesquisa de outras realidades por meio das mensagens.
Bardin (2011) retoma uma metafora do jogo de xadrez do linguista Ferdinand de Saussure

que exemplifica a diferenca da AD e da AC:

A linguistica ndo procura saber o que significa uma parte, antes tentando
descrever quais as regras que tornam possivel qualquer parte. A linguistica
estabelece o manual do jogo da lingua; a andlise de conteudo tenta
compreender os jogadores ou o ambiente do jogo num momento
determinado, com o contributo das partes observaveis (BARDIN, 2011, p.
44).

Ressalta-se que, assim como orienta Bardin (2011), a interpretagdo dos dados precisa
retomar o que foi apresentado no referencial tedrico, para que essas interpretacdes sejam
validas e tenham sentido relacionado ao que se discute. “Uma vez que, as interpretagdes
pautadas em inferéncias buscam o que se esconde por tras dos significados das palavras para
apresentarem, em profundidade, o discurso dos enunciados” (SANTOS, 2012, p. 386).

Bardin (2011) apresenta alguns critérios de categorizagdao para a AC que agrupam

determinados elementos, reunindo caracteristicas em comuns. Na analise, realizada nesta

dissertacdo, esses grupos sdo dois: aproximacdes e afastamentos, nos quais ¢ possivel
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delimitar, a partir das falas das entrevistadas, quais foram os fatores que, durante a pandemia
da Covid-19, as afastaram e as aproximam do uso das TICE. Dessa forma, ¢ possivel afirmar
que a AC permite “uma leitura ‘profunda’, determinada pelas condi¢des oferecidas pelo
sistema linguistico e objetiva a descoberta das relacdes existentes entre o contetido do
discurso e os aspectos exteriores” (SANTOS, 2012, p. 387).

Os sujeitos desta pesquisa foram entrevistados e suas respostas serdo analisadas a
partir do contexto atual, de suas formacdes profissionais, da sua atuagdo docente e das
experiéncias com o uso das TICE. Ressalta-se que, para a analise das respostas das
entrevistas, optou-se por nao seguir a ordem em que elas foram feitas para manter uma logica
organizada para as analises. Ao final das etapas de entrevistas e de analise de conteudo, foi

realizada a conclusao dos resultados, propostos pelo objetivo geral desta pesquisa.

5.2.1 Tipologia

Ao final da Analise de Conteudo, foi realizada uma classificagdo e tipificacdo de
motivagdes, a partir do que as professoras responderam nas entrevistas semiestruturadas,
sobre quais os fatores que aproximaram e afastaram das Tecnologias Digitais de Informacao,
Comunicagdo e¢ Expressao (TICE) professores atuantes da Educagdao Infantil durante a
pandemia da Covid-19. O uso da tipografia, para esta pesquisa, se justifica pela sua
importancia e por fomentar novas pesquisas com base na sua apresentacao € no contexto em

que foi realizado, sendo uma fonte inesgotavel de estudo.

Elaborar tipologia, tipificar, ¢ uma das atividades mentais que tanto pode
preceder a compreensdo, a analise, ao aprofundamento do exame racional e
exaustivo de uma realidade, como pode levar as taxionomias adequadas ou
inadequadas [...] empobrecedoras da visdo dindmica, multifacetada e nao
demarcada do real. Aquele que se satisfaga com tipologias ¢ taxionomias
caminha pelo superficial, enquanto que o que come¢a seu estudo
conhecendo-as mas ndo o esgota nelas, pode, nessas formas classificatorias
ter um inicio metddico e esclarecedor, com o qual melhor caminhard o
aprofundamento progressivo do conhecimento da realidade enfocada
(FARIA,1980, p. 9).

Os estudos tipoldgicos sdo bastante conhecidos na 4rea da Psicologia para clarificar as
nogdes de pessoa e individuo, mas as tipologias tém aplicagdo em todas as ciéncias. Ha
algumas divergéncias entre pesquisadores em relacdo a Tipologia, porém compreendem a
contribuicdo que este estudo pode trazer para um quadro conceitual, para o afinamento ¢ a

precisdao maior dos conceitos (FARIA, 1980, p. 27).
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Essa classificacao e tipificagdo sdo denominadas como:

Classificagao do agrupamento sistematico de objetos ou eventos em classes,
com base em propriedades (atributos, fatores, tragos especificos,
caracteristicas etc.) que esses eventos ou objetos tém em comum.
Tipificacdo ¢ a reducdo pragmatica e equiparagdo de atributos relevantes
para os objetivos fixados para a tipologia (FARIA, 1980, p. 27).

Dessa forma, as classificagdes atribuidas a este estudo foram duas: aproximagdes e
afastamentos das TICE pelos professores da Educacdo Infantil no contexto da pandemia.
Ressalta-se que, com essas tipologias, € possivel visualizar esses fatores como mediadores de
relagdes educativas, os quais podem ser utilizados como base para a elaboragao de estratégias
de formacdo continuada desses docentes. Além disso, destaca-se que essa tipificagdo
esclarece fatores atuais, mas que auxiliara em futuros estudos a respeito do uso das TICE na

Educagao Infantil. Para Borges (2001), as tipologias contribuem para organizar um

determinado campo e compreender sua complexidade e as lacunas ainda ndo exploradas.
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CAPITULO 6
COLETA E ANALISE DE DADOS
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ste capitulo visa o processo realizado na coleta de dados da pesquisa, por

meio das entrevistas semiestruturadas com as professoras da Educagdo

Infantil junto a Analise de Contetido, feita a partir das pesquisas ja citadas
até aqui. Esta etapa visa, também, apresentar novos fatores diante do contexto de uso das
tecnologias, que passa a ser a principal ferramenta de ensino durante a pandemia, quando
antes eram utilizadas, na Educacdo Basica, apenas esporadicamente nas salas de aula e se
tornaram o principal meio de conexao entre professor e estudante.

Desta forma, o capitulo foi dividido em trés topicos. Os dois primeiros tiveram por
base a divisdo da etapa das entrevistas, quais sejam: Identificacdo das professoras, com os
topicos - formagao, experiéncias e atuagdo; e Opinides e atuagdo das professoras durante a
pandemia da Covid-19. O terceiro topico traz as respostas de algumas perguntas especificas
sobre a atuagdo das professoras durante a pandemia a respeito de questdes, como: o que as
incomodou, o que as agradou, os que as decepciona e o que as satisfazem com o uso das
TICE durante a pandemia. Por fim, a partir das respostas obtidas, ¢ realizada uma analise
geral a respeito do que podem ser considerados como fatores que aproximam e afastaram as

professoras do uso das TICE, criando uma tipologia desses resultados.

6.1 Identificacao das professoras: formacao, experiéncias e atuacao

Conhecer as participantes e saber um pouco em relacao a sua trajetdria até o momento
do uso das TICE, no contexto da pandemia, foi essencial para compreender a sua atuagao
docente e suas experiéncias no setor educacional. As quatro participantes se portaram de
formas diversas, algumas falavam mais, outras possuiam respostas mais monossilabicas, o
que fez a pesquisadora incentivar € motivar com exemplos de respostas mais completas, sem
que isso interferisse nas explicagdes delas; algumas riam bastante com as situacdes contadas
e outras mostravam certo conforto com as perguntas, como se fosse ali um momento de
desabafo.

Ressalta-se que, nesta pesquisa, apenas professoras, do género feminino foram
entrevistadas. No projeto da dissertacdo havia a pergunta sobre género, pois se tinha a

intengdo de entrevistar professores, do género masculino, que ministram aulas de inglés,
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psicomotricidade e ensino religioso para as criancas na institui¢do. Porém, avaliando a
questao da carga horaria docente e as diferencas que ha no trabalho de uma professora
regente e os professores das outras atividades, verificou-se que as regentes passaram mais
tempo com os estudantes nas aulas on-line e utilizaram mais das TICE para suas aulas.
Ressalta-se, também, que ¢ raro um professor, do género masculino, assumir como regente
uma turma da Educacao Infantil; geralmente, espera-se que os homens ocupem fungdes de
gestao escolar e ndo de professor do segmento.

As professoras entrevistadas sdo apresentadas, nesta pesquisa, com nomes ficticios,
para que ndo sejam identificadas. Sendo assim, o Quadro 3 traz essa apresentagdo, com as
informagdes iniciais em relagdo a formacdo de cada uma, onde se formaram, ano de

formagdo, tempo na carreira docente e se possuem ou nao pos-graduagao.

Quadro 3 - Identificagdo das professoras entrevistadas para a pesquisa

NAGILA FERNANDA RENATA LOURDES
20:;1:;:: T;ifizl;a;izm Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Turismo foi na
Jorge Amado na Facudade de
. Faculdade Faculdade ciencias Sociais
Faculdade Bahia e - ..
. Projecio Anhanguera e Tecnologicas
Pedagogia da (FACITEC)
Estdcio de Sd em
Brasilia.
Ano de 2018 em 2014 2014 2004
Formacio pedagogia
Tempo de
Carreira Trés anos e meio Sete anos Sete anos 20 anos
Docente
DPas-graduacio Pos- graduacio
lato sensu em lato sensu em
Pos-Graduacio | alfabetizacio e Nio possui. Nio possui. Neuropedagogia
letramento e em e Psicanalise.
Psicopedagogia.

Fonte: Quadro construido pela pesquisadora.

Conforme o Quadro 3, construido com base nas respostas das participantes, ja ¢é
possivel avaliar algumas questdes relacionadas a elas. Todas sdo formadas no curso superior
em pedagogia, em faculdades particulares do Distrito Federal. A diferenca de ano de
formacdo e periodo de atuacdo em sala de aula entre elas ¢ um ponto importante a ser

analisado. Lourdes, por exemplo, possui 20 anos de experiéncia, enquanto Nagila apenas trés
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€ meio; porém, as duas sao as Unicas que possuem cursos de pds-graduagao considerados lato
sensu.

A proxima pergunta consistia em saber se elas ja tinham feito algum curso na area de
TICE antes da pandemia e se saberiam informar a carga horaria desses cursos, também lhes
foi questionado se tiveram um aporte tedrico e pratico na graduagdo sobre tecnologias na

educagdo. Suas respostas foram:

Ndo fiz nenhum curso com certificacdo. Agora eu faco esses cursos livres,
que agora tem um monte. Eu vejo quais sdo interessantes e vou fazendo,
mas eu nem coloco esses cursos no curriculo porque por serem livres ndo
tém tanta credibilidade. Na faculdade a gente fazia alguns trabalhos, mas
ndo tinha uma disciplina so para falar disso (Nagila, 2021).

Ja tinha feito sim. Além das formagoes promovidas pela escola, eu
participava de outros cursos na outra escola em que eu trabalhava. Alguns
presenciais antes da pandemia e outros on-line durante a pandemia. Na
faculdade ndo lembro mais se tinha alguma coisa sobre tecnologia na
Educacdo Infantil (Fernanda, 2021).

Eu fiz alguns cursos de formag¢do que as escolas que eu trabalhava
ofereciam. Aqui no colégio fiz algumas formagdes voltadas para as
ferramentas Google. Na faculdade, lembro de um professor que incentiva
bastante que a gente utilizasse as tecnologias com as criang¢as (Renata,
2021).

Nao. Eu 5o procurava algumas coisas na internet de jogos on-line. Hoje eu
faco os cursos oferecidos pela escola para utilizar as ferramentas do
Google. Vixe! Na faculdade a gente nem falava disso de tecnologia, jogos
na internet, era algo ainda muito inicial (Lourdes, 2021).

Pelas respostas transcritas acima, se observa que a maioria teve um compromisso
maior com a procura de capacitagdes na area das TICE devido a questdo da pandemia e do
ERE, mas que procuravam alguns cursos esporadicamente e possuiam aporte e formagdes das
instituigdes em que trabalhavam ou trabalham. Nao ¢ possivel, hoje, ter acesso aos curriculos
das faculdades da época em que elas estudaram, principalmente da professora Lourdes, pois a
faculdade em que ela estudou, em 2004, foi comprada pela faculdade Estacio de Sa em 2013;
que ¢ onde se formou Nagila; mas, em uma busca nos sites atuais das faculdades, ¢ viavel um
acesso on-line a grade curricular (Figuras 9, 10 e 11) de cada curso das faculdades onde as

participantes se formaram.
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Figura 9 - Grade Curricular parcial do curso de pedagogia da Faculdade Estacio de Sa

Confira as matérias do curso de Pedagogia:

DIDATICA

FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA INFANCIA
HISTORIA DA EDUCACAQ

ARTE E EDUCACAO - FUNDAMENTOS, METOD. E PRATICA
CORPO E MOVIMENTO - FUNDAMENTOS, METOD. E PRATICA
METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO
PENSAMENTO COMPUTACIONAL

PLANEJAMENTO ESCOLAR E AVALIACAQ DA APRENDIZAGEM
FUND. DA EDUC. DE JOVENS E ADULTOS E EDUC. POPULAR
GESTAO ESTRATEGICA DE PESSOAS

LINGUAGENS E COMUNICACAD DOCENTE /
LINGUA PORTUGUESA

MIDIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS ATIVAS

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

CURRICULO ESCOLAR

EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

MEDIACAQ ESCOLAR

METOD. DO ENSINO DA LINGUAGEM E SUAS TECNOLOGIAS

METODOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOG

Fonte: Print Screen, da Grade Curricular disponivel no site da faculdade, feito pela pesquisadora.

Figura 10 - Grade Curricular até o terceiro semestre do curso de pedagogia da Faculdade
Projecao



Periodo

 Periodo
12 Periodo

2° Periodo

3° Periodo

Cod.Equiva. Disciplina

AC Atividade Complementares

G00002 Economia

G00358 Filosofia da Educagéo

G00004 Leitura e Produgdo de Texto

G00360 Psicologia da Educacdo

G00001 Sociologia

Goooo7 Ciéncia Politica

G00363 Gestdo da Educacio

G00364 Historia da Educagdo

G00008 Meio Ambiente e Sustentabilidade

G00365 Sociologia da Educagao

G00367 Didatica

G00370 Educagéo a Distancia e Novas Tecnologias
G00368 Organizagédo do Trabalho Pedagdgico - Creche
G00366 Organizagdo Politica da Educagéo Brasileira
G00369 Plangjamento da Educagdo

CH
Total: 0
200
80
80
80
80
80
Total: 400
80
80
80
80
80
Total: 400
80
80
80
80
80
Total: 400

Fonte: Print Screen, da Grade Curricular disponivel no site da faculdade, feito pela pesquisadora.

Figura 11 - Grade Curricular parcial do curso de Pedagogia da Faculdade Anhanguera

Anhanguera

Disciplinas

Adolescéncia E Juventude No Século Xxi

Atividades Complementares

Avaliacdo Na Educacdo

Campos De Experiéncia E Prética Educativa

Corpo E Movimento

Curriculo E Inovacbes

Didatica

Ed - Construindo Uma Carreira De Sucesso - Licenciatura
Ed - Desenvolvimento De Carreira

Ed - Design Thinking
d - Empregabilidade
Ed - Marketing Digita

Ed - Mindset Agil

Ed - Projeto De Vida

Educacdo De Jovens E Adultos

Educacio E Artes

Educacédo E Diversidade

Educacdo Inclusiva

Ensino E Aprendizagem Da Geografia E Histéria

Scbre a Nossos Como
ANHANGUERA CURSOS INGRESSAR

Nossos
COMUNICADO

Fonte: Print Screen, da Grade Curricular disponivel no site da faculdade, feito pela pesquisadora.
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Observa-se que apenas na faculdade Anhanguera nao ¢ oferecida nenhuma disciplina

especifica que tenha referéncia direta ao uso de tecnologias na educagdo, como acontece na
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Estacio de Sa e na Faculdade Proje¢ao, mas ela apresenta disciplinas como: Design Thinking,
Cultura Digital e Marketing Digital, que possuem elementos para a aplicagdo e uso das
tecnologias na educagdo, como: interacdo, compartilhamento, colaboragdo, o que parece
bastante interessante para a formacdo de pedagogos e do mundo contemporaneo. Kenski
(2013) reforga a necessidade de uma formacao de professores com conteudos de qualidade e
que fomentem a pratica para atuarem em “multiplas frentes, além dos espacos tradicionais da
educacdo regular [...], ¢ uma necessidade que a nova cultura e a nova sociedade exigem”
(KENSKI, 2013, p. 91).

As ultimas perguntas, que correspondiam a parte de identificagdo, questionavam,
especificamente, sobre ha quanto tempo trabalham no colégio, a carga horaria que faziam na
instituicao no ano de 2020, periodo em que a suspensdo das aulas aconteceu, € com que turma
trabalhava. Ressalta-se que todas informaram, na entrevista, que ndo trabalharam em
nenhuma outra institui¢do no ano de 2020 paralelamente.

A professora Nagila respondeu que trabalha no Colégio ha trés anos ¢ meio. Ela
relatou que ficou apenas meio ano como auxiliar de classe até virar regente no inicio do ano
letivo de 2020, em que trabalhou oito horas por dia, de segunda a sexta-feira, com duas
turmas, uma no periodo da manha e outra no periodo da tarde, para criangas com quatro anos
de idade. A professora Fernanda atua no colégio ha quatro anos e, no ano de 2020, dava aula
em duas turmas, uma de manha e outra de tarde, com uma carga horaria de oito horas diarias,
para criangas de cinco anos de idade. A professora Renata é colaboradora da institui¢do ha
trés anos e afirma que, no ano de 2020, sua carga horaria era de quatro horas, realizadas no

periodo da manha, mas afirmou na entrevista que acabava estendendo esse horario:

Durante a tarde eu continuava trabalhando porque tinha toda uma
demanda de preparo para as aulas do dia seguinte, pois a aula on-line
demandava muita coisa, muito material pedagogico e ludico (Renata, 2020).

Conforme a colocagdo da professora Renata, Kenski (2013, p. 59) descreve que “a
tecnologia em sua versdo mais avangada, altera a relagdo temporal e redefine os espacos de
atuacao profissional", ou seja, se trabalha muito mais, além da carga horaria remunerada,
principalmente na relagao professor-trabalho, mediada pelas tecnologias, que prorroga os
tempos diarios, outrora “livres” e que alcanga os finais de semana e férias. E isso ¢ refor¢ado
quando se trabalha com um publico que exige do professor bastante criatividade e inovagao,

como sera mais bem descrito na sequéncia desta analise.
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Na entrevista, a professora Renata ressaltou que a turma dela era de integral, com
criangas com quatro anos, ou seja, sao turmas que ficam o dia todo no colégio. Porém, devido
a situacdo da pandemia, a instituigdo ndo ofereceu o ensino integral on-line; entdo, os
estudantes passaram a ter aulas apenas no periodo da manha. Ela ainda explicou que as aulas
eram divididas em trés aulas de 30 a 40 minutos por dia, com intervalos entre cada periodo,
pois as criancas se dispersavam muito e, mais do que isso, era bastante cansativo para elas,
para os pais e também para a professora.

Por fim, a professora Lourdes trabalha ha 16 anos na institui¢do. Assim como a
professora Renata, no ano de 2020, ela também atuou com uma turma de integral, com
criangas com cinco anos.

Nao foi possivel mensurar, por meio dessas primeiras perguntas, o nivel de
conhecimento delas em relagdo ao uso das TICE com os cursos que faziam antes da
pandemia, nem o que aprenderam, pois o intuito inicial era apenas identifica-las e conhecer
suas formagdes e periodo de carreira. Entretanto, observou-se que todas tiveram, nos
ambientes de trabalho, formacdes voltadas para essa utilizagdo, mesmo que isso nao tenha
acontecido em seus cursos de graduagdo. Também, ndo foi possivel afirmar se as professoras
mais velhas - idade e carreira docente - estdo mais ou menos preparadas do que as mais
novas. Zanella e Lima (2017) citam que, na pesquisa de Barreto (2012), o autor afirma que ha
uma correlacdo entre a idade do professor e uma maior ou menor resisténcia ao uso das
tecnologias, ou seja, quanto maior a idade, maior seria o antagonismo; porém, também existe
um numero expressivo de jovens que também sdo resistentes. Dessa forma, ¢ concluido por
todos, Zanella e Lima (2017) e Barreto (2012), que o planejamento para a utilizagdo do
computador ¢ bastante trabalhoso em comparacdo as aulas expositivas tradicionais,

independentemente da idade ou experiéncia do professor.

6.2 Opinioes e atuacio das professoras durante a pandemia da Covid-19

Este topico consiste na segunda etapa de perguntas feitas as professoras da Educagao
Infantil, no que diz respeito as opinides delas sobre o uso de tecnologia para criangas e uma
reflexdo a respeito de sua atuagdo durante as aulas remotas. Na primeira pergunta, elas foram
questionadas em relacdo ao suporte que receberam (formacdo continuada, apoio de
profissionais da area de tecnologia, equipamento eletronico e outros) da escola em que atuam,

durante a pandemia.
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Eu achei que teve bastante suporte, porque pegou todo mundo de surpresa.
Eu tenho uma filha de treze anos que estuda na mesma escola e ela estava
no sétimo ano, ano passado, e ela ficou apenas uma semana so sem aula e
depois as aulas ja voltaram com o on-line, com todo o sistema
funcionamento muito bem, a grade horaria toda certinha, entdo eu posso
falar desse olhar como made também que estava acompanhando o filho e que
teve toda assisténcia mesmo acontecendo de surpresa, pois o Fundamental
Anos Finais e Médio ja possuiam um sistema antes da pandemia. E como
professora da Educagdo Infantil a gente precisou de um tempo a mais para
se organizar, mas tinha uma equipe muito boa dando o suporte necessario.
Entdo, particularmente, claro a gente chega cheia de medo e de
inseguranga, mas tinha uma equipe muito prestativa para ajudar, para
auxiliar, para orientar e assim, eu acredito que cada um tem suas
dificuldades, mas quem estava realmente empenhado e queria aprender,
aprendeu, porque o suporte no meu ponto de vista foi dado (Nagila, 2021).

. . . 20
Sim. Inclusive eu usei o chromebook™ da escola para dar aula porque meu
computador ndo estava funcionando. Teve muitas formagoes on-line
fornecidas por uma empresa parceira da escola (Fernanda, 2021).

Sim. Eu ndo precisei de equipamento eletronico, pois eu ja tinha em casa,
mas a escola forneceu algumas formagoes direcionadas as ferramentas
Google que utilizamos para as aulas on-line, o que foi muito bom e ajudou
muito (Renata, 2021).

Sim. Se eu precisasse de ajuda tinha sempre alguém disponivel, além disso,
utilizei o chromebook do colégio (Lourdes, 2021).

O colégio onde as professoras trabalham tem parceria com uma empresa que presta
servico de assessoria de tecnologia educacional, voltada as ferramentas do Google For
Education, sistema que possui um pacote de ferramentas para as atividades educacionais. A
empresa tem como papel, no colégio, fomentar e promover formagdo e capacitacdo dos
educadores. A maioria das formagdes fornecidas pela empresa foi realizada por meio de aulas
ao vivo no Youtube e possuiam temas como: Produ¢do multimidia: criando videos com
Flipgrid, criagdo de provas digitais, criagdo de podcast, como utilizar o Webfolio,
Metodologia STEAM: o que é e como aplicar em sala de aula?

Segundo as professoras, a escola possui um profissional da area de tecnologia
educacional que ministrava algumas formagdes e sanava duvidas a respeito das plataformas
Google utilizadas para as aulas. Além disso, as professoras Fernanda e Lourdes utilizaram o
chromebook da escola para ministrarem as aulas.

As respostas demonstraram que a escola investiu na formagao das professoras para o

uso das ferramentas escolhidas, que foi bem aceito e realizado por elas. Ressalta-se que

20 Chromebook ¢ um notebook com menos recursos, que apresenta apenas o sistema operacional Chrome OS
instalado, feito pelo Google.
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estamos falando de professoras que trabalham em um colégio particular e, pelo o que
apresentaram, tiveram toda uma assisténcia no contexto da pandemia, com uma formacao que
foi realizada durante aquele periodo para que elas pudessem aperfeicoar suas aulas. Essas
colocacdes sdo bem fundamentadas por Lacerda Santos e Braga (2012), quando analisaram as
redes de ensino do DF e que verificaram que elas enfrentam uma discrepancia entre o publico

e o privado.

A informatizagdo das escolas privadas avanga rapidamente, muitas vezes
sem critério e com situacdes claras de deslumbramento tecnoldgico e de
seducdo de clientes, em detrimento do uso da informatica de modo critico,
criativo e embasado por intengdes pedagogicas voltadas para uma educacao
plena do individuo (LACERDA SANTOS; BRAGA, 2012, p. 57).

Os pesquisadores afirmam que as escolas publicas dependem das agdes
governamentais para a realizacdo de agdes nem sempre efetivas e, por outro lado, encontram
iniciativas que partem da comunidade educativa, preocupada com as diferengas dos seus
estudantes em relagdo aos que t€m acesso digital nas escolas particulares. Essa observagao se
encaixa no topico 2.2.1, em que foram discutidas as desigualdades no acesso as tecnologias
durante a pandemia, mas que ja vém sendo uma realidade no pais ha muitos anos.

Observa-se, também, que, como o exemplo da Figura 2, os pais que pagam a
mensalidade do colégio exigiam acdes rapidas quanto ao uso do ERE para a continuidade das
atividades escolares. Entdo, a institui¢ao precisou mostrar que, de fato, possuia uma estrutura
que atendia a realidade imposta pela pandemia, mesmo que de forma rapida, até porque uma
das acdes de marketing da propria escola antes da pandemia e que segue na atualidade,
podendo ser conferida em seus portais de comunicagdes e midias sociais, € a parceria com o
Google.

Ainda sobre a formagao das professoras para o uso das TICE durante o ERE, lhes foi

questionado se buscaram se profissionalizar durante a pandemia. Todas responderam de

modo positivo a questao.

Eu continuei a fazer alguns cursos livres disponiveis na internet e, além
disso, a escola disponibilizou toda semana lives de formagdo continuada
com um material muito bom direcionado para as ferramentas que a gente
utilizava, ensinando sobre tudo o que era possivel fazer. Foi muito
interessante, eu procurei participar de todas (Nagila, 2021).

A Iniciativa foi mais da propria escola do que minha, confesso. A escola
sempre mandava link de lives e sempre participava. Eu gosto bastante dessa
parte de tecnologia e coisas que eu ndo tinha muito dominio eles sempre
propunham algo novo. Lembro que logo no inicio, o coordenador de
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tecnologia educacional mandou varios links de formagoes on-line e eu fui
assistindo e aprendi diversas coisas: fazer jogo da memoria, preparar
formulario, tudo por essas formagoes da escola (Fernanda, 2021).

Sim. Eu acabei aprendendo muita coisa em tutoriais do Youtube. Aprendi a
colocar o chroma key, fazer edi¢cdo de videos que as criancas gostavam
muito (Renata, 2021).

Sim. Com frequéncia assistia algumas coisas no Youtube para aprender
coisas novas e principalmente criar alguns videos e jogos (Lourdes, 2021).

As professoras Nagila e Fernanda refor¢am o que foi descrito na primeira pergunta a
respeito das formacdes oferecidas pela escola e que, segundo elas, participavam sempre das
lives, nas quais aprendiam a inovar as suas praticas e procurar por ferramentas que as
auxiliassem na criagdo de contetdos, como produzir jogos e criar videos. As professoras
Renata e Lourdes citam a plataforma Youtube, que permite que as pessoas enviem e
compartilhem videos sobre os mais diversos conteudos, como ferramenta em que buscaram
conteudos para se aperfeicoarem.

Destaca-se a fala da professora Fernanda que, no inicio da imposi¢ao das aulas on-
line, afirma ndo ter buscado se profissionalizar, mas que houve uma iniciativa do colégio,
mais do que ela mesma, de procurar por cursos ou tutoriais. Diante desta pergunta e da
realizada na etapa de identificacdao, ¢ possivel afirmar que as quatro professoras, em suas
formagdes iniciais, pouco tiveram contato ou buscaram se profissionalizar nas areas de TICE
para a educagdo e que essa busca surgiu, posteriormente, apenas pela necessidade do uso do
ERE no contexto da pandemia. Mesmo perante a questao de imposi¢do do uso do ERE, das
formagdes para o uso das ferramentas adotadas pelo Colégio, de certa forma, houve o
interesse em participar dessas /ives € a urgéncia em buscar contetidos que as auxiliassem na
didatica durante o ensino on-line, pela conveniéncia do contexto.

Como ja citado, o colégio adotou as plataformas do Google para a mediacao
tecnologica durante o ERE, que sofreu um grande aumento em downloads apos a suspensao
das aulas presenciais. Isso ocorreu também com outros grandes grupos das areas das
tecnologias, como a das ferramentas da Microsoft, pois sdo ferramentas que ndo necessitam
de instalacao ou um servidor exclusivo, todas as suas fungdes podem ser acessadas por meio
on-line. Na plataforma Google, o pacote direcionado a escolas ¢ chamado de Google For
Education e contempla as principais ferramentas para a educagdo, como: Gmail (e-mail),
Google Drive (espago nuvem), Hangouts (plataforma de bate-papo e de transmissdo de

videos), Google Docs (documento de digita¢do), Google Forms (formulario on-line), Google
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Meet (servigo de videochamada), entre outros. Sobre as ferramentas adotadas pelo colégio,
foi perguntado as professoras participantes como elas consideravam o nivel de conhecimento

a respeito desses instrumentos diante das aulas remotas.

Eu precisei estudar, ver cursos, eu entrava na plataforma e “fucava” o que
tinha para compreender melhor, entdo eu acho que teve muito também
dessa minha disposi¢cdo em aprender, em pesquisar e foi o que facilitou. Eu
acho que eu tenho um nivel médio, porque diariamente a gente tem
atualizagoes, modificacées e assim a gente precisa sempre estar ali
buscando esse conhecimento para compreender melhor, entdo assim, eu
acho que é médio, mas eu consegui me virar bem. Eu ndo tive nada que
fazer durante o processo, criou-se uma situagdo em que eu ndo consegui
resolver, eu tive problemas, mas consegui resolvé-los sozinha (Nagila,
2021).

Eu acredito que me relaciono bem com as ferramentas da escola. Sei mexer
no Google Apresentagoes, no Google Docs, no Google Meet e no Google
Sala de Aula que domino bem também, acredito que tenho uma certa
facilidade com todas as ferramentas (Fernanda, 2021).

Eu acho que tenho um nivel bom, pois de certo modo eu sempre fiz um
pouco deste uso, porque eu o utilizava também na outra instituicdo em que
trabalhei. As ferramentas que se utiliza da Google acredito que sdo bem
autodidatas, entdo mesmo que vocé ndo faca os cursos ¢ possivel utilizar
(Renata, 2021).

Trabalhei com o Chromebook durante a pandemia, aspecto que facilitou e
ampliou meu conhecimento com as ferramentas Google (Lourdes, 2021).

Pelas respostas das professoras, ndo se observou nenhuma dificuldade que
inviabilizasse o uso da plataforma e das ferramentas. Observa-se, pela fala da professora
Nagila, certa curiosidade e necessidade de conhecer todas as possibilidades que o meio
oferecia, e isso se da diversas vezes diante de tentativas, acertos e erros. As profissionais
Nagila, Fernanda e Renata afirmaram possuir um bom nivel, assim como Lourdes, que
afirmou ter tido facilidades. Considera-se importante analisar que, por mais que as
ferramentas sejam autodidatas, como colocado por Renata, elas ou utilizaram em outras
institui¢des as ferramentas ou precisam de cursos preparatdrios inicialmente; entdo, o sistema
ndo foi entregue a elas sem antes um preparo técnico.

A autoavalia¢do das professoras em relacdo aos seus niveis de conhecimento mostra

suas crencas a respeito do proprio trabalho realizado com as tecnologias:

Essas crengas, em outras palavras, constituem-se em percepgdes de
confianc¢a do individuo sobre sua capacidade para planejar e realizar agdes
que lhe possibilitaram atingir determinados objetivos ou resultados, as quais
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tém se mostrado poderosas preditoras de comportamento (ALVARENGA,
2011, p. 23).

O uso dessas ferramentas para o ERE durou mais de um ano. As aulas presenciais, nas
escolas particulares, foram autorizadas a retornar em meados do més de setembro, mas as
familias podiam optar por retornar as aulas presenciais ou continuar no ensino on-line; ou
seja, nesta realidade, as professoras dao aula para os estudantes que estdo em casa € 0s que
estdo em sala de aula, ao mesmo tempo, o que se tornou um grande desafio. Sendo assim, foi
perguntado a elas sobre como avaliavam as aulas remotas dadas no inicio da suspensao das
aulas (margo, abril e maio), na metade do periodo de suspensio (junho, julho e agosto) e no

final do ano de 2020 (setembro, outubro, novembro e dezembro)?

Tudo foi uma surpresa, a gente veio para casa da noite para o dia. A gente
ndo podia estar mais na escola, e ai vocé olha e cadé o material que eu
tinha acesso la na escola para fazer recursos e tornar a aula mais atrativa,
eu ndo tinha nada em casa. Eu tive uma situa¢do particular que minha mde
teve uma depressdo muito forte e ela mora em Salvador, por isso eu precisei
ir para Salvador para cuidar dela, e la que eu ndo tinha nenhum recurso
mesmo. As lojas todas fechadas. Quem estava no DF conseguia ir na escola
e pegar alguns materiais e eu ndo. Eu pegava as algumas coisas da minha
mde e inventava, mas assim eram coisas do dia-a-dia, que representavam
mais a vivéncia do cotidiano deles, porque era o que dava para fazer, mas
sem duvida a gente vai aperfeicoando e os cursos faz com que a gente tenha
novas ideias que o lado criativo fique mais em evidéncia, entdo sem duvida
teve uma mudanga absurda entre os periodos. No inicio tinha a questdo da
inseguranca de repente de alguma coisa errada, como ja aconteceu, como
quando a internet caiu e eu ndo consegui voltar para a sala e vocé fica em
pdnico, mas hoje em dia uma situacdo dessa eu consigo resolver
tranquilamente, mas as primeiras vezes que aconteceram dava pdnico e
desespero. Entdo até essa seguranca de lidar com as dificuldades e os
imprevistos tudo isso vai se equilibrando e que as coisas deem certas e
fluam melhor. Sem duvida teve muitas mudangas para melhor (Nagila,
2021).

No inicio ndo foi bom ndo, foi bem complicado porque a gente ficava muito
preso e além das criangas tinham as familias assistindo, entdo nos
estavamos sendo avaliados de varias formas. Assistindo as aulas é possivel
ver posturas diferentes em cada periodo do ano. No inicio eu estava
travada, as falas eram bem mecdnicas, na metade eu ja me soltava mais, as
criangas também, e no final ja estava tudo muito tranquilo, tudo
familiarizado (Fernanda, 2021).

No inicio foi bem dificil, era até um pouco desagradadvel, porque a gente
ficava nervoso, era tudo novo, bem amador. Com o tempo a gente vai
aprendendo coisas novas, todo dia cortando papel e EVA para criar
materiais novos, muito eu até guardei. Foi um desenvolvimento. No inicio
tudo era bem amador e ai a gente vai aprendendo a editar video, jogos e no
final a gente vai pegando o jeito, tanto que foi ficando menos cansativo o
processo, eu ndo precisava mais ficar o dia inteiro preparando conteudo,
estava bem mais tranquilo e leve, e a tecnologia proporciona isso também,
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essa facilidade e auxilio na produg¢do de bons conteudos. E bom dizer que a
gente encontra muita coisa, mas as vezes é preciso adaptar para que
converse com o conteudo e fique como queremos (Renata, 2021).

No principio foi muito estressante, depois foi melhorando e passamos a
interagir com maior tranquilidade e no final com maior seguranga e
aproveitamento (Lourdes, 2021).

Diante dos relatos das professoras, revela-se que no inicio, devido ao imediatismo de
comegar, sem o devido preparo, as aulas remotas foram dificeis, desafiadoras, desesperadoras
€ que causou inseguranga. A professora Nagila retomou uma questao pessoal que a impediu
de utilizar materiais pedagdgicos aos quais estava acostumada, mas informa que foi buscando
por materiais aos quais tinha acesso em casa e foi reinventando sua pratica pedagogica. Ela
conta a situacdo de que, inicialmente, entrava em panico quando a internet “caia” e nao
conseguia voltar para a aula e, com o passar dos meses, foi aprendendo a lidar com essa
situagdo e outros imprevistos. Observa-se que essa ¢ uma questdo peculiar do uso das
tecnologias, no qual nem tudo estd ao alcance do professor; o proprio aparelho, o
computador, o celular, a internet e outros podem ser gatilhos para uma frustragdo durante o
ensino mediado pelas tecnologias, ou seja, o docente pode estar preparado para a aula, para o
uso das TICE, mas algumas questdes, como o da internet ndo funcionar, a energia acabar, o
filho chamar, o cachorro latir e outros tornam tudo um caos para os professores do ensino on-

line (Figura 12).

Figura 12 - Charge ilustra a realidade de uma professora durante o Ensino Remoto
Emergencial
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Fonte: Charge do artista Fernando Motta retiradas do perfil @desenhosdonando no instagram.

A professora Fernanda conta que reviu algumas de suas aulas e percebeu evolucdes
em sua postura que antes era “travada” e, com o tempo e costume com as aulas on-line,
passou a ficar mais familiarizada. Ja a professora Renata conta que, por mais desagradavel
que tenha sido o inicio, considera que foi um desenvolvimento, em que, a cada aula, criava
novos materiais. Um exemplo interessante que relata ¢ que, no inicio da suspensdo das aulas,
produzia conteudos considerados por ela amadores e que o processo de criagao era cansativo,
mas que, com a pratica, ¢ possivel tornar o momento menos desgastante. Pischetola (2016)
afirma que, em muitos casos, o uso quotidiano das midias para a aquisicdo das habilidades
digitais se torna mais importante que uma formagdo tedrica. Isso justifica o fato de que,
mesmo sem o devido preparo para todas as ferramentas ou para as que elas queriam utilizar,
foi com o tempo e com o uso frequente das TICE que as professoras foram se adaptando e
aprimorando suas didaticas e propostas pedagogicas.

Destaca-se um trecho da fala da professora Renata em que diz: “[...] a gente encontra
muita coisa, mas as vezes € preciso adaptar para que converse com o conteudo e fique como
queremos”. Ou seja, ela tem consciéncia que, diante de diversos conteudos disponibilizados
na internet, ¢ preciso ressignifica-los para que sejam aplicados de forma efetiva, de modo que
conduzam ao processo de aprendizagem das criangas. Lacerda Santos e Braga (2012) citam

um exemplo de que, quando as tecnologias sao utilizadas sem uma abordagem pedagogica e
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de forma descontextualizada, ¢ como se as TICE tivessem a mesma func¢ao do parquinho na
escola de Educagao Infantil.

A imposicdo do ERE afetou a rotina de todos, de um dia para o outro. A casa das
pessoas virou o escritorio ou a sala de aula, um local de descanso se transformou no ambiente
de trabalho e, para isso, mudancas precisaram ocorrer. Foi perguntado as professoras a
respeito dessas mudangas na rotina, em sua casa, durante a suspensao das aulas presenciais e

os desafios para que fosse possivel ministrar as aulas on-line.

Vocé vai rir de mim, mas eu ndo tinha internet em casa. A unica internet
que eu tinha era a do celular e as vezes eu usava como wi-fi para assistir
um filme no computador. Entdo, a primeira coisa foi contratar um plano de
internet. Além disso, precisei mudar toda a rotina da minha casa, pois
enquanto eu estava trabalhando minha filha estava em aula, também on-
line, e ficava ela de um lado da mesa e eu do outro, controlando até o que
ela falava, para ndo atrapalhar a minha aula e os alunos a ouvirem. Peguei
a parede da minha sala e coloquei um monte de enfeite e depois no retorno
presencial precisei pintar a parede de novo de tanto durex e estragos do
durex, mas faz parte, essa decorag¢do tornava as aulas mais atrativas
(Nagila, 2021).

Eu precisei mudar todo um quarto na minha casa. O meu quarto virou uma
sala de aula, tive que mexer na parede, pois toda aula eu colocava uma
coisa diferente para chamar atenc¢do. Minha rotina mudou bastante
também. Dar aula de casa é uma coisa muito complicada, pois casa é um
lugar de refugio, de descanso e no inicio foi dificil assimilar essa questdo de
que ela era a minha casa, mas que eu ndo podia dormir ou descansar
porque eu estava trabalhando. No inicio essa conciliagdo foi um pouco
complicada (Fernanda, 2021).

Eu ganhei um quadro bem grande, entdo eu consegui pendurar ele na
minha estante no meio da sala e todo dia eu precisava mudar a minha mesa,
porque ela ficava na lateral do quadro e eu precisava virar para ficar na
frente do quadro, além disso, meu esposo tinha que sair da sala toda vez
que a aula comegava (Renata, 2021).

Precisei mudar tudo praticamente. A minha rotina, os ambientes da minha
casa, a disposi¢do dos moveis e até contratar uma internet melhor porque a
minha ndo estava suportando tanto o uso, era todo mundo em casa
precisando de internet ao mesmo tempo (Lourdes, 2021).

As respostas revelaram diversas mudangas que as participantes precisaram fazer em
casa para as aulas. Na fala da professora Nagila, ela conta que precisou contratar um servigo
de internet, pois ndo tinha em casa e a professora Lourdes alterou seu plano para que ele
conseguisse atender a demanda de toda a familia que estava em casa. Um custo extra para o
qual essas professoras ndo tinham o planejamento, mas precisaram fazé-lo e sem que isso

fosse custeado pelo Colégio.
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Para a professora Fernanda, foi complicado conciliar o fato de que a sua casa, além de
um lugar para refigio e descanso, passou a ser o seu local de trabalho. Todas precisaram
alterar os ambientes da casa para que pudessem ministrar as aulas. Isso modificou as relagdes
entre casa e trabalho e afetou também a rotina de quem mora com elas. A professora Nagila,
por exemplo, além de ministrar as aulas, precisava acompanhar a filha que também estava no
ensino on-line, e a professora Renata solicitava que o esposo saisse da sala da casa toda vez
que ela ia iniciar uma aula. Tais questdes mostram os efeitos complexos do ensino on-line.

As declaragdes das professoras giravam em torno de um lado que vai além do
profissional. Elas nunca imaginaram que um dia precisassem utilizar a casa como sala de
aula. Quis-se trazer esta pergunta a dissertacdo a luz do que os efeitos da pandemia e do ERE
causaram no universo educacional, mostrando que o futuro chegou mais cedo do que muitos
imaginavam. Alguns autores revelam que, na motivacao para o uso das TICE na educacdo, os
professores sdo os atores principais dessa agdo, como colocam Pischetola (2016) e
Schuhmacher et al. (2017), mas pouco se fala sobre 0 momento e as condigdes dadas para a
pratica. A suspensdo das aulas presenciais € o uso do ERE vieram para reforcar essa
discussdo sobre a pratica e em que condigdes - fisicas, mentais, estruturais, epistemoldgicas e
didaticas - os professores se encontram para esta agdo. Fatores esses que podem ser
determinantes para criar barreiras entre escola e as tecnologias, como afirmam Schuhmacher
et al. (2017).

Em relagdo as duas ultimas questdes apresentadas, as respostas das professoras em
relagdo a rotina, conforme mostrado na Figura 12, observa-se que a questao de nunca terem
ministrado uma aula on-line para criangas criou uma dificuldade em adaptacao e de receber
apoio para conciliar as atividades domiciliares e a rotina de trabalho. Isso pode ser
confirmado na pesquisa do Instituto Peninsula, que revelou que 53,9% dos professores de
institui¢do particular entrevistados gostariam de ter recebido das instituigdes em que
trabalham um apoio para conciliar a rotina da casa e as atividades laborais.

A pergunta seguinte questionava as professoras participantes em relagdo ao que elas
gostaram de fazer nas aulas on-line que ndo era possivel na sala de aula presencial. Algumas
respostas relataram que o uso das tecnologias como mediacao do ensino on-line proporcionou
novas aprendizagens e relagdes com os estudantes e seus familiares, mesmo que isso tenha

sido desgastante, as tecnologias conseguiram aproximar os envolvidos.

Olha para ser bem sincera, eu ndo gostava das aulas on-line. Pois demanda
muita energia, inclusive emocional, porque a gente ta ali com a familia da
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crianga em casa assistindo, entdo vocé tem que ter todo cuidado, os
minimos de uma palavrinha que sai errada ou que a familia pode entender
mal. Entdo, a gente fica o tempo todo muito tenso e as criancas da
Educacgdo Infantil, a maioria ndo se adapta bem. Eles ndo mantém uma
assiduidade, tém muitas faltas, aléem disso, eles ficavam entediados, com
raiva, vocé via que a mde era obrigada a desligar a aula. Por mais que
vocé preparasse uma coisa surpreendente, porque na Educac¢do Infantil a
gente precisa estar o tempo todo elaborando coisas incriveis e na aula on-
line muito mais, que exige uma maior dedica¢do nesta preparagdo, ainda
assim as criangas ndo estavam 100% ali, porque eles tém um tempo de
concentragdo nesta idade muito pequena e aulas no ano passado tinha a
duragdo de 30 minutos, entdo os 20 primeiros minutos as criangas estavam
ali envolvidas, mas depois ndo estavam mais e vocé tem que quebrar a
cabeca para trazé-las para aula. Entdo assim, particularmente eu ndo
gostei da experiéncia. Claro que a gente faz o melhor, a gente se dedica,
mas foi uma experiéncia que para mim foi muito desafiadora e que ndo foi
facil. Eu ndo consigo te falar assim “Olha tal coisa foi boa”, talvez o
aprendizado que hoje essa questdo da tecnologia é legal, eu ndo vou ter
dificuldade, a hora que precisar pode contar comigo, mas em rela¢do a
didatica, o dia-a-dia foi bem dificil (Nagila, 2021).

De utilizar jogos on-line, eles gostavam bastante, principalmente do jogo da
memoria on-line e é algo que na sala de aula presencial isso é um pouco
mais complicado de fazer, e no on-line deu super certo (Fernanda, 2021).

Assim, o que eu acho que foi interessante foi a participagcdo das familias
que ndo é possivel no presencial. As vezes ndo é tdo bom, mas ds vezes no
ensino on-line foi muito boa a intera¢do com as familias e acredito que até
as criangas se sentiam mais seguras, mais a vontade porque o pai e a mde
estavam ali do lado, algo que as familias me relatavam muito era de
possibilidade de poderem acompanhar os filhos mais perto (Renata, 2021).

Poder atender os estudantes individualmente em horarios variados
(Lourdes, 2021).

As respostas das participantes tiveram declaragdes particulares a respeito da pergunta,
0 que mostra que a experiéncia foi distinta e apresentou, para cada uma, um aprendizado ou
uma nova forma de trabalho com o uso das TICE no ERE. A professora Nagila foi a que teve
um relato mais extenso e que abordou diversos topicos importantes em relacdo a vivéncia
com o ensino on-line. O primeiro deles ¢ a constatacdo de que ndo gostou da experiéncia com
as aulas on-line, o segundo foi a presenca das familias durante as aulas, que a fez ter mais
atencao em relacdo ao que conversava com as criangas. Ela relata que precisou criar diversas
atividades que prendessem a atengdo das criangas de quatro anos de idade, que se
dispersavam muito e também tinham seus desesperos com as aulas on-line, ao ponto de

chorarem e os pais desligarem a aula. Essas questdes, levantadas por Nagila, revelam um

esgotamento do profissional, do estudante e da propria familia; mas, para a professora, acaba
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sendo mais dificil administrar a situagdo quando nao se encontra no mesmo espago fisico da

crianga.

Figura 13 - Imagem feita por uma mae viralizou na internet e evidenciou o sofrimento de
um estudante em meio as aulas on-line

Fonte: Jana Coombs| Reprodugéo.

A professora Fernanda revela que as aulas remotas possibilitaram o uso de jogos on-
line, principalmente um jogo da memoria que agradou bastante as criangas € que, por vezes,
essa didatica no presencial se torna complicada de ser realizada. J& as professoras Renata e
Lourdes tiveram em comum a fala de que o ensino on-line proporcionou uma proximidade
com as familias e os estudantes, na qual puderam ter uma boa relacdo com as familias e
atender individualmente as criangas. A professora Renata afirma que as criancas ficavam
mais a vontade com a presenca dos pais as acompanhando e os pais relatavam que gostavam
dessa situagdo. Infelizmente, sabemos que essa ndo ¢ uma realidade de todas as familias,
principalmente as que possuem pais que ndo puderam atuar em home office.

A ultima pergunta do questionario foi inspirada no livro de Lacerda Santos e Braga
(2012), em que perguntaram a um grupo de trinta professores da Educacao infantil qual era a
opinido deles sobre as aplicagdes da informatica na Educagdo Infantil. Os pesquisadores
receberam cinquenta e cinco respostas que foram discutidas e depuradas para, no final,
chegarem a dez proposi¢des divididas em dois eixos: Eixo 1 - Posicionamentos Positivos e

Eixo 2 - Posicionamentos Negativos (Quadro 4).



Infantil

EIXO1
Posicionamentos Positivos

EIXO 2
Posicionamentos Negativos

O computador diverte as criangas e tornas as
aulas mais interessantes;

E muito complicade usar a informaitica na
educacio de modo sério. Acaba ficando tudo
muito enrolado, sobretudo para o professor;

A Informatica Educativarefina o raciocinio das
criangas pequenas;

A informatica demanda muito tempo do
professor;

O computador exige uma nova postura por
parte do professor, o que é sempre bom;

Ainformatica educativa & um engodo: muitas
promessas ¢ poucas realizacdes;

E preciso reinventar a organizacio de o trabatho
pedagdgico para inserirmos o computador. Isso
& muito estimulante para o professor;

O computador é constrangedor porque as
criancas nio precisam do professor para ensinar
nada. Parece que elas nascem sabendo usar a
informatica.

A informatica Educativa reinventa a sala de
aula e uma nova relacio educativa é instaurada.

Acho prematura usar computador na escola da
EducacioInfantil, onde a crianca necessita de
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Quadro 4 - Proposicdes positivas e negativas da aplicacdo da informatica na Educacdo

outras bases parainiciar o Ensino Fundamental.

Fonte: Lacerda Santos e Braga (2012).

Os autores concluiram que os professores ao mesmo tempo em que declaram adesao
ao computador como meio didatico, também declaram repulsa a ideia da inser¢do do
computador em sua pratica docente. Uma dos fatores que podem romper estas ideias de
repulsa ao uso das tecnologias na pratica ¢ a formagao dos profissionais para esse uso. Como

afirmam Lacerda Santos e Braga (2012, p. 55):

[...] programas de formagdo continuada para docentes de Educagdo Infantil
devam concentrar esfor¢os na identifica¢do de situagdes positivas com o uso
do computador na educagdo e de estratégias imediatamente abordaveis pelos
professores, a fim de se romper resisténcias e de se abragar possibilidades,
que sdo muitas e variadas, como tem revelado a pesquisa € a pratica neste
campo de conhecimento.

Mesmo em contextos diferentes e com a distancia de nove anos entre as pesquisas, em
relagdo as respostas das professoras, ja discutidas nesta dissertagdo, ¢ possivel observar novas
percepgdes a respeito do uso de tecnologias no segmento da Educagdo Infantil, opinides essas

que surgiram devido a imposic¢ao do ensino on-line diante da suspensao das aulas presenciais.

Minha opinido antes da pandemia era que Educacdo Infantil ndo podia
ocorrer a distdncia porque a crianga precisa muito do concreto, de
vivéncias, tocar as coisas, olhar, sentir os cheiros, socializar e interagir e a
pandemia o uso da tecnologia afastou bastante essas percep¢oes. Eu penso
que em uma necessidade eu acredito que a gente atende alguns casos, por
exemplo, a minha filha ela tem TEA que é o Transtorno de Espectro Autista
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e ela se deu muito bem com as aulas on-line, tirou notas melhores,
participava das aulas, coisa que em sala de aula ela ndo fazia, entdo eu
acho que em alguns casos muito valido, vdo ter criangas que vdo dar um
salto e se desenvolver muito mesmo na Educagdo Infantil utilizando da
tecnologia, mas eu continuo com a minha opinido anterior de que a
Educagdo Infantil ela precisa do contato fisico, das interagdes, da vivéncia
mesmo. Eu acho que o conhecimento ele se da sim. Penso que no presencial
é preciso uma vez ou outra o uso das tecnologias. Eles adoram porque isso
faz parte da vida deles. Quando a gente chega em sala e diz que vai ter um
jogo eles ficam enlouquecidos. As criangas tém muita facilidade e aprendem
muito rdpido, tem que ter o uso das tecnologias, tem que ter é parte da
vivéncia (Nagila, 2021).

Eu mudei totalmente de opinido. Eu sempre fui muito a favor de tecnologia
em sala de aula, é algo que eu sempre trouxe para as minhas aulas, eu
sempre gostei muito. Eu, antes da pandemia, comprei uns oculos virtuais
para trabalhar em sala e eles gostavam bastante. Vendo na pratica as aulas
a distdncia foi algo surpreendente, pois ndo esperava que fosse da forma
que foi, por exemplo, utilizei o formulario Google e eles amaram a
ferramenta, uma coisa que nunca imaginei utilizar com criangas e eles
nunca nem tinham visto. Um dia eles tinham que apresentar alguns cartazes
no Google Apresentagcdo e sairam produgoes muito legais e as criangas
gostaram muito de fazer, eu tive um retorno muito positivo dos pais. Eu
gostei, também, que alguns pais me mandavam videos dos estudantes
realizando as atividades que é algo que a gente ndo vé, o processo, apenas
o resultado final. E por fim, acho que o uso das tecnologias em sala de aula
¢ extremamente importante porque o mundo mudou, as criangas sdo
tecnologicas, entdo nos precisamos acompanhar esta gera¢do (Fernanda,
2021).

Hoje eu vejo que é viavel sim utilizar, na verdade muito antes eu ja tinha
essa nogdo, pois na escola em que eu trabalhava a gente fazia o uso do
tablet com as criangas pelo menos duas vezes na semana, e era algo
obrigatorio, e eles jogavam, brincavam, e era algo muito prazeroso para as
criangas. Entdo, com a pandemia, a gente trouxe mais essa importancia
para a sala de aula. Com o retorno, as criangas ainda precisam cumprir os
distanciamentos, entdo os jogos on-line sdo uma ferramenta importante
ainda no presencial. Eu acredito que esse uso na pandemia veio para
agregar bastante na educa¢do (Renata, 2021).

Sempre acreditei que a educagdo precisa alcancar todas as esferas do
conhecimento, a fim de construir um aprendizado significativo e prazeroso
para as criangas. Eu acho que o uso da TICE na Educagdo Infantil é mais

uma ferramenta nesse processo (Lourdes, 2021).
Avalia-se que hd em comum com todos os professores - da pesquisa de Lacerda
Santos e Braga (2012) e desta dissertagao - a importancia do uso das TICE em sala de aula e
que essa ferramenta proporciona aulas interessantes e divertidas para as criangas. Isso ocorre,

principalmente, quando as ferramentas ja fazem parte da realidade delas fora do ambiente

escolar e apresentam vantagens no uso das tecnologias para ela (BUCKINGHAM, 2010,
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2012; STAA, 2011; VOLTARELLI, 2019; DEMO, 2007), como foi apresentado no tdpico
2.2 desta dissertagao.

A professora Nagila, em sua resposta, aponta para a questdo da vivéncia das criangas
na Educacdo Infantil, o que resume a questdo da fungdo social do segmento. E um desafio
para o professor da Educagdao Infantil o uso de tecnologias para criangas, mas ele nao ¢
impossivel; a0 mesmo tempo precisa ser trabalhado conforme o que orientam as Politicas
Publicas educacionais dispostas, por exemplo, nos artigos da LDBEN (1996), nas 10
competéncias da BNCC (2018) e no ECA (1990), elevando o discurso sobre o direito das
criangas.

No retorno as aulas presenciais, a professora Renata revela que as tecnologias
continuaram a ser utilizadas, principalmente com as restricdes que se mantiveram, como o
uso de mascaras e o distanciamento social. Ela cita que se utilizou de jogos on-line.

Observa-se, por meio desta ultima pergunta, que houve mais relatos positivos quanto
ao uso das tecnologias na Educacdo Infantil que negativos. A pandemia revelou a essas
professoras que o uso das TICE para as criangas de quatro e cinco anos e para o segmento da
Educacdo Infantil exige um trabalho exaustivo no que concerne a atividade pedagdgica a ser
realizada, a fim de garantir o aprendizado.

As discussoes a respeito do ensino on-line na Educacdo Infantil nos apresentam a
realidade de uma educag@o que ¢ possivel, sim, mas apenas quando a tecnologia ¢ utilizada
de forma contextualizada e dentro da escola, mediada pelos professores, como argumentam
Machado (2013), Voltarelli (2019), Lacerda Santos e Braga (2012) e Buckingham (2007,
2010, 2012). Quanto utilizada como mediagdao para o ensino e a aprendizagem, em que
professor e estudante se encontram em espacos fisicos diferentes, como proposto pelo ERE,
percebem-se as grandes ocorréncias de um ensino que oferece oportunidades, mas que este
uso frequente, como o que vem ocorrendo, nao pode excluir o papel da escola para as
criangas; pois a convivéncia com seus pares € com seus processos educativos ¢€
imprescindivel para elas, como justificado por Marques (2017), Marques (2019), Gomes e
Voltarelli (2020) e Corsaro (2011). Nada melhor do que a escola para que isso ocorra e que as
tecnologias estejam 14 para auxiliar nesses processos dos desenvolvimentos das criangas.

No topico que seguinte, sera realizada uma analise das respostas que fazem referéncia
diretamente as experiéncias das professoras sobre o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo Comunicacdo e Expressdo (TICE) no contexto da pandemia. Com base nesta
analise, serao apresentadas as tipologias de aproximacdes e afastamentos do uso das TICE

durante o contexto da pandemia.
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6.3 Resultados: Aproximacoes e Afastamentos das TICE

Da entrevista semiestruturada realizada com as quatro professoras, foram selecionadas
cinco perguntas que fazem referéncias diretas as relagdes delas com o uso das TICE. As
questdes permitiram que as entrevistadas expressassem o que elas sentiram de dificuldades,
de facilidades, de surpresas, de decepcoes, agrados e incomodos diante do uso das TICE no
contexto da pandemia. “E fundamental estudar as representagdes construidas pelos
professores a fim de se compreender a recusa ou a aceitacao do computador na escola e quais
implicagdes provocardo determinadas modalidades de uso” (LACERDA SANTOS; BRAGA,
2012, p. 65).

Dentre essas perguntas, foi questionado sobre quais foram as maiores dificuldades e
as facilidades delas com as TICE durante as aulas remotas. No decorrer das entrevistas,
surgiram assuntos novos relativos ao uso e ao contexto de pandemia que ndo foram
abordados nos capitulos anteriores desta dissertagdo. Fatos esses que fizeram parte da
vivéncia das entrevistadas e colaboraram para que as professoras se aproximassem ou se
afastassem das TICE e que geraram reflexdes sobre o uso de tecnologias em meio a uma crise

sanitaria. Em relagdo as dificuldades, elas relataram:

Eu acho que a questdo de se reinventar e as vezes ali a aula se tornava
monotona e a gente precisa muito de algo na Educacdo Infantil que seja
atrativo, que envolva a crianga. A gente tinha acesso a muitas ferramentas.
A tecnologia ela disponibiliza uma série de jogos, de apps, em que vocé
pode construir historias e outras coisas, mas as vezes é dificil utilizar a
ferramenta dentro de tudo que ela oferece e ai os trabalhos ficam muitos
primdrios, acho que essa é a palavra, e isso dar uma inseguranca na hora
da exposi¢do durante a aula. Nas aulas para as criangas de quatro anos
elas precisam do apoio dos pais e alguns pais tinham dificuldades, mas a
escola disponibilizou um tutorial, em video, para mostrar aos pais como a
plataforma funcionava, mas ainda sim eu vejo que os pais utilizam muito o
bdsico (Nagila, 2021, grifo nosso).

Vou te dizer que ndo tive grandes dificuldades ndo. No inicio mesmo a
dificuldade foi na adaptacdio das criancas, como foi tudo muito novo para
elas tinham dificuldades no uso do microfone, questio de postagens da
aula, pois as familias ndo tinham familiaridade com a ferramenta entdo
ndo postavam as atividades. Mas em relagdo a mim, ndo tive dificuldades,
foi mais esse auxilio que precisei dar as familias que demandam um tempo,
pois elas tinham dificuldades (Fernanda, 2021, grifo nosso).

Eu ndo tive muitas dificuldades, com as formacoes dadas pela escola eu
consegui dar continuidade ao trabalho normalmente. Mas minha maior
dificuldade foi com a internet, pois onde moro muitas pessoas utilizam a
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mesma internet, entdo aconteceu de trés vezes a minha internet cair e para
ndo ficar sem conexdo peguei meu celular e utilizei como roteador. Outra
coisa é que com o tempo as aulas vdo ficando mondtonas, ¢ a gente fica
sem tanta novidade para apresentar para as criangas, entdo eu tive que
recorrer a videos de contacdo de historias para trazer uma maior atengdo
das criangas, pois elas se dispersam muito, o que me fez aprender com
outras tecnologias, aléem do que a escola oferecia (Renata, 2021, grifo
nosso).

No principio a familiaridade com as ferramentas, depois foi manter o nivel
de interesse dos estudantes na aula on-line (Lourdes, 2021, grifo nosso).

Elas também apresentaram relatos sobre as facilidades:

Eu acho que nada (risos). Porque assim, demandou muito tempo de
estudo. O pessoal fala assim la na escola: “Nossa vocé se vira em tudo” e
eu falo “Gente, eu estudo (risos), eu procuro, eu corro atrds, ndo é tdo
simples assim”. Eu sento horas, e quantas horas eu ndo fiquei ali tentando,
quebrando a cabega dizendo para mim mesma que aquilo ali ndo ia me
vencer, entdo assim, eu acho que nas facilidades foi o apoio dos colegas,
sempre todo mundo muito prestativo, querendo ajudar. Sem esse apoio, eu
penso que ndo foi nada facil. Teve muito estudo, muito tempo dedicado ¢
alguns cabelinhos brancos (risos) (Nagila, 2021, grifo nosso).

Eu achei que para acompanhar os estudantes de uma certa forma foi
melhor e mais facil. Eu tive a sensa¢do de que por mais que tivéssemos
dando aula on-line eu conseguia acompanhar bem as crian¢as que
participavam. Tive mais tempo para ouwvir, onde elas podiam ligar o
microfone para falar, eles gostavam de mostrar as atividades, entio eu
acho que essa parte da participagdo foi bem bacana nas aulas on-line
(Fernanda, 2021, grifo nosso).

Eu achei tudo bem prdtico, principalmente as ferramentas da Google, pois
eu fiz um curso que utiliza a plataforma Zoom e eu achei bem mais
complicado que o Google Meet (Renata, 2021, grifo nosso).

Maior facilidade com relagdo a pesquisa de recursos para as aulas, na
internet tive acesso a varios conteudos para criangas o que ¢ bom, facilita o
trabalho (Lourdes, 2021, grifo nosso).

Nos relatos, percebe-se que todas tiveram algum tipo de dificuldade, mesmo
afirmando que nao, como fizeram as professoras Fernanda e Renata; porém, elas colocam
situacdes claras, como a de manter a atencdo das criancas. Diante dessas situacdes, podemos
sugerir algumas hipdteses que podem justificar a falta de motivagdo das criancas em
participarem das aulas ou se manterem atentas: a falta de um trabalho pedagogico
contextualizado com uso das tecnologias (PISCHETOLA, 2016; MACHADO, 2013) ou a
falta de criatividade das professoras com esse uso, que pode causar aulas mondtonas, o que se

torna um desafio nas aulas on-line, pois o estudante mais recebe os conteudos da aula do que
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de fato participa dela, visto que a proposta do ERE ¢ seguir um modelo tradicional da sala de
aula presencial (JOYE et al., 2020). O que se sabe ¢ que isto nao ¢ valido, a dindmica para o
uso do ensino mediado pelas tecnologias precisa ser praticada em um formato diferente. No
que se refere a criatividade dos professores no uso das TICE, Lacerda Santos e Braga (2012,

p. 43) colocam que essa ¢ uma problematica dos cursos de formacgao docente:

E um instrumento essencial para se assegurar a dinamizagdo da sala de aula
interativa e a reinvencdo dos materiais didaticos, sejam eles convencionais
ou inovadores, em fungdo de necessidades especificas nas relagdes
educativas especificas.

A professora Nagila relata inseguranga no uso das tecnologias. Segundo ela, isso
ocorria devido a falta de costume ou familiaridade com as ferramentas e com os processos
nos usos das TICE. Essa questdo também foi colocada pela professora Lourdes. Mesmo
diante das dificuldades, elas estudaram, aprenderam e se reinventaram.

As professoras também citam as questdes de falta de preparo das familias para o uso
das tecnologias. As criangas precisavam do auxilio delas e as familias precisavam das
professoras, o que parece ter causado um desgaste no fato de as docentes precisarem dar essa
assisténcia em questdes, consideradas por elas, primarias ou basicas no uso de um
computador. Essa questao das familias nos mostra que, no contexto do uso do ERE, elas
precisam de formacgdes sobre a forma efetiva de uso e conhecimentos técnicos no auxilio das
tecnologias para, assim, também cumprirem o seu papel na formacao da crianga (BRASIL,
1988, 1996).

Diante do que foi apresentado pelas professoras Nagila e Fernanda, podemos concluir
que a maioria das facilidades ndo estavam diretamente ligada as tecnologias, como se tinha
por objetivo na pergunta, mas em questdes que permitiram que o uso das tecnologias ndo se
tornasse tado penoso, como: o apoio de colegas, relatado pela professora Nagila, ou a
proximidade que tiverem com os estudantes, como colocado pela professora Fernanda, que
relata ter tido facilidade para acompanhar os estudantes em suas particularidades e da
participagdo delas nas aulas. As professoras Renata e Lourdes simplesmente responderam que
as facilidades giraram em torno das possibilidades que as tecnologias oferecem: vasto
conteudo para criangas € que a escola adotou ferramentas acessiveis e que, assim, essas duas
questdes facilitaram o trabalho pedagogico.

Observa-se com as respostas, que as dificuldades das professoras ficaram em torno de
aspectos, como: gerenciamento dos conteudos disponiveis na internet, inseguranca nas

exposi¢des, auxilio as criancas e as familias quanto ao uso das tecnologias, problemas com a



118

internet e em manter a motivagao e o interesse dos estudantes. Em relagao as facilidades, elas
relatam: ferramentas Google com uma estrutura acessivel e autoexplicativa, a diversidade de
conteudos disponibilizados na internet, que facilitou o trabalho pedagogico, e a proximidade
com os estudantes por meio das tecnologias.

As duas perguntas seguintes questionavam as professoras sobre o que mais as
incomodou e mais as agradou nas aulas on-line. Essa questao tinha como objetivo identificar
fatores em que o uso das tecnologias pode ser incomodo ou agradavel no contexto do ERE.

Sobre aquilo que mais as incomodaram, elas disseram:

Ndo sei se é incomoda a palavra, mas a gente fica mais tenso, ndo que
incomodava a presenca da familia ali, pois ela é necessdria, mas te deixa
emocionalmente tenso, é preciso agir rapido para ndo criar uma situagdo
dificil (Nagila, 2021, grifo nosso).

Em relagdo as ferramentas eu ndo tive problema nenhum. No inicio foi
complicado a questdo do microfone, mas era algo que era mais da
organizagdo das familias do que minha, pois as vezes a familia deixava o
microfone desligado e a crian¢a quando ia falar eu ndo escutava ou quando
deixava ligada todo mundo escutava o que acontecia na casa do estudante.
Mas depois as criancas foram pegando o jeitinho e foi ficando mais
tranquilo (Fernanda, 2021, grifo nosso).

A participagdo das familias (visos). Mas isso foi mais no inicio, porque no
presencial ndo tinhamos esta presenca das familias e no on-line elas estdo
la. Foi um choque, ver o pai, mde, avo, todo mundo assistindo a aula além
das criangcas. Mas depois que eu me acostumei, Se tOrnou prazeroso
(Renata, 2021, grifo nosso).

Absorver informagdes e criar recursos para manter o estudante
interessado nas aulas, internet e equipamentos quando dava problema de
conexdo (Lourdes, 2021, grifo nosso).

Novamente as familias aparecem nas respostas de algumas professoras como um

grupo com o qual elas ndo estavam acostumadas a conviver em sala de aula presencial e
passaram a té-las assistindo as aulas on-/ine junto com as criangas. Essa presenca das familias
causou, emocionalmente, tensdes e choques, como relataram as professoras Nagila e Renata.
Segundo o relato de Nagila, ela precisava estar extremamente atenta ao que dizia para as
criangas com medo de ser julgada pela familia.

A professora Fernanda afirma que ndo se incomodou com nada em relagao as TICE,
mas seu incomodo foi relacionado a um comportamento das criangas diante da tecnologia.
Ela cita o exemplo de uma situagdo que a incomodava e que as familias podiam auxiliar, mas

nem sempre faziam isso, que era a questdo do microfone, pois as criangas demoraram um
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tempo para compreender a funcionalidade do microfone e, segundo ela, isso era de
responsabilidade da familia inicialmente.

Percebe-se, nos relatos, que as familias foram para as professoras um motivo de
afastamento do uso das TICE devido a presenca delas quando isso ndo acontecia nas aulas
presenciais. Esse novo relacionamento com as familias causou tensdes e choques que
afetaram emocionalmente as professoras e, consequentemente, o trabalho pedagdgico; algo
que foi preciso ser trabalhado a medida que o ERE durava e que as docentes foram se
acostumando com a presenca das familias.

Na fala da professora Fernanda sobre os pais ndo auxiliarem as criangas com o uso do
microfone, retoma-se a pesquisa de Medeiros et al. (2020), em que as familias tiveram
problemas na adaptacdo com as tecnologias e de ndo saberem como funcionavam, devido a
falta de preparo que ndo ocorreu porque a escola nao realizou. Porém, no colégio onde as
professoras entrevistadas atuam, foi disponibilizado as familias um video tutorial’’ com
nogdes basicas da ferramenta Google Sala de Aula, em que sdao disponibilizados os espagos
de postagem de atividades e os links de acesso as aulas on-line, em que foi apresentado as
familias quando o microfone deveria ser ligado e quando desligado. Pode-se justificar que,
devido a demanda e as atividades, algumas familias podem nao ter se atentado a questao, mas
isso inicialmente causava uma questao desgastante para a professora.

A partir do que foi colocado pelas pesquisadoras no artigo em relagdo as experiéncias
emocionais das familias com o ERE, as professoras aqui entrevistadas mostraram também
que o periodo nao foi facil. Assim, temos ambos os debates em relacdo as questdes
socioemocionais ¢ a fungdo social de cada um - familias e professores - no processo de
educagdo e atencdo a crianga diante do ERE. Porém, nem tudo foi tdo ruim; como colocado,
com o tempo, as professoras, as familias e as criancas foram se adaptando a nova realidade.
Isso pode ser visto nas respostas a pergunta seguinte, em que lhes foi perguntando sobre os

aspectos que, durante o ERE, mais lhes agradaram®*:

Depois de todo esse momento dificil e desafiador, quando algumas criangas
retornaram para o presencial as que estavam participando mais das aulas
on-line elas eram diferentes das que ndo participavam, entdo por mais que
aquele acesso tivesse sido dificil, conturbado, que as criangas as vezes nao
queriam estar ali, mas elas participavam do processo de aprendizado, entdo

21 L . , . e .
A professora Nagila citou em uma das respostas o envio deste video as familias e foi solicitado a ela que
enviasse o video para nossa analise. O que ela fez logo apds a entrevista.
2, S . ~ . .
Apos a realizagdo da pergunta, a professora Lourdes manifestou que nao teria o que dizer sobre o
questionamento.
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assim essas crian¢as que participaram chegaram a escola com o
conhecimento e o desenvolvimento muito melhor do que as que ndo
participaram. Entdo, mesmo a distancia com todos os desafios e
dificuldades o aprendizado precisa ser um processo continuo, tranquilo e
isso estd muito na capacidade do professor de manter seu aluno ali
assiduo, participante, e a familia também nesta parceria percebendo a
importdncia da participacdo das criancas e na motivacdo de que ela
assista a aula, porque eu vejo que os pais hoje em dia falam muito assim:
“Ndo quer, entdo ndo vou colocar”, ou seja o pai ndo orienta, quem decide
é o filho e na minha opinido ndo é assim, a crianga ela precisa de um
direcionamento e quem tem que dar sdo os pais. Os pais parceiros que
motivaram os filhos colaboram para o desenvolvimento deles. Acho
importante falar que as criangas que pouco se desenvolveram durante as
aulas on-line, quando voltaram ao presencial nos precisamos fazer um
trabalho muito mais intenso para que ela ndo fique tdo aquém dos outros
estudantes. Assim, o que mais me agradou foi perceber que de alguma
forma as aulas on-line deram certo, mesmo diante dos desafios (Nagila,
2021, grifo nosso).

Eu fiquei mais proxima das familias e das criancas também. A gente criou
um vinculo muito grande, de amizade mesmo, mesmo que on-line
(Fernanda, 2021, grifo nosso).

Eu achei encantador esse periodo das aulas on-line. No final de 2020 eu
peguei algumas gravagoes e fui assistir algumas aulas, alguns momentos, a
alegria das criancas, de ver que cada dia uma fazia a oracdo. A nossa
rotina, o afeto que a gente criou com as crian¢as mesmo a distancia nos
aproximou. Entdo neste aspecto foi muito bom, eu gostei bastante (Renata,
2021, grifo nosso).

Na resposta das professoras, percebemos que, mesmo diante de tantos desafios, elas
puderam ter outra percepcao sobre o ERE ao final. Inicialmente, as aulas on-line se tornaram
algo penoso, que demandava muito trabalho, mas que, com o tempo, as docentes foram
percebendo os frutos causados pelo uso das TICE. Dentre eles, a constatacdao de que esse uso
deu certo, as tecnologias como mediadoras na conexdo entre estudante e professor
funcionaram para aquelas criangas que se mantiveram frequentes nas aulas, participando e
realizando as atividades, pois essas nao tiveram dificuldades no retorno as aulas presenciais.
Porém, isso, segundo a professora Nagila, se deu por um trabalho conjunto entre a professora
e a familia. Ela também relata que as criangas com menos assiduidade nao tiveram o mesmo
desenvolvimento e o colégio precisou fazer um trabalho diferenciado com esses estudantes.

Outro ponto a ser destacado na fala da professora ¢ o fato de que, quando as criangas
nao queriam assistir a aula, os pais simplesmente as tiravam de frente da tela e desligavam o
computador, o que causou certa indignagdo por parte da docente. Porém, € preciso ser

analisado todo um contexto em relacdo a este fato e as questdes relativas a autonomia da

crianga, a sua participacdo enquanto individuo que possui vontades, que ¢ sujeito e nao
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apenas objeto da educacao (MARQUES, 2017, p. 6). Diante disso, ¢ preciso analisar o que
levou a crianga a tomar a decisdo de, naquele momento, ndo querer assistir mais a aula e o
quanto uma aula on-line pode ndo ser para todos, pois ha quem se adapte bem e quem nao,
principalmente, quando falamos de criangas com idade entre quatro e cinco anos. Ao se falar
de aula on-line para criangas, ¢ preciso repensar a respeito das questdes sobre infancia, a
cultura de pares (CORSARO, 2011), a formacao de professores e as Politicas Publicas
voltadas para a sua protegao.

Para as professoras Fernanda e Renata, o uso das TICE proporcionou lagos afetivos
com as criangas ¢ as familias que o ensino presencial ndo permitia. A professora Renata
afirma que assistiu algumas de suas aulas depois do retorno as aulas presenciais e isso trouxe
memorias afetivas quanto as atividades realizadas com os alunos, algo que ndo ¢ possivel
com o presencial, pois ndo sdo gravadas. Com o que foi apresentado, pode-se afirmar que os
agrados vieram dos resultados de um esfor¢o das professoras em ministrarem as aulas a
distancia e do que a tecnologia pdde proporcionar, mantendo as pessoas juntas mesmo que

separadas.

Em uma sociedade que isola as pessoas, a internet se apresenta como um
elo, um /ink com um plano social diferenciado. Podemos estar fisicamente
isolados, desconectados do exterior e, simultaneamente, estabeleceremos
relacdes significativas com outras pessoas que se encontram no mesmo
virtual, mas que se localizam geograficamente em espacos distantes e
diferenciados (KENSKI, 2013, p. 51).

A citagdo de Kenski (2013) reforga essa possibilidade que as tecnologias nos
apresentam de poder se manter proximo mesmo que estejamos fisicamente distantes e criar
lacos significativos, mesmo diante do contexto pandémico e de tantos desafios no uso das
TICE.

Por fim, ¢ ndo menos importante, chega-se a ultima pergunta. O objetivo da questao
foi complementar o leque sobre as relagdes das professoras com as tecnologias ao descobrir o
que foi que, durante as aulas on-line, mais as surpreenderam e mais as decepcionaram. Para

isso, criou-se o Quadro 5, que melhor apresenta os fatos relatados pelas professoras.

Quadro 5 - Surpresas e Decepgdes com as aulas on-line

O que mais me surpreendeu foi que " Ndo me lembro bem. Mas talvez o que te
Nagila, 2020, tiveram alunos que do primeiro dia até o  deixa um pouco desanimado é vocé ver
grifo nosso.  gltimo dia participou de todas as uma crianca ali participando e de repente




Fernanda,
2020, grifo
nosso.

Renata,
2020, grifo
nosso.

Lourdes,
2020, grifo
nosso.

atividades e das aulas com alegria e isso
é incrivel, pois assim durante tanto tempo
uma crianga tdo pequena consiga ter esse
compromisso, claro que isso vem dos
pais, mas é legal vocé ver um pai que ele
valoriza a escola e o trabalho do
professor, e ver isso me motivou muito
diariamente.

O que mais me surpreendeu é que eu ndo
esperava que as criancas fossem
alcangar o nivel de conhecimento que
elas alcangcaram que fosse aprender tanto
e realmente elas aprenderam muito,
muito mesmo, foi algo surpreendente,
claro que ndo é igual o presencial, mas vi
criancas de cinco anos que sairam
alfabetizadas.

O que me surpreendeu foi o empenho das
familias. Porque elas participaram
muito, muitas se empenharam bastante ou
ndo conseguiram, pois as criangas ndo se
adaptaram e  familias que  ndo
conseguiram encaixar na rotina essa
questdo das aulas on-line. Outra coisa
que me surpreendeu foi que as criangas,
mesmo tdo pequenas, conseguiram Se
adaptar muito bem as aulas on-line e
incorporar aquilo a rotina delas. Tive
poucos estudantes faltantes, acredito que
minha turma era a que possuia mais
alunos assiduos e que participavam de 12
a 13 criancgas todo dia na sala.

Eu me surpreendi muito com o uso das
tecnologias [...] Foi uma experiéncia
necessdria.
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ela ndo quer mais participar ai vocé se
desespera achando que o problema ti em
vocé e isso me deixava triste e reflete, e as
vezes ndo é nem isso é porque eles sdo
muito pequenininhos e queremos que
participem como nas aulas presenciais.

De decep¢cdo eu tive apenas com a
ferramenta do Google Meet, pois tinha dia
que ele ndo funcionava direito. Eu
precisava compartilhar a tela para
apresentar aos estudantes e ndo dava certo
ou a chamada caia. O chromebook que eu
estava utilizando ndo suportava muita
coisa, ele ficava mais lento e tudo isso
acaba desestimulando.

Acredito que tive mais surpresas, nada me
decepcionou muito.

Ndo tive decepgoes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
Novamente, nos depoimentos, foram relatadas as surpresas com o desenvolvimento

das criangas diante do ensino mediado pelas tecnologias, como vé-las alfabetizadas e
assiduas. Esse processo se deu pelo apoio das familias, pelo comprometimento das criangas e,
claramente, pelo trabalho realizado pelas docentes.

A professora Lourdes relatou que se surpreendeu com o uso das tecnologias,
afirmando ter sido uma experiéncia necessaria, o que nos faz refletir que o uso das TICE,
mesmo que imposto, fizeram essas professoras se reinventarem, procurarem meios de atrair
as criancgas e proporcionar a melhor educagao possivel.

Em relagdo aquilo que as decepcionou, observa-se que nao foram tantas coisas, ou
seja, elas mais se surpreenderam com o uso das TICE do que se decepcionaram. Das

respostas, a professora Nagila pontua a sua decepgdo em ver as criangas desistindo de assistir
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a aula, o que a deixava bastante triste. Além disso, merece destaque uma fala dela a respeito
de esperar que as criangas participem das aulas on-line como participavam no presencial.
Essa frase da professora ¢ um pensamento que, de certa forma, define o ERE, pois o seu
diferencial ¢ apenas que a aula ¢ mediada pelas tecnologias, mas a didatica e a pratica ¢ ainda
realizada como no presencial. Nesse aspecto, retomamos na importancia da formagao para o
uso das tecnologias e de possiveis frustragdes com o uso, como aconteceu com a professora
Fernanda que se desestimulava quando a ferramenta do Google Meet ndo atendia ao que ela
precisava ou o chromebook comegava a ficar lento.

A partir do que foi apresentado acima, ao longo da analise das entrevistas, chegou-se
a etapa de classificar as motivagdes que levaram professores da Educacao Infantil a se
aproximarem e a se afastarem do uso das TICE, durante o periodo da pandemia da Covid-19.
Entende-se que as tipologias, aqui descritas, poderdo auxiliar em propostas curriculares para a
formacao de professores na pratica das TICE.

Entende-se que, inicialmente, o que aproximou os professores do uso das TICE foi a
propria pandemia e a suspensdo das aulas presenciais, momento em que eles ndo tinham a
opcao de simplesmente ndo utilizar, pois foi preciso realizar as aulas on-line, com formacgao
ou ndo, com equipamento ou ndo. Define-se, assim, que as aproximagdes ocorrem quando ha
uma formagdo inicial e continuada, esta ultima sendo proporcionada pelas instituigdes
educacionais onde os professores atuam, porque essas capacitagdes serdo motivadoras para a
aplicagdo das ferramentas aprendidas em sala de aula, pois os docentes se sentirdo preparados
para utilizarem as TICE. “Quanto mais um professor se sente preparado para ensinar, para
motivar os alunos para o aprendizado, maior pode ser a sua crenca de autoeficacia”
(ALVARENGA, P. 33).

Outro ponto de aproximagdo dos professores no uso das TICE ¢ a respeito da
ferramenta adotada pela institui¢do, quanto mais faceis e dinamicas forem as suas
funcionalidades, mais utilizada sera e causara menos estresse aos professores, mesmo que
isso possa vir a acontecer por fatores da propria tecnologia, como uma falha no sistema. O
apoio oferecido pela instituicao, na qual o docente trabalha, proporciona um seguro para eles,
pois sabe que ha um lugar que vai lhe oferecer um suporte teorico, pratico e de equipamento
se assim for preciso. Além disso, o apoio dos colegas de trabalho que estao vivenciando a
mesma situacdo também € importante, visto que pode haver troca de informacgdes e
compartilhamento de contetdos a partir do que cada um aprendeu durante o uso das TICE.

Portanto, diante desses pontos, observa-se que a escola, além de fomentar o uso das

tecnologias em sala de aula, para criangas, precisa continuamente promover formagoes
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voltadas para o uso das TICE aos seus colaboradores, para que eles tenham mais seguranca
na pratica e estejam, cada vez mais, preparados para situacdes de suspensdao das aulas
presenciais € para o proprio uso nas aulas presenciais. E ndo sé para os docentes, também
para as familias, pois elas precisam auxiliar os estudantes em casa.

No discurso das professoras, elas relatam que o aprendizado por meio das tecnologias
para criangas € possivel, mas s6 puderam afirmar isto diante da vivéncia que tiveram no uso
das TICE no ERE; ou seja, ¢ preciso que, nos cursos de formagdo, os docentes tenham
exemplos e experiéncias que mostrem a importancia das tecnologias, o que elas
proporcionam e o que geram de oportunidades para as aulas, pois, quando se fala sobre a
utilizacao das TICE, ha uma barreira entre o campo da teoria e o da pratica. Ainda em relagao
aos cursos de formacdo, necessita-se criar dindmicas de processos criativos, visto que o
exercicio da criatividade fara com os professores tenham alunos mais motivados nas aulas, de
modo que participem das atividades propostas. A experiéncia com o ERE proporcionou, para
as professoras, um novo tipo de relacionamento com seus estudantes; como relatado por elas,
muitas conseguiram ter uma maior proximidade com eles, compreender melhor suas
dificuldades, ouvi-los e atendé-los quando necessario individualmente. Dessa forma,
observou-se que as aulas mediadas pelas tecnologias causaram novas situacdes nas relagdes
entre professor-aluno, aluno-professor, professor-familia, familia-professor e familia-aluno
que ndo existiam antes do ERE.

Ressalta-se que a aproximacdo docente das TICE possibilitou reflexdes e uma
possivel ressignificacao/transi¢ao de suas crengas pedagogicas no que diz respeito ao uso das
TICE para criangas, principalmente quando elas relatam que as criangas tiveram
desenvolvimentos significativos, aprenderam e algumas sairam alfabetizadas.

Pode-se afirmar, diante da andlise, que os afastamentos foram menores que as
aproximacdes, € que ocorrem por questdes emocionais geradas pelas dificuldades, incomodos
e decepgdes com o uso. As professoras relataram problemas que tiveram, como a conexao de
internet, problemas no sistema da plataforma Google, falta de equipamento para as aulas on-
line. Ao se preparar uma aula, principalmente com o uso das TICE, € preciso sempre pensar
em um plano B, caso o que foi planejado ndo funcione, mas como pensar neste plano B
quando a sua principal ferramenta ¢ a tecnologia, como ocorre no ERE?

A partir do que foi analisado, percebeu-se também que os afastamentos ocorreram
pela presenca da familia nas aulas. Esse fator causava questdes emocionais nas professoras
que nao ocorriam nas aulas presenciais, pois no on-line as familias assistiam as aulas,

acompanhavam as atividades e observavam o trabalho docente que se estava realizando, o
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que causava nas docentes ansiedades, preocupagdes e demais tensdes que podem ser fatores
de afastamentos no uso das TICE, mas também do proprio trabalho. Assim, se questiona
sobre quem cuida da parte emocional e socioemocional do professor? Como se ¢ possivel
trabalhar com essas questdes com os professores diante de um trabalho com o uso da TICE?
Sera que s6 a formagdo para o uso das TICE ¢ suficiente ou também ¢é preciso preparar o
profissional emocionalmente a fim de evitar os afastamentos? Essas e outras problematicas
criadas a partir desta dissertagdo nao puderam ser respondidas, mas se tornam inquietacdes
para futuras pesquisas em relagdo ao uso das TICE na Educagdo Infantil e as formagdes para

este uso, ofertadas aos professores que trabalham no segmento.
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CAPITULO 7
CONSIDERACOES FINAIS



127

O estudo académico sobre educagdo e tecnologia digital
prové oportunidades abundantes para a explora¢do da
dindmica pedagdgica, social e cultural, assim como de
praticas educativas e culturais enraizadas, e oferece
uma constelacdo sempre crescente de exemplos de
transferéncia de praticas e tecnologias de um contexto
para outro (BROWN, 2012, p. 612).

sta dissertagdo teve o intuito de compreender as aproximagdes € 0s

afastamentos das Tecnologias de Informag¢dao, Comunicagdo e Expressado

(TICE) por professoras atuantes da Educacao Infantil em decorréncia da
pandemia da Covid-19, de um colégio particular do DF. Ao longo desta pesquisa, refletiu-se
sobre alguns dos campos que giram em torno da problematica de quais sdo os fatores de
aproximacao e afastamento desses professores diante do contexto pandémico.

No primeiro capitulo, apresentou-se a contextualizacdo da pesquisa a partir do
anuncio da OMS de que o mundo estava em alerta devido a pandemia da Covid-19, que fez
com que medidas de combate a doenca precisaram ser tomadas rapidamente, dentre elas o
isolamento social e o uso frequente de mascaras faciais. No Brasil, a doenga comecou a ter
seus primeiros casos em meados de fevereiro, por mais que se tenham especulacdes sobre ela
ter comecado antes, mas as medidas foram adotadas aos poucos e cada Estado foi tomando as
providéncias para evitar o alastramento da doenca. O Distrito Federal foi o primeiro a
decretar medidas de isolamento social, fechando temporariamente estabelecimentos dos mais
diversos segmentos, dentre eles as instituicdes de ensino basico e superior, por meio do
Decreto n°. 40.509.

A partir da suspensdo das aulas presenciais, escolas, faculdades e universidades
precisaram se reinventar diante da crise sanitaria. Assim, foi adotado o uso do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), porém isso so6 foi possivel de se realizar com rapidez em instituigdes
particulares, a partir do uso das tecnologias como mediadoras no processo de ensino e
aprendizagem entre professores e estudantes. A medida precisou ser realizada com ou sem
preparagdo anterior de professores, estudantes e familias.

Com essa realidade existente, a motivacao para a pesquisa surgiu a partir de um relato
informal de uma professora de inglés que atuava na Educagdao Infantil, em um colégio

particular do DF. Nessa conversa, a docente desabafou sobre os desafios que estava
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enfrentando diante do uso das tecnologias e que aquilo estava provocando diversos problemas
emocionais € comportamentais, pois ela considerou nao ter facilidades com as tecnologias e
uma dificuldade em compreender como elas funcionavam, acreditando que aquilo estava
afetando o seu trabalho pedagdgico e o desenvolvimento das criangas. Foi a partir deste relato
que a pesquisadora quis compreender como se deu o uso do ERE para o segmento
educacional. Assim, chegou-se ao objetivo geral desta pesquisa, que ¢: compreender as
aproximacgdes e os afastamentos das Tecnologias de Informagdo, Comunica¢do e Expressdo
(TICE) por professores atuantes da Educagdo Infantil em decorréncia da pandemia da Covid-
19, de um colégio particular do DF. A partir deste objetivo, se construiu um referencial
tedrico para que essa compreensao se tornasse possivel.

No capitulo 2, apresentou-se o Referencial Tedrico realizado a partir de uma Revisao
Sistematica de Literatura de trabalhos que se aproximavam dos descritores da pesquisa, como
também de pesquisas de trabalhos disponiveis no Google Académico que conversassem com
os descritores € com o tema deste estudo. Também foram utilizados trabalhos conhecidos por
meio das disciplinas realizadas no PPGE. Esse capitulo contemplou assuntos que faziam
parte de um campo mais amplo e outros mais especificos da pesquisa.

Inicialmente, se tratou sobre a 2.1 A fung¢ao social da Educacao Infantil. Este topico
contemplou as principais Politicas Publicas educacionais, dentre eles a CF (1988), o ECA
(1990), a LDBEN (1996), o PNE que estipulam as legisla¢des sobre educagdo, mas também a
respeito da crianga, ¢ a BNCC (2018), que expde os fatores a serem considerados no
curriculo do ensino basico e as 10 competéncias gerais essenciais para a aprendizagem. No
topico, se discutiu os direitos fundamentais das criangas e a necessidade de uma unido na
formagao integral deste cidaddo, que parte ndo s6 da escola, mas também das familias.

O topico seguinte - 2.1.1 A Sociologia da Infancia e a Cultura de Pares no contexto
pandémico - trouxe uma reflexdo a respeito da infancia e da crianga. Coloca-se que a
Educagao Infantil ¢ um ambiente favoravel ao desenvolvimento da crianca, mas, para isso, o
curriculo do segmento precisa ser construido para as criangas, enquanto sujeitos, participes,
protagonistas ativos na sociedade. Porém, infelizmente, a estrutura dos adultos ndo permite
que as criancas tenham essa participacdo na sociedade, elas nao sdo escutadas e tentam se
encaixar a cultura ja construida.

A escola ainda tem sido o espago onde as criangas mais interagem, negociam,
vivenciam a sua geracao no convivio com seus pares € esse ambiente ¢ muito importante na
formacdo e no desenvolvimento integral delas. Para que, de fato, as criancas sejam

reconhecidas como ativas, com vontades e opinides, € preciso desconstruir as questdes
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estereotipadas acerca da infancia e da crianga; além disso, as Politicas Publicas precisam estar
alinhadas a realidade das criangas, principalmente as voltadas para as questdes educacionais,
como o curriculo da Educacao Infantil.

Posteriormente, em 2.2 As tecnologias na Educag¢do Infantil e a Covid-19, foi
colocado em debate os desafios do uso das TICE no ERE, conflitos esses que partiram do
fato de as criangas terem pouco acesso as tecnologias no ambiente escolar e fora dele as
tecnologias serem utilizadas para a diversdo e o entretenimento. Familias, instituigdes,
entidades e demais setores educacionais questionaram o uso do ERE para as criangas, que
possuiam seu valor em argumentos, mas que foram antecipados quanto ao debate, ja que a
pandemia perdurou por muitos meses, mas do que se esperava.

E legitima a discussio sobre a utilizagio das tecnologias com as criangas,
principalmente as de quatro e cinco anos de idade, mas verificou-se que muito se fala sobre a
negagao do uso pelas criangas e pouco se fala sobre os beneficios, que costumam ser maiores,
pois as TICE ja fazem parte da realidade e do contexto desses sujeitos fora da escola.
Apresentou-se pesquisadores que fomentam o uso pelas criangas e o quanto as TICE podem
auxiliar no desenvolvimento delas. Porém, na pandemia, surgiu a discussdo sobre a
participacdo das familias neste processo, pois elas comegam a ter uma fungdo redobrada em
proporcionar a essas criangas o auxilio necessario para o uso das tecnologias, o que causou
uma série de problemas emocionais € comportamentais nas familias e, consequentemente, nas
criangas.

Um ponto importante a se destacar € sobre até que ponto o ERE cumpriu com o que ¢
disposto nas Politicas Publicas Educacionais e na Base Nacional Comum Curricular, no que
diz respeito a funcdo social da Educacdo Infantil. Esse questionamento ndo pode ser
respondido por esta dissertagdo, pois ndo era esse o objetivo, mas pode servir como uma
partida para futuras pesquisas.

Dentro deste topico, 2.2.1, refletiu-se sobre as desigualdades no acesso as tecnologias
antes e durante a pandemia. Mesmo se tratando de uma pesquisa realizada com professoras
de uma institui¢do particular, ndo se podia deixar de citar em relacdo a um grande desafio
enfrentado no Brasil, o acesso desigual as tecnologias e a piora dos indices durante a
pandemia da Covid-19. A exclusao digital potencializou as desigualdades sociais e afetou
diretamente os estudantes das classes sociais mais baixas, pois eles ndo tiveram a
oportunidade de continuar com os estudos de forma efetiva, afetando a realizacdo de exames
e vestibulares, como o Enem 2020, e consequentemente os indices da Educacao Baésica.

Certamente, veremos grandes reflexos da falta de acesso as tecnologias e da auséncia das
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aulas ao longo dos anos. O debate a respeito dessa exclusao para estudantes concerne o
direito fundamental a Educagao de criangas e adolescentes.

O ultimo ponto, 2.3 Os professores e suas relacdes com as TICE durante a pandemia
da Covid-19, comecgou apresentando o caso de dois professores que viveram momentos
frustrantes com o uso das TICE durante o ERE, e os motivos apontados para isso foram
diversos, como a dificuldade com as tecnologias, a angustia de nao conseguir dar a aula
preparada devido a um problema na plataforma utilizada, a falta de participagdo dos
estudantes e outros. Percebeu-se que, mesmo com formagdo ou sem formagao, as emocdes
boas e ruins durante uma aula on-line dependem das possibilidades das tecnologias
colaborarem, mas também dos estudantes e das familias. Para os professores, o ERE causou
um trabalho que requer o dobro de dedicagdo e criagdo, para que as aulas ndo fiquem
monotonas e sem didatica. Verificou-se que as frustragdes sdo, sim, causadas por falta de
preparo, de formagao, mas nao ¢ sé isso, ainda mais em contexto de crise sanitaria, em que as
emocoes estdo exaladas diante de tantas situagdes tristes, o isolamento e o distanciamento
social.

O capitulo 3, inicialmente, contextualizou algumas das pandemias que ja existiram na
historia mundial e apontou que elas possuem muitas coisas em comum ¢ outras foram
aprimoradas diante dos avancos da ciéncia. Uma dessas semelhangas ¢ encontrada nas
medidas de enfrentamento da doenga, mas também na educagdo com o uso do ERE em outra
situacdo, porém por meio do radio, em que estudantes recebiam os conteudos por meio dos
canais de radio. Como foi apresentado, em algumas regides no Brasil, o radio ainda foi
utilizado em pleno século 21. Define-se o ERE como uma forma de promover a continuagao
das atividades pedagogicas mediadas pelas tecnologias, transferindo as aulas presenciais para
o on-line. Além disso, se apresentou o problema relativo ao fato de que as escolas publicas
demoraram em aplicar o ERE e enfrentam a realidade de que nem todos os estudantes
possuem condi¢des de acessar as aulas e os conteudos, e que a esperanga atual ¢ de que
professores dessas instituicdes sejam vacinados para que as aulas presenciais retornem ainda
no segundo semestre de 2021.

Os topicos 3.1- Ensino Remoto ¢ a Educagao a Distancia - ¢ 3.2 - O Ensino Remoto e
o futuro da Educagao - elevam o debate a respeito da EAD e sua historia, que percorre alguns
anos, e¢ que a ado¢cdo do ERE, nesse contexto, pode colaborar para um grande futuro para o
EAD, ja que as visdes sobre a modalidade serdo outras e as buscas por cursos a distancia
aumentaram nos ultimos meses. A suspensao das aulas causou o ressurgimento do debate

sobre a Educacdo Domiciliar, funcionando como uma oportunidade para os defensores da
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causa, no entanto, como descrito ao longo desta dissertacao, a vivéncia da crianga dentro do
ambiente escolar ¢ valiosa para a sua formacao integral.

No capitulo 4, sdo apresentados dois topicos. O primeiro deles, 4.1 Formagao
Superior para a Educagdo Infantil e o uso das tecnologias educacionais, descreveu a historia
da formacgdo de professores no Brasil, abrangendo a escola normal para homens, a
desvalorizagao da profissdo, a feminizagao do magistério € os poucos avangos no curriculo na
formagdo de professores. Observou-se que ainda existem curriculos tradicionais, que nao
acompanham a contemporaneidade, por exemplo, o fato de que ainda sdo incipientes as
disciplinas de tecnologias na educag¢ao no processo de formacao dos futuros professores de
cursos de licenciatura e, principalmente, nos de pedagogia. Essa ¢ uma realidade que vem
mudando e a experiéncia do ERE mostrou que a formagao ¢ mais do que necessaria.

O segundo tdpico, 4.2 Reinvengdo ou Imposicdo do uso das TICE durante a
pandemia, apresentou a realidade do professor como criador, editor e produtor de contetidos
para que as aulas se tornassem atrativas e dindmicas. A reinvengao profissional ¢ necessaria
em qualquer situacdo, mas na pandemia isso foi exigido, se tornou uma regra, algo
obrigatdrio.

No capitulo 5, foi apresentado o método utilizado para a coleta e a analise dos dados.
A partir de uma abordagem qualitativa, buscou-se, para a coleta de dados, a técnica de
entrevistas semiestruturadas que ocorreram com quatro professoras da Educagao Infantil, que
trabalham em um colégio particular do DF. As entrevistas foram realizadas na modalidade
on-line, por meio de videochamada, e foram gravadas e posteriormente transcritas para a
Analise de Contetdo. A AC ocorreu com base nas respostas das professoras, com base no
referencial tedrico da pesquisa. Apds esta etapa, foi feita uma tipologia das motivagdes que
levam professores a se aproximarem e a se afastarem das TICE no contexto do ERE, com a
classificacdo de duas categorias: aproximagoes e afastamentos.

O capitulo 6 contempla a coleta e a analise dos dados. Para isso, ele foi dividido em
trés topicos. No tdpico 6.1, Identificagdo das professoras: formacgao, experiéncias e atuacao,
foram apresentadas as professoras participantes da pesquisa a partir das seguintes
informacdes: nomes ficticios, formagao superior, instituigdes em que se formaram o ano de
formacao, tempo de carreira docente ¢ se possuiam curso de pds-graduagdo. Pelas respostas
das professoras ndo foi possivel identificar o nivel de conhecimento delas a respeito das
TICE, nem identificar o porqué de uma ou outra ter mais ou menos experiéncia de carreira,

ter uma pratica com as tecnologias mais usual que outra.
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No topico 6.2, Opinides e atuacao das professoras durante a pandemia da Covid-19,
separaram-se algumas perguntas que abordavam o ponto de vista das participantes sobre o
uso de tecnologias para criangas e uma reflexdo a respeito da atuag¢do delas durante as aulas
on-line. Foi concluido, a partir da andlise realizada, que a instituicdo de ensino, onde as
docentes trabalham, ofereceu o suporte tecnoldgico e a formacgao teodrica para elas; porém,
sabemos que isso ndo ¢ a realidade de todas as escolas, principalmente as publicas, mas que
serve de exemplo para aquelas que pouco investem na formacdo dos professores para o uso
das TICE, o que se mostra ser algo essencial para um bom desenvolvimento das atividades
pedagogicas.

Ainda sobre esse topico, foi concluido que a motivagao das professoras para suas
capacitagdes partiu da propria instituicdo e que, ao longo do ERE, elas perceberam que
precisavam ir além e buscar outro tipo de cursos para melhorarem suas aulas. Dessa forma,
também foi possivel concluir que elas nao tiveram grandes dificuldades com as ferramentas
adotadas pelo colégio, porém nao foi possivel, por meio as perguntas realizadas, inferir sobre
o conhecimento delas em relagdo as TICE, o que sabem ou ndo fazer de diferente nas aulas,
mesmo que algumas tenham relatado utilizar jogos on-line e preparado videos, contagdo de
historias, pois os materiais nao foram analisados na pesquisa.

Com o decorrer da permanéncia do ERE, elas foram buscando cada vez mais formas
de se reinventar e se adaptar. Assim, compreendemos que professores precisam ter, além de
formagoes e capacitacdes tedricas, a parte pratica que é essencial, pois sé ela pode tornar o
professor mais seguro, ressignificar essa pratica ¢ mudar sua opinido a respeito das TICE.
Isso aconteceu ao serem perguntadas sobre o que acham do uso das tecnologias para criangas,
pois, caso ndo tivessem tido a experiéncia, as opinides seriam diferentes e algumas nao
seriam tdo favoraveis ao uso. O resultado da pratica com as TICE fez as professores terem
outro olhar a respeito deste uso e confirmaram que € possivel utilizar as tecnologias para com
as criangas na escola, visto que elas sao fomentadoras do desenvolvimento das criancas e de
suas capacidades.

O ultimo topico da dissertacao - 6.3 Resultados: Aproximacdes e Afastamentos das
TICE - ¢ também o mais importante, pois conseguimos visualizar, a partir das respostas das
cinco perguntas analisadas as questdes especificas sobre a relagdo com a utilizagao das TICE
pelas professoras. Os dados coletados permitiram a elaboracdo de uma tipologia de
motivagdes que levam professores da educacdo infantil a adotarem ou a rejeitarem o uso de
TICE como mediadores de relagdes educativas, a qual pode ser utilizada como base para

elaboragdo de estratégias de formagdo continuada desses docentes. Porém, consideramos que
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os resultados do presente trabalho, obviamente, ndo podem ser generalizados, por ter sido
realizado somente com uma pequena amostra de professoras e partir de experiéncias
individuais, mas eles sinalizam que ainda ha desafios quanto ao uso efetivo das tecnologias
na educacao.

Os fatores ligados aos afastamentos estdo diretamente relacionados as questdes
emocionais € socioemocionais, pois essas profissionais foram submetidas a uma elevada
carga de trabalho, a preocupagdo com a opinido das familias, tiveram que lidar com a falta de
uma formagdo anterior para o uso das TICE, ficaram angustiadas por verem os estudantes
desmotivados e desistindo das aulas, tiveram que viver e trabalhar em uma conjuntura
pandemia. Constata-se que as professoras nao se sentiram plenamente confiantes em suas
capacidades de realizarem ou lidar com determinadas situagdes que envolvem a aplica¢do de
tecnologias no contexto didatico.

Sobre as familias, considera-se urgente a formagado para a utilizagao das tecnologias
também para as familias, pois compreendemos que a formagdo das criangas ¢ algo
compartilhado entre escola e familia; entdo, a instituicdo familiar precisa estar preparada, o
que ird amenizar o desgaste dos professores em terem que capacitar os pais quando poderiam
aproveitar o momento da aula para ensinar os estudantes.

Dentre as aproximagdes, percebeu-se que as respostas eram mais sobre o
desenvolvimento das criangas. As professoras, ao verem que o trabalho realizado estava
sendo efetivo, ficavam motivadas a continuar, principalmente quando os estudantes
participavam das aulas frequentemente. Essa motivagdo serviu como uma oportunidade para
buscarem mais conteudo e se profissionalizarem, porém ressalta-se que isso s6 foi possivel
porque elas vivenciaram o ensino on-line para criancas. Deduz-se, portanto, que os cursos
superiores precisam, o quanto antes, trabalhar na formagdo de futuros licenciados com a
capacitacdo para o uso das tecnologias educacionais, fomentando ndo s6 a teoria, mas
principalmente a pratica e a experiéncia com as TICE.

O contexto da pandemia foi bastante desafiador para essas professoras e mostrou
outro lado da formagdo dos professores que sdo as questdes emocionais; € preciso que seja
realizado um trabalho especifico com elas. Percebeu-se, durante as entrevistas, que ali foi um
momento terapéutico, em que elas desabafaram as angustias e as alegrias do ERE sem ser
julgadas pelas capacidades ou incapacidades, o que mostra o nivel de cobranca que elas
tiveram ou se autocobraram e, talvez, ninguém mais tenha perguntado a elas como estavam se

sentindo durante o processo.
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A escrita desta pesquisa se tornou um grande desafio, pois foi redigida durante os
acontecimentos aqui relatados, precisou ser constantemente atualizada. Falar sobre as
tecnologias para criangas exige um grande esfor¢o, visto que ainda hda muito receio na
utilizagdo das TICE para este publico e sdo poucas as pesquisas que investigam como aplicar
as tecnologias para elas e cumprir os requisitos para uma formacao integral. Também foi um
desafio emocional, ainda mais em um contexto pandémico, no qual, a cada dia, se vé como a
doenga pode ser devastadora e que pouco se fez para amenizar o numero de Obitos,
familiares, amigos e colegas de trabalho comegam a ficar doentes e o emocional ja ndo ¢ mais
o mesmo. O isolamento e o distanciamento social se tornam desgastantes e parecem nunca ter
fim, até que chega uma esperanga, a vacina. Na finalizagdo desta pesquisa, tinhamos mais de
70 milhdes de doses aplicadas, fato cujo mérito € da ciéncia e sua rapidez.

Finaliza-se esta dissertacdo relatando que o objetivo foi alcangado, identificamos os
diversos fatores que afastam e aproximam os professores do uso das TICE, ainda mais em um
contexto de pandemia. Percebemos que alguns problemas, como a desvalorizacao
profissional, a exclusdo digital, o curriculo defasado da formagdo de professores e outros
ainda sdo debates recorrentes e que parecem que vao permanecer por algum tempo. Vimos
que o uso do ERE, no contexto da pandemia, fomentou a utilizagdo das TICE, trouxe novas
concepgoes sobre as tecnologias na educagdo para criangas e, possivelmente, avangaremos no
desenvolvimento e melhoria do EAD.

Devido a quantidade de assuntos que envolvem as tematicas desta dissertagdo, ndo
foi possivel o aprofundamento de muitos temas, mas eles servem como provocagdes para a
realizagdo de futuras pesquisas. Ao longo do texto, varios questionamentos foram realizados

e, com certeza, gerarao muitos outros.
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APENDICE A — Roteiro das Entrevistas Semiestruturadas

Passo 1 - Apresentacdo da pesquisa: Antes de iniciar a entrevista, saudar as entrevistadas e
informar novamente o objetivo da pesquisa.

Passo 2 - Orientacées quanto a dinaAmica das perguntas: Apods a parte da apresentagao,
explicar como sera a entrevista: que possui dois momentos - um de identificagdo sobre
formacao docente e a carreira docente e outro sobre opinides e atuagdo durante a pandemia da
Covid-19 com uso das Tecnologias de Informagao, Comunicagio e Expressao (TICE).

Passo 3 - Informar que a entrevista precisa ser gravada, justificar o porqué e posteriormente
solicitar a permissao da entrevista ser gravada.

Passo 4 - Perguntar as entrevistadas se possuem alguma duvida sobre o processo da

entrevista e depois de sanadas iniciar a entrevista.

PERGUNTAS:

I. Identificacao

Pergunta 1: Qual o seu curso de formacao (graduagao)?

Pergunta 2: Onde se formou?

Pergunta 3: Em que ano se formou?

Pergunta 4: H4 quanto tempo atua na em sala de aula?

Pergunta 5: Género: feminino ou masculino?

Pergunta 6: Fez algum curso de pds-graduagao stricto sensu e ou lato sensu?
Pergunta 7: Ja fez algum curso na area de TICE? Se sim, qual foi a duragdo do curso?
Pergunta 8: H4 quanto tempo atua na Institui¢ao?

Pergunta 9: Qual a sua carga horaria?

Pergunta 10: Atua em quantas turmas?

Pergunta 11: Trabalha em outra instituicdo de ensino?

II.  Opinioes e atuacio durante a pandemia da Covid-19

Pergunta 12: Durante a pandemia, a escola deu o suporte necessario, como por exemplo:

formagdo continuada, apoio de profissionais da area de tecnologia, equipamento eletronico e

outros?
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Pergunta 13: Qual o seu nivel de conhecimento e formagao sobre as ferramentas utilizadas
pela institui¢ao de ensino para as aulas remotas?

Pergunta 14: Quais foram as suas maiores dificuldades no uso de TICE durante as aulas
remotas?

Pergunta 15: Quais foram as facilidades que teve no uso de TICE durante as aulas remotas?
Pergunta 16: O que mais gostou de fazer nas aulas on-line que nao era possivel na sala de
aula presencial?

Pergunta 17: O que mais te incomodou nas aulas on-line?

Pergunta 18: O que mais te agradou nas aulas on-line?

Pergunta 19: O que vocé precisou mudar na sua casa (exemplo: rotina, ambiente, internet e
outros) para que pudesse ministrar as aulas?

Pergunta 20: Buscou se profissionalizar em areas das TICE durante o ensino remoto?
Pergunta 21: Como avalia que foram as suas aulas remotas no inicio da suspensao (margo,
abril e maio), na metade (junho, julho e agosto) e no final (setembro, outubro, novembro e
dezembro)?

Pergunta 22: Vocé mais se surpreendeu ou mais se decepcionou com o uso de TICE nas suas
aulas on-line?

Pergunta 23: Qual a sua opinido sobre o uso de TICE na Educagao Infantil? Vocé ja possuia

esta opinido antes da pandemia?

Passo 5: Apds a ultima resposta ser respondida, perguntar se a participante tem alguma coisa
que gostaria de acrescer a respeito das suas falas ou sobre a proposta da pesquisa. Caso nao
tenham, finalizar a entrevista com as saudacdes finais, informando que apos a publicag¢do da
dissertagdao, a mesma sera encaminhada para conhecimento e leitura das professoras. Por fim

realizar os agradecimentos pela participagao.
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APENDICE B — Documento de aprovacio pelo Comité de Etica

Vocd estd em: Piblico = Buscar Pesquisas Aprovadas > Detalhar Projeto de Pesquisa

 DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

Titule Pablice: Aproximagdes & afastamentos das TICE durante s pandemia da Covid-19 por professores da Educacdo Infantil
Pesquisador Responsavel: LOREMA BRAGA DE SIQUEIRA

Contato Publico: LORENA BRAGA DE SIQUEIRA

Condigbes de saide ou problemas estudados:

Descritores CID - Gerais:

Descritores CID - Especificos:

Descritores CID - da Intervengdo:

Data de Aprovagdo Etica do CEPICONEP: 25/03/2021

Nome da Instituigio: PROGRAMA DE POS GRADUAGCAD EM EDUCAGAD PPGEFE/UNE
Cidade: BRASILIA

Comité de Etica Responsavel: 5540 - UnB - Instituto de Giéncias Humanas & Sociais da Universidade de Brasilia

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horaric de Atendimento: 13h 4s 18h
Telefone: (51)3107-1392

E-mail: cep_chs@unb.br

a
[+
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UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

Plataforma

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Aproximacdes e afastamentos das TICE durante a pandemia da Covid-19 por
professores da Educacéo Infantil

Pesquisador: LORENA BRAGA DE SIQUEIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 44000721.5.0000.5540

Instituicdo Proponente: PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCACAQ PPGE/FE/UnB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.613.057

Apresentacao do Projeto:

Este projeto de dissertacdo de mestrado propde uma investigagdo que tem como objetivo compreender as
aproximagdes e os afastamentos das Tecnologias Digitais de Informagdo, Comunicagéo e Expressao (TICE)
por professores atuantes da Educagéo Infantil durante a pandemia de Covid-19, a ser realizado em um
colégio particular do Distrito Federal. Este estudo, de abordagem qualitativa, tera como recorte temporal
inicial o ano de 2020, quando as instituices de Ensino Basico e Superior precisaram suspender as aulas
presenciais e passaram a utilizar as TICE para dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem de
seus estudantes. Para tanto, se pretende buscar, na pesquisa proposta, os fatores que aproximaram e
afastaram os professores do uso de TICE durante este periodo tdo adverso. A investigacdo sera conduzida
por meio de entrevistas semiestruturadas, virtuais e individuais, de uma amostragem dos professores da
escola visada e posteriormente sera realizada uma analise dos discursos dessas entrevistas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

compreender as aproximagdes e os afastamentos das Tecnologias Digitais de Informagédo, Comunicagéo e
Expressdo (TICE) por professores atuantes da Educagéo Infantil em decorréncia da pandemia de Covid-19.
Objetivo Secundario:

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASANORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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Plataforma

Continuagdo do Parecer: 4.613.057

i) Abordar um grupo de professores da Educacgao Infantil sobre os desafios referentes ao uso das
tecnologias na educacao a eles impostos em fungao da situagdo de pandemia; (ii) Identificar junto a esses
professores os fatores que os aproximam das TICE na situagdo de pandemia;(iii) Identificar junto a esses
professores os fatores que os afastam das TICE na situacéo de pandemia; e (iv) Elaborar uma tipologia de
motivagdes que levam professores da Educacgéo Infantil a adotarem ou rejeitarem o uso das TICE.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Nao ha. Pois, diante do momento em que enfrentamos (pandemia de Covid-19) e respeitando as

orientacdes dos 6rgdos sanitarios quanto ao isolamento e afastamento social, as entrevistas serédo

realizadas por meio de ambiente virtual, especificamente pela plataforma Google Meet, com data e horario
previamente agendados com os entrevistados.

Beneficios:

Os dados coletados e depois analisados serdo entregues aos participantes, que poderao ter o conhecimento
sobre os fatores que podem aproximar ou afastar professores atuantes da Educagéo Infantil das TICE,
podendo os participantes compreenderem sobre sua propria atuagao.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa atende a todos os requisitos da Resolugdo n°® 466/12 e da Resolugdo n°® 510/16 do
CNS. A autora da pesquisa afirma ndo haver riscas envolvidos com a pesquisa - ainda que toda pesquisa
com seres humanos envolva algum tipo de risco, os riscos da presente pesquisa sdo minimos, na medida
em que os entrevistados ndo s&o pessoas em situagdo de vulnerabilidade (mas, sim, professores) e o tema
das entrevistas tampouco sera sensivel (adogdo de novas tecnologias no processo de aprendizado). Apesar
de se tratar de tema que ndo aparente apresentar maiores riscos aos participantes, & preciso que a

pesquisadora atente a protecdo dos participantes, que podem eventualmente ser constrangidos por
comentarios, criticas ou opinides depreciativas que venham a ser expostas ao longo das entrevistas. Assim,
€ recomendado que a autora reveja as possibilidades de risco relacionadas a sua pesquisa, realizando um
mapeamento de eventuais riscos a que podem se submeter os participantes.

Consideragées sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Todos os documentos de apresentagéo obrigatéria foram apresentados e estdo conforme as resolugdes do
CNS.

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASANORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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CIENCIAS HUMANAS E e
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE
Continuagédo do Parecer: 4.613.057
Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP/CHS.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO H 02/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1700467.pdf 20:30:16
TCLE / Termos de |MODELO_TCLE.pdf 02/03/2021 |[LORENA BRAGA DB Aceito
Assentimento / 20:16:05 SIQUEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_Mestrado_Lorena.pdf 26/02/2021 |LORENA BRAGA DB Aceito
Brochura 08:04:46 SIQUEIRA
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA pdf 26/02/2021 |[LORENA BRAGA DB Aceito
08:04:17 SIQUEIRA

Outros CurriculosLattesLorena.pdf 13/02/2021 |LORENA BRAGA DB Aceito
19:47:35 SIQUEIRA

Outros CARTADEREVISAQETICA. pdf 13/02/2021 |LORENA BRAGA DH Aceito
19:46:46 SIQUEIRA

Outros ACEITEINSTITUCIONAL.pdf 13/02/2021 |LORENA BRAGA DH Aceito
19:42:01 SIQUEIRA

Outros INSTRUMENTODECOLETADEDADOS. 13/02/2021 |LORENA BRAGA DE Aceito
pdf 19:41:15 SIQUEIRA

Outros CARTADEENCAMINHAMENTO.pdf 13/02/2021 |LORENA BRAGA DB Aceito
19:40:58 SIQUEIRA

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 13/02/2021 |LORENA BRAGA DB Aceito
17:40:30 SIQUEIRA

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néao

Endereco:
Bairro: ASANORTE
UF: DF

Telefone: (61)3107-1592

Municipio:

CEP: 70.910-900
BRASILIA

E-mail: cep_chs@unb.br

CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horéario de
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Continuagéo do Parecer: 4.613.057

BRASILIA, 25 de Margo de 2021

Assinado por:
Erica Quinaglia Silva
(Coordenador(a))

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASANORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Aproximacdes e afastamentos das TICE
durante a pandemia da Covid-19 por professores da Educacdo Infantil”, de responsabilidade de
Lorena Braga de Siqueira, estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta
pesquisa ¢ compreender as aproximacgdes e os afastamentos das Tecnologias Digitais de Informagao,
Comunicac¢do e Expressao (TICE) por professores atuantes da Educagdo Infantil durante a pandemia
da Covid-19. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da
pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissao total de informagdes que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas de gravacao ou filmagem, ficardo
sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com oito
professoras da Educagdo Infantil. E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a
participar. Sua participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Sua participacdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer
momento. A recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, voc€ pode me contatar através do
telefone (61) 9 9856-7735 ou pelo e-mail lorena.bsiqueira@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes
por meio da dissertagdo, em formato digital, podendo ser publicados posteriormente na comunidade
cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacdo a assinatura do TCLE
ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107-1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel

pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia,  de de




