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RESUMO

O tema desta tese se insere na linha de pesquisa Léxico e Terminologia, desenvolvida no Centro
de Estudos Lexicais e Terminologicos (Centro Lexterm) e no Laboratorio de Linguistica de
Lingua de Sinais (LabLibras), da Universidade de Brasilia (UnB). Esta pesquisa tem como
desafio a andlise dos termos empregados no ensino de portugués como L2 para estudantes
Surdos sob a perspectiva da Valéncia Verbal. O objetivo ¢ propor Unidade Terminologica
Conceitual (UTCt) que seja capaz de oferecer ao aluno Surdo a compreensdo em Lingua de
Sinais Brasileira (LSB) da estrutura sintatica da Lingua Portuguesa. Escolhemos o campo
sintatico-semantico relativo a Teoria da Valéncia para estudo de conceitos, formacao de sinais-
termo e validacdo de unidades lexicais, pois se enquadra conceitualmente na proposta
terminologica empreendida por esta pesquisa. Desse modo, almejamos que a UTCt possibilite
ao Surdo compreensdo do fenomeno por meio da valéncia que atinge a lingua de sinais. O
percurso metodoldgico utilizado, a fim de alcangar os objetivos tracados sdo: 1) a abordagem e
a natureza de pesquisa; ii) delimitagdo do publico-alvo; iii) identificacdo dos termos que
constituem a area de estudo da lingua portuguesa a partir do tema: “Estrutura frasal como:
sujeito, verbo e complementos”; iv) recolha em obras lexicograficas bilingues de sinais-termo
da area de Estrutura da oragdo e, por fim, v) analise dos aspectos morfolexicais de constituicdo
dos sinais-termo encontrados e contraste com o conceito apresentado em lingua portuguesa.
Como resultado, apresentamos a pagina Web TERMBILIBRAS que traz conceitos € os sinais-
termo de duas formas: 1) material de apoio didatico e ii) ordenados em um vocabuldrio bilingue.
O material de apoio didatico tem o objetivo de familiarizar os discentes do curso de Licenciatura
em Letras — LSB/PSL com os conceitos abordados, uma vez que uma das areas de atuagdo dos
futuros licenciados € o ensino de portugués como L2 para Surdos.

Palavras- chave: Unidade Terminoldgica Conceitual. Sinais-termo. Ensino de Portugués como
Segunda Lingua para Surdos. Lingua de Sinais Brasileira. Valéncia Verbal.
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ABSTRACT

The theme of this dissertation is part of the line of research Lexicon and Terminology,
developed at the Centro de Estudos Lexicais e Terminologicos (Centro Lexterm) and at the
Laboratorio de Linguistica de Lingua de Sinais (LabLibras), at the University of Brasilia
(UnB). The challenge of this rechearch is the analysis of the terms used in the teaching of
Portuguese as second language for Deaf students from the perspective of Verbal Valence. The
objective is to propose a Conceptual Terminology Unit (Unidade Terminologica Conceitual —
UTC?t) that can offer the Deaf student the understanding, in Brazilian Sign Language (LSB), of
the syntactic structure of the Portuguese Language. We chose the syntactic-semantic field
related to the Theory of Valence for the study of concepts, formation of sinais-termo and
validation of lexical units, as it conceptually fits into the terminological proposal undertaken
by this research. Therefore, we aim the UTCt could enable the Deaf to understand the
phenomenon through the valence that affects sign language. The methodological path used in
order to achieve the outlined objectives are: 1) the approach and nature of research; ii) target
audience delimitation; iii) identification of the terms that constitute the area of study of the
Portuguese language based on the theme: “Phrase structure as: subject, verb and complements”;
iv) collection of sinais-termo in bilingual lexicographic works related to the Structure of the
sentence and, finally, v) analysis of the morpholexical aspects of the constitution of the sinais-
termo found and the contrast with terms concept in the Portuguese language. As a result, we
present the TERMBILIBRAS website, which present concepts and sinais-termo in two ways: 1)
teaching support material and ii) ordered in a bilingual vocabulary. The teaching support
material aims to familiarize the students of the undergraduate program in Teaching Brazilian
Sign Language and Portuguese as Second Language (Licenciatura em Letras—LSB/PSL) with
the concepts covered, since one of the areas of activity of future graduates is the teaching of
Portuguese as second language for Deaf students.

Keywords: Conceptual Terminology Unit. Sinais-termo. Teaching Portuguese as Second
Language for Deaf students. Brazilian Sign Language. Verbal Valence.



RESUME

Le théme de cette these fait partie de la axe de recherche Lexique et terminologie, développée
au Centro de Estudos Lexicais e Terminologicos (Centro Lexterm) et au Laboratorio de
Linguistica de Lingua de Sinais (LabLibras), de 1'Université de Brasilia (UnB). Le défi de cette
recherche est I’analyse des termes utilisés dans l'enseignement du portugais pour les sourds en
tant que Langue seconde du point de vue de Valence verbale. L'objectif est de proposer une
Unité Terminologique Conceptuelle (Unidade Terminologica Conceitual — UTCt) capable
d'offrir a 1’étudient sourd la compréhension, en langue des signes brésilienne (LSB), de la
structure syntaxique de la langue portugaise. Nous avons choisi le domaine syntaxique-
sémantique lié¢ a la Théorie de Valence pour I'é¢tude des concepts, la formation des sinais-termo
et la validation des unités lexicales, car il s'intégre conceptuellement dans la proposition
terminologique entreprise par cette recherche. Par conséquent, nous visons I'UTCt pour
permettre aux Sourds de comprendre le phénoméne grace a la valence qui affecte la langue des
signes. Le parcours méthodologique utilisées pour atteindre les objectifs énoncés sont : 1)
l'approche et la nature de la recherche ; ii) la délimitation du public cible ; iii) I’identification
des termes qui constituent le domaine d'étude de la langue portugaise déroulée sur le théme :
« Structure de la phrase en tant que : sujet, verbe et compléments » ; iv) recueil dans des
ouvrages lexicographiques bilingues de sinais-termo dans le domaine de la Structure de la
phrase et, enfin, v) I’analyse des aspects morpholexiques de la constitution des sinais-termo
retrouvés et le contraste avec le concept présenté en langue portugaise. De ce fait, nous vous
présentons le site TERMBILIBRAS, qui présente des concepts et des sinais-termo de deux
manieres : 1) matériel pour le soutien didactique et ii) ordonné dans un vocabulaire bilingue. Le
matériel pour le soutien didactique vise a familiariser les étudiants du cours de licence en
I’enseignement de la lingue de signes brésilienne et de la langue portugaise comme langue
seconde (Licenciatura em Letras—LSB/PSL) avec les concepts abordés, puisque l'un des
domaines d'activité des futurs dipldmés est I'enseignement du portugais en tant que Langue
Seconde pour les sourds.

Mots-clés : Unité Terminologique Conceptuelle. Sinais-termo. Enseignement du Portugais
comme Langue Seconde pour les Sourds. Langue des Signes Brésilienne. Valence Verbale.
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INTRODUCAO

O tema desta Tese se insere na Linha de Pesquisa Léxico e Terminologia,
desenvolvido no Centro de Estudos Lexicais e Terminoldgicos — Centro Lexterm e no
Laboratorio de Linguistica de Lingua de Sinais — LabLibras!, da Universidade de Brasilia —
UnB.

O desafio ¢ a andlise de alguns termos empregados no ensino de portugués como L2
para Surdos sob a perspectiva da Valéncia Verbal. O objetivo ¢ propor unidade terminologica
conceitual que possibilite ao sujeito Surdo? a compreensdo em Lingua de Sinais Brasileira -
LSB? da estrutura sintatica da Lingua Portuguesa. Escolhemos o campo sintatico-semantico
relativo a Teoria da Valéncia para estudo de conceitos, formagdo de sinais-termo e validagao
de unidades lexicais, pois se enquadra conceitualmente na proposta terminoldgica empreendida
durante a pesquisa.

A investigacdo levou em conta o interesse em proporcionar aos Surdos académicos
conhecimentos sobre os temas fundamentais da gramatica da Lingua Portuguesa, a fim de
contribuir para o aprendizado do portugués como L2 que se da nas salas de aulas regulares do
Ensino Superior, na Graduacdo, na Poés-graduacdo. Sabemos que, na Educagdo Bésica
brasileira, a metodologia de ensino bilingue ainda exige reflexdes. Por isso, sdo necessarios
materiais bilingues que possam auxiliar os Surdos ao longo da sua jornada educativa. Essas
lacunas aumentam a desigualdade de conhecimento cientifico entre Surdos e ndo Surdos
durante a formagao Superior. Isso significa que as informag¢des necessarias ndo chegam com
qualidade aos discentes Surdos, porque faltam terminologias adequadas seguidas de
contextualizacdo em Lingua de Sinais Brasileira — LSB.

Isto posto, almejamos que esta Tese apresenta como postulado que a Unidade
Terminologia Conceitual — UTCt seja de alcance o Surdo em seu percurso académico, levando-

o a compreender os estudos gramaticais da estrutura sintatica por meio da Valéncia Verbal.

! Laboratorio de Linguistica de Lingua de Sinais situado na Universidade de Brasilia. Ele € uma extensdo do Centro
Lexterm, coordenado pela Professora Dra. Enilde Faulstich, e conta com a participagao de pesquisadores linguistas
Surdos e ndo Surdos no processo de criagdo, analise e validacdo de novas unidades lexicais e terminologicas em
Libras, dentre outras atividades de pesquisa desenvolvidas no local.
2 Adotaremos a grafia Surdo com S maitsculo, acompanhando a defini¢do de Glaucio Castro Junior (2011, p. 12)
que preferiu essa denominagdo “como forma estratégica de empoderamento, na necessidade de reconhecer o Surdo
com suas especificidades linguisticos ¢ a sua identidade vivenciada nos artefatos culturais, através das
manifestagdes na LSB”.
3 A utilizagdo da terminologia LSB visa atender ao padrdo internacional do alfabeto fonético que ¢ de trés letras
para a abreviagdo das Linguas de Sinais utilizada nos estudos e pesquisas cientificas. A sigla Libras — Lingua
Brasileira de Sinais refere-se ao uso adotada pela legislacdo nacional. Portanto, nesta pesquisa optamos pela
utilizacdo da sigla LSB.
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Para que a ampliacdo do léxico em LSB seja efetiva, faz-se necessaria a validagao das
UTCt criadas durante a fase da pesquisa. Dessa forma, esse processo avaliativo deve ocorrer
em diferentes momentos, tais como no proprio Laboratorio de pesquisa da UnB, sala de aula e
em congressos ou outros eventos onde o encontro Lingua de Sinais/Portugués se fizer presente.

No primeiro capitulo, apresentamos um panorama do ensino de Portugués como L2
para Surdos no Brasil, conceituando e contrastando os termos lingua materna, lingua de
heranca, primeira e segunda lingua (L1 e L2). Faremos uma breve uma revisdo bibliografica a
respeito do Portugués como Segunda Lingua, conforme a proposta de harmonizagdo de
Faulstich (2013), no ambito das Politicas Linguisticas.

No segundo capitulo, a fim de esclarecer os aspectos da estrutura na formacdo dos
sinais da LSB, discutiremos aspectos relacionados aos estudos da teoria terminologica e
lexicografica, além de tratarmos de um contexto histdrico baseado no surgimento dos conceitos.
Além disso, mostraremos as principais abordagens tedricas que valorizam a sistematizag¢ao dos
métodos de trabalho terminolégico, bem como comentaremos os estudos de terminologia da
lingua de sinais, os caminhos e as frentes de pesquisa.

No terceiro capitulo, iniciamos com a revisdo bibliografica acerca da concepcao de
sinais-termo e as discussdes acerca da formacdo das Unidades, sejam elas lexicais ou
terminologicas sinalizadas, e, a partir disso discutiremos a Unidade Terminoldgica Conceitual.
Em seguida, apresentamos, nossa proposta de Unidade Conceitual, uma vez que entendemos a
importancia da organizagdo do pensamento visual com o entendimento dos conceitos a partir
da lingua.

No quarto capitulo, apresentaremos os procedimentos metodologicos adotados para a
delimitagdo e andlise dos sinais existentes em LSB que se referem a estrutura frasal, parte da
Linguistica responsavel pelos estudos das estruturas das sentengas. Como o objetivo ¢
preencher uma lacuna existente no ensino de Portugués para Surdos, apresentamos uma
proposta de elaboragdo de material didatico de apoio para o ensino de portugués para Surdos,
com sinais-termo criados com base no quadro tedrico da Gramatica de Valéncia. Os termos
propostos para registro seguirdo de acordo com o Constructo de Faulstich (1995). Explicaremos
0 passo a passo para o registro dos Termos desta pesquisa e os critérios para validacdo dos
sinais-termo.

No quinto capitulo, abordaremos um panorama dos estudos sobre a valéncia em

linguas orais e ressaltamos a importancia da compreensdo desse conceito para a criacdo dos
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sinais-termo harmonizados com os termos empregados nos estudos gramaticais em lingua
portuguesa, para que possam ser utilizados no ensino de portugués como segunda lingua.

No sexto capitulo, apresentaremos nossa proposta, qual seja, um modelo de
vocabulério pedagdgico bilingue dos sinais-termo do campo conceitual da estrutura sintatica.
Optamos por registrar e divulgar na pagina termbilibras* dos sinais-termo do campo conceitual
estrutura sintatica, realizados a partir da Unidade Terminologica Conceitual, e apresentaremos
a macro e microestrutura, bem como uma proposta de unidade de apoio para o ensino de
Portugués como Segunda Lingua, a partir da visualidade da Lingua de Sinais Brasileira. Ao

final, passaremos as consideracdes finais e as referéncias consultadas.

4 Disponivel em: https://www.termbilibras.com
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CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DO ENSINO DA L1 PARA ESTRUTURACAO DA L2: POR
UMA HARMONIZACAO

Neste capitulo, discutiremos a importancia da L1 para a constru¢do e consolidacio de
uma L2 possivel, perpassando pelo processo da educagdo dos Surdos no Brasil. Apresentaremos
discussdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa para os Surdos brasileiros sob a perspectiva da
educagdo bilingue. Na sequéncia, traremos para discussdo as estratégias de ensino de primeira
e Segunda Lingua para os Surdos e, ao fim, apresentaremos os principios tedricos sobre a

harmonizacao entre linguas.

1.1 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS NO BRASIL: BREVE
HISTORICO

O ensino da Lingua Portuguesa escrita para o estudante Surdo ¢ uma preocupacao
constante por parte dos educadores. J4 a busca por estratégias e metodologias que possibilitem
a aquisicao da L2 e que possam ser transmitidas por meio da L1 ¢ uma preocupagdo que por
muito tempo esteve calcada sob uma outra perspectiva, a do ensino da lingua na otica e
abordagem oralista.

Por muito tempo, os Surdos foram obrigados a se comunicar somente por meio da
Lingua Portuguesa na modalidade oral e tinham que treinar a exaustdo os resquicios auditivos
que, porventura, tivessem, assim como a leitura orofacial, esse modelo educacional era da
metodologia oralista, focada na fala e percepg@o sonora das pessoas Surdas.

Nessa época, predominava a concep¢do de lingua como codigo, ou seja, como um
conjunto de regras a serem aprendidas, sempre sob a dtica da abordagem oralista. Nao era
considerado o fato que, diferentemente dos alunos ndo Surdos, os alunos Surdos chegam a
escola com, no maximo, fragmentos da Lingua Portuguesa - LP, e que, muitas vezes, cabia ao
professor conduzir os alunos no aprendizado dessa lingua, e, por vezes, esse professor nao tinha
sequer conhecimento da maneira que deveria se dar o processo de ensino da LP. Nao existia a
perspectiva de um ensino bilingue, ou seja, da LSB como primeira lingua e a LP como segunda
lingua, tampouco de um ensino com metodologia apropriada para o ensino da LP como L2.

O processo se dava pelo professor, que iniciava com a exposi¢do da LP aos alunos
Surdos, por meio do uso de palavras e prosseguia com a utilizacao destas palavras em estruturas

frasais, inicialmente mais simples e depois cada vez mais longas e complexas, sem, contudo,
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desenvolver o contetido de forma conceitual. O ensino era calcado em codpias, ditados,
exercicios de repeticdo e de substituicdo de elementos da frase; esperava-se, com isso, que 0s
alunos memorizassem as estruturas frasais e gramaticais trabalhadas. Quando da utilizag¢ao de
textos, estes eram curtos, com vocabuldrio e estruturas frasais adaptadas pelo professor ao nivel
linguistico dos alunos, ou ao nivel que o professor entendia que os alunos se encontravam.

Desse modo, a tendéncia de alunos Surdos se aterem a cada palavra individualmente
fazia com que se limitassem ao sentido literal, por vezes dicionarizado, restringindo a
possibilidade de compreensdao do texto, assim como de pouco entendimento da gramatica
utilizada na LP (PEREIRA, 2011, p. 608).

Outras vezes, alguns alunos conseguiam adquirir a LP de maneira satisfatoria, mas
isso ndo se dava somente por conta do sistema, mas, sim pelo esfor¢o familiar e pelos esforcos
redobrados do Surdo. No entanto, a realidade para a maioria dos Surdos era contraria, pois, uma
vez que conseguiam memorizar e oralizar fragmentos da LP, ndo o conseguiam de maneira
satisfatoria. Por essa razdo, a producdo da LP escrita acentuava ainda mais as dificuldades, que
eram comuns a maioria dos Surdos e acabavam sendo atribuidas a surdez, e ndo a uma
metodologia centrada na oralidade, e sem que fosse abordado o ensino da Lingua na perspectiva
de segunda lingua.

Em relacdo a escrita, a énfase no ensino estruturado da lingua e o pouco conhecimento
da LP resultaram no uso de frases simples e curtas, com maior nimero de palavras de conteuado
— nomes e verbos — e menor nimero de vocdbulos funcionais — artigos, preposi¢des e
conjun¢des (MARCHESI, 1991, p. 65; LANE; HOFFMEISTER; BAHAN, 1996, p. 87). Além
disso, observavam-se dificuldades acentuadas no uso das flexdes, da concordiancia, ¢ na
ordenagdo dos vocabulos nas frases. Era como se os alunos aprendessem mecanicamente a
lingua, de fora para dentro, sem conseguirem fazer uma reflexao sobre o seu funcionamento.

Nos ultimos anos, no entanto, observamos mudancas significativas no cendrio da
educagdo de Surdos, tal fato se reflete com um aparato legislativo que altera essa dinamica,
dentre eles a Lei 10.436/2002 que reconhece a Lingua de Sinais como forma de comunicacdo
dos alunos, mas que ndo substitui a LP escrita, € o Decreto Federal 5626/2005, que estabeleceu,
entre outros assuntos, a obrigatoriedade das escolas possibilitarem aos alunos surdos uma
educagdo bilingue, na qual a LSB ¢ a primeira lingua e LP ¢ a segunda, ou seja, passa a trazer
o ensino da LP na perspectiva de uma L2.

Nesse sentido, como aprendizes de segunda lingua, os Surdos contam ainda com uma
particularidade: sdo brasileiros e estdo inseridos em uma sociedade majoritariamente falante da
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LP. De acordo com Skliar (1997, p.128-129), "s6 4% ou 5% das criangas surdas — segundo as
estatisticas internacionais — nascem e se desenvolvem em seus primeiros anos de vida dentro
de uma familia com pais surdos", ou seja, entre 94% e 95% dos demais Surdos sdo oriundos de
familias ndo Surdas.

Nessa perspectiva, as pessoas surdas fazem papel de estrangeiras em seu proprio pais,
Surdos e nao Surdos coabitam em espagos sociais comuns, todavia, encontram-se distantes pelo

processo dos desiguais.

1.2 A IMPORTANCIA DA L1 PARA AQUISICAO DA L2

Para entendimento dos conceitos acerca dos processos de aquisi¢do e aprendizagem
de linguas, apresentaremos o arcabougo tedrico do que seria L1, por vezes chamada de Lingua
Materna (LM), (ALMEIDA FILHO e CUNHA, 2007, p. 15-16).

Para Almeida Filho e Cunha dizem que existem trés caracteristicas principais que
permitem delinear o que seria a primeira lingua (L1). Sdo elas:
e alingua adquirida na infancia (por essa razao considerada como primeira ou nativa);
e a lingua adquirida geralmente no seio da familia (neste caso, L1 ¢ o mesmo que
lingua materna);
e a lingua de maior nivel de proficiéncia (sugerindo que a lingua materna possa ser
‘parcial’ ou ‘plena’, sem considerar necessariamente a forma de aquisi¢ao).
Ou seja, para os autores acima, a LM e L1 quando adquiridas no seio familiar, sdo

sindnimas. Para Spinassé (2006. p. 5), a LM ou L1 ¢ a lingua utilizada no dia a dia.

A caracterizacdo de uma Lingua Materna como tal s6 se da se combinarmos
varios fatores e todos eles forem levados em consideragdo: a lingua da mae, a
lingua do pai, a lingua dos outros familiares, a lingua da comunidade, a
primeira lingua adquirida, a lingua com a qual se estabelece uma relagdo
afetiva, a lingua do dia a dia, a lingua predominante na sociedade, a de melhor
status para o individuo, a que ele melhor domina, isto ¢, a lingua com a qual
ele se sente mais a vontade. SPINASSE (2006, p. 5).

Para Spinassé, o conceito de lingua materna envolve caracteristicas do individuo e sua
convivéncia com os pais, comunidade, lingua de uso do dia a dia, e a relacdo afetiva com a
lingua. Contudo, ndo ¢ o que se verifica no caso dos Surdos, essa afirmacao se d4 para familias
que tenham filhos ndo Surdos, que sejam de familias imigrantes ou de linguas minoritarias, na

qual a lingua de seus pais difere da Lingua da comunidade a que pertengam, caso das colonias
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italianas, alemas entre tantas outras que se encontram no Brasil. Em suma, a L1 pode ser a
lingua adquirida na infancia, geralmente no seio da familia, ou a lingua de maior dominio, nem
sempre levando em conta o meio de sua aquisicao.

Para Spinassé (2006, p. 6), “lingua desempenha mais do que um papel de integragao
social e se torna uma lingua diaria, importante para se viver, detentora de caracteristicas
identitarias, e o individuo a domina como um nativo”, o que se aplica ao Surdo usuario da LS
como primeira lingua, quando esta, muito embora, ndo tenha sido adquirida no ambiente
familiar, se torna sua primeira lingua por ser a lingua a que lhe fornece caracteristicas
identitarias, uma vez que cerca de 95% das criangas Surdas nascem de pais ndo Surdos, ou seja,
apenas 5% das mesmas descendem de pais Surdos (GOES, 1996, p. 76; SKLIAR 1997, p. 97).

A Lingua de Sinais ¢ a lingua natural de pessoa Surda, razdo pela qual deve ser
estimulada desde a mais tenra idade, e, dessa maneira, quando estiver no processo de aquisi¢cao
de uma segunda lingua podera de fato compreender as estruturas e a forma com a qual a L2 se
organiza, ou seja, ¢ necessario que se tenha uma base articulada de L1, ¢ uma lingua de
modalidade espaco-visual, adquirida naturalmente por esse individuo, geralmente ¢ uma lingua
de conforto, afinidade e afetividade. Mesmo ndo sendo a lingua materna em grande parte dos

casos dos individuos Surdos.

O ensino do Portugués pressupoe a aquisi¢ao da Lingua de Sinais brasileira —
“a” lingua da crianca. A lingua de sinais também apresenta um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem do Portugués. A ideia ndo
¢ simplesmente uma transferéncia de conhecimento da primeira lingua para a
segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem
em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados.
(QUADROS & SCHMIEDT, 2006, p. 24).

O processo de aquisi¢do da lingua de sinais para o Surdo, como L1, deve ser tal qual

o ¢ para o ndo Surdo, ou seja, deve ser natural e desenvolvida em casa, com sua familia.

Assim como os ouvintes, que t€ém a Lingua Portuguesa como primeira lingua
e nela se baseiam no aprendizado de outras linguas, os alunos surdos vao
recorrer ao seu conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais no aprendizado
da Lingua Portuguesa, sua segunda lingua. Em outras palavras, o
conhecimento de mundo e de lingua elaborado na Lingua Brasileira de Sinais
permitird que os alunos surdos vivenciem praticas sociais que envolvem a
escrita e, deste modo, constituam o conhecimento da Lingua Portuguesa.
(PEREIRA, 2014, p. 148)

E somente com o dominio da LSB, por ser sua lingua natural, que o Surdo tera

elementos linguisticos necessarios para adquirir outra lingua, e ¢ importante ressaltar ainda que
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o ensino do Portugués como Segunda Lingua - PSL deve seguir a perspectiva escrita. De acordo
com Kubaski e Moraes (2009, p. 317) “para que leiam e escrevam, as criangas surdas, assim
como todas as outras precisam ter conhecimento de mundo de forma que possam re-

contextualizar o escrito e dai a derivar o sentido”. Para Basso, et all (2009, p. 4):

O aluno surdo que adquire e aprende a LS no inicio de sua escolarizacio —
educacdo infantil e primeira etapa do ensino fundamental — é aquele que tera
experiéncias e competéncia linguistica suficiente para, ndo somente acessar o
conhecimento, mas também transformar esse conhecimento de forma critica
e ativa.

Ou seja, ¢ necessario que o Surdo tenha acesso a sua primeira lingua, a LSB, para
entdo, ao ter contato com uma L2 ser capaz de decodificar o novo sistema linguistico que se
apresenta. E que a aquisi¢ao da L1 deve ser oportunizada por contato com falantes dessa lingua,
muito embora, a sociedade de uma forma geral ndo colabore com a pratica efetiva desse
aprendizado.

O termo L2 ¢ usado para se referir a segunda lingua ou a outras linguas que sdo
adquiridas ao longo da vida e utilizadas no dia a dia. Segundo Almeida Filho e Cunha (2007,
p. 15), a “segunda lingua ¢ a lingua da sociedade circundante e a lingua através da qual a
comunicagdo com esse entorno se realiza”. Muitas vezes o termo L2 também ¢ utilizado para
se referir a outras linguas ou linguas estrangeiras.

A L2 pode ser a segunda na ordem de aquisi¢ao ou a outra lingua falada pelo individuo,
dadas as circunstancias multilingues em que o individuo se encontre. Para Almeida Filho e
Cunha (2007, p. 16), “O que ¢ certo ¢ que na referéncia a L2 subentende-se o conhecimento e
desempenho prévio de uma L1, ou seja, ¢ necessario que a aprendizagem adequada de uma L2
a L1 ou lingua materna precisa ser estruturada.

O entendimento acerca do que ¢ a L2 ¢ a necessidade de uma L1 estruturada, tendo em
vista que, caso a primeira ndo esteja suficientemente forjada, o ensino da segunda lingua sera
deficitario. O que no caso dos estudantes Surdos e acontece, quando a L1 ndo estd
suficientemente pronta, e por vezes, acabam por adquirir a L1 ao mesmo tempo em que se tenta
ensinar uma L2.

Tendo em vista a perspectiva do estudante Surdo, ¢ importante destacar que o ensino
da LP deve ser feito de forma escrita, ¢ ndo na modalidade oral. Segundo Avelar e Freitas
(2016), o portugués escrito tem grande relevancia para a formacao do aluno Surdo, contudo

suas pesquisas demonstram que o processo de inclusdo do aluno Surdo tem sido ineficaz, vez
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que as metodologias utilizadas sdo inadequadas ao ensino do portugués escrito a essa

populagao.

Em decorréncia do precario ensino oferecido pelas escolas, que utilizam
métodos pedagdgicos inadequados para seus alunos Surdos, uma das maiores
dificuldades desses alunos Surdos ¢ a leitura de palavras em Portugués.
(AVELAR e FREITAS, 2016, p. 13).

Ou seja, a falta de uma metodologia correta para o ensino do portugués escrito ao

estudante Surdo acarreta problemas sérios, pela falta de planejamento acerca dos conteudos a

serem trabalhados na perspectiva do ensino do PSL. Esse ¢ um ensino que ainda tenta se

estruturar com a lingua de sinais como primeira lingua e o portugués como segunda.

E importante frisar que, na perspectiva da educacio Bilingue, o Portugués é a
segunda lingua (L2). Dessa forma, o professor deve utilizar materiais e
metodologias especificas, que atendam as necessidades educacionais do
Surdo. Ao lecionar a primeira e a segunda lingua para o Surdo, o professor
precisa se preocupar com os métodos, buscando melhor qualidade de ensino
e maior desenvolvimento na aprendizagem de seus alunos. (AVELAR e
FREITAS, 2016, p. 14).

A perspectiva de ensino do portugués sob a 6tica de ensino para ndo Surdos tem, cada

vez mais, se mostrado ineficaz, esses resquicios se devem por uma perspectiva oralista, ou seja,

“como um conjunto de regras que os alunos deveriam aprender para entendé-la e usa-la bem”

(PEREIRA, 2014, p. 144).

Nesse sentido, ¢ possivel verificar que o PSL ndo se da de forma natural, mas sim em

ambiente artificial, com metodologias sob a 6tica do ndo Surdo, que se valem de pouco ou

nenhum recurso visual.

A escrita exige habilidades especificas que s6 podem ser desenvolvidas
quando se tem os dominios da linguagem. Dessa forma, os surdos precisam
dominar lingua de sinais, pois € nessa lingua que eles aprendem que palavras,
frases, sentencas e paragrafos significam algo e que palavras devem ser
situadas em um contexto. (QUADROS, 1997, p. 99)

A necessidade de aquisicdo da LS o quanto antes ¢ fundamental, tendo em vista que

seu uso contribui em muito para a aprendizagem de uma segunda lingua, necessaria para o

conhecimento de mundo e de lingua.
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1.3 EDUCACAO BILINGUE: ESTRATEGIA NO ENSINO DE PORTUGUES COMO
SEGUNDA LINGUA PARA SURDO

No Brasil, hd um grande movimento a favor da escola bilingue para Surdos, um espago

educacional no qual a Lingua de Sinais seja a lingua de ensino e a lingua oral majoritaria do

pais na modalidade escrita seja a segunda lingua a ser ensinada. Apesar de ser um espago de

grande importancia para o Surdo, a escola bilingue ainda esta no processo de conquista para ser

reconhecida e aceita como uma op¢ao além do sistema escolar inclusivo (MOREIRA, 2014, p.

18).

Para Quadros (1997, p. 27), o bilinguismo podera ser uma proposta capaz de tornar a

escola acessivel em duas linguas.

Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para
o ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais
como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.
Skliar et al. (1995) defendem que o reconhecimento dos surdos enquanto
pessoas surdas e da sua comunidade linguistica assegura o reconhecimento
das linguas de sinais dentro de um conceito mais geral de bilinguismo.

Ou seja, em um modelo de escola bilingue, a lingua de instrucdo devera ser a LSB,

para que todo o conhecimento seja de fato apreendido, e reconhecido o fator linguistico

existente na LSB. Lacerda (2008) exemplifica o modelo bilingue na educagdo de Surdos, em

que:

O modelo de educag@o contrapde-se ao modelo oralista porque considera o
canal visuogestual de fundamental importancia para a aquisi¢do de linguagem
da pessoa surda. E contrapde-se a comunicagdo total porque defende um
espaco efetivo para a lingua de sinais trabalho educacional; por isso, advoga
que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas
proprias e que ndo se “misture” uma com a outra. Nesse modelo, o que se
propde ¢ que sejam ensinadas duas linguas, a lingua de sinais e,
secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario. A lingua de sinais ¢
considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar com a integridade do
canal visuogestual. Porque as interagdes podem fluir, a crianca surda é exposta
entdo, o mais cedo possivel, a lingua de sinais aprendendo a sinalizar tdo
rapidamente quanto as criancas ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizar, a
crianca desenvolve sua capacidade e sua competéncia linguistica, numa lingua
que lhe servird depois para aprender a lingua falada, do grupo majoritario,
como segunda lingua, tornando-se bilingue, numa modalidade de bilinguismo
sucessivo. Essa situacdo de bilinguismo ndo ¢ como aquela de criangas que
tém pais que falam duas linguas diferentes, porque nesse caso elas aprendem
as duas linguas usando o canal auditivo-vocal num bilinguismo
contemporaneo, enquanto, no caso das criancas surdas, trata-se da
aprendizagem de suas linguas que envolvem canais de comunicagdo diversos.
(LACERDA, 2008, p. 79).
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Na proposta, assumimos a LS como primeira lingua do Surdo e a LP como segunda
lingua. Porém, na realidade, a maioria dos professores ndo esta de acordo com esta proposta,
pois ndo consideram a LS como primeira lingua, mantendo os Surdos sob as regras do sistema
padrao.

O ensino para o sujeito Surdo deve ser capaz de modificar o status atual, no sentido de

gerar uma tensdo menor sobre os atores envolvidos.

[...] a lingua portuguesa sempre representou uma grande tensdo entre surdos e
ouvintes, € que os professores ouvintes se preocupam em pensar, pesquisar e
elaborar metodologias para garantir o acesso a lingua portuguesa por surdos,
mas por outro lado, para os surdos, as representacdes do portugués tomam
diferentes formas que nao se relacionam com essa importancia focada pelos
ouvintes. (QUADROS, 2005, p. 9).

Nesse sentido, conforme Moreira, (2014, p. 44-45), “¢é praticamente impossivel
vislumbrarmos um sistema educativo inclusivo se mantivermos o sistema inalterado”. Para
corresponder as diversas necessidades educacionais, aos diferentes ritmos de aprendizagem, ¢
imprescindivel uma reestruturacdo socioeducativa, com propostas curriculares apropriadas e
adaptadas para a diversidade, mudancas organizacionais, estratégias didatico-pedagogicas,
recursos diferenciados, estruturagdo do espaco fisico, capacitacdo docente, assim como
problematizar o que realmente significa aprender.

Lacerda (2015) defende que os espacos de ensino a este grupo de estudantes funcionem
sem a presenca do intérprete, e sim com professores bilingues e/ou fluentes em Libras, € com
isso o PSL possa ser trabalhado a partir do conhecimento de mundo gerado por meio da L1.
Portanto, ¢ fundamental que todos os professores que porventura venham a trabalhar em
contextos de educacgdo bilingue para Surdos tenham a formacao bilingue, ¢ o ensino do PSL
seja na modalidade escrita.

Para que funcione, a educacdo dos Surdos em toda a comunica¢do — além da instrugdo
— precisa ser tanto em LSB quanto no PSL escrito. Por isso, os profissionais envolvidos —
professores ou ndo, deveriam ser bilingues — LSB e LP. Para Quadros (2004, p. 29) o "professor
tem o papel fundamental associado ao ensino e, portanto, completamente inserido no processo
interativo social, cultural e linguistico". O professor de portugués como segunda lingua passaria

a ser um profissional com duas caracteristicas fundamentais:

[...] € (1) um especialista e € (2) uma pessoa com sensibilidade para diversas
variaveis. Como especialista, ele ¢ conhecedor de trés areas essenciais: (a) a
lingua portuguesa, (b) o processo de aquisicao de uma L2 e (c) as abordagens
de ensino/aprendizagem de L2. Como pessoa, ele desenvolve sensibilidade
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para (a) identificar diferentes situagdes de ensino e diferentes tipos de
aprendizes com os quais interage, (b) elaborar materiais didaticos e (c) superar
diferengas. (GRANNIER, 2001, p. 6).

Ou seja, para que o aprendizado da L2 para os Surdos seja efetivo, se faz necessario
um ambiente adequado e uma metodologia que se seja capaz de transpor as dificuldades
impostas, que possibilite ao aprendiz o conhecimento da estrutura da L2, vez que, enquanto
uma crianca ouvinte, ao entrar na escola, aprende a escrever numa lingua que ja lhe ¢ familiar
e com a qual ela se comunica, o Surdo necessita de mais esfor¢o, pois ndo tem contato com a
lingua portuguesa.

Mesmo diante de tantas dificuldades, quando o Surdo entra na escola, embora ndo
tenha sido exposto a lingua portuguesa oral, e a modalidade escrita ainda lhe seja estranha, ¢

possivel lhe ensinar, conforme apontam Pereira e Rocco (2009, p. 139):

Apesar de ndo contar com a modalidade oral da lingua portuguesa, a crianca
surda, se inserida em atividades que envolvem a escrita, pode elaborar suas
hipoteses sobre a escrita, num processo muito semelhante ao observado em
criangas ouvintes. Para isso, ¢ necessario que se conceba a escrita como
pratica social.

E necesséario pensar de que maneira essa pratica social sera composta, uma vez que as
familias de surdos, em sua maioria s3o compostas de pais ouvintes que ndo se comunicam com
seus filhos por meio da LSB, e que o conhecimento de mundo muitas vezes ¢ experienciado
dentro das escolas, e o educador tem que assumir muitos papéis na educagdo de Surdos, por
isso também a necessidade do ensino da LSB em seu curriculo, para que assim possa
sistematizar os contetidos abordados em PSL.

Como apontam Dolz (2011), o processo de aprendizagem de escrita ¢ complexo por
natureza ¢ demanda diferentes habilidades e competéncias do aprendiz, sejam motoras,
cognitivas, psicologicas ou afetivas. Dessa forma, ¢ possivel afirmar que a escrita da lingua
portuguesa para o Surdo se situa em um nivel muito mais complexo, pois, reafirmando o que
foi dito anteriormente, ele ndo estd familiarizado com essa modalidade da lingua.

Dessa forma, defendemos que o ensino da segunda lingua deve ser trabalhado em ato
posterior ao ensino de sua L1, porque est4 calcada em conhecimento de mundo, e que o ensino
da LP seja na modalidade escrita e ndo sob a perspectiva da oralidade. Que os espacos de
ensino-aprendizagem possam contar com elementos visuais que fagam sentido, afinal, de nada
adianta uma série de imagens que nao tenham propdsito, ha que se avaliar o sentido das

informagdes para repassar o conhecimento da estrutura da LP por meio da LSB, de forma que
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o conceito visual da lingua possibilite o entendimento do funcionamento das estruturas estaticas
da LP.
No proximo topico, vamos discutir sob a percepcao de Politicas Linguisticas a

harmonizagdo da interacdo Surdo — ndo Surdo por meio da interacdo no Portugués como L2.

1.4 POLITICA LINGUISTICA E O ENSINO DE PORTUGUES COMO L2

Os fatos supracitados mostram a necessidade e possibilidade da criacdo de uma
politica linguistica que englobe as duas linguas, no caso do Brasil, a Lingua de Sinais Brasileira
e a Lingua Portuguesa, sem desprestigio social de nenhuma delas. A seguir, destacamos o
aparato legislativo que justifica a necessidade que se faz da harmonizagdo entre essas duas

linguas.
1.4.1 Lei 10.436/2002

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras tem o status de Lingua de acordo com a Lei
Federal n°. 10.436, de 20025, (BRASIL, 2002) que a reconhece [..] como forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,

oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).
1.4.2 Decreto 5.626/2005

Com base no Decreto 5.626/2005° (BRASIL, 2005), ¢ obrigatorio que todos os cursos
de Licenciatura e Fonoaudiologia tenham a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
no conteudo programatico. No capitulo IV, "do uso e da difusdo da Libras e da Lingua

Portuguesa para o acesso das pessoas Surdas a educacdo", se verifica que:

Art. 15°. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva
dialégica, funcional e instrumenta, como: II — areas de conhecimento, como
disciplinares, nos anos finais do ensino fundamental. No ensino médio e na
educacdo superior. (BRASIL, 2005).

5 Brasil (2002). Acesso em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L.10436.htm>.
® Decreto que regulamenta a Lei 10.436/2002.
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Com relacdo as politicas voltadas para o atendimento especifico do Surdo, ha de se
destacar o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que regulamentou a Lei 10.436/02 (BRASIL,
2002), o qual reconhece a cultura surda e a educacdo bilingue como formas de acesso e de
permanéncia nos diferentes niveis de ensino.

Para atender a demanda gerada pelo Decreto para uma educacdo superior bilingue, a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em conjunto com o MEC, entre 2006-2008,
criou e expandiu cursos de licenciatura e bacharelado de Letras/Libras, em 18 universidades
publicas brasileiras, o que aumentou, significativamente, o acesso de pessoas surdas ao ensino
superior (MOREIRA, 2014, p. 62).

Ha que se destacar, ainda, a criacdo do curso de Licenciatura em Lingua de Sinais
Brasileira Portugués como Segunda Lingua pela Universidade de Brasilia, com a primeira
entrada em 2015, e desde entdo o vestibular tem sido anual. H& que se destacar que € o primeiro

curso, € unico até o momento, com dupla habilitacdo para ensino de LSB e PSL.
1.4.4 LBI 13.146/2015

A LBI reforga a necessidade de oferta de ensino que possibilite o exercicio da plena

cidadania, como segue no artigo:

Art. 27°. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado [...] [V —
oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas. (BRASIL, 2015).

Importante destacar que ao passo que reconhece o ensino bilingue para Surdos com a
Lingua de Sinais como sua primeira lingua e, que, o ensino de portugués deve ser na modalidade
escrita e como Segunda Lingua, e respeitando sua primeira lingua, e que deve ser ofertada tanto

na educagdo bilingue quanto na educagdo inclusiva.

1.5 POLITICAS LINGUISTICAS E O ENSINO DO PORTUGUES COMO
SEGUNDA LINGUA: EM BUSCA DE UMA HARMONIZACAO

Em estudos sobre Politicas Linguisticas, Faulstich (2016, p. 63-77) apresenta
principios tedricos sobre a harmonizagao das linguas no desenvolvimento do bilinguismo —

Lingua de Sinais Brasileira e Lingua Portuguesa. Para entender como se d4 a harmonizagao
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entre linguas, ¢ importante entender os conceitos de Politicas da lingua e Politicas linguisticas,
sendo essas duas ainda subdivididas entre Politicas, de lingua externa e interna e Politica
linguistica externa e interna.

As politicas linguisticas se encontram dentro do conceito das politicas da lingua, sendo
assim estdo correlacionadas. Politica linguistica pode ser entendida como “habilidade de
compartilhar normas da linguagem humana por meio de planejamentos que atuem diretamente
no comportamento e atitudes de comunidades de fala” (Faulstich, 2016, p. 66). Para Fausltich
(2016, p. 66) politica linguistica interna € a que orienta o conjunto de conteudos que diferenciam
as linguas entre si e ddo autonomia a cada lingua. Ja a Politica linguistica externa se dedica a
prover métodos capazes de discernir quais questdes dizem respeito ao uso da lingua no plano
social. Para Faulstich (2016, p. 66), dentro da ordem da Politica linguistica, esta a
Harmonizagdo linguistica, pois esta pressupde o uso de mais de uma lingua no processo de
associacdo de um panorama funcional de movimento discursivo.

Para facilitar a compreensdo dos mecanismos operacionais linguisticos, ¢ preciso
discutir os fundamentos, principios e aplicacdo desses conceitos. Conforme a sintese
apresentada por Faulstich (2003, 2015a, 2016), a Politica de Lingua ¢ representada pelo

seguinte esquema:

Quadro 1: Politica de Lingua

Quadro - Politica de Lingua

Politica de Lingua

Politica interna da lingua Politica externa da lingua

Politica linguistica

Pqlitica linguistica interna Politica linguistica externa

(FAULSTICH, 20167, p. 67)

Nesse sentido, Faulstich (2016, p. 67) considera que a "harmoniza¢do linguistica ¢

uma combinagdo de sistemas de linguas envolvidas no ato interlocutdrio, de tal forma que o

7 A edigdo - Lingua Portuguesa, Unidade na Diversidade. Editora da UMCS, Lublin, 2016. p. 63-78.
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resultado apareca no léxico e na gramatica, de modo explicito, sob a forma de bilinguismo que
seja identificavel em niveis estruturais", € o que se deseja com a construcdo de uma Unidade
Terminologica Conceitual, que sera discutida no capitulo trés da presente Tese.

Politica linguistica pode ser entendida como o compartilhamento de normas da
linguagem humana através da habilidade de planejar mecanismos que atuem diretamente nas
atitudes e comportamentos de comunidades falantes. Esta, por sua vez, divide-se em duas outras
dimensdes: a politica linguistica interna e a externa. (FAUSLTICH, 2016. p. 66-67)

Quando se trata de politica linguistica interna, nos embasamos nos conhecimentos a
partir de Faulstich (2016, p. 67), e entendemos que a politica linguistica interna orienta
estratégias de reconhecimento da estrutura das linguas, responsaveis pela diferenciacdo e
contraste entre os conteudos gramaticais e lexicais, para que possam funcionar de forma
autonoma. Ja a politica linguistica externa se dedica a prover métodos capazes de discernir
quais questdes dizem respeito ao uso da lingua no plano social. Dentro da ordem da politica
linguistica, estd a harmonizacdo linguistica, pois esta pressupde o uso de mais de uma lingua
no processo de associacdo de um panorama funcional de movimento discursivo.

Para Faulstich, a harmonizagao ¢ um mecanismo motivado pelo bilinguismo que, em
vista de uma interagdo entre falantes, promove caminhos operacionais. O processo de fazer
corresponder linguas entre si requer um panorama funcional de movimento. Vejamos o

constructo elaborado por Faulstich (2015), conforme a situagdo comunicativa:

Quadro 2: Escopo da harmonizagao

&

Escopo da
harmonizagao

Harmonizagao motivada pelo bilinguismo

+ Primeira situagao:

- L1 interferéncia L2
- Lingua1Padrao [L1] — cruzamento de regras <« Lingua Padrao 2[L2]
deL1edel2

- Segunda situagao:
- Lingua2 Padrao[L2] — @delP1 — Lingua Padrao 2
{sem interferéncia de LP1]

Terceira situagao:
Lingua1Padrao+Lingua2Padrao — harmonizagao — Padrao2 de Linguas
I¥ i’ !

Criagcao de um padrao de segunda lingua, que favorecera o ensino e a
aprendizagem de linguas em contato no mesmo territorio.
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Fonte: (FAULSTICH, 2015, p. 19)

Faulstich chama a aten¢do para o principio da nao assimilagdo considerado requisito
para qualquer situacdo de harmonizacdo, pois ndo assimilar linguas conduz para o
fortalecimento da cidadania, visto que, na dindmica abstrata de transferéncia de conhecimentos,
a dicotomia situag¢do-uso revela que os fendmenos linguisticos sdo complexos e que variaveis
tém de ser consideradas no planejamento educacional de cada comunidade bilingue a ser
atendida.

Ao contrario das atitudes homogeneizadoras, equivoco cometido por diversos
programas de ensino de linguas, entendemos que uma lingua ndo pode se sobrepor a outra,
dessa forma serd garantida a permanéncia de linguas nacionais ao lado do portugués, uma vez
que ¢ a lingua oficial do Brasil ¢ a LP (FAULSTICH, 2002, p. 52).

Seguimos o pensamento da autora quando afirma que para que possa ocorrer uma
harmonizagdo, o educador devera conhecer as duas linguas para representar seus respectivos
léxicos de acordo com os conceitos de harmonia, nesse sentido estd a importancia do presente
trabalho, vez que pretende contribuir para o ensino do PSL por meio da LSB, visando levar
essas reflexdes para o ensino bilingue para Surdos. Ambas as partes partem de sistemas
linguisticos distintos e distantes, considerando que cada um organiza seu pensamento em outra
lingua. Em vista dessas especificidades, um educador devera conhecer as duas linguas para
representar seus respectivos léxicos de acordo com os conceitos de harmonia propostos por
Faulstish (2015).

Para Castro Junior (2012, p. 12) o sujeito Surdo procura indagar metodicamente o
significado do termo na lingua. Muitas vezes, os repertorios lexicograficos estao disponiveis na
Lingua Portuguesa e os Surdos ndo compreendem de imediato a informagao textual e recorrem
sempre ao intérprete de LSB. O Surdo aprendiz de portugués como segunda lingua argumenta
e formula suas proprias indagacdes, que ndo sio conclusivas.

No proximo capitulo, discutiremos a importancia da Terminologia para o ensino do

portugués escrito para Surdo.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTOS DE ESTUDOS DA TEORIA DA TERMINOLOGIA: REGISTRO
DE LINGUAS

Neste capitulo, apresentaremos a Terminologia, area do conhecimento cientifico, que
estrutura os termos de uma area cientifica, técnica ou tecnologica. Além disso, mostraremos as
principais abordagens tedricas que valorizam a sistematizacdo dos métodos de trabalho
terminologico. Em seguida, comentaremos sobre os estudos em terminologia da lingua de

sinais, seus caminhos e frentes de pesquisa.
2.1 INTRODUCAO DO CONCEITO DE TERMINOLOGIA

A Terminologia ¢ o campo de estudos ou a disciplina que investiga e reflete sobre o
funcionamento e divulgagdo do 1éxico de especialidade. E importante ressaltar que o objeto
privilegiado da Terminologia ¢ o termo. Nesse sentido, as terminologias, como afirma Martins
(2018, p. 27): “[...] focam os conceitos especificos de cada area, os quais, geralmente, sdo
utilizados apenas por especialistas que nela atuam." Ou seja, trata-se da especificidade de um
campo de conhecimento que normalmente esta atrelado a um conceito, por mais que sejam
elementos independentes, como no exemplo do carro, em que a terminologia pressupde motor,
elétrica, bancos, pneus, volante, lataria, entre outros componentes.

Como um ponto de encontro de interesses interdisciplinares, os estudos de
Terminologia, mostram que uma boa teoria deve conseguir descrever, analisar, explicar e prever
os dados terminologicos em meio ao funcionamento da linguagem humana. Como campo de
estudos tedricos e aplicados, a Terminologia possui diferentes abordagens tedricas e
metodoldgicas que buscam, cada uma a seu modo, caracterizar e explicar os diferentes
fendomenos relacionados a comunicagao cientifica, técnica ou tecnoldgica.

Isso posto, apresentamos, nas subsec¢des a seguir, um breve histérico do surgimento da

Terminologia como campo investigativo da Linguistica.
2.2 A TERMINOLOGIA COMO DISCIPLINA CIENTIFICA EM LINGUISTICA

Como disciplina cientifica, a Terminologia surgiu na Austria, criada por Eugen Wiister
(1898-1977) com o intuito de desenvolver a padronizagdo terminologica. Com base em seu
conhecimento de engenharia, Wiister desenvolveu o dicionario franco-inglés The Machine

Tool. Anminterlingual Dictionary of Basic Concepts, com o objetivo de ser uma obra de
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referéncia para a produgdo de futuros diciondrios de especialidade. Anos depois, por meio da
publicagcdo da obra Einfiihrung in die allgemeine Terminologielehre und terminologische
Lexikographie (1979) por Helmut Felber, as ideias de Wiister tomaram forca e se fixando numa
teoria conhecida como Teoria Geral da Terminologia (TGT).

A TGT como uma teoria, foi alvo de criticas por limitagdes nela contidas. Porém, a
Teoria surgiu como necessidade de intercadmbio internacional. Foi adotada e sofreu adaptagdes
por parte dos soviéticos. Escolas terminologicas foram criadas e na Escola de Viena originou-
se a Comissao especifica a International Organization for Standardization (ISO).

Porém a Terminologia tem registro bem antes do seu reconhecimento académico.
Segundo Faulstich (1997, p. 71), “[...] a terminologia tem origem e evolugdo desde o0 momento
em que as linguas sdo organizadas em gramaticas e diciondrio”. A autora apresenta uma analise
minuciosa da Grammatica da Lingoagem Portuguesa de Fernao de Oliveira (1553) e enfatiza a
relevancia dos vocabulos terminologicos registrados desde o século XVI.

A Terminologia ¢ uma disciplina voltada para a comunicagdo cientifica. Martins
(2018, p. 16): afirma que “[...] a Terminologia assume um papel bastante relevante para a
sociedade” e completamos que a Terminologia ¢ uma disciplina descritiva que sintetiza em
termo e conceito as criagdes sociais, culturais ¢ cientificas.

Em meados dos anos 1990, os estudos considerados tradicionais de Terminologia,
sobretudo advindos da perspectiva wiisteriana, foram questionados. Nesse sentido, Maria
Teresa Cabré e colaboradores impulsionaram debates criticos a visdo de Wiister e Felber. Esses
debates trouxeram novos rumos e ampliaram possibilidades de pesquisas, apresentando
fundamentos para uma nova proposta: a Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT).

Como impulso para uma nova abordagem, Cabré (1999) redimensiona e amplia a visdo

da Terminologia afirmando que

Tanto o conhecimento especializado quanto os textos especializados, como as
unidades terminolégicas podem ocorrer em diferentes niveis de especializagio
e serem descritas em diferentes niveis de representacdo. SO assim, a
terminologia do desejo passa a ser a terminologia da realidade. (p. 126)

Essa teoria, de acordo com Krieger e Finatto (2004, p. 35), se baseia, sobretudo, na
“valorizacdo dos aspectos comunicativos das linguagens especializadas em detrimento dos
propdsitos normalizadores, bem como na compreensdo de que as unidades terminoldgicas

formam parte da linguagem natural e da gramatica das linguas”.
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Em consonancia com a perspectiva comunicativa da Terminologia, estd a Teoria
Sociocognitiva (TST). A TST enxerga os termos como “unidades de compreensdo e de
representacdo, funcionando em modelos cognitivos e culturais” (Ibid.). A TST permite um
estudo descritivo da terminologia, cujo foco se ampara no potencial cognitivo das linguagens
de especialidade. Além do foco cognitivo, esta abordagem também considera a variagdo
terminologica em diversos contextos discursivos.

Outro ponto central da TST ¢ o fundamento nos paradigmas da hermenéutica com
enfoque interpretativo. Assim, a TST se posiciona contra os postulados da TGT, cujo enfoque
estd nos processos de padronizagdo, sem considerar a descri¢do realista dos significados que os
termos adquirem no discurso especializado.

Outra perspectiva que trouxe inovagdo ao complexo funcionamento de terminologias
foi a Socioterminologia. Essa teoria foi proposta pelo canadense Frangois Gaudin (1993) que
também, como outros, criticava a posi¢ao normativa da TGT. O autor traz uma discussdo mais
pertinente no que tange a Terminologia voltada para o social.

Assim como outros autores, Faulstich (2006) tece criticas a visao wiisteriana sobre a
variacdo linguistica. Wiister diz que a variagao linguistica, seja ela monolingue ou interlingue,
sd0, na verdade, “sindnimos universais”. Para a Faulstich (Ibid, p. 27), tal visdo merece critica,
pois

[...] pois € preciso que, a luz de critérios sociais e politico-lingiiisticos, criem-
se regras para a padronizagdo de termos, no cendrio lingiiistico internacional,

sem rejeitar, porém, as variantes nacionais e locais que também sdo
denominagdes resultantes do uso.

Para além da critica a visdo tradicional da Terminologia, Faulstich (1995) se destaca,
ainda, por desenvolver a teoria socioterminoldgica. Institui, assim, a Socioterminologia como
"disciplina auténoma, que se ocupa do termo e da variacao terminoldgica, com vistas a estudar
as ligacdes entre a terminologia e a sociedade” (FAULSTICH, 2006, p. 29).

Para a autora, a Socioterminologia no Brasil deve descrever e explicar os diferentes
usos que determinada comunidade linguistica faz dos termos. Esses diferentes usos motivam o
surgimento e emprego de variantes terminologicas, fundamentadas nos principios da
Sociolinguistica.

Outra inegével contribui¢do de Faulstich foi a promog¢ao dos estudos em terminologia
em LSB. A respeito do conhecimento terminologico e aquisi¢do, Faulstich (2018, p. 27) diz

que:
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No panorama mundial do século XXI, a ampliagdo lexical se d4 a cada
momento, mediante a constante inovagao tecnologica, que constitui, de fato,
linguagens de especialidade. Essas precisam ser reconhecidas e entendidas
para serem usadas. As linguagens de especialidade chegam ao portugués pela
via da lingua criadora, quase sempre o inglés, entendido como bergo dessas
criagdes. Por outro lado, para que sejam compreendidas pelos surdos e
surdocegos, que estdo na formagdo docente, as inovagdes, provenientes de
outras linguas, normalmente passam pelo portugués. Ha ai um jogo de
conceituagdo, traducdo, compreensdo e interpretacdo para que seja atingido o
alvo da aprendizagem.

Nesse sentido, a autora amplia a visdo tedrica e metodoldgica do léxico e da
terminologia para a LSB. Os estudos dos terminologicos da Lingua de Sinais, apresentaremos

na secao, a seguir.

2.3 A TERMINOLOGIA DE LIBRAS

Nesta secdo, apresentamos diferentes pesquisas que mostram o que € o sinal-termo na
Lingua de Sinais Brasileira (LSB). E importante relembrar que a expressdo sinal-termo foi
criada por Faulstich (2012), e utilizada pela primeira vez na EncicloLibras, pesquisa
empreendida por Costa (2012).

Estudos teodricos desenvolvidos na area da Terminologia das Linguas de Sinais, em
especial, na Libras, mostram a diferenca entre sinal comum e sinal-termo. Assim, para nortear
a leitura e a compreensao deste capitulo, apresentamos, neste momento, a diferenga entre termo

e sinal-termo. Essa distingdo resulta das defini¢des fornecidas por Faulstich (2012):

Sinal. 1. Sistema de relagdes que constitui de modo organizado as linguas de
sinais. 2. Propriedades linguisticas das linguas dos Surdos. Nota: a forma
plural —sinais — é a que aparece na composi¢do lingua de sinais. Termo.
Palavra simples, palavra composta, simbolo ou férmula que designam os
conceitos de areas especializadas do conhecimento ¢ do saber. Também
chamado unidade terminologica.

Sinal-termo. Termo adaptado do portugués para representar conceitos por
meio de palavras simples, compostas, simbolos ou formulas, usados nas areas
especializadas do conhecimento da Lingua de Sinais Brasileira. (Faulstich,
2012).

A expressao sinal-termo na LSB foi criada por Faulstich em 2012 e registrada pela
primeira vez na dissertagdo de Costa (2012). Entretanto, era necessario um sinal correspondente
em Libras. Dessa forma, o sinal para sinal-termo foi desenvolvido por Costa quando, sob a

orientacdao de mestrado, compreendeu esse novo conceito para o termo "coragdo".
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No ambito desta pesquisa, foi realizado igualmente um estudo terminologico para
elaboracdo e criacdo de sinais-termo referentes a oragdo e seus termos essenciais da lingua
portuguesa, a saber: Sujeito e Predicado em Libras, sinais-termo que sdo objeto desta pesquisa.
Isso significa que esta pesquisa se insere nos estudos terminoldgicos em LSB, pois entendemos
que o sinal-termo ¢ objeto privilegiado da Terminologia.

Nesse sentido, “as terminologias técnica e cientifica exigem um tratamento
diferenciado numa e noutra lingua, no que se refere a génese de sinais terminoldgicos”
(FAULSTICH, 2016, p. 1), portanto, o processo para a composicao de um sinal-termo deve
levar em conta os estudos da Terminologia da area de especialidade.

Para a criacdo de um sinal-termo, ¢ preciso considerar o contexto social e cultural da
lingua, pois o léxico ¢ parte do universo dos usuarios de uma lingua de acordo com suas

especificidades. Sendo assim:

Essa representacdo do 1éxico como responsavel por desvelar caracteristicas
culturais e valores sociais de uma determinada lingua demonstra a importancia
de analisar a lingua pela funcionalidade, assim como o continuo no meio em
que ela constroi e transforma conceitos. (TUXI, 2017, p. 45-46).

Assim sendo, o termo ¢ a unidade lexical especializada de determinada area técnica e
cientifica que tem como objeto a analise da Terminologia descrita e registrada pela
Terminografia (KRIEGER, 2001 apud TUXI, 2017, p. 50,). Um termo se distingue das unidades
lexicais comuns por fazer parte de discursos especializados que representam o conceito da area
descrita, além de colaborar para uma eficiente e clara comunicag¢do de um grupo especifico.

Como afirma Cabré (1999, p.123), o termo € "palavra ativada singularmente por suas
condi¢des pragmaticas de adequagdo a um tipo de comunicacao”.

No que diz respeito a unidade lexical sinalizada, Faulstich (2014, s/p) explica que “a
palavra sinal é de origem latina signalis e quer dizer ‘que serve de signo, de sinal’. No inicio
tinha valor de adjetivo, mas, posteriormente, passou a substantivo para designar uma unidade
de informacgao”. Para mais, o sinal constitui um sistema de relagdes de modo organizado com
as linguas de sinais. Os sinais sdo propriedades linguisticas das linguas dos surdos. A forma
plural — sinais — ¢ a que aparece na composic¢ao lingua de sinais.

Nas linguas de sinais ha, também, o léxico comum — correspondente ao sinal — e o
Iéxico de especialidade — alusivo ao sinal-termo. Como o nosso estudo empreendido por esta
pesquisa estd inserido no dominio terminologico, daremos evidéncia aos sinais-termo. Assim,

seguiremos Faulstich para quem o sinal-termo ¢, portanto, um signo da LSB que apresenta

42



conceitos com caracteristicas de linguagem especializada. Sofreu adaptacdes do portugués para
representar conceitos através de sinais simples ou compostos, simbolos ou féormulas, e foi criado
justamente para denotar seus conceitos.

A partir da distingdo apresentada entre sinal e sinal-termo observamos, por um lado,
que o sinal surge a partir da necessidade linguistica da lingua. Por outro lado, o sinal-termo
advém da preméncia de um sinal representar e conceituar os vocdbulos na LSB. Esses
vocabulos integram as areas cientificas, técnicas e tecnoldgicas com base em conceitos
abstratos e defini¢cdes de determinado objeto da area de especialidade. A distingdo entre 1éxico
comum e de especialidade na LSB, em termos praticos, podem ser melhor compreendidos por

meio dos exemplos apresentados pela figura 1, a seguir.

Figura 1: Distin¢ao entre 1éxico comum e de especialidade

Coragdo
(Amor, Romantismo, etc)

Y

Coragdo humano

Fonte: Costa (2012, p. 69)

Na figura acima, referente a representagdo imagética do que ¢ o sinal-termo para
coragdo desenvolvida por Costa (2012), observamos, em destaque, o aspecto conceitual do
sinal-termo. O aspecto conceitual mencionado distingue o uso do sinal para o Iéxico comum e
o sinal-termo para o 1éxico especializado. Essa construg@o inovou os estudos existentes na area
de Terminologia na LSB. Desde entdo, o trabalho — orientado pela Prof.* Dr.* Enilde Faulstich
— ¢ uma fonte cientifica indispensdvel para aqueles que almejam realizar pesquisas em
Terminologia de LSB.

Entre, as pesquisas do grupo de pesquisadores em Léxico e Terminologia, que
consideramos significativos, encontramos as colaboracdes de Felten (2016). Para fazer a
distin¢do entre sinal e sinal-termo, o autor utiliza o sinal correspondente a independéncia e o
sinal-termo Independéncia do Brasil. A distin¢do entre o sinal comum e o sinal-termo podemos

observar nas figuras 2 e 3, a seguir:
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Fonte: Felten (2016, p. 97)

Figura 3: Sinal-termo correspondente a Independéncia do Brasil

Fonte: Felten (2016, p. 98)

A figura 3 mostra o exemplo de sinal do 1éxico comum utilizado para independéncia,
que se explica da seguinte forma: sinal a esquerda indica “dependéncia”, que, associado ao
movimento do segundo sinal “desvincular”, gera o sinal independéncia”. Por outro lado, a
Figura 3 mostra a formagao do sinal-termo Independéncia do Brasil. A estruturagdo desse sinal-
termo se da da seguinte forma: o sinal (A) corresponde a “ligacao” e “dependéncia”; o sinal (B)
apresenta movimento de “ruptura”; o terceiro (C) corresponde ao sinal de Brasil. Isso posto, os
sinais associados formam o sinal-termo correspondente a Independéncia do Brasil.

De acordo com Faulstich (2016, p. 1) “as terminologias técnica e cientifica exigem um
tratamento diferenciado numa e noutra lingua, no que se refere a génese de sinais
terminologicos”, portanto, o processo para a composi¢ao de um sinal-termo deve levar em conta
os estudos sobre Terminologia.

Nesse caminho, para a criacdo de um sinal-termo, ¢ importante levar em conta o
contexto social e cultural da lingua, pois o léxico esta atrelado aos usudarios da lingua e ao modo

como esses usuarios adaptam a lingua de acordo com suas especificidades.
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Isso posto, para entendermos ainda melhor o papel que o carater conceitual possui no
processo de criagdo de novos sinais terminoldgicos, analisamos sinais-termo € seu uso em
dicionarios impressos ou digitais da Lingua de Sinais pois, em certos casos, a falta de bases
conceituais pode interferir na compreensao do Surdo quando se trata do significado do sinal
utilizado para representar algumas palavras na aquisi¢cao da lingua portuguesa como segunda
lingua.

De acordo com Tuxi (2015), o processo conceitual voltado para a constru¢do do
verbete em LSB ¢ muito recente. Parte das pesquisas voltadas para elaboracdo de glossarios,
vocabulérios de especialidade e enciclopédias baseadas nas linguas de sinais estdo, ainda, em
consolidagao.

O caréater conceitual na construgdo de sinais-termo requer discussdes que devem estar
em constante debate junto a Comunidade Surda e TILSP. Esse grupo de profissionais ¢é
composto por termindlogos Surdos vinculados ao Centro LexTerm e ao LabLibras, ambos
centros de pesquisa da Universidade de Brasilia. Os integrantes do grupo utilizam a Libras
como L1, e a lingua Portuguesa como L2, portanto, sdo bilingues.

No préximo capitulo discutiremos a formagdo de sinais-termo a partir da construgdo

conceitual a e da visualidade da lingua.
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CAPITULO 3

CONCEPCAO DOS SINAIS-TERMO EM LSB: A IMPORTANCIA DO
CONCEITO PARA CONSTITUICAO DO SINAL-TERMO

Neste capitulo, iniciamos com a revisdo bibliografica acerca da concepgdo de sinais-
termo, e as discussdes acerca da formagao das Unidades, sejam elas lexicais ou terminologicas
sinalizadas, e a partir disso discutimos a Unidade Terminolégica Conceitual, que é o objeto de

nossa proposta de Tese.

3.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA DOS ESTUDOS LEXICO-TERMINOLOGICOS
DE LINGUA DE SINAIS.

Nos ultimos dez anos, diversas pesquisas t€ém se dedicado em explicar a formagdo
léxico-morfolodgica de sinais e sinais-termo. Mas antes de apresentar a Unidade Terminologica
Conceitual (UTCt), proposta desta pesquisa, ¢ importante rever estudos anteriores que tratam
da formacdo de unidades lexicais e terminologicas em LSB. Para isso, apresentamos dois
estudos. O primeiro traz as concepg¢des de Unidades Lexicais (ULS) e Unidades Terminologicas
(UTS) propostas por Faria-Nascimento (2009). O segundo, por sua vez, explica sobre a
constitui¢do de Unidades Terminolégicas Complexas Sinalizadas (UTCS) de Felten (2016). E
importante dizer que escolhemos essas duas pesquisas, por apresentarem explicagdes teoricas
sobre a formacdo de novas unidades lexicais e terminoldgicas na LSB.

Os pesquisadores Faria-Nascimento (2009; 2013) e Felten (2016) estudam as unidades
semanticas de LSB e apresentam fecundas exploracdes no sistema lexical e terminologico da
lingua, atingindo as regras de produgdo inerentes a criagdo de novas unidades lexicais.

Nesse caminho, estamos em consonancia com a perspectiva de Felten (2016) quando
explica que “ha de se levar em consideragdo que a Libras estd em fase de desenvolvimento
linguistico em virtude de sua historia” (p. 93). Por essa razdo, os estudos terminologicos que
apresentamos nesta tese aproveita o atual momento historico da LSB para trazer contribui¢des
tanto para a lingua de sinais, quanto para seus falantes.

Apresentamos, brevemente a seguir, as propostas de Faria-Nascimento (2009) e de
Felten (2016). Na primeira proposta, sobre a formag¢ao de Unidades Lexicais — UL e Unidades
Terminologicas — UT de Faria-Nascimento (2009) ¢ apresentada a teoria da autora, de como
sdo constituidas as ULS e as UTS em lingua de sinais com proposta de construto que explica a

construcao das ULS e UTS. Vejamos a ilustragdo abaixo:
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Quadro 3: Construtos terminologicos dos processos derivacionais em LSB

CONSTRUTO TERMINOLOGICO EM LSB
PROCESSO DERIVACIONAL I
UT= B, + M,
Onde:
UT = unidade terminologica
B, = base presa / morfema preso (morfema-base)
M., = morfema preso especificador

Explicacao do construto: o termo equivale a ‘base presa’''* ou morfema-base que se refere a uma
entidade com estatuto de base, a qual cabe, nesse caso, também chamar de raiz'!s, articulado pela
mao passiva (constituida de CM, OP e PA) com informacio semantica''® associada a um
‘morfema especificador’ articulado pela mao ativa e constituido de CM, OP ¢ PA, também
preso, dependente, com funcao de afixo ou fragmento de palavra.

CONSTRUTO TERMINOLOGICO EM LSB
PROCESSO DERIVACIONAL II
UTr=B,+ M
Onde:
UT = unidade terminologica
Bi1 = base livre /morfema livre
M = morfema preso

Explicacao do construto: o termo equivale a ‘base livre’ que €, grande parte das vezes, constituida de
uma UL ou de uma UT da LSB que passa a ser base para a construcio de novos termos,
assocdada a um ‘morfema preso’.

Fonte: Farias-Nascimento (2009, p. 96)

No quadro acima mostra os morfemas-base do construto I, UT = Bp + Mesp se referem
a uma UL como equivalente ao construto UL = Bp + Mesp. Dai se origina, a uma série de ULS
ou UTS de mesmo campo semantico, conforme apresentado acima. No primeiro construto, o
formativo ¢ constituido de uma mao passiva e de uma mao ativa, sendo a primeira configura o
morfema-base no qual se encontra a informagao semantica. J4 a mao ativa representa o morfema
especificador que também ¢ compreendido, pela autora como preso dependente, com fungdo de
afixo ou fragmento de palavra.

No segundo construto, o formativo sistematiza as Unidades Lexicais e Unidades
Terminoldgicas em LSB. De acordo com o estudo apresentado pela autora (2009, p. 83), nas

unidades morfoldgicas construtoras da LSB podem ser encontrados:

(a) morfemas livres, independentes, constituidos de ULS ja construidas na
lingua, as quais podemos considerar como unidades primeiras/primitivas, que
servirdo de base ou complemento para a construgdo de novas ULS; e

(b) morfemas presos, dependentes, os quais nunca aparecem sozinhos, ligam-
se a pelo menos um outro morfema para construir uma ULS livre, isto ¢, sdo
unidades dependentes de outras para se constituirem unidades lexicais
independentes.
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Percebemos, portanto, que o estudo de Faria-Nascimento (2009) ¢ condizente com o
de Bellugi (1980, p. 66) quando afirma: “Na realiza¢do de estudos das estruturas da ASL foi
possivel perceber sinais com mudangas sistematicas regulares em radicais lexicais, que
resultam na formagao de itens lexicais relacionados e com raiz marcada, ou seja, hd uma base
para a construgdo”. Dessa forma, a autora demonstra que as transformagdes que ocorrem a partir
da raiz, marca uma derivacdo de sinais lexicais que tenham similaridade com o conceito do
sinal original. Essas marcas sdo a base para que um novo sinal, por derivacao, seja construido.

Seguimos, portanto, com o nosso percurso de estudos sobre a formagdo de sinais-
termo. Na proxima secdo, apresentamos a proposta de Felten (2016) sobre as Unidades

Terminoldgicas Complexas e Unidades Terminologicas Complexas Sinalizadas (UTCS).

3.2 UNIDADES TERMINOLOGICAS COMPLEXAS (UTC) E UNIDADES
TERMINOLOGICAS COMPLEXAS SINALIZADAS (UTCS)

A pesquisa desenvolvida por Felten (2016) propde a criagdo de sinais-termo e
organizagdo em glossario sistémico bilingue do campo da Historia do Brasil. O objetivo, nesse
caso, foi o de sistematizar os termos da Histéria do Brasil do portugués e propor a criagdo de
sinais-termo correspondentes na LSB.

A proposta do autor ¢ considerada por n6s inovadora, pois explica como as UTCS sao
formadas. Felten (2016) fundamenta o seu estudo na proposta léxico-morfologica proposta por
Faria-Nascimento (2009) e faz uma reaplicag¢do do construto de Faulstich (2003). A formagao
das UTCS ¢ orientada pelos parametros fonologicos da LSB, a saber, Configuracdo de Mao
(CM), Movimento (M) e Ponto de Articulacdo (PA), considerados priméarios. E dos outros dois
parametros considerados secundarios, Orientacdo da Palma da Mao (OP) e as Expressdes Nao
Manuais (Expressdes Faciais e Corporais — ENM) (FELTEN, 2016, p. 95).

Em sua perspectiva de investigagdo, Felten (idem) institui o estudo e a analise da
constituicdo de UTCS com base no pressuposto teérico de Faulstich acerca do Constructo F
(FAULSTICH, 2003), desenvolvida para analise do 1éxico especializado das linguas orais. Para
ilustrar, a figura a seguir, apresenta o sinal-termo “Segundo Reinado”, UTCS formada por trés
outras unidades lexicais sinalizadas: (A) SEGUNDO/DOIS, (B) COROA e (C) PERIODO.

Vejamos na figura abaixo, a representacao do sinal-termo proposto por Felten.
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Figura 4: Sinal-termo Segundo Reinado

Fonte: Felten (2016, p. 110)

De acordo com os estudos no campo da Historia e da terminologia empreendidas pelo
autor, o Segundo Reinado ¢ caracterizado pelo periodo de 1840 a 1889 em que o imperador D.
Pedro II governou a nagdo até sobrevir a Proclamagio da Repuiblica. A vista disso, as UTCS
apresentada na figura 4 possuem a base A com valor +geral do conceito; B atua sobre o conceito
de A; C atua sobre o conceito de AB e fecha o conceito complexo (FELTEN, 2016, p. 110).

Outro exemplo interessante sobre a formacdo da UTCS podemos observar na
composigio do sinal-termo correspondente 8 EXPANSAO MARITIMA. Vejamos a figura 5, a

seguir.

Figura 5: Sinal-termo de Expansdo Maritima

Fonte: Felten (2016, p. 102)

De acordo com o autor, o sinal-termo representado pela figura acima ¢ composto por
trés Uls que sdo: (A) EMBARCACAO, (B) MOVIMENTO DO MAR classificador (B) e

CONQUISTAR (C). Neste caso, o classificador funciona como UL autonoma. Por haver
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caracteristica composicional, esse sinal-termo fecha como Unidade Terminoldgica Complexa
Sinalizada (UTCS).

A partir dos estudos realizados por Faria-Nascimento (2009; 2013) sobre a base
morfoldgica e fonomorfoldgica, e, pela inovadora proposta sobre as UTCS de Felten (2016),
percebemos a importancia do carater conceitual na formagdo de neologismos na LSB. Tais
pesquisas nos mostraram como a natureza conceitual influencia e explica a formagdo do ente
denominado, seja uma UL, UTS ou UTCS. No caso das UTS e das UTCS, percebemos que o
conceito orienta a sua formagdo, sejam os neologismos terminologicos ou as unidades ja
cristalizadas e utilizadas pelos falantes da lingua em contextos cientificos, técnicos e
tecnologicos.

Para sustentar os argumentos desta tese, desenvolvemos estudos que analisam e
explicam os conceitos que sustentam a constru¢do de uma base paramétrica que denominamos
Unidade Terminologica Conceitual - UTCt.

Queremos, assim, trazer uma proposta inovadora que esteja fundamentada nos estudos
terminologicos da LSB e que seja utilizada no ensino de Portugués como L2 para Surdos.
Conforme temos observado ao longo dos anos que antecederam este estudo, ao usar uma UTCt,
os Surdos apreenderdo sinais-termo que ocorrem em diferentes momentos do uso da lingua,

como nos congressos e outros eventos onde o encontro Libras/Portugués se faz presente.

3.3 A IMPORTANCIA DO CARATER CONCEITUAL NA CRIACAO DE SINAIS-
TERMO

Para compreendermos a importancia do carater conceitual na criagdo de novos sinais
terminologicos na LSB, apresentaremos a pesquisa desenvolvida por Vale (2018). A autora
mostra tragos importantes para a criagdo de sinais-termo na linguagem juridica, bem como
outros exemplos de UTS criadas pelo grupo de terminolégos Surdos e Nao Surdos vinculados
ao Centro LexTerm e ao LabLibras (UnB).

Para o glossario JustiLibras, Vale (2018, p. 47) investiga a importancia da linguagem
técnica no dominio juridico. A proposta ¢ voltada para elaboragdo de glossarios com sinais-
termo do processo judicial eletronico. O glossario em questdo podera ser utilizado tanto como
fonte de aprendizado como de consulta por estudantes do curso de Bacharelado em Direito,

Surdos que necessitem de maiores explicagdes acerca da area juridica, Surdos envolvidos em
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um processo judicial e TILSP. A figura 6, a seguir, apresenta o0 modelo de microestrutura das

obras.

Defini¢do

Contexto

=}
E
=
)
0
©
3
v

Variante

Fonte: Vale (2018, p. 56)

Na obra, podemos encontrar uma série de sinais-termo da area juridica, entre eles o
correspondente a 7Trés Poderes. Assim, de acordo com a organizacdo politica nacional, sabe-se
que os Trés Poderes sdao compostos pelo Poder Executivo, Poder Legislativo e Poder
Judiciario. Para apresentarmos a nossa analise conceitual, buscamos a defini¢do para poder
relacionado a politica em dicionarios/glossarios impressos ou digitais de Lingua de Sinais e em
Lingua Portuguesa.

Dessa forma, buscamos a palavra-entrada poder no Diciondrio eletronico Houaiss da
lingua portuguesa (2001), e identificamos que, em uma das suas acepcdes, ha a definicdo de
carater terminoldgico relacionado aos 7rés Poderes, como podemos verificar na figura

seguinte.
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Figura 7: Defini¢éo para Poder no dominio da Politica
|3 Diciondrio eletrénico Houaiss da lingua portuguesa 1.0
_Arquivo  Edtar  Egbic Femamentas Ajuds

@ PESQUISAR ) poder oatagio sxi
@ poder - ,
podagrana :J VNS UGG, YUIGUT VU T ICT YA 1R GE a1 G ~
0 Ex: ndo a vergonha que 0s d

transitivo direto
9 ter autoridade moral para, ter 0 motivo, a razdo de
Ex_: pela sua expenéncia e sabedona, podia fazer aquelas afirmacdes

R

transitivo direto
10 ter capacidade, forga ou sa(de para suportar
Ex_: ndo podia ver sangue sem sentir vertigens
transitivo direto
11 ter a oportunidade, 0 ensejo, a ocasido de
Ex_: ndo puderam falar com efe ontem
transitivo indireto
12 ter dominio ou controle sobre
Ex: ninguém pode com esse menino rebelde

i

CEAIEEEEEEEREREEEOEEERRER
11111
1

po-de-mico
podengo » substantivo masculino
poder 13 direito ou capacidade de decidir, agir e ter voz de mando; autoridade
podere 14 governo de um pais, de um Estado etc
podeno Ex_: p. monérquico
Poderoso \B\ 1) 14.1esse poder considerado a partir de suas formas e manfestacdes

stade Ex.: p. executivo, p. judiciénio, p. legislativo
pode 15 possibilidade, natural ou adquirida, de fazer ! coisas;
podiatra Ex: tinha o p. de ¢ com grande
podiatria 16 wigor, poténcia
podice 1! s“ugqua'e'm«u(gwasacﬁesdemmnpdamsicsodaobedma dominio, influéncia &
podicipede Gramétca  SndnmosNariantes Pardimos Etmologs
podicipedideo arespeito da conj. deste verbo, ver -oder
podicipeddorme
podio

]

Fonte: (Dicionario eletronico Houaiss da lingua portuguesa, versao 1.0)

No ambito da Libras, utilizamos para a selecdo do verbete de Poder trés dicionarios
de Libras. O primeiro ¢ o Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil (CAPOVILLA et al, 2017).
O segundo, o Dicionario Online de Libras do INES (INES, 2011) e, por ultimo, o Dicionario
Ilustrado de Libras (BRANDAO, 2011). Buscamos no verbete consultado informacdes de
carater terminoldgico do termo. Assim, o resultado da busca ¢ o que segue.

No Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil (CAPOVILLA et al, 2017) encontramos
o seguinte verbete para a o sinal correspondente a poder, conforme podemos observar na figura

8, a seguir.

Figura 8: Verbete de Poder

<y R

= . 5 @ ﬁ PODER (verbo)
> o > (sinal usado em: SP, RJ, CE, MS,
=8 U= )j\ MG, PR, SC, RS, DF) (Inglés: to be
i (N4 able to, to be capable of, can, may):

Y 2> ‘
\(\ \ . v. t d Ter a -capacidade ou
possibilidade de. Ter autoridade,

b dominio ou influéncia para. Ter
permisséo ou autorizacéo para. Achar-se em estado de. Ex.. Vocé pode usar a Lingua de Sinais Brasileira para se
comunicar com as criangas surdas. Ex.: Agora que a Libras j& se encontra bem documentada, a Comunidade Surda pode
demandar que 0s govemnos federal, estadual e municipal oferegam as criangas surdas uma educagéo bilingue de qualidade
com a participagao de professores surdos especialmente habilitados para o magistério, como acontece nos palses mais
avangados do mundo. (Maos em $ horizontal, palma a palma. Mové-las com firmeza para baixo.)

Fonte: Capovilla et al. (2017, p. 2012)

Nesta obra, ha informagdes sobre o 1éxico comum do verbo poder em Libras, sem

acepgoes que indiquem informacgao terminoldgica.
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Ainda no ambito da LSB, consultamos o Diciondario online de Libras (INES, 2011).
Nesta obra, encontramos apenas o correspondente em Libras. As demais informagdes que
compdem o verbete estdo em portugués escrito. Outra observagdo importante ¢ quanto a
auséncia de informacgdes terminoldgicas aos Trés Poderes, pois a obra compila o 1éxico comum

da LSB, e ndo o de especialidade. Observemos, portanto, a figura 9, a seguir:

Figura 9: Sinal para Poder

DiciondriordalLingualBrasileiratdesSinaisiVa i 20:H

Busca I Sectemi
© Palavra Exemplo  Acepgao A t | Alfabética | Por | Méo |
Palavra: | pode | n=: | A-B-C-D-E-F-G-H-I-J-K-L-M-N-0-P-Q-R-S-T-U-V-W-X-Y-2
Buscar
Assuntos Palavras Méao
NENHUM -- SELECIONE --
APODERAR
PODER-NAO ~
PODER1 {
PODER2 |
PODEROSO 1 ’ '
Acepgao Exemplo Exemplo Libras Imagem
Ter condicdo pessoal de atender a Vocé pode trabalhar oito horas VOCE PODER PEGAR MOCHILA
uma exigéncia ou necessidade. diarias? ME@ BISCOITO?
'®§?
Classe Gramatical Origem
IVERBO | | nacional
)
? Acessibilidade Brasil e
ww.acessobrasil.org.br

Fonte: Dicionario Digital de Lingua Brasileira de Sinais — INES, versdo 2011

Outro dicionario consultado por nds foi o Diciondrio Ilustrado de Libras (BRANDAO,
2011). Nesta obra, ndo identificamos informag¢des que pudessem sanar a divida de consulentes

surdos quanto ao termo 7rés Poderes. Vejamos a figura 10, a seguir.

Figura 10: Verbete de Poder

PODER - nes fecnoda:

iifie 8 S0 3 POSICHD i

« Fodes

Sinal igeal; COMPETENDA, PRESTSED

Fonte: Brandao (2011, p. 535)
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Por se tratar de obras que compdem o léxico comum da Libras, ¢ evidente que ndo
caberia nos verbetes informagdes terminologicas que pudessem sanar a duvida dos consulentes
surdos. Percebemos, portanto, que em dicionario de Libras ndo ¢ comum conter informagdes
terminoldgicas, mas sim, que fazem parte do ambito mais enciclopédico, mais gerais, como em
obras da lingua portuguesa. Dessa forma, criamos, a partir dos esclarecimentos contidos na
acepg¢do 14 (Cf. figura 7) do Houaiss Eletronico (2001), uma proposta de material informativo
que contemple o conhecimento terminoldgico do termo Trés Poderes. O material pode ser

conferido por meio da figura 11, abaixo:

Figura 11: Informativo sobre o significado do termo Trés Poderes

EXECUTIVO | ADMINITRAGAO

adjetivo

1 que executa, que realiza; executor
substantivo masculino

6 o poder executivo

Fonte: Dicionario Houaiss

LEGISLATIVO | LEI

adjetivo e substantivo masculino
1 diz-se de ou um dos trés poderes
soberanos do Estado, ao qual compete

Poder (substantivo masculino)
14.1 esse poder considerado
a partir de suas formas e

. ~ fazer as leis.
mamfeStacoes'- o Fonte: Dicionario Houaiss
Ex.: p. executivo, p. judiciario,
p. Legislativo JUDICIARIO | JUSTIGA

Fonte: Dicionario Houaiss adjetivo

Rubrica: termo juridico.

1- referente a justi¢a ou a juiz; judicial
substantivo masculino

2- Rubrica: termo juridico. o Poder Judiciario

Fonte: Dicionario Houaiss

Fonte: Elaborado pelo autor (2016) ®

Apresentados os verbetes de Poder em cada um dos diciondrios, com o objetivo de
verificar o carater terminoldgico presente nas obras, ¢ importante, antes disso, mostrar como o
sinal-termo corresponde aos Trés Poderes (figura 12) e como as instituicdes funcionam na

democracia Brasileira.

8 Esse sinal-termo foi criado por nds ao longo do processo de doutoramento, sendo utilizado por usuérios da Libras
que atuam no ambito juridico e, consequentemente, difundido entre seus usuarios.
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Figura 12: Sinal-termo correspondente ao Trés Poderes
|4
i

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

Em Brasilia, capital do Brasil, os tais poderes politicos que regulamentam a republica
democrética, estdo dispostos de forma estratégica. Os Poderes sdo representados por
construcdes projetadas pelo arquiteto Oscar Niemeyer, e estdo estrategicamente posicionadas
na Praca dos Trés Poderes. Assim, conforme podemos observar por meio da figura 14, o Poder
Executivo ¢é representado pelo Paldcio do Planalto. O Poder Legislativo ¢ representado pelo
Congresso Nacional e o Poder Judiciério, por sua vez, ¢ representado pelo Supremo Tribunal
Federal. Dessa forma, a Praga dos Trés poderes expressam o funcionamento harménico entre
os poderes numa democracia. A disposicao das construgdes que representam os Trés Poderes

pode ser observada na figura 13, a seguir:
Figura 13: Disposig@o das construgdes que representam os Trés Poderes em Brasilia

Poder Judiciario

Poder Executivo

Fonte: Plenarinho (2017)

Embora seja um dos principais cartdes postais da capital, ndo ¢ facil entender a forma
com que os Poderes funcionam no pais. Apesar de serem representados por belas construgdes
que marcam a modernidade arquitetonica reconhecida mundialmente, ¢ importante que todos

os cidaddos, sem excecdo, conhegcam o funcionamento organico que ha entre o Executivo, o
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Legislativo e o Judiciario. Para isso, o carater conceitual dos termos ¢ imprescindivel ndo
apenas para conhecer as fun¢des de cada Poder, mas para a cria¢do de sinais-termo.
Isso posto, o conceito do termo Trés Poderes servira para a constru¢ao morfoldgica do

sinal-termo, conforme podemos observar na figura 14, a seguir:

Figura 14: Sinal-termo correspondente aos Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario

EXECUTIVO

LEGISLATIVO

JUDICIARIO

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

Isso posto, percebemos a importancia do conceito para a criagao de sinais-termo para
a compreensdo da lingua a partir da propria lingua, e a importancia de elementos visuais da

LSB. Passamos no proximo topico ao estudo da Unidade Terminologica Conceitual.

3.4 UNIDADE TERMINOLOGICA CONCEITUAL

Toda a revisdo apresentada teve como objetivo trazer a perspectiva das pesquisas ja
realizadas no campo da constru¢do e estruturacdo de unidades lexicais e unidades
terminologicas em lingua de sinais. A partir desse levantamento, percebemos que ha uma lacuna
quanto ao estudo de estruturas conceituais maiores, que se organizam devido a funcionalidade
da lingua de sinais, sem ser um espelhamento da lingua portuguesa, mas sim com seu valor
sintatico, que denominamos de Unidade Terminolégica Conceitual — UTCt.

Identificar a UTCt, como uma estrutura terminoldgica com base na funcionalidade da
lingua, so6 foi possivel a partir dos estudos realizados por Faulstich (2003). A autora apresenta

um construto que explica a constituicdo de terminologias complexas, no qual os termos se
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formam e se organizam a partir de uma base mais geral, seguida por outras unidades que
predicam e ressignificam os elementos anteriores.

Felten (2016) aplica o Construto F (FAULSTICH, 2003) sobre a UTCS a partir dos
seus estudos em terminologia do dominio da Historia do Brasil. Podemos observar o construto

adaptado de Faulstich e apresentado por Felten (2016), a seguir.

Figura 15: Formacgao da UTC segundo Faulstich 2003

v~ O\

[[[expansdo] maritima] medieval/moderna] portuguesal

[ A B C D ]
Fonte: Felten (2016, p. 106)

O autor explica que neste construto hd uma base mais genérica representada por A,
predicada por BCD. No caso, os especificadores CD sdo palavras possiveis que ndo aparecem
no texto usual, por isso estdo destacadas em vermelho. No entanto, as palavras que estdo em
realce dao valor semantico para a UTC formada na area de especialidade. Nesse sentido,

Faulstich (2003, p. 15) explica que:

[...] as terminologias complexas ocorrem num continuo conceitual que vai do
conceito mais geral ao mais especifico, em que, na condigdo de elementos do
léxico, operam e reoperam conceitos gerais e especificos e produzem termos
que nem sempre se inserem no léxico comum, mas no léxico especializado
como, por exemplo, na UTC.

A UTCt vai além do ambito lexical. A unidade proposta por nos transpde uma UL e
se torna uma estrutura sintatica funcional que permite estratégias conceituais variadas para
explicar determinados fendomenos linguisticos. A estrutura sintatica funcional por nés proposta
estd proxima do campo da Terminologia das linguas de sinais. Isso porque, no caso desta
pesquisa, apresentamos uma Unidade que possibilita a construg¢do, organizacao e apresentagao
de um fendmeno linguistico que estd na Estrutura Frasal.

Para compreendermos essa relagdo entre o campo da terminologia da LSB e a
constru¢do, organizacdo e apresentagdo de um fendmeno linguistico, observamos o exemplo

que segue:
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Figura 16: Termo do sinal verbo
VERBO

Verbo

Fonte: Moreira (2018)

Na figura acima, podemos observar o sinal-termo utilizado para verbo. Este sinal, do
ponto de vista semantico, representa a categoria gramatical das noc¢des de acdo de uma lingua.
A partir do sinal para verbo, foi possivel pensar na UTCt que organiza a transitividade verbal.

Vejamos a UTCt que explica a transitividade verbal por meio da figura 18, a seguir.

Figura 17: Descri¢ao da UTCt para Transitividade Verbal

Sujeito

Fonte: Moreira (2018)

Como explicamos acima, a estrutura linguistica utilizada para explicar a transitividade
verbal se deu a partir do sinal para verbo. Dessa maneira, para elaborar uma explicacdo que
esteja de acordo com a visualidade da LSB, foi pensada uma unidade conceitual que acomoda
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os argumentos do verbo na perspectiva sintatica. Essa unidade ¢ considerada por nds funcional,
pois permite que aprendizes Surdos de portugués como L2 consigam compreender os
argumentos que entram na constru¢ao e no funcionamento de um sintagma ou oragao.

Pensamos numa unidade que utilize os elementos linguisticos da LSB como
visualidade, relagdes de movimento e gestualidade para explicar fenomenos complexos que sao
inerentes a lingua portuguesa. Consideramos a experiéncia loégica da LSB e como ela funciona
nas relacdes cognitivas dos Surdos para pensar nessa estrutura que ¢ capaz de construir,
organizar e apresentar funcionalmente a estrutura sintatica do portugués para este publico.
Nesse caminho, pensamos nessa unidade que tenha como pressuposto a terminologia da LSB e
a consideramos uma Unidade Terminologica Conceitual — UTCt.

Outra UTCt que ¢ capaz de construir, organizar e apresentar estruturas sintaticas
funcionais ¢ a utilizada para pronomes pessoais. A unidade conceitual em questdo ¢ capaz de
mostrar os pronomes em primeira, segunda e terceira pessoa do singular. Vejamos a figura 19,

a seguir.

Figura 18: UTCt para Pronomes Pessoais

22 Pessoa (TU/VOCE) |- -

- .[ 32 Pessoa (ELE/ELA)

Fonte: Moreira (2018)

Essa unidade ¢ capaz de expor de forma visual as trés pessoas do singular: eu, vocé/tu,
ele/ela. Além disso, essa unidade acomoda elementos que explicam a direcionalidade verbal de
forma visual, a partir da experiéncia do usuario de LSB Surdo. Esses elementos sdo organizados
a partir das regras gramaticais do portugués, sdo construidos a partir das experiéncias visuais

dos aprendizes Surdos e explicam a funcionalidade da estrutura sintatica da lingua portuguesa.
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Outro fator inovador produto da UTCt, ¢ a possibilidade da mesma unidade ser capaz
ndo so de explicar a funcionalidade de estruturas sintaticas, como também d produzir, por meio
da mesma estrutura, sinais-termo correspondentes a pronome pessoal singular e plural,

conforme ¢ possivel observar nas figuras 20 e 21, respectivamente.

Figura 19: Sinal-termo correspondente para pronome pessoal singular

Fonte: Moreira (2018)

Figura 20: Sinal-termo correspondente para pronome pessoal plural

Fonte: Moreira (2018)

No proximo capitulo, discutiremos o percurso metodoldgico por nos utilizado, as
etapas para este estudo, os passos para a criagdo do TERMBILIBRAS, a descrig@o dos objetivos

e os critérios para a escolha do publico-alvo.
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CAPITULO 4
PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos as etapas que compdem os procedimentos
metodolodgicos desta pesquisa, a fim de alcangar os objetivos tragados. Os procedimentos sao:
1) a abordagem e natureza de pesquisa; ii) delimitacdo do publico-alvo; iii) identificacdo dos
termos que constituem a area de estudo da lingua portuguesa a partir do tema: estrutura frasal
composta de sujeito, verbo e complemento; iv) busca, em obras lexicograficas bilingues, de
sinais-termo da area de estrutura da oragdo: sujeito, verbo e complementos e por fim v) analise
dos aspectos morfolexicais de constituicdo dos sinais-termo encontrados no contraste com o
conceito apresentado pelos termos na lingua portuguesa. Detalharemos cada procedimento

metodoldgico, a seguir.
4.1 ABORDAGEM E NATUREZA DA PESQUISA

Segundo Martins (2004), a pesquisa qualitativa tem como caracteristica a presenga de
dados sobre pessoas, espagos e principalmente acdes € processos que ocorrem nestes espacos:
“[... A metodologia qualitativa, mais do que qualquer outra, levanta questdes éticas,
principalmente, devido a proximidade entre pesquisador e pesquisados” (MARTINS, 2004, p.
295). No caso desta pesquisa, procuramos discutir a compreensdo dos Surdos, que aprendem
portugués como Segunda Lingua.

Outro ponto que devemos destacar ¢ o carater descritivo deste trabalho. Para Gil (1999,
p. 46) “a pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre as
variaveis”. Dessa maneira, essa tese tem como objetivo propor uma base conceitual que
possibilite ao sujeito Surdo a compreensdo em LSB da gramadtica de valéncia, voltada para o
ensino da lingua portuguesa, a fim de detectar as relagdes de dependéncia de categorias que

ocorrem em determinados contextos.

4.2 ETAPA 1 - DELIMITACAO DO OBJETO E DO PUBLICO-ALVO

A primeira etapa consiste em definir o objeto e o publico-alvo da pesquisa. O objeto ¢
a criacdo dos sinais-termo da area de ensino de portugués como segunda lingua para Surdos,
com foco na estrutura frasal composta de sujeito, verbo e complemento. O publico-alvo sdo
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Surdos e Nao Surdos que estdo em formacao para o ensino de Portugués como Segunda Lingua
para Surdos, em especial os discentes do curso de graduagdo de Lingua de Sinais Brasileira —
Portugués como Segunda Lingua — LSB-PSL e Portugués do Brasil como Segunda Lingua —
PBSL da Universidade de Brasilia — UnB.

4.3 ETAPA 2 — IDENTIFICACAO DOS TERMOS DA ESTRUTURA FRASAL

Nesta etapa, precisamos voltar a justificativa deste trabalho. Toda a pesquisa foi
motivada a partir da nossa experiéncia vivida em sala de aula. Ao longo do percurso do
doutoramento, foi preciso cursar vdrias disciplinas que tratavam, dentre outros assuntos, da
estrutura da Lingua Portuguesa. Um desses conteudos abordava a gramatica de valéncia. Nesse
caminho, a medida que o conteudo avancava, surgiam termos como Sujeito, Verbo, Objeto,
Complemento, Argumento, Agente, Paciente, e todos esses termos eram interpretados do
portugués oral para a Libras.

Contudo, os sinais utilizados ndo foram suficientemente claros contrapondo-se ao
contetido conceitual apresentado. Assim, como discente da disciplina, o aprendizado ficou
aquém dos demais alunos ndo Surdos que integravam a turma. Motivado pela complexidade do
conteudo e pela importancia do Portugués como L2 para Surdos, dei inicio a uma busca sobre
0 que seriam esses termos e a forma de traducio que existe em lingua de sinais.

E importante lembrar que o meu aprendizado da lingua portuguesa, nunca ocorreu
como uma segunda lingua. Venho de uma educagdo oralista, calcada no ensino de portugués
como primeira lingua. Assim a constitui¢do de conceitos linguisticos acerca de sujeito, verbo e
complementos parte das atividades desenvolvidas por essa area para o ensino de surdos, mas
com base no portugués oral.

Como doutorando de Linguistica, busquei gramaticas significativas da area no intuito
de identificar o conceito de cada termo que considerei necessario para compreender o conceito
apresentado na aula. A matéria em questdo ¢ o conceito da gramdtica de valéncia e, portanto,
busquei Borba (1996).

O livro intitulado Uma gramatica de valéncias para o portugués, do autor citado acima,
aborda o tema pelo aspecto funcional. Com o apoio e orientacio da minha orientadora de
doutorado tive a compreensdo necessaria para seguir a disciplina. Contudo a forma de
apresentacdo dos sinais, 0os conceitos que precisavam ser explicados. Passamos a tentar
compreender como os Surdos aprendem esse contetido no que hoje ¢ denominado Ensino de

Portugués como Segunda Lingua para Surdos.
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Iniciamos uma busca por gramadticas de ensino e livros didaticos que me dessem um
panorama dos termos que eu havia trabalhado e o universo conceitual necessario para
compreender o campo teorico abordado. Passamos a buscar os livros didaticos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), utilizados nas escolas publicas de Ensino Fundamental e
Meédio, onde os surdos por lei aprendam o PSL. A busca teve como objetivo levantar os termos
envolvidos na questao.

No entanto, fomos pegos de surpresa pela Pandemia do Coronavirus, portanto ndo
tivemos como visitar as escolas para selecionar os livros didaticos desse periodo de 2020 e
2021. Portanto utilizamos como base os livros didaticos da Cole¢do Pitangud que tem tradugao
para Lingua Brasileira de Sinais.

Durante o levantamento, encontramos uma cole¢do de livros didaticos, que
apresentamos abaixo e que utilizamos como material inicial para a recolha do corpus desta

pesquisa.

Figura 21: Livro didatico utilizado nas aulas de lingua portuguesa como L2 para Surdo

Libras como lingua de instrugao: a importancia do Livro
Didatico Digital na Educacao Inclusiva

COLECAO PITANGUA (20 titulos)

Fonte: Arara Azul (2007)

Optamos por recolher os termos em portugués escrito, pois sdo os materiais utilizados
por professores de portugués como L2 para Surdos utilizados em escolas inclusivas e bilingues.
Também consideramos interessante a possibilidade de compreender como sao apresentados os
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conteudos que t€ém como publico-alvo alunos Surdos no aprendizado de portugués como
segunda lingua.

Esse olhar foi nossa base de apoio para compreender como deveriamos organizar uma
unidade didatica destinada a académicos do curso de Letras LSB-PSL, a fim de contribuir para
a formacao de futuros professores de lingua portuguesa como L2 para Surdos.

Assim, com base no livro didatico pesquisado, os termos iniciais dessa pesquisa sdo:
1) Sujeito; ii) Verbo; iii) Objeto; iv) Complemento; v) Argumento; vi) Agente; vii) Paciente e
viii) Predicado Verbal.

Apo6s selecionados os termos em portugués, iniciamos a busca dos sinais-termo

correspondentes em materiais lexicograficos bilingues, que apresentaremos no proximo topico.

4.4 ETAPA 3 —BUSCA EM OBRAS LEXICOGRAFICAS BILINGUES DE SINAIS-
TERMO DA AREA DE ESTRUTURA DA ORACAO: SUJEITO, VERBO E
COMPLEMENTOS

O segundo passo dado por nos, foi realizar pesquisa lexicografica em dicionarios
bilingues que tivessem o par linguistico portugués — Libras a fim de recolher os correspondentes
do termos apresentados ad supra. Para tanto, utilizamos inicialmente, as seguintes obras: 1) o
Dicionario Digital da Lingua Brasileira de Sinais — INES (INES, 2011); e ii) o Dicionario
Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira (CAPOVILLA; RAPHAEL,

2001). O resultado da busca ¢ o que segue.
4.4.1 Dicionario Digital da Lingua Brasileira de Sinais — INES

Antes de mostrarmos o resultado da busca empreendida por nds, ¢ importante
introduzirmos algumas informacdes importantes sobre as obras consultadas. Dessa forma, a
primeira obra ¢ o Dicionario Digital da Lingua Brasileira de Sinais (INES, 2011).

A organizagdo da obra teve inicio em agosto de 1997, a partir de um trabalho com
alunos Surdos do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES. O projeto se chamava "O
Surdo e o Mundo". Na ocasido, surgiu a necessidade de desenvolver um vocabulério de
portugués — Libras on-line. Essa experiéncia ¢ considerada pioneira no Brasil, e ficou conhecida

como Vocabulario Digital de LIBRAS (1999). Atualmente, a obra pode ser acessada na pagina
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do site, versdao do Dicionario Digital Bilingue da Libras concluida em marco de 2001. Na figura

22, a seguir, apresentamos a obra consultada.

Figura 22: Dicionario Digital Bilingue da Libras

P‘_%E‘.,‘,’iﬂw,_ CREDITOS | *AJUDA | RESULTADO DA PESQUISA ||

ABCDEFGHIJTKLMNOPQRSTUVWXYZ

Palavra Acepcio Viceo
 DICIONARIO DA 1
LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS B s la

= 14
LIBRAS &= !
d

VEREDY Ex

versao 2.0 - 2005 | enimais cu ctietos

Exempio e Portugues

amaltical

| ASSUNTO |

RA AULA PORTUGUES VERBD
CORDE . e
cpmgaen e, Bibi e
e G 2 |

Fonte:https://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/

Na busca pelos sinais-termo, encontramos apenas o correspondente OBJETO.
Entretanto, embora encontrado, observamos que o sinal apresentado ndo possui conceito
relacionado a gramatica de valéncia. Os correspondentes Sujeito; Verbo; Complemento;
Argumento; Agente; Paciente e Predicado Verbal ndo estdo lematizados na obra, por isso, ndo

foram encontrados.
4.4.2 Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira

A segunda obra lexicografica consultada foi a segunda edi¢cdo do Dicionéario
Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira publicado em 2001. Nesse

caminho, Faulstich (2006, p. 1) diz que:

O Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira
€ uma obra complexa porque procura dar conta nao s6 da proposta lexicografia
em trés linguas, portugués, inglés e Libras, mas também de uma série de textos
com diretrizes relativas a educacdo e surdez e a tecnologia em surdez,
constituindo-se, portanto, em um misto de dicionario e de manual descritivo-
explicativo. E uma obra com relevante contribuigdo aos que se interessam pelo
estudo da educagdo de Surdos e aqueles que se aperfeicoam no ensino de

Libras no Brasil. Faulstich (2006, p. 1).
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Portanto, ¢ uma obra de repercussao e o primeiro volume tem 832 paginas onde varios

verbetes sdo apresentados. Abaixo os verbetes encontrados com os termos que foram

selecionados por nds.

Figura 23: Busca do sinal Sujeito no Diciondrio Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira

@ FIPN®  swero
A (1) (sinal usado em: SP, CE, RS)
( . ' (Inglés: subject, individual, person): s.

"y

m. Ser ao qual se atribui um predicado,
uma caracteristica ou atributo. Pessoa
de quem se fala, mas sem nomeé-la.
Individuo indeterminado. Pessoa. Ex.: O

sujeito chegou. Precisamos de mais trés sujeitos para a pesquisa. (Fazer este sinal PESSOA: Mao horizont{al fechada,
palma para frente, dedos indicador e polegar distendidos e curvados, na altura do rosto. Mover a méo para baixo.)

TGN B

ﬁﬁ@iﬁ%%@ SUJEITO (2) (sinal usado em: SC): Idem SUJEITO (1). (Fazer este sinal PESSOA: Mao horizontal

3 edi direita. Entao, fazer este sinal
Ima para tras. Passar a ponta do dedo médio sobre a te;ta, da esquerda para a « i
?m?[;u‘;)a: Mag horizontal fechada, palma para frente, dedos indicador e polegar distendidos e curvados, na altura do

rosto. Mover a méo para baixo.)

Fonte: CAPOVILLA, (2017, p. 2635)

No dicionario impresso de Capovilla (2017), verificamos que existe um sinal comum
para SUJEITO, relacionado como pessoa. A configuracio de mao utilizada remete e faz

movimentos voltados para o tamanho de uma pessoa e sem a possibilidade de relagdo e

interacdo entre as categorias gramaticais.

Figura 24: Busca do sinal Objeto no Dicionério Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira
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X &
L egvtﬁ P

@@%ﬁ%@ﬁ OBJETO(S) (sinal

usado em: RJ, RS) (Inglés: object(s), concrete
thing(s)): s. m. (pl.). Tudo que é perceptivel por
Qualquer dos sentidos. Coisa, pega, artigo de
compra e venda. Coisa material; o que é
palpavel, tangivel. Ex.: Sobre sua mesa estavam
muitos objetos. (Maos em 1, palmas para baixo
indicadores inclinados um para o outro. Mover as méos alternadamente para baixo e para cima, tocando os indicadores
Entao, fazer este sinal COISAS: Maos em V horizontal com polggareg distendidos, palmas para tras. Mové-las para os
lados opostos, enquanto balanca alternadamente os dedos médios e indicadores.)

Fonte: CAPOVILLA, (2017, p. 1988)
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O termo objeto apresentado no dicionario remete a objetos, materiais e coisas
concretas. Inclusive a imagem apresentada imagens de objetos que ndo estdo relacionados a

gramatica de valéncia ou mesmo aos conceitos de objeto direto, indireto e objeto direto e

indireto. Fica claro que o sinal apresentado ¢ restrito a coisas fisicas.

Figura 25: Busca do sinal Argumento no Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira

Diciondrio da Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em suas méos

do C. Capovill iria D. Raphael, Janice G. Temoteo, e Antonielle C. Martins

X X
e

SN el

Idem ARGUMENTAR (1). (Mao esquerda
hada, dedos indicad \ Ai.

ARGUMENTAR (2) (sinal usado em: RS):

fechada, palma para baixo; mao direita

poleg didos, palma para baixo, tocando o dorso
da méo esquerda acima do dedo minimo. Mover a mao direita em direcdo ao dedo
indicador, unindo e distendendo os dedos, varias vezes.)

Fonte: CAPOVILLA, (2017, p. 264)

P

O sinal apresentado ¢ um sinal que faz referéncia ao VERBO e ao que est4 ao lado do

verbo, pois sdo feitos dois movimentos ao lado da mao que estd com a base.

Figura 26: Busca do sinal Agente no Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira

125 (0 onaonmdaLlngundosmmdoBmsll.Alemomwumm
5 = A

Femando C. Capo! Walkiri: R I T Antonielle C. Martins
y villa, a D. Raphael, Janice G. Temoleo, &
} .\

Apra. scritério. (Fazer este sinal

] x.. Agendaram para as 14 horas no €
wu;.ﬁﬁncfa"z'mui:afﬁ"ﬁ"xmimp:&?@ nE|Ao di?elta em 1 horizontal, palma para a esquerda. Bater a lateral
do mdu:ad.or na palma esquerda, duas vezes.)

@ I@ g ety
LA el LT et
ﬁ \ \ 5 éﬁﬁﬁ;ﬁé«:& AGENTE ATIVO (informé-

tica) (sinal usado em: RS)
(Inglés: Active Agent): vgg
j i e
tipo de agente de teste que inicia uma conexdo com Java Test Hamesvs Testes de ggssn::, ativo g:tr‘;ngglgxzm i
execute testes em paralelo usando muitos agentes de uma ;re;e o: ;:r?t:cm a(hsﬂ Z'oiq:::aA horizmomonlal. i oyt
: rico pediu para o professor repetir o conceito tivo.
tl::':i Izoim\g:and::: M%aver mao direita para baixo, em seguida para cima destacando o polegar.)

T ar | [
111000100101010014
0010010101001110030

Wﬁﬁ&%ﬁ /TT«. Wﬁﬁﬁﬁ@ AGENTE PASSIVO (informética) (sinal ut

sado em: RS) (Inglés:
Passive Agent): Um tipo de agente de teste que espera por um pedido do .’Iava Test F e (MagotzserdneA honzone:f
testes. Ex: O Java Test Hamess inicia conexoes com um agente passi B
palmas para trés, lado a lado e tocando-se. Mover médo direita para baixo, em segqida para cima c:d pofrente’
Em seguida, manter mao esquerda na posigao, mao direita em 1, palma para baixo, indicador apontando para g
Mover mao para fi frente).

Fonte: CAPOVILLA, (2017, p. 126)
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O sinal de Agente esta relacionado ao campo da tecnologia e faz associacdo a um teste

de JAVA. Nao faz referéncia ao campo gramatical.

Figura 27: Busca do sinal Paciente no Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira

2080 Diciondrio da Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em suas méos

5 —’ P Femando C. Capovilla, iria D. Raphael, Janice G. Te e Antonielie C
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CADEIA, PRESIDIARIO, PRESO.
|

B8\
| | =
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médicoouopmﬁwoneldaémdesaﬂde.Pessoaenquantonadependanciadomédico.mosmo ra simples exame.
Pessoa em que se pratica uma operagéo cirtirgica. Ex.:Opaa‘entefevsaltahospitalaranuegapwsséoMse
nonndmu.(Mios«nX,mﬁodhdhpaknapamaesquuda.mﬁoesquordapahlapamtrés.Balerapomadohdudor
dnibnodomodohdlmdoresquudo,varhsvem.Emseguida.hnresﬁashalmvbuo:mohoﬁzonwma.
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Fonte: CAPOVILLA, (2017, p. 2060)
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O sinal paciente, faz men¢do ao paciente no leito hospitalar. Nao ha nenhuma

referéncia ao termo Paciente da gramatica.

Figura 28: Busca do sinal Predicado Verbal no Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais

Brasileira
DmumdaUnguadoSmmsdoBmsil‘Ameumsuasmaos
ﬁ ‘ v F C. Capovill kiria D. Raphael, Janice G. T teo, e ielle C. Martins

e @«g@@;ﬁ ; iﬁﬁﬁ?

flexdes diversas, agdo, estado, i i ii imai i : . Ex.: Hoje o professor
qualidade isténcia de pessoas, animais ou coisas de que se fa:la. Ex.

ensinou 0s tempos de con)ugagdo dos v::‘b:; (Mao esquerda em S, palma para baixo; mao.direita em V, palma para
baixo. Tocar a mao direita no dorso da esquerda, duas vezes.)

$ . (sinal usado em: RJ): Idem
—k ’ verso (1). (Mao em V,
o palma para frente. Balangar
a mao para a esquerda e

para a direita.)

ﬁﬁﬁﬁ@ VERBO (3) (sinal

usado em: CE): Idem VERBO (1). (Mao
esquerda em V, palma para frente. Mao
direita em 1, palma para baixo. Tocar a
ponta do indicador direito, na base do
indicador esquerdo, duas vezes.)

Fonte: CAPOVILLA, (2017, p. 2846)
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O sinal de Verbo ¢ apresentado em suas variagdes. O primeiro ¢ a base de sinal que
utilizamos na nossa pesquisa. A seguir, apresentamos os sinais encontrados no diciondrio

internacional, que coleta termos de diversos paises.

4.4.3 Spread the Sign

A terceira obra consultada foi o Spread the Sign. Esta obra ¢ um vocabulario que
comporta o repertorio 1éxico e o 1éxico de especialidade de diversas linguas de sinais. Esta obra
¢, portanto, uma colaboragdo internacional. O Spread the Sign ¢ uma obra disponivel em
plataforma digital e pode ser acessada por aplicativo.

Por ter natureza internacional, o projeto ¢ considerado inovador, pois possui
correspondentes em diversas linguas de sinais faladas em varios paises. O projeto foi criado
pelo professor sueco Thomas Lydell-Olsen, a partir de outubro de 2006, que foi quando
inseriram vdrias palavras e sinais de diferentes espagos geograficos.

A partir das caracteristicas apresentadas, percebemos que o Spread the Sign €, na
verdade, um sinalario. A obra se caracteriza como sinalario, pois documenta sinal e sinais-termo
correspondentes a diversas palavras das linguas orais sem conter campos que estruturam um

verbete. Na figura 29, a seguir, apresentamos a obra consultada.

Figura 29: Spread the Sign

SPREAD - »
7 ETEN Q ¢ Frases @8 Categorias [0 Mapa & Alfabeto Manual 360 B Selecione o idioma &3

Definimos a lingua ‘portugués (Brasil)' com base nas defini¢bes do seu browser. Poderd mudar a lingua clicando em 'Selecionar lingua' no menu do topo.

Sujeito )
Ly

Palavras . .
sujeito

Desculpe, ainda ndo temos disponivel o video para esse idioma.

Re

a&=a

sujeito substantivo

Seleciona uma lingua

I 1 italiano

[E2 espanhol (Espanha)
™= alemio (Alemanha)
I} francés (Franca)
dinamarqués

= alemio (Austria)
[=] grego (Chipre)
grego (Grécia)

Fonte: Spread the Sign — versao 2019
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Figura 30: Busca do sinal Objeto no Dicionario Spread the Sign

O Frases W Categorias [ Mapa & Alfabeto Manual #4360 "B Selecione o idioma X

Definimos a lingua 'portugués (Brasil)' com base nas definicoes do seu browser. Podera mudar a lingua clicando em 'Selecionar lingua' no menu do topo.

e ’
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objeto substantive

Objeto 3D substantivo

objeto direto substantivo
Objetos de filmes susstantivo
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Seleciona uma lingua
inglés (Reino Unido)
B lituano
K1 italiano
{ml polonés
&2 espanhol (Espanha)
I russo (Russia)
=] inglés (Estados Unidos)
[+ mais |
Fonte: Spread the Sign — versao 2019

Figura 31: Busca do sinal verbo no Dicionario Spread the Sign
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Fonte: Spread the Sign — versao 2019
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Fonte: Spread the Sign — versao 2019
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Figura 33: Busca do sinal Argumento no Dicionario Spread the Sign
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Fonte: Spread the Sign — versao 2019
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Figura 34: Busca do sinal Paciente no Dicionario Spread the Sign
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Fonte: Spread the Sign — versao 2019

Figura 35: Busca do sinal Predicado Verbal no Dicionario Spread the Sign
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Na busca pelos termos: Sujeito, Objeto, Verbo, Agente, Argumento, Paciente e
Predicado Verbal, no caso desses termos, ¢ disponibilizado videos de sinais de outros paises,

mas no Brasil estd indisponivel.
4.4.4 Glossario da UFSC

A seguir, demonstraremos o trabalho de pesquisa do glosséario da UFSC, iniciado a
partir de 2006, pela pesquisadora Dra. Marianne Stumpf, que coordenou um projeto de
elaborac¢do de um diciondrio no ambiente virtual, disponivel on-line no portal Libras da UFSC,
disponibiliza os principais sinais usado no curso e disponibiliza também os termos utilizados
na disciplina bésica de interacdo entre estudantes e professores. Os sinais foram armazenados
no ambiente virtual de aprendizagem, o banco de dados do Glossario Letras-Libras, disponiveis

especialmente para discentes.

Figura 36: Busca do sinal Sujeito no Glossario Libras da UFSC

« C A Niozequro | glossariclibrasufscbe/pesquiza/pesquiaresultade/l/S
)6l .. [ Enviosius | consto | Equpe | ristora | Aamn |
LIBRAS
2
ABCDEFGHIJKLMNCOPQRSTUVWXYZ

Resultado da Pesquisa

Palavra: [5G
[Paaquizar

Fonte: Letras-Libras da UFSC — versao 2019

Figura 37: Busca do sinal Objeto no Glossario Libras da UFSC

<« C A Nio seguro | glossariolibras.ufscbr/pesquis: o O
.. [ rveinae | oo T cauoe T hisiia T smn |
<Y)Glossario
LIBRAS

%
ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

Resultado da Pesquisa

& '7'
~ ]

Fonte: Letras-Libras da UFSC — versao 2019

Palavra:  [0BJETO
Pesquisar
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Figura 38: Busca do sinal Verbo no Glossario Libras da UFSC

¢ C A Nioseguro | glossariolibrasufschr/pesquisa/pesquisaresuitado/iV’ w %
.. [ enieinsie T conaio T caune | iioiia 1|
<%)Glossdrio
LIBRAS
)

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

Resultado da Pesquisa
Palavra:  [VERSQ|

Fonte: Letras-Libras da UFSC — versdo 2019
Figura 39: Busca do sinal Agente no Glossario Libras da UFSC
€« C A Nivseguo | ghssrivlibrasufscbr/pes i do/VA 4
(@!Gl“l’.ﬂi‘,’ | Enviesinais | Contato ] _Equipe ] Historia | __Admin ]

ABCDEFGHIIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

Resultado da Pesquisa

Palavra:  [AGENTE

Fonte: Letras-Libras da UFSC — versdo 2019
Figura 40: Busca do sinal Argumento no Glossario Libras da UFSC
€« C A Nivseguio | glosssiaibrasuhubreuiss/pesauisarenitakiVA %
(%:)!GIossério [ Erviesinmis | Contato | Eauipe | bistora | Admin |
LIBRAS
ABCDFFGHIIKIMNOPQRSTUVWXYZ

Resultado da Pesquisa
Palavra:

Praqunar

Fonte: Letras-Libras da UFSC — versdo 2019
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F1gura 41 Busca do sinal Paciente no Glossario Libras da UFSC

€ 5 C A Naosequro | ghssariolibrasutscorpesquisa/oes X

@)\Ghssdrio [ enicsinais | consto ] Eaupe ] hisoria ] scmin ]

BCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXY?Z

Resultado da Pesquisa

lavra:  [PACIENTE
Pesquizar

Fonte: Letras-Libras da UFSC — versdo 2019

F1gura 42 Busca do sinal Predicado no Glossario Libras da UFSC

€ C A Noseguro | glessanalibrasutse.be/pesqu "
- [ nveanse | cona T cavpe | eura | somn |
<" Glossdario
LIBRAS

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

Resultado da Pesquisa
Palavra: [PREDICADO

Fonte: Letras-Libras da UFSC — versdo 2019

No glossario da instituicdo observamos que nao consta diversos dos sinais que estamos
discutindo no decorrer da pesquisa. No entanto, foi interessante a estrutura do glossario. Tuxi
(2017) em sua pesquisa de doutorado, demonstra o método das macroestruturas e das
microestruturas de obras lexicograficas e Terminograficas na LSB. A microestrutura que o
discente Surdo tem acesso e pode buscar ¢ o verbete on-line do Glossario Letras-Libras pelo

portugués e também demonstra a LSB por meio dos Parametros da LSB. Conforme afirmam:

r

A microestrutura, por seu turno, simboliza o verbete, isto €, a parte
terminografica do glossario que contém as informagdes gramaticais e lexicais
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dos termos, em cuja composi¢ao estdo a entrada, a categoria gramatical, a
definicdo, o contexto ¢ a nota, entre outras informagdes que se fizerem
necessarias. Logo, a microestrutura é o verbete pronto (FAULSTICH, 1995).

A seguir, apresentamos o verbete do Glossario Letras-Libras da UFSC:

Figura 43: Imagem o verbete do Glossario Letras-Libras da UFSC

entrada 3
- exemplo
3 S —
variagao
Portugués: Libras  Inglés: Libras
Grupo de configuracdo da mio direita:
Grupo de configuragdo da mio esquerda: CM
Configuragdo d: mao esquerda: %
™M €—Configuracho da mbo direita: Sion riting:
X S signwriting

Fonte: www.glossario.libras.ufsc.br

Também outro pesquisador busca demonstrar a microestrutura do verbete no Glossario

Sistémico bilingue — Termos da Historia do Brasil, elaborado por Felten (2016, p. 123),

conforme a imagem seguinte.

Figura 44: Imagem apresenta a microestrutura termos da Historia.

- -}

*Ehtrada

Z p 4\?»
¥ia e género| Fonte da
G S T o oo . - Definicdo ...
= ini <) 7~ C

o

independéncia do Brasil ;lf Movinlento colonial elitista para a ruptura com Portugal. DEL PRIORI, 2L10. A

independéncia do Brasil pode ser definida como um movimento bastante elitista, quase uma disputa entre
aristocratas portugueses. DEL BRIORI, 2010. Nota: Para compreendermos a especificidade de nosso processo
de independéncia, € necessario lembrarmos que ele conviveu com outros projetos alternativos, pois, ha muito,
uma parte da elite colonial aspirava a ruptura com Portugal. Tais propostas de independéncia, contudo, tinham
uma forte marca regional, como fica claro na denominagdo de duas delas: a Inconfidéncia Mineira e a
Revolugdo Pernambucana (ocorrida em 1817). DEL PRIORI, 2010. Ver movimento histérico; movimento de

ruptura.
1
= = =
oy 2 £ <>
) = o 7 o~ Pl \¢

Fonte da

REmMissivas

Fonhte do

o GORTSXIO™

Fonte: Felten (2016)

Notamos e observamos esclarecer a importancia das obras nos dicionarios e glossarios

on-line e impressos para os Surdos, os Nao Surdos buscam estudar e pesquisar os sinais,
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contudo alguns os dicionarios ndo demonstram o conceito somente o sinal, também tem outros
que possuem o significado, mas nao possui o sinal, apenas o Glossario Letras-Libras da UFSC
e INES que demonstram as defini¢gdes e os sinais por conta dos estudos e pesquisas dos termos
da area.

Além dos dicionarios fizemos uma busca também nos Tradutores eletronicos de
Portugués para Lingua de Sinais Brasileira, conhecidos como aplicativo eletronicos. Foram

pesquisados: Hand Talk, Rybena e VLibras, (versdao 2018).
4.4.5 Tradutores automaticos
4.4.5.1 Hand Talk

Referente ao recurso Hand Talk ¢ uma plataforma de acessibilidade em Libras que
converte automaticamente e traduz simultaneamente os conteudos em portugués para a lingua
de sinais Brasileira, foi iniciado pelo desenvolvedor Hugo que € um avatar, langado no Nordeste

a partir de julho de 2013.

Figura 45: Busca do sinal Sujeito no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Hand Talk

< 5 %

sujeito

Fonte: aplicativo eletronicos da Hand Talk versdao — 2018

Figura 46: Busca do sinal Objeto no ailicativo eletronicos da Liniia de Sinais Brasileira — Hand Talk

objeto objeto

= PITAKA Magwaliet UE (@) = PITAKA Magwallet UE (@)

Fonte: aplicativo eletronicos da Hand Talk versdao — 2018
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Figura 47: Busca do sinal Verbo no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Hand Talk

bena Ty
= Tradutor e =

verbo

Denunciar este anincio

n o <

Fonte: aplicativo eletronicos da Hand Talk versdao — 2018

Figura 48: Busca do sinal Agente no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Hand Talk

bens . bmnz .

= Tradutor = Tradutor

Agente Agente

.

L= s L
T e uncio fechado por Google

I (o] < m (o] <

Fonte: aplicativo eletronicos da Hand Talk versdao — 2018

Figura 49: Busca do sinal Argumento no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Hand Talk

4ano N
= Tradutor e =

ARGUMENTO

v
ey Anincio? Por qu

n o] <

Fonte: aplicativo eletronicos da Hand Talk versdao — 2018
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Figura 50: Busca do sinal Paciente no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Hand Talk

funz . funsz .

= Tradutor = Tradutor [ 4

paciente paciente

o

Fonte: aplicativo eletronicos da Hand Talk versdao — 2018

Figura 51: Busca do sinal Predicado Verbal no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Hand Talk

o hmaa =l 60

= Tradutor [ 4

Predicado

Fonte: aplicativo eletronicos da Hand Talk versdao — 2018

4.4.5.2 Rybena

Outro aplicativo € o Rybena que da acesso a plataformas nas paginas de web e oferece
aos Surdos uma tecnologia assistiva pois traduz textos do portugués para Libras e voz. Foi

langado a partir de 2003 em Brasilia.

Figura 52: Busca do sinal Sujeito no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Rybena
B Rybena &BoRybena

sujeito sujeito

Fonte: aplicativo eletronicos da Rybend versdo — 2018
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Figura 53: Busca do sinal Objeto no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Rybena
o Rybens o Rybena

objeto

objeto
[®)

Fonte: aplicativo eletronicos da Rybend versdo — 2018

Figura 54: Busca do sinal Verbo no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Rybena

¢§$ Rybena

verbo

Fonte: aplicativo eletronicos da Rybend versdo — 2018

Figura 55: Busca do sinal A

4onze

@

Fonte: aplicativo eletronicos da Rybena versao — 2018

agente

gente no aplicativo eletrénicos da Lingua de Sinais Brasileira — Rybena

agente
I O
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Figura 56: Busca do sinal Argumento no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Rybena

argumento

Fonte: aplicativo eletronicos da Rybend versdo — 2018

Figura 57: Busca do sinal Paciente no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Rybena

¢§$ Rybena

paciente

Fonte: aplicativo eletronicos da Rybend versdo — 2018

Figura 58: Busca do sinal Predicado Verbal no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — Rybena

&BoRybena

[p]redicar

Fonte: aplicativo eletronicos da Rybend versdo — 2018
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4.4.5.3 VLibras

O VLibras ¢ uma ferramenta que traduz contetidos digitais (texto, dudio e video) para
lingua Brasileira de Sinais — Libras, portanto, ¢ uma Plataforma Web acessivel para pessoas
surdas. Foi lancado a partir de outubro de 2014, Universidade Federal da Paraiba (UFPB) em
Paraiba — PB.

Figura 59: Busca do sinal Sujeito no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — VLibras

I

Fonte: aplicativo eletronicos da VLibras versao — 2018

Figura 60: Busca do sinal Objeto no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — VLibras

Fonte: aplicativo eletronicos da VLibras versao — 2018

Figura 61: Busca do sinal Verbo no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — VLibras

Fonte: aplicativo eletronicos da VLibras versao — 2018
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Figura 62: Busca do sinal Agente no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — VLibras

Fonte: aplicativo eletronicos da VLibras versao — 2018

Figura 64: Busca do sinal Paciente no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — VLibras

Fonte: aplicativo eletronicos da VLibras versao — 2018
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Figura 65: Busca do sinal Predicado Verbal no aplicativo eletronicos da Lingua de Sinais Brasileira — VLibras

Fonte: aplicativo eletronicos da VLibras versao — 2018

O levantamento dos varios sinais existentes nos materiais didaticos, sites e glossarios
pesquisados, resultou em um banco de dados com muitas variagdes de sinais. Foi possivel
também perceber, que hé termos relacionados a area que ndo foram registrados nas obras. Dessa
forma, passamos para o proximo passo que foi de analisar como esses sinais foram constituidos
a partir dos aspectos morfo-lexicais, ou seja, analisando a composi¢do morfoldgica e qual

significado lexical ¢ apresentado.

45 ETAPA 4 - ANALISE OS ASPECTOS MORFO-LEXICAIS DE
CONSTITUICAO DOS SINAIS-TERMO ENCONTRADOS E CONTRASTAR COM
O CONCEITO APRESENTADO PELOS TEMOS NA LINGUA PORTUGUESA

A partir do levantamento feito e dos resultados da pesquisa foi possivel perceber que
na Lingua Portuguesa, os termos pesquisados sdo usados em grande parte como itens lexicais
comuns, ou seja, sem uma representacdo do conceito ou em alguns casos pela datilologia.
Contudo, ¢ preciso repensar: Se na LP ¢ possivel usar os termos fazendo distingdo quando o
mesmo aparece como termos gramaticais das palavras comuns, por que ndo se pode fazer o
mesmo em LS?

E preciso destacar que os sinais apresentados nessas obras nio se configuram como
sinais-termo, pois essas obras lexicograficas, em grande parte apresentam os sinais usados na
linguagem comum, acompanhados de imagens, videos e escrita em Lingua Portuguesa para

Surdos e ouvintes. Notamos, também, que as obras citadas se diferenciam de dicionarios

84



digitais e impressos de linguas orais, em que, geralmente, encontramos descri¢des conceituais,
sindnimos e a classe gramatical de cada entrada.

Além disso, observamos que os sinais coletados ndo apresentam conceito claro e
adequado para que sejam utilizados no ensino de portugués como L2 e pesquisas da Lingua

Portuguesa. Sobre essa questdo, Felten (2016) afirma que:

o desenvolvimento de Libras e das pesquisas semanticas, associadas aos
progressos no campo da teoria e da analise linguistica — especificamente do
léxico e da terminologia —, levaram estudiosos da area da Surdez a se
preocupar cada vez mais com a critica aos sinais do Iéxico comum que sdo
ausentes ou nao correspondem a concepcdo de estrutura morfologica
subjacente ¢ semantica adequada a determinadas areas de especialidade.
Felten (2016 p. 93).

Por esse motivo, foi necessario iniciar uma busca de organizagao para o preenchimento

das lacunas de sinais especializados, ou seja, sinais-termo na area da Gramatica de Valéncia.
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CAPITULO 5
A VALENCIA VERBAL NO CONTEXTO DE ENSINO DO PL2 PARA SURDOS

Um dos principais interesses de nossa pesquisa, ¢ o estudo da Valéncia da LSB,
ajustado a teoria de criacdes lexicais e terminoldgicas. Entendemos como desafio propor uma
andlise de alguns termos empregados no ensino da sintaxe do portugués como L2 para Surdos

sob a perspectiva de alguns aspectos da Valéncia Verbal.

5.1 O CONCEITO DE GRAMATICA

A Lingua de Sinais ¢ o meio pelo qual o Surdo adquire saberes e por ser um direito
linguistico deve ser incorporado as praticas educacionais, e assim, também deve ser o direito a
aprendizagem do portugués escrito. E preciso ressaltar que as interagdes simbolicas que regem
as relagdes do homem e os conhecimentos apreendidos historicamente sdo efetivados, em
grande parte, pela escrita. Como um cidaddo brasileiro, o Surdo, tem direito de aprender a
lingua majoritaria na modalidade escrita, caso contrario, ele ndo conseguird exercer o direito de
cidadania. A propria legislagdo que garante Libras como lingua da Comunidade Surda assegura
que esta ndo substituira a modalidade escrita da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2002). Portanto,
a ndo proficiéncia da lingua escrita impossibilita o acesso aos conhecimentos e aos encontros
com os diversos discursos que ai circulam.

Nas criangas Surdas ndo se verificam problemas cognitivos que sejam impeditivos
para que elas se apropriarem dos contetdos do portugués escrito. No entanto, muitos Surdos
enfrentam adversidades para se tornarem autonomos como leitores e escritores em portugues,
mesmo com sistemas educacionais que adotem filosofias pensadas para a educac¢ao de Surdos,
como no caso do oralismo e da comunicacgao total, pois nesses contextos, o processo de leitura
se da pela oralidade, relacionando fonemas e grafemas (FERNANDES, 2006, p. 130).

A pratica pedagogica desenvolvida para alunos Surdos compreende a passagem de
uma lingua ndo alfabética para uma lingua alfabética. Assim, sabemos que as praticas
tradicionais de alfabetiza¢do nao auxiliam esses alunos, pois tomam como base a oralidade e a
associacdo entre fonema e grafema, com énfase na codificacdo e decodificacdo. O ensino
pautado em tal pratica gera alunos reprodutores de textos mecénicos, que dificilmente se
relacionam com o texto de forma global e significante. Sob essas condic¢des, o ensino da leitura

e da escrita para alunos surdos deve ser embasado na aquisi¢do significativa de letramento que
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utiliza a escrita de acordo com contextos e objetivos especificos. Pelo ponto vista, o letramento
refere-se as praticas sociais de leitura e escrita e os eventos em que tais praticas sdo colocadas
em ac¢ao (SOARES, 2002).

De acordo com Fernandes (2006, p 134), “o letramento para Surdos envolve reflexdo
sobre duas linguas, portanto, aprender portugués decorre da significacao que essa lingua assume
nas praticas sociais, logo, depende da constituicdo de sentido na lingua de sinais’. Assim,
vivéncia dos Surdos com a lingua, férmula hipdtese em relagdo a escrita e as suas normas
gramaticais. Ainda para Fernandes (2006, p. 134), “a lingua de sinais exerce fungao semelhante
a oralidade no aprendizado da escrita pelos Surdos, possibilitando a internalizagdo de
significados, conceitos, valores e conhecimentos” que medeiam ““a apropriagdo imagética do
sistema de signos escritos”. Portanto, para aprender a escrita da Lingua Portuguesa ndo se faz
necessario que o surdo consiga falar ou ouvir.

Vemos que foi apresentado, até 0 momento, que a lingua de sinais nas trocas dialdgicas
¢ necessaria, pois contribui para o processo de aquisicdo do conhecimento, proporcionando,
assim, o progresso escolar desses alunos, garantindo a aprendizagem da leitura e da escrita.
Guarinello (2006; 2007), argumenta como a mediacdo de um adulto bilingue contribui para o

sucesso desse Processo:

As atividades com a escrita devem privilegiar a dimensdo discursiva da
linguagem, envolvendo a interacdo professor/aluno; o professor deve ser o
orientador, o mediador, o parceiro e o camplice na construcdo dessa lingua,
deixando o sujeito surdo livre para formular hipdteses até que chegue a escrita
convencional socialmente valorizada (GUARINELLO, 2006, p. 365).

A partir de ambientes que se comunicam por meio da lingua de sinais, em um processo
coletivo entre o professor e os alunos Surdos e com trocas dialdgicas significativas para a
construc¢do de textos, o mediador inicia uma negociacdo com a finalidade de adequar o texto
produzido as normas gramaticais formais. Com isso, a busca pelo sentido vai dando forma a
coesdo e a coeréncia que sdo construidas nessa interagdo. Diante do exposto, para o ensino de

leitura e de escrita, deve-se ter em mente que:

[...] o dominio do portugués escrito s6 acontecera por meio de seu uso
constante, assim, os surdos, como 0s ouvintes, precisam ter acesso aos
diferentes tipos de texto escrito. Além disso, o trabalho com a escrita deve
partir do que esses individuos ja possuem, ou seja, a lingua de sinais, pois ¢
essa a lingua que dara toda a base linguistica para a aprendizagem de qualquer
lingua. (GUARINELLO, 2007, p. 142).
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Na abordagem interacionista, encontram-se alguns possiveis caminhos para o ensino
da lingua ndo focado nas estruturas gramaticais e sintaticas, mas baseado nas relagdes
estabelecidas entre o aluno ¢ o texto e na construcao de sentidos oriundos dele. Salles (2004),
baseada em Brown (1994), diz que “uma sala de aula interativa terd uma quantidade razoavel
de trabalhos em grupos ou pares; fornecimento de situagdes auténticas em contextos do mundo
real; producdo visando a uma verdadeira comunicagdo” entre outras praticas que promovem a

reflexdo sobre o uso dos géneros textuais e da lingua.

52  VALENCIA VERBAL: ESTUDO DAS LINGUAS ORAIS

Siqueira (2003, p. 58), observa que muitos gramaticos se baseiam no argumento
linguistico de que a concordancia do verbo (em niimero, pessoa) ¢ fundamental para destacar o
sujeito. Tal fato orquestra a pratica de ensino de analise sintatica nas escolas e livros didaticos
— segundo o a tradicdo gramatical — comec¢ando pelos termos essenciais: Sujeito e Predicado.

Entendemos por Valéncia a capacidade de o verbo ou de qualquer outro elemento de
admitir facultativa ou obrigatoriamente uma determinada quantidade de complementos
oracionais (actantes / argumentos / "lugares vazios") para formar construgdes completas, quer
do ponto de vista sintatico, quer do semantico.

O termo Valéncia deve ser, entdo, considerado a partir desses dois planos: o sintatico
e 0 semantico, em fung¢do da relagdo de paralelismo e de interdependéncia em que se encontram.

Importante destacar que os estudos que deram origem a Teoria de Valéncias
comecaram com Lucien Tesniére (1959) na Franca, que dizia que a sintaxe tem por objetivo
tornar possivel a expressdo da semantica, por isso ¢ importante que o termo Valéncia seja
sempre analisado nesses dois campos de conhecimento, em fun¢do de suas particularidades
paralelas e independentes. Mas isso nao significa que deva ser analisada da mesma forma tanto
pela semantica quanto pela sintaxe tendo em vista que dois verbos podem apresentar a mesma
valéncia semantica e, no entanto, possuir valéncias sintaticas diferentes, sendo o contrario
também valido.

Os estudos de Tesniére garantem o verbo como elemento central da frase, partindo
dele todos os outros elementos que garantem a forma como se constrdi a frase, com isso o
estudioso se opde a teoria da Gramatica tradicional e da Gramatica gerativa que divide a frase

em duas partes, sujeito e predicado, para que assim se tenha melhor compreensdo do sentido da
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frase. Quando se parte da ideia de que o elemento principal da frase € o verbo, ndo existe essa
divisdo.

Diante dos estudos promissores de Tesniére, a teoria de valéncias so teve seu espago
conquistado no ambito da Linguistica com a a¢ao dos pesquisadores alemaes H. Brinkmann, J.
Erben e P. Grebe, que aplicaram os conceitos na gramatica da lingua alema, provando assim
sua efetividade.

Na Alemanha, os estudos sobre a Teoria de Valéncias se dividiram em duas vertentes.
Uma tratava apenas do verbo como centro da frase ja a outra, incluiu outras classes como
substantivos, adjetivos e, especificamente em alemao, as preposi¢cdes como também podendo
ser o centro do qual se parte as valéncias da frase.

Apesar dessa diferenca em relagdo ao que seria o ponto principal da valéncia, as duas
vertentes concordavam que, tendo a exigéncia de zero, um ou mais complementos obrigatérios,
podendo um outro complemento ser facultativo, se considera um fendmeno de variagdo
valencial, de acordo a importancia dos contextos semantico e sintatico. E preciso dizer que, ndo
se aplica a valéncia sinttica a complementos frasais, chamados por Tesniére de circunstantes,
pois esses nao sdo necessarios para a significacdo do termo central que, para Tesniére ¢ verbo.

Outros estudiosos se ocuparam da Gramadtica de Valéncias entre os quais estdo Mdrio
Vilela (1986) em Portugal, e Francisco S. Borba (1996) no Brasil, que apds se informar dos
estudos de Tesniére.

No Portugués, como Tesniére, foi instituido o verbo como centro da frase de onde
partem os complementos que dao o sentido esperado. Ao verbo se ligam elementos chamados
de actantes. Existem vérios tipos de actantes, os quais sdo classificados e estruturados para
melhor compreensdo da valéncia qualitativa. Os actantes ou argumentos, na gramatica de
valéncias, representam os espagos vazios que os verbos pedem, e que, na gramatica tradicional,
correspondem a sujeito e objeto. A relagdo do verbo com os elementos indispensaveis se da
pela transitividade verbal.

Para Tesniére (1959), uma gramatica de valéncia apresenta um paradigma de sentenga
contendo um elemento fundamental (geralmente um verbo) e certo nimero de elementos
dependentes, conhecidos como argumentos, expressdes, complementos ou valentes, cujo
numero e tipo sdo determinados pela valéncia que se atribui ao verbo. Borba (1996, p.18)
acrescenta ainda que: “Uma Gramadtica de Valéncias se constroi a partir da observacao de que

os itens lexicais da lingua tém valor absoluto ou relativo”.
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Para Borba (1996, p.18) a gramatica de valéncia procura destacar relagdes de
dependéncias entre categorias basicas que ocorrem num contexto. A gramatica de valéncia se
constrdi a partir da observagdo de que os itens lexicais da lingua tém valor absoluto ou relativo,
exemplo: os primeiros, pedra, tamandua, sdo semanticamente autossuficientes e tém
necessidades nula de vinculagdo; os segundos, sogra, obediéncia, sdo semanticamente
incompletos, tendo necessariamente de ligar-se a outros para se realizarem plenamente. Uma
palavra como "pedra" vale por si mesma por ter peso semantico especifico; ja uma palavra
como "sogra" implica outra que completa a expressdo "sogra de". Diz-se, entdo, que o item
sogra (como pai, filho, genro, vizinho...) ¢ sistematicamente incompleto na medida em que
contém a casa vazia destinada a ser preenchida por outro elemento.

De acordo com Borba (1996, p. 19), a valéncia ¢ a capacidade do verbo ou de qualquer
outro elemento gramatical (substantivo, pronome etc.) de admitir facultativa ou
obrigatoriamente uma determinada quantidade de complementos oracionais para formar
construcdes semanticas e sintaticas completas, ou seja, frases ou periodos que facam sentido.

Para que seja capaz de receber predicadores que estejam com o conceito de valéncia
no portugués e que abarque posi¢des bem definidas quanto ao sujeito, verbo e objeto que estdo
em posi¢ao de complemento agente ou paciente, dessa forma, passamos a apresentar os tipos

de valéncia a partir de Borba (1996)

5.3 OS TIPOS DE VALENCIA

O Tipo de valéncia se estrutura segundo a natureza do verbo, ha quatro tipos principais

de valéncias verbais.
5.3.1 A Valéncia quantitativa

1) Verbos Monovalentes: verbos com um espago vazio ou actante; ocorre quando o
verbo seleciona apenas um argumento. S3o considerados intransitivos para a gramatica
tradicional e seu argumento € o sujeito da oracao.

Exemplo: Meu time venceu.
| S —

argumento
sujeito
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2) Verbos Bivalentes: verbos com dois espagos vazios ou actantes; acontece quando
o verbo seleciona dois argumentos. Para a gramadtica tradicional sdo verbos transitivos e seus
argumentos sdo o sujeito € um objeto (que pode ser direto ou indireto).

Exemplo: Meu clube perdeu o torneio .
| — N e’

argumento 1 argumento 2
sujeito objeto direto

3) Verbos Trivalentes: verbos com trés espagos vazios ou actantes; ocorre quando o
verbo seleciona trés complementos. Na gramatica tradicional sdo os verbos transitivos direto e

indireto e seus argumentos sdo o sujeito, o objeto direto e o objeto indireto.

Exemplo: Eu recebi um presente da minha madrinha.
argumento 1 argumento 2 argumento 3
sujeito objeto direto objeto indireto

4) Verbos Tetravalentes: verbos que admitem quatro espacos vazios ou actantes.
Porém, ndo sdo reconhecidos por alguns autores.
Exemplo: Traduzir e mudar, que indicam movimento de um ‘lugar’ para ‘outro’.

Lia Wyler traduziu Harry Potter do inglés para o portugués

argumento 1 argumento 2 argumento 3 argumento 4

5) Verbos Avalentes: sem espagos vazios ou actantes, que acontece quando o verbo
ndo necessita de complementos; em geral, se d4 com os verbos que expressam fenomenos da
natureza. Estes verbos sdo considerados impessoais na gramatica tradicional.

Exemplo: %) Anoiteceu. [0)
(] (W]

argumento argumento

Para Neves (2018, p. 121), a no¢ao de valéncia verbal vincula-se a consideragdo de
que o verbo, que ¢ central, na analise da orag@o, requer um determinado niimero de participantes
que com ele mantém a cena que se representa na estrutura sintatica oracional. A oracdo € vista
como um conjunto de conexdes que se fazem a partir do verbo, que ¢ o n6 central que d4 unidade
estrutural a oragao.

Esse ¢ o caso, particularmente, dos verbos, que, como nucleos do predicado, t€ém a
propriedade de abrir casas que venham a ser ocupadas por outros termos, na formacao da
oracgdo, (da predicagdo). Trata-se de valéncia verbal, que denota a nocdo de que hé termos
necessario a predicacao de cada verbo, uma questdo que ¢ considerada, em primeiro lugar, em

termos numericos:
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a)  Valéncia zero: o verbo tem em si a predicagdo completa;

b) Valéncia 1: o verbo precisa de apenas um termo para que a predicagdo se
complete.

¢)  Valéncia 2: o verbo precisa de dois termos para que a predicacdo se complete.

d)  Valéncia 3: o verbo precisa de trés termos para que a predicacdo se complete.

e)  Valéncia 4: o verbo precisa de quatro termos para que a predicagdo se complete.

Obviamente ndo ¢ necessario que todos os termos da valéncia de um verbo venham
expressos em todas as oragdes que contenham tais predicagdes, ja que ha procedimentos de
constitui¢do do enunciado que governam a necessidade e a conveniéncia da expressao — ou ndo
— das diversas por¢des do enunciado (ver 5.1. Neste capitulo). Por exemplo, na frase que segue,
esté eliptico e € recuperavel no contexto o complemento do verbo entender:

1) Seu Carmine devia saber do que se tentava, entendeu?

e Um agente:

2) Samuel deu a volta por tras da estagdo. Jogou gasolina em quatro vagdes e botou fogo

e Um afetado ou paciente:
3) Depois de pouca resisténcia, o peixe dourado foi jogado dentro do barco de qualquer

jeito

e Um beneficiario:

4) No fim, quem mais ganhou? Etc.

Cada um desses termos determinados pela valéncia ¢ investido de um papel semantico
e exerce FUNCAO SINTATICA em relacdo a palavra que ¢ valencial, no caso, o verbo. Assim,
por exemplo, um paciente pode ter a FUNCAO do sujeito, como os termos sublinhados em:
5) O mercado ficou nervoso.
6) A bolsa despencou.
7) As reservas encolheram.
8) O délar disparou.

9) As reservas se volatizaram.
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Também pode ter a FUNCAO de sujeito, como os termos em:
10) O ministro tenta apagar o incéndio.
11) Os analistas questionam o sistema.

12) O governo descarta a possibilidade de crise.

Pode ter também a FUNCAO de agente da passiva, como os termos sublinhados em:
13) O incéndio ¢ apagado pelo ministro.
14) O sistema ¢ questionado pelos analistas.
15) A possibilidade de crise ¢ descartada pelo governo.

Como se v&, o papel semintico e FUNCAO SINTATICA sdo categorias
independentes, embora certos papéis semanticos tenham maior vocagio para certas FUNCOES
SINTATICAS, e embora certas FUNCOES SINTATICAS néo possam ser exercidas por termos
que desempenham determinados papéis semanticos: por exemplo, os agentes tém grande
vocagdo para exercer a FUNCAO de sujeito, e, ao contrario, um locativo tem menor vocagao
para ser sujeito da oragao.

Como ja foi indicado, verbos que necessitam de complemento, ou seja, do termo que
preenche outra casa da valéncia que ndo a do sujeito, sdo tradicionalmente chamados de
transitivos (termo ligado ao verbo latino transire, que significa “ir além de”). Assim,
convencionou-se chamar de direta a complementagdo verbal que ndo precisa de preposi¢do, e
de indireta aquela que exige a intermedia¢do de uma preposi¢do. Como também ja indicamos,
no primeiro caso o termo complemento recebe o nome de objeto direto, enquanto no segundo
caso o termo complemento recebe o nome de objeto indireto.

Deve ser lembrado, mais uma vez, que ndo apenas o verbo tem a propriedade de abrir
casas que venham a ser ocupadas por participantes de uma predicagdo. Também classes
nominais, como o substantivo e o adjetivo, além de alguns advérbios derivados de adjetivos
podem ser valéncias (valéncia nominal), que sdo complementos, no caso, sdo 0s termos

denominados complementos nominais, ja relacionados na apresentacao das fungdes sintaticas.
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5.3.2 A Valéncia sintatica

O primeiro feito da valéncia sintatica ¢ identificar as classes que preenchem os actantes
(argumentos). Em maior parte, se expressam por nomes, eventualmente alguns advérbios
modais podem funcionar como argumento de certos verbos e oragdes conjuncionais e
infinitivas.

Verbos monovalentes: estes nunca sdo introduzidos por preposi¢do por arranjar-se
como argumento externo ao sintagma verbal. Estes verbos apresentam a forma sintagma
nominal (SN) + verbo (V).

Verbos bivalentes: um actante vai para o argumento interno ao sintagma verbal, sendo
facultativamente introduzido por preposi¢do. Sao estruturados por SN1 + 1° argumento (A1) +
V + SN2 + (A2).

Verbos trivalentes: dois argumentos sdo internos, sendo um deles obrigatoriamente
introduzido por preposicdo. Obedecem a configuragdio SN1 + V + SN2 + sintagma
preposicional (Sprep).

Verbos tetravalentes: trés argumentos serdo internos e destes, dois obrigatoriamente

introduzidos por preposi¢ao. Sao estruturados por: SN1 + V + SN2 + Sprep + Sprep.
5.3.3 A Valéncia semantica

Para Borba (1996, p. 49), “a valéncia semantica diz respeito, em primeiro lugar, as
propriedades semanticas dos verbos, ou seja, sua subcategorizagdo em tragos, o que estd
diretamente implicado nas restri¢cdes selecionais”. Diante disso, essas propriedades, sdo as que
permitem identificar as regras de selecdo a medida que elas se tornam mais importantes e
passam a controlar toda a diversificacao.

A moldura da valéncia semantica, denominada por vezes também de papéis tematicos,
determina classes/subclasses de itens que podem preencher os argumentos de determinado
predicado. Nela, observamos as regularidades ou compatibilidades das unidades que operam
nas sequéncias.

De acordo Borba (1996, p.49) a demonstracdo e descri¢do na gramatica da Valéncia
Semantica Lexical subgrupa o léxico em conjuntos por afinidade de tragos e o que os
individualiza ¢ a direcdo do movimento. O autor Borba (1996, p.49) exemplifica utilizando os

seguintes termos: subir, descer, andar, ir, vir, entrar, sair, rodar.
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Vejamos a exemplificagdo dos tragos de verbo “SUBIR”, utilizado por Borba (1996,
p.49), demonstrando a defini¢do concreta e abstrata.
1. O macaco subiu na arvore.
2. As éguas subiram.
3. A temperatura subiu.
4

Os pregos subiram

Assim, esta rede de tragos constitui a comunicacdo linguistica, através de uma

descrigdo sintatico-semantico do 1éxico. Sobre descri¢ao, Borba afirma:

Quem se interessa por uma descri¢ao sintatico-semantica do 1éxico ndo se
contenta com uma analise componencial nessa linha, justamente por se ela
incompleta e/ou superficial. A simples subcategorizagdo ndo basta para
determinar como se da a dindmica das relagdes lexicais. (BORBA, 1996,
p-49).

Nesse mecanismo referente a definicao dos tragos de combinagao sintatico-semantico,
o verbo subir na lingua portuguesa representa diversas significagdes e podemos notar que o
mesmo ocorre nos tragos dos componentes na lingua de sinais: combinar a defini¢cdo com o
signo linguistico como signo visual exige emprego de classificadores na LSB.

A seguir, apresentaremos uma discussdo ampla sobre a criagdo das Unidades

Terminoldgicas Conceituais — UTCt no contexto da valéncia verbal e dos sinais-termo.

5.4 A CRIACAO DAS UTCT

Ap0s a busca pelos sinais, identificamos que muitos dos termos correspondentes em
portugués ndo compunham o repertorio nos diciondarios e aplicativos consultados. Por essa
razdo, foi necessdria a criacdo de novos sinais-termo que contemplassem a area da gramatica
de Valéncia e que fossem adequados conceitualmente. Para isso, foi necessario verificar a
funcdo de cada elemento e sua fungdo na estrutura sintatica. Assim, consultamos bibliografia
de especialidade de trés gramaticas da lingua portuguesa, a saber, Gramatica: teoria e exercicios
de Paschoalin (2008); A gramatica do portugués revelada em textos de Neves (2018) e, por
ultimo, uma gramatica de valéncias para o portugués de Borba (1996).

Imediatamente a analise do 1éxico especializado das linguas orais, iniciamos a hipotese
de como seriam as UTCt, as Unidades Terminoldgicas Conceitual desta vez, no campo da
lingua de sinais — no caso, a Lingua de Sinais Brasileira. Se no portugués ¢ possivel usar Sujeito
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e Objeto como termos gramaticais € como palavra comum, por que ndo se pode fazer o mesmo
em LS?

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de constru¢do de um sinal-termo que
possa corresponder ao conceito visual, de forma que o portugués como L2 seja repassado e o
Surdo possa compreender os processos da lingua portuguesa. Para isso, propomos a descri¢ao

do sinal-termo abaixo descrito.

Figura 66: Termo o sinal “VERBO”
VERBO

Verbo

Fonte: Moreira, 2018.

Figura 67: Descri¢do termo o sinal-termo — Ordem SVO

VERBO

OBJETO
SWETO —

SLOT (VAGA) SLOT (VAGA)

Fonte: Moreira, 2018.

Figura 68: Descri¢do termo o sinal-termo — SVO

SUJEITO VERBO ‘ OBJETO E

COMPLEMENTO
|
\
\

Fonte: Moreira, 2018.

96



A proposta de criagdo do sinal-termo apresentado pela figura 67 se deu a partir do sinal
de verbo e assim colocar os outros elementos fundamentais da estrutura da oracdo em LP.

A nossa interpretagdo esquematiza a concepcao de Stokoe (1960) de modo um pouco
diferente da representagdo oferecida por Van der Hulst (1993). Em nosso diagrama (Figura 92),

a estrutura sublexical dos sinais ¢ representada pela figura de uma pirdmide de trés faces:

Figura 69: Formagao sinal de uma piramide, segundo os pardmetros fornecidos por Stokoe (1960)

Fonte: Kenneth Pike (1954, p. 34-35)

Em cada vértice de sua base ha uma lacuna (slot”) que combina com uma classe de
elementos primitivos (ing. primes'®) formadores dos sinais. Na terminologia de Stokoe (1960),
as classes sdo os parametros fab, dez e sig. Em nosso desenho, essas classes ou parametros
correspondem aos ‘arquivos’, onde estdo estocados os primes (representados pelas ‘pastinhas’).
Cada ‘arquivo’ possui um certo numero de ‘pastinhas’ que concorrem para o preenchimento
das respectivas lacunas. Portanto a composi¢do de uma triade de elementos gera um sinal.
(MARINHO, 2014, p 50).

Com o decorrer do tempo, tornou-se indispensavel que os sinais expressassem o
respectivo conceito, e que fosse também entendido pelo Surdo por meio de seu aspecto visual.

Nao cabe aqui o questionamento sobre a validade de sinais utilizados anteriormente, pois sdo

9Esse termo foi empregado originalmente por Kenneth Pike (1954, p. 34-35) para designar as lacunas sintaticas
que podem ser preenchidas por um elemento da lingua compativel com a estrutura. Cada elemento (ou prime) é
parte integrante de uma classe.

190 termo prime (pl. primes) designa um elemento pertencente ao primeiro estagio no processo de formagdo de

um sinal.
97



sinais convenientes e criados de forma natural em um processo arbitrario que existe em
qualquer lingua amplamente utilizada. A lingua de sinais também funciona de forma auténoma.
O que se propde ¢ facilitar e tentar diminuir a barreira das variagdes linguisticas no meio
académico e na transferéncia de conhecimentos, para que a aprendizagem ocorra de forma clara,
respeitando os aspectos linguisticos relacionados a caracteristica visual inerente as linguas de
sinais.

Ao final do trabalho de andlise do material didatico, dos glossarios e também das
gramaticas pesquisadas coletamos 28 termos que tem relacdo na lingua portuguesa com a base
do verbo e que sdo de grande importancia para o ensino de L2 para Surdos académicos, isto €,
levando em consideragdo a estrutura sintatica e a posi¢do do elemento na sentenga. Vejamos a

relacdo dos termos coletados na Tabela 3, a seguir.

Quadro 4: Termos coletados de bibliografias especializadas

1 | Agente da Passiva 20 | Sujeito Oculto/Eliptico

2 | Argumento 21 | Sujeito Paciente

3 | Complemento 22 | Sujeito Simples

4 | Estrutura Sintatica 23 | Valéncia Verbal

5 | Objeto 24 | Verbo

6 | Objeto Direto 25 | Verbo Avalente

7 | Objeto Indireto 26 | Verbo Bivalente

8 Oragao 27 | Verbo Intransitivo

9 | Ordem SVO 28 | Verbo Monovalente

10 | Predicado 29 | Verbo Tetravalente

11 | Preposicdo 30 | Verbo Transitivo

12 | Pronome Reflexivo 31 | Verbo Transitivo Direto e Indireto
13 | Pronome Pessoal 32 | Verbo Transitivo Direto
14 | Sujeito 33 | Verbo Transitivo Indireto
15 | Sujeito Agente 34 | Verbo Trivalente

16 | Sujeito Agente e Paciente 35 | Voz Ativa

17 | Sujeito Composto 36 | Voz Passiva

18 | Sujeito Indeterminado 37 | Voz Reflexiva

19 | Sujeito Inexistente

Fonte: o autor

Ap6s a coleta dos termos em portugués, utilizamos o modelo de Ficha Terminolédgica-
FT de Faulstich (1995) para organizar as informag¢des necessarias para compor um verbete e,
em seguida, organizar as FT em Lingua de Sinais.

A ficha terminoldgica adotada foi adaptada para atender a natureza da pesquisa e as
particularidades da LSB. Assim, a ficha terminoldgica ¢ composta por termo, ilustragdo do

sinal-termo, defini¢do em portugués, configuracdo de mao, representa¢ao do conceito na Libras
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e descricdo gramatical e lexical. Nos Quadros 4 e 5, a seguir, observamos exemplos de fichas

com seus campos devidamente preenchidos.

Quadro 5: Ficha terminolégica — Sujeito

Termo

SUJEITO

Ilustracao do
Sinal-Termo

AT
\ o4

Fonte: (MOREIRA, 2016'")

Definicao em
Portugués

Sujeito — Termo usado na analise das FUNCOES GRAMATICAIS
como referéncia a um importante CONSTITUINTE da SENTENCA
ou ORACAO, tradicionalmente associado com o agente do verbo,
como em O gato mordeu o cdo.

Configuracao de
mao

01/

Representacio
do conceito da
Libras

A imagem 07 demonstra a letra alfabética “S”, que ¢ a representacao
proposta para a base paramétrica de “SUJEITO” e sua estrutura
complexa. A imagem 01 representa apenas um nucleo ligado
diretamente ao verbo.

Descricao
gramatical e
lexical

As abordagens mais antigas analisam a sentenga dos termos de
sujeito e PREDICADO e esta terminologia ainda ¢ comum, embora
nem sempre; outras abordagens distinguem o sujeito de outros
elementos da ESTRUTURA (Objeto, Predicativo, Verbo, Adjunto
Adverbial, em particular). (HOUAISS, 2001).

Definicao em
LSB

https://youtu.be/6J3F6H8DAv4

Fonte: O autor, Adapt. Faulstich (1995)

1 As imagens com tal referéncia foram criadas para fins desta pesquisa LabLibras/UnB. O pesquisador Falk Soares

Ramos Moreira participou como modelo nas fichas terminoldgicas do presente artigo.




Quadro 6: Ficha terminoldgica — Objeto

Termo

OBJETO

Ilustracgao do

Sinal-Termo

OBJETO

Fonte: (MOREIRA, 2016'2)

Definicao em

portugués

Objeto (objetivo) — Termo usado na andlise das FUNCOES
GRAMATICAIS, como referéncia a um importante
CONSTITUINTE de estrutura de ORACAO ou SENTENCAS,
tradicionalmente associado ao “paciente” ou “receptor” de uma
acao, como em O gato mordeu o cdo.

Configuraciao de

mao

05 // 2

Representacio do

conceito da Libras

A imagem 05 demonstra a letra alfabética “O”, que ¢ a
representacdo proposta para a base paramétrica de “OBJETO” e
sua estrutura complexa. A imagem 01 representa o predicado.

Descricao
gramatical e

lexical

A andlise tradicional distingue o objeto direto do indireto, para
permitir sentengas como O homem deu uma carta para o filho,
marcada neste caso pela PREPOSICAO antes do objeto indireto.
(HOUAISS, 2001).

Definicao em LSB

https://youtu.be/ILkS8SwuiRo

Fonte: O autor, Adapt. Faulstich (1995)

Apos a fase de coleta e organizagdo dos termos em fichas terminologicas, houve a

cria¢do e validacao dos sinais-termo entre os pesquisadores Surdos e Nao Surdos no LabLibras.

12 As imagens com tal referéncia foram criadas para fins desta pesquisa LabLibras/UnB. O pesquisador Falk Soares
Ramos Moreira participou como modelo nas fichas terminoldgicas do presente artigo.
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Vale acrescentar que, ao passo que os sinais-termo passaram a ser criados, a ficha
terminografica foi preenchida no campo Ilustra¢do do sinal-termo.

A vista disso, desempenhamos importantes reflexdes sobre a Terminologia e a
constituicdo de novas UTCt que sdo Complexas Conceituais, conforme apresentamos na

Analise dos Dados que ¢ o proximo capitulo.
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CAPITULO 6

UM MODELO DE VOCABULARIO PEDAGOGICO BILINGUE DOS SINAIS-
TERMO DO CAMPO CONCEITUAL ESTRUTURA SINTATICA

A fim de registrar e divulgar os sinais-termo do campo conceitual estrutura sintatica,
realizados a partir da Unidade Terminologica Conceitual desenvolvida nesta pesquisa,
estruturamos a pagina Web TERMBILIBRAS!. Neste site, os conceitos € os sinais-termo sdo
apresentados de duas formas: por meio de material de apoio didatico e ordenados em um
vocabulério bilingue. O material de apoio didatico tem o objetivo de familiarizar os discentes
do curso de Letras — LSB/PSL com os conceitos abordados, uma vez que uma das areas de
atuagdo dos futuros licenciados ¢ o ensino de portugués como L2 para Surdos. Em relagdo ao
vocabulério, apresentamos os sinais-termo de forma estruturada, a fim de auxiliar a busca dos
equivalentes em Libras de modo simplificado. A seguir, descrevemos a macroestrutura e

microestrutura da obra.

6.1 MACROESTRUTURA

As informacdes sobre a obra estdo descritas na Macroestrutura. Segundo Faulstich
(1998, p. 3): “a macroestrutura ¢ também chamada de paralexicografia, porque compde o
aparato de ordenacdo do texto”. Desse modo, explanaremos a estrutura de ordenamento das
informagdes em nossa proposta, e, para facilitar a busca, pode ser visto a partir da figura 70,

com o QR Code que leva ao site.

Figura 70: QR Code site termbilibras

Fonte: o autor

13 Disponivel em: https://www.termbilibras.com
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A macroestrutura da obra esta localizada na parte superior da pagina do site e apresenta
as seguintes informagdes 1) nome e logo da obra, ii) inicio, iii) sobre a obra, iv) material de
apoio pedagogico e v) vocabuldrio da Estrutura Sintatica. Apresentamos a macroestrutura a
seguir:

Figura 71: Macroestrutura da obra

TERMBILIBRAS
& é% TERMINOLOGIA BILINGUE LSB/PORTUGUES

Material de apoio pedagogico Vocabulario Estrutura Sintatica

Fonte: o autor

Explicaremos cada um desses itens:

1) Nome e logo da obra: Na parte superior da macroestrutura, aparecem o nome € a
logo da obra. O nome TERMBILIBRAS ¢ uma aglutinagdo da denominacdo “Terminologia
Bilingue em Libras”. Para esta pesquisa, apresentamos um prot6tipo da estrutura da obra com
os sinais-termo e material de apoio pedagdgico para o ensino de estrutura sintatica da lingua
portuguesa para estudantes Surdos. Porém, futuramente, temos o intuito de registrar os termos
e sinais-termo de outras pesquisas desenvolvidas na UnB e em outras Universidades Federais,
o que possibilitaréd a divulgacao deste acervo a todo pais. A logo representa a versao em Libras
do nome da obra; ¢ formada pela aglutinacao dos sinais de TERMO + LIBRAS.

2) Inicio: Abaixo do nome e logo, ha quatro botdes com os demais itens da
macroestrutura. O primeiro ¢ o botdo de inicio, que da acesso a pagina inicial do site. Nesta
pagina se encontra um banner com o sinal de “bem-vindo”. Em seguida, hd um video que
apresenta ao consulente a macroestrutura da obra.

3) Sobre: Ao clicar no botao “sobre”, o consulente tem acesso a cinco informagdes: O
projeto, a estrutura da obra, o perfil do usudrio, e o centro Lexterm e colaboradores. Em todos

aparece videos em Libras com a tradug@o Libras-portugués na modalidade voz.
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. TERMBILIBRAS
\» é& TERMINOLOGIA BILINGUE LSB/PORTUGUES

Material de apoio pedagogico Vocabulario Estrutura Sintatica

O projeto
Estrutura da obra
Perfil do Usuario

Centro LexTerm - UnB

Colaboradores

Fonte: o autor

O primeiro “o projeto”, que apresenta um resumo desta Tese de doutoramento que tem
como produto a criagdo do site e como objetivo a apresentacdo da Unidade Terminoldgica

Conceitual e os sinais-termo da estrutura sintatica.

Figura 73: O Projeto

TERMBILIBRAS
% g& TERMINOLOGIA BILINGUE LSB/PORTUGUES

Inicio Material de apoio pedagégico Vocabulario Estrutura Sintatica

O projeto

O projeto

opr®

Assistir no (€8 Youlube

[ ]
o .. T
Terminologia Bilingue LSB/Portugués IN;';UTO
Todos os direitos reservados 2021 s 5
Universidade de Brasilia FEBE’E’RAI.‘".

Fonte: o autor

A “estrutura da obra” apresenta ao consulente a microestrutura do vocabulario bilingue

e o material de apoio pedagogico.
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Figura 74: Estrutura da Obra
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Inicio Material de apoio pedagogico Vocabulario Estrutura Sintatica

Estrutura da obra

Estrutura da Obra D
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gt L

Copiar link 11

29

Assistir no (@ Youlube

omm
~
2 1]
Terminologia Bilingue LSB/Portugués .
Todos os direitos reservados 2021 | ) INSTITUTO
Universidade de Brasilia

1
FEDERAL

Brasilia

Fonte: o autor

No “perfil de usuério” é apresentado a quem o glossario ¢ destinado, discentes do curso
de Letras — LSB/PSL que atuardo como professores de portugués como L2 para Surdos, apos a
formagao, universitaria.

Figura 75: Perfil do Usuario
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Inicio Material de apoio pedagégico Vocabulario Estrutura Sintatica
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-
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Fonte: o autor
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Em relacdo ao “Centro LexTerm”, hd informacdo sobre o centro de pesquisas do
Instituto de Letras da Universidade de Brasilia ao qual esse projeto ¢ vinculado. Vinculado ao
Centro LexTerm esta também o LabLibras, que desenvolve pesquisas lexicais e terminologicas
em LSB.

Figura 76: Centro Lexterm

£~ . TERMBILIBRAS
%’§$ TERMINOLOGIA BILINGUE LSB/PORTUGUES

Inicio Material de apoio pedagégico Vocabulario Estrutura Sintatica

Centro LexTerm - UnB

‘ x‘ Centro Estudos Lexicais e Terminoldgicos - D

Assistir no @8 Youlube

Centro LexTerm - UnB

Fonte: o autor

Por fim, ha a lista de colaboradores do projeto. Sdo treze pesquisadores que atuam
diretamente nos estudos de Léxico e Terminologia da LSB na Universidade de Brasilia. Ao
clicar sobre o nome de qualquer um desses pesquisadores, o consulente ¢ direcionado a sua

pagina do Curriculo Lattes.

Figura 77: Colaboradores do projeto
Colaboradores

GRUPO DE PESQUISA EM LEXICO E TERMINOLOGIA DO LABORATORIO
DE LINGUISTICA DE LINGUA DE SINAIS

b
i

y e

Profa. Dra. Enlide Faulstich
tng

Fonte: o autor
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4) Material de apoio pedagogico: com o objetivo de auxiliar o futuro professor de
portugués como L2 para estudantes Surdos, esse material apresenta os conceitos e exemplos
dos sinais-termo do campo conceitual Estrutura Sintdtica. Todos estes sinais-termo sdo

organizados em cinco videos, cada um com um topico diferente. Vemos esta pagina a seguir:

Figura 78: Material de apoio pedagogico

TERMBILIBRAS
% §$ TERMINOLOGIA BILINGUE LSB/PORTUGUES

Inicio L gico Vocabulério Estrutura Sintatica

Material de apoio pedagdgico para o ensino de portugués como L2
para Surdos: campo conceitual estrutura sintatica

Unidade Terminologica Conceitual e Partes da Oracao

. z‘ Unidade Terminol6gico Conceitual e P D
Copiar link

Bar® ZW

Assistir no (@8 Youlube

Fonte: o autor

Cada um dos cinco tdpicos e a relacdo dos termos que apresentam sao relacionados a

seguir:

Quadro 7: Conceitos presentes em cada video
Objeto

Video 1 Oracdo
Unidade Terminolégica | Ordem SVO
Conceitual e Partes da | Predicado

Oracao Sujeito
Verbo
Pronomes Pessoais
Sujeito Simples
Sujeito Composto
Sujeito Oculto (ou Eliptico)
Sujeito Indeterminado
Verbo Intransitivo
Video 3 Objeto Direto

Transitividade Verbal | Objeto Indireto
Verbo Transitivo

Video 2
Tipos de Sujeito
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Verbo Transitivo Direto
Verbo Transitivo Indireto
Verbo Transitivo Direto e Indireto

Argumento
Valéncia Verbal
Video 4 Verbo Avalente
Valéncia Verbal Verbo Bivalente

Verbo Trivalente
Verbo Tetravalente
Voz Ativa
Voz Passiva
Voz Reflexiva
Video 5 Sujeito Agente
Vozes Verbais Sujeito Agente e Paciente
Sujeito Paciente
Agente da Passiva

Pronome Reflexivo
Fonte: o autor

Em cada video, sdo apresentados exemplos para a compreensdo dos conceitos. Tendo
em vista a visualidade do Surdo, a cada parte da oragdo foi atribuida uma cor para melhor
diferenciagdo. Sao elas:

¢ Roxo: sujeito e 1° argumento;

e Azul: verbo;

e Verde: objeto indireto, 2° argumento preposicionado e 3° argumento;

e Laranja: oragdo e preposicao;

e Vermelho: predicado, objeto direto e 2° argumento ndo preposicionado;
e Rosa: 4° argumento;

e Preto: Estruturas que ndo sio o foco da explicagdo do exemplo

Vemos alguns dos exemplos utilizados e seu sistema de cores a seguir:
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Figura 79: Exemplos do material de apoio pedagogico
O cachorro mordeu o policial.
N ———eer

sujeito verbo objeto
oragao
O cachorro mordeu o policial.
sujeito verbo objeto
predicado
prep.
Ey. emprestei um vestido @ minha irma.
—_— " ’
sujeito verbo objeto objeto
transitivo direto indireto
direto e
indireto
prep. prep.

Lia Wyler traduziu Harry Potter do inglés para o portugués.

verbo
tetravalente

~—~—————
12 argumento 2° argumento 32 argumento 4° argumento

Fonte: o autor

5) Vocabulario Estrutura Sintatica: nessa pagina, ¢ apresentada a lista de sinais-
termo desenvolvidos nesta pesquisa. Este vocabulario possui 37 entradas ordenadas a partir da
ordem alfabética da lingua portuguesa.

Figura 80: Ordena¢do do vocabulario
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Sujeito Composto

Sujeito Indeterminado

Sujeito Inexistente

Sujeito Oculto / Eliptico

Terminologia Bilingue LSB/Portugués
Todos os direitos reservados 2021

Sujeito Paciente
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Verbo Bivalente

Verbo Intransitivo
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Universidade de Brasilia

Fonte: o autor

ferbo Transitivo Direto e Indireto

Verbo Transitivo Direto

Verbo Transitivo Indireto

Verbo Trivalente

Voz Ativa

Voz Passiva

Voz Reflexiva
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Apds a apresentagdo da macroestrutura, passaremos, a seguir, a descrever a

microestrutura do vocabulario.

6.2 MICROESTRUTURA

Segundo Faulstich (1995, p. 10), “a microestrutura corresponde ao verbete pronto”. E
na microestrutura que as informagdes do verbete sdo apresentadas. Neste vocabulério, cada
verbete ¢ constituido de trés informagdes: o termo entrada em lingua portuguesa, o sinal-termo
equivalente em Libras, apresentado em video, e o exemplo de frase onde o conceito ¢é

apresentado, como no exemplo de verbete a seguir:

Figura 81: Verbete sujeito composto
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Fonte: o autor

E no verbete que podemos verificar as informagdes em LSB e, ao lado, os exemplos
em LP, o que permite o entendimento da organizagdo sintatica da Lingua Portuguesa pela

explicagdo a partir da Unidade Terminologica Conceitual, e assim permitir, quem sabe, uma
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harmonizagdo entre as linguas, lembrando que se trata do ensino do portugués como segunda

lingua. Passamos as consideragdes a partir do tema discutido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar a lingua portuguesa como L2 para Surdos ¢ um desafio. Entre tantas
dificuldades apresentadas nesta tese, a auséncia de sinais-termo que estejam condizentes com
o ensino de uma lingua oral-auditiva em sua modalidade escrita ¢, sem duvidas, um dos maiores
impasses, para a aprendizagem.

Nesse caminho, discutir a criagdo de sinais-termo, correspondentes ao dominio de
parte da sintaxe da Lingua Portuguesa (LP) foi, de fato, um desafio. Fomos instigados ndo em
buscar apenas uma substitui¢do para os temos da sintaxe do portugués ou, ainda, a procura de
equivaléncia. Fomos motivados e desejamos, na verdade, buscar uma Unidade Terminolédgica
Conceitual (UTCt) que pudesse, por meio da LSB, demonstrar a possibilidade de representar
visualmente os conceitos da LP e, assim, contribuir com o ensino de portugués como L2.

De outra forma, durante todo o processo de doutoramento, procuramos propor uma
UTCt que seja eficiente e venha a contribuir para a aquisi¢do de conceitos inerentes a LP por
meio da LSB para académicos Surdos. Nessa perspectiva, identificamos uma melhor forma
para a aquisicdo de conceitos por meio da visualidade, caracteristica evidente em linguas de
sinais.

Todo o percurso desta pesquisa procurou contribuir para um dialogo provocativo
interdisciplinar entre campos de especialidade: a terminologia da LSB, a sintaxe da lingua
portuguesa e o ensino de portugués como L2 na modalidade escrita. Dado o didlogo ao longo
dos capitulos desta tese, destacamos que o estudo da UTCt desenvolvido no campo da
Terminologia da LSB foi relevante. Essa importancia se justifica na proposta formativa que
garante conhecimento especializado no processo formativo do publico-alvo a que se destina a
proposta didatica desta pesquisa.

Além de trazer uma proposta inovadora no processo formativo de académicos Surdos,
o nosso material privilegia, igualmente, alunos Surdos que estdo em processo de escolarizacdo
na educacdo bdsica. Isso porque a nossa proposta de unidade didatica ¢ um material de apoio
que servird a professores que atuardo, ou que ja atuam, no contexto do ensino de LP como L2.
Dessa forma, a aplicagdo do conhecimento da estrutura sintitica da lingua portuguesa sera
repassada por uma constru¢ao conceitual do termo em LSB pelas UTCt.

Ao longo dos capitulos, discutimos a importancia e relevancia da Terminologia no
processo de entendimento do termo numa L2 e, assim, a possibilidade do entendimento do

conceito na LP como L2 para a criagdo da UTCt. Isso posto, a unidade didatica, que veicula

112



esse entendimento conceitual, possui 37 termos e sinais-termo da estrutura sintdtica da LP e
organizados em ordem alfabética.

Procuramos, por meio da promogao de acessibilidade, olhar e atender as necessidades
dos Surdos académicos que utilizam a Libras como L1 e o Portugués como L2, linguas oficiais
do Brasil. Além disso, buscamos promover a conscientizagdo sobre as peculiaridades
linguisticas no processo de escolarizacdo de Surdos na educacdo basica. Para que isso seja de
fato efetivado, ¢ fundamental que, no processo educacional desses individuos, haja motivagao
didatica e pedagogica capaz de considerar as diferengas estruturais veiculadas pelas linguagens.

Por isso, esta tese buscou o desenvolvimento linguistico mediante a LSB em primeiro
lugar, pensando na visualidade e na compreensao de conceitos complexos acerca da sintaxe da
LP. Em segundo lugar, consideramos as propriedades da LP como L2 para alcancar, entdo, a
estrutura de forma eficiente para usuérios Surdos.

Pretendemos, ainda, continuar as andlises da UTCt em LSB iniciadas nesta pesquisa,
para que entendamos os processos da identificacdo das estratégias visuais da lingua de sinais e
de fixacdo do léxico da LP que contribui para a historia da identidade do povo Surdo. Além
disso, aspiramos prosseguir com as investigacdes do nosso postulado, formulado por esta
pesquisa sobre UTCt que ¢ capaz de construir, organizar e apresentar estruturas sintaticas
funcionais.

Esperamos que os estudos desenvolvidos nesta pesquisa sejam um estimulo para novas
propostas de ensino e de aprendizagem das duas linguas contempladas nas leis de educacgao de
Surdos, em seus mais diversos niveis de escolaridade. Acreditamos que a tese desenvolvida por
nds favorece o caminhar académico dos discentes Surdos que ingressaram, ou que possam
ingressar na Universidade de Brasilia e em outras IES.

Diante do que foi estudado, esperamos que esta pesquisa venha a contribuir para o
aprendizado de Portugués e da LSB, uma vez que apresenta uma proposta de unidade didatica
pautada nos principios da Lexicologia e da Terminologia, além de detalhar a composi¢ao
inovadora da UTCt que pode ser usada como estratégia de aprendizado de estruturas sintaticas

funcionais do Portugués por meio da LSB.
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