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RESUMO

A presente dissertacdo objetivou analisar criticamente o discurso docente e o conteudo do livro
didatico do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, para identificar a abordagem ou a omissédo do
plagio relacionado a pesquisa na internet e quais 0s possiveis significados atribuidos a esses
temas. Para isso, apoiou-se nos pressupostos tedricos de Demo (2015) e Freire (2014), no que
tange, respectivamente, a critica ao instrucionismo e a educacgédo bancéaria presentes nas agoes
pedagdgicas, que favoreceram a mecanizacao do ensino a partir do uso desmedido da cdpia, em
detrimento do estimulo & autoria dos estudantes, por isso, consequentemente, contribui para a
pratica do plagio estudantil. Por meio da Analise do Discurso (PECHEUX, 2014), a partir de
entrevistas semiestruturadas com 10 docentes de escolas publicas, e da Analise de Contetdo
(BARDIN, 2016) dos livros didaticos utilizados por professores e estudantes do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, analisou-se o0s condicionantes limitadores e potencializadores de
incentivo ao estudante quanto a producdo autoral e a pesquisa na internet. Como resultado disso,
guanto ao objetivo de desocultar o efeito, o sentido, a men¢do ou a omisséo do tema plagio no
discurso docente do Ensino Fundamental |, relacionados ao livro didatico, a pesquisa na internet
e a autoria, obteve-se formacdes discursivas que revelam discurso conservador, tendo em vista
que ha negacgdo quanto a citacdo do plagio na pratica pedagogica das docentes entrevistadas e,
em correspondéncia a isso, o contetdo dos livros didaticos utilizados pelas referidas professoras
coincidem guanto a auséncia da mencéo ao plagio. Ainda assim, mesmo que o resultado deste
estudo tenha detectado a auséncia da citacdo do plagio nas orientacbes advindas das
participantes da pesquisa e do contetdo dos livros didaticos analisados, percebe-se a relacdo

intrinseca entre esse termo e a palavra cépia.

Palavras-chave: Plagio. Cdpia. Pesquisa na internet. Discurso docente. Livro didatico. Ensino

fundamental.



ABSTRACT

This master’s thesis aims to critically analyze the teacher discourse and content of textbooks
from the first to fifth grades of elementary school in order to identify the approach or omission
of plagiarism related to Internet research and find out the possible meanings assigned to these
themes. For this purpose, the theoretical assumptions of Demo (2015) and Freire (2014) were
used, concerning, respectively, the critique of instructionalism and the banking concept of
education present in pedagogical actions that influence teaching by favoring its mechanization
due to the excessive use of copying, to the detriment of the stimulation of student authorship,
and because of this, therefore, it contributes to the practice of student plagiarism. Through
discourse analysis (PECHEUX, 2014), using semi-structured interviews with ten public school
teachers and content analysis (BARDIN, 2016) of textbooks used by teachers and students from
the first to the fifth grades of elementary school, limiting conditions and enhancers of student
encouragement regarding production of authorship and Internet research were analyzed. As a
result, concerning the goal of uncovering the effect, sense, mention or omission of the
plagiarism theme in the discourse of the first to fifth grade teachers of elementary school related
to textbooks, internet research, and authorship, discursive formations that reveal conservative
speech were obtained, taking into consideration the fact that there was denial regarding the
mention of plagiarism in the pedagogical practice of the teachers who were interviewed and, in
correspondence to that, the content of textbooks used by the teachers matches the absence of
plagiarism mention. Still, even though the results of this study detected no mention of
plagiarism in the instructions from the research participants and from the content of the
analyzed textbooks, the intrinsic relationship between this term and the word copy is noticeable.

Keyword: Plagiarism. Copy. Internet research. Teacher discourse. Textbooks. Elementary

School.
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INTRODUCAO

O tema desta dissertacao surgiu a partir das reflexdes suscitadas pelos estudos do Grupo
de Pesquisa EducaSociologias, principalmente, em consonancia com a dissertacao elaborada
por Castro (2017), a qual elucida que os autores dos livros didaticos do Ensino Fundamental 11
(EF 1) atribuem aos professores a responsabilidade da menc¢éo do plagio. Por conseguinte, essa
investigacdo primou compreender como 0s docentes pensam e agem em relacdo ao plagio
associado a pesquisa na internet em suas atividades pedagogicas, incluindo referéncias ao livro
didatico.

Em vista de a construcao desta dissertacéo ter ocorrido durante a pandemia ocasionada
pela covid-19! — momento singular de isolamento social, marcado por incertezas e mudangas
comportamentais de ordem global que impediram o acesso fisico ao campus universitario e ao
campo de pesquisa —, foram gerados nesta pesquisadora sentimentos que roubaram a dedicagéo
aos estudos e a pesquisa, pois tamanho era o desanimo pela mistura de tristeza e desespero.
Entretanto, a motivacao despertada pelo orientador desta autora revelou-se fator preponderante
para a continuidade do presente estudo.

Desse modo, a licdo aprendida remete a contribuigdo essencial que o professor exerce,
em concordancia com as ideias de Freire (2014) e Demo (2015); ao processo que leva o
estudante a pensar de forma critica em relacdo aos acontecimentos historicos e sociais que 0
rodeiam; e, fundamentalmente, ao desenvolvimento da autonomia e da autoria. Assim,
prosseguiu-se a investigacdo de forma imbuida quanto a elucidacdo dos discursos do docente e
do conteudo do livro didatico relacionados aos fatores contributivos para o plagio a partir do
Ensino Fundamental | (EF I). Estes, alids, mostram-se intrinsecamente relacionados aos
procedimentos de ensino voltados ao estimulo da cdpia, memorizacdo e reproducdo de
contetdo.

No contexto da atual sociedade mediada pelas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TICs), sabe-se que a internet exerce papel fundamental na comunicacdo e
virtualizagéo do saber, o que contribui para avangos significativos na educagdo (LEVY, 1999).
Todavia, esse mesmo recurso também favorece a pratica do plagio, haja vista que a rede de
computadores facilita 0 acesso e a reproducédo de informacao (LOPES, 2020; CASTRO, 2017
SILVEIRA; CASSIANI; LINSINGEN, 2018; ZILIO, 2016). Desse modo, considerando que o

! De acordo com o Ministério da Salde, covid-19 é uma doenca originada do coronavirus, identificado como
SARS-CoV-2, o qual acarreta quadro clinico infeccioso que varia entre quadros assintomaticos e graves.
Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em: 19 out. 2021.
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plagio é um dos grandes desafios para a educacdo, urge compreendermos esse fenbmeno na
perspectiva dos professores.

Esta pesquisadora ndo atua na docéncia, mas em cargo administrativo em instituicéo
escolar publica, o que tornou desafiante adentrar e compreender o universo educacional do
ponto de vista docente, tendo em vista que, mesmo que professores e auxiliares em educagédo
atuem em paralelo, a visdo do funcionamento do processo de aprendizagem desses € distinta.
Nesse aspecto, foi requerida atitude empatica e amplitude de conhecimento pedagogico para
assim compreender, a partir da perspectiva daquele que ensina, acerca do plagio, da pesquisa
na internet, do livro didatico e da autoria.

Logo, esta dissertacdo se fundamentou nos pensamentos de Freire (2014) e Demo
(2015), os quais apontam para o professor o papel de orientador, aquele que instiga o educando
a pensar de forma critica e autbnoma, para, assim, desenvolver a opinido propria acerca do
mundo. Além disso, a legislacao vigente orienta para praticas pedagdgicas voltadas ao estimulo
da autoria, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e o
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018). Por isso, é
imprescindivel descobrir se os docentes do EF | abordam ou omitem o tema plagio associado a
pesquisa na internet em suas préaticas pedagogicas. Desse modo, sera possivel analisar o0s
condicionantes limitadores e potencializadores de incentivo ao estudante quanto a producao
autoral.

Ressalta-se que, apesar de o desenvolvimento do plagio estar relacionado ao ensino —
que prima pelo estimulo da memorizacdo e da reproducdo de contetdo (LOPES, 2020;
CHAURASIA, 2016; SILVEIRA; CASSIANI; LINSINGEN, 2018; ZILIO, 2016) —, os
objetivos deste estudo tém a intencdo de compreender, a partir do discurso dos docentes do 1°
ao 5°ano do Ensino Fundamental (EF), como eles pensam e se posicionam a respeito do plagio,
associado a pesquisa na internet, incluindo referéncias ao contetdo do livro didatico. Por
conseguinte, queremos obter uma visdo ndo somente do que tange ao contexto historico e
cultural que permeia o plagio, mas também compreender as ideologias que 0 mantém em
ascensdo do ensino fundamental & pés-graduacao.

Nesse sentido, mediante a Anélise do Discurso (AD) (PECHEUX, 2014), a partir de
entrevistas  semiestruturadas, serdo analisados o0s condicionantes limitadores e
potencializadores de incentivo ao estudante quanto a producao autoral e a pesquisa na internet.
Paralelamente, sera realizada a Analise de Contetdo (AC) (BARDIN, 2016) para identificar se
no livro didatico (professor e estudante) do 1° ao 5° ano do ensino fundamental constam

orientagdes referentes ao plagio e a pesquisa na internet. Por consequéncia, relacionaremos o
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discurso do docente, considerando as atividades em sala de aula, com o conteudo do livro
didatico no que tange a eventual abordagem acerca dos temas. Além disso, caracterizaremos a
abordagem acerca do plagio associada a pesquisa na internet contida no discurso do docente e
eventualmente no contetdo do livro didatico.

Quanto a isso, parte-se da hipotese interpretativa de que os docentes das séries iniciais
do ensino fundamental da rede publica de ensino do Distrito Federal desenvolvem atividades
que estimulam a producao autoral dos estudantes, entretanto, ndo abordam o plagio e a autoria
quando orientam os educandos acerca dos procedimentos relacionados a pesquisa na internet,
ISSO porque: a) o docente concebe a pesquisa na internet como uma atividade extraclasse, cuja
interferéncia do professor ndo é necessaria, por isso ndo estabelece correlacdo entre a autoria e
0 plagio nesse contexto; b) o professor tem a visdo de que o estudante ndo tem o nivel de
desenvolvimento moral para compreender o que é 0 plagio e que também possui dificuldades
de acesso aos meios tecnoldgicos que viabilizam a pesquisa na internet; ¢) os livros didaticos
do estudante e do professor ndo orientam para o plagio e a pesquisa na internet; e d) o plagio é
concebido pelo docente do ensino fundamental como algo independente da autoria.

Em vista disso, o direcionamento desta dissertacdo foi modelado a partir dos objetivos

mencionados a seguir.

Objetivo geral

Analisar criticamente os sentidos, as condi¢cbes de producdo e os modos de
funcionamento do discurso dos docentes de escolas publicas do ensino fundamental | acerca do
plagio, correlacionando-0s com a pesquisa na internet, o contetdo do livro didatico e a autoria

dos estudantes.

Objetivos especificos

» Identificar, no discurso docente, a definicdo do plagio relacionado a autoria e a
justificativa quanto a men¢do ou omisséo da referida temaética;

« Analisar os condicionantes limitadores e potencializadores na producdo e no
funcionamento dos discursos dos docentes acerca do plagio relacionado com a pesquisa

na internet, o conteudo do livro didatico e a producédo autoral do estudante;
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 Identificar se, no contedo do livro didatico (do professor e do estudante) do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental, utilizado nas escolas das entrevistadas, constam orientagdes
sobre o plagio e a pesquisa na internet;

» Relacionar o discurso do docente, considerando as atividades em sala de aula, com o
contetdo do livro didatico no que tange a eventual abordagem acerca dos temas plagio

e pesquisa na internet.

Desse modo, a presente dissertacdo apresenta, no primeiro capitulo, a revisdo de
literatura composta por estudos correlacionados com os temas plagio, pesquisa na internet, livro
didatico e moral, todos referentes ao contexto do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. No
capitulo seguinte, aborda-se o referencial tedrico, sendo que suas subse¢des tratam o conceito
do plagio relacionado ao desenvolvimento moral da crianca, a autoria, a pesquisa na internet,
ao livro didatico e as aulas via internet ocasionadas pelo contexto da covid-19. Em sequéncia,
no terceiro capitulo, aborda-se a metodologia referente & Analise do Discurso e Anéalise de
Conteldo contributivas, respectivamente, para o processo investigativo do discurso do docente
e do conteudo do livro didatico. Logo ap6s, no quarto capitulo, expde a apresentacdo e discussdo

dos dados obtidos. Por fim, pontua-se a concluséo da presente dissertacéo.
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1 REVISAO DA LITERATURA

O levantamento bibliografico da presente dissertacdo, inicialmente, primou por estudos
que correlacionassem o plagio a pesquisa na internet no contexto do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, na perspectiva do discurso do docente, considerando o contetido do livro didatico.
Todavia, devido a inexisténcia de pesquisa com esse exato recorte, o levantamento bibliografico
prosseguiu de forma mais abrangente, sem a restricdo quanto a especificacdo numérica das
séries do EF, por exemplo. Porém, foram priorizados estudos pertinentes ao contexto do EF,
relacionados ao plagio e a pesquisa na internet. Assim, por meio da Biblioteca Digital de Teses
e DissertacGes (BDTD) e da base de periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) — com o uso dos buscadores: plagio; plagiarism; copia e cola; copy
and paste; pesquisa na internet; search on the internet; ensino fundamental; elementar school;
docente; professor; teacher; estudante; student; livro didatico; textbook; infancia; childhood,;
moral — foram obtidos 27 teses, 75 dissertacbes e 2.830 artigos, produzidos no periodo
compreendido entre 2015 e 2020, do campo educacional. Dentre esses, foram selecionados
somente 11 estudos referentes ao ambito escolar brasileiro que abordam os temas plagio e
pesquisa na internet no contexto do EF.

Ficou evidente, portanto, que existe uma quantidade limitada de estudos que versam
acerca do plagio e da pesquisa na internet no contexto do ensino fundamental. Sobretudo,
inexistem estudos que relacionam esses topicos as séries do 1° ao 5° do EF. E, apesar de, nesta
revisdo de literatura, ndo terem sido intencionados os estudos contextualizados no ensino
superior; ainda assim, pdde-se notar a tendéncia preponderante de estudos mais relacionados
ao ambito académico do que referidos a primeira etapa da educacdo basica (RODRIGUES;
LOPES, 2019). Desse modo, os estudos aqui selecionados permeiam o ensino fundamental,
porque se considera a importancia de analisar esse fenémeno cultural a partir da fase inicial de
escolarizacao.

O resultado da dissertagdo de Castro (2017), intitulada A abordagem do plagio nos
livros didaticos do Ensino Fundamental e na visdo dos autores, elucida que os autores
entrevistados ndo orientam acerca do plagio porque atribuem essa responsabilidade aos
professores. Ademais, aponta-se que os livros didaticos do EF Il, compreendidos entre 0 6° e 0
9° anos, de acordo com a Analise de Contelido, ndo orientavam acerca do plagio. Isso respalda
0s objetivos da presente pesquisa quanto a importancia de se investigar a visdo dos docentes

sobre o plagio, como também de se identificar se, nos livros didaticos do EF I, os quais ndo
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foram abordados na pesquisa de Castro (2017), h& orientacdo acerca do plagio e da pesquisa na
internet.

A tese de doutorado de Zilio (2016) buscou compreender, por meio da Analise do
Discurso, como os estudantes do 5° ano do ensino fundamental e os graduandos do curso de
pedagogia fazem pesquisa na internet e, a partir dai, produzem textos para postar numa péagina
no Facebook. Utilizando-se do método de pesquisa-acdo, os entrevistados foram filmados
enquanto realizavam o processo de pesquisa, leitura e escrita, com o uso da internet, nos
laboratdrios de informatica da escola e da universidade. Apos essa fase, houve entrevista com
todos o0s sujeitos da pesquisa. O resultado apontou que o discurso pedagdgico inibe a fungédo-
autor no educando, 0 que ocasiona a desmotivacgdo da autoria. Portanto, a tese de Zilio (2016)
liga pontos essenciais para este estudo: pesquisa na internet, autoria, discurso docente e ensino
fundamental. Entretanto, apesar de esse estudo ter abordado o desenvolvimento autoral de
estudantes, ele ndo menciona o plagio de forma clara e diretamente relacionado a autoria.

Analogamente, a dissertacdo de mestrado de Alves (2016) versou acerca da metodologia
Webquest, a qual abrange pesquisa, internet e autoria. Por meio de observacao participante,
entrevistas de grupo focal com alunos e entrevistas semiestruturadas com o técnico de
informatica, foi analisado o processo de pesquisa na internet realizada por estudantes do 8° ano
do EF. O resultado obtido apontou que o uso da Webqguest promoveu melhorias quanto ao
desempenho autbnomo, criativo e colaborativo dos estudantes. Desse modo, 0 autor reafirma a
importancia de praticas docentes que estimulem o uso da internet para fins de pesquisa. No
entanto, ndo se mencionou a abordagem do plagio nas praticas dos docentes.

Lima (2015) aplicou e analisou, em sua dissertagcdo de mestrado, 20 cartas discursivas
produzidas pelos estudantes do EF Il para compreender o processo autoral deles. Foi uma
pesquisa qualitativa por meio etnografico e de pesquisa-acdo. O resultado demonstrou que 0s
educandos conseguiram com sucesso produzir com suas proprias palavras o que foi proposto.
Dessa maneira, é exemplificada a mediacdo docente bem-sucedida quanto ao incentivo a
producdo autoral dos estudantes. Todavia, ainda que nesse estudo o tema plagio tenha sido
relacionado ao EF 11, careceu-se da abordagem em relacéo ao contexto do EF I, o qual se refere
aos objetivos da presente pesquisa.

A dissertacdo de mestrado de Flores (2016) avaliou o processo e o resultado de aulas do
9° ano do EF mediadas pelo uso da internet para fins de pesquisa de forma direcionada. Foram
avaliados 25 estudantes, por meio de questionario qualitativo com 250 perguntas em duas
situacOes distintas. Na primeira situacdo, os alunos obtinham do professor o direcionamento

educacional acerca de como e em quais sites haveria contribui¢des para responder as questdes
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sugeridas. Na segunda situacédo, esses mesmos educandos buscavam as respostas na internet de
forma independente. O estudo concluiu que houve maior aproveitamento de tempo e maior
rendimento em termos de aprendizagem quando os estudantes pesquisavam em sites sob a
orientacdo dos docentes. Portanto, revela-se a importancia do papel mediador do professor no
processo de construcdo do conhecimento e da autonomia dos estudantes, entretanto, o plagio
ndo foi relacionado ao uso da internet.

Ja a dissertacdo de mestrado Gewehr (2016) analisa como os alunos e professores fazem
uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) na escola e fora dela. O
método utilizado foi o quali-quantitativo. Foram entrevistados 12 professores, e foi gerado
questionario para 266 alunos do 6° ao 9° ano do EF. Os resultados obtidos apontaram que a
internet é o recurso tecnolégico preferido por 70% dos estudantes para fins de estudo fora da
escola. Os apontamentos desse estudo se referem a tecnologia como aliada da educacdo, com o
foco nos docentes, por isso, sustenta a perspectiva intencionada na presente dissertagdo. No
entanto, apesar de mencionar a importancia do desenvolvimento da pratica da pesquisa, nao
menciona o termo plagio, e sim a palavra cdpia relacionada aos comandos informacionais
CONTROL+C e CONTROL+V.

Na tese nomeada Estudo evolutivo das percepcOes infantis no uso de ferramentas
computacionais, de Albino (2006), foram aplicados exercicios de escrita e digitacdo de texto a
40 estudantes, com idades entre 7 e 10 anos, e entrevistas com base no Método Clinico
Piagetiano. A tese evidenciou que os estudantes do EF I, principalmente na faixa etaria de 9 a
10 anos, entregam trabalhos escolares copiados integralmente da internet. Para a autora, 0 uso
dos meios informacionais ainda na infancia, devido ao encanto proporcionado pela maquina
que reproduz automaticamente as respostas procuradas, contribui para que os estudantes nao
exercitem a criatividade. Na conclusdo desse estudo, apontou-se que os professores tém a
responsabilidade de conscientizar e exigir, de forma compativel ao desenvolvimento moral do
educando, que ele evite a pratica do plagio. Nesse aspecto, quanto a abordagem do
desenvolvimento moral na infancia, equiparada a idade e série do estudante, a tese alinha-se a
presente pesquisa.

A partir da premissa de que o uso das TICS em sala de aula é limitado, os pesquisadores
Ibieta, Hinostroza, Labbé e Claro (2017) buscaram compreender como 0s docentes utilizam as
tecnologias da informacéo e comunicacdo quando estdo fora da sala aula. O artigo objetivou
compreender, por meio de Andlises de Regressdo Multiplas, as relagdes existentes nas
atividades dos professores, dentro e fora da sala de aula, que estéo correlacionadas com 0 uso

das TICs. Por meio de pesquisa amostral, foi aplicado questionario a 6.932 professores no Chile.
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O resultado apontou que os professores preferem utilizar as TICs quando estdo fora de aula.
Além disso, evidenciou-se que 0s professores principiantes, comparados aos entrevistados
experientes na profissdo docente, eram mais adeptos ao uso das TICs com os alunos e colegas.

Desse modo, esse artigo colabora para o entendimento do contexto que rege o discurso
do docente, visto que podemos desconsiderar que a pouca habilidade técnica para manusear
recursos informacionais justifica a baixa ades&o as TICs em sala de aula, tendo em vista que a
maioria dos professores as utilizam fora da escola. Assim, a postura do docente, ao preferir que
0 uso de tecnologias informacionais aconteca somente fora da sala de aula, aponta para a
hipGtese de que o professor concebe a pesquisa na internet como uma atividade extraclasse, por
exemplo, quando é solicitado ao estudante fazer a pesquisa na internet e o docente ndo
acompanha o processo de pesquisa executado pelo estudante. Isso justificaria a auséncia de
orientacdes pertinentes sobre o plagio quando é solicitada aos educandos determinada pesquisa
na internet.

O artigo produzido por Chaurasia (2016) foi construido a partir das percepgfes acerca
da abordagem pedagdgica adotada na escola do filho do autor, a qual ndo apreciava respostas
produzidas pelos estudantes de forma autoral. Para Chaurasia, o sistema educacional na india
estimula a memorizacdo e a reproducdo de contetido, ndo primando pela autoria dos estudantes.
Portanto, o pesquisador afirma que o plagio € difundido por meio do sistema educacional, o que
consequentemente gerou um efeito domind que contribuiu para a queda da qualidade da
producdo cientifica na India.

A partir dessa reflexdo acerca do desenvolvimento do plagio, no que tange a escola, o
autor propde uma reforma no sistema educacional que priorize o ensino de ciéncias
fundamentais. Desse modo, seus apontamentos em relacdo a educacdo na india apresentam
semelhancas com o0 modelo de educacgdo bancéaria mencionada e criticada por Freire (2013); por
conseguinte, aponta-se, ainda, uma solucdo por meio da inser¢do da pesquisa cientifica no
ensino fundamental. Isso se assemelha ao método de educar pela pesquisa difundido por Demo
(2015) e corrobora a confirmacéo da relevancia de estudos relacionados ao plagio, a pesquisa e
a autoria.

Silveira, Cassiani e Linsingen (2018), com o objetivo de compreender o processo de
pesquisa no ensino fundamental, propdem novas perspectivas, que envolvem iniciacao
cientifica mediante praticas de ensino e aprendizagem com escrita e autoria. Por meio da
Anadlise do Discurso, o resultado apontado visa medidas que abrangem a escola, o estudante, o

docente e o saber, relacionando-os a pratica da pesquisa cientifica. Esse estudo compreende a
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temética e a metodologia pretendidas na presente pesquisa e apontou para a relevancia do
incentivo a pesquisa a partir do ensino fundamental, porém restringindo-se a mencéo ao plagio.

Os resultados referentes aos artigos selecionados, a partir da base de dados Capes,
reafirmam a importancia e a urgéncia de préaticas docentes que estimulem a pesquisa cientifica
no ensino fundamental (CHAURASIA, 2016; SILVEIRA; CASSIANI; LINSINGEN, 2018),
com o uso das TICs em sala de aula (IBIETA; HINOSTROZA; LABBE; CLARO, 2017). Por
meio da pesquisa, é possivel desenvolver a autonomia e a producdo autoral dos estudantes e,
sobretudo, contribuir para a reducéo do plagio (CHAURASIA, 2016; SILVEIRA; CASSIANI;
LINSINGEN, 2018).

Assim, todos os estudos citados estdo correlacionados com os objetivos desta pesquisa.
Dentre eles, destacam-se os estudos de Castro (2017), Chaurasia (2016), Zilio (2016) e Albino
(2006), tendo em vista que abordaram os temas relacionados ao plagio, a pesquisa na internet,
a autoria e ao processo do desenvolvimento moral na infancia. Posto isso, o plagio, quando
mencionado nesses estudos, parte da perspectiva do comportamento do estudante quando
pratica a copia indevida. No entanto, nesta presente pesquisa, intenciona-se desvelar o plagio a
partir da perspectiva do professor, com o foco ndo no resultado, o plagio em si, mas na causa
que presumidamente advém do sistema de ensino, difundido por meio do professor.

Em suma, esta revisao bibliogréfica revelou caréncia de estudos, contextualizados no
ensino fundamental, pertinentes ao plagio e a pesquisa na internet. Quanto a isso, inexistem
estudos que apresentem o exato recorte teméatico proposto nesta pesquisa, ou seja, que abarquem
0s pontos plagio, pesquisa na internet e livro didatico na perspectiva do professor do ensino
fundamental 1. Diante disso, aponta-se a existéncia de uma lacuna ainda ndo pesquisada.
Portanto, faz-se necessaria a presente pesquisa, considerando a relevancia em descobrir se 0s
docentes do EF | abordam ou omitem o tema plagio associado a pesquisa na internet em suas
praticas pedagogicas, para, desse modo, analisar 0s condicionantes limitadores e

potencializadores de incentivo ao estudante quanto a producéo autoral.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Tendo em vista que o tema plagio esta intrinsecamente relacionado ao objetivo central
desta pesquisa, a fundamentacdo para esse conceito ancorou-se nos estudos dos autores Débora
Diniz e Ana Terra (2014) e Marcelo Krokoscz (2012).

Logo, as proposicdes de Paulo Freire (2014) e Pedro Demo (2015) relacionadas a critica
ao modelo instrucionista e conteudista das aulas confirmam a perspectiva de que o sistema de
ensino, quando direcionado a pratica da copia e reproducdo de conteudo, além de,
presumidamente, contribuir para a incidéncia do plagio, também tende a desestimular o
desenvolvimento autoral dos estudantes.

Em relacdo a isso, tratar do plagio no ambito do EF | exige embasamento acerca do
desenvolvimento da consciéncia moral dos estudantes; quanto a isso, Barbara Freitag (2005) e
Yves de La Taille (2007) esclarecem o desenvolvimento moral da crianca.

Tendo em vista que o plagio e a deteccdo dele contextualizam a internet, fez-se
necessario ater-se as reflexdes de Pierre Levy (1999) quando relacionam a rede de
computadores a amplitude de possibilidades de ensino, aprendizagem e pesquisa. Nesse
sentido, as ideias desses autores somam-se com o intuito de prover uma analise assertiva acerca
do fenémeno plagio, a partir da compreensdo do discurso do docente do EF I, além do livro
didatico, relacionado a pesquisa na internet.

Caminhos do Plagio
Era uma vez um sujeito chamado Plagio
Ainda bebé foi abandonado
Por sua mée, a Autoria
Plagio na rua foi morar
L& aprendeu a copiar
Nesse sentido, copiar € 0 mesmo que roubar
Os pedestres, nominados discursos
Estavam sempre pra la e pra ca
Vez ou outra se esharravam
Ideologias gostavam de trocar
Plagio era crianca de rua
Das leis dos discursos, nada sabia falar

Os melhores textos, ele gostava de roubar
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Um dia, ja na fase adulta
Foi pego ao copiar
O detector perguntou:
“Plagio, vocé se arrepende?”’
Plagio era de poucas palavras
Depois de alguns siléncios, respondeu:
“E errado querer ser igual?
Roubei porque eu queria ser texto
Ter inicio, meio e fim
Esse é 0 meu intento
Da minha origem eu queria saber
Talvez eu tenha solucao
Inclusive, eu devolveria todos os textos
Se me disser onde ficou o ensinamento
da minha mée.”

(Vanessa Soares)

Assim como nessa metafora poética, com atencdo aos sentidos do discurso docente,
pretendemos percorrer o caminho do plagio para perceber, essencialmente no discurso
pedagdgico, se o0 plagio esta desassociado da autoria. Nesse sentido, temos em vista que, para
gue haja a compreenséo do plagio, é necessario embasarmos a autoria (DINIZ; TERRA, 2014).
Diante disso, esta pesquisa busca despertar o olhar para algo ja conhecido, porém que passa
naturalmente despercebido na escolha do que é dito sobre o plagio nos discursos e nas praticas
docentes do ensino fundamental.

Buscar o essencial, numa pesquisa qualitativa, ndo é tarefa facil; ainda mais abordar um
tema que parece simples, mas que traz consigo influéncias historicas e culturais do ensino
tradicional. Apesar de o plagio, atualmente, ter abordagem escassa nos estudos cientificos no
Brasil, a relevancia de estuda-lo consiste justamente nas abordagens orientativas voltadas ao
estudante do ensino fundamental. Assim como os livros didaticos do EF 1l ndo orientam acerca
do plagio (CASTRO, 2017), pressupde-se que nada seja dito no contexto do EF | sobre o
assunto.

De acordo com Krokoscz (2012), o surgimento do termo plagio ocorreu na Antiguidade,
sendo que plagium referia-se a um crime relacionado ao rapto de homens livres que eram

submetidos a escravid&o. Inclusive, Diniz e Terra (2014, p. 261) mencionam que “esse sentido
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foi estendido ao longo do tempo até chegar ao de plagio como apropriacdo literaria”. De fato,
o dicionario Michaelis (2018) significa a acdo de plagiar como imitar.

Assim, guando relacionado ao comportamento que visa a imitacdo do outro, o plagio
encontra exemplos desde a fase em que o bebé copia o adulto até o comportamento que replica
0 que € ditado pela moda. De acordo com Marcelo Krokoscz (2012), a imitacdo estd
intimamente ligada ao funcionamento da cognicdo. Dessa forma, o individuo possui
predisposicdo a imitacdo a partir do funcionamento do seu sistema cognitivo e,
semelhantemente, devido ao aspecto sociocultural, em que o individuo tenta enquadrar-se no
meio social a que pertence também por meio da imitagdo de um modelo. Quanto a isso, se 0
individuo pratica o plagio pensando que ele é, como a imitacdo, um ato socialmente aceito
desde a fase infantil, nesse sentido, fatores condicionantes relativos a aspectos cognitivos e
sociocomportamentais contribuem para a adogdo de praticas imitativas. Consequentemente,
presume-se que isso favoreca que o plagio seja facilmente adaptado ao comportamento natural.
Dessa forma, induz-se que a falta de abordagens orientativas acerca do plagio na fase inicial de
escolarizacdo contribua para que ele seja aceito e reforcado culturalmente nos individuos a
partir da escola. Por fim, Fernandes (2010) menciona que a imitacdo, na perspectiva da
pedagogia tradicional, tem funcéo preponderante na realiza¢do do ensino e da aprendizagem.

Diante disso, € consideravelmente importante olhar o plagio, no contexto do EF I, de
forma mais compreensiva e menos punitiva. Quando o estudante se utiliza de textos prontos,
encontrados na internet, visa prioritariamente corresponder as exigéncias das aulas,
manifestadas por meio do discurso do docente, e ndo necessariamente porque queira burlar leis
(CHAURASIA, 2016).

Ainda nessa perspectiva, é relevante perceber a influéncia que o sistema de ensino
podera ter na pratica do plagio, por exemplo: a forma avaliativa que motiva o aluno a memorizar
conteddos para obter sucesso nos exames avaliativos (CHAURASIA, 2016). Nesse contexto, 0
plagio escolar assemelha-se ao ato de colar na prova. De acordo com Hoffmann (2014), a cola
exprime gque o estudante ndo compreendeu o contetdo e por isso precisa copia-lo. Assim, o
estudante, em vez de pensar, apenas reproduz o lembrete a ser consultado durante a prova.

Dessa forma, percebe-se que o plagio néo € o problema, mas parte de uma problematica
complexa educacional envolta numa questao social, historica e cultural (LOPES, 2020). Quanto
a isso, induz-se que o plagio se desdobra como efeito de uma causa relacionada a formacéo
autoral do estudante. Nesse sentido, Diniz e Terra (2014) supdem que o plagio seja uma reacdo

das falhas no processo de ensino e aprendizagem.
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Aqui, o proprio funcionamento do sistema de ensino traz a ideia da reprodugdo
semelhante a uma fabrica, quando, a partir de uma matriz curricular, reproduz resultados em
forma de estudantes ordenados em séries, padronizados e classificados por notas. O objetivo do
ensino centra-se, entdo, ndo na garantia da aprendizagem dos educandos, mas na geragédo de
indices de aprovacdo de acordo com o planejamento estratégico governamental.

Em relacdo a isso, o plagio apresenta-se como efeito de uma sociedade que massifica 0s
individuos, para assim adequéa-los as exigéncias da classe dominante, resultado de medidas que
visam, por meio de um ensino conteudista, acelerar a formacao dos estudantes. H4 uma heranca
do ensino tradicional, a qual se assemelha a um sistema bancério, referido por Freire (2013),
que oferece o depdsito de contetido pronto, que como incentivo premia quem mais consegue
memorizé-lo (armazena-lo). Em contrapartida, desvaloriza-se o pensamento préprio, ou seja, a
producdo autoral do estudante. Quanto a esse efeito homogeneizador, Paulo Freire (2013, p. 94)
menciona: “A opressao, que ¢ um controle esmagador, é necrofila”, pois leva “os homens ao
ajustamento ao mundo. E inibir o poder de criar, de atuar.”

Portanto, considerando que o plagio seja resultado do ensino que se ausenta do estimulo
ao pensamento critico e a autonomia, urge compreender o discurso do docente em relacéo as
orientacOes acerca do plagio no ambito da fase inicial de escolarizacdo no EF I. Para isso, a
abordagem pedagdgica devera estar equiparada ao nivel moral do educando para que de fato
faca sentido ao estudante e assim contribua para o desestimulo ao plagio.

2.1 OPLAGIO E O DESENVOLVIMENTO MORAL DA CRIANCA

Considerando-se que o desenvolvimento da consciéncia moral se associa a relacéo
individuo e sociedade, o presente estudo, objetivado a compreender, a partir da perspectiva
docente, o tema plagio na fase inicial de escolarizacdo, atém-se ao desenvolvimento moral da
crianga pelos vieses psicoldgico e sociolégico.

Quanto a perspectiva psicologica, para o entendimento das acdes humanas relacionadas
ao tema moralidade, La Taille (2007) ressalta a relagéo existente entre razdo e afetividade, que,
para ele, representa o desafio prioritdrio no que tange aos questionamentos de estudos
psicoldgicos da moral, tendo em vista a quantidade expressiva de interpretacGes apresentadas
nesse campo de estudo. O autor considera, sobretudo, que essa amplitude de pontos de vistas
guanto a esse tema resulta de pensamentos motivados por teorias distintas e é potencializada
pela escassa comunicagdo entre elas, como, por exemplo, em relagdo ao restrito dialogo da

psicanélise de Freud com o construtivismo de Piaget.
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Nesse aspecto, La Taille (2007) explica que o pensamento freudiano, no que tange a
moralidade, se atém a uma dimensdo afetiva, essa perspectiva percebe o conflito existente entre
0 homem e a moral, descrito como um dilema entre a submissdo as regras requeridas para a
vida em sociedade em contraponto a rendncia aos desejos em nivel inconsciente vivenciados
pelo individuo. Essa visdo considera que, na prética, a autonomia ndo é alcancada pelo ser
humano, haja vista que ele é inconscientemente (dimensao afetiva) dependente da regulacdo
externa para atender as regras.

Enquanto isso, com base na perspectiva construtivista piagetiana, La Taille (2007),
Nunes e Branco (2007), Vinha e Tognetta (2009) e Freitag (1993) apontam que o equilibrio
referente a autonomia moral, relativo ao desenvolvimento humano, é possivel e construido a
partir da combinacdo de experiéncias, de interacdes sociais e de conhecimentos adquiridos pelo
individuo. Em vista disso, ainda que as praticas educacionais tendam a medidas impositivas ao
invés de abordagens que visem a conscientizacdo dos estudantes em relacdo as regras sociais
(LA TAILLE, 2007; VINHA; TOGNETTA, 2009), a escola mostra-se como um ambiente
propicio para estimulo e desenvolvimento da autonomia moral das crian¢as (FREITAG, 1993).

Em relacdo a isso, numa perspectiva sociologica embasada na teoria psicogenética
piagetiana, Barbara Freitag (1993), em seu livro Sociedade e Consciéncia, um estudo
piagetiano na favela e na escola, buscou compreender o desenvolvimento moral, a partir da
relacdo da origem socioecondmica e cultural com o processo construtivo da estrutura de
consciéncia da crianca em idade escolar. E, com base em dados resultantes da pesquisa
vinculada a sua tese de doutoramento, na qual realizou analise acerca do desenvolvimento
cognitivo, linguistico e moral de 206 criancas, na faixa etaria de 6 a 16 anos, compreendidas
por estudantes com regular frequéncia escolar e por crian¢as ndo escolarizadas moradoras da
periferia paulistana, a autora, a partir disso, percebeu a escolarizacdo como fator contributivo
para 0 processo construtivo da estrutura de consciéncia.

Dessa maneira, Freitag (1993) identificou a interferéncia significativa da escolarizagéo
no desenvolvimento cognitivo, linguistico e moral das criangas, evidenciando a relevancia da
interacdo social oportunizada pela escola, haja vista que as experiéncias no ambito interno
escolar vivenciadas pelos estudantes possibilitam resultados que contribuem para a equiparagédo
frente a defasagem resultante das dificuldades relacionadas a origem socioecondmica e cultural
dos educandos. Dito de outra forma, a autora, ao relacionar o contexto escolar as estruturas
psicogenéticas e aos fatores socioecondmicos dos sujeitos da pesquisa, descobriu que o efetivo

estimulo quanto ao desenvolvimento da inteligéncia resulta ndo exatamente por meio dos
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conteudos curriculares, mas, sobretudo, através do ““[...] efeito socializador global, assegurado
pelo convivio da crianga entre pares e professores” (FREITAG, 1993, p. 209).

Em consonancia a isso, Nunes e Branco (2007) compreendem que o desenvolvimento
moral da crianga inter-relaciona aspectos relativos a interacdo social, a relacdo com a cultura, a
acao participativa do sujeito de forma contributiva no desenvolvimento de si e de todo o
contexto que o rodeia e, somado a isso, ao aspecto pertinente & motivacao ligada a crengas e
valores do individuo. Nesse sentido, evidentemente, a atuacao docente representa papel crucial
no processo construtivo da autonomia moral dos alunos.

Assim sendo, Freitag (1993) associa a frequéncia escolar continua e regular da crianca
em fase relativa ao ensino fundamental a reducdo de entraves quanto ao processo construtivo
que leva a autonomia moral das criancas. Além disso, a autora ressalta que a escola publica traz
possibilidades de experiéncias relativas ao convivio com individuos de diferentes realidades
socioeconémicas e culturais, o que instiga ainda mais o desenvolvimento da construgdo da
consciéncia, principalmente em relacdo ao respeito ao outro e, consequentemente, a reducao do
egocentrismo. Isso se correlaciona ao exercicio moral que o ambiente escolar pode propiciar
em relacdo a compreensdo e ao respeito a autoria.

Quanto a consciéncia moral da crianca descrita no estruturalismo de Piaget, Barbara
Freitag (2005) explica que o autor demonstra, por meio da psicogenética, a capacidade que a
crianga possui para analisar e avaliar o que acontece consigo e com o meio, mediante quatro

estagios assim descritos:

1. O estagio da pré-moralidade (de 0 a 5 anos aproximadamente). No inicio desse
estagio, ndo se constata nenhuma no¢do de regra ou consciéncia moral... No final
desse estagio, constata-se a imitagdo das regras dos adultos, sem compreensdo da
esséncia da regra [...]. 2. Heteronomia moral (de 5 a 8 anos). Nesse estagio, a crian¢a
tem uma noc¢do rudimentar das regras [...]. As obrigacfes sdo percebidas como
impostas de fora e ndo como elaboracdo da consciéncia [...]. 3. A semi-autonomia (de
8 a 13 anos). [...] Neste estdgio, a crianga j& demonstra um conhecimento bastante
sofisticado das regras [...]. A crianca manifesta uma capacidade de generalizacéo e
diferenciacéo entre os deveres, as regras e suas origens, mas ela ainda as percebe como
algo imposto de fora e ndo como o resultado de uma elaboragéo consciente [...]. 4. A
autonomia moral (depois dos 13 anos). [...] As regras passam a ser percebidas como
resultado de um consenso coletivo [...]. (FREITAG, 2005, p. 178-181).

Assim, Freitag (2005) sintetiza o desenvolvimento da consciéncia moral da crianca da

seguinte forma:

[...] um primeiro estagio de a- ou pré-moralidade (em que ndo ha consciéncia, e
portanto respeito a regra, como ndo hd nocdo de justica), por um estagio de
heteronomia moral (em que a consciéncia moral coincide com a obediéncia a norma
e as ordens impostas de fora, via de regra pelos adultos e pela sociedade), até atingir
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a autonomia moral ( um estagio da moralidade em que a consciéncia moral torna-se
independente das normas prescritas pelos outros, reconhecendo a sua necessidade,
mas também a importancia de uma interpretacdo e aplicacao flexiveis, em nome de
um principio de justiga igualitaria relativa). (FREITAG, 2005, p. 182).

Com base nisso, ainda que o estagio referente a autonomia moral se inicie em idade
superior a faixa etéria pertinente a fase escolar do EF I, e por isso extrapole a idade/série relativa
ao contexto escolar abordado no presente estudo, mesmo assim, de acordo com La Taille
(2007), o pensamento construtivista defende que um estagio € interdependente do outro.

Desse modo, a partir dessa légica que inviabiliza pular de estagio, subentende-se que 0s
estudantes do EF 1l, na faixa etaria de 11 a 13 anos, somente adentram a fase referente a
consciéncia moral autbnoma se tiverem superado as fases antecedentes, que se relacionam com
a faixa etaria dos estudantes que sdo atendidos pelos docentes do EF I, pertinentes a esta
dissertacdo. Isso demonstra a importancia do EF | como periodo potencialmente estimulante ao
processo construtivo do estagio subsequente referente a autonomia moral. Inclusive, La Taille
(2007, p. 140) alerta que a efetivagdo relativa a “construcao da personalidade ética” depende
que o senso moral seja despertado ainda na fase heterdbnoma da crianca.

Nesse aspecto, independente da série escolar, de acordo com Vinha e Tognetta (2009),
os conflitos interpessoais no ambiente escolar possibilitam situacdo propicia para que haja
reflexdo acerca das regras e das solugdes deles, o que contribui significativamente na construcéo
da consciéncia moral dos estudantes. Para as autoras, as regras adquirem importancia em
decorréncia da necessidade de um meio que possibilite a boa convivéncia humana. E, assim,
Vinha e Tognetta (2009) explicam que o fundamental na constru¢do da consciéncia moral ndo
é a no¢do do que seja a norma, mas a compreensao do porqué cumpri-la. Para isso, ressaltam
que 0 modo como o adulto comunica essa questdo com a crianca é preponderante, tendo em
vista que ela depende desse referencial externo para conseguir agir de acordo com as regras.

Nesse sentido, Vinha e Tognetta (2009) explicam que, na fase heterénoma, a crianca
tem conhecimento da existéncia do certo e do errado, entretanto, ainda depende dos adultos
para fazer a devida distin¢ao entre esses aspectos. Nessa fase de dependéncia do direcionamento
externo quanto a moralidade, a crianga, mesmo que ndo tenha o entendimento do sentido das
regras, ainda assim, obedece em consequéncia do vinculo de amor e respeito ligado a figura
adulta, relativa aos pais e aos professores, e a motivacao de respeito as regras também decorre
do medo frente a possibilidade de castigo (VINHA; TOGNETTA, 2009). Isso confirma a
relevancia quanto a participacao e a influéncia professoral nesse processo.

Para Freitag (1993) e La Taille (2007), quando o individuo ainda se encontra em estagio

heterdbnomo, ele depende de direcionamento externo para tomar uma decisdo frente a dilemas
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que demandem senso de justica. Desse modo, ainda que a faixa etaria dos estudantes do EF |
condiga com o estagio de heteronomia, a BNCC (BRASIL, 2018) prop0e, para essa etapa, 0
desenvolvimento autdnomo relativo ao comportamento individual e social. Em confirmacéo
disso, a competéncia de n° 10 da BNCC (BRASIL, 2018, p. 10) orienta que a educacdo basica
possibilite o desenvolvimento do estudante quanto a: “Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade [...] tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos [...]”. Tais orienta¢fes sdo consonantes com a presente dissertacao, tendo em vista
que esta apoia praticas pedagdgicas contributivas ao processo de conscientizacdo do plagio
como uma prética indevida e desrespeitosa em relacdo a autoria de outrem, o que
intrinsicamente diz respeito as regras sociais, as quais, presumidamente, sdo tratadas pelos
docentes de forma desassociada ao plagio. Quanto a isso, pretende-se compreender as praticas
dos professores em relacdo ao plagio a partir do EF I, tendo em vista que, hipoteticamente, a
prética da cdpia indevida tenha relacdo com a ndo abordagem professoral acerca desse tema na
fase inicial de escolarizacao.

Desse modo, sabe-se que, de acordo com Vinha e Tognetta (2009), a construcdo da
autonomia moral ndo se da pelo enfoque a “submissdo” e a “obediéncia acritica” as regras, mas
por meio da compreensdo dessas, para que, assim, o individuo ndo dependa do controle externo,
mas consiga autorregular-se. Com isso, € de suma importancia descobrir como ocorre a
abordagem do professor do EF I, para identificar se esse docente, quando orienta os estudantes
a pesquisarem na internet, por exemplo, possibilita que eles compreendam a autoria, para que,

assim, em contraponto, assimilem o plagio como uma pratica indevida.

2.2 PLAGIO, O AVESSO DA AUTORIA

Autoria

As ideias circulam como peixes num rio

Para pescéa-las € preciso ter isca

As iscas formam o repertorio
Elas valem alto capital
Desde 0 econdmico ao cultural
Por isso € preciso ser consciente
Que a dificuldade que o distancia do peixe

Pode ser superada pela tatica persistente

Do pensamento
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Surge a autoria
Igual num sonho desperto
De Insights
Até a fisgada da ideia
E pura alegria
O vislumbre
Da sua prismatica fisionomia
Reflete e faz refletir
Ideias, palavras, cifras e pinceladas
Ela tinha muito a dizer, na Gltima vez que a vi
Mas, foi tdo rapido!
Porque ela precisava concluir
Por isso, ndo dei o recado do Plagio
E ela disse antes de sair:
“Crio! Por essa causa vivo e sou feliz!
Mas, também sou triste
porque alguém, ainda, anseia por mim.”

(Vanessa Soares)

A criacdo de algo novo ndo advém do vazio, todavia, decorre de ideias preexistentes a
partir de produgdes de outrem (DEMO, 2011b). Nesse sentido, a autoria e o plagio transitam
pelo mesmo espaco parafréstico (KROKOSCZ, 2012; DEMO, 2011b). Porém, no que tange ao
plagio, existe a omissao da identificacdo da fonte que gerou determinada ideia.

Na autoria, por outro lado, apresenta-se algo novo e menciona-se 0 percurso que
fundamentou aquela producdo. Para Demo (2011b, p. 129): “[...] as ideias nascem de outras
ideias, porque a nossa mente nao inventa a linguagem e a cultura, em toda ideia existe algum
“Plagio” natural, assim como em todo plagio pode haver alguma criatividade [...].”. Nesse
aspecto, o autor exemplifica que a mente humana funcionaria como um “remix”, agregando
uma ideia a pensamentos de varios outros autores, nesse mesmo sentido afirma: “[...] todo
discurso supde outros discursos [...].” (DEMO, 2011b, p. 129).

Dessa forma, para que haja melhor compreensdo da autoria, € necessario percebé-la
associada ao plagio e vice-versa. No sentido de refinar essa explanacéao, é necessario delimitar
qual o “tipo” de plagio (DEMO, 2011b) esta em foco nessa reflexdo. Isso porque, de acordo

com Blum (2011, p. 37), existem tipologias de plagio: o “profissional”, a “violacéo de direitos
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autorais” e o “estudantil”, sendo que esse Ultimo tipo se refere ao tema deste estudo,
contextualizado no EF I.

A tética educacional, referida por Demo (2015), de educar pela pesquisa rompe a base
que alimenta a cultura do plagio estudantil. Por meio do exercicio da pesquisa, o estudante é
instigado & busca por conhecimento, nisso adentra a possibilidade de descobrir novas
perspectivas para um fendmeno, 0 que promove o0 engajamento quando suas ideias sdo somadas
ao que ja foi pesquisado por outrem. Desse modo, ndo havera espaco para o plagio quando
houver incentivo ao pensamento critico, valorizacao do que ja foi pesquisado e conscientizacao
da relevéncia da autoria.

Alinhada a essa proposta, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 09) faz referéncia a pesquisa
correlacionada com a autoria, tendo vista a citacdo da competéncia de n° 2: “Exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo investigacdo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade para investigar [...].”. Além disso, ainda
em relacdo as “Competéncias Gerais da Educacdo Basica”, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 09),
referente a competéncia de n° 5, correlaciona a compreensao, 0 uso € a cria¢do de tecnologias
digitais a formacéao ética aliada ao exercicio da autoria.

Ainda conforme o documento curricular (BRASIL, 2018, p. 09), a competéncia de n° 7
orienta quanto a pratica argumentativa, para que seja embasada por: “[...] fatos, dados e
informacgdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos [...], com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta”.

Pertinente & orientacdo educacional do exercicio argumentativo correlacionado a
autoria, a competéncia de n° 4 da BNCC (BRASIL, 2018, p. 65), referente as “Competéncias
Especificas de Linguagens do Ensino Fundamental”, propde: “Utilizar diferentes linguagens
para defender pontos de vista que respeitem o outro [...] atuando criticamente frente a questfes
do mundo contemporéneo.”

Nesse aspecto, a dificuldade apresentada pelos discentes quanto a escrita autoral,
mencionada por Marcelo Krokoscz (2012) como um dos motivos que levam ao plagio, remete
as incongruéncias existentes entre aquilo que é ensinado na educacédo basica e o que é exigido
a partir do ensino superior. Quanto a isso, o estudante é condicionado a uma postura passiva de
copia e memorizagdo de contelido durante a escolarizagdo. Porém, quando ele chega no ensino
superior, espera-se dele habilidades relacionadas a autonomia e autoria, as quais ndo foram
incorporadas anteriormente em suas praticas de estudo. Dessa maneira, o sistema de ensino

estimula o estudante a focar na nota final e n&o no processo que o leva a aprendizagem a partir
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do questionamento e da experimentacao providos da experiéncia de pesquisa e escrita autoral.
Desse modo, ocorre a valorizacdo da copia e da memorizagao de contetdo acima da proposta
educativa voltada ao estimulo do pensamento critico e da pesquisa, 0 que, presumidamente,
estimula o habito da cola, que se assemelha ao plagio.

Conforme Lopes (2020), o problema do plagio envolve questdes macroestruturais da
sociedade. Mesmo assim, 0 autor menciona que as solucdes se apresentam a partir do contexto
microestruturais da sala de aula, por meio do estimulo ao desenvolvimento autoral dos
estudantes. Nessa perspectiva, Lima e Versuti (2018) propdem mudangas quanto ao
desenvolvimento autoral dos estudantes, a partir de taticas pedagogicas que visem alterar as
estruturas que impedem o desenvolvimento da aprendizagem por meio da pratica da escrita
narrativa aliada ao uso da internet, da transmidia.

Assim, o estudante é colocado na posicao de autor, o que, para Demo (2015), motiva
ndo somente a autonomia como também a prética da cidadania. Nesse sentido, 0s estudos
referentes ao plagio sdo de extrema relevancia, considerando os impactos que ele causa. N&o
tdo somente por questBes éticas e morais pertinentes aos individuos e as instituicdes de ensino,
isso diz respeito, sobretudo, ao fato de que a ineficiéncia autoral dos estudantes reverbera por
toda a sociedade na forma de atraso no desenvolvimento humano, social, econdmico e

cientifico.

2.3 PESQUISA NA INTERNET

A pesquisa na internet ndo é a responsavel pela existéncia do plagio, ela na verdade o
evidencia, porque facilita a detec¢do da cdpia indevida (KROKOSCZ, 2014, p. 27). Nesse
aspecto, o ciberespaco, quando referido por Pierre Levy, propde possibilidades democraticas e
extensivas em relacdo ao acesso a informacao e a interacdo social, o0 que potencialmente remete
ao desenvolvimento educacional (LEVY, 1999, p. 92-93). Ainda assim, é inegavel que a rede
de computadores favoreca o plagio, considerando sua capacidade exponencial de transmissao e
armazenamento de dados, o que facilita 0 acesso e a reproducéo de informagéo (LOPES, 2020;
CASTRO, 2017; SILVEIRA; CASSIANI; LINSINGEN, 2018; ZILIO, 2016). Dessa forma, 0
ciberespago tem potencializado, além do crescimento do pléagio, a transparéncia para os atos de
copia indevida.

Por outro lado, softwares especializados tém auxiliado professores quanto a deteccdo de
plagio em trabalhos académicos. A adocdo desse recurso contribui para que os estudantes

fiqguem desestimulados a fazer copias indevidas. Porém, a constante incidéncia do plagio no
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ambito do ensino superior (KROKOSCZ, 2012) induz a ideia de que, se o plagio néo for tratado
na base escolar, as medidas de prevencdo e/ou deteccdo, quando focadas a partir do ensino
superior, surtirdo efeitos paliativos.

A internet tornou-se o suporte essencial para a educacdo em decorréncia da quarentena
ocasionada pela pandemia, tendo em vista que as solugdes para a continuidade das aulas deram-
se a partir de ambientes virtuais. 1sso exp0s as duas faces de uma mesma moeda em relagéo aos
diferentes contextos entre professores e estudantes das escolas publicas.

De um lado, estavam os estudantes com dificuldades de acesso a internet; do outro lado,
os professores, com dificuldades em relacdo a adaptacao do curriculo as aulas virtuais. Mesmo
assim, de fato, as aulas a distancia iniciaram-se de forma indiferente as reais necessidades da
comunidade escolar (VOLTA..., 2020). Por conseguinte, demonstra-se um agravamento ainda
maior dos problemas relacionados a exclusdo digital, a qual ndo se refere apenas a limitacao de
acesso técnico e informacional, mas ao potencial de se tornar exclusdo socioecondmica, cultural
e politica (PISCHETOLA, 2016).

Com isso, os professores das escolas publicas ndo tiveram tempo para preparar aulas
gue se adequassem a dinamica da internet, e, assim, disponibilizaram aulas expositivas, como
se as realizassem no modo presencial. 1sso remete ao pensamento de Demo (2011a), quando
menciona que o modelo atual da aula caducou porque o processo da aprendizagem mudou; por
isso, a forma de aula instrucionista ndo se adequa as necessidades da atual sociedade digital.
Nesse sentido, esse autor afirma que: “Persiste ainda vazio significativo entre o potencial das
novas tecnologias e a pratica escolar. Esta tende a continuar a mesma, e, quando lanca méo de
novas tecnologias, as usa para adornar vezos tradicionais.” (DEMO, 20114, p. 16). Quanto a
isso, a transferéncia da aula tradicional para o ambiente on-line amplia ainda mais os problemas
relacionados ao ensino e a aprendizagem nas escolas publicas.

De acordo com Demo (2011a), é equivocada a visdo de que o dominio das novas
tecnologias por parte dos professores trara a salvacdo para a educacdo. O desafio na atual
sociedade digital ndo € o manuseio tecnoldgico, mas a obtencdo do discernimento de como
aplicar pedagogicamente a tecnologia nas praticas educativas a fim de prover melhores
resultados quanto a aprendizagem.

Apesar de promover 0 acesso a informacao, a internet apresenta potencialidade para que
0 inverso também ocorra, isso €, a desinformacdo por meio das falsas informacgdes advindas
principalmente das redes sociais. Quanto a isso, ainda existe um fator relacionado aos
algoritmos, que visam facilitar o acesso a informacdes de forma mais assertiva e personalizada
ao perfil do usuario (LIMA; AQUINO; MILL, 2020). Esse recurso limita a experiéncia de
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navegacao em rede, ja que filtra 0 acesso as ideias e preferéncias divergentes do pensamento
daquele que navega. Portanto, isso se contrapde ao ideal de autonomia em rede defendido por
Levy (1999).

Nesse sentido, a pedagogia da autonomia de Freire (2014) torna-se ainda mais
necessaria e urgente, tendo em vista que, quando ha o estimulo ao pensamento critico, o
estudante ¢ instigado a davida, o que contribui para que pesquise sobre as falsas informacGes
obtidas na rede. Para isso, 0 papel do professor que orienta para a pesquisa é fundamental, ndo
somente por acompanhar o estudante no processo investigativo, mas, sobretudo, por estimular
no educando a autonomia. Dessa maneira, esse individuo terd condi¢des de usufruir de todos
os beneficios da pesquisa na internet.

Ainda assim, a internet ndo é o fator motivador da préatica do plagio, pois o que o motiva
sdo fatores ligados a valorizacdo de um modelo pré-estabelecido e ao estimulo da negacéo do
que é autoral (CHAURASIA, 2016). Nesse aspecto, Freire (2013) menciona a cultura do
siléncio, a qual promove o silenciamento do pensamento préprio em favor da repeticao continua
da voz da cultura dominante. Assim, o aproveitamento, ou o subaproveitamento, quanto ao uso
da internet para fins de pesquisa depende de préaticas pedagogicas que motivem o pensamento
critico, autbnomo e autoral dos estudantes. Por isso ha a importancia em compreender se, no
discurso do docente, existe a abordagem ou a omissao do plagio associado a pesquisa na internet

no Ensino Fundamental I.

2.4 O LIVRO DIDATICO E AS AULAS VIA INTERNET OCASIONADAS PELO
CONTEXTO DA COVID-19

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) completou 91 anos em 2020, tal
longevidade conduz para o forte indicativo de que essa politica publica esteja alinhada aos
objetivos e as necessidades para a melhoria da Educacdo no Brasil. De acordo com Castro
(2017), o livro didatico tem acompanhado os avancos referentes as tecnologias de informacgéo
e comunicacdo com a incorporacdo dos objetos digitais e objetos educacionais digitais. Em
consonancia com a atual sociedade digital, sobretudo em relacdo as demandas circunstanciais
em decorréncia das aulas via internet, cabe a reflexdo acerca da qualidade do livro didatico
relacionada ao modo como ele tem sido utilizado atualmente por professores e estudantes do

ensino publico.
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De acordo com Castro (2017), o Brasil é lider mundial na aquisicéo de livro didatico, e
a explicacdo para isso decorre da politica publica planejada estrategicamente sob o comando do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para manter a continua e regular compra do livro
didatico de forma sistematicamente trienal com a participacdo dos docentes na escolha do livro
a ser utilizado em sala de aula.

No ano de 2020, de acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
Nacional (FNDE), o investimento relativo a compra do livro didatico equivale a ordem de 1,39
bilhdo de reais. Tamanho investimento remete a posic¢éo de importancia e magnitude do PNLD
em relacdo a politicas publicas voltadas ao desenvolvimento educacional no Brasil.

Nesse aspecto, ainda que o livro didatico brasileiro, segundo Castro (2017), seja
considerado de elevado nivel qualitativo — tanto por oferecer recursos tecnoldgicos relacionados
aos objetos digitais quanto pelo rigoroso processo avaliativo a que sdo submetidos sobre os
aspectos didatico-pedagdgicos —, indaga-se qual o motivo que leva os professores a se
sobrecarregarem na elaboracdo de materiais de apoio pedagdgico (OLIVEIRA, 2020), quando
poderiam utilizar o livro didatico como norteador de suas praticas pedagdgicas. Correspondente
a essa indagagdo, o estudo de Melo (2016) diz que o livro didatico apresenta teor “genérico”, o
que contribuiria para distanciar o contetdo das reais necessidades de estudantes e professores
de escolas publicas.

Inclusive, no &mbito da educacéo publica do Distrito federal, a necessidade da producéo
de material complementar ao livro foi demonstrada quando, ainda antes da pandemia, a
Subsecretaria de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacdo (EAPE) selecionou 75
docentes de escolas publicas do Distrito Federal, por meio de concurso interno no ambito da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), de acordo com o Edital n°
09/2019 (DISTRITO FEDERAL, 2019), com o intuito de que eles contribuissem para a criagdo
e producdo de material didatico impresso e digital direcionado aos estudantes da rede publica
do DF. Em relagéo a essa medida, segundo o presidente do Conselho Educacional do Distrito
Federal, Mario Sérgio Mafra (2019, p. 26): “[...] o livro didatico [...] precisa sair da mao das
editoras e ser elaborado pelos docentes.”.

Além disso, a pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e
Trabalho Docente (Gestrado), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), aponta que
nove em cada dez dos professores participantes responderam que eram responsaveis por
elaborar e corrigir conteudo impresso entregue aos estudantes no periodo de aulas a distancia
em decorréncia da pandemia, sendo que 82% mencionaram o aumento de tempo dispendido a
essas atividades (OLIVEIRA, 2020).
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Melo (2016) resume a constitui¢do basilar do livro didatico no Brasil em dois aspectos.
O primeiro refere-se a questdo econdmica, em que o “custo-beneficio” ¢ a prioridade em
detrimento do fator pedagogico. Ja o segundo aspecto esta relacionado a politica neoliberal, a
qual propbe uma logica que destina ao mercado o poder decisério nas politicas publicas.

Dessa forma, ainda que o livro didatico seja item fundamental para a efetivagcdo de
politica publica contributiva para o desenvolvimento educacional no Brasil, os apontamentos
apresentados ressaltam a necessidade de estudos que busguem investigar as questdes

motivadoras para a criacéo e elaboracdo de material suplementar ao livro didatico.
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3 METODOLOGIA

No contexto do ensino fundamental, é notdria a caréncia de debates e acbes em prol da
compreensdo e difusdo da tematica plagio e dos maleficios que a pratica da copia indevida
acarreta ao processo de aprendizagem dos estudantes (CASTRO, 2017), sobretudo quando
relacionado a fase inicial de escolarizagdo. Por isso, sdo urgentes investigacfes que visem a
compreensdo dos sentidos que regulam o discurso daquilo que deve ou ndo ser dito, em sala de
aula, acerca do plagio.

Quanto a isso, o intuito deste percurso metodoldgico permeia a busca pelos sentidos
relacionados aos condicionantes limitadores e potencializadores da producdo e do
funcionamento dos discursos dos professores do ensino fundamental | e do contetdo do livro
didatico acerca do plagio. A partir da identificacdo no discurso docente quanto a definicdo do
plagio relacionado & autoria e a justificativa da mengdo ou omissdo da referida tematica,
poderemos tecer uma relagdo com a historicidade circunstancial e contextual socio-histérica e
ideologica pertinente as formacdes discursivas das docentes de escolas publicas do ensino
fundamental | acerca dessa tematica, quando relacionada a pesquisa na internet, ao contetido do
livro didatico e a autoria dos estudantes.

De acordo com Pécheux (2014), a AD possibilita a interpretagdo do modo como 0s
sentidos sdo produzidos no discurso. Esses sentidos, também identificados como materialidade
discursiva, sdo formados pela linguagem, ideologia e histdria. Assim, a linguagem para Analise
do Discurso ndo se limita a funcdo de informar uma determinada mensagem. Além disso, ela
se relaciona com a historicidade do sujeito e, assim, transmite os sentidos, que sdo produzidos
e materializados durante o discurso. Afinal, de acordo com Orlandi (2020), Michel Pécheux
fundou a Analise do Discurso em decorréncia da necessidade de um dispositivo interpretativo
que transparecesse 0s diversos sentidos materializados no discurso.

Em contraponto a AD, a Anélise de Contetido ndo visa o sentido no discurso, em vez
disso analisa o conteudo do texto (BARDIN, 2016). Assim, parte deste estudo busca identificar
se, no contetdo do livro didatico, existe mencéao ao plagio, e, para isso, serd utilizada a técnica
analise categorial, a qual visa classificar os significados contidos nos enunciados que serdo
analisados (BARDIN, 2016, p. 201).
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3.1 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA: ANALISE DO DISCURSO E ANALISE DE
CONTEUDO

Com o apoio metodoldgico da Analise do Discurso, de Michel Pécheux (2014), e das
reflexbes elucidativas referentes a AD por Orlandi (2020) e Souza (2014), intencionou-se
analisar criticamente os sentidos do discurso do professor do EF I, com atencdo as condicbes
de producéo e aos modos de funcionamento do discurso docente de escolas publicas do ensino
fundamental | acerca do plagio, correlacionando-os a pesquisa na internet, ao contetdo do livro
didatico e a autoria dos estudantes. Paralelamente, por meio do método da Analise de Conteldo,
de Bardin (2016), objetivou-se identificar se, no conteudo do livro didatico utilizado pelas
entrevistadas, constam orientacGes acerca do plagio e da pesquisa na internet.

Em relacdo a AD, Orlandi (2007) considera que o conceito de ideologia vai além da
explicagdo relacionada a opinido acerca das coisas e dos acontecimentos. Sobretudo, diz que a
ideologia ¢ “[...] definida pelo processo histdrico-discursivo, portanto enquanto linguagem”, a
qual reflete 0 meio social e a historicidade do sujeito (ORLANDI, 2007, p. 96). Quanto a isso,
o discurso do sujeito desta pesquisa permeia o contexto sdcio-histdrico pertinente ao exercicio

docente em escola publica do Distrito Federal. Nesse aspecto, Pécheux (2014, p. 146) afirma:

E a ideologia que fornece evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabe’ o que é um
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve etc., evidéncias que fazem
com que uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ e que
mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’, aquilo que chamaremos o
carater material do sentido das palavras e dos enunciados.

Para Pécheux (2014), o sujeito resulta do discurso. Aqui, refere-se ao discurso que
preexiste no sujeito discursivo, e, por ele, por meio da linguagem e histdria. Em relacéo a isso,
o autor diz que: “[...] os individuos sdo interpelados em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu
discurso) pelas formaces discursivas que representam na linguagem as formacoes ideoldgicas
que lhes sdo correspondentes” (PECHEUX, 2014, p. 147). Assim, o sujeito para a AD néo se
refere ao individuo, mas ao sujeito posicionado no discurso, sabendo-se que a existéncia dele
depende da existéncia da ideologia.

A compreensdo da formacdo discursiva contribui para a interpretacdo da disposigéo
ideoldgica que regula o sujeito. Para isso, a situacao e o sujeito serdo relacionados ao contexto
histérico e social, a fim de identificar os sentidos no discurso (PECHEUX, 2014). Assim,
Pécheux (2014, p. 198) diz:
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[...] os individuos sdo interpelados em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso)
por formagGes discursivas que representam na linguagem as formagdes ideologicas
que Ihes sao correspondentes. Especificamos também que a interpelacéo do individuo
em sujeito de seu discurso se realiza pela identificacdo (do sujeito) com a formacéo
discursiva que o domina.

Sabe-se que a Analise do Discurso, de acordo com Orlandi (2020), interpreta ndo
somente o que é dito, mas também o nao dito. Dessa forma, pretende-se analisar criticamente
0s sentidos a serem captados por meio da condi¢do de producdo do discurso das participantes
do presente estudo. Destarte, € possivel relaciona-los a historicidade circunstancial e contextual
socio-histdrica e ideoldgica das formacgdes discursivas das docentes de escolas publicas do
ensino fundamental | acerca do plagio relacionado a pesquisa na internet, ao contetdo do livro
didatico e a autoria dos estudantes.

Quanto a Analise de Contetdo, segundo Bardin (2016), o processo para a aplica¢do do
método de analise se constitui por meio das seguintes etapas: “pro-analise”, “exploragdo” ¢
“tratamento dos resultados” (Inferéncia e Interpretagao).

Para Bardin (2016), a fase de pré-andlise visa atender trés pontos que abrangem o0s
aspectos pertinentes a sele¢do dos documentos a serem analisados, o levantamento de hipdteses
e objetivos que norteardo a exploracdo do conteldo e a construcdo dos indicadores. Em
consonancia com essas orientacbes mencionadas, a presente analise tematico-categorial traz a
descricdo do processo investigativo acerca dos temas plagio, pesquisa na internet e autoria, e
de outros subtemas correlacionados semanticamente a esses, no contetdo dos livros didaticos
do 1°ao 5° ano, tendo em vista que eles estdo interrelacionados a atividade professoral exercida
pelas participantes desta pesquisa. Assim, em relacdo ao objetivo pertinente a unidade de
registro, seré possivel identificar a presenca ou auséncia de mencdes ao plagio e a pesquisa na
internet no contetdo dos livros, para que, a partir disso, se obtenha os indicadores que
subsidiardo os resultados da analise.

A segunda fase, de acordo com Bardin (2016), é a parte mais trabalhosa e demorada da
organizacéo da analise de conteldo, possivelmente isso decorra do consideravel despendimento
de tempo, acuidade e paciéncia requeridos para a realizacdo dessa etapa de exploracéo, a qual
a autora resumidamente descreve como: “[...] operagdes de codificacdo, decomposicdo ou
enumeracédo [...]” (BARDIN, 2016, p. 131). Nesse aspecto, em relagdo a essa etapa, foram
utilizadas anotaces em relatorio para descrever e quantificar as unidades de registro pertinentes
as tematicas plagio, autoria e pesquisa na internet, as quais estdo correlacionadas a unidade de

contexto referente a pratica docente.
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Em relagdo a terceira fase da analise de conteldo, pertinente ao tratamento dos
resultados, Bardin (2016) esclarece que esse € 0 momento em que: “Os resultados brutos sdo
tratados de maneira a serem significativos (“falantes”) e validos.” (BARDIN, 2016, p. 131).
Para isso, a autora sugere 0 uso de recursos estatisticos? para expressar a analise dos resultados
de forma condensada e evidenciada.

Quanto a aplicabilidade da técnica de andlise categorial, Castro (2017) demonstra, por
meio de tabelas, a organizacdo e a enumeracdo do conteddo encontrado pertinente ao tema
plagio e pesquisa na internet de forma descritiva e sistematica. Em relacdo a isso, a pesquisadora
ressalta que cada livro apresenta especificidades que exigem atencdo a coleta dos dados
contidos nos livros didaticos.

Dessa forma, relativo a presente pesquisa, os dados encontrados nos livros didaticos

puderam ser categorizados e relacionados aos discursos das docentes do EF .

3.2 COLETA DE DADOS

Inicialmente foi realizada uma aproximacao empirica do tema da presente pesquisa, por
meio de entrevistas semiestruturadas (TRIVINOS, 1987) com duas docentes do EF | de escolas
publicas do DF localizadas nas regiGes administrativas Taguatinga e Guara. As entrevistas
foram realizadas on-line, por meio de sistema de videoconferéncia, em cumprimento as
orientacdes acerca do isolamento social exigido para o atual momento decorrente da covid-19.
As participantes confirmaram ciéncia em relacdo ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A), de acordo com os critérios requeridos pelas normas académicas e
éticas.

Posteriormente, na segunda fase do processo de coletas de dados, foram realizadas
entrevistas complementares por meio de novas perguntas as 2 docentes entrevistadas
inicialmente e, também, entrevistas completas com 8 novas participantes da pesquisa, para que,
assim, fosse formado um grupo composto por 10 entrevistadas. A estratégia relativa a esta
dissertacdo se prop0s a coletar dados por meio de entrevistas com 2 professoras de cada série
do ensino fundamental I, do 1° ao 5° ano. A intengdo quanto a isso consistia em enriquecer a

analise a partir da comparacdo de dados entre docentes da mesma série escolar.

2 Esta dissertacdo, apesar de trabalhar com a nog&o de levamento quantitativo, ndo utiliza o método estatistico.
Desse modo, os quantitativos e percentuais aqui apresentados tém o objetivo de contribuir no esclarecimento
da correlagdo entre contetdo do livro didatico e das entrevistas concedidas pelas professoras participantes
desta pesquisa.
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Em relagdo ao processo de selecdo das professoras, aconteceram coincidentes
cancelamentos referentes aos agendamentos para entrevistas e até desisténcia de algumas dessas
em consequéncia de motivos justificados, como luto, tristeza, cansago e escassez de tempo em
decorréncia de fatores ligados a pandemia ocasionada pela covid-19.

Quanto a coleta de dados pertinentes ao contetido dos livros didaticos, no que tange ao
acesso aos exemplares, houve contribuigdes do MEC e das coordenagdes das escolas ligadas as
participantes da pesquisa, que possibilitaram o acesso as obras que faltavam para atingir os

objetivos almejados nesta dissertacao.

3.3 SUJEITO DA PESQUISA

O sujeito da presente pesquisa é o docente do EF I, aqui representado por 10 professoras
que lecionam em escolas publicas do Distrito Federal, nas séries do 1° ao 5° ano, haja vista que
a inducdo inicial desta dissertacdo considera que a cépia indevida decorra, nessa etapa da
educacdo bésica, da falta de informacdo sobre esse assunto, sobretudo do modo como essa
tematica é dita ou silenciada no discurso docente. Por isso, é imprescindivel descobrir se essas
educadoras abordam ou omitem o tema plagio associado a pesquisa na internet em suas praticas
pedagogicas.

Para isso, o critério principal para a escolha das entrevistadas relacionou-se ao fato de
esta pesquisadora conhecer e manter contato profissional com as referidas docentes,
considerando que é servidora publica da SEEDF e ja exerceu funcdo administrativa nas escolas
ligada as participantes da pesquisa. Um segundo critério justifica-se pela disponibilidade que
as professoras apresentaram, tendo em vista as dificuldades relacionadas ao contexto
pandémico. Ademais, foi considerado o fato de as participantes lecionarem em escolas e séries
diferentes, para a captacdo de possiveis diferenciacGes no discurso.

Com o intuito de manter o anonimato das entrevistadas, as professoras serdo chamadas
pelos nomes de flores nativas do cerrado, as quais revelam mensagem de resisténcia, amor,
beleza e esperanga e, por isso, assemelham-se as caracteristicas que constituem a profisséo
docente. Assim, na secdo subsequente, seguem os perfis das professoras identificados
imageticamente por meio das respectivas flores do cerrado correspondentes ao nome ficticio

dado a cada docente.
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3.4 PERFIL DAS ENTREVISTADAS

Figura 1 — Flor do cerrado Chresta

Docente do 1° ano: Chresta

Idade: 49 anos

Formac&o académica: Pedagogia, com especializagcdo em
Psicopedagogia Clinico-institucional.

Tempo dedicado a docéncia: 26 anos

Quanto a dificuldade ressaltante na profissdo docente, a
professora considera que deveria haver uma: “[...]
coordenacdo na escola que consiga coordenar o grupo de
forma a fazer com que todos trabalhem de maneira
coletiva, ndo é fazer de maneira igual nio! E trabalhar
de maneira coletiva, né.” (CHRESTA, 2021).

Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIRQOS, 2011, p. 84).

Figura 2 — Flor do cerrado Aspilia

Docente do 1° ano: Aspilia

Idade: 40 anos

Formac&o académica: Pedagogia, com especializa¢Ges em
Educacéo Inclusiva e em Ensino Superior.

Tempo dedicado a docéncia: 21 anos

Em resposta a pergunta em relagdo a dificuldade ressaltante
na profissdo docente, a professora faz a seguinte afirmacéo:
“Pra mim o maior problema é a familia. 90% dos casos
é a familia.” (ASPILIA, 2021).

Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIRQOS, 2011, p. 82).



44

Figura 3 — Flor do cerrado Dalechampia

Docente do 2° ano: Dalechampia

Idade: 43 anos

Formacao académica: Pedagogia, com especializacdo em
Psicopedagogia.

Tempo dedicado a docéncia: 27 anos

Relativo a dificuldade ressaltante na profissdo docente, a
professora pontua que: “E o apoio da familia que muitas
das vezes a gente ndo tem. Ai dificulta mais ainda 0 nosso
trabalho, porque, sem a familia, sem o apoio da familia,
a gente ndo anda sozinho, né.” (DALECHAMPIA, 2021).

Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIRQOS, 2011, p. 198).

Figura 4 — Flor do cerrado Schubertia

Docente do 2° ano: Schubertia

Idade: 50 anos

Formag&o académica: Pedagogia.

Tempo dedicado a docéncia: 24 anos

Para a professora, a dificuldade ressaltante na profissdo
docente se relaciona & necessidade de: “[..] pais
compreenderem que 0 nosso trabalho tem um inicio,
meio e fim, que as coisas ndo podem ser atropeladas. E
eles ndo conseguem, eles sdo muito ansiosos, eles querem

tudo muito rapido, principalmente os pais de criancas

gue tém uma deficiéncia, eles querem ver resultados

muito rapidos.” (SCHUBERTIA, 2021).
Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIRQOS, 2011, p. 61).
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Figura 5 — Flor do cerrado Caliandra

Docente do 3° ano: Caliandra

Idade: 42 anos

Formacdo académica: Pedagogia, com especializacdo em
Educacéo a distancia e Educacéao Infantil.

Tempo dedicado a docéncia: 27 anos

A professora considera que a dificuldade ressaltante na
profissdo docente se refere ao desafio de: “[...] atuar com a
diversidade que tem em sala. [...]. E a gente ainda néao
consegue atender de forma qualitativa esses alunos por

uma série de motivos. E uma delas é uma falta de preparo

nosso, de acordo com a necessidade do aluno.”

(CALIANDRA, 2019).
Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIROS, 2011, p. 213).

Figura 6 — Flor do cerrado Andira

Docente do 3° ano: Andira

Idade: 28 anos

Formag&o académica: Pedagogia.

Tempo dedicado a docéncia: 05 anos

Dificuldade ressaltante na profissdo docente para a professora
consiste na: “[..] falta ainda formacdo em relagdo a
aprendizagem, né, aos processos de aprendizagem,
principalmente na alfabetizagdo. E tanto na graduac&o,
até mesmo na atuacgdo da Secretaria, a gente tem poucos,
pouco norte, ndo tem tantos recursos que norteiam, né,
tudo muito vago.” (ANDIRA, 2021).

Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIRQOS, 2011, p. 208).
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Figura 7 — Flor do cerrado Fridericia

Docente do 4° ano: Fridericia

Idade: 36 anos

Formacdo académica: Ciéncia Sociais e Pedagogia, com
especializacdo em Docéncia em Sociologia, Orientagéo
Educacional e Metodologia do Ensino Fundamental.
Tempo dedicado a docéncia: 10 anos

Quanto a dificuldade ressaltante na profissdo docente, a
professora aponta: “[...] o sistema muito complicado de
se trabalhar, eu acho que ha dualidade de falas [...]

Apoio! Seja o apoio familiar ou até mesmo seja 0 apoio

institucional [...] porque a gente ndo age s6, é todo um
sistema.” (FRIDERICIA, 2021).
Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIROS, 2011, p. 108).

Figura 8 — Flor do cerrado Justicia

Docente do 4° ano: Justicia

Idade: 36 anos

Formacdo académica: Pedagogia, com especializa¢cdo em
Gestdo Escolar.

Tempo dedicado a docéncia: 13 anos

Dificuldade ressaltante na profissdo docente: “[..] ©
distanciamento dos pais, né, com o cuidado com 0s
alunos. Eu ainda sinto muito isso [...]. Eles meio que
deixam a responsabilidade deles toda pra, pra escola, né
[...].” (JUSTICIA, 2019).

Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIRQOS, 2011, p. 17).
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Figura 9 — Flor do cerrado Begonia

Docente do 5° ano: Begonia

Idade: 50 anos

Formacgdo académica: Pedagogia, com especializagcdo em
Educacao Infantil e Alfabetizagéo.

Tempo dedicado a docéncia: 23 anos

Dificuldade ressaltante na profissdo docente: *'[...] a grande
dificuldade é a falta de reconhecimento [...] nés n&o
temos. [...] comeca de todo um sistema, € dos governantes
e parte da sociedade em geral [...].” (BEGONIA, 2021).

Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIROS, 2011, p. 101).

Figura 10 — Flor do cerrado Microlicia

Docente do 5° ano: Microlicia

Idade: 33 anos

Formacdo académica: Pedagogia, com especializacdo em
Séries Inicialis.

Tempo dedicado a docéncia: 03 anos

Dificuldade ressaltante na profissdo docente: *'[...] acho que
recursos didaticos, materiais, eu ainda acho que é algo
gue a gente precisa, né. Muitas vezes a gente tira do
nosso proprio pra utilizar, pra fazer um planejamento e
executar, quando na verdade poderia ser, ser fornecido

pela Secretaria, pela escola.” (MICROLICIA, 2021).
Fonte: Guia de campo do MMA (MEDEIRQOS, 2011, p. 365).
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3.5 ASPECTOS REFERENTES AO PERFIL PROFISSIONAL, SOCIOECONOMICO E
CULTURAL DAS ENTREVISTADAS

Para ampliar a compreensdo acerca dos perfis das docentes, a partir das entrevistas
semiestruturadas (TRIVINOS, 1987), adentraremos aspectos pertinentes a: consumo cultural,
utilizacdo de recurso econémico proprio para melhoria da dinamica das aulas, uso da internet
na pratica docente, motivacao inicial para a escolha da carreira magistério, comparativo entre
0 EF de hoje em relacdo ao EF do tempo escolar da professora e utilizacdo de apoio

governamental.

Quadro 1 — Dados do perfil das entrevistadas relativos a motivacéo para a escolha da

profissdo docente

ASPECTO MOTIVADOR PARA A ESCOLHA DA PROFISSAO DOCENTE
- Preferéncia Influéncia de . .
Professora Série . Financeiro
pessoal terceiros

Chresta 1° Ano - - X
Aspilia 1° Ano - X -
Dalechampia 2° Ano X - -
Schubertia 2° Ano X -
Caliandra 3° Ano X - -
Andira 3°Ano - - X
Fridericia 4° Ano - - X
Justicia 4° Ano X - -
Begonia 5° Ano X - -
Microlicia 5° Ano - X -

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao aspecto motivador para a escolha da profissao docente, cinco dentre as dez
entrevistadas escolheram a carreira magistério por disposi¢do propria, duas delas se tornaram
professoras por influéncia de terceiros e trés das docentes escolheram a carreira magistério com
o0 intento financeiro. Mesmo que a metade das entrevistadas ndo tenha escolhido a docéncia por
vocacdo, ainda assim, as professoras demonstraram satisfacdo e comprometimento em
contribuir na formacéo dos estudantes.

Nesse sentido, ainda que tenham iniciado a profissdao docente por motivo financeiro, a
professora Chersta relatou que, assim que comecou a atuar na docéncia, acabou “[...]
apaixonando pela profissdo”, e, semelhantemente, a professora Fridericia pontuou a seguinte
reflex@o: “Eu gosto muito de ser professora. Se hoje eu fosse pensar no que eu poderia fazer,
se ndo fosse professora, eu ndo sei [...].”. Entretanto, essa mesma docente, apesar da afei¢do ao
magistério, demonstrou sentimento de desanimo e tristeza quanto ao funcionamento estrutural

do sistema de ensino publico, quando mencionou: “[...] vocé quer fazer o seu papel como
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professora e vocé ndo sente [...] Apoio! Seja o apoio familiar ou até mesmo seja 0 apoio

institucional [...].”. Quanto a isso, a docente relatou que a dificuldade mais ressaltante no

magistério esta no funcionamento do sistema, em que ha: “[...] dualidade de falas [...]”. Assim,

compreende-se que Fridericia intencionou apontar para possiveis falhas de comunicacao, entre

0 planejamento estratégico governamental e o seguimento operacional, pertinentes as

instituicdes escolares em concomitancia com os pais dos alunos.

Quadro 2 — Dados do perfil das entrevistadas relativo ao uso da internet

ASPECTO CONECTIVIDADE NA PRATICA DOCENTE
Utilizacéo da
8 L Mudangas
L internet na O que busca Aplicativos
Professora Série ~ - - decorrentes das
preparacado das na internet utilizados .
aulas on-line
aulas
Google Meet,
10 “Nossa! Ultimamente Jogos, Google Dive, “[...] proximidade
Chresta és6 o queagentetem | histdriase Youtube, entre o professor e
ano . L . . »
feito, né. filmes. Wordwall e as familias [...].
WhatsApp
10 fl:/llsuti)lrclgz, “As brincadeiras
Aspilia “O tempo todo.” . ' WhatsApp ficam muito
ano imagens e . ,
. limitadas.
j0gos.
_ 20 [...] a gente sempre J_ogos e Google Meet e As atmdade_s a
Dalechampia procura para atividades gente faz online
ano . ’ B WhatsApp ’
incrementar as aulas. ludicas. comeles [...].
Jogos . .
[o] ' 113
Schubertia 2 “Sempre!” brincadeiras Pinterest e [...] a coisa do”
ano L WhatsApp contato mesmo.
e atividades.
Filmes, “[...] como a gente
. 3° o 2 animacdes e Google Meet e a9
Caliandra Sim. N~ faz o planejamento
ano ideias acerca WhatsApp L3 .
. ¢ diferente.
de jogos.
[-] aql_JeIe aluno que Canva, Spotify, “As aulas ficaram
precisa de uma S .
o . Meet, Jamboard, | mais interativas, no
. 3 atividade L ; .
Andira . . N Atividades. podcast de livros sentido de
ano diferenciada, entdo e
e Google (Excel e utilizacdo dessas
nessas horas eu busco L "
. - formulério) ferramentas [...].
na internet [...].
— Youtube, “[...] mudou a
Aplicativos,
o 40 jogos e Classroomscreen, | forma como a gente
Fridericia “Sim.” ; Google Meet, trabalha, né, a
ano livros em N
PDF Padlet e questdo é de como
' WhatsApp explicar.”
“Tem coisas que a
o . gente comegou a
Justicia 4 “Uso.” Videos e Google Meet utilizar [...] que da
ano reportagens. e WhatsApp .
pra gente continuar
usando [...].”

(Continua)
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ASPECTO CONECTIVIDADE NA PRATICA DOCENTE

Utilizacdo da
. L. Mudangas
- internet na O que busca Aplicativos
Professora Série ~ - - decorrentes das
preparacao das na internet utilizados .
aulas on-line
aulas
Curso/s para Google Class, “[...] é justamente a
0 cas a préatica i ,
. 5 Sim [...] agora como Google Meet, distancia que nés
Begonia ” docente em
ano nunca [...] ambiente Zoom e temos do nosso
digital. WhatsApp aluno [...].
o “[...] uso a internet Videos, Google Meet, . [] 0 tempo
L 5 . . . interagindo com os
Microlicia pra pesquisar video e artigos e WhatsApp e S
ano . . alunos diminuiu
artigos e textos [...]. textos. Youtube muito [..].”

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando que o contexto pandémico contribuiu para que a utilizacdo da internet se
tornasse a alternativa essencialmente necessaria para a realizacdo das aulas, as respostas das
professoras se assemelham em relacdo ao aspecto conectividade na pratica docente, tendo em
vista que todas as entrevistadas utilizam a internet para preparar as aulas. Nesse aspecto, a
maioria coincide na preferéncia quanto a utilizacao dos aplicativos WhatsApp e Google Meet
para interagir com os estudantes e familiares. Quanto as experiéncias docentes em sala virtual,
as professoras demonstraram unanimidade em relacdo a dificuldade que sentem em superar 0
desafio da auséncia de proximidade fisica com o aluno em decorréncia das aulas on-line.

Inclusive, a professora Schubertia, ao relatar acerca da prépria experiéncia docente,
chorou, no momento da entrevista, lembrando das dificuldades enfrentadas em relacdo as aulas
a distancia, sobretudo, porque considera que as criancas ndo estdo recebendo educacdo que
merecem. Quanto a isso, a educadora lembra de situacdes e vivenciadas durante as aulas a
distancia em que as criangas ndo conseguiam prestar atencdo a aula porque precisavam dividir
o foco com outras distraces e barulhos que ocorrem no ambiente familiar e, até mesmo, na
vizinhanca.

A docente Fridericia diz: “[...] eu tinha que explicar uma reta numérica pro aluno e foi
dificil, porque se fosse uma sala eu tinha o meu quadro, eu colocava ele ali, n6s iamos
trabalhando [...].”. A partir dessa consideracdo, percebe-se que a professora ainda se encontra
em fase de adaptacdo quanto a troca de ferramentas tangiveis por ferramentas digitais, como o
exemplo do uso do quadro fisico em sala, além de demonstrar frustacdo por ndo conseguir
realizar sincronicamente com o estudante aquilo que é explicado e o que é executado por ele.

Sob outra perspectiva, em semelhante situacéo, a professora Andira compreende que:
“[...] por mais que aluno ndo tenha um acesso de pegar o computador, abrir uma planilha [...]

eu posso apresentar pra eles, [...] eles ja conseguem ter essa dimensédo do que é possivel dentro
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das tecnologias.”. Quanto a isso, a docente possibilitou a “convergéncia” (JENKIS, 2006) da
demonstracédo da atividade a partir do Excel, sendo que, na aula presencial, essa mesma tarefa
seria realizada no quadro branco, no entanto, para a aula virtual, a educadora a fez no
computador para posteriormente transferi-la para o celular do estudante por meio de video, isso

possibilitou que o aluno acompanhasse o processo de execuc¢ao de uma planilha.

Quadro 3 — Dados do perfil das entrevistadas em relacéo a percepcdo de mudancas no EF

MUDANCAS ENTRE O ATUAL EF EM COMPARACAO COM O EF CURSADO PELA DOCENTE
Perspectiva Perspectiva Perspectiva
positiva negativa neutra
Inclusdo da educacdo infantil no
sistema de ensino, a
Chresta 1°ano alfabetizac&o iniciada a partir - -
dos 6 anos de idade e o0 uso do
projeto interventivo.
Introducéo da educacéo
Aspilia 1°ano inclusiva e o uso de jogos nas - -
aulas.

Professora Série

“Nao, ndo vejo

. 0 ) -
Dalechampia 2%ano diferencga.”

Relativo ao atual EF, a
facilidade de acesso a

Schubertia 2°ano . x x - -
informac&o e a atuacéo
mediadora do professor.
O atual EF, ndo oferece
materiais concretos para
a aplicacdo de
Caliandra 39 ano i experiéncias praticas i

com os estudantes como
eram oferecidos na
época escolar da
docente.

Acesso a recursos tecnoldgicos
Andira 3%ano | einteracdo com o professor em - -
decorréncia da aula on-line.
Debate de temas transversais
Eridericia 49 ano que antigamente eram i i
considerados tabus e amplitude
de recursos tecnoldgicos.
Justicia 4°ano | “[...] as midias estdo muito mais
presentes [...].”

“[...] a questéo tecnoldgica t&
Begonia 5°ano tomando de conta e veio pra - -¢
ficar [...].”

“[...] hoje a gente tem um olhar

Microlicia 50 ano mais sensivel pro aluno, a gente i i

compreende o aluno na sua
totalidade [...].”

Fonte: Elaborado pela autora.

As mudancas notadas pelas docentes indicam a preponderancia de aspectos positivos em

comparativo entre a atual realidade em sala de aula e a da época em que elas cursavam o ensino
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fundamental, sobretudo em relagdo a amplitude de acesso as novas tecnologias. Um exemplo

disso se refere ao uso de recursos digitais, como jogos e aplicativos. Entretanto, no que tange a

possiveis respostas em que pudessem apontar mudancas em relacdo ao perfil professoral, quanto

a possivel relagdo com o modo de ensino instrucionista, as professoras nada mencionaram. Ainda

assim, a ndo mengdo de mudangas a esse respeito contribui para o pensamento de que o

instrucionismo ainda perdure na atualidade (DEMO, 2015), pois, se houvesse alteracdes nesse

sentido, pressupde-se que algo quanto a isso seria mencionado. Nesse sentido, a docente

Dalechampia percebe que nada mudou no EF, e as demais docentes ndo declararam mudancas,

em contraposi¢do ao ensino instrucionista, relativas ao incentivo & aprendizagem pautada na

promogédo do pensamento investigativo, reflexivo e autoral (BRASIL, 2018).

Quadro 4 — Dados do perfil das entrevistadas referentes a utilizacdo dos recursos

governamentais demandados a pratica docente

UTILIZACAO DE APOIO GOVERNAMENTAL
Professora Série Cursos Eape Livro Didatico
o Gosta e fez curso de preparacao A docente optou por ndo utilizar livro
Chresta 1°ano . Al e .
para o periodo pandémico. didatico nesse ano letivo.
Fez o curso pertinente as aulas a
Aspilia 1°ano distancia, porém afirma que néo “Bem complementar, bem complementar.”
obteve aprendizagem nele.
. o Fez o curso acerca do uso do Meet, “A gente usa o livro didatico como
Dalechampia 2°ano x L .
no entanto ndo gostou. principal [...].
Todos 0s anos participa dos cursos «[...] ele fica meio que em segundo plano
Schubertia 2°ano | EAPE, pois os valoriza como cursos me(imo " g P
superiores a pos-graduacao. '
“Gosto. Sim, fiz de formagao para « .
. 0 Complementar! Porque ele & um
Caliandra 3°%ano professor, para usar a plataforma , AR
- apanhado de contetidos aleatdrios.
Classroom.
. - “Complementar, porque a gente [...]
. o [-] CO”“.'b“.“{ pouco, porque a elabora as atividades, e ai como
Andira 3%ano | maior contribuicdo foi eu indo atras :
[.1” complemento a gente coloca o livro, pra
o novamente revisar [...].”
“[...] eu nunca consegui, porque “[...] hoje ele pra mim é coadjuvante, né,
Fridericia 4°ano | geralmente os cursos que eu escolho porque nds também temos outros meios
eu ndo sou sorteada [...].” [...] n6s temos a internet [...].”
Justicia 4° ano “Gosto, td sempre fazendo.” “[...] eu coloco como fundamental o uso dele.”
s . “[...] hoje eu vejo ele como um
B . o Sim, gosto muito dos cursos da .
egonia 50 ano EAPE.” complemento, como um instrumento a
) mais de pesquisa [...].”
“Gosto dos cursos da EAPE [...], no [._..],a_cho fundamental [] 0 livro
P s didatico, ele traz uma riqueza de
T 0 periodo de quarentena, eu nao fiz . . .
Microlicia 5°ano o informagdes, de conhecimentos, de
cursos especificos [...], eu estava de | . . . )
X : , imagens, de contetdo [...] reunidos num s6
licenga maternidade [...]. "
documento [...].

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a utilizacdo do apoio governamental para a formacdo continuada das

docentes e a utilizagdo do livro didatico na pratica pedagogica, nota-se que, quanto aos cursos
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oferecidos pela EAPE, quatro dentre as dez professoras demonstraram insatisfacdo. No que
tange o uso do livro didatico na pratica cotidiana das aulas, sete entrevistadas o consideram
como uma ajuda complementar, sendo que uma das docentes preferiu ndo o utilizar nesse ano
letivo. Sabendo-se da relevancia dos referidos recursos governamentais para a qualidade
continua da Educacdo, ressalta-se a necessidade de estudos que investiguem como ocorre a
operacionalizagdo do livro didatico na pratica professoral e se os cursos oferecidos contribuem

para a efetiva e qualitativa utilizacdo desse rico recurso pedagadgico.

Quadro 5 — Dados do perfil das entrevistadas referentes as escolhas relativas a eventos

culturais
CONSUMO CULTURAL
Professora Série I_ngl],ler':’::)/ Cinema Teatro Show Museu mil\(;li(zgzos
“[...] mais de
10 eu leio, Jornal via
Chresta 1°ano bem mais!” X X X X
Youtube
/ Romance e
Pedagdgico
“Nao leio
- nada. S6 a
Aspilia 1°ano Biblia,” / - - - - Google
Religioso
“[...]eutd
lendo pouco.
E 0 género, Redes sociais e
Dalechampia 2°ano eu gosto X - - - televisio
sobre
Educagdo.” /
Pedagogico
L] eu _Ielo Portais de
Schubertia 20an0 | oM media 3, X - - - noticias na
2, 3 livros ;
. internet
por ano.
“Leio um por
ano e olhe
Caliandra 3%ano 1a!” - - X - Midias sociais
/Romance e
académico
“[...] leio Redes sociais,
Andira 30ano | POUCOS %em - X X X Jo_rn_al
média.” / televisivo e
Romance impresso

(Continua)
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(Continuacdo)

CONSUMO CULTURAL
Leltu ra/ Cinema Teatro Show Museu _M_gl(_)s
Género midiaticos
“Amo. [...] a
média que eu
leiosdo 7 a8

por ano.” /
Religioso Instagram,

Fridericia 4° ano Pedagogico - X - X Facebook e
. ' telejornal
Psicopeda-
gdgico e
Romance
policial
“Acho que da
um por més,
ddo 12 no
total.”
“Sim, gosto
deler. [...]
posso ler 10,
posso ler 5,
posso ler 3
[..].>/ Noticiario
Begonia 5% ano Religioso, X - - X (Radio e
pedagdgico, impresso)
psicopedag6-
gico,
Sociopolitico
e Educacéo
Financeira.
“[...] eu leio
em média 3
Microlicia 5°ano | livros|...].”/ - - - - Video
Teologia e
Maternidade.

Professora Série

Justicia 4° ano

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma entre as dez docentes entrevistadas reconhece que ndo possui 0 habito da leitura,
enguanto as demais se declaram leitoras. Nesse aspecto, no levantamento, ndo foi possivel obter
a média do quantitativo de livros lidos pelas docentes, tendo em vista que nem todas as respostas
referentes a essa questdo expressavam o exato niamero, um exemplo disso se refere ao que a
Dalechampia respondeu: “[...] eu to lendo pouco.”.

Em relacdo a eventos culturais, 8 entre as 10 professoras consomem em média dois dos
quatros meios tradicionais culturais (cinema, teatro, shows e museu). A internet foi apontada
como principal opcdo para a obtengéo de informacdes relacionadas a atualidades, sobretudo, é

por meio das redes sociais que as professoras buscam manterem-se informadas.
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Quadro 6 — Dados do perfil das entrevistadas referentes as praticas que demandam ganho ou
gasto de recursos econdémicos proprios
ASPECTO ECONOMICO

Aplicacéo de Itens Aparelhos
- recurso comprados utilizados Assina | Assina (_)L_Jtra
Professora | Série g . atividade
proprio nas para com acesso | livros Tv
g laboral
aulas as aulas ainternet
Material
escolar,
. filmes
o « ! . ~ . ~
Chresta ! Nossal Multfl,s Netflix, Celular e Né&o Sim Né&o
ano vezes assim! . computador
internet e
tinta para
impresséo.
Material
0 13 |
Aspilia 1 Nos.sa. ’O 3 eAscc_JIar e Celular e N sim N0
ano tempo inteiro. prémio para notebook
gincana.
. 20 “Demais! Materiais Celular e . . ~
Dalechampia ano Demais!” didaticos. notebook Sim Sim Nao
Internet,
celular,
notebook
0 c ]
Schubertia 2 [--] “”.‘ mopte quadro Celular e Sim Sim Néo
ano de coisas. notebook
branco,
impressora,
tinta e papel.
Material
pedagogico
_ 30 [...] agente e concreto, Celular e ) _ i
Caliandra tenta comprar quadro Né&o Sim Né&o
ano X " computador
material [...] branco e
monitor para
computador.
“[...] muitas Fotog:plas
vezes a escola .
ndo dispde e ai a at|V|dadgs,
. 3° lembrancinh Celular e x . x
Andira gente tem que Nao Sim Nao
ano - as para datas | computador
tirar do nosso .
o comemorativ
préprio bolso :
[.]7 as e material
o escolar.
“Foi tudo! [..] | Computador,
. ampliar os
0 eu tive que
L 4 L recursos do Celular e . . ;
Fridericia adquirir outro Sim Sim Sim
ano celular e computador
computador .
E material para
o projeto.
“Estou sempre
0
Justicia 4 gravando videos Videos Celular e - Sim Né&o
ano [.]” notebook

(Continua)
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(Continuacdo)

ASPECTO ECONOMICO
Aplicagdo de Itens Aparelhos
. . . Outra
- recurso comprados utilizados | Assina | Assina -
Professora | Série o . atividade
préprio nas para com acesso | livros Tv
g laboral
aulas as aulas a internet
“Sim, a gente x
Impresséo de
sempre compra -
. atividades,
o material pra[...] : Celular,
. 5 material . . x
Begonia melhorar ou notebook e Sim Sim Né&o
ano . escolar,
facilitar a computador
. lembrancas e
aprendizagem .
. livro.
[..]
“[...] o meu
préprio
compl,Jt,ador, ele Computador,
o né é um Celular,
T 5 . celular e . . x
Microlicia instrumento laptop e Sim Sim Nao
ano < quadro s
meu, ndo foi branco televisdo
dado [...] pela '
Secretaria de
Educacdo [...].”

Fonte: Elaborado pela autora.

Apenas uma das docentes possui atividade laboral além da docéncia. Todas as
entrevistadas sdo assinantes de TV fechada, porém apenas 5 possuem assinatura para acesso a
livros. Ainda quanto ao aspecto econémico, um ponto alarmante deflagrado é que todas as
entrevistadas utilizam recursos financeiros préprios para melhorar a qualidade das aulas. Isso
aponta para uma responsabilidade indevida que essas profissionais assumem e denota uma

pratica ja culturalmente naturalizada no ambiente escolar nos quais elas trabalham.
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4 APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Aqui, a partir da identificacdo das formacdes discursivas correspondentes a delimitacao
interpretativa para o fornecimento dos dados a serem analisados por meio de unidades analiticas
(CORAZZA, 2016), sera investigado o efeito e o sentido (PECHEUX, 2014) que o tema plagio
produz segundo o discurso das participantes do estudo, correlacionado a pesquisa na internet e
ao livro didatico. Assim, ha o intuito de captar, dentro das regularidades discursivas
(ORLANDI, 2020), 0 modo como as professoras enunciam e dao significacdo ao assunto plagio,
como reagem a abordagem acerca do referido tema, e, além disso, de correlaciond-lo a
percepcdo desta pesquisadora. Com base nisso, foram estabelecidas as seguintes unidades
analiticas:

» Unidade analitica 1 — Significado linguistico do termo plagio enunciado pelas

docentes;
» Unidade analitica 2 — Efeito do tema plagio relacionado ao que historicamente é
lecionado no EF I,

» Unidade analitica 3 — Relacéo do plagio com o livro didatico, a pesquisa na internet
e a autoria na prética docente;

» Unidade analitica 4 — Sentido no discurso docente em relagdo a ideia da mengéo ao
plagio no contexto do EF I.

A partir das referidas analises, para ampliar a visao do presente estudo, o qual objetiva
a compreensdo acerca das condi¢bes de producdo e dos modos de funcionamento do discurso
de docentes de escolas publicas do EF I, acerca do plagio relacionado a pesquisa na internet, ao
contetido do livro didatico e a autoria, adotou-se a triangulacdo de dados, definida por Trivifios
(1987, p. 139) como: “[...] triplice enfoque de um fenémeno social.”.

Sendo assim, essa triangulacdo de dados (TRIVINOS, 1987) permitira, a partir do
processo que engloba descricdo, explicagdo e compreensdo de pontos que relacionem 0s
seguintes aspectos, explicitar:

a) A percepcdo da pesquisadora, incluindo observagdes sobre reag0es, comportamentos

verbais e ndo verbais das entrevistadas;

b) Elementos produzidos pelo meio do sujeito: os livros didaticos do ensino

fundamental | utilizados nas escolas das entrevistadas, e as eventuais linguagens

empregadas sobre o plagio no material didatico; e os documentos legais e politicas de
acdo produzidos no contexto da covid-19 e diretamente relacionados a tematica da

pesquisa na internet e producao autoral dos estudantes;
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c) Processos e produtos originados pela estrutura socioecondmica e cultural dos
entrevistados, destacando-se no discurso referéncias a realidade material do trabalho
docente.

O roteiro de perguntas foi formado com base nos objetivos especificos estabelecidos na
presente pesquisa, de forma que abarcasse trés eixos identificados como: 1 — plagio, autoria e
moral; 2 — pesquisa na internet; e 3 — livro didatico. A partir desses eixos norteadores,
organizou-se a analise dos dados a fim de se encontrar pistas que confirmem a hipétese do
presente estudo. Presume-se que, apesar dos docentes das séries iniciais do EF da rede publica
de ensino do DF desenvolverem atividades que estimulem a producdo autoral dos estudantes,
ainda assim, eles ndo abordam os temas plagio e autoria quando orientam os educandos sobre

o0s procedimentos relacionados a pesquisa na internet e quanto ao uso do livro didatico.

4.1 ANALISE DO DISCURSO DAS DOCENTES DO EF |

Essa fase de analise do discurso docente, primeiramente, iniciou-se a partir da
delimitacdo da centralidade norteadora do processo analitico discursivo (SOUZA, 2014). Com
iSs0, visa-se identificar e analisar o significado, o efeito, o sentido, a mencao ou a omisséo do
tema plagio no discurso docente do EF | em relacdo ao livro didatico, a pesquisa na internet e
a autoria.

Em sequéncia a isso, foi executado o processo de descricao e interpretacdo do discurso
com base nas entrevistas coletadas, norteado pelas categorias pertinentes a Lingua, Historia e
Ideologia, conforme as seguintes unidades analiticas.

Na unidade analitica 1, referente a significacéo literal do plagio a partir das formac6es
discursivas resultantes das entrevistas realizadas com as docentes do EF 1, foram identificadas

as seguintes mencdes:

“Copiar algo que ndo ¢ da minha autoria”, “Copio e digo que é meu”, “Roubando a
autoria de alguém”. (Professora Chresta, 1° ano).

“Copia, muda algumas coisas”, “Parecendo que vocé € o autor”, “Enganar as pessoas”,
“Copio algo ou algum texto da internet”, “E um termo muito abstrato pra eles”,
“Repaginou e disse que foi seu”. (Professora Aspilia, 1° ano).

“Pegar algo [...] que uma pessoa criou”, “Usar como se aquilo ali fosse seu”, “Plagio
ndo ¢ algo que eu copiei?” “Pegar uma coisa que eu ndo criei”. (Professora Schubertia,
2° ano).
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“Copiar de algum lugar.”, “E cépia mesmo.”, “O plagio é copia.”. (Professora
Dalechampia, 2° ano).

“Copiar o texto de uma, um outro autor sem da os créditos pra ele”, “Se vocé copiar,
vai ficar com zero”, “Ta copiando de outra pessoa”, “Copiando do outro”. (Professora
Andira, 3° ano).

“Cépia!”, “Quando um copia do coleguinha”, “Ele prefere copiar”, “E mais pratico
que criar”, “E s6 um novo termo”, “Um novo nome para aquilo que eles ja sabem o
que ¢”, “Eles ja sabem que ¢ fazer igual ao que outra pessoa fez”, “O plagio, ele ¢
apenas o reflexo”, “Um espelho de algo de outra pessoa”, “Copiar o texto do outro”
(Professora Caliandra, 3° ano).

“A copia sem da os créditos a pessoa que criou”, “Pegar atividade da internet”,
“Dificilmente a gente coloca o site”. (Professora Justicia, 4° ano).

“Pra mim ¢ uma copia”, “Sempre copiavam meus projetos”, “Falta de criatividade”,
“Falta de empatia com a pessoa que fez”, “Ver o seu trabalho no nome de outra
pessoa”, “Nio pode copiar a tarefinha do coleguinha”. (Professora Fridericia, 4° ano).

“E falsidade™, “Falta de carater”, “E um roubo”, “E um fingimento”, “E viver o que
nio é seu”, “E apossar daquilo que ndo lhe faz direito”, “Isso ndo foi vocé que fez!”,
“Banquinha que vende o CD plagiado”, “O nosso estimulo era copia!”, “[...] tinha que
fazer igualzinho a outra. Isso é plagio!”. (Professora Begonia, 5° ano).

“Nao dar o crédito”, “Usar como se fosse autoria sua”, “Copiar o dever do colega”,
“Pegando algo de outra pessoa sem da os créditos”. (Professora Microlicia, 5° ano).

Mediante a analise das formacfes discursivas das entrevistadas Chresta, Aspilia,
Schubertia, Dalechampia, Andira, Caliandra, Justicia, Fridericia, Begonia e Microlicia,
observou-se que as referidas professoras significam o termo plagio como “copia”.
Complementando essa compreensdo, a professora Aspilia significa o plagio como uma copia
alterada que ndo menciona o verdadeiro autor.

Semelhantemente, Justicia compreende o plagio como cOpia que carece do
reconhecimento autoral daqueles que criam e disponibilizam conteddo na internet. E, numa
perspectiva correlacionada a isso, a educadora Begonia define o plagio como falsidade,
relacionando-o0 a uma copia falsificada quando faz associacdo aqueles que utilizam objetos
falsificados e comercializados em feiras. Desse modo, ficou demonstrado que existe uma
memoria discursiva (ORLANDI, 2020) comum ao lugar de fala docente que concebe o
significado do plagio como cépia.

Por considerarem a palavra copia sinbnima ao ato de plagiar e linguistica e
cognitivamente mais adequada a aprendizagem dos estudantes na faixa etaria pertinente ao EF
I, as docentes justificam que preferem proferir copia ao invés de plagio. Como

exemplificadamente, a professora, do 1° ano, Chresta considera que a palavra plagio é
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inadequada para seus alunos, porque eles: “[...] sdo muito pequenos [...] pra eles ndo tem muito
sentido ainda.”. Assim também, a educadora, do 1° ano, Aspilia menciona: “Néo ¢ da area de
interesse dos meus estudantes [...] Eles ndo fazem pesquisas académicas [...] E um termo muito
abstrato pra eles.”.

Similarmente, a professora, do 2° ano, Schubertia pondera que “[...] com crianca é
complicado vocé trabalhar esse tipo de coisa, ainda mais na idade dos meus alunos. [...] assunto
muito complexo pra eles [...].”. Nesse aspecto, a docente Dalechampia do 2° ano, por também
ater-se ao fator idade, defende que “[...] eles sdo muito pequenos. E eu ainda néo tive essa
curiosidade de falar pra eles sobre essa palavra.”.

A professora Andira, do 3° ano, defende que o motivo de ainda ndo ter abordado essa
questdo com os estudantes decorre deles “[...] serem criangas”, afirmando que “[...] nunca teve
a oportunidade de pedir pra que eles pesquisassem [...] acredito que se eu fizesse esse tipo de
atividade com certeza eles iriam copiar e colar.”.

Em concordancia, a docente Fridericia, do 4° ano, tambeém considera a infantilidade do
aluno e correlaciona isso aos efeitos decorrentes da pandemia quando defende que os estudantes
ainda ndo possuem maturidade suficiente, pois: “[...] ja cairam no 4° ano, 3° ano passado pra
eles foi a distancia [...] entdo teve um abismo. Entéo, é como se eles estivessem [...] no 2°, no
inicio do 3°ano [...] nem textos eles conseguem fazer.”.

Atuando no 4° ano, a professora Justicia também traz énfase a idade dos alunos quando
justifica que “[...] € porque eu uso mais a palavra copia, € uma palavra mais acessivel pros
meninos.”. No entanto, diferentemente da docente Fridericia, a professora Justicia ndo relaciona
isso as aulas on-line, tendo em vista que a realidade vivenciada por essa participante se refere
ao periodo contextual pré-pandémico, pois ela respondeu a entrevistada desta pesquisa ainda
no ano de 2019.

Desse modo, os discursos pertinentes as docentes do 1° ao 4° ano sdo coincidentes em
relacdo a significacdo linguistica e a recusa da mencao ao termo plagio no ambito do EF |
justificadas pela idade do aluno. Assim, nota-se a relacdo da linguagem com a pratica dos
sujeitos ideoldgicos (PECHEUX, 2014; SOUZA, 2014).

Para a professora, do 5° ano, Microlicia, 0 motivo de ndo mencionar esse tema em sala
de aula decorre da sua prépria “[...] falta de atencdo mesmo [...] do assunto, da seriedade do
assunto talvez.”. Em sequéncia a essa declaragdo, ela exprime reflexividade reflexa ®

(BOURDIEU, 2012), quando relaciona o0 tempo que cursou ensino superior com a sua préatica

3 Compreende-se que a reflexividade reflexa (BOURDIEU, 2012) se refere a reflexdo surgida a partir e/ou
durante a situacdo da pesquisa.
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professoral: “[...] vocé faz faculdade [...] sabe quando [...] fazer uma citagdo, mas nunca foi um
problema que eu tivesse voltado a minha atencéo de que eu preciso ensinar isso pras crian¢as
[...] essa sua pesquisa sobre o tema, que me fez abrir os olhos [...].”.

Jaa educadora, do 3° ano, Caliandra justifica que ndo mencionou o0 nome plagio em sala
de aula porque considera que esse termo seja “‘um novo nome para aquilo que eles ja sabem o
que €” e que “sabem que ¢ fazer igual ao que outra pessoa fez”. Coincidentemente, a professora,
do 5° ano, Begonia diz que: “A gente fala em plagio sem falar em plagio, na palavra plagio [...]
A gente fala como professora, a gente olha pro aluno e fala: Olha, isso eu sei que isso nao foi
vocé que fez!”.

Nesse sentido, ambas coincidem em ndo mencionar o termo plagio em sala de aula.
Entretanto, elas divergem quando as docentes Aspilia, Chresta, Schubertia, Andira, Justicia,
Fridericia e Microlicia demonstram maior apropriacdo conceitual do termo plagio, pois o
relacionam a autoria na resposta dada ao questionamento acerca do conceito do plégio,
enquanto as demais ndo fizeram essa associagéo.

Em relacdo a unidade analitica 2 — o efeito do plagio no sentido do que historicamente
é lecionado no EF | —, ressalta-se a estranheza das docentes demonstrada nas formacdes
discursivas em que reagem com surpresa quanto a ideia da mencéo ao plagio em sala de aula:
“Pena que a minha turma realmente é turma de 1° ano [...] a questdo do plagio em si ela ndo ta
presente.” (Chresta, 1° ano); “N&o ¢ da area de interesse dos meus estudantes [...] Eles ndo
fazem pesquisas académicas [...].” (Aspilia, 1° ano); “Eles nao conseguem entender”
(Chubertia, 2° ano); “Primeira vez que eu vejo isso.” (Professora Dalechampia, 2° ano); “No
fundamental 11 [...] pode haver professores que falem mais sobre esse tema” (Andira, 3° ano);
“No EF I, ndo” (Caliandra, 3° ano); “[...] a palavra plagio?” (Justicia, 4° ano); “Palavras
minimas eles ndo compreendem [...]” (Fridericia, 4° ano); “Eu nunca vi [...] a importancia
diretamente de tratar isso em sala de aula” (Microlicia, 5° ano); e “Quando vocé comegou a
entrevista eu nem pensei [...] eu falei: Ai, mas t& distante a minha realidade!” (Professora
Begonia, 5° ano).

Cabe apontar, ainda, que esse estranhamento se potencializou quando o assunto foi
somado & ideia de os estudantes realizarem pesquisa na internet, como nas formacGes
discursivas: “Né&o, porque, na idade deles, o que a gente faz é entregar praticamente tudo pronto.
A gente sabe que muitos deles ndo tém esse acesso téo facilitado [...].” (Schubertia, 2° ano);
“Nunca teve a oportunidade de pedir pra que eles pesquisassem e escrevessem sobre, porque
eu acredito que, se eu fizesse esse tipo de atividade, com certeza eles iriam copiar e colar.”

(Andira, 3° ano); “no EF I, ndo” (Caliandra, 3° ano); “[...] n0s ndo chegamos a fazer esse
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trabalho [...] tem coisas que ndo da pra desenvolver na forma remota [...] principalmente com a
nossa clientela [...] depende muito de realidade pra realidade.” (Begonia, 5° ano); e “Tem
aqueles alunos que vao somente fazer a copia” (Justicia, 4° ano).

Supde-se que outro fator contribuinte para o estranhamento das docentes foi o fato de
as entrevistadas saberem que a entrevistadora era uma ndo docente interrogando acerca de
praticas historicamente ja estabelecidas e exclusivas aqueles que lecionam no EF I. Nesse
sentido, a professora Dalechampia faz as seguintes afirmacdes: “Eu nunca, eu nunca tinha feito
alguma entrevista falando sobre plagio. Eu acho que ninguém se atenta a isso, sabia? Primeira
Vez que eu vejo isso.”.

Além da estranheza inicial no contexto do EF I, as professoras Chresta, Schubertia,
Justicia, Begonia e Microlicia coincidem em demonstrar a reflexividade reflexa (BOURDIEU,
2012) quando se surpreendem com o proprio pensamento emergido a partir da percepcao
captada no momento da entrevista em relacdo a relevancia de abordar a tematica plagio a partir
do EF I: “Gente, ta ai [...] a gente nunca pensou em trabalhar isso com as criangas [...] eu num
sei se plagio em si, mas a questdo ética ela precisa ser trabalhada [...] desde o professor até
passando pelo aluno, familia e todo mundo.” (Chresta, 1° ano); “[...] acendeu uma luzinha, sabe?
(riso) que realmente pra mim € um assunto que pra eles ndo, até entdo eu ndo tinha pensado
sobre esse assunto.” (Schubertia, 2° ano); “Nunca tinha pensado (riso). Mas, vendo vocé falar
agora, eu vejo que tem sentido, né [...] primeiramente, eu vou mudar.” (Justicia, 4° ano); “[...]
conversando sobre essa questdo me abriu os olhos, porque até entdo, de acordo com a
maturidade dessa turma, eu nao tinha me atentado a isso [...] penso sim trabalhar, de falar muito
dessa questdo da cdpia [...].” (Fridericia, 4° ano); “[...] quando eu li esse termo, eu falei: Ai, mas
t4 distante a minha realidade! [...] me fez refletir, eu ainda ndo havia pensado e parado [...] me
instigou a pesquisar mais e a crescer mais em relagdo a tudo isso que nds estamos vivendo.”
(Begonia, 5° ano); “[...] muito bom vocé tratar desse tema porque isso td me fazendo rever [...]
como é tdo pouco falado sobre o plagio [...]. Entdo, acho que por parte dos professores também
tem que ser instruido [...].” (Microlicia, 5° ano).

A partir de tais reflexdes, as docentes puderam pensar em mudangas quanto & incluséo
do tema plagio em suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, ressalta-se o objetivo social da
presente pesquisa, haja vista a importancia de alternativas que contribuam para desestimular o
plagio.

Desse modo, percebe-se o efeito de estranhamento em relagdo ao plagio contido nas

formagdes discursivas de todas as professoras participantes da pesquisa, 0 que sugere pensar
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que haja um pensamento comum a elas, o qual historicamente se mantém estruturado por meio
do interdiscurso (ORLANDI, 2020) professoral do EF I.
Quanto a relacdo do plagio com o livro didatico, a pesquisa na internet e a autoria na

pratica docente, referente a unidade analitica 3, as docentes relatam:

“Eu trocava todo livro didatico da escola por uma maquina impressora”, “[...] 0s livros
didaticos tém uma linha pedagogica, né, que nem sempre coincide com a linha
pedagodgica nem da escola e nem do professor.”, “[...] eu ndo entreguei os livros pros
alunos ainda.”, “Nao adianta eu entregar um negocio que eu [...] num vou usar!”, “[...]
os de 4°, 5° ano, usam bastante o livro [...] é de uma pedagogia [...] mais voltada pro
conteddo [...] e fazer a prova pra ver se menino aprendeu [...] com 0S meninos
pequenos ja é mais atividade mesmo impressa que a gente vai construindo [...]”. “Esse
ano, o livro pra mim néo foi adequado, pelo menos nio até agora.”, “Nos livros de 1°
ano eu acho que eu nunca vi essa questdo ndo do plagio, de internet.”, “[...] com
relagdo ao 1° ano a gente ndo tem muito essa vivéncia, né, de pesquisa na internet ou
de plagio [...].”. (Professora Chresta, 1° ano).

“[...] meus alunos ainda ndo fazem pesquisa na internet, porque eles ainda nédo
escrevem (riso).”, “Bom os livros eles, ele ndo € uma coisa que eu fico muito atenta
[...].”, “Os livros pedem: visite o site, veja este filme [...].”, “[...] as vezes vocé trabalha
num método que aquele livro ali ndo atende exatamente a maneira que vocé gosta de
trabalhar em sala de aula [...] eu fago o meu plano, se o livro contempla ai eu utilizo,
sendo.”, “[...] com idade maior, sim! No meu ndo faz muito sentido. Ele s6 precisa
saber, conhecer as letras, associar os sons.”. (Professora Aspilia, 1° ano).

“A gente sabe que muitos deles ndo tém esse acesso tao facilitado [...]”, “Como eu
ndo faco a pesquisa na internet, ndo tenho como eu responder essa pergunta [...]
porgue a gente ndo faz a pesquisa [...]”, “[...] prefiro ndo, por causa da idade mesmo
das criangas.”, “[...] nés temos criancas que ndo tém acesso nenhum a internet.”, “Essa
questdo ndo tem como eu responder.”. (Professora Schubertia, 2° ano).

“[...] a gente sempre pede pra crianga pesquisar [...].”, “[...] muitos alunos ndo tém
acesso a internet [...]7, “[...] eu ndo peco muita cdpia, muita coisa de internet, & mais
dele mesmo.”, “[...] a gente ndo tem muito recurso. Entdo, a gente tem que usar mais
o livro didatico dentro da Secretaria da Educacédo [...].”, “[...] a pesquisa vocé t&
procurando alguma coisa e o plagio vocé ta copiando [...] acho que a pesquisa e 0
autor ndo tém [...] muito a ver [...].”, “A gente d4 um tema, a crianga vai 1 e faz a
pesquisa e ele leva pra gente. Isso ndo ¢ plagio!”, “O que a gente faz quando essa
crianca leva isso pra gente € uma conversa, sdo dados que a gente ta tendo ali numa
rodinha, isso pra mim ndo ¢ plagio, isso pra mim é uma conversa informal.”, ““[...] 0S
alunos menores quando a gente pede para levarem alguma informacéo, a gente ndo
trabalha muito [...] o endereco da onde ele tirou [...].”. (Professora Dalechampia, 2°
ano).

“Quanto mais ela ta repertoriada, mais ela consegue falar sobre o ponto de vista dela”,
“Quando ele ta copiando a resposta de um amigo, € uma forma de plagiar”, “A gente
fala que ndo pode ser igual porque ele tem a capacidade”, “Acontece muito em sala
de aula”, “O livro é mais uma fonte”, “Uma das fontes disponiveis para pesquisa”,
“No livro ele vai encontrar varios tipos de textos”, “Tem uma diversidade no livro
didatico”, “Recurso bom no livro didatico para pesquisa”, “Muitos livros que ja
trazem essa questdo do endereco da pagina na internet para o aluno fazer alguma
pesquisa”, “A pégina do livro oferece sobre a referéncia da internet”, “Na internet &
muito facil copiar o texto do outro”, “A gente ainda usa pouco esse recurso de pesquisa
na internet”, “Porque a gente quer que o aluno, primeiro, aprenda a pesquisar nos
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impressos”, “No 3° ano a gente ndo usa tanto esse recurso”, “Os pequenos ainda estdo
aprendendo a pesquisar nos recursos que a gente oferta, seja no livro didatico, seja na
biblioteca, seja num material que a gente oferece”, “A gente ainda ndo utilizou o
recurso on-line”, “Até porque eu falei que existe toda dificuldade, pois nem todos tém
acesso”, “No EF I, nao”. (Professora Caliandra, 3° ano).

“[...] falei s6 pra: Ah, pesquisa tal coisa. Mas eu ndo dei uma orientagdo, porque é
complicado em relacéo [...] aos recursos que ele tem, muitas vezes nem todos tem a
internet [...].”, “[...] ja fiz uma pesquisa junto com eles durante o Meet, mas eu nunca
pedi pra eles irem fazendo assim [...] passo a passo.”, “Ja falei, ah se tiverem
curiosidade, pesquisem tal coisa, sabe, dessa forma.”, “Fiz durante o Meet, falei: 0,a
gente agora vai pesquisar sobre a vida de tal pessoa [...]”, “[...] eles deram sugestdo
mais de pessoas do Youtube [...]”, “E ai a gente foi pesquisando o nome desse, a vida
desse youtuber, ¢ a foi fazendo um texto coletivo.”, “Se eles soubessem mexer, fizer
a pesquisa, e se eles tivessem essa capacidade [...]”, “[...] a dificuldade é por eles nao
terem a internet boa e também por eles ndo usarem, ndo, ndo saberem usar [...]”, “[...]
se eles soubessem usar e tivesse acesso a todas essas ferramentas com certeza eles
seriam mais capazes [...] de criar, de explorar, de compreender mais como sdo as
coisas [...]”, “[...] diante da dificuldade de uns saberem muita coisa e outros ndo
saberem nada, eu prefiro hoje da o meu contetido do que mostrar essa diversidade que
eles poderiam ter [...]”, “[...] na utilizag8o de [...] alguns sites [...] tem aquele Google
terra [...] mostra toda a tela [...] um quiz, tem varias coisas. Eu ja pensei até em pedir
pra que eles fizessem, né, alguma atividade nesse sentido, s6 que eu sei que tem alunos
que ndo conseguem nem responder as atividades da plataforma [...]”, “Pra inserir os
alunos? Eu acho que é muito complicado, porque a gente precisa também [...] dar
conta do conteldo, [...] tem que ensinar a ler, ensina a escrever, tem que ensinar a
somar, a multiplicar, todas essas coisas. Entdo [...] eu acredito que se 0s pais
incentivassem eles a utilizarem essas tecnologias de forma adequada, com certeza
seria bem melhor pros professores [...] porque os alunos j& chegariam, vamos dizer
assim, alfabetizados na tecnologia.”, “[...] tem muitos alunos que sdo bons [...]
inclusive a maioria deles, né, que tem acesso bom a internet, eles jogam [...] eles
brincam o tempo todo com [...] os colegas nesses jogos onlines e ai [...] quando é pra
Educacéo eles ndo tém tanto interesse. Entdo, precisa primeiro despertar o interesse
em utilizar essas ferramentas pra Educacdo [...]”, “[...] o livro didatico ele é mais [...]
de [...] instruir [...] realizar um exercicio. Nao tem assim muitas questGes de, de copiar
e colar, vamos dizer assim, sabe?”, “[...] existe sim algumas questdes que pedem pra
eles fazerem a pesquisa, mas ¢ algo muito simples, né. Eu ndo sei (riso).”, ““[...] € mais
facil pegar pronto do que de fato ir 1a e escrever [...] com suas préprias palavras. E até
mesmo os professores fazem isso, eu mesma direto pego atividade pronta da internet,
sO organizo, so6 formato e ta ok (riso).”, “Nem sempre eu coloco a referéncia de onde
eu tirei.”, “E ainda pior, que tem alunos que falam assim: “Ixi, professora!” Eu ja ouvi
falar, né, nunca aconteceu comigo, ainda bem. Que fala assim: “Nossa, professora, ja
vi essa atividade na internet!” (risos)”, “[...] no fundamental Il [...] pode haver
professores que falem mais sobre esse tema [...]. Diferente [...] das professoras de
atividades, né, que muitas vezes [...] ndo é nem solicitado aos alunos [...] pesquisar, ir
atras, escrever, justamente por causa da defasagem, né.”, “[...] do 1° ao 5° ano sdo
poucas pesquisas que se realiza, né, a pesquisa ta sendo feita através do ludico, através
[...] dessas abordagens mais concretas [...]”, “[...] 0 aluno ainda ta aprendendo como
faz esse processo da escrita, COmo que eu vou escrever um artigo, Como que eu vou
escrever um texto, como que eu vou escrever uma biografia. Entdo, ele ainda ta sendo
instruido de como construir esses tipos de textos [...]”. (Professora Andira, 3° ano).

“Tem aqueles alunos que vao somente fazer a copia”, “A gente precisa ter cuidado”
“A gente pede para que o aluno pesquise”, “Ele elabore um texto autoral”, “Elaborar
0 texto dele, sem cdpia da internet”, “Acho que poderia ja vir no livro didatico”, “Um
material a que eles t€ém mais acesso”, “No livro de Portugués, né, um texto sobre o
plagio”, “Ta ali na internet, mas ele foi criado por alguém”, “Pegar atividade na
internet”, “Dificilmente a gente coloca o site”, “Valorizar a informagdo que ta ali
disponivel pra gente”, “Nao fazendo o plagio, fazendo com autoria”, “[...] desde 14 do
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1° ano a gente ja comeca pegar atividade na internet [...] xerocar pros meninos [...]”.
(Professora Justicia, 4° ano).

“Eu acho que noés temos que indicar [...] sites que sejam fidedignos.”, “[...] 0 ano
passado eu fazia isso muito com 0s meus alunos, este ano um pouco menos porque
eles sdo imaturos assim, eu acho até dificil trabalhar isso com eles.”, “[...] ano passado
0s meus alunos sabiam que eu ndo gostava de trabalhos feitos pela Wikipedia [...]”,
“Entdo era [...] sites fidedignos que tivessem referéncia [...]”, “Eu sempre falei pra
eles: eu quero ver a fonte do site, eu quero ver quem escreveu, o ano, a data, né, pra
eu saber de onde ta vindo as informagdes.”, “[...] se eles encontram dificuldade, meio
que o mecanismo atrapalha [...]”, “E muitos nem me falam, ai eu s6 percebo quando
eu recebo a atividade bem assim mal feita. Ai 0 que eu faco? Eu fago uma intervencéo,
né, explicando como ele deve fazer, quais sites, enfim.”, “Essa questdo ¢ estrutural
mesmo [...] aquela crianca que ela foi orientada a fazer, a ver, pesquisar coisas mais,
como é que eu vou dizer? [...] alunos [...] buscam programas [...] sem senso critico,
vamos colocar assim. A tendencia que é que eles tenham dificuldade de se basear por
isso, entendeu? Eles ndo vao além.”, “[...] eu acho que é muito do senso critico
estrutural dos pais também.”, “[...] O livro ele vai te ensinar que cada artigo que tem
ali ele tem uma autoria [...]”, “[...] eu penso que a crianga tem que aprender isso [...]
de respeitar aquilo que é escrito pelo outro [...]”, ““[...] muitos conhecimentos que estdo
no livro didatico [...] é linkado a uma pesquisa na internet [...].”. (Professora
Fridericia, 4° ano).

“[...] ndo desenvolvemos nenhuma pesquisa [...]”, “[...] n6s usamos muitas pesquisas
assim da internet, s que nessas pesquisas a gente ja coloca la a fonte de onde
pesquisou [...]”, “[...] se fosse o contrério, em sala de aula caberia a mim, se pedir
alguma pesquisa, orienta-los [...] dar a fonte, o autor [...]”, “A gente dizia: c& acha no
Google, vai 1a!”, “[...] nés ndo chegamos fazer esse trabalho, porque ndo deu pra
desenvolver, tem coisas que ndo da pra desenvolver na forma remota [...]
principalmente, com a nossa clientela [...]”, “[...] a gente t& sendo professor dos alunos
e dos pais dos alunos [...]”,“[...] vocé falou em termos de pesquisa [...] porque a gente
ndo tem feito isso. Eu, em especial, ndo tenho feito, até porque eles ndo tém acesso.”,
“A minha clientela nio tem, tem o acesso, eles tém é pelo celular. E o celular é [...]
um na casa e vai com 0s pais e quando chega ndo da pra fazer tudo isso.”, “[...] no 5°,
que é no 4° ano que a gente ta revisando, a gente comeca pelo elementar.”, “[...]
procurar a palavra, significado de palavras, né, no dicionario [...]”, “Hoje eles podem
ir pro Google e procurar 14.”, “Eu amo o livro didatico, apesar de ndo ter s6 o livro
didatico como apoio[...]”, “[...] ele é importantissimo pra nortear e ajudar no
desenvolvimento do trabalho, sendo que eu tenho outros instrumentos, até a prdpria
internet que vai servir pra me embasar mais pra desenvolver o meu trabalho.”, “ [...]
o livro didatico pra mim ele pode estimular o uso da internet, pra estimular o aluno
pra ir buscar mais conhecimento, mas também vai depender muito de como o
professor vai orientar esse trabalho.”, “[...] hoje eu vejo ele como um complemento,
como um instrumento a mais de pesquisa [...]”, “[...]Jo livro didatico [...] eu vejo que
[...] eu posso trabalhar um outro texto, termo de cultura, folclore. Ah, eu ndo vou pegar
esse folclore, eu vou [...] trabalhar precisamente o folclore da minha cidade [...] ai eu
posso pesquisar? Posso na internet [...]”. (Professora Begonia, 5° ano).

“[...] falo: Olha, se vocé precisa fazer uma pesquisa e cé ndo tem ali acesso a internet,
a gente sabe que, né, ainda ha alunos que nem acesso [...] da internet do celular tem
[...] ou tinha. Entéo, eu dava outras opcdes: O, vocé pesquisa [...] em livros didaticos
antigos ou com familiares, com colegas e tudo mais. Mas sim, pela internet bastante,
e eu oriento, justamente pra [...] evitar essa, essa cultura do copia e cola[...]”, “[...] eu
oriento como fazer uma pesquisa na internet sim! Pra que eles [...] saiam dessa nocéo
de que pesquisar é voceé jogar Ia no Google [...] e selecionar todo o texto que aparece
pra vocé e copiar [...]”, “[...] vocé vai pesquisar em mais de [...] um site [...] vai reunir
informag@es, vocé vai ler do que se trata e vocé vai colocar com suas palavras o que
voceé aprendeu [...]”, “[...] por exemplo, das comidas tipicas das regides do Brasil, né,
de alguns estados das regifes do Brasil, entdo vocé ndo vai chegar e copiar [...] no
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Google qual comida tipica [...] do Nordeste, ai vai la copia e cola. Nao! Pesquisa,
varias, até porque vocé pode encontrar em outros sites [...] receitas diferentes [...] é
vocé ler, se informar, procurar em mais de um meio, reunir o conhecimento e colocar
com suas palavras o resultado da pesquisa.”, “[...] eu falei: Olha, ja que a gente ta
tendo essa possibilidade de utilizar mais a internet, tem um site, ai eu dei o site
especifico de dicionario e tudo mais. Ai muitos deles: “Ah, professora, eu ndo entendi,
eu ndo sei como € que usa, ndo sei como € que bota.” Entdo, ai ja se nega a fazer a
atividade. Entdo, ai entra o papel do professor, de orientar, falar: O, vocé vai fazer
assim, va la no site, coloca a palavra, enfim [...], mas quando eles tém dificuldade eles
ndo fazem.”, “[...] eles utilizam mesmo bastante a internet pra muitas coisas, mas
muito pouco pra reunir conhecimentos, pra reunir informacdes [...]”, “[...] uma
dificuldade que a gente vé nos estudantes [...] que qualquer informacgdo que vocé
encontra na internet ela é veridica [...] e reproduz, né. Entéo, é falta do habito mesmo
de pesquisa, de ir além daquilo ali que t4 te mostrando.”, “[...] quando é copiado de
outra pessoa a gente sabe, porque o professor conhece [...] como aluno formula as
respostas [...] as producoes textuais dele.”, “Eu falei: Foi vocé quem fez isso daqui?
Foi vocé que fez sozinho? Ou essa informagdo aqui vocé leu e vocé colocou suas
palavras como a professora orientou? Ou vocé sé copiou?”, “Ai eles acabam falando:
“Nao, tia isso aqui ¢ porque minha falou pra eu colocar desse jeito.” Ou “Nao, tia, isso
aqui foi o meu pai que pegou na internet ¢ mandou eu copiar.” E ai eu converso, eu
falo: Olha, [...] eu quero saber como vocé chegou a essa conclusdo, o que vocé
entendeu, eu quero com suas palavras, eu ndo quero uma resposta entre aspas,
perfeita.”, “[...] o livro didatico ele [...] redne essa quantidade [...] de materiais que
foram retirados de outras pessoas e com [...] os créditos dessas pessoas [...] entdo, é
[...] um excelente instrumento [...] pra informar o estudante que vocé precisa dar
crédito ao autor daquilo ali.”, “[...] tem sites que vocé pesquisa em um e no outro tem
a mesma coisa, ta escrito a mesma coisa, coloca mas perai quem foi que publicou
primeiro, de quem ¢ isso aqui porque ndo tem o nome, ai vocé fica até confuso.”, “[...]
o livro didatico ele traz uma riqueza de informacdes, de conhecimentos, de imagens,
de conteldo [...] reunidos hum s6 documento, que se a gente ndo tiver uma pesquisa
apurada, né, madura da internet a gente ndo consegue encontrar.”, “[...] eu acho
fundamental e infelizmente ndo é a realidade de muitas escolas de oferecer o livro
didatico.”, “[...] ndo considero que vocé trabalhar com o livro didatico é uma, uma
aprendizagem engessada como muitas pessoas falam [...]”, “[...] eu ja trabalhei com
profissionais que, que abominam o livro didatico [...]”, “Vocé vai produzir as suas
atividades, 6timo! VVocé vai produzir, vocé produzir atividades é excelente! Porque
vocé ta pegando o tema e vocé analisando a necessidade do aluno ali, mas vocé que
t& construindo de fato? Ainda tem isso, né. Ou vocé ta pegando da internet e colocando
ali pros alunos?”, “[...] existe esse grupo [...] de profissionais que talvez usem o livro
didatico porque é mais facil, t4 ali, eu vou passando pagina 1, 2, 3, 4 e 5, na sequéncia
e engessem o planejamento com o livro didatico.”, “[...] 0 outro grupo que por ver
esses profissionais que engessaram o planejamento com o livro didatico, achem que
o livro didatico entdo tem que ser abolido [...]”, “[...] eu ja trabalhei de fato em escola
assim que vocé ndo pode usar o livro didatico, vocé é desmotivado a usar o livro
didatico, ndo é que vocé ndo pode, vocé é desmotivado a usar livro didatico [...]”, “[...]
eu nunca observei [...] nos livros didaticos [...] ideias de pesquisa [...]”. (Professora
Microlicia, 5° ano).

As professoras Chresta, Aspilia, Schubertia e Caliandra ndo demonstraram experiéncias
praticas, com 0s seus respectivos alunos, que relacionassem a pesquisa na internet ao plagio, ao
livro didatico e a autoria, tendo em vista que ndo utilizam a pesquisa com 0s estudantes,
sobretudo, por meio informacional. Além disso, as docentes também expressaram subutilizagdo
do livro didatico.

Quanto a isso, a docente, do 1° ano, Chresta diz: “[...] eu ndo entreguei 0s livros pros

alunos ainda [...] o livro pra mim ndo foi adequado [...] com relagdo ao 1° ano a gente nao tem
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muito essa vivéncia, né, de pesquisa na internet ou de plagio [...].”. Nesse aspecto, em
semelhante declaragéo, as formagdes discursivas da professora Aspilia expressam que: “[...]
meus alunos ainda ndo fazem pesquisa na internet [...]”; “[...] s6 precisa saber, conhecer as
letras, associar os sons.”; “[...] 0s livros, eles, ele ndo € uma coisa que eu fico muito atenta [...]
as vezes vocé trabalha num método que aquele livro ali ndo atende exatamente a maneira que
vocé gosta de trabalhar em sala de aula [...]”.

Similarmente, a educadora, do 2° ano, Schubertia confirma: “[...] eu ndo faco a pesquisa
na internet, ndo tenho como eu responder essa pergunta [...] porque a gente ndo faz a pesquisa
[...]”; “Essa questao ndo tem como eu responder.”. Assim também, a professora Caliandra ndo
sugere a pesquisa na internet para os educandos, tendo em vista que considera que: “Os
pequenos ainda estdo aprendendo a pesquisar nos recursos que a gente oferta, seja no livro
didatico, seja na biblioteca, seja num material que a gente oferece.”. Nesse aspecto, a educadora
ndo relaciona a internet ao exercicio autoral e ao uso do livro didatico, porém reconhece que:
“Na internet ¢ muito facil copiar o texto do outro.”.

Quanto a essas ponderacdes relativas a copia indevida a partir do uso da internet, Demo
(2015) pontua que, contra isso, € necessario que o0s estudantes obtenham orientagcdes dos
“professores que sabem pesquisar”, pois, para ele, o professor encontra-se divorciado da
pesquisa, explicando que o “[...] divércio foi incutido na formacao original, quase sempre feita
de modo instrucionista reprodutivo.” (DEMO, 2011, p. 82). Por isso, 0 autor sugere a insercao
da atividade de pesquisa na vida cotidiana do estudante, para que esse consiga adquirir: “[...] 0
compromisso de estudar, pesquisar, elaborar, argumentar.” (DEMO, 2011, p. 98). Nessa
perspectiva, da competéncia de n° 4 dentre as seis “Competéncias Especificas de Linguagens
do Ensino Fundamental”, da BNCC (BRASIL, 2018, p. 65), infere-se orientacdo relativa a
argumentagdo: “Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista [...] atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.”

Apesar de a professora, do 2° ano, Dalechampia abordar a pesquisa na internet com os
estudantes, a fala da docente sugere que ela compreende essa pratica como sindnima a copia e
que a solicita aos alunos de forma esporadica: “[...] muitos alunos ndo tém acesso a internet
[...]. E eu ndo peco muita copia, muita coisa de internet, ¢ mais dele mesmo.”. E, relacionado
a isso, a educadora traz énfase para a importancia do livro didatico, no entanto, ndo o
correlaciona ao plagio, a pesquisa na internet e a autoria, haja vista que desconsiderou a
relevancia da indicacdo da autoria quando disse: “[...] acho que a pesquisa e 0 autor ndo tém
[...] muito a ver [...] a crianca vai la e faz a pesquisa e ele leva pra gente. 1sso ndo € plagio! [...]

a gente ndo trabalha muito [...] o endereco de onde ele tirou [...]”.
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Concernente a isso, Demo (2015) diz que uma pesquisa considerada “menos exigente”,
como o exemplo de uma atividade que demande o estudo do texto de determinado autor, pode
resultar no exercicio de uma copia. Porém o autor aponta para necessidade de mudanca quanto
a essa perspectiva instrucionista, ressaltando que os professores: “[...] vivem uma situacédo
hipocrita ao exigirem dos alunos o que ndo fazem ou, talvez, nem sequer saibam fazer.”
(DEMO, 2015, p. 83).

O autor explica que essa realidade pode ser transformada quando o professor: “Entender
pesquisa como fundamento docente e discente [...] de revisar seu fundamento, que ja ndo é aula,
mas producéo proépria [...], no aluno trata-se de incita-lo a autoria, para que galgue a escada da
cidadania que sabe pensar.” (DEMO, 2015, p. 83).

A professora, do 3° ano, Andira revela que ndo orienta como os estudantes devem
realizar a pesquisa na internet e que ndo a associa ao plagio e a autoria, mas sugere a eles que
pesquisem por conta prépria acerca de assuntos suscitados durante as aulas. Entende-se que,
apesar de utilizar a palavra pesquisa, a docente ndo intencionou referir-se a atividade que
demanda investigacdo aprofundada de algum tema, mas se refere a uma situacdo de consulta
rapida na rede, como mencionado nas seguintes formacGes discursivas: “[...] eu ndo dei uma
orientagdo [...] falei: ah, se tiverem curiosidade, pesquisem tal coisa [...]”.

A professora comenta da dificuldade enfrentada pelos estudantes quanto ao acesso a
rede de computadores e as limitacGes relativas as habilidades informacionais: “[...] muitas vezes
nem todos tém a internet [...]. Se eles soubessem mexer, fazer a pesquisa e se eles tivessem essa
capacidade [...], se eles soubessem usar e tivessem acesso a todas essas ferramentas, com
certeza, eles seriam mais capazes [...]”. E, na tentativa de remediar essa questdo
socioecondmica, cultural e informacional, a docente fez a seguinte atividade com os alunos:
“Fiz durante o Meet, falei: O, a gente agora vai pesquisar sobre a vida de tal pessoa [...] eles
deram sugestdo mais de pessoas do Youtube [...] a gente foi pesquisando [...] e foi fazendo um
texto coletivo.”.

Entretanto, ainda que a professora Andira tenha criado alternativas no sentido de superar
esse desafio, ela conclui que: “[...] diante da dificuldade de uns saberem muita coisa e outros
ndo saberem nada, eu prefiro hoje da o meu conteddo do que mostrar essa diversidade que eles
poderiam ter [...]”. A solucdo para isso, de acordo com a referida docente, encontra-se
externamente a instituicdo escolar, pois depende do repertorio informacional adquirido em meio
familiar, o que ocorreria se “[...] os pais incentivassem eles a utilizarem essas tecnologias de
forma adequada, com certeza seria bem melhor pros professores [...] porque os alunos ja

chegariam, vamos dizer assim, alfabetizados na tecnologia.”.
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Dessa maneira, o discurso da professora Andira revela que, ainda que, a priori, ela tenha
demonstrado desprendimento de esfor¢o individual com a intengdo de ajudar os alunos, logo
ele foi superado pelo macroproblema relacionado a desigualdade socioeconémica e digital,
potencializado pelas dificuldades resultantes do cenario de pandemia ocasionado pela covid-
19. Segundo Pischetola (2016), a solugdo pertinente a inclusdo informacional resulta de
estratégias politicas que partam de “de baixo para cima”, a partir das especificidades de cada
situacdo problema, para que assim envolva de forma sistémica toda a comunidade. Além disso,
é necessario que os professores compreendam que a adesdo as novas tecnologias ndo se
restringe ao uso das maquinas, mas se refere a uni-las a cultura da préatica docente, igualmente
como ja faz parte da cultura da atual sociedade digital.

A docente, do 4° ano, Justicia menciona que orienta 0s estudantes a pesquisarem na
internet, de forma que eles ndo reproduzam literalmente o que foi pesquisado, mas que
exercitem a habilidade de escrita autoral. No entanto, a professora demonstrou receios quanto
ao uso da internet quando diz que “Tem aqueles alunos que vao somente fazer a copia.” e, em
outro momento, confessa que “[...] desde la do 1° ano a gente ja comeca pegar atividade na
internet [...] xerocar pros meninos [...]”.

Assim, tais formacdes discursivas revelam que, além da atitude de medo quanto a
adocdo de novas préticas, Justicia também demonstra que a resisténcia em relacéo a internet diz
respeito somente ao aluno, enquanto, na pratica docente, a retirada de conteldo da rede de
computadores tornou-se corriqueira. Nesse sentido, pressupde-se que, mesmo que os docentes
estejam diante de novas tecnologias, ainda assim, por estarem habituados aos costumes
tradicionais (DEMO, 2011a), os profissionais favoregam as condigdes que possivelmente
contribuam para que o estudante permaneca heterénomo, em vez de prosseguir rumo a
construcdo da prépria autonomia, pertinente a pesquisa e a autoria, sobretudo, por meio da
internet.

A professora relaciona a préatica da copia indevida ao uso da rede de computadores. E,
quanto a relacéo do livro didatico com o plagio, Justicia sugere que o livro de portugués poderia
oferecer conteido explicativo acerca desse assunto. Dessa forma, a docente compreende a
ligacdo do plagio com o livro didatico, a pesquisa na internet e a autoria.

Assim também, a professora, do 4° ano, Fridericia, correlaciona os temas plagio, autoria
e pesquisa na internet, se mostra favoravel a pratica da pesquisa e enfatiza que a orientagédo
docente a esse respeito deve indicar: “[...] sites que sejam fidedignos.”. No entanto, quanto a
esse aspecto, a docente ndo apresentou exemplos praticos relacionados a sua turma nesse atual

ano letivo, pois justifica que utilizou raramente da pratica da pesquisa na internet com o0s
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estudantes, porque: “[...] o ano passado eu fazia isso muito com os meus alunos, este ano um
pouco menos porque eles sdo imaturos assim, eu acho até dificil trabalhar isso com eles [...]”.

E, quanto as dificuldades dos estudantes em relacdo ao acesso a internet e as habilidades
informacionais, a professora explica que: “[...] muitos nem me falam, ai eu s6 percebo quando
eu recebo a atividade bem assim malfeita. Ai o que eu fago? Eu faco uma intervencéo, né,
explicando como ele deve fazer, quais sites, enfim.”.

Fridericia expressa critica a determinada fonte de pesquisa do estudante, relacionando-
a a aspectos socioculturais do aluno: “Essa questdo ¢ estrutural mesmo [...] aquela crianca que
ela foi orientada a fazer, a ver, pesquisar coisas mais, como é que eu vou dizer? (...) alunos (...)
buscam programas [...] sem senso critico, vamos colocar assim. A tendencia que é que eles
tenham dificuldade de se basear por isso, entendeu? Eles ndo vdo além. [...] eu acho que é muito
do senso critico estrutural dos pais também.”. Ainda que a docente tenha demonstrado cuidado
com as palavras ao relatar a preferéncia de alguns dos seus estudantes quanto a escolha de
entretenimento televisivo, o que supostamente seja porque ela intencionou silenciar termos que,
de alguma forma, o discriminasse; no final do discurso, a professora se refere a preferéncia do
aluno como carente de senso critico e pontua que isso decorre de heranca familiar.

Percebe-se o discurso que estruturalmente é reproduzido nas instituicdes escolares a
partir da distingdo sociocultural dos estudantes, em contribuicdo a desigualdade social
(BOURDIEU, 2012), e que, dessa forma, desconsidera os saberes do educando em favor de
abordagens educativas alheias a realidade dele (FREIRE, 2014). Nesse sentido, Freire (2014,
p. 32) instiga a pensar: “Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”. Pertinente a
isso, Freitag (1993, p. 214) pontua que, em relacdo ao Brasil: “A escola, apesar de ser um
mecanismo de seletividade e de reproducdo das classes sociais [...], funciona, no nivel da
formacao de estruturas formais de consciéncia, como instrumento de democratizagado.”.

A professora, do 5° ano, Begonia esclarece que ndo desenvolveu nenhuma pesquisa com
0s estudantes nesse ano letivo porque eles apresentam dificuldades quanto ao acesso a internet
e as aulas on-line em decorréncia de fatores ligados ao baixo poder aquisitivo de suas familias:
“[...] n6s ndo chegamos a fazer esse trabalho, porque (...) tem coisas que ndo da pra desenvolver
na forma remota (...) principalmente com a nossa clientela [...] o celular é (...) um na casa e vai
com os pais ¢ quando chega ndo da pra fazer tudo isso.”. Esse discurso defende, como fator
determinante a referida restricdo de ensino e aprendizagem tecnoldgica, aspectos ligados a
estrutura de classe dos alunos. Em contraponto a isso, em similar situacdo educacional,

pertinente a aprendizagem de criancas moradoras de periferia acerca do desenvolvimento da
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consciéncia moral, cognitiva e linguistica, Freitag (1993) compreende que as limitacGes
condicionadas por questdes socioecondmicas e culturais podem ser superadas pelos estudantes
se eles obtiverem as condic6es favoraveis no ambiente escolar.

Em sequéncia, a professora Begonia menciona que os seus alunos, apesar de cursarem
0 5° ano, em decorréncia da aula on-line, ainda estdo aprendendo conhecimento pertinente ao
4° ano, por isso, ela faz a seguinte justificativa: “[...] a gente té revisando, a gente comega pelo
elementar [...] procurar a palavra, significado de palavras, né, no dicionario [...]”.

Nesse aspecto, mesmo que a professora ndo tenha mencionado a relacdo entre a
defasagem dos seus alunos com a utilizagdo incipiente do livro didatico, ela suscita que isso
tenha contribuido para que o livro didatico ndo tenha posicdo de destaque em sua pratica
pedagdgica, haja vista que esteja utilizando-o de forma complementar, como expresso na
formacdo discursiva: “[...] eu tenho outros instrumentos, até a propria internet que vai servir pra
me embasar mais pra desenvolver o meu trabalho.”.

Ainda assim, a professora Begonia compreende a relacdo existente entre o livro didatico
e a pesquisa na internet e, nesse aspecto, traz énfase ao papel do professor quando menciona
que “[...] o livro didatico pra mim ele pode estimular o uso da internet, pra estimular o aluno
pra ir buscar mais conhecimento, mas também vai depender muito de como o professor vai
orientar esse trabalho.”.

Mesmo que a professora Microlicia ndo tenha identificado a relagdo do livro didatico
com a pesquisa na internet, quando menciona: “[...] eu nunca observei [...] nos livros didaticos
[...] ideias de pesquisa [...]”, ela compreende que o livro didatico oferece uma rica fonte de
conhecimento ao estudante, por isso o descreve como: “[...] uma riqueza de informagdes, de
conhecimentos, de imagens, de conteudo [...] reunidos num sé documento [...]”.

Além disso, por considerar o livro didatico essencial a sua pratica, Microlicia questiona
0 motivo de alguns docentes o preterirem em favor da producdo de atividades com base em
conteddos retirados da internet: “Vocé vai produzir as suas atividades, 6timo! [...] Porque vocé
ta4 pegando o tema e vocé analisando a necessidade do aluno ali. Mas vocé que t& construindo
de fato? Ainda tem isso, né. Ou vocé ta pegando da internet e colocando ali pros alunos?”.

Essa reflexdo critica da professora é condizente com o alerta dado por Demo (2015, p.
96) ao professor, para que ele ndo permita que as “novidades tecnologicas” sejam utilizadas nos
afazeres velhos e o levem ““[...] a reproducéo de tudo que se encontra na internet sem esforgo.”.

Ainda em relacdo a utilizacdo do livro didatico, a docente Microlicia explica como se
apresenta a divisdo de grupos de professores em relagdo a preferéncia quanto a utilizagdo desse

item didatico-pedagdgico na escola em que trabalha: “[...] existe esse grupo [...] de profissionais
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que talvez usem [...] passando pagina 1, 2, 3, 4 e 5, na sequéncia, e engessem o planejamento
com o livro didatico [...]; o outro grupo dos que, por verem esses profissionais [...], acham que
o livro didatico, entdo, tem que ser abolido [...]”. Além disso, quanto a gestdo do uso do livro
no contexto escolar, a professora faz declaracdo alarmante: “[...] eu ja trabalhei de fato em
escola assim que vocé ndo pode usar o livro didatico, vocé é desmotivado a usar o livro didatico,
ndo é que vocé ndo pode, vocé é desmotivado a usar livro didatico [...].”. Esse discurso traz
uma dendncia, apontando para um aspecto que exige estudos que mostrem O processo
compreendido desde a escolha do livro pelas docentes até a coordenacdo e acompanhamento
do uso dele no contexto escolar do EF I.

As docentes Caliandra, Andira, Justicia e Fridericia mencionam que notaram que
existem, no conteudo do livro didatico, orientacdes que tratam da pesquisa na internet,
diferentemente das professoras Chresta, Aspilia, Schubertia, Dalechampia, Begonia e
Microlicia, que ndo perceberam tais apontamentos, sendo que ambos 0s grupos nao se recordam
de que nele se aborde o plagio.

Na unidade analitica 4, intenciona-se identificar e analisar o sentido no discurso docente
em relacdo a ideia de mencionar o plagio no contexto do EF I. Nesse aspecto, a “lingua ¢ uma
pratica social de sujeitos ideoldgicos que, por praticas de pensamento, querem que seus sentidos
sejam os sentidos prevalecentes” (SOUZA, 2014, p. 13). Quanto a isso, questiona-se: qual
sentido se impds nas formacdes discursivas das docentes? Qual discurso visa proteger os
estudantes quanto a adogdo e compreensdo do termo plagio e, também, quanto ao uso da
internet? Qual discurso exprime o estranhamento de uma ideia externa em relacdo a pratica
pedagdgica ja estabelecida? Qual discurso apoia-se na justificativa de preservar o tratamento
igualitario para todos os estudantes e, por isso, evita atividades de pesquisa na internet?

“Plagio?”, “Néo houve [...] nenhum tipo de episddio, né, nesse sentido”, “Pra eles nao
tem muito sentido”, “Nunca pensei nessa questdo”, “[...] com relagdo ao 1° ano a gente
ndo tem muito essa vivéncia, né, de pesquisa na internet ou de plagio [...].”.
(Professora Chresta, 1° ano).

“E um termo muito abstrato pra eles”. “Eu acredito que elas ndo se preocupam com
isso ndo.”, “Essa coisa de plagio ¢ uma coisa que vocé se preocupa depois, quando
vocé ta mais velho”, “[...] meus alunos ainda ndo fazem pesquisa na internet, porque
eles ainda ndo escrevem (riso).”, ““[...] com idade maior, sim! No meu ndo faz muito
sentido. Ele sé precisa saber, conhecer as letras, associar os sons.”. (Professora
Aspilia, 1° ano).

“Esse tema a gente nunca abordou”, “E um assunto que pra eles ndo”, “Até entdo eu
ndo tinha pensado sobre esse assunto.” “Eles ndo conseguem entender”, “[...] a gente
precisa abordar esse tema [...]”, “[...] hoje eu t6 vendo a importancia desse tema.”, “A
gente sabe que muitos deles ndo tém esse acesso tédo facilitado [...]”, “Como eu ndo
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faco a pesquisa na internet, ndo tenho como eu responder essa pergunta [...] porque a
gente ndo faz a pesquisa [...]”, “[...] prefiro ndo, por causa da idade mesmo das

criangas.”, “[...] nds temos criangas que ndo tém acesso nenhum a internet.”, “Essa
questdo ndo tem como eu responder.”. (Professora Chubertia, 2° ano).

“Nunca abordei essa palavra com os meus alunos”, “Eu nunca tinha feito alguma
entrevista falando sobre plagio.”, “Eu acho que ninguém se atenta a isso, sabia?”,
“Primeira vez que eu vejo isso.”, “Eu acho que nem o professor se atenta [...] a mostrar
que aquilo ali ¢ um plagio”, “[...] a gente sempre pede pra crian¢a pesquisar [...].”,
“[...] muitos alunos ndo tém acesso a internet [...]”, “[...] eu ndo peco muita copia,
muita coisa de internet, € mais dele mesmo.”, “[...] a gente ndo tem muito recurso.”,
“Eles ainda n3o tém maturidade ainda para saber o que ¢ essa palavra.”. (Professora
Dalechampia, 2° ano).

“Nao, nesse ano ndo.”, “Nunca teve a oportunidade”, “No fundamental II [...] pode
haver professores que falem mais sobre esse tema”, “Do 1° ao 5° ano sdo poucas
pesquisas que se realiza”, “[...] falei s6 pra: Ah, pesquisa tal coisa. Mas eu ndo dei
uma orientacado, porque é complicado em relagdo [...] aos recursos que ele tem, muitas
vezes nem todos tem a internet [...].” “[...] diante da dificuldade de uns saberem muita
coisa e outros ndo saberem nada, eu prefiro hoje d4 o meu contelldo do que mostrar
essa diversidade que eles poderiam ter [...]”, “Eles serem criangas”. (Professora
Andira, 3° ano).

“Plagio?”, “Ainda ndo”, “No 3° ano a gente ndo”, “Relacionando o EF I, eu diria EF
11, Ensino Médio...”, “No EF I, ndo”, A gente ainda usa pouco esse recurso de pesquisa
na internet”, “Porque a gente quer que o aluno, primeiro, aprenda a pesquisar nos
impressos”, “No 3° ano a gente ndo usa tanto esse recurso”, “A gente ainda ndo
utilizou o recurso on-line”, “Até porque eu falei que existe toda dificuldade, pois nem
todos tém acesso”. (Professora Caliandra, 3° ano).

“A palavra plagio?”, “Uso mais a palavra copia”, “Acho que na faixa etaria dos meus,
ndo”, “Tem aqueles alunos que vdo somente fazer a copia”, “A gente ndo tem tanto
costume de utilizar a palavra plagio”, “Nunca tinha pensado (riso)”, “Agora, eu vejo
que tem sentido”, “Acho que vou comegar a mudar”, “Assim que eu pegar o material
na internet eu vou colocar o site”, “A gente precisa rever esses conceitos”, “Tem
aqueles alunos que vao somente fazer a copia”, “A gente precisa ter cuidado” “A gente
pede para que o aluno pesquise”, “Ele elabore um texto autoral”, “Elaborar o texto
dele, sem cdpia da internet”. (Professora Justicia, 4° ano).

“Este ano ndo”, “Nem um texto eles conseguem fazer”, “Especifico dessa turma, é
como se eles estivessem [...] no 2°”, “Palavras minimas eles ndo compreendem”,
“Nesse contexto em especifico t4 complicado”, “Eu acho que nds temos que indicar
[...] sites que sejam fidedignos.”, “[...] 0 ano passado eu fazia isso muito com os meus
alunos, este ano um pouco menos porque eles sdo imaturos assim, eu acho até dificil
trabalhar isso com eles.”, ““[...] hora que eu tiver essa concretude ja comecar a trabalhar
nesse sentido.”. (Professora Fridericia, 4° ano).

“Nunca falei”, “Essa sua pesquisa sobre o tema, que me fez abrir os olhos”, “Eu nunca
Vi [...] a importancia diretamente de tratar isso em sala de aula”, “[...] me fez refletir
de como eu preciso, € mais um ponto da moral [...] que eu preciso abordar com 0s
meus alunos, independente da faixa etéria [...]”, “[...] ndo tem ali acesso a internet, a
gente sabe que, né, ainda ha alunos que nem acesso [...] da internet do celular tem [...]
ou tinha.”, “[...] eu dava outras opgdes: O, vocé pesquisa [...] em livros didéaticos
antigos ou com familiares, com colegas [...]”, “[...] eu oriento, justamente pra [...]
evitar essa, essa cultura do copia e cola[...]”, “[...] eu oriento como fazer uma pesquisa
na internet sim!”. (Professora Microlicia, 5° ano).
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“O termo o qué?”’, “Ah, plagio!”, “Nao, com os meus alunos atuais ndo”, “Nesse
periodo de ensino remoto [...] ndo foi falado esse assunto [...] porque ¢ dificil”,
“Quando vocé comegou a entrevista eu nem pensei [...] eu falei: Ai, mas ta distante a
minha realidade!” “Mas agora [...] eu vejo que € um assunto tdo comum, s6 que ele ta
vestidinho de outra forma (riso).”, “O que que os nossos alunos fazem? O que noés
faziamos também, a gente. A pesquisa é s6 copiar. A gente copia, assina 0 nome.
“Aqui, professora!” E entrega.” “Ai o aluno copia e ndo muda as palavras! Nao, ndo
muda nenhuma ndo, ¢ aquilo la que ta 14. E ai vem, e ai isso pra mim ¢ plagio.”, “Até
para colorir [...] nosso estimulo era copia! A gente pegava uma flor, botava ela do lado
e pegava outra, a gente tinha que fazer igualzinho a outra. Isso ¢ plagio! (risos)”, ““[...]
a gente comecava l4 na infancia.”, “Menina, faz igual sua colega, faz bonito, faz 1a
igualzinho!”, “[...] sdo coisas tdo sutis [...]”, “[...] tem que comecar 14, 14 do Ensino
Fundamental.”, “[...] ndo desenvolvemos nenhuma pesquisa [...]”, “[...] se fosse o
contrario, em sala de aula caberia a mim, se pedir alguma pesquisa, orienta-los [...]
dar a fonte, o autor [...]”. (Professora Begonia, 5° ano).

As professoras Chresta, Aspilia, Dalechampia, Andira e Caliandra demonstram
desinteresse quanto a possibilidade de mudancas do que normalmente é mencionado em suas
aulas, sobretudo acerca do termo plagio. Quanto a isso, respectivamente, dizem: “Pra eles ndo
tem muito sentido”; “Essa coisa de plagio ¢ uma coisa que vocé se preocupa depois, quando
vocé ta mais velho”; “Eles ainda nao t€ém maturidade ainda para saber o que ¢ essa palavra.”,
“No fundamental II [...], pode haver professores que falem mais sobre esse tema”, “E s6 um
novo nome para aquilo que eles ja sabem o que €.”. Essas formaces discursivas coincidem em
evidenciar o interdiscurso (PECHEUX, 2014) resistente a possibilidade de iniciacdo ao
processo de conscientizacdo quanto ao plagio.

As docentes Schubertia, Justicia, Begonia e Microlicia, ainda que digam concordar com
a necessidade da abordagem orientativa quanto a cdpia indevida no contexto do EF I, nédo
apresentaram exemplos praticos de orientacGes dadas aos estudantes acerca do plagio e da
autoria relacionados a pesquisa na internet.

Nesse sentido, no discurso da professora Justicia, em relacdo ao plagio, o interdiscurso
se mostra conservador®, quando a docente demonstra considerar a abordagem ao plagio como
inadequada aos seus estudantes, mencionando: “Acho que na faixa etaria dos meus, ndo”. E
semelhante interdiscurso mantém-se em relacdo a pesquisa na internet, na formacéo discursiva
em que a docente pondera: “Tem aqueles alunos que vao somente fazer a copia”, “A gente
precisa ter cuidado.”. Entretanto, ainda assim, a docente do 4° ano apresentou a possibilidade
de incluir em suas praticas pedagodgicas a abordagem do tema plagio.

A professora, do 5° ano, Begonia correlaciona sua experiéncia, enquanto estudante, com

aquilo que acontece atualmente em sala de aula: “O que que os nossos alunos fazem? O que

4 Refere-se ao posicionamento do sujeito no discurso que visa conservar as praticas pedagdgicas culturalmente
concebidas como suficientes as demandas educacionais dos estudantes do EF 1, e, por isso, ndo é receptivel a
possibilidade de mudancas a esse respeito.
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nos faziamos também [...]. A pesquisa é s6 copiar. A gente copia, assina 0 nome. ‘Aqui,
professoral” E entrega [...]. Ai 0 aluno copia e ndo muda as palavras! N&o, ndo muda nenhuma
ndo, ¢ aquilo 14 que ta 1a. E ai vem, ¢ ai isso pra mim ¢ plagio.”. Esse discurso aponta para uma
pratica pedagdgica que persiste no decorrer do tempo e que acontece até atualmente, de acordo
com a experiéncia relatada pela docente.

A professora diz se tratar de uma cdpia equiparada ao plagio aquela que se realiza por
meio de atividade de pesquisa que objetiva apenas reproduzir informacdes. Isso remete a
educacdo bancaria e ao instrucionismo, respectivamente criticados por Freire (2014) e Demo
(2015). Diante disso, ainda que o discurso da docente transpareca ser favoravel a
conscientizacdo do plagio no ambito do EF I, nele percebe-se a naturalizagdo diante da forma
de ensino que historicamente prefere a atividade de cdpia em detrimento do exercicio de
pesquisa, indicando, assim, o interdiscurso conservador.

A professora Schubertia, do 2° ano, além de ndo trabalhar o plagio com os estudantes,
também se restringiu quanto as respostas pertinentes a pesquisa na internet: “Como eu nao fago
a pesquisa na internet, ndo tenho como eu responder essa pergunta [...]”. Ainda que, em
decorréncia da auséncia de experiéncias concretas com os estudantes acerca da tematica desta
pesquisa, a docente ndo tenha respondido a todas as perguntas, ela revelou interesse e vontade
de tratar disso com a sua turma, como dito no discurso: “[...] hoje eu t0 vendo a importancia
desse tema.”

Semelhantemente, a professora, do 5° ano, Microlicia mencionado que nunca abordou
0 plagio com sua turma e ndo apresentou, pontualmente, exemplos praticos de pesquisa na
internet realizados com os estudantes, pois enfatiza, primeiramente, a dificuldade do aluno em
relacdo ao acesso a rede, como descrito nas formagdes discursivas: “Nunca falei”, “Eu nunca
vi [...] aimportancia diretamente de tratar isso em sala de aula”, ““[...] a gente sabe que, né, ainda
ha alunos que nem acesso [...] da internet do celular tem [...].”. Apesar disso, ela demonstrou
abertura e disposi¢cdo ao tema desta pesquisa, apontando para a relacdo do tema plagio com a
conscientizagdo moral do aluno: “[...] me fez refletir de como eu preciso [...] € mais um ponto
da moral [...] que eu preciso abordar com os meus alunos, independente da faixa etaria [...]”.

Inicialmente, todas as docentes apresentaram resisténcia @ mudancga, variando apenas
em nivel de intensidade, quanto a negacéo da ideia de trabalhar o plagio em sala de aula. Apesar
disso, as professoras Schubertia, Justicia, Begonia e Microlicia se dispdem a possibilidade de
colocar isso em pratica, ponderando que a condi¢do do atual momento pandémico e ou as

limitagdes dos estudantes frente a questdes técnicas e de acesso a internet sdo condicionantes
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para que isso ndo ocorra. Dessa forma, prepondera o sentido ideoldgico (PECHEUX, 2014;
SOUZA, 2014) conservador nas formacdes discursivas das docentes.

4.2 INDICADORES ENCONTRADOS NOS LIVROS DIDATICOS

Os dados obtidos estdo organizados por categorias e subcategorias (BARDIN, 2016) em
tabelas intituladas com base na identificacdo da disciplina do livro didatico e do nome ficticio
da docente que o utiliza, com o objetivo de informar a deteccdo ou a auséncia dos termos
procurados e a quantificacdo dos que foram localizados no contetdo do livro didatico.

As categorias foram escolhidas com base nos termos-chave pertinentes a tematica da
pesquisa, e as subcategorias remetem aos termos considerados sindnimos ou relacionais
suscitados a partir das entrevistas com as docentes. Exemplo disso se refere ao termo copia, 0
qual repetidamente se mostrou como resposta ao significado do plagio no discurso das
professoras. A partir disso, com base nos objetivos especificos, pretendeu-se descobrir se, no
livro didatico, havia apontamentos coincidentes com as respostas das docentes.

Para cada participante da pesquisa, sdo apresentadas 3 tabelas correspondentes as
disciplinas Portugués, Matematica e Interdisciplinar. Essas disciplinas sdo, como medida
analitica e explicativa dos dados encontrados, expressas por meio da apresentacdo dos
indicadores encontrados correspondentes e complementares as referidas tabelas ligadas as
docentes e as séries que elas lecionam.

Dessa forma, segue abaixo uma sequéncia de analises de contetdo dos livros didaticos,
na modalidade Manual do Professor, organizados de acordo com a unidade de contexto
referente as séries, do 1° ao 5° ano, e correlacionados a identificacdo nominal ficticia das

docentes que deles se utilizam.



4.3 LIVROS DIDATICOS DO 1° ANO — PROFESSORA ASPILIA

Figura 11 — Capa do livro didético Interdisciplinar — 1° ano — Colecao Apis
Interdisciplinar P ]

2 || Apis

b funsamatea - Aeca bien =

Rogério G. Nigro
Maris Elena Simiell
Anna Maris Charlier

Fonte: Nigro, Simielli e Chalier (2017a).

Tabela 1 — Dados do livro didatico Interdisciplinar — 1° ano — Colegéo Apis

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE ASPILIA

INTERDISCIPLINAR — 1° ANO - COLEGAO APIS
Autoria: Rogério G. Nigro, Maria Elena Simielli e Anna Maria Charlier
2% Edicao, 2017

CATEGORIAS Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
internet
N° DE TERMOS ) ) 3 6
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS Cépia Proprias Parafrase Cc_msulta na Critica Moral

palavras internet

N° DE TERMOS ) ) ) 1 L )

ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 12 — Capa do livro didatico de Matematica — 1° ano — Colecéo Apis
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3
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Lulz Roberto Dante

Fonte: Dante (2017a).

Tabela 2 — Dados do livro didatico de Matematica — 1° ano — Colecao Apis
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LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE ASPILIA

MATEMATICA - 1° ANO — COLECAO APIS
Autoria: Luiz Roberto Dante
32 Edicéo, 2017

CATEGORIAS Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
Internet

N° DE TERMOS ] . ] b

ENCONTRADOS

SUBCATEGORIAS = Coépia  TOPM&S o iafrase  COMSUMANA 0 iin | Moral
palavras internet

N° DE TERMOS ] , ] 1 ] ]

ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 13 — Capa do livro didatico de Lingua Portuguesa — 1° ano — Colecdo Apis

Lingua Portuguesa P ]

g e
| Apis

Ana Trinconi
Terezinha Bertin

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2017a).

Tabela 3 — Dados do livro didatico de Lingua Portuguesa — 1° Ano — Colecio Apis

LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO — COLEQAO APIS
Autoria: Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi

LIVROS DIDATICO

UTILIZADO PELA DOCENTE ASPILIA

32 Edigéo, 2017

- . Pesquisa na .
CATEGORIAS Plagio Autoria internet Autonomia
N° DE TERMOS ) 3 2 27
ENCONTRADOS

- Prdprias . Consulta na o

SUBCATEGORIAS Cépia palavras Parafrase internet Critica Moral

N° DE TERMOS 3 ) ) ) 14 -
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

O livro didatico (do professor) Interdisciplinar da Colecdo Apis (NIGRO; SIMIELLI;

CHALIER, 2017a) e composto pelos componentes curriculares Geografia, Ciéncias e Historia,

com 204 paginas. Sua organizacdo comporta a parte inicial, denominada de “Orienta¢des

Gerais”, que se refere a quatro capitulos com informacfes ao docente acerca de principios,

fundamentacéo teorica, metodologia e normas tangentes a pratica professoral no ambito do 1°

ano do EF. Além disso, a segunda parte consiste nas “Orientagdes por Pagina”, referentes a
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textos orientativos direcionados ao docente e especificos para cada atividade sequencialmente
apresentada no decorrer do livro do aluno.

Quanto aos dados analisados nesse livro, as unidades de registros relativos aos temas
plagio, autoria, pesquisa na internet e autonomia foram organizadas sistematicamente em
categorias e subcategorias, correlacionadas a unidade de contexto pertinente a atividade da
docente do 1° ano do EF I, para que possibilitasse a descrigéo e a quantificacdo das mencoes
aos termos tematicos buscados para esta analise.

Em relacdo ao termo tematico categorial plagio, obteve-se a auséncia da mencédo dele
no livro didatico Interdisciplinar — 1° ano (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017a). E, em
coincidente situacdo, os termos pertinentes as subcategorias copia, proprias palavras e paréafrase
e a categoria autoria, semelhantemente, ndo foram encontrados.

No que tange a categoria pesquisa na internet, foram contabilizadas trés mencdes, sendo
que, na pagina 5 do Manual do Professor, existe referéncia a pagina 81 do livro do aluno,
direcionando a unidade de contexto “Pesquise”, que apresenta as seguintes atividades: “Imagine
gue vocé entrou em uma maquina do tempo, viajou para o passado [...] com a ajuda de um
adulto, pesquise na internet, em livros e revistas itens usados pelas pessoas nessa época.” €
“Com a ajuda de um adulto, pesquise na internet [...] um brinquedo usado por volta do ano
1990.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 20173, p. 81). Em sequéncia, a unidade de contexto
“Pesquise” indica o seguinte comando: “[...] pesquise na internet, em revistas ou em jornais, 0
tempo que leva para cada um dos materiais abaixo se desfazer no ambiente.” (NIGRO;
SIMIELLI; CHALIER, 2017a, p. 158). Interrelacionado a isso, existe uma menc¢do quanto a
consulta a internet no capitulo “Estrutura Geral da Colecdo”, pertencente ao Manual do
Professor, que, na unidade contexto “Pesquise”, faz a seguinte recomendagdo: “[...] as consultas
a internet sejam orientadas e supervisionadas por adultos.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER,
2017a, p. XXII). Todavia, as referidas categoria e subcategoria ndo apresentaram mengoes
relativas ao plagio e nem orientagdo e ou indicacdo para que a fonte consultada na rede fosse
informada.

Foram encontradas 6 ocorréncias do termo tematico referente a unidade de registro
pertinente a categoria autonomia. Na pagina XXI, para orientar o docente quanto a relevancia
de o estudante adquirir a capacidade de autoavaliacdo, foi citado um trecho de um texto dos
autores Arredondo e Diago (2009 apud NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017a, p. XXI), que
argumentam: “[...] @ autonomia pessoal s&o passos sucessivos que contribuem decisivamente
com um melhor desenvolvimento educacional dos estudantes [...]”. Na pagina 10, ¢ relatado

que um dos objetivos do capitulo 1, intitulado “Nosso Corpo”, ¢ “Auxiliar o estudante na
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construcao de sua autonomia e de sua identidade.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017a, p.
10). A relacdo da autonomia do aluno e como devem ser organizados os debates em sala séo
aspectos tratados na pagina 11: “Evite que as perguntas sejam respondidas em coro. Quando
isso acontece, a autonomia e a habilidade de interagir ficam prejudicadas.” (NIGRO;
SIMIELLI; CHALIER, 2017a, p. 11). E, nas péaginas 48, 130 e 153, a obra relaciona a
construcdo da autonomia do estudante com préticas cotidianas de cuidados com a salde e
higiene do proprio corpo.

Quanto a subcategoria Critica e moral, ainda que, em relacdo a autonomia moral, ndo
tenha havido citagdo, na pagina XII, que aborda a metodologia voltada ao ensino de Ciéncias,
hd uma menc¢do quanto a autonomia critica, quando a obra afirma que um dos objetivos
pertinentes a aprendizagem por meio do componente curricular de Ciéncias é: “Aprender a
aprender e desenvolver autonomia critica.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 20173, p. XII).
Nesse sentido, a afirmacgdo dos autores esta correlacionada a proposta de uma educacéo voltada
para a pesquisa, como defendida por Demo (2010, p. 65-66):

Em vez de acentuar aula como referéncia central de ensino e aprendizagem, é
imprescindivel valorizar pesquisa e elaboracdo, autoria e autonomia, atividades que
naturalmente desembocam na “construc¢do de conhecimento”. [...] cumpre saber o que
fazer com conhecimento, saber pensar e intervir, propor alternativas, fazer-se sujeito
de historia propria, individual e coletiva.

O livro do professor da disciplina de Matematica da Colecdo Apis (DANTE, 2017a)
possui 276 paginas, com 12 parte, nominada “Parte Geral”, composta por 6 capitulos, intitulados
da seguinte maneira: “Principios Gerais”, “Fundamentos Tedricos”, “Avaliacdo”, “Estrutura
Geral da Colegao”, “Referéncia para aprofundamento do professor” e “Indicagdo para os
alunos”; e, em sequéncia, 22 parte, que apresenta, por meio de 8 capitulos, a copia do livro do
aluno acrescida de apontamentos complementares a pratica docente.

Referente a esse livro de Matematica utilizado pela docente Aspilia, ndo existem
mencdes aos termos tematicos relativos a categoria plagio e as subcategorias copia, paréfrase,
autonomia moral e autonomia critica.

A Unica mengéo de termo tematico da categoria autoria esta na unidade de contexto
“Bibliografia”, da seguinte forma: “[...] a bibliografia utilizada na elaboragéo dos livros [...]
serve para reconhecer a autoria do texto consultado e para conferir maior credibilidade aquilo
que o autor escreve.” (DANTE, 2017a, p. 206). Apds essa orientacdo, € sugerido ao docente
que: “Aproveite para trabalhar interdisciplinaridade [...]. A questdo do direito autoral também

permite fazer integragdo com o tema contemporaneo ética.” (DANTE, 2017a, p. 206). Em
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relacdo a isso, a obra coincide com a proposta da presente pesquisa, tendo em vista que o pléagio
é um dos eixos formadores da integridade ética na pesquisa, ressaltando-se que o autor abordou
esse tema em um livro de matemaética, sobretudo, em um conteudo didatico destinado a
estudantes do 1° ano.

Quanto a subcategoria proprias palavras, as mengdes desse termo ocorreram na pagina
XV, na unidade de contexto “Um exemplo para ser debatido em aula”, em que é apresentado
um problema matematico com o seguinte questionamento: “Como vocé retomaria o problema
de Laura usando as suas proprias palavras?” (DANTE, 20173, p. XV). Na pagina 81, na unidade
contexto “Soélidos Geométricos”, 0 autor orienta 0 docente com a seguinte instrugdo: “Pega a
eles que descrevam com as préprias palavras algumas caracteristicas similares e diferentes entre
os objetos.” (DANTE, 2017a, p. 81). Nesse sentido, esse livro analisado traz contribuicéo
guanto ao exercicio do uso de vocabulario proprio. A competéncia relativa a capacidade de o
aluno defender o ponto de vista € almejada na BNCC (BRASIL, 2018, p. 65), no que tange as
“Competéncias Especificas de Linguagem para o Ensino Fundamental”.

Ainda que ndo tenha havido a menc¢do exata referente ao termo tematico categorial
pesquisa na internet, em 2 vezes foram apresentadas inferéncias pertinentes a essa categoria na
unidade de contexto “Atividade”: “Aproveite essa atividade para trabalhar com os alunos as
previsdes do tempo (extraido de jornais ou da internet) [...]” (DANTE, 2017a, p. 21). Na
subcategoria consulta na internet, na unidade de contexto “Computador / Internet”, ha uma
sugestdo para que o docente se utilize de recursos didaticos pedagdgicos disponiveis na rede
por meio da: “[...] busca na internet para procurar enderecos de grupos, universidades e
profissionais que trabalham com Educacdo Matematica.” (DANTE, 2017a, p. XXIX). Desse
modo, compreende-se que, nesse livro, as abordagens referentes a pesquisa na internet, além de
escassas, remetiam & atividade docente.

O termo tematico categorial autonomia foi mencionado 12 vezes, as quais, a seguir,
estdo apresentadas, respectivamente, relacionadas as unidades de contexto correspondentes. A
unidade de contexto “Principios Gerais” menciona: “Desde muito cedo os alunos devem ser
incentivados a exercer as habilidades de pensar [...] a autonomia na tomada de decisdes e
habilidade de resolver problemas [...].” (DANTE, 2017a, p. V). Na unidade de contexto
“Algumas orienta¢cdes metodologicas”, 0 autor cita as seguintes orientaces: “Estimular os
alunos e pensar, raciocinar, criar, relacionar ideias, descobrir e ter autonomia de pensamento.”
(DANTE, 2017a, p. VIII); “Pouco a pouco, eles desenvolvem individualmente a autonomia de
pensamento.” (DANTE, 20173, p. VIII); e “Utilizar jogos [...] desenvolvem a autonomia e o

pensamento 16gico.” (DANTE, 2017a, p. X). Em relacdo a unidade de contexto “Temas
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contemporaneos”, a obra cita que: “As aulas de matematica devem incentivar a criagdo de
estratégias pessoais, argumentacdo, criatividade [...] o desenvolvimento da autonomia.”
(DANTE, 2017a, p. XI). A unidade de contexto “Trabalho interdisciplinar” menciona: “[...]
desenvolver habilidades e conceitos diversificados [...] ampliando com maior autonomia as
percep¢oes do mundo em que vivem.” (DANTE, 2017a, p. XXII). Em relacdo a unidade de
contexto “Postura do professor”, 0 autor diz: “Ao priorizar a constru¢ao do conhecimento pelo
fazer e pensar dos alunos [...] desenvolver a autonomia de cada aluno [...].” (DANTE, 2017a,
p. XXIII). Na unidade de contexto “Algumas ideias para utilizagdo dessa cole¢do”, aborda:
“Autonomia do professor para trabalhar com essa cole¢do.” (DANTE, 2017a, p. XXII) e “Dessa
atividade resultard a aprendizagem ndo s6 de contetdos [...] ela ajudard a desenvolver a
autonomia, o ‘aprender a aprender’.” (DANTE, 2017a, p. XXIII). Na unidade de contexto “O
uso do caderno”, 0 autor diz: “[...] ele tera mais prazer em estudar pelo caderno, além de estar
desenvolvendo autonomia.” (DANTE, 2017a, p. XXVI). A unidade de contexto “Glossario ou
dicionario matematico” instrui o seguinte: “[...] incentivar os alunos a recorrer constantemente
a esse glossério [...] tenham uma aprendizagem significativa e desenvolvam a autonomia.”
(DANTE, 2017a, p. XXVII). A unidade de contexto “Jogos, divertimentos e quebra cabecas”
indica que: “Ao participar de um jogo, cada aluno desempenha papel ativo na construgdo de
seu conhecimento, desenvolvendo raciocinio e autonomia [...].” (DANTE, 2017a, p. XXIX).
Referente a unidade de contexto “Sala-ambiente de Matematica/laboratdrio de ensino de
Matematica / matemateca”, 0 autor sugere ao docente que: “Quando possivel, vocé pode e deve
organizar na escola um laboratdrio de ensino de Matematica [...] o espirito investigativo e a
autonomia.” (DANTE, 2017a, p. XXIX). Portanto, percebe-se que esse livro prepondera o
desenvolvimento autdbnomo do estudante a partir do estimulo do pensamento préprio e
investigativo; semelhantemente, Freire (2014) defende a emancipacdo do estudante por meio
da educacdo que o estimula ndo somente a ler o mundo, mas a dialogar com ele, para assim
transforma-lo.

O livro (do professor) da disciplina de Portugués da Colecdo Apis (TRINCONI;
BERTIN; MARCHEZI, 2017a) possui 348 paginas, distribuidas em duas partes compreendidas
em: “Parte geral” (“Principios Gerais”, “A cole¢do de Lingua Portuguesa e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)”, “Fundamentos tedricos”, “Avaliacao”, “Estrutura geral da
colecao”, “Sugestoes de leitura para aprofundamento do professor”) e “Parte especifica”
(“Estrutura especifica do 1° ano”, “Quadro de conteudos do 1° ano”, “Oficinas do Projeto de
leitura do 1° ano”, “Estrutura especifica do 1° ano”, “Habilidades abordadas no 1° ano”,

“Bibliografia”, “Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido com orientacdes
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especificas”). Além disso, o livro do aluno é composto por 22 unidades (“Capa de Livro”,
“Letra de can¢do”, “Historia em Quadrinhos”, “Historia em Quadrinhos”, “Texto Instrucional
17, “Texto Instrucional 2, “Pintura 17, “Pintura 2”, “Historia em verbos”, “Cantiga popular”,
“Lista”, “Fabula”, “Bilhete”, “Convite”, “Cartaz”, “Poema”, “Historia”, “Texto Informativo”,
“Poema”, “Receita” e “Legenda”).

Nesse livro de Portugués do 1° ano, ndo ha citacdo em relacdo aos termos tematicos
referentes a categoria plagio e as subcategorias parafrase, proprias palavras, consulta na
internet, autonomia critica e autonomia moral.

Em relacdo a subcategoria cdpia, trés mencdes ao referido termo foram citadas nas
paginas XLV, 64 e 124. Quanto a isso, a unidade de contexto “Habilidades abordadas no 1°
ano” pontuou a copia enquanto “Objeto do Conhecimento” proposto pela BNCC, relacionado
a habilidade: “(EFO1LP18) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para
0 texto sempre que tiver davidas [...]” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. XLV).
Na unidade de contexto “Atividades”, novamente ha referéncia a habilidade EFO1LP18 da
BNCC: “A copia de palavras e/ou textos breves [...] € uma habilidade a ser desenvolvida nessa
fase de alfabetizagdo.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. 64). Ainda nessa
unidade de contexto, na pagina 124, a obra diz: “Esta atividade é uma codpia dirigida [...] que
estimula a habilidade de copiar textos [...].” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p.
124). No entanto, as citacdes acerca da referida subcategoria ndo mostraram relagdo semantica
com o pléagio.

O termo correspondente a categoria autoria foi mencionado trés vezes. Da seguinte
maneira, na unidade de contexto “Atividades sugeridas para o desenvolvimento do projeto”,
em relacdo a uma das etapas para a aplicagdo de um projeto de leitura, o texto orienta: “Chamar
a atencdo para a importancia do titulo da historia e da autoria que devem aparecer em destaque.”
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. XLIII). Na unidade de contexto “Leitura”,
citando a habilidade EFO1LP11 da BNCC: “Reitera-se 0 exercicio de habilidade de localizacdo
das informacdes sobre autoria [...]” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. 191).
Ainda nessa mesma unidade de registro, uma orientacdo semelhante aparece na pagina 206:
“Ajudar os alunos a localizar a autoria da historia nos dados do livro.” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017a, p. 206). Dessa forma, as meng¢des tangenciam instrucles pertinentes a
compreensdo em relacéo ao significado e ao sentido da palavra autoria.

As duas mengdes em relagdo a categoria pesquisa na internet ocorreram na unidade de
contexto ‘Planejamento e Pesquisa”, indicando: “Pesquisem outras imagens e mais

informagdes sobre ele em livros ou na internet [...]” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI,



85

2017a, p. 217); e, na unidade de contexto “Ai vem... poema”, citando uma orientacdo norteada
pela habilidade EFO1LP44 da BNCC: “Pesquisar e selecionar na biblioteca ou na internet o
texto de Mario Quintana [...]” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. 279). Além
disso, mesmo que as citacdes a seguir ndo contenham o termo tematico pesquisa na internet,
foram detectadas inferéncias em relacdo a esse tema, as quais sdo mencionadas da seguinte
forma: na unidade de contexto “Atividade oral e escrita”, “A cantiga é de dominio publico [...]
pode ser encontrada em diversos videos em sites especializados na internet.” (TRINCONI,
BERTIN; MARCHEZI, 20173, p. 54); e, também, na unidade de contexto “Com toda a turma”,
“Tragam para a sala de aula fotos e desenhos de passarinhos que encontrarem [...] na internet.”
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. 214)

O termo tematico pertinente a categoria autonomia contabilizou 27 mencdes, sendo elas
detectadas nas partes referentes ao livro do professor e também ao livro do aluno, nas paginas
VI XIH, XV, XV, XX, XX, XX, XXV, XXX, 11, 13, 15, 17, 151, 89, 141, 189,
205, 210, 242, 258 e 271, que apresentam menc@es associadas a pratica do docente em relacado
ao estimulo a autonomia dos estudantes no que tange ao desenvolvimento da comunicagdo, com
énfase na leitura e na escrita de textos. Como exemplo disso, na unidade contexto “Ensino de
ortografia: pratica sistematica e necessaria”, a obra diz que: “Escrever ortograficamente [...] E
uma das condigdes para a autonomia de escrita.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 20174,
p. XVIII). A unidade de contexto “Fluéncia em leitura” menciona que: “[...] E essencial que o
aluno seja incentivado a [...] a formular suas hipoteses de leitura [...] para sua maior autonomia
[...]” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. XXII). Em relagéo & unidade de contexto
“Estrutura especifica do 1° ano”, 0s autores afirmam que: “O 1° ano é marcado por mudangas
importantes [...] & apropriacdo do sistema alfabético, que ocupa espaco relevante rumo a sua
autonomia de escrita e leitura” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017a, p. XXXIII). Na
unidade contexto “Portfolio”, foi dito que: “[...] O objetivo é fornecer ao professor um portfélio
que revele parte do desenvolvimento de cada aluno quanto a [...] sua progressiva autonomia na
escrita de pequenos textos.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 20173, p. 258). No sentido
de autonomia relativa a produgdo textual, em defesa da educagdo por meio da pesquisa, Demo
(2015, p. 40) aponta para seguinte estratégia didatica: “c) exercitar na formulacdo propria o

bom uso da légica, da argumentacéo, da critica e da autocritica [...].”.
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Figura 14 — Capa do livro didético Interdisciplinar — 2° ano — Colec&o Apis
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Fonte: Nigro, Simielli e Charlier (2017b).

Tabela 4 — Dados do livro didatico Interdisciplinar — 2° ano — Colec&o Apis

UTILIZADO PELA DOCENTE SCHUBERTIA

LIVRO DIDATICO

INTERDISCIPLINAR - 2° ANO — COLEGAO APIS
Autoria: Rogério G. Nigro, Maria Elena Simielli e Anna Maria Charlier

28 Edigdo, 2017

Pesquisa na

CATEGORIAS Plagio Autoria . Autonomia
internet
N° DE TERMOS ) 1 2
ENCONTRADOS
-~ Préprias . Consultana @ Autonomia | Autonomia

SUBCATEGORIAS  Copia palavras Parafrase internet Critica Moral
N° DE TERMOS 2 i i 2 1 )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 15 — Capa do livro didatico de Matematica — 2° ano — Colecéo Apis
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Luiz Roberio Dante

Tabela 5 — Dados do livro didatico de Matematica — 2° ano — Colegdo Apis
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MATEMATICA - 2° ANO — COLECAO APIS

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE SCHUBERTIA

Autoria: Luiz Roberto Dante

32 Edigéo, 2017

. ] Pesquisa na ]
CATEGORIAS Plagio Autoria internet Autonomia
N° DE TERMOS ) 1 ) 13
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Prdprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS 1 3 i ) i )
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Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 16 — Capa do livro didatico de Lingua Portuguesa — 2° ano — Colecdo Apis
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Tabela 6 — Dados do livro didatico de Lingua Portuguesa — 2° ano — Colegdo Apis
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LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE SCHUBERTIA

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO — COLEC}AO APIS
Autoria: Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi
3% Edi¢do, 2017

- . Pesquisa na .
CATEGORIAS Plagio Autoria internet Autonomia

N° DE TERMOS ) 1 ) 39
ENCONTRADOS

-~ Prdprias . Consultana . Autonomia | Autonomia

SUBCATEGORIAS |~ Copia palavras Parafrase internet Critica Moral

N° DE TERMOS 5 1 ) ) ) i
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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O livro (do professor) interdisciplinar, 2° ano, da Colecio Apis (NIGRO; SIMIELLI;
CHALIER, 2017b, p. 17) abarca os componentes curriculares Geografia, Ciéncias e Historia, é
apresentado por meio de 244 paginas e esta organizado em duas partes. A primeira parte,
identificada como Manual do Professor, estd disposta em “Orientagdes Gerais” por meio de
quatro capitulos com informagfes ao docente acerca de principios, fundamentacdo tedrica,
metodologia e normas tangentes a pratica professoral no &mbito do 2° ano do EF. A segunda
parte traz a copia do livro do aluno, acrescido de informac6es e apontamentos complementares
a pratica docente e composto por quatro unidades subdividas em 12 capitulos.

Os termos tematicos néo identificados no conteudo do livro Interdisciplinar do 2° ano
se referem as categorias plagio e pesquisa na internet e as subcategorias parafrase, consulta na
internet, autonomia critica e autonomia moral.

O termo referente a subcategoria cOpia registra duas mencdes, nas paginas 17 e 18.
Quanto a unidade de contexto “Orientagdes didaticas”, existe, no livro do aluno, a seguinte
citagdo: “[...] Se achar proveitoso, peca-lhes que tragam uma copia da Certiddo de nascimento
ou RG.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017b, p. 17). E, na unidade de contexto ‘“Pesquise”,
a obra apresenta o seguinte comando: “Peca a um adulto responsavel por vocé uma copia da
sua certiddo de nascimento.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017b, p. 18). Todavia, as
referidas mencdes ndo apontam correlagdo com o tema plagio.

Em relacéo a categoria pesquisa na internet, ela foi localizada em duas atividades, nas
paginas 189 e 191. A unidade de contexto “As ruas ontem e de hoje” indica 0s termos da
seguinte maneira: “[...] 0 que mudou na rua onde mora. [...] com a ajuda de um adulto, pesquise
na internet as mudangas e as permanéncias que ocorrem.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER,
2017b, p. 189). A outra ocorréncia estd na unidade de contexto “Orienta¢des didaticas™: “Se
possivel, pesquise na prefeitura, em arquivos, na biblioteca ou na internet se a cidade possui
mapas antigos ¢ atuais.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017b, p. 191). Semelhantemente,
ha mencgdes que sugerem a pesquisa na internet, como o exemplo contido na unidade de
contexto “Atividade complementar”, que orienta “Pega aos estudantes que tragam imagens de
diferentes cidades [...] retiradas de jornais, revistas ou internet.” (NIGRO; SIMIELLI,
CHALIER, 2017b, p. 96), e na unidade de contexto “Manha, tarde e noite”, que diz: “[...]
procure em revistas, jornais ou na internet imagens que representem profissdes que podem ser
exercidas durante o dia, durante a noite [...].” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017b, p. 177).
Em relacdo a subcategoria consulta da internet, na unidade de contexto “Estrutura geral da
colec@o”, 0s autores dizem: “Outra recomendacao € que as consultas a internet sejam orientadas

e supervisionadas por adultos.” e, também, “Novamente, recomendamos que as consultas a
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internet sejam orientadas e supervisionadas por adultos.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER,
2017b, p. XXI1I). No entanto, as referidas categoria e subcategoria ndo apontam relagdo com o
plagio e a relevancia da informacéao da fonte consultada.

O termo tematico em relacdo a categoria autonomia foi identificado na unidade de
registro “Avaliacdo”, quando orienta o docente quanto a importancia de o estudante adquirir a
capacidade de autoavaliagdo. Em consonancia com isso, na subcategoria autonomia critica, na
unidade de contexto “Metodologia para o ensino de Ciéncias”, foi pontuado que um dos
objetivos do ensino de ciéncias consiste em: “Aprender a aprender e desenvolver autonomia
critica.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017b, p. XIlI). O que remete ao pensamento de
Freire (2014, p. 28), quando diz:

[...] Faz parte das condi¢des em que aprender criticamente é possivel a pressuposicao
por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncias da
producédo de certos saberes e que estes ndo a eles, os educandos, ser simplesmente
transferidos. Pelo contrario nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.

O livro do professor da disciplina de Matematica 2° ano da Colecdo Apis (DANTE,
2017b, p. 185) possui 292 paginas e é constituido por parte inicial (Manual do Professor),
denominada de “Parte Geral”, que possui seis capitulos, intitulados da seguinte maneira:
“Principios Gerais”, “Fundamentos Teodricos”, “Avaliagdo”, “Estrutura Geral da Cole¢do”,
“Referéncia para aprofundamento do professor” e “Indicacdo para os alunos”. Além disso, a
segunda parte traz a cdpia do livro do aluno, composto por oito unidades.

Né&o foram localizados os termos tematicos das categorias plagio e pesquisa na internet,
assim como também das subcategorias parafrase e consulta na internet, no contetido do livro de
matemética do 2° ano da colecdo Apis.

Existe uma mengdo ao termo tematico copia, na unidade de contexto “Por que nds
crescemos?”, quanto a uma sugestdo dada ao docente em relacdo a uma atividade direcionada
aos estudantes, dita assim: “[...] proponha a eles que levem para a escola suas impressoes
plantares de recém-nascido e providencie uma copia.” (DANTE, 2017b, p. 185). Todavia, a
referida mencao ndo apresentou correlagdo semantica com plagio.

Quanto a categoria autoria, na pagina 218, na unidade de texto “Bibliografia”, houve
uma mencao relacionada a um apontamento ao docente para que instrua o estudante em relagéo
a citagdo de referéncias, expresso da seguinte forma: “Comente com os alunos que uma
bibliografia [...] serve para reconhecer a autoria do texto consultado e conferir a credibilidade
[...]” (DANTE, 2017b, p. 218). Em sequéncia, ainda que ndo haja mencdo ao termo plagio,
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existe inferéncia acerca de uma sugestéo de abordagem do tema autoria correlacionando-o com
direitos autoriais e ética, como transcrito a seguir: ‘“Aproveite para trabalhar
interdisciplinaridade [...]. A questdo do direito autoral também permite fazer integracdo com o
tema contemporaneo ética.” (DANTE, 2017b, p. 218). Em consonéncia com essa sugestao,
Paulo Freire (2014, p. 34-35) defende que:

N&o € possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela.
[...] E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico
é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos néo
pode dar-se alheio a formacéo moral do educando.

O termo referente a subcategoria proprias palavras foi mencionado trés vezes nas
paginas XV, 51 e 212. Quanto a isso, na unidade contexto “O cubo”, foi dito: “[...] pergunte
aos alunos, por exemplo, o que significa aresta [...] Eles devem criar uma definicdo [...] com as
proprias palavras.” (DANTE, 2017b, p. 51). A unidade de contexto “Vamos ver de novo” diz o
seguinte: “Peca a eles que confeccionem um cartaz [...] com as proprias palavras [...]” (DANTE,
2017, p. 51). Na unidade de contexto “As etapas numa resolugdo de problema”, referente ao
comando de uma atividade matematica, a obra questiona: “Como vocé retomaria o problema
de Laura usando as proprias palavras?” (DANTE, 2017, p. XV). Dessa forma, infere-se que 0
livro oferece estimulo quanto a escrita autoral, 0 que, consequentemente, desestimula a préatica
do plagio. Pedro Demo pondera, quando o ensino de matematica negligencia o estimulo da
argumentacdo prépria do estudante, que “A maioria dos professores de matematica ndo tem
ideia de pesquisa e formulag&o propria [...] os alunos € apenas extensdo [...].” (DEMO, 2015,
p. 37).

Ainda gque ndo haja citacdo dos termos tematicos referentes a categoria pesquisa na
internet e a subcategoria consulta na internet, na pagina XXVII1I, ha uma sugestdo de busca na
internet por contribuicdo, recursos didaticos e suporte pedagogico, oferecidos por instituicdes
e profissionais, que sdo disponibilizados na rede: “Vocé também pode usar programas de busca
na internet para procurar enderecgos de grupos, universidades e profissionais que trabalham com
a Educagdo matematica.” (DANTE, 2017b, p. XXVIII). Nesse sentido, Lévy (1999, p. 172)

sugere, em relacdo a atualizagdo das praticas pedagogicas, que:

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e aluno.



92

O termo tematico pertinente a categoria autonomia foi mencionado 13 vezes nas paginas
V, VI, X, X1, XXI1, XX, XXVI, XXVIII, XXX e 77. Nessas ocorréncias, houve abordagem
da importancia e de sugestdes quanto ao ensino e a aprendizagem direcionados ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, como exemplificadamente foi mencionado na
unidade de contexto “Postura do professor”, que pontua: “Cabe a ele desenvolver a autonomia
de cada aluno, instigando-os a refletir, investigar e descobrir, criando na sala de aula uma
atmosfera de busca e cooperacdo [...]” (DANTE, 2017b, p. XXII), e na unidade de contexto
“Algumas orientacdes metodologicas”, que diz que o docente precisa: “Estimular os alunos a
[...] ter autonomia de pensamento. Em vez de meramente imitar e repetir e seguir o que o livro
apresentou (....).” (DANTE, 2017b, p. VIII). Pertinente a isso, Paulo Freire (2014, p. 56) critica
a abordagem docente que visa apenas transferir conteudo: “[...] ‘castra’ a curiosidade do
educando em nome da eficacia da memorizacao mecanica do ensino dos contedos [...].”.

Mesmo que ndo haja mencdo do termo tematico autonomia moral nesse livro didatico,
a unidade de contexto “Algumas orientagdes metodoldgicas™, que relaciona o recurso didatico
dos jogos com o desenvolvimento autbnomo do estudante, faz a seguinte referéncia a referida
subcategoria: “Os jogos [...] Envolvem ainda a compreens&o e aceitacdo de regras; promovem
0 desenvolvimento socioafetivo [...] desenvolvem a autonomia [...].” (DANTE, 2017b, p. X).
Dessa forma, a obra sugere uma alternativa pratica de como estimular e propiciar a construgédo
do desenvolvimento autonomo dos estudantes, o que coincide com a “constru¢do da
consciéncia” pertinente a autonomia moral, como mencionado por La Taille (2007, p. 26): “[...]
para 0 autbnomo, sempre segundo a definicdo piagetiana, é necesséria a reflexdo, a busca de
principios que expliquem e legitimem a moral.”.

O livro do professor do componente curricular Portugués, do 2° ano, da Colecdo Apis
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017b, p. 42) possui 348 paginas e apresenta Manual do
Professor, composto por “Parte geral”, organizada em quatro capitulos, denominados
“Principios gerais”, “A colecdo de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)”, “Fundamentos Tedricos”, “Avaliagdo”, “Estrutura geral da colecao” e “Sugestao de
leitura para aprofundamento do professor”; além de “Parte especifica”, organizada em
“Estrutura especifica do 2° ano”, “Quadro de contetido do 2° ano”, “Oficinas do Projeto de
leitura do 2° ano” e “Habilidades abordadas no 2° ano. Além disso, essa edicéo traz a réplica do
livro do aluno com adaptacdes orientativas a pratica docente, composto por 12 unidades.

Os termos que ndo foram localizados no contetdo desse livro se referem as categorias
plagio e pesquisa na internet e as subcategorias parafrase, consulta da internet, autonomia critica

e autonomia moral.
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As mencdes tematicas no que tange a subcategoria copia ocorreram duas vezes, ambas
na unidade de contexto “Escrita de texto”, sendo que a primeira se refere a: “Estimular a
participacao de todos nas sugestdes de reescrita. Orientar a copia da versdo final.” (TRINCONI,
BERTIN; MARCHEZI, 2017b, p. 42), e a segunda aponta que: “A cdpia é também uma
oportunidade para que os alunos pensem sobre segmentacdo e espaco entre as palavras.”
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017b, p. 42). Contudo, as mencdes relativas ao termo
tematico copia ndo apresentaram correlacdo com plagio.

Nesse aspecto, acerca da alfabetizacdo, ainda que o0 uso da copia seja recurso educativo
para que o aluno assimile visualmente o posicionamento e a organizacgao das palavras no texto,
€ necessario o devido cuidado quanto a sua utilizacdo. Isso porque, de acordo com Temple
(2007), a alfabetizacdo que prima pelo auxilio pedagogico da cdpia acaba restringindo-se ao
desenvolvimento das habilidades motoras do estudante referentes a escrita e, assim,
esquivando-se do auxilio ao processo referente a capacidade de compreender o que foi copiado.
Por isso, esse recurso contribui para que os estudantes ndo sejam, de fato, alfabetizados, mas se
tornem apenas “copistas”, que, conforme aludido pela autora: “[...] sdo capazes de escrever-
copiar, na aparéncia os alunos estdo escrevendo, mas na esséncia dessa escrita é apenas uma
atividade de copia.” (TEMPLE, 2007, p. 49).

Quanto a categoria autoria, na unidade de contexto “Habilidades abordadas no 2°”, a
obra, referente ao objetivo da BNCC e habilidade relacionada a reescrita de texto, faz o seguinte
apontamento: “(EF02LP27) Reescrever o texto incorporando as alteragdes feitas na revisdo e
obedecendo as convencOes de disposicdo gréafica e de inclusdo e autoria.” (TRINCONTI,
BERTIN; MARCHEZI, 2017b, p. XLV).

O termo temético referente a categoria autonomia apareceu 39 vezes, nas paginas VI,
X1, XV, XV, XX, XX, XXV, XXX, XL, 23, 34, 36, 41, 53, 56, 57, 68, 69, 70,
75, 77, 90, 92, 98, 111, 114, 115, 120, 132, 134, 139, 154, 160, 183 e 255. Com isso0, essas
ocorréncias abrangem indicagdes orientativas ao docente acerca de como trabalhar o
desenvolvimento da autonomia do estudante correlacionada a pratica de leitura e escrita.
Exemplo disso, na unidade de contexto “Leitura”, 0s autores citam que: “O texto em estudo [...]
ajuda a exercitar a leitura oral com vistas ao desenvolvimento paulatino da autonomia e da
fluéncia leitoras. (Referéncia: BNCC — EF02LP09).” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI,
2017Db, p. 36). A unidade de contexto “Pratica da oralidade” orienta: “Esta atividade tem por
objetivo motivar para o exercicio da leitura silenciosa e [...] voz alta, com autonomia e fluéncia.
(Referéncia: BNCC-EF02LP09).” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017b, p. 41).
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Quanto a unidade de contexto ‘“Produgdo de texto”, a obra apresenta a seguinte
indicagdo: “Se os alunos ja tiverem certa autonomia de escrita, pedir a eles que registrem o
texto, empregando a letra maitscula adequadamente.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI,
20170, p. 160). A unidade de contexto “Oficinas do projeto de leitura do 2° ano”, com base na
BNCC, orienta: “(EF02LP09) Ler, com autonomia e fluéncia, textos curtos, com nivel de
textualidade adequado, silenciosamente e, em seguida, em voz alta.” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017b, p. XLIII). Relativo a unidade de contexto “Praticas de escrita”, 0s autores
mencionam que “Proficiéncia e autonomia, ao se produzirem textos — orais ou escritos —, sdo
alguns dos grandes objetivos do ensino da lingua portuguesa [...]”. (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017b, p. XVII).

4.5 LIVROS DIDATICOS DO 2° ANO — PROFESSORA DALECHAMPIA

Figura 17 — Capa do livro didatico de Matematica — 2° ano — Cole¢do Bem-me-Quer

.....
dnia Miguel

M Edi
 dotrast

Fonte: Bordeaux, Rubinstein, Franga, Ogliari e Miguel (2017a).
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Tabela 7 — Dados do livro didatico de Matematica — 2° ano — Colegdo Bem-me-Quer

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE DALECHAMPIA

MATEMATICA - 2° ANO — COLEGAO BEM-ME-QUER
Autoria: Ana Lucia Bordeaux, Cléo Rubinstein, Elizabeth Franca, Elizabeth Ogliari e Vania Miguel
42 Edicao, 2017

CATEGORIAS | Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
internet
N° DE TERMOS ) 1 ) 6
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS ) i i ) ) )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 18 — Capa do livro didatico de Portugués — 2° ano — Colecao Itorord

ITORORO
Portugués

o
ﬁ ﬂ-hl MANUAL DO
e —

Fonte: Jacintho (2017a).
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Tabela 8 — Dados do livro didatico de Portugués — 2° ano — Colecéo Itorord

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE DALECHAMPIA

PORTUGUES - 2° ANO - COLECAO ITORORO
Autoria: Editora Moderna — Edi¢édo: Ménica Franco Jacintho
12 Edicdo, 2017

CATEGORIAS | Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
internet
N° DE TERMOS i 1 i 8
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS i i i i i i
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados acerca do livro Interdisciplinar, 2° ano, da Colecdo Apis (NIGRO; SIMIELLI;
CHARLIER, 2017b), utilizado pela docente Dalechampia, j& mencionados anteriormente na
apresentacdo e discussdo de dados do livro utilizado pela professora Schubertia, por isso ndo
serdo citados novamente.

O livro do componente curricular de Matematica, referente ao 2° ano, da Colecdo Bem-
me-Quer (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017a, p. 219),
utilizado pela professora Dalechampia, possui 292 péginas e se divide em Manual do Professor,
constituido por seis capitulos (“Fundamenta¢do Teodrica-Metodoldgica”, “Organizagdo da
Obra”, “Importancia da leitura complementar”, “Texto para reflexdo e aprofundamento”) e em
complemento a segunda parte, corresponde ao livro do aluno composto por 12 capitulos
(“Nameros até 207, “Adigao”, “Subtracdo”, “Figuras Geométricas”, “Mais numeros”,
“Medidas de comprimento e de massa”, “Localizacdo, caminhos e visualizacao”, “Adicao:
soma até 99”7, “Subtracdo com numeros até 99, “Multiplicagcdo”, “Divisdao” e “Medidas de
tempo e de capacidade”).

Quanto aos termos tematicos, nesse livro ndo existe referéncia as categorias plagio,
copia, autoria e pesquisa na internet e, também, as subcategorias proprias palavras, parafrase,
consulta na internet, autonomia moral e autonomia critica.

Ainda que o termo tematico pertinente a categoria pesquisa na internet ndo tenha sido
mencionado, na unidade de contexto “Orienta¢cdes”, ha uma sugestdo para pesquisa por meio

de link: “Se os alunos quiserem fazer uma pesquisa sobre o relogio de sol, sugerimos o site
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http://chc.org.br/acervo/como-foi-criado-o-relogio-de-sol/[...]”. (BORDEAUX; RUBINSTEIN;
FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 20173, p. 219).

O termo pertinente a categoria autonomia foi mencionado seis vezes, nas paginas V,
VI, XL, XLI e XLIV, em sugestdes e orientacdes ao docente acerca de como desenvolver a
autonomia no educando, como o exemplo referido na unidade de contexto “Principios
Metodologicos™: “[...] a Educacdo ndo pode ter como objetivo a simples transmissdo de
informacBes ao aluno. Deve garantir-lhe autonomia intelectual [...]” (BORDEAUX;
RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017a, p. V). A unidade de contexto “Os
jogos nas aulas de matematica” correlaciona o desenvolvimento da consciéncia autbnoma a
aplicagdo de jogos na sala de aula: “O jogo reduz as consequéncias dos erros e dos fracassos do
jogador, permitindo que ele desenvolva [...] a autonomia.” (BORDEAUX; RUBINSTEIN;
FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017a, p. XLIV).

O livro de Portugués, do 2° ano, da colecdo Itororé (JACINTHO, 2017a), composto por
260 paginas, apresenta Manual do Professor, com “Parte Geral” (“A Base Nacional Comum
Curricular e a proposta desta cole¢dao” e “Estrutura da obra ¢ orientag¢des de trabalho™) e “Parte
especifica”, com oito unidades (“Casas”, “Brincadeiras”, “Animais”, “Alimentos”, “Nomes”,
“Nosso corpo”, “Plantas” ¢ “Escola”). E integrado a essas partes o livro do aluno, com oito
unidades organizadas e nomeadas similarmente & “Parte especifica” acima descrita.

Os termos tematicos ndo identificados no conteddo desse livro se referem aqueles
pertinentes as categorias plagio e pesquisa na internet e as subcategorias cOpia, proprias
palavras, parafrase, consulta na internet, autonomia critica e autonomia moral.

Mesmo que os termos tematicos referentes as subcategorias proprias palavras e
parafrase ndo tenham sido mencionados, nesse exemplar de livro didatico, na unidade “Estudo
da lingua”, ha sugestdo ao docente para que 0s estudantes sejam orientados em relacéo a escrita
textual: “Eles também podem criar as proprias frases [...]”. (JACINTHO, 2017a, p. 35).

As 10 vezes que o termo temaético categorial autoria foi mencionado nas paginas XIllI, 18, 38,
62, 87, 106, 128, 147, 176 e 178 foram para, repetidamente, referenciar a habilidade da BNCC
referente & reescrita de texto, como o exemplo contido na unidade de contexto “Produgéo de texto™:
“(EF02LP27) Reescrever o texto incorporando as alteragdes feitas na revisdo e obedecendo as
convencoes de disposicao grafica e de inclusio de titulo e autoria.” (JACINTHO, 2017a, p. 106).

Em relacdo ao termo da categoria autonomia, ele foi identificado 8 vezes, nas paginas
VI, 1X, XVI, XIX, 13, 64, 80 e 135, coincidentemente, relacionados a habilidade da BNCC
pertinente a leitura e escrita de textos, como informado na unidade de contexto “Para ler mais™:

“(EFO2LP09) Ler, com autonomia e fluéncia, textos curtos, com nivel de textualidade
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adequado, silenciosamente e, em seguida, em voz alta.” (JACINTHO, 2017a, p. 106). Em
relacdo a uma das competéncias objetivadas pela BNCC quanto a disciplina da lingua
portuguesa no ambito do ensino fundamental, a unidade de contexto “Lingua Portuguesa”
orienta: “Ler textos que circulam no contexto escolar € no meio social com compreensao,

autonomia, fluéncia e criticidade.” (JACINTHO, 2017a, p. XVI).
4.6 LIVROS DIDATICOS DO 3° ANO — PROFESSORA CALIANDRA

Figura 19 — Capa do livro didético Interdisciplinar — 3° ano — Colecéo Apis

. Interdisciplinar
L Cinclas, Geografia e Historia

5| Apis

o - =
Rogério G. Nigro
Maria Elena Simioli
Anna Maris Charlier

Fonte: Nigro, Simielli e Charlier (2017c).

Tabela 9 — Dados do livro didatico Interdisciplinar — 3° ano — Colecao Apis

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE CALIANDRA

INTERDISCIPLINAR - 3° ANO — COLEGAO APIS
Autoria: Rogério G. Nigro, Maria Elena Simielli e Anna Maria Charlier
28 Edicéo, 2017

. ) Pesquisa na )
CATEGORIAS: Plagio Autoria internet Autonomia
N° DE TERMOS ) i 3 1
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase C(_)nsulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral
N° DE TERMOS 1 ) } 2 1 -
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 20 — Capa do livro didatico de Matematica — 3° ano — Colecéo Apis

Matematica

o

Fonte: Dante (2017c¢).

Tabela 10 — Dados do livro didatico de Matematica — 3° ano — Colecdo Apis

UTILIZADO PELA DOCENTE CALIANDRA

MATEMATICA — 3° ANO — COLECAO APIS

LIVRO DIDATICO

Autoria: Luiz Roberto Dante

32 Edico, 2017

Pesquisa na

CATEGORIAS: Plagio Autoria . Autonomia
internet
N° DE TERMOS ) 1 2 21
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase Cc_)nsulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral
N° DE TERMOS 1 4 i ) ) )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 21 — Capa do livro didatico de Lingua Portuguesa — 3° ano — Colecdo Apis

RApis

Ana Trinconi
Terezinha Bartin
Vera Marchezi

Lingua Portuguesa

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2017c).

Tabela 11 — Dados do livro didatico de Lingua Portuguesa — 3° ano — Cole¢ao Apis

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE CALIANDRA

LINGUA PORTUGUESA - 3° ANO - COLECAO APIS
Autoria: Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi
32 Edigdo, 2017

CATEGORIAS  Plégio Autoria Pesquisa na Autonomia
Internet
N° DE TERMOS
ENCONTRADOS i 6 3 38
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase Consulta na Autoppmla Autonomia
palavras Internet Critica Moral

N° DE TERMOS 5 5 i ) ) )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

O livro do professor da disciplina Interdisciplinar, 3° ano, da Colegdo Apis (NIGRO;
SIMIELLI; CHALIER, 2017c) é composto pelos componentes curriculares Geografia, Ciéncias
e Historia e contém 340 paginas divididas em duas partes. A primeira é referente ao Manual do
Professor, com as “Orientagdes Gerais” compostas por quatro capitulos com informacGes ao
docente acerca de principios, fundamentacdo tedrica, metodologia e normas relacionadas a

pratica professoral do 3° ano do EF I. A segunda parte traz as “Orientagdes por Pagina” em
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conjunto com o contetdo do livro do aluno, o qual contém quatro unidades distribuidas em 12
capitulos.

Nesse livro didatico ndo houve mencdo ao termo tematico categorial plagio, o que,
coincidentemente, também ocorreu com o0s termos tematicos das subcategoriais proprias
palavras, paréafrase e autonomia moral.

Em relacdo ao termo tematico subcategorial copia, existe um apontamento que
sugestiona atividade que demanda reproducdo de uma ilustracdo na unidade de contexto
“Orientagoes didaticas”: “Providencie para os estudantes copias ampliadas das ilustracfes para
que eles facam as dobraduras.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017c, p. 41). Quanto a esse
comando, ressalta-se que a imagem apresenta a devida informacao pertinente a fonte de origem.
Contudo, a mengdo ndo apresentou sentido ligado a plagio.

O termo tematico referente a categoria autoria nao foi identificado nesse livro, tendo em
vista que ele esteve presente apenas para identificar a fonte de algumas imagens contidas nas
paginas 20, 112, 155, 161 e 162. Como exemplo disso, na unidade de contexto “A historia da
bicicleta”, a informagdo se refere a uma fotografia que ilustra o texto, expressa da seguinte
maneira: “Autoria desconhecida / Arquivo da editora” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017c,
p. 161). Dessa forma, nenhuma dessas citagdes correspondem a unidade de registro temética
categorial intencionada nessa andlise, a qual relaciona o termo autoria & pratica professoral,
mediante o uso do livro didatico, ao ensino e a aprendizagem do estudante.

Quanto a categoria pesquisa na internet, foram localizadas, nas paginas 135, 158 e 169,
citagdes que indicam pesquisa na rede, como 0s exemplos da unidade de contexto “Pesquise”,
gue menciona: “Vamos pesquisar em jornais, revistas ou na internet uma imagem de uma bonita
floresta [...]” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017c, p. 135), e da unidade de contexto
“Orientacdes didaticas”, que sugere: “[...] peca a eles que fagam uma pesquisa na internet ou
em departamentos da prefeitura sobre os meios de transporte [...]” (NIGRO; SIMIELLI,
CHALIER, 2017c, p. 158). Essa mesma unidade de contexto orienta: “Para entender melhor
como vivem 0s povos [...] os estudantes podem fazer uma pesquisa na internet [...]” (NIGRO;
SIMIELLI; CHALIER, 2017c, p. 168). Além disso, mesmo que o livro ndo tenha apresentado
0 termo pesquisa, compreende-se a ocorréncia de inferéncias para a referida atividade nas
seguintes citagdes: “Com a ajuda de um adulto, procure na internet [...].” (NIGRO; SIMIELLI,
CHALIER, 2017c, p. 13). A unidade de contexto “Diferentes trabalhos” indica: “Os grupos
podem [...] buscar na internet.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017c, p. 109).

Em relagdo a subcategoria consulta na internet, na pagina XXI, existe uma mengéo, na

unidade de contexto “Estrutura geral da cole¢do”, que ressalta a importdncia do
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acompanhamento supervisionado durante o tempo em que 0 estudante acessa a internet, da
seguinte maneira: “Outra recomendagdo é que as consultas a internet sejam orientadas e
supervisionadas por adultos.” (NIGRO; SIMIELLI; CHALIER, 2017c, p. XXII). No entanto,
em nenhuma das mencoes relativas as referidas categoria e subcategoria, ha orientac6es acerca
do plagio e da relevancia da citacdo da fonte pesquisada.

No que tange ao termo tematico relativo a categoria autonomia, existe uma mencao na
unidade de contexto “Avaliagdo”. Numa orientacdo relativa a avaliacdo e autoavaliacdo do
estudante, foi utilizado trecho de um texto dos autores Arredondo e Diago (2009 apud NIGRO;
SIMIELLI; CHALIER, 2017c, p. XXI) para ressaltar que: “[...] a autonomia pessoal séo passos
sucessivos que contribuem decisivamente com o melhor desenvolvimento educacional do
estudante [...].”. Nesse sentido, em relacdo a subcategoria autonomia critica, a unidade de
contexto “Metodologias para o ensino de Ciéncias” aborda a aprendizagem resultante do estudo
de ciéncia e instiga: “Aprender a aprender e desenvolver autonomia critica.” (NIGRO;

SIMIELLI; CHALIER, 2017c, p. XII). Em defesa da educagdo por meio da pesquisa, Pedro
Demo (2015, p. 35) menciona que:

A elaboragdo propria implica processo complexo e evolutivo de desenvolvimento da
competéncia, que, como sempre, também comeca do comeco. Este comeco
normalmente é a copia. No inicio da criatividade ha treinamento, que depois se ha de
jogar fora. A maneira mais simples de aprender, é imitar. Todavia, este aprender que
apenas imita, ndo é aprender a aprender. Por isso, pode-se também dizer que a maneira
mais simples de aprender a aprender é ndo imitar.

O livro do professor da disciplina de Matematica, do 3° ano, Colegio Apis (DANTE,
2017c, p. 190) é composto por 300 paginas e inicialmente apresenta a “Parte Geral”, organizada
em seis capitulos nominados de: “Principios Gerais”, “Fundamentos Tedricos”, “Avaliacao”,
“Estrutura Geral da Cole¢ao”, “Referéncia para aprofundamento do professor” e “Indicacdo
para os alunos”. Correspondentemente, acrescenta-se a essa parte inicial o livro do aluno,
composto por oito unidades intituladas: “Numeros até 10007, “Geometria”, “Adi¢do e
subtracao”, “Grandezas e medidas tempo e dinheiro”, “Multiplicacdo”, “Divisdo”, “Grandezas
e medidas: comprimento, massa e capacidade” e “Numeros maiores do que 1000”.

Os termos tematicos ndo identificados no contetdo desse livro didatico sdo relativos a
categoria plagio e as subcategorias consulta na internet, autonomia critica e autonomia moral.

Pertinente & subcategoria copia, foi localizada a seguinte mencdo na unidade de contexto
“Sugestao de atividade”: “Se conhecerem alguém que viveu nesses bairros, também podem
pedir copias de fotos da regido.” (DANTE, 2017¢c, p. 190). A unidade de contexto ‘“Mais

atividades e problemas”, apesar de ndo haver citado o termo tematico copia, traz inferéncia
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correspondente a essa subcategoria, quando diz: “Alguns deles podem ter copiado a receita de
um livro de receitas, outros da internet [...]” (DANTE, 2017c, p. 188). Quanto a isso, ndo foram
encontradas abordagens relacionadas ao plagio ou apontamentos orientativos quanto a citacdo
de fonte.

As informacdes referentes ao Unico termo tematico da categoria autoria e pertinentes a
subcategoria proprias palavras localizadas foram mencionadas anteriormente, na analise do
livro de Matematica indicado pela professora, do 2° ano, Schubertia (DANTE, 2017b); dessa
forma, ndo serdo repetidas.

As duas mencdes pertinentes a categoria pesquisa na internet apareceram nas unidades
de contexto “Um pouco da historia dos nimeros” e “Tecendo saberes”, sendo elas: “[...] Como
esse tema costuma despertar a curiosidade dos alunos, sugira leituras e pesquisas na internet
sobre ele.” (DANTE, 2017c, p. 15) ¢ “[...] peca que pesquisem imagens antigas do bairro na
internet e em livros.” (DANTE, 2017c, p. 190). Nesse aspecto, na unidade de contexto “Mais
atividades e problemas”, ainda que ndo tenha sido citado o termo pesquisa, infere-se a sugestao
pertinente a pesquisa na internet, da seguinte maneira: “Pega aos alunos que procurem, em
livros, revistas, jornais ou na internet, imagens [...] das figuras geométricas.” (DANTE, 2017c,
p. 60).

A autonomia enquanto habilidade estimulada nas resolugdes das atividades matematicas
abordadas nesse livro didatico totalizaram 21 mencdes ao termo, registradas nas paginas V, VI,
VI, VL, X, XX, XX, XXV, XXVI, XXVII, XXIX, 25, 29, 55, 71, 105 e 137. Como
exemplo disso, a unidade de contexto “Ordem dos numeros naturais” orienta: “Verifique se sao
capazes de resolver a atividade com autonomia e, caso haja necessidade, retome as exploragoes
anteriores.” (DANTE, 2017c, p. 25); e a unidade “Adi¢ao sem reagrupamento” diz que:
“Conforme efetuam diversas adi¢Ges, vdo ganhando autonomia para efetua-las diretamente
pelos algoritmos [...].” (DANTE, 2017c, p. 71). Na unidade de contexto “Algumas orientagdes
metodologicas”, a obra pontua potencialidades educacionais referentes ao ensino da
Matematica: “Estimular os alunos a pensar, raciocinar, criar, relacionar ideias, descobrir e ter
autonomia de pensamento.” (DANTE, 2017c, p. VIII).

O livro do professor do componente curricular Portugués, do 3° ano, da Colecdo Apis
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c) possui 340 paginas e apresenta Manual do
Professor, composto por “Parte geral”, organizada em cinco capitulos denominados “Principios
gerais”, “A cole¢do de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”,
“Fundamentos Teoricos”, “Avaliacdo”, “Estrutura geral da colecdo” e “Sugestdo de leitura para

aprofundamento do professor’; e por “Parte especifica”, organizada em “Estrutura especifica
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do 3° ano”, “Quadro de contetido do 3° ano”, “Oficinas do Projeto de leitura do 3° ano” e
“Habilidades abordadas no 3° ano. A segunda parte da obra traz a réplica do livro do aluno,
com adaptacdes orientativas a pratica docente, composto por 12 unidades.

Os termos que ndo foram localizados no contetdo desse livro se referem a categoria
plagio e as subcategorias parafrase, consulta na internet, autonomia critica e autonomia moral.

Em relacdo a subcategoria copia, o termo foi citado em dois momentos na unidade de
contexto “Pratica de oralidade”, que diz: “Leve uma copia da noticia para a sala de aula” e “...]
as copias das noticias poderdo ser expostas em painel [...]” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017c, p. 208). Na unidade de contexto “Para que serve a ordem alfabética?”, ha
a seguinte mengdo: “[...] providenciar para os alunos uma cépia do diario de classe (caderneta)
para que encontrem o proprio nome [...]” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 254).
Porém, apesar dessas mencdes, ndo ha orientacdes acerca de plagio e necessidade de informar
a fonte de pesquisa.

O termo temético da categoria autoria foi encontrado seis vezes nas unidades de
contexto: “Oficina 47, “Habilidades abordadas no 3° ano”, “Leitura: fabula™, “Pratica de
oralidade” e “Tecendo saberes”, nas quais, respectivamente, temos: “Esopo [...] Acredita-se
que tenha viajado para o Egito e a Asia contando historias [...] S0 mais de 580 fabulas
atribuidas a sua autoria.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 52); “[...] ‘O criador
de abelhas’; ‘Os dois amigos e o urso’; ‘O irméo e a irmad’, entre outras. Todas tém autoria
atribuida a Esopo [...].” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 59); “Camara Cascudo
[...] define conto popular com estas palavras: ‘[...] é preciso que o conto seja velho na memdria
do povo, andnimo em sua autoria’ [...].” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 144);
“[...] sdo criagdes anénimas (sem autoria ou autoria desconhecida)” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017c, p. XLI); e “(EF35LP11) Reescrever o texto [...] obedecendo as
convengdes de disposicdo grafica, inclusdo de titulo, de autoria.” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017c, p. XLIV).

Em relacdo a subcategoria proprias palavras, o termo foi mencionado duas vezes na
unidade de contexto “Produgao de textos”, como citado a seguir, respectivamente: “Vocés serao
0s narradores, por isso podem falar, com suas préprias palavras o que aconteceu de importante
em cada uma das partes.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 128) e “Vocé serd o
narrador, por isso pode falar, com suas proprias palavras, o que aconteceu.” (TRINCONI,
BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 146).

O termo tematico da categoria pesquisa na internet foi citado trés vezes, nas paginas

101, 202 e 214. Em sugestdes de pesquisa a contetdos pertinentes a noticias, selos postais e
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dinossauros, exemplo disso, referente & unidade de contexto “Pratica de oralidade”, sugere-se:
“[...] orientar os alunos a fazer uma pesquisa na internet, em sites de clubes, dos correios [...].”
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 101).

Foi mencionado o termo referente a categoria autonomia 38 vezes, nas paginas VI, VII,
X1, XV, XV, XX, XX, XXV, XLV, 17, 32, 37, 44, 48, 65, 67, 69, 70, 91, 93, 117,
120, 127, 137, 145, 161, 201, 215, 236, 249, 266 e 281. Essas mencdes permeiam indicacfes
orientativas ao docente quanto a relevancia do desenvolvimento da autonomia dos estudantes,
sobretudo, em relacdo a habilidade de producdo de textos e de leituras, orientada pela BNCC
(BRASIL, 2018). Para exemplificacdo disso, a unidade de contexto “Principios Gerais” ressalta
que: “A educacao brasileira tem urgéncia de reverter o quadro de caréncias na formacao da
crianca [...] a maior autonomia para o desenvolvimento em relacdo [...] competéncia
comunicativa[...].” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. VI). A unidade de contexto
“Ai vem...” menciona que: “[...] estimular a leitura de textos de diferentes extensdes com
crescente autonomia e fluéncia (padrdo ritmico adequado e precisdo). (Referéncia: BNCC —
EF35LP05)” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c, p. 17).

4.7 LIVROS DIDATICOS 3° ANO — PROFESSORA ANDIRA

Figura 22 — Capa do livro didatico de Matematica — 3° ano — Colecdo Bem-me-Quer

Cléa Rubinstein
Efizabeth Franga
Elizabeth Ogliari
Vinia Miguel

/%, Editora
Y doBrasil

Fonte: Bordeaux, Rubinstein, Franga, Ogliari e Miguel (2017b).
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Tabela 12 — Dados do livro didatico de Matematica — 3° ano — Colecdo Bem-me-Quer

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE ANDIRA

MATEMATICA - 3° ANO - BEM-ME-QUER
Autoria: Ana Lucia Bourdeaux, Cléia Rubinstein, Elizabeth Franga, Elizabeth Ogliari e Vania Miguel
42 Edicdo, 2017

. ] Pesquisa na .
CATEGORIAS Plagio Autoria internet Autonomia
N° DE TERMOS i 5 1 5
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS | Cépia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS 1 i i i i i
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados acerca do livro Interdisciplinar, 3° ano, da Colecdo Apis (NIGRO; SIMIELLI;
CHARLIER, 2017c), utilizado pela docente Andira, ja foram mencionados anteriormente na
apresentacdo e discussdo de dados do livro utilizado pela professora Caliandra, por isso nao
serdo citados novamente.

O livro didatico de Matematica, do 3° ano, da Colecdo Bem-me-Quer (BORDEAUX;
RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017b), utilizado pela professora Andira,
possui 306 paginas, apresenta Manual do Professor constituido por quatro capitulos
(“Fundamentacao Tedrica-Metodologica”, “Organizacdo da Obra”, “Importancia da leitura
complementar” e “Texto para reflexdo e aprofundamento”). Em complemento a essa parte,
acrescenta-se o livro do aluno, composto por 11 capitulos (“Numeros”, “Localizacdo e
Caminhos”, “Numeros maiores que 1007, “Adi¢ao e subtragdo”, “Medidas de tempo”, “Adicado
e subtracdo”, “Medidas de tempo”, “Solidos geométricos”, “Multiplicacdo”, “Medida de
comprimento, massa e capacidade” e “Figuras geométricas planas™).

No contetido desse livro didatico ndo foram identificados termos tematicos referentes
as categorias plagio e autoria e as subcategorias copia, parafrase, proprias palavras, consulta na
internet, autonomia critica e autonomia moral.

Mesmo que haja auséncia da mencdo dos termos tematicos relativos a categoria autoria
e as subcategorias parafrase e proprias palavras, ha uma citacdo na unidade de contexto
“Principios Metodologicos” que se correlaciona semanticamente a essas referidas categorias e

subcategorias, sendo ela: “Saber explicitar o proprio pensamento, persistindo na construgao de
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ideias proprias.” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017b, p.
VI).

Quanto a categoria pesquisa na internet, o termo pesquisa correlacionado a internet foi
citado apenas uma unica vez na unidade de contexto “Atividade Complementar”, quando 0S
autores mencionam que: “Essa pesquisa pode ser feita na internet ou em outras midias.”
(BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017b, p. 22). Contudo, na
unidade contexto “Atividade complementar”, existe a seguinte sugestdo quanto ao uso da
internet na escola: “Se na escola houver acesso a internet, sugerimos que vocé proponha
atividades do site brincando com as horas [...].” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA,
OGLIARI; MIGUEL, 2017b, p. 119).

Em relacdo a categoria autonomia, o termo tematico foi mencionado cinco vezes, nas
paginas V, VIII, XL, XLIII e 111. Essas mencdes tratam acerca da autonomia do estudante
relacionada ao desenvolvimento de habilidades intelectuais por meio da leitura. Exemplo disso
foi apontado na unidade de contexto “Principios Metodolégicos™: “[...] a Educacéo ndo pode
ter como objetivo a simples transmissdo de informaces ao aluno. Deve garantir-lhe autonomia
intelectual [...]” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017b, p. V).
Na unidade de contexto “Importincia da leitura complementar”: “[..] o estimulo ao
desenvolvimento do habito da leitura é uma das tarefas mais importantes do professor [...] pois
dard ao aluno autonomia para buscar e analisar informacfes [...].” (BORDEAUX;
RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017b, p. XLIII).

As informacdes referentes aos dados do livro de Portugués, 3° ano, da Colecdo Apis
(TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017c), utilizado pela docente Andira, ja foram
apresentadas anteriormente na apresentacdo e discussao de dados da professora Caliandra, por

iSS0 ndo serdo aqui repetidos.



108

4.8 LIVROS DIDATICOS DO 4° ANO — PROFESSORA FRIDERICIA

Figura 23 — Capa do livro didatico de Ciéncias, Histdria e Geografia — 4° ano — Colecéo

Encontros
DENISE MENDES = MONICA JAKIEVICIUS
ROBERTO GIANSANTI ,V
co “Eiéncias, Hisv%eograﬁa
&)

Fonte: Mendes, Jakievicius e Giansanti (2018a).

Tabela 13 — Dados do livro didatico de Ciéncias, Historia e Geografia — 4° ano — Colecéao

Encontros

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE FRIDERICIA

CIENCIAS, HISTORIA E GEOGRAFIA — 4° ANO — COLEQAO ENCONTROS
Autoria: Denise Mendes, Monica Jakievicius e Roberto Giansanti

2018
. ] Pesquisa na .
CATEGORIAS Plagio Autoria internet Autonomia
N° DE TERMOS
ENCONTRADOS - 4 > 10
SUBCATEGORIAS = Copia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS 4 i i 1 ) )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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ei
Elizabeth Franca
Elizabeth Ogliari
Vinia Miguel

", Editora
o doBrasil

Fonte: Bordeaux, Rubinstein, Franca, Ogliari e Miguel (2017c).

Tabela 14 — Dados do livro didatico de Matematica — 4° ano — Colecdo Bem-me-quer
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LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE FRIDERICIA

MATEMATICA - 4° ANO — COLECAO BEM-ME-QUER

Autoria: Ana Lucia Bordeaux, Cléo Rubinstein, Elizabeth Franca, Elizabeth Ogliari e Vania Miguel

42 Edic¢ao, 2017

. ) Pesquisa na )
CATEGORIAS Plagio Autoria internet Autonomia
N° DE TERMOS ) i 1 4
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS 2 i i i i 1
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

O livro do professor de Ciéncias, Histdria e Geografia, 4° ano, da Cole¢do Encontros
(MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANT]I, 2018a) possui de 370 paginas, organizadas em duas

partes, sendo a primeira composta por “Orientacdes Gerais para a colegdo”, “Texto de

Ampliagdo”, “Quadros programaticos”, “Bibliografia consultada e recomendada”, “Quadros de

b

conceitos do volume”, “Fichas de avaliacdo individual” e “Ficha de autoavaliacdo”. E,

integrada a essa, a segunda parte se refere ao livro do estudante, dividido em cinco volumes.
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Os termos tematicos ndo identificados nesse livro didatico referem-se a categoria plagio
e as subcategorias proprias palavras, parafrase, autonomia critica e autonomia moral.

O termo tematico referente a subcategoria copia foi mencionado quatro vezes, nas
paginas 54, 168, 173 e 23, como na unidade contexto “As origens da minha familia”: “Vocé vai
colar copias das fotografias suas em quadrinhos [...].” (MENDES; JAKIEVICIUS;
GIANSANTI, 2018a, p. 54). No entanto, nenhuma dessas mencgdes esta relacionada ao tema
plagio.

Em relacdo a categoria autoria, foram encontradas quatro vezes mencdes a ela
relacionada, nas paginas 63, 74, 193 e 204. Nesse sentido, na unidade de contexto “Sugestdo de
atividade”, a obra aponta: “Com os alunos, ouga a cangdo “Sdo Salvador”, de autoria do
compositor baiano Dorival Caymmi.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p.
63). Semelhantemente, na unidade de contexto “Que tal ouvir?”, 0s autores sugerem: “Com
seus colegas, ouca a cancdo “Vatapa de autoria do cantor e compositor baiano Dorival
Caymmi.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p. 74). Na unidade contexto
“Texto de ampliagdo™, o livro informa acerca da edificagdo “Casa de Camara e Cadeia”,
apontando: “De autoria do capitdo-general Luis da Cunha Meneses [...].” (MENDES;
JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p. 193). A unidade de contexto “Auxiliando seu
trabalho” explica que: “Os documentos apresentados nessa secdo sd@o de autoria do pintor
alemé&o Johann Moritz Rugendas [...].” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p.
204). No entanto, as referidas men¢6es de autoria nao apresentaram associacao ao tema plagio.

O termo tematico da categoria pesquisa na internet foi encontrado nas paginas 140, 143,
228 e 271. Nessas ocorréncias sao apresentadas sugestdes quanto a pesquisas na rede, como,
por exemplo, foi dito na unidade de texto “Auxiliando o seu trabalho™: “[...] estimule um
trabalho em grupos, com pesquisas em sala de aula, em livros, internet [...].” (MENDES;
JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p. 140), “Se os alunos quiserem pesquisar [...]. Ha sites
na internet, mas escolha aqueles com informacdes confiaveis [...].” (MENDES; JAKIEVICIUS;
GIANSANTI, 2018a, p. 143) e “[...] proponha pesquisa na internet para ampliar a diversidade
de paisagens que integram cada uma das regides.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI,
2018a, p. 228). Inclusive, nas paginas 113, 53 e 123, ha referéncia a atividades pertinentes a
pesquisa na internet, como aponta a unidade de contexto “Oficina”: “Procure na internet ou em
jornais impressos imagens feitas por satélite que mostrem o Brasil.” (MENDES;
JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 20184, p. 113). Entretanto, as referidas sugestfes ndo expressam
orientacOes relativas ao plagio. Ainda nesse sentido, referente ao termo temaético da

subcategoria consulta na internet, existe uma mencao na pagina 218, na unidade de contexto
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“Auxiliando o seu trabalho”, que diz: “A consulta ao CEP correto pode ser feita por internet
[...].” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p. 118).

O termo tematico categorial autonomia foi citado 10 vezes, sobretudo no que tange as
orientacdes ao docente quanto a relevancia de abordagens e de atividades estimulantes para o
desenvolvimento autonomo dos estudantes, como mencionado a seguir: “Sugere-Se que 0S
alunos elaborem um projeto de pesquisa. Esse procedimento é importante para que adquiram
autonomia para pesquisar.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p. 301). A
unidade de contexto “Competéncias especificas de geografia para o Ensino Fundamental”, de
acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), cita: “Desenvolver autonomia e senso critico para a
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupac¢do humana e producéao
no espago [...].” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a, p. XXI1V).

O livro didatico de Matematica, do 4° ano, da Colecdao Bem-me-Quer (BORDEAUX;
RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017c), utilizado pela professora Fridericia,
possui 306 paginas e estd dividido em duas partes, sendo a primeira composta por quatro
capitulos (“Fundamentacdo Teorica-Metodologica”, “Organizacdo da Obra”, “Importancia da
leitura complementar” e “Texto para reflexdo e aprofundamento™). A segunda parte
corresponde ao livro do aluno, composto por 10 capitulos (“Ntameros”, “Adigdo e subtra¢do”,
“Solidos geométricos”, “Multiplicacao”, “Medidas de tempo, de temperatura e de
comprimento”, “Divisdo”, “Figuras planas e caminhos”, “Fracdes”, “Medidas de massa e de
capacidade” e “Numeros decimais™).

Os termos tematicos que ndo foram encontrados nesse livro didatico se referem as
categorias plagio e autoria e as subcategorias parafrase, proprias palavras, consulta na internet
e autonomia critica.

Em relacdo a subcategoria copia, nas paginas 59 e 60, ha duas mencdes nas unidades de
contexto “Atividade complementar” e “Orientagdes”, citadas, respectivamente, da seguinte
forma: “As pecas do Material Dourado podem ser substituidas por copias de notas ou moedas
[...].7 (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017c, p. 59) e “Vocé
encontrara dinheirinho [...] ofereca cOpias aos alunos para que representem as operagoes [...].”
(BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017c, p. 60).

O termo tematico da categoria pesquisa na internet foi citado apenas uma vez, na pagina
126, na unidade de contexto “Orientagdes”, que orienta: “Os alunos podem pesquisar na internet
qual é a previsdo do tempo [..].” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI,
MIGUEL, 2017c, p. 126). Entretanto, existem sugestdes e orientacOes referentes a pesquisa na

internet nas paginas 32, 171 e 229, como, por exemplo, na unidade de contexto “Orientac¢do”,
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que diz: “Eles poderdo encontrar imagens na internet ou em revistas.” (BORDEAUX;,
RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017c, p. 171).

O termo tematico da categoria autonomia, citado quatro vezes, foi apresentado na
unidade de contexto “Principios Metodoldgicos”, da seguinte maneira: ““[...] a Educacdo nao
pode ter como objetivo a simples transmissdo de informacgdes ao aluno. Deve garantir-lhe
autonomia intelectual [...]” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL,
2017c, p. V). Além disso, na unidade de contexto “Desenvolvimento da linguagem
matematica”, a obra aponta: “[...] autonomia na leitura [...] € necessario propiciar-lhes
frequentemente momentos diversificados e significativos de leitura [...].” (BORDEAUX;
RUBINSTEIN; FRANGCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017c, p. VII). Correlacionado a isso, 0
termo da subcategoria autonomia moral foi citado uma Unica vez na unidade de contexto
“Orientagdes”, como transcrito a seguir, em forma de uma sugestdo pratica ao docente de como
estimular no aluno o desenvolvimento da consciéncia em relagdo as proprias atitudes

pertinentes ao contexto escolar:

[...] vocé pode aproveitar para levar os alunos a refletir e discutir sobre as atitudes de
um bom aluno. Pode ser criada com os alunos uma ficha de autoavaliagdo com
algumas das atitudes propostas por eles para que avaliem a propria conduta,
desenvolvendo a autocritica e a autonomia moral. (BORDEAUX; RUBINSTEIN;
FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017c, p. 229).

As informacdes referentes aos dados do livro de Lingua Portuguesa, 4° ano, da Colecéao
AJS (CAMPEDELLI, 2017), utilizado pela docente Fridericia, serdo apresentadas

posteriormente, na apresentacao e discussao de dados da professora Justicia, tendo em vista que

ambas utilizam o mesmo recurso didatico.
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Figura 25 — Capa do livro didatico de Lingua Portuguesa — 4° ano — Colecdo AJS

Samira Campedelli Q

—

Fonte: Campedelli (2017).

Tabela 15 — Dados do livro didatico de Lingua Portuguesa — 4° ano — Colecdo AJS

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE JUSTICIA

LINGUA PORTUGUESA — 4° ANO — COLECAO AJS
Autoria: Samira Campedelli

2017
CATEGORIAS  Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
internet

N° DE TERMOS

ENCONTRADOS i 14 > 28
SUBCATEGORIAS = Copia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia

palavras internet Critica Moral
N° DE TERMOS
ENCONTRADOS: - 1 1 1 - -

Fonte: Elaborado pela autora.

As informag0es referentes aos dados do livro de Ciéncias, Historia e Geografia, 4° ano,
da Colegédo Encontros (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018a), utilizado pela

docente Justicia, ja foram apresentadas anteriormente na apresentagdo e discussdo de dados da

professora Fridericia, por isso ndo serdo repetidas aqui. Coincidente situacdo ocorreu em

relacdo ao livro de Matematica, 4° ano, da Colecdo Bem-me-Quer (BORDEAUX;
RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017c).
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O livro do professor de Portugués, 4° ano, da Colecdo AJS (CAMPEDELLLI, 2017),
utilizado pela professora Justicia, € composto por 386 paginas e estd divido em duas partes,
sendo que a primeira corresponde ao Manual do Professor, que possui quatro capitulos (“Visdo
Geral da Obra”, “Pressupostos tedrico-metodoldgico”, “Relagdo com a BNCC” e “Avaliacao”).
E somada a essa, a segunda parte refere-se a copia do livro do aluno, acrescido de orientacdes
ao docente, composto por 13 capitulos.

Os termos tematicos ndo identificados nesse livro se referem as categorias plagio e copia
e, também, as subcategorias autonomia moral e autonomia critica.

O termo temaético pertinente a categoria autoria foi mencionado 14 vezes. Na parte
introdutéria do livro do aluno, o texto de apresentacdo ressalta esse termo, assim: “Nestas
paginas vocé encontrara [...] desafios a sua criatividade ao produzir textos de sua autoria [...].”
(CAMPEDELLL, 2017, p. 2). Nesse aspecto, as mengdes desse termo tematico apresentaram
enfoque na autoria relacionada a reescrita de textos e associada ao desenvolvimento de
habilidades de producéo textual, com base na BNCC. Dessa forma, ainda que a obra néo tenha
mencionado o termo plagio, tais apontamentos a autoria remetem a ele, porque dao énfase a
relevancia da observacdo e identificacdo do autor. Como exemplo disso, apresenta-se 0S
seguintes trechos, respectivamente, com as correspondentes unidades de contexto. Na unidade
de contexto “Produgao de texto”, ha o seguinte comando de atividade: “[...] colocar elementos
essenciais de um livro [...] e o sumério — com o titulo de cada crénica, a autoria e a pagina em
que sdo encontradas no livro.” (CAMPEDELLI, 2017, p. 262). A unidade de contexto “BNCC”
cita a seguinte habilidade: “(EF35LP11) Reescrever o texto incorporando as alteragdes feitas
na revisdo e obedecendo as convengodes de disposicdo grafica, inclusao de titulo, de autoria.”
(CAMPEDELLLI, 2017, p. 28). E, ainda que, na unidade de contexto “Produ¢ao de texto”, ndo
tenha havido mencdo do termo tematico autoria, foi mencionado um alerta direcionado ao
docente para que tenha cuidado quanto a importancia da citacdo do autor de fotos que sdo
coletadas pelos estudantes por meio da internet: “Professor, tenha o cuidado de anotar o autor
das fotos [...] oriente a selecdo dentre as de uso gratuito. Isso faz parte dos créditos das imagens
utilizadas.” (CAMPEDELLLI, 2017, p. 102).

Quanto a subcategoria paréfrase, existe uma Unica mengdo numa orientacéo relativa ao
ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, a qual, na unidade de contexto “Conhecimentos
linguisticos e gramaticais”, aponta para o seguinte objetivo: “Os recursos expressivos
(Metaforas, discurso direto ou indireto, parafrases, pontuagdo, citacdes).” (CAMPEDELLI,
2017, p. XI1I). Além disso, o termo tematico da subcategoria proprias palavras se apresentou na

unidade de contexto “Discurso direto e discurso indireto” da seguinte maneira: “Quando o
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narrador utiliza suas proprias palavras para relatar o que as personagens disseram, temos 0
discurso indireto.” (CAMPEDELLI, 2017, p. 252).

O termo tematico categorial pesquisa na internet foi citado cinco vezes, nas paginas 34,
35, 79, 145, 148 e 291, em orientacOes ao docente e ao aluno quanto a indicacfes para a
pesquisas na rede. A exemplo disso, a unidade de contexto “Para ler” diz: “Professor, sugerimos
[...] que os alunos, com o seu acompanhamento [...] facam uma breve pesquisa na internet [...].”
(CAMPEDELLL, 2017, p. 35). Correlacionado a isso, nas paginas 78, 271, 290, 292, 300, 315
e 327, existem apontamentos que se referem a atividade de pesquisa na rede, como a unidade
de contexto “Os golfinhos de Noronha” menciona: “Procure, na internet ¢ em livros, mais
imagens do lugar e compartilhe-as com seus colegas.” (CAMPEDELLI, 2017, p. 300).

Nesse mesmo aspecto, o termo tematico da subcategoria consulta na internet foi citado
uma Unica vez no sentido de orientar o docente em relacdo a uma atividade que requer consulta
de palavras inglesas, como citado na unidade de contexto “Para ler”: [...] consultem a internet
e outros materiais que possam conter anuncios publicitarios [...].” (CAMPEDELLI, 2017, p.
247).

O termo tematico autonomia foi citado 28 vezes. Um exemplo dessas mencgoes refere-
se a unidade de contexto “Objetivos da unidade”, que orienta: “Criar contextos para que se
aproprie de acgdes de respeito, autonomia e responsabilidade na tomada de decisdes.”
(CAMPEDELLI, 2017, p. 83). Além disso, a habilidade pertinente & leitura foi enfaticamente
lembrada em todos os capitulos do livro por meio da unidade de contexto “BNCC™:
“(EF35LPO05) Ler textos de diferentes extensdes, silenciosamente e em voz alta, com crescente

autonomia e fluéncia [...].” (CAMPEDELLLI, 2017, p. 191).
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4.10 LIVROS DIDATICOS DO 5° ANO — PROFESSORA BEGONIA

Figura 26 — Capa do livro didatico de Ciéncias, Histdria e Geografia — 5° ano — Colecéo

Encontros

DENISE MENDES * MONICA JAKIEVICIUS
ROBERTO GIANSANTI

EN N
comiéncias. Hisvéeograﬁa

Fonte: Mendes, Jakievicius e Giansanti (2018b).

Tabela 16 — Dados do livro didatico de Ciéncias, Histéria e Geografia — 5° ano — Colecéao

Encontros

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE BEGONIA

CIENCIAS, HISTORIA E GEOGRAFIA - 5° ANO — COLECAO ENCONTROS
Autoria: Denise Mendes, Monica Jakievicius e Roberto Giansanti

2018
CATEGORIAS  Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
internet
N° DE TERMOS ) 1 4 6
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS 3 i i ) ) )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 27 — Capa do livro didatico de Matematica — 5° ano — Cole¢&o Eu gosto

i
i

Fonte: Munhoz, Nazareth e Toledo (2018).

Tabela 17 — Dados do livro didatico de Matematica — 5° ano — Cole¢do Eu gosto

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE BEGONIA

MATEMATICA - 5° ANO — COLECAO EU GOSTO
Autoria: Aida Ferreira Munhoz, Helenalda Nazareth e Marilia Toledo

2018
. ] Pesquisa na .
CATEGORIAS Plagio Autoria internet Autonomia
N° DE TERMOS ) i 1 2
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Copia Préprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS 1 i i i i )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 28 — Capa do livro didatico de Portugués — 5° ano — Colegdo Itororo

ITORORO
Portugueés

Fonte: Jacintho(él?b).

MANUAL DO
PROFESSOR

Tabela 18 — Dados do livro didatico de Portugués — 5° ano — Colecdo Eu gosto

UTILIZADO PELA DOCENTE BEGONIA

LIVRO DIDATICO

PORTUGUES - 5° ANO — COLECAO ITORORO
Autoria: Editora Moderna — Edicdo Monica Franco Jacintho

2017
CATEGORIAS  Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
internet
N° DE TERMOS ) 9 2 )
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS ) i 1 ) ) )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

O livro do professor de Ciéncias, Histdria e Geografia, 5° ano, da Cole¢do Encontros
(MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b) possui de 386 paginas e esta divido em duas

partes, sendo a primeira composta por “Orientagdes Gerais para a colecdo”, “Texto de

Ampliacdo”, “Quadros programaticos”, “Bibliografia consultada e recomendada”, “Quadros de

3
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conceitos do volume”, “Fichas de avaliagdo individual” e “Ficha de autoavaliagdo”. A segunda
parte se refere a copia do livro do aluno, dividido em cinco volumes.

Os termos tematicos ndo identificados nesse livro didatico referem-se a categoria plagio
e as subcategorias proprias palavras, parafrase, consulta na internet, autonomia critica e
autonomia moral.

O termo da subcategoria copia foi mencionado trés vezes, sendo que apenas uma
ocorréncia, na pagina 59, apresentou o significado de reproducao textual. A unidade de contexto
“Auxiliando o seu trabalho” lembra ao docente que se atenha a “[...] conferir os textos escritos
para verificar se estdo adequados e ndo sdo copias simples do texto.” (MENDES;
JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. 59). Nessa mesma unidade, o assunto é novamente
tratado por meio da seguinte adverténcia ao estudante em relacdo a referida atividade: “Nao
vale copiar!” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. 59). Entretanto, ndo foi
apresentada orientacdo quanto ao plagio e, ou mesmo, quanto a relevancia de citar o autor do
texto. Ja as outras meng¢des, na unidade de contexto “Auxiliando seu trabalho”, foram citadas
numa sugestdo de atividade a ser realizada com os estudantes referente a producdo de um
folheto, ditas da seguinte forma: “A escola podera contribuir com copias para a comunidade.
Caso [...] seja possivel produzir um grande nimero de copias [...].” (MENDES; JAKIEVICIUS;
GIANSANTI, 2018b, p. 159).

Também na unidade de contexto “Auxiliando seu trabalho”, ha uma menc¢io do termo
tematico pertinente a categoria autoria, que orienta: “[...] diferentes linguagens capacita o aluno
para leitura e interpretacdo dos textos de acordo com seu contexto de producdo, autoria [...]”
(MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. 219). E correlacionada a essa, ainda que
ndo haja mencéo aos termos pertinentes a subcategorias proprias palavras e parafrase, a unidade
de contexto “Auxiliando o seu trabalho” orienta que: “[...] cada estudante procure formular suas
proprias respostas.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. 76).

As mengcdes relativas ao termo temético da categoria pesquisa na internet ocorreram
quatro vezes, na unidade de contexto “Auxiliando o seu trabalho”, como mencionadas a seguir:
“Proponha aos alunos que facam um mural com recorte e colagem de noticias recentes sobre
dinossauros. Peca a eles que pesquisem na internet [..]” (MENDES; JAKIEVICIUS;
GIANSANTI, 2018b, p. 19); “[...] noticias sobre a vida de dinossauros. Estimule os alunos a
pesquisar na internet e conhecer mais sobre esses seres.” (MENDES; JAKIEVICIUS;
GIANSANTI, 2018b, p. 21); “Peca que pesquisem matérias na tv ou na internet e abra a
discussdo.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. 97); “[...] a classe podera
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pesquisar e fazer um mural com noticias de jornais, revistas e internet sobre a regido em que
vivem.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. 232).

O termo tematico referente a categoria autonomia foi citado seis vezes, sobretudo em
relacdo aos objetivos requeridos pela BNCC, como referido na unidade de contexto
“Pressupostos tedricos metodologicos”, conforme as seguintes citagdes: “Agir pessoal e
coletivamente com respeito e autonomia [...]” e “Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade [...]” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. VIII).
Nesse mesmo aspecto, foi dito, na unidade de contexto “Fundamentos da abordagem
interdisciplinar da cole¢ao”, que: “[...] o fortalecimento da autonomia individual do estudante
passa pela construcdo de sua identidade pessoal e coletiva [...]” (MENDES; JAKIEVICIUS;
GIANSANTI, 2018b, p. XII). Na unidade de contexto “Competéncias gerais da base comum
curricular”, a obra aponta: “[...] alinhadas ao seu projeto de vida pessoal, profissional e social,
com liberdade, autonomia [...]” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. XXIII).
Relacionado aos objetivos de uma das disciplinas tratada no livro, na unidade contexto
“Competéncias especificas do ensino de Geografia para o Ensino Fundamental, o texto indica:
“Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do raciocinio geografico
[...]” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. XXV). Em conclusdo as citagdes
referentes ao termo tematico autonomia, existe a seguinte orientacdo na unidade de contexto
“Textos de ampliagdo™: ““[...] teremos de encontrar as condigdes adequadas para que 0s alunos
[...] adquiram autonomia para que se configure um cendrio em que seja possivel estabelecer
relagdes com a teoria.” (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANTI, 2018b, p. XXVI).

O livro (do professor) componente curricular de Matematica, 5° ano, da Colecdo Eu
gosto (MUNHOZ; NAZARETH; TOLEDO, 2018), com 290 péaginas, esta organizado em duas
partes. A primeira, intitulada de “Orienta¢des Gerais”, € subdividida em seis capitulos
(“Apresentagdo da cole¢do”, “Ensinar e aprender Matematica”, “Concepgdes norteadoras”, “A
avaliacdo em Matematica”, “Os contetidos propostos™ e “Estrutura da colecao”). E somado a
iSs0, a segunda parte corresponde a replica do livro do aluno, composta por 10 capitulos (“Os
numeros naturais”, “Localiza¢do espacial”, “Figuras geométricas”, “Numeros racionais”,
“Quadrilateros e angulos”, “Operagdes com racionais: representagdo decimal”, “Ampliacdo e
redugdo de figuras”, “Pensamento algébrico”, “Grandezas e medidas” e “Probabilidade e
estatistica).

No contetdo desse livro, os termos tematicos ndo identificados sdo referentes as
categorias plagio e autoria e as subcategorias préprias palavras, parafrase, consulta na internet,

autonomia critica e autonomia moral.
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Quanto ao termo tematico pertinente a categoria pesquisa na internet, ele foi, uma Gnica
vez, citado da seguinte maneira na unidade de contexto “Atividades”: “Como em todas as
atividades de natureza interdisciplinar [...] com pesquisa em livros, videos ou internet.”
(MUNHOZ; NAZARETH; TOLEDO, 2018, p. 185).

O termo tematico da subcategoria cépia foi mencionado na péagina 135, na unidade de
contexto “Sugestdes de atividades”, nessa explicagdo quanto a execu¢do de uma atividade
relacionada a desenho geométrico: “[...] Utilizando papel quadriculado [...] os alunos poderédo
reproduzir essas figuras [...] eles poderdo também fazer copias deformadas [...].” (MUNHOZ,
NAZARETH; TOLEDO, 2018, p. 135).

Em relacdo a categoria autonomia, esse termo temético foi mencionado duas vezes,
sendo uma vez na unidade contexto “Orienta¢des gerais™, a0 pontuar acerca das competéncias
da BNCC correlacionadas ao ensino de Matematica no EF: “Agir individual ou
cooperativamente com autonomia, responsabilidade e flexibilidade [...] com base em principios
éticos, democraticos [...]” (MUNHOZ; NAZARETH; TOLEDO, 2018, p. XI). E, também, na
unidade de contexto “Atividades”, que ressalta: “Este jogo exige do aluno diversos célculos
mentais, o que lhe da mais destreza e autonomia.” (MUNHOZ; NAZARETH; TOLEDO, 2018,
p. 116).

O livro (do professor) componente curricular Lingua Portuguesa, 5° ano, da Colegdo
Itororé (JACINTHO, 2017b) possui 290 paginas, e foi organizado em duas partes, sendo que a
primeira apresenta contetdo orientativo a pratica docente, identificada de “Parte Geral” (“A
Base Nacional Comum Curricular e a proposta desta cole¢ao”, “Estrutura da obra e orientacdes
de trabalho”); e a segunda, intitulada de “Parte especifica”, corresponde ao livro do aluno, o
qual possui 9 capitulos (“Arte”, “Pequenos animais”, “Vocagdes”, “Nossos povos”, “Esportes”,
“Hero6is e vildes”, “Viagens e transportes”, “Energia” e “Planeta Terra”).

Nesse livro didatico, os termos tematicos ndo identificados se referem as categorias
plagio e autonomia e as subcategorias copia, proprias palavras, consulta na internet, autonomia
critica e autonomia moral.

O termo tematico da categoria autoria foi localizado nove vezes, coincidentemente, em
citagdes relativas a habilidade da Base Nacional Comum Curricular pertinente as orientaces
de reescrita de texto, como mencionado na unidade de contexto “Producdao de texto™:
“(EF35LP11) Reescrever o texto incorporando as alteragOes feitas na revisdo e obedecendo as
convengoes de disposi¢ao grafica, inclusdo de titulo, de autoria.” (JACINTHO, 2017b, p. 21).

Quanto ao termo da categoria pesquisa na internet, ele foi registrado duas vezes. Na

unidade de contexto “Desafio”, foi mencionado: “Oriente os alunos a fazer a pesquisa [...] em
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sites confiaveis da internet ou em livros sobre curiosidades [...].” (JACINTHO, 2017b, p. 167).
E, também, a unidade contexto “Sugestdo de atividade” diz: “Pergunte-lnes como eram
noticiadas as ocorréncias importantes [...] Peca-lhes que pesquisem em livros ou na internet
[...].” JACINTHO, 2017b, p. 235).

O termo tematico subcategorial parafrase foi citado uma Unica vez na unidade de
contexto “Vamos explorar o texto”, assim: “Esse exercicio de parafrase leva os alunos a
desenvolverem o poder de sintese, clareza e precisdo vocabular [...].” (JACINTHO, 2017b, p.
176). Ainda que ndo haja mencdo acerca da subcategoria proprias palavras, na unidade de
contexto “Expressdo oral”, houve referéncia ao tema, tendo em vista a seguinte orientagdo
acerca de reescrita textual: “Oriente-0S @ manter um elo entre a criagdo prdpria e a historia
original, introduzindo-os na pratica da intertextualidade.” (JACINTHO, 2017b, p. 11)

As mencgOes ao termo tematico da categoria autonomia contido nesse livro didatico
ocorreram 10 vezes, em trechos que abordavam as competéncias e as habilidades requeridas
pela Base Nacional Comum Curricular, correlacionadas ao contexto do ensino fundamental,
sobretudo em relacdo ao componente curricular Lingua Portuguesa, como, por exemplo, foi
citado na unidade de contexto “Desenvolvimento de competéncias™: ““[...] tendo o professor
como leitor [...] como escriba —, ele também reflete sobre o sistema escrito de modo que possa
conquistar sua autonomia como leitor e produtor de texto.” (JACINTHO, 2017b, p. XIX).
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4.11 LIVROS DIDATICOS DO 5° ANO — PROFESSORA MICROLICIA

Figura 29 — Capa do livro didatico de Matematica — 5° ano — Colecdao Bem-me-quer
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Vania Miguel
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Fonte: Bordeaux, Rubinstein, Franca, Ogliari e Miguel (2017d).

Tabela 19 — Dados do livro didatico de Matematica — 5° ano — Colecdo Bem-me-quer

LIVRO DIDATICO
UTILIZADO PELA DOCENTE MICROLICIA

MATEMATICA - 5° ANO — BEM-ME-QUER
Autoria: Ana Lucia Bordeaux, Cléo Rubinstein, Elizabeth Franca, Elizabeth Ogliari e Vania Miguel

2017
CATEGORIAS | Plagio Autoria Pesquisa na Autonomia
internet
N° DE TERMOS ) i 3 5
ENCONTRADOS
SUBCATEGORIAS = Cépia Proprias Parafrase ansulta na Autoppmla Autonomia
palavras internet Critica Moral

N° DE TERMOS ) i i ) ) )
ENCONTRADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados coletados no livro interdisciplinar, de Ciéncias, Historia e Geografia, 5° ano,
da Colecgéo Encontro (MENDES; JAKIEVICIUS; GIANSANT], 2018b), utilizado pela docente
Microlicia, ndo serdo mencionados nessa se¢do porque ja foram apresentados anteriormente na

apresentacdo e discussédo de dados da professora Begonia.
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O livro (do professor) do componente curricular Matematica, 5° ano, Colegdo “Bem-
me-quer” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017d), com 290
paginas, esta organizado em: primeira parte, intitulada de “Orientagdes Gerais”, subdividida
em quatro capitulos (“Fundamentagdo tedrico-metodoldgica”, “Organizacdo da obra”,
“Importancia da leitura complementar” ¢ “Textos para reflexdo e aprofundamento”); e segunda
parte, que traz a copia do livro do aluno, composto por 11 capitulos (“Numeros e sistemas de
numerac¢ao”, “Adi¢do e subtragdo de nimeros naturais”, “Figuras geométricas”, “Multiplicagao
e divisdo de numeros naturais”, “Multiplos e divisores”, ‘“Retas e angulos”, “Fragdes e
porcentagem”, “Numeros decimais”, “Medidas de comprimento, de superficie e de volume”,
“Figuras planas” e “Mais medidas”).

Em relacdo a esse livro didatico, os termos tematicos ndo identificados se referem as
categorias plagio e autonomia e as subcategorias copia, proprias palavras, parafrase, autonomia
critica e autonomia moral.

O termo temaético categorial pertinente a categoria pesquisa na internet foi mencionado
trés vezes. Como exemplo disso, na unidade de contexto “Atividade complementar”, ha as
seguintes orientacOes: “Pesquise em revistas, jornais ou internet fotografias de objetos cuja
forma é parecida com o da esfera[...].” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI;
MIGUEL, 2017d, p. 207) e “Proponha aos alunos que pesquisem, em jornais, revistas ou
internet [...].” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017d, p. 202).
Ainda em relagdo a esse termo tematico, a unidade de contexto “Orientagdes” apresenta a
seguinte sugestdo: “Vocé pode propor que os alunos pesquisem em livros ou na internet
diferentes tipos de balangas [...].” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI,
MIGUEL, 2017d, p. 222).

Nesse livro de matematica, o termo tematico da categoria autonomia foi citado cinco
vezes, nas paginas V, VIII, XL, XLIII, XL e 64. A unidade de contexto “Organizagdo da obra”
aponta o desenvolvimento da consciéncia autbnoma por meio da aplicagéo de jogos na sala de
aula, quando diz que: “Jogos (..) despertam o interesse, desenvolvem a autonomia, a interagcdo
social, a construgdo de valores morais [...].” (BORDEAUX; RUBINSTEIN; FRANCA,;
OGLIARI; MIGUEL, 2017d, p. XL). Na unidade de contexto “Principios Metodologicos”, 0S
autores afirmam: “[...] a Educacdo ndo pode ter como objetivo a simples transmissdo de
informacbes ao aluno. Deve garantir-lhe autonomia intelectual [...]” (BORDEAUX;
RUBINSTEIN; FRANCA; OGLIARI; MIGUEL, 2017d, p. V). A unidade de contexto

“Orientagdes” menciona que: “Sabemos que memorizar tabuadas ¢ fundamental para que
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multiplicagdes sejam efetuadas com autonomia e/ou rapidez.” (BORDEAUX; RUBINSTEIN;
FRANCA,; OGLIARI; MIGUEL, 2017d, p. 64).

As informagdes referentes os dados do livro (do professor) do componente curricular
Lingua Portuguesa, 5° ano, da Colecdo Itoror6 (JACINTHO, 2017b), utilizado pela docente
Microlicia, ja& foram mencionadas anteriormente na apresentacdo e discussdo de dados da

professora Begonia, em decorréncia disso aqui ndo serdo repetidas.

4.12 REFINAMENTO DA DISCUSSAO DOS DADOS

Sabendo-se que, na perspectiva das docentes entrevistadas, a palavra cpia corresponde
sinonimamente ao plagio, cabe indicar que o livro de portugués do 1° ano (TRINCONI;
BERTIN; MARCHEZI, 2017a) utilizado pela professora Aspilia, em uma orientacdo para que
0 estudante copiasse pequenos textos, explica, com base na habilidade EFO1LP18 da BNCC,
que: “A copia de palavras e/ou textos breves [...] € uma habilidade a ser desenvolvida nessa
fase de alfabetizac¢do.” (BRASIL, 2018). Dessa forma, observa-se que esse livro aborda a cépia,
porém ndo a associa ao plagio, haja vista que aponta o exercicio de copiar como favoravel ao
processo de aprendizagem pertinente a alfabetizacao.

Desse modo, ressalta-se a necessaria utilizacdo da copia, no que tange ao processo de
decodificacdo e assimilacdo da organizacao das palavras na construcdo textual, como parte do
processo de alfabetizacdo, conforme menciona o referido livro (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017a, p. 42): “A copia ¢ também uma oportunidade para que os alunos pensem
sobre segmentagdo e espago entre as palavras.”. Assim, a cOpia mostra-se como meio
pedagdgico contributivo para que os estudantes sejam alfabetizados.

Nesse contexto, ainda, a copia revela-se como um Util recurso de instrugdo pedagdgica
relativa ao modo como se deve escrever e organizar palavras em um texto e, também, possibilita
o controle padronizador para a garantia da qualidade educacional referente aos resultados
planejados tanto no @mbito da escola quanto do sistema de ensino. Entretanto, quando a
utilizacdo pedagogica da copia extrapola a fase de alfabetizacgéo, e continua demasiadamente
nas praticas professorais e estudantis por toda a educacéo basica (TEMPLE, 2007), ao ponto de
anular a oportunidade de o aluno exercer a prépria autoria, torna-se empecilho ao
desenvolvimento autoral, o que consequentemente, contribui para a pratica do plagio
(CHAURASIA, 2016).
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Similarmente a esse pensamento, a professora Begonia, do 5° ano, a partir da propria
experiéncia, conclui que a pratica pedagdgica voltada a cdpia contribui para que o plagio seja

ensinado na escola:

O nosso estimulo era copia! A gente pegava uma flor, botava ela do lado e pegava
outra, a gente tinha que fazer igualzinho a outra. Isso é plagio! (risos) E a gente
comecava la na infancia. Menina, faz igual sua colega, faz bonito, faz 1a igualzinho!
Entdo assim, sdo coisas tdo pequeninhas e sdo coisas tdo sutis [...]. E tanto que a
crianga as vezes ela deixa de fazer porque o fazer dela, a forma dela, ela termina
achando feio. Porque ela ndo tem a capacidade fazer igual a mim. Sendo que a forma
dela é a forma dela. Tem que ser valorizada! Mas a gente comeca ai. Ai nds somos
condicionados a deixar nossa criatividade e ir plagiando tudo, a vida do outro, a vida
do outro (riso). (Professora Begonia, 5° ano).

Sendo a cdpia precursora do plagio (CASTRO, 2019), e sabendo-se que a utilizagdo
dela é necessaria no processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2018), tem-se uma questdo complexa
a ser resolvida. Isso porque, de um lado estdo praticas pedagdgicas que ensinam o aluno a copiar
em vez de ler e escrever (TEMPLE, 2007) e de outro estdo as orientagdes normativas que
objetivam a autonomia e a autoria dos estudantes (BRASIL, 2018). A solugdo para isso
demandaré a dificil tarefa de equilibrar a aplicacdo pedagodgica da cépia na alfabetizacdo de
uma forma que a escola ndo ensine os alunos a serem copiadores de palavras e incapacitados
para compreendé-las, como analfabetos funcionais (TEMPLE, 2007).

Por isso, os estudos acerca do plagio enquanto resultado de decisdes e praticas
estratégicas educacionais equivocadas sdo necessarios, pois urge olhar para as causas
materializadas no cotidiano escolar, principalmente, referente as acBes professorais que
instruem mecanicamente por meio da cépia, em vez de instigar e valorizar a autoria da crianca.

No ambito do EF, é notdria a ligacdo entre cOpia e pesquisa nha internet enquanto ato de
busca e consulta de informacéo (ZILIO, 2016), como mencionado no discurso da professora
Delachampia, do 2° ano, o qual equipara a pesquisa na internet a copia que ndo exige a citacdo
da fonte pesquisada. Sabe-se que a pesquisa na internet também pode significar processo
investigativo que leva a aprendizagem, como na concepcdo da docente Microlicia, que, apesar
de ndo ter solicitado pesquisa aos estudantes no ano em que ocorreu a entrevista, solicita,
qguando orienta alunos acerca da pesquisarem na internet, que eles ndo se contentem com as
informagdes adquiridas em apenas uma fonte, mas que busquem em Varios outros sites.

A partir desses discursos, percebe-se dois tipos de pesquisa, em concordancia com 0s
exemplos mencionados pelas referidas docentes entrevistadas, sendo um que objetiva apenas o
“copiar e colar” e 0 outro requer investigacdo, interpretacdo e selecdo de dados. Pertinente a

essas concepgoes, Zilio (2016) explica que significar a pesquisa como “cOpia e cola” a
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desmerece, haja vista que, muito além disso, essa atividade permite que o estudante “aprenda a
aprender” e ndo apenas a copiar.

Nesse aspecto, percebe-se que a pesquisa na internet, enquanto consulta, esta
relacionada ao objetivo de copiar, 0 que, consequentemente, resultara em plagio, enquanto a
pesquisa que instiga o estudante a investigar e a comunicar seus achados possibilita a producédo
autoral.

Na percepcdo da professora do 3° ano Andira, o plagio, quando relacionado a pesquisa
na internet por estudantes e professores, é claramente associado a copia e naturalizado no meio

docente:

“[...] tudo é copiado. Hoje em dia, a internet € a porta pra vocé ter diversas informacées
[...] é mais facil pegar pronto do que de fato ir 14 e escrever [...] colocar sobre a sua,
com suas proprias palavras. E até mesmo os professores fazem isso, eu mesma direto
pego atividade pronta da internet, s organizo, sé formato e t4 ok (riso). Nem sempre
eu coloco a referéncia de onde eu tirei. E ainda pior, que tem alunos que falam assim:
“Ixi, professora!” Eu ja ouvi falar, né, nunca aconteceu comigo, ainda bem. Que fala
assim: “Nossa, professora, ja vi essa atividade na internet!” (risos). Ainda bem que
nunca aconteceu comigo. (Professora Andira, 3° ano).

Mesmo declarando que realiza copias sem informar a fonte, a educadora demonstra
desinibicdo em declarar que copia indiscriminadamente, o que demonstra que o plagio, de
acordo com o discurso da referida docente, é algo comum para ela e, também, no seu meio
profissional. E isso se tornou tdo alarmantemente escancarado que até o alunado percebe e
chama aten¢@o para isso, como exemplo dado pela docente: “Ixi, professora! [...] ja Vi essa
atividade na internet!”.

Demo (2015) alerta que os docentes ndo pesquisadores séo reprodutores que ensinam a
reproduzir. Em decorréncia disso, a aula em que o professor ensina a copiar, visa apenas
“transmitir conteldo”, ndo permite que o estudante desenvolva habilidade de reconstruir
conhecimento com autonomia, assim o aluno estaria fadado ao ciclo de copiar, memorizar e
reproduzir na prova.

Quanto ao desenvolvimento da consciéncia moral do estudante, sabe-se que o aluno do
EF | ainda se encontra em estagio heteronomo (FREITAG, 1993), por isso depende da
regulacdo externa (FREITAG, 1993; LA TAILLE, 2007) advinda, principalmente, do professor
para agir adequadamente no ambito estudantil em relagéo a dilemas morais, como, por exemplo,
acerca do comportamento do educando em relacéo a possibilidade da préatica do plagio. Nessa
situacdo, entre plagiar ou ndo, o estudante heteronomo obtém do professor ndo somente o

enfoque e a explicagdo acerca das regras reguladoras que objetivem a conduta correta, mas,



128

fundamentalmente, ele se inspira no modelo referencial docente para agir corretamente.
Exemplo disso refere-se ao docente que inspira o aluno a prética da pesquisa por meio do
“questionamento reconstrutivo”, como defende Demo (2010).

A professora Fridericia, quando instigada a pensar numa possivel solugdo para um
exemplo de abordagem do plagio no contexto do EF I, sugeriu a aplicagdo de uma situacao
conflitiva com os alunos, que poderia ser utilizada com o objetivo de estimula-los a pensar
acerca do plagio relacionado a uma regra contextualizada, a interagcdo e ao convivio social em
sala de aula: “Por exemplo, eu pego o texto do Heitor, a producédo do Heitor, e coloco 0 nome
do Jodo. Gente, isso € certo, isso é errado? Me deu esse insight aqui, me deu esse insight agora
(risos).”

Nesse exemplo pratico de como poderia ocorrer a abordagem do tema plagio no ambito
do EF I, respeitando e considerando a fase heterbnoma como etapa para a iniciacdo da
construcdo da base moral na crianga, essencialmente necessaria a formacéo da personalidade
ética (LA TAILLE, 2007), a professora Fridericia sugeriu uma situacdo de conflito, que, de
acordo com Vinha e Tognetta (2009), favorece a construcdo da consciéncia moral dos
estudantes, tendo em vista que estimula o aluno a compreender o sentido da regra a partir das
interagdes sociais.

O livro interdisciplinar utilizado pela professora Begonia, do 5° ano, inferiu o sentido
semantico do plagio na palavra cépia, tendo em vista que, em uma atividade de producao
textual, faz alerta o aluno: “N&o vale copiar!”. Com isso, o livro utilizado por essa docente,
além de orientar acerca da autoria, também pontua uma regra, o que demonstra a intencdo do
enunciado da obra de explicar €, a0 mesmo tempo, instigar a reflexdo moral do estudante, em
consonancia com os autores La Taille (2007) e Vinha e Tognetta (2009), para que assim ele
entenda que o ato de apenas copiar mecanicamente, sem exercicio autoral, representa uma
atitude inadequada.

Isso coaduna com a proposta desta dissertacao, a qual compreende que o problema do
plagio estudantil no contexto do EF | requer abordagem dialdgica que leve o estudante a
compreender, a partir da pratica reflexiva (FREIRE, 2014), o despertar para o exercicio autoral
ligado ao senso de cidadania (DEMO, 2015). Nesse aspecto, isso ndo ocorrerda por meio da
submisséo acritica as regras (LA TAILLE, 2007; VINHA; TOGNETTA, 2009), por isso a
importancia de a escola promover as condicOes ideias para o estimulo da construcdo da
consciéncia moral, pertinente a democracia (FREITAG, 1993).

O livro de portugués utilizado pela professora Aspilia, do 1° ano, trouxe uma abordagem

educativa em relacdo a autoria quando apresenta um apontamento para que o docente ajude 0
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aluno a: “[...] localizar a autoria da historia nos dados do livro.” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017a, p. 206). Dessa forma, o livro indiretamente ofereceu contribuicdo para
que os estudantes, a partir da compreensdo de autoria, possam evitar o plagio (DINIZ; TERRA,
2014).

Quanto ao exercicio autoral, o livro de portugués do 4° ano da professora Justicia e,
também, o livro de portugués do 5° ano da professora Begonia, quando orientam acerca de
producdo textual, indicam para que o estudante redija com as proprias palavras e citam o termo
parafrase. Dessa forma, ainda que essas obras ndo contenham explicacGes diretas acerca do
plagio, indiretamente elas trazem essa tematica ao cotidiano dos estudantes, a partir do estimulo
a prética da escrita autoral.

Acerca da relacdo do discurso, considerando as atividades em sala de aula, com o
conteddo do livro didatico sobre a abordagem dos temas plagio e pesquisa na internet,
ressaltam-se que a docente Andira, do 3° ano, além de dizer que o aluno tem dificuldade de
realizar atividades do livro, ainda menciona que as professoras de Atividades ndo solicitam
pesquisa na internet porque isso demandaria que, no minimo, o estudante ja estivesse
alfabetizado para assim conseguir: “[...] pesquisar, ir atras, escrever”. Desse modo, a professora
Andira evidencia a relagdo do analfabetismo com as dificuldades relativas a habilidade dos
estudantes na eficaz utilizacéo do livro didatico e na pesquisa na internet.

Nesse sentido, a referida educadora percebe que a maior dificuldade na profisséo
docente esta relacionada ao despreparo formativo dos professores em relacdo a alfabetizacédo
dos alunos. Por isso, a professora Andira, do 3° ano, percebe e menciona que a “defasagem”
escolar é um fator limitante a sua préatica professoral, considerando que, em vez de abordar o
contetdo da série que leciona, ela precisa se esforcar para alfabetizar e, a0 mesmo tempo,
cumprir com as metas curriculares exigidas. Em relacdo a esse aspecto, a professora Begonia,
apesar de lecionar para o 5° ano, revelou que aborda com os alunos conhecimentos referentes
ao 4° ano.

Logo, considera-se que a defasagem escolar ligada ao processo de alfabetizacdo seja
fator limitante para que as professoras ndo incluam as suas praticas pedagogicas a pesquisa na
internet, ndo abordem o plagio e ndo aproveitem melhor o potencial educativo do livro didatico.
Por isso, cabe investigar se o livro referente a fase inicial de alfabetizacdo esta alinhado
pedagogicamente ao trabalho docente, a fim de descobrir se ele oferece o suporte necessario
para garantir a efetiva qualidade de ensino, sobretudo, em relacéo a alfabetizag&o.

Dessa forma, diante dos pontos relacionais entre o discurso docente, o contetido do livro

didatico, a pesquisa na internet e as percepcoes desta pesquisadora, ressalta-se a necessidade de
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investigacGes acerca do processo de alfabetizacdo do estudante relacionado as tematicas
copia/pléagio e autoria a partir do 1° ano do EF I. Faz-se necessario, ainda, averiguar como 0
livro didatico tem auxiliado o professor nas demandas requeridas para a alfabetizacéo a partir
dessa série. Além disso, é urgente a realizacdo de estudos que investiguem: processos dentro da
escola de escolha, coordenacéo e uso do livro didatico por professores e alunos; plagio e autoria
na producdo docente de material didatico; e plagio/copia e pesquisa na internet na perspectiva
do aluno do EF 1.
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CONCLUSAO

Este estudo permitiu a constatacdo de que o fenémeno do plagio ndo se restringe ao
contexto académico. Ainda que a revisdo de literatura tenha mostrado predominio de pesquisas
referentes a essa tematica relacionadas ao contexto do ensino superior, compreende-se que 0
plagio se apresenta em todo o sistema de ensino (RODRIGUES; LOPES, 2019).

Assim, para obter a visdo do “plagio estudantil” de forma sistémica, sugestiona-se
imagina-lo por meio de uma analogia, na qual o sistema de ensino seja representado por uma
gigantesca arvore, composta por raizes (EF | e EF 1l); tronco (Ensino Médio); e copa (Ensino
Superior e Pds-graduacdo). Nesse sentido, o plagio sé se torna aparente no topo dessa arvore,
porque é a partir dai que geralmente ele tem sido detectado, 14 nas folhas de aparéncia
questionavel, isso €, em artigo, trabalho de conclusdo de curso, dissertacdo e tese. Os olhares
das pesquisas se voltam para o alto da &rvore, como se o plagio estivesse distante da realidade
escolar, no entanto, ele também est& na base. Por isso, defende-se investiga-lo a partir do EFI,
porque supde-se que a solucdo para esse fendmeno esteja na raiz.

Em relacdo aos objetivos deste estudo, foi identificada, nos discursos de todas as
docentes participantes da pesquisa, a utilizacdo da palavra copia como sendo definigdo para o
termo pléagio. As professoras, unanimemente, ndo mencionam o plagio em suas praticas
pedagdgicas, com a justificativa de que isso exigiria dos estudantes nivel de discernimento
relativo a idade e a aspectos cognitivos e linguisticos, pois consideram esse tema incondizente
para os alunos do EF I.

De acordo com o discurso das docentes entrevistadas, os condicionantes limitadores,
relativos a abordagem do plagio e a aplicagdo da pesquisa na internet em atividades
pedagdgicas, referem-se a idade/série; a crenca de o EF | ndo estar preparado para a abordagem
dessas tematicas; a pandemia; a inabilidade técnica informacional; ao desprovimento de
dispositivos digitais; e a dificuldade ou nenhum acesso & internet. Quanto a isso, 6 das 10
docentes ndo perceberam a relagdo do plagio com o livro didatico e a producdo autoral dos
estudantes.

As informagdes quanto ao plagio ndo foram identificadas no conteddo dos livros
didaticos analisados, ja referéncias a autoria e a pesquisa na internet foram localizadas. Nessas
obras, as orientacdes relativas a pesquisa na internet correspondem a “checagem” de
informacgdes, 0 que sugestiona 0 motivo para ndo apresentarem detalhes quanto ao processo de

estudo, analise de dados, escrita autoral e plagio.
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Ressalta-se que, na perspectiva das professoras do EF I, o plagio é uma copia que se
tornara uma prética indevida quando e se o estudante tiver idade e ambiente condizentes para
isso. Nesse aspecto, suspeita-se que o “plagio estudantil” se mantém “camuflado” com a
aparéncia de “mera copia” no decorrer de toda a educacao basica, para, enfim, a partir do ensino
superior, ser considerado uma prética indevida.

Por isso, defende-se a relevancia de novos estudos sobre a temética plagio no &mbito do
EF I, haja vista que investigar a partir dessa etapa mostra-se como um meio proficuo de
elucidacdo de possiveis causas geradoras de resultados negativos quanto a aprendizagem,
sobretudo em relacdo a autonomia autoral dos estudantes, construida a partir do processo
educativo estimulante do pensamento critico, reflexivo e investigativo.

Por fim, acerca da AD docente das participantes deste estudo, sobressalta-se o discurso
conservador, haja vista que os sentidos transparecidos na materialidade discursiva, a partir do
lugar de fala pertinente ao ensino e a aprendizagem no &mbito do EF | de escolas publicas do
DF, sobre plagio, pesquisa na internet, livro didatico e autoria ressaltam a evidéncia de
interdiscursividade de praticas tradicionais de ensino, sobretudo no que tange ao uso da copia
como meio auxiliar pedagdgico referente ao instrucionismo. Com isso, notou-se a incidéncia
do sentido ideoldgico que revela a resisténcia professoral em relacéo a possiblidade de mudanca
nas préaticas pedagdgicas quanto a menc¢édo do termo plagio em sala de aula, tendo em vista que
ele, nesse contexto educacional, confunde-se com a copia, enquanto recurso facilitador da

instrucdo pedagogica.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé é convidado (a) a participar da pesquisa Plagio e pesquisa na internet: do
discurso do docente do ensino fundamental ao conteddo do livro didatico, de
responsabilidade da pesquisadora Vanessa Sousa Soares e seu orientador, Prof. Dr. Carlos
Alberto Lopes de Sousa, realizada pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
(UNB). A pesquisa tem como finalidade compreender a abordagem dos docentes do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental acerca do plagio associado a pesquisa na internet em suas atividades
pedagdgicas, incluindo referéncias ao contetdo do livro didatico.

Vocé tem liberdade de se recusar a participar de qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo. Sempre que quiser, poderd pedir mais informacgBes sobre a pesquisa através do
telefone da pesquisadora (XX) XXXX-XXXX.

A participacdo nesta pesquisa nao traz complicacdes legais. Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade. Todas as informacdes coletadas neste estudo séo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos
dados.

Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informacBes importantes sobre o tema apresentado. A
pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos. As informacdes fornecidas por
vocé serdo utilizadas somente para fins de pesquisa e outros trabalhos académicos, inclusive
em coautoria ou por outros pesquisadores na tematica, garantindo o anonimato do (a)
participante (a).

Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participacao desta pesquisa, bem como nada
sera pago por sua participacao.

Eu, , RG , Orgédo

expedidor: , declaro ter sido informado e concordo em participar, como

voluntéario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Brasilia-DF, de , 2020.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Aspectos socioeconémico e cultural (Perguntas de natureza interrogativa / consequéncia)

1.
2.

N o g s~ w

Qual a idade?

Além do celular, quais outros tipos de dispositivos que vOCcé possui para acessar a
internet?

O que faz para se manter atualizado(a)?

Gosta de ler livros? Qual género? Quantos livros Ié por ano?

Possui assinatura para acesso a filmes, revistas e ou livros?

Dentre as op¢des culturais no DF, qual programa costuma realizar?

Jé disponibilizou recursos proprios com o objetivo de melhorar a dindmica da aula? Se

sim, cite exemplo.

Profissdo docente (Perguntas de natureza interrogativa/consequéncia)

8.
9.

10.

11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.

Fale sobre a sua experiéncia docente. Como surgiu a vontade de ser professor(a)?
Numa comparagdo das suas experiéncias escolares no tempo que cursou o EF em
relacdo a sua atual vivéncia ministrando aulas, notou alguma mudanga significativa
guanto ao modo de ensino e aprendizagem? Se sim, mencione qual mudanca e se ela
trouxe melhoria para educacéo.

Hé& quanto tempo atua na profissdo docente? Atuou sempre em escola publica do DF?
Quantos anos de SEEDF?

Qual a sua formacao e a especializa¢do?

Gosta dos cursos oferecidos pela EAPE? Fez algum curso especifico para 0 momento
de quarentena? Se sim, foi contributivo para a sua pratica docente?

Acerca do aperfeicoamento profissional, qual curso deseja fazer? Por qué?

Possui outra atividade laboral além de docente?

Em relacdo a sua experiéncia no magistério, qual dificuldade mais ressaltante nesta
profissdo? Por qué?

Usa a internet para preparar as aulas? Exemplifique o que costuma buscar na rede?
Comparando os contextos pré e pds-pandémico, o que mudou, além da aula a distancia,

em relacdo a forma de realizar a aula? Quais programas e ou apps costuma utilizar?



18.

19.
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Utiliza redes sociais para tratar de assuntos escolares com os estudantes? Se sim, iSso
decorre da necessidade do atual contexto de isolamento, ou ja era habitual antes do
periodo pandémico?

Na sua opinido, a adocao as aulas a distancia em decorréncia da pandemia acarretara
mudangas permanentes em relacdo & forma de dar aula? Que efeito isso surtird para

educacgéo?

Discurso docente relacionado aos eixos: plagio/autoria/moral, pesquisa na internet e livro

didatico. (Perguntas de natureza interrogativa/consequéncia/hipotética/descritiva)

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.
30.

31.
32.

Em relagdo ao desenvolvimento da consciéncia moral da crianca, a idade do aluno
interfere para que ele consiga compreender e cumprir regras de conduta durante a aula?
Explique a resposta utilizando-se de alguma experiéncia com estudantes da sua turma.
Como as regras referentes as atividades extraclasses sdo informadas aos estudantes?

O estudante segue as regras porque as compreende como parte do processo de
convivéncia em grupo ou porque teme uma possivel puni¢éo?

Estimula a autonomia dos estudantes? Se sim, exemplifique.

Jé solicitou aos estudantes que pesquisassem na internet? Se sim, os orientou acerca de
como realizar a pesquisa, ou considera que isso seja desnecessario? Se ndo, por que nao
fez?

Se os estudantes apresentam algum tipo de dificuldade em relacdo a habilidade
informacional e ou quanto ao acesso a rede para realizar a pesquisa na internet, isso
contribui para que eles ndo realizem atividades relacionadas a pesquisa na internet?

A pesquisa na internet pode contribuir para o desenvolvimento autoral do estudante? Se
sim, cite um exemplo ja realizado, ou que poderia realizar com os seus estudantes.

Ja orientou o aluno quanto a como usar as proprias palavras para explicar um texto a ser
pesquisado na internet ou por meio de material impresso? (parafrase)

Quando sugere um exercicio para que o estudante crie algo em casa, e ele traz algo
copiado de outra pessoa e ou retirado da internet, como procede a respeito?

Defina com suas préprias palavras o significado do termo plagio.

O plagio ja foi mencionado em sala de aula? Se sim, como abordou esse tema? Se ndo,
por que ainda ndo falou acerca desse assunto com os estudantes?

Seré que os estudantes conseguem compreender o que significa o plagio? Por qué?

Explique se ha alguma relacéo entre pléagio e autoria.



33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.
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Qual a importancia do livro didatico na dindmica das aulas relacionadas a autoria e a
pesquisa na internet? Cite exemplo.

O livro didatico tem funcao essencial na elaboracao do plano de aulas ou ele tem fungédo
complementar? Por qué?

J& observou alguma orientagdo no interior do livro didatico acerca de como o estudante
deve proceder em relacdo ao plagio e ou a pesquisa na internet? Seriam Uteis ao
estudante essas informagdes?

Onde o estudante poderia obter orientacdes acerca de como realizar adequadamente a
pesquisa na internet e evitar o plagio?

Quanto as informac@es orientativas contidas no livro didatico, geralmente os estudantes
prestam atencdo a isso ou constantemente essa informacdo passa despercebida? Por
qué?

Existe alguma relagdo entre o plagio, a autoria e a pesquisa na internet? Qual?

Estudos apontam que o crescimento da prética do plagio esta relacionado ao uso da
internet. Neste sentido, ja pensou que o habito do plagio, supostamente, se inicie a partir
das primeiras atividades escolares, no ambito do EF I, atualmente relacionadas a

pesquisa na internet? Qual a sua opinido acerca disso?



