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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as caracteristicas das interacdes que ocorrem
durante atividades que favorecem engajamento e desempenho entre dois estudantes do 5° ano
e duas professoras durante as atividades remotas da Sala de Recursos para Altas
Habilidades/AH em uma escola publica do Distrito Federal no contexto da pandemia de
COVID-19. Para isso, foi realizada uma pesquisa seccional descritiva, a qual se utilizou de
observacao em sala de aula online pela Plataforma Google Meet, registro de audio e video
durante cinco semanas intercaladas em um total de nove semanas. Neste espago foram
consideradas as ac0es, falas e interacdes entre dois professores e dois estudantes, identificadas
através dos indicadores das categorias e subcategorias de engajamento e desempenho. Na
analise dos dados foram identificados aspectos microgenéticos das aces dos estudantes, das
acOes dos professores, dos engajamentos e desempenhos durante as atividades remotas, para
0 alcance dos objetivos definidos. A revisdo sistematica da literatura apontou temas
especificos para o desenvolvimento do estudo, tais como: altas habilidades/superdotacéo;
talento; analise microgenética; motivacdo; criatividade; engajamento; desempenho, professor,
sala de recursos; autorregulacdo e autorregulacdo da aprendizagem; metacognicéo; tarefas
colaborativas e cooperativas; protocolos pedagdgicos; ensino remoto; pandemia por COVID-
19 ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Como produto técnico este trabalho permitiu
a producdo do protétipo de um site para divulgar conhecimentos tedricos e praticos
relacionados aos temas que envolvem a pesquisa como, por exemplo, histérias motivadoras,
experiéncias exitosas, projetos, acles, cursos, artigos, livros, filmes, videos, receber
sugestdes, esclarecer duvidas e sugerir orientacfes pedagogicas aos estudantes no contexto de
pos-pandemia. os resultados do estudo “engajamento e desempenho nas interagdes
professores-alunos na sala de recursos especifica para altas habilidades em escola publica do
Distrito Federal no contexto da pandemia de COVID-19” apontam as agdes, falas e interagdes
entre dois professores e dois estudantes como trocas significativas. Os resultados também
apontam que, visando o desenvolvimento desses estudantes, a escola publica do Distrito
Federal/DF buscou, cada vez mais, condi¢fes para instrumentalizar-se e permitir-lhes uma

formagé&o pertinente durante o ensino no formato online.

Palavras-chaves: Altas Habilidades/AH; Educagdo Remota; Engajamento; Desempenho.
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RESUMEN

El proposito de esta investigacion es presentar el andlisis de las caracteristicas de las
interacciones de participacion y desempefio de las actividades entre dos estudiantes de 5to
grado y dos docentes en el Salén de Altas Habilidades de Actividades de una escuela publica
de la region del Distrito Federal, en el contexto de la pandemia de COVID-19. Por tal motivo
se realiz6 una investigacion descriptiva realizada mediante la observacion del aula online por
la Plataforma Google Meet, grabacion de audio y video durante cinco semanas intercaladas
durante nueve semanas en seguimiento a estas actividades: se investigaron los discursos e
interacciones entre dos profesores y dos alumnos, identificados a través de los indicadores de
las categorias y subcategorias de participacion y desempefio. Se identificaron analisis de datos,
aspectos microgenéticos de la practica de los estudiantes, practica de los docentes,
compromisos y desempefios en actividades remotas, con el fin de lograr los objetivos
definidos. La revision sistematica de la literatura sefial6 temas especificos para el desarrollo
del estudio como: altas capacidades / superdotacion; talento; analisis microgenético;
motivacidn; creatividad; compromiso; actuacion, maestro, sala de recursos; autorregulacion y
autorregulacion del aprendizaje; metacognicién; tareas colaborativas y cooperativas;
protocolos de ensefianza; ensefianza a distancia; Pandemia de COVID-19 causada por el
coronavirus SARS-CoV-2. Como esfuerzo final, esta investigacion realizé un prototipo de
sitio web para difundir conocimientos tedricos y practicos relacionados con temas que
involucran investigacion, tales como historias motivadoras, experiencias exitosas, proyectos,
précticas, cursos, articulos, libros, peliculas, videos. En adiccidn quieren recibir sugerencias,
aclarar dudas y sugerir pautas pedagogicas a los estudiantes en el contexto pospandémico. Los
resultados del estudio "participacidn y desempefio en las interacciones maestro-alumno en la
sala de recursos especificos para altas habilidades en una escuela publica del Distrito Federal
en el contexto de la pandemia COVID-19" sefialan précticas, discursos e interacciones entre
dos maestros y dos estudiantes como intercambios significativos. Finalmente, los resultados
también indican que, con miras al desarrollo de estos estudiantes, la escuela publica de la
region del Distrito Federal buscaba cada vez méas condiciones para equiparse y permitirles

recibir una formacion relevante durante la docencia en linea.

Keywords: Altas Habilidades / HA; Educacion a distancia; Compromiso; Rendimiento.



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyses the characteristics of interactions that occur during
activities that favor engagement and performance between two 5th graders students and two
teachers during the remote context in the Activities High Skills Room in a public school in
the Federal District region during the context of the COVID-19 pandemic. For this reason, a
descriptive research was carried out through online classroom observation through the Google
Meet Platform, audio and video recording for five weeks interspersed during nine weeks with
the following activities: speeches and interactions between two teachers and two students were
investigated, identified through the indicators of the categories and subcategories of
engagement and performance. Data analysis, microgenetic aspects of students' practice,
teachers' practice, engagements and performances at remote activities were identified in order
to achieve the defined objectives. Systematic literature review pointed out specific themes for
the development of the study such as: high abilities/giftedness; talent; microgenetic analysis;
motivation; creativity; engagement; performance, teacher, resource room; self-regulation and
self-regulation of learning; metacognition; collaborative and cooperative tasks; teaching
protocols; remote teaching; COVID-19 pandemic caused by the SARS-CoV-2 coronavirus.
The research culminated in the creation of a website prototype to disseminate theoretical and
practical knowledge related to themes that involve research, such as motivating stories;
successful experiences; projects; practice; courses; articles; books; films; suggestions; doubt
clarification and pedagogical guidelines for students in the post-pandemic context. Results of
the study "engagement and performance in teacher-student interactions in the specific
resource room for high skills in a public school in the Federal District in the context of the
COVID-19 pandemic” has pointed out practices, speeches and interactions between two
teachers and two students as significant exchanges. Finally, results also indicate that aiming
at the development of these students, public schools in the Federal District region in Brazil
increasingly sought conditions to equip themselves and motivated them to seek relevant

training during online teaching.

Keywords: High Abilities/HA; Remote Education; Engagement; Performance.
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1. INTRODUCAO
1.1.  Breve Contextualizacéo

O Atendimento Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/Superdotados
teve grandes avancos da Politica Nacional de Educacdo Especial em 2005 com a
implementacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHY/S)
pelo Ministério de Educacdo, sendo adotado como aporte tedrico o Modelo dos Trés
Anéis/Modelo de Enriquecimento Escolar do Dr. Joseph Renzulli no ano de 1970 (Brasil,
2007).

O referencial tedrico adotado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal — DF define Altas Habilidades/Superdotacdo a partir do Modelo dos Trés Anéis
proposto por Joseph Renzulli, validado por mais de vinte anos de pesquisas empiricas,
(Renzulli & Reis, 1997). O autor é um dos tedricos de referéncia para identificacdo e
atendimento dos individuos que demonstram um conjunto bem definido de tracos. Esse
conjunto de tragos tem sido muito utilizado como referéncia na definicdo de superdotagéo:
“habilidade acima da média em alguma area do conhecimento; envolvimento com a tarefa; e
criatividade” (Fleith, 2007, p. 36). A interag@o entres esses trés anéis leva a uma “realizagao
superior” (Alencar & Fleith, 2001).

O modelo surgiu como incentivo a produtividade criativa de jovens estudantes
habilidosos e talentosos que, apds as atividades de Enriquecimento dos Tipos | e 11 do modelo
aplicadas em estudantes com altas habilidades/superdotacao suas potencialidades tornou-se a
base do Schoolwide Enrichment Model (SEM) ou Modelo de Enriquecimento para toda a
Escola, sendo atualmente implementado nas diversas escolas (Renzulli & Reis, 1997; Renzulli
2018). De acordo com Alencar e Fleith, (2001), esse modelo de atividades de Enriquecimento
dos Tipos | pode se constituir de palestras, minicursos, exposicdes e filmes. O tipo Il inclui as
acOes praticas a partir do pensamento, treinamento de habilidades metacognitivas e afetivas
para, entdo, resolver problemas reais no nivel de Enriquecimento Tipo Il como: cria¢do de
jogos, escrita e um livro, elaboragéo de uma tela (obra de arte).

A teoria desenvolvida por Joseph Renzulli continua sendo utilizada como parametro
para o processo de identificacdo, bem como para a implantagéo de programas de atendimento
aos estudantes com AH/SD. Porém, muitos estudantes com caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo ainda estdo invisiveis a sociedade, ao sistema de ensino, devido a
falta de identificacdo para AH/SD. Para amenizar e/ou eliminar essa lacuna é necessario maior

investimento na formagéo de professores na graduacéo e, como formagéo continuada, para os



professores ja atuam com esses estudantes em programas especificos para potencializar o
processo de avaliacdo e identificacdo (Netz, 2014; Wu, 2017).

A Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito Federal — SEEDF destina vagas para
0 Atendimento Educacional Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/AH para
estudantes da rede publica e privada na sala de recursos especifica. Cada Coordenacédo
Regional de Ensino dispbe de salas de recursos especificas, e algumas sdo constituidas de
polos para atender o publico com caracteristicas de Altas Habilidades ou criancas com
habilidades especificas ja identificadas. Esse espago é considerado um local de convivéncia,
onde as interacdes, acOes, didlogos entre professores e estudantes, e destes entre si (pares) se
fazem necessarios para que se mantenham em funcionamento, mesmo considerando que
“conflitos sdo inevitaveis no contexto da convivéncia humana e ndo ha solugdes faceis ou
receitas magicas para as questes decorrentes da coexisténcia num mesmo local, a0 mesmo
tempo” (Bortolini, 2012, p. 375).

O termo superdotacdo € um dos pontos muito discutidos na teoria de Renzulli. Dessa
forma, as diferentes visdes e conceituagbes dos termos superdotacdo e talento ndo sdo
exclusivas (Yakavets, 2014). Dentre os diversos conceitos sobre a Superdotacdo, pode-se
defini-la como a facilidade na aprendizagem por dominar rapidamente 0s conceitos,
procedimentos e atitudes; grande envolvimento com areas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas, tais como: é&rea intelectual, académica, psicomotora, lideranga e de
criatividade, associados a motivacao para a aprendizagem, a forma com que esses estudantes
se engajam em suas areas de interesse e a relacdo triadica dos trés elementos do processo
(sujeito — conhecimento - objeto) para o desempenho nas atividades, (Wu, 2017; Alencar &
Rengifo-Herrera, 2019; Kahveci & Akgul, 2019). Segundo Brasil (1995), estudantes
superdotados e talentosos apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade - tragos
esses isolados ou combinados. Sobre esse assunto, 0 Ministério da Educacéo define que:

“Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse”
(Ministério da Educacéo, 2008, p. 15).

Contudo, este trabalho ndo tem como objetivo a avaliacdo e identificacdo de altas
habilidades ou do talento em estudantes que participam das salas de recursos especificas para
altas habilidades. Pelo contrario, a pesquisa se propde a analisar as caracteristicas das

interacdes que ocorrem durante atividades remotas que favorecem engajamento e desempenho



entre dois estudantes do 5° ano e duas professoras durante as atividades da sala de recursos
especifica para Altas Habilidades (AH) pela Plataforma Google Sala de Aula.

O termo talento é compreendido como o dominio superior das habilidades naturais
especificas altamente desenvolvidas em uma determinada area do conhecimento,
transformando as aptiddes talentosas em habilidades especificas e bem desenvolvidas no
esporte e nas artes, por exemplo (Renzulli, 2004; Yakavets, 2014). Essa terminologia
apresenta uma ampla diversidade conceitual, assim como a superdotacéo (Plucker & Callahan,
2014). Também suscita, ipso facto, a necessidade de se compreender conceitos afluentes que
auxiliam, obviamente, no entendimento de todos os aspectos marginais que envolvem a
questdo da avaliacdo desses individuos e suas reais necessidades educacionais (Plucker &
Callahan, 2014; Sekowski & Lubianka, 2015; Wu, 2017). Ou seja, o termo talento néo se trata
de uma qualidade extraordinéria, mas de uma caracteristica de individuos que, em alguns
dominios de conhecimento, possuem particularidades nas formas de pensamento, cognicao e
reflexdo em contetdo especifico (Wu, 2017; Farah & Chandle, 2018; Mofield & Peters, 2019;
Snyder & Wormington, 2020).

Contudo, segundo Renzulli (1997, 2004), para que os individuos sejam identificados
como talentosos ndo é necessario que eles demonstrem concomitantemente capacidade acima
da média, envolvimento com a tarefa e criatividade durante o processo de identificacdo. Essas
caracteristicas podem ser desenvolvidas posteriormente, em programas especificos. O autor
também define duas categorias de talento, 0 académico, que é mais propicio a identificacdo e
estimulacdo nos contextos de educagdo formal, est4 relacionado com a “capacidade acima da
média”. Por outro lado, o talento produtivo-criativo se associa com o envolvimento com a
tarefa e a criatividade. Dependendo da questdo situacional, pode apresentar “altos e baixos”,
e compreende aspectos como o desenvolvimento de ideias originais, expressdes artisticas e
produtos voltados para um publico especifico.

Via de regra, as escolas do ensino regular tém o papel de identificar esses estudantes
com caracteristicas talentosas, respeitando as questdes culturais onde a comunidade escolar
esta inserida (Peters, Gentry, Whiting & McBee, 2019). Portanto, para a avaliacdo e
identificacdo do talento € importante se utilizar estratégias de observacbes e analise do
contexto educacional, social, emocional, familiar, singularidades dos aspectos neuroldgicos e
cognitivos (Harder, Vialle, & Ziegler, 2014). Além de uma avaliacdo qualitativa das fungdes
executivas, autorregulacdo e habilidades metacognitivas (Pozo, 2005; Yakavets, 2014,
Almeida, Sainz-Gomez & Prieto, 2016; Sastre, & Martin, 2019). Assim, a luz desses

esclarecimentos e dos construtos a seguir, propde-se:



Analisar o processo de aprendizagem de individuos com caracteristicas talentosas, sob
um olhar das formas de engajamento e desempenho de dois estudantes do 5° ano no
contexto da pandemia de COVID-19, bem como observar a importancia do professor
No processo.

Fornecer dados que permitam identificar aspectos micro genéticos das agdes dos
envolvidos no processo de engajamento e desempenho durante as atividades de aulas
remotas na sala de recursos especifica para criangas com caracteristicas talentosas
(Meira, 1994).

Oportunizar momentos para a divulgacdo de praticas exitosas mediadas pelos
professores das salas de recursos especifica para altas habilidades como, por exemplo,
ideias, e projetos com possibilidades de replicacdo e adequacdes a cada contexto (Trias
& Huertas, 2020).

Considerar os professores responsaveis pela propagacdo e compartilhamento das
praticas bem-sucedidas como contribui¢cdo para ampliacdo do sistema educacional

para estudantes com caracteristicas talentosas ('Yakavets, 2014).

Com o presente trabalho visa-se responder a seguinte questéo:

De que forma o engajamento e o desempenho afetam o processo de
aprendizagem de dois estudantes do 5° ano da sala de recursos para Altas
Habilidades/AH no contexto da pandemia de COVID-19?

Com base nesta questdo central, foram identificados os Indicadores para uma analise

seccional descritiva das acOes, em que as experiéncias dos participantes, a reflexdo, a

expansdo dos dados e das informacdes foram necessarias na interpretacdo dos dados. Durante

0 processo foi identificada a necessidade de delimitacdo dos dados e informacgdes em

determinado momento (Creswell, 2010; Bridges, 2017). Do ponto de vista pratico, por meio

deste estudo, foi possivel identificar as emergéncias de vinculos, interesses, motivacoes,

acles, guestionamentos e envolvimento em conceitos, tarefas, atividades ou didlogos sobre

temas particulares trabalhados durante o tempo de aula remota entre as professoras e as

criancas ao longo das quatro sessdes na Fase 1 e na sessdao Unica da Fase 2 (Montenegro,
2017; Pandero, Jonsson & Botella, 2017; Becerra & Reynoso-Alcantara, 2019)

Assim, o objetivo geral deste trabalho pode ser descrito como:

Analisar as caracteristicas das interacdes que ocorrem durante atividades
remotas que favorecem engajamento e desempenho entre dois estudantes do
5% ano e duas professoras durante as atividades da sala de recursos para Altas



Habilidades/AH em uma escola publica do Distrito Federal no contexto da
pandemia de COVID-19.

Os objetivos especificos foram elencados como:

1. Identificar as caracteristicas da relacdo entre estudantes e professoras no
engajamento e desempenho em contexto de aulas remotas durante a pandemia de
COVID-19.

2. ldentificar os aspectos que evidenciam processos de autorregulacdo da
aprendizagem relacionados com engajamento e desempenho durante a realizacao
das atividades em plataformas virtuais, permitindo o planejamento de acdes
posteriores de intervencao dessas agdes entre professor e estudantes.

3. Planejar em conjunto com as professoras regentes, uma proposta de intervencao de
forma online que permita o engajamento e ampliacdo dos relacionamentos com 0s
colegas por parte dos estudantes.

4. Criar como produto técnico um Site para divulgar conhecimentos tedricos e
praticos relacionados aos temas que envolvem a pesquisa como a divulgacdo
histérias motivadoras, experiéncias exitosas, projetos, agdes, cursos, artigos,
livros, filmes, videos, e receber sugestdes, esclarecer davidas e sugerir orientacdes
pedagogicas para estudantes talentosos no contexto de p6s-pandemia.

Para a analise microgenética dos dados relacionados as interacdes, acdes e dialogos
entre dois professores e dois estudantes foram elaboradas algumas “categorias”,
“subcategorias” e “indicadores” de “engajamento” e “desempenho” conforme Tabela 8, 9, 10
ell.

Para identificacdo dos indicadores de engajamento e desempenho foi utilizado o
método de Andlise Microgenética dos dados que segundo Meira (1994, p. 59), “¢ o estudo
detalhado da evolucdo das relagdes entre agentes e situagdes” que desfruta de Jean Piaget
(1970) e Lev Vygotsky (1934/1987) como seus principais precursores ao longo do processo
de desenvolvimento das estruturas cognitivas.

Ainda, a esse respeito, Tomio, Schroeder & Adriano (2017) como citado em Goées
(2000, p. 09) afirma que Analise Microgenética ¢& *

[...] uma forma de construcgéo de dados que requer a atencdo a detalhes
e o recorte de episddios interativos, sendo o exame orientado para o
funcionamento dos sujeitos focais, as relacGes intersubjetivas e as
condicdes sociais da situacdo, resultando num relato minucioso dos
acontecimentos.



Ao longo deste trabalho, as categorias se referem ao engajamento e desempenho. Os
indicadores sdo as interacOes, falas e acGes de acordo com cada uma das subcategorias
especificas tanto para professores quanto estudantes. Para observar e identificar as interacdes,
acOes e didlogos de engajamento e desempenho dos professores foram elaboradas as
subcategorias relacionadas as crencas pedagogicas, experiéncias e questionamentos a partir
da categoria de engajamento e a autoavaliacdo, acGes e planejamento sdo referentes as
subcategorias de desempenho.

Para observar e identificar o engajamento e desempenho dos estudantes foram
elaboradas também algumas subcategorias especificas, onde as crencas educativas,
motivacOes e questionamentos se referem ao engajamento e a execucdo, aos aspectos
metacognitivos enquanto as agdes se referem ao desempenho.

Quanto a estrutura da dissertacdo, no primeiro momento discorre-se sobre a introducao
com enfoque na apresentagdo do construto que fundamenta o termo “Talento”, no tema em
questdo, nos objetivos e na justificativa do estudo. Como descrito, ao longo deste trabalho,
Talento se refere ao dominio superior das habilidades naturais especificas altamente
desenvolvidas em uma determinada area do conhecimento, transformando as aptiddes
talentosas em habilidades especificas e bem desenvolvidas no esporte e nas artes, por exemplo
(YYakavets, 2014). No segundo capitulo sdo discutidos os referenciais tedricos, os fundamentos
sobre a temética investigada.

O terceiro capitulo é de carater metodoldgico com a descricdo do caminho percorrido
durante os dois meses de observacdes das aulas remotas na sala de recursos para criangas
talentosas pelo Google Meet. No quarto capitulo, sdo tratadas a apresentacdo, discussao e
analise dos resultados obtidos na pesquisa de campo, descrevendo os principais achados
relacionados aos engajamentos e desempenhos das professoras e das criangas durante 0s
momentos e cenas de cada uma das cinco sessdes das Fases 1 e 2.

Por fim, no quinto capitulo sdo contempladas as consideracGes finais, limitacdes,
sugestdes para futuras pesquisas e o produto técnico desenvolvido como cumprimento da
proposta do mestrado profissional do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo-PPGE/UnB
e dos objetivos da dissertagdio em pauta, produto este, na forma de um site

www.mentestalentosas.com.br que ainda se encontra em fase inicial, na primeira versao do

prototipo.



2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta parte da dissertacdo é apresentado ao leitor uma contextualizacdo teorica que
permite a fundamentacdo do que estd sendo analisado no trabalho. A principio serdo
apresentadas algumas consideracdes sobre a motivacao e a criatividade. No segundo tépico
discorre-se sobre os construtos de engajamento, tarefas colaborativas e cooperativas. O
engajamento pode ser a chave para uma melhor identificacdo de talentos a fim de que os
estudantes participem de programas educacionais especificos (Henfield, Woo, & Bang, 2017).
No terceiro topico sdo analisados os construtos de autorregulacdo e autorregulagdo da
aprendizagem. A autorregulacdo da aprendizagem inclui a regulacéo de crencas motivacionais
e afetos em contextos especificos (Trias & Huertas, 2020). No quarto tépico descreve-se 0s
construtos de desempenho durante atividades no formato online. A autoeficacia influencia no
desempenho e na autorregulacdo da aprendizagem. O estudante pode ter todas as habilidades
para realizar uma determinada tarefa, porém, se nao se sentir capaz para realiza-la, verifica-se
que isso afeta diretamente sua acgéo.

No quinto tépico é analisada a importancia do professor nos processos de ensino
remoto. Por meio de sinais observados em sala de aula, ao perceber caracteristicas talentosas,
altos niveis de potencialidades em determinada area do conhecimento, o professor podera
encaminhar esse estudante para o0s programas de atendimento especifico para o
desenvolvimento dos talentos (Wilson & Presley, 2019). O sexto topico considera programas
para atendimento de criangcas com caracteristicas talentosas ou ja identificadas com alguma
habilidade especifica. Tais programas, além de serem locais propicios para que 0s estudantes
sejam atendidos de forma diferenciada de acordo com interesses especificos, sdo espacos que
promovem atendimento suplementar ao que é realizado na educacdo em classe comum. Por
fim, no sétimo topico discorre-se sobre o grande desafio que a Ciéncia vem enfrentando desde
fevereiro de 2020: a pandemia de COVID-19 ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2. E,
além disso, avalia 0 ensino remoto, suas contribuicdes e incertezas para a educacdo e a
educacdo de criangas com caracteristicas talentosas.

Com estes sete topicos pretende-se compor 0s elementos necessarios e suficientes para
desenvolver a fundamentacdo tedrica do trabalho e embasar as acBes metodoldgicas, a

apresentacdo e discussédo dos resultados e as consideracdes finais.



2.1  Motivacédo e Criatividade
2.1.1 Motivagdo

Segundo Renzulli (2004) a motivacdo é um esforco aplicado a resolugdo de questdes
especificas em determinada atividade do interesse do individuo. Motivagdo séo as atividades
nas quais o individuo se engaja na direcdo a um determinado objetivo. E resultante de
necessidades individuais, particulares que cada individuo busca concretizar. Para Tirri (2010)
os fatores individuais sdo construidos a partir da interagdo do individuo com seu meio social
ao se organizar para desenvolver seu préprio modo de aprender sem a estimulacdo do outro.
O envolvimento, a dedicacdo, 0 prazer com a atividade, a persisténcia para a concretude das
atividades propostas € um fator motivacional que proporciona o desenvolvimento de ideias
criativas para a solucdo de um problema, por exemplo.

O estudante com caracteristicas talentosas, habilidades especificas pode se beneficiar
ao participar de programas especificos com atividades desafiadoras e do seu interesse,
utilizando-se de formas inovadoras e Unicas. A motivacdo é uma das variaveis estudadas
nesses estudantes por designar aquilo que pode fazer mover, por ser o resultado de uma agéo
que envolve aspectos bioldgicos, psicoldgicos, histéricos, socioldgicos, culturais (Renzulli
2004; Tirri, 2010; Sekowski, 2016; Wilson & Presley, 2019).

Contudo, é uma temaética bastante complexa a depender da forma que cada estudante
expressa seu interesse pela atividade, as formas por meio das quais expressam suas
aprendizagens e dos contextos que influenciam os seus comportamentos. Estudantes com
caracteristicas talentosas, podem apresentar falta de motivacdo para realizar determinada
atividade ou ndo querer enfrentar desafios educacionais em determinado momento. Portanto,
a motivacdo ndo pode determinar seu sucesso ou insucesso para se relacionar, aprender a
aprender, desenvolver a criatividade, o autoconceito positivo, as habilidades cognitivas. O
processo de ensino e aprendizagem pode acontecer em qualquer lugar e a qualquer hora, desde
que os alunos estejam motivados para a realizacdo das atividades (Snyder & Wormington,
2020).

2.1.2 Criatividade

De acordo com Renzulli (2004), a criatividade é uma capacidade de elaborar obras de
arte, informacdes e objetos de uma forma diferente a convencional que surge devido a uma
energia criativa sempre presente e muitas vezes cumulativa, produzindo, portanto, um ato ou
objeto tanto original quanto valioso. Suas expressdes se ddo nos minimos detalhes de

comportamento e preferéncias e de forma muito especifica. As caracteristicas criativas



necessitam ser valorizadas no contexto educacional para o desenvolvimento do potencial
criativo promovendo atividades para a flexibilidade do pensar fora dos padrdes, de forma
original (Renzulli & Reis 1997). Porém, segundo Alencar (2010, p. 29), como citado em
Treffinger, "esforcos sistematicos para compreender a criatividade requerem uma abordagem
bem planejada para estudar individuos ou grupos, incluindo dados tanto qualitativos como
quantitativos”.

Durante a avaliagdo para identificagdo da criatividade utiliza-se de alguns testes como
instrumentos de apoio. E importante o planejamento do tempo significativo para a aplicacio
dos testes e observacdo com olhar atento aos varios aspectos da manifestacdo do potencial
criador. Muitos desses instrumentos estdo disponiveis no livro: Medidas de Criatividade,
Teoria e Pratica: Inventario de Barreiras a Criatividade Pessoal; Clima Para Criatividade Em
Sala de Aula (Alencar, Faria & Fleith, 2010).

Promover o conhecimento dos instrumentos de apoio ao lidar com esses estudantes
favorece o desenvolvimento da metacognicdo. Apesar de muitos professores ndo dominarem
esses instrumentos, os docentes elaboram outras formas préticas com atividades que
favorecem a criatividade na sala de aula (Askell-Williams, Lawson, & Skrzypiec, 2011).

A criatividade também se refere aos comportamentos, a um produto novo ou uma outra
performance de algo ja existente ou formas de alcancar solucdes especificas. Se manifesta na
fluéncia e originalidade do pensamento, curiosidade e formas ndo convencionais de resolver
tarefas e problemas (Renzulli 2004; Sekowski & Lubianka, 2015; Bloom, Doss, Sastre, &
Martin, 2019). Envolve “o processo de gerar algo novo e util” (Kahveci & Akgul, 2019, como
citado em Sternberg, 1999, p.251). O desenvolvimento das habilidades especificas, dos
talentos, das ideias criativas depende da interagéo entre pessoa, processo e produto com énfase
nas mudancas ao longo do processo de desenvolvimento cognitivo e préatico (Plucker &
Callahan, 2014; Sekowaki & Lubianka, 2015).

Sendo assim, a produtividade criativa desses estudantes implica na capacidade de
interpretar e avancar em areas especificas e de seu interesse, utilizando-se de formas
inovadoras e Unicas, pois o desenvolvimento do talento tende a modificar e desenvolver as

areas de interesse e dominio, (Wilson & Presley, 2019).

2.2 Engajamento durante atividades no formato online
Encontra-se  uma  diversidade  de conceitualizagbes sobre engajamento e
desempenho. Porém, descreve-se um construto tedrico de engajamento para situar o leitor no

contexto deste trabalho durante aulas online pela Plataforma Google Meet. O engajamento
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identificado na apresentacdo, discussdao e analise dos resultados estdo relacionados as
interacdes entre dois professores e dois estudantes do 5° Ano do Ensino Fundamental,
participantes da Sala de Recursos Especifica para Altas Habilidades em uma escola publica
do Distrito Federal.

A partir da conceitualizacdo sobre a tematica engajamento sdo as interacGes entre
professores e criancas que permitem identificar a emergéncia de vinculos, interesses,
motivacOes, questionamentos e envolvimento em conceitos, tarefas, atividades ou dialogos
sobre temas particulares trabalhados durante o tempo de aula (Montenegro, 2017; Pandero,
Jonsson & Botella, 2017; Becerra & Reynoso-Alcantara, 2019). Para Renzulli (1997, 2004),
0 engajamento com a atividade € definido como um desempenho especifico em determinada
atividade de interesse do individuo. Se refere ao envolvimento com a tarefa ao demonstrar,
por exemplo, interesse por certos topicos, disposic¢ao para iniciar uma atividade, concentragdo
e persisténcia no processo com ocupacao produtiva do tempo, preferéncias por atividades
desafiadoras e complexas, dominio em alguma area de interesse.

A principio, o tema surgiu em pesquisas educacionais ao tratar dos processos de
ensino-aprendizagem dos estudantes, das formas de aprendizagem, do envolvimento nas
atividades, acdes que desenvolvem, o tempo que dedicam ao processo de aprender e das
atitudes positivas na relacdo com a escola e a aprendizagem (Clark & Mayer, 2016;
Montenegro, 2017; Trias & Huertas, 2020). Consequentemente, para aprendizados bem
sucedidos pode ser necessario alguma forma de engajamento e desempenho para uma
interacdo significativa entre o estudante, o ambiente, o conteido prévio e 0s novos contedldos
(Clark & Mayer, 2016).

Contudo, o conceito de engajamento também pode estar relacionado a uma atividade
psicoldgica vinculada as funcdes executivas como a atencdo, memdria de trabalho, controle
inibitdrio, percepcao, flexibilizacdo cognitiva, metacognicdo, tomada de decisao, interesse e
autonomia para compreender e resolver problemas complexos. Ou seja, € uma parte
importante do individuo que esta envolvida nos resultados da atividade, como as suas
caracteristicas pessoais, 0 esfor¢o, a intensidade das acGes ao planejar mentalmente e/ou
executar o que se planejou (Clark & Mayer, 2016; Zhang, Zhang, & Shil, 2017; Trias &
Huertas, 2020). Esses elementos sdo mutaveis a depender das condigdes de cada contexto
(Pozo, 2005).

No que se refere aos aspectos do engajamento dos estudantes com caracteristicas
talentosas € relevante considerar que esse tem sido um marco na aprendizagem desses

individuos, proporcionando melhora no desempenho académico, na persisténcia e na
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motivacao. Permite ainda contribuir para o desenvolvimento do pensamento estratégico, do
esforco e do prazer durante a realizagdo das atividades em sala de aula (Clark & Mayer, 2016;
Montenegro, 2017).

Assim, 0 engajamento pode ser a chave para uma melhor identificagdo de talentos a
fim de participarem dos programas educacionais especificos (Henfield, Woo, & Bang, 2017;
Steenbergen-Hu, Olszewski-Kubilius, & Calver, 2020). E a partir da execucéo de tarefas pelo
uso de estratégias metacognitivas, os estudantes contribuem construtivamente para a propria
aprendizagem e a formulagdo de instrucdes que recebem (Montenegro, 2017; Becerra &
Reynoso-Alcantara, 2019; Trias & Huertas, 2020).

A interacdo professor, aluno e conhecimento é um fenbmeno complexo que pode
determinar padrbes de engajamento para mais ou para menos (Montenegro, 2017; Becerra &
Reynoso-Alcéntara, 2019). Logo, 0 engajamento € essencial para o aprendizado, mas nao é
tdo direto quanto parece. Contudo, o estudante é o protagonista de seu processo de
aprendizagem e se torna mais engajado ao se envolver nas atividades propostas (Clark &
Mayer, 2016).

2.2.1 Tarefas Colaborativas — Tarefas Cooperativas

Tarefas colaborativas sdo diferentes de tarefas cooperativas embora se parecam. Na
atividade colaborativa os estudantes podem debater ideias, contudo cada um tem sua
responsabilidade pela execucdo. Ja na atividade cooperativa os estudantes também dialogam
sobre o0 assunto, mas a responsabilidade quanto a execucdo € coletiva. Tarefas colaborativas
também podem resultar em maior engajamento, maior retencdo do que é aprendido (Clark &
Mayer, 2016), citado em Hattie, (2012, p. 19). Nem todas as comparagdes mostram respostas
positivas em aprender sozinho. No entanto, sob algumas condi¢des especificas, 0 ensino
individual é muitas vezes considerado a melhor abordagem instrucional para a promocéao do
engajamento (Clark & Mayer, 2016, citado Nihalani, Mayrath, e Robinson, 2011, p. 31).
Porém, as tarefas colaborativas acomodam metas de aprendizagem e conhecimento prévio dos
estudantes, oferecem estrutura apropriada, facilitam trocas colaborativas e promovem uma
socializacdo de forma mais eficaz (Zhang, Zhang, & Shil, 2017).

A metodologia cooperativa pode formar estudantes engajados com o trabalho coletivo
e contribuir para melhoria das relagdes interpessoais e sociais, pois mesmo que discordem das
ideias e opinides uns dos outros chegam a um acordo em grupo (Tavares & Rengifo-Herrera,
2020). Ou seja, varias mentes trabalhando juntas com um objetivo especifico podem

potencializar os resultados do engajamento dos individuos conectados em um grupo, por
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exemplo (Clark & Mayer, 2016; Montenegro, 2017). Deve-se levar em conta que 0S processos
de desenvolvimento tém sido analisados de multiplas formas, algumas delas de maneira
separada. No entanto, exige-se fazé-lo de forma entrelagada, considerando que todos o0s
aspectos que envolvem a relacdo triadica do desenvolvimento (aluno — conhecimento —
professor) sdo permeados por fatores bioldgicos, culturais, cognitivos e afetivos, pois estes
sdo coexistentes e cooperativos. A respeito disso, Segundo Tavares (2020), como citado em
Panitz (1997, p. 3) afirma:

Colaboragdo é uma filosofia de interacdo e um estilo de vida pessoal
em que os individuos sdo responsaveis por suas acdes, incluindo
aprender e respeitar as habilidades e contribuigdes de seus pares;
Cooperacdo € uma estrutura de interacdo projetada para facilitar a
realizacdo de um produto ou objetivo final especifico por meio de
pessoas trabalhando juntas em grupos.

A guisa de exemplificacdo, basta uma observacdo do momento em que criancas estio
fazendo suas refeicBes. Esse tempo, ao que parece, transforma-se em recurso simbdlico
vivencial nas situacdes que envolvem aspectos como na aprendizagem cooperativa que esta
presente no cotidiano do dia a dia (Alencar & Rengifo-Herrera, 2019; Tavares & Rengifo-
Herrera, 2020). Nesse sentido, segundo Dalgalarrondo, (2019), adquirir conhecimento sobre
algo ainda desconhecido ou compreender algo melhor; desenvolver competéncia técnica em
algo, faz parte de uma construcdo histérica que envolve fatores fisioldgicos, psicolégicos,
pedagdgicos e isso pode ser facilitado pela vivéncia e os diversos signos e suas significacoes.
Sobre esse aspecto, Dalgalarrondo (2019, p. 302) pondera que:

As ideias das criangas sobre 0 mundo s&o construgdes, que envolvem
as estruturas mentais inatas e a experiéncia sociocultural. Os
processos mentais que criam, organizam e utilizam adaptativamente
0S conceitos e 0s raciocinios nao sdo inatos, pois mudam ao longo da
vida; ndo sdo também apenas aprendidos dos adultos, pois estes nao
nasceram com elas, foram-nos adquirindo ao longo de seu
desenvolvimento pessoal.

A maneira como as pessoas solucionam problemas depende, parcialmente, do modo
como os compreendem. As atividades em grupo com variedade de conteddo, muitas vezes,
facilitam a resolugdo de problemas. Assim sendo, se obtém maior beneficio da colaboragéo e
promog&o de insights que envolvem, muitas vezes, conceituar um problema ou uma estratégia
para sua solucdo de um modo totalmente novo (Sternberg, 2010). As atividades colaborativas
podem trazer resultados positivos, mesmo com barreiras e limitagdes do processo de

mudangas do individual para o coletivo, (Clark & Mayer, 2016).
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Sendo assim, a identificacdo das caracteristicas de interagdes que ocorrem durante
atividades remotas que favorecem engajamento e desempenho entre estudantes e professores
do 5° ano durante as atividades da sala de recursos especifica para Altas Habilidades em uma
escola publica do Distrito Federal no contexto da pandemia de COVID-19 levou em
consideracao as especificacfes da realidade individual, coletiva no formato remoto, o contexto
historico, social, cultural e seus efeitos no processo de aprendizagem (Almeida, Araujo, Sainz-
GOmez, & Prieto, 2016).

2.3 Autorregulacéo e Autorregulacao da Aprendizagem
2.3.1 Autoregulacao

Autorregulacdo de um modo geral é entendida como pensamentos, sentimentos,
crencas motivacionais e agdes autogeradas que sdo planejadas e ciclicamente adaptadas para

realizacdo de metas pessoais e individuais (Zimmerman, 2000).

2.3.2 Autorregulacédo da Aprendizagem relacionada com engajamento e desempenho

A autorregulagdo da aprendizagem significa mobilizar e sincronizar recursos
cognitivos e metacognitivos de acordo com as demandas do contexto para alcancar objetivos
especificos nas atividades académicas. Recursos tais como o ato de planejar, analisar tarefas,
definir metas de curto, médio e longo prazo, autorreflexdo, autoavaliagdo para controle de
dimens0es diferentes (Zimmerman, 2011). A autorregulagéo da aprendizagem inclui ainda a
regulacao de crencas motivacionais e afetos em contextos especificos. O termo é complexo e
esta relacionado a outros como: aprender a aprender, aprender a pensar, autoaprendizagem e
funcOes executivas, ou Seja, processos cognitivos e metacognitivos que orientam agdes e
comportamentos essenciais para a regulacdo das tarefas da vida diaria, por exemplo, o controle
inibitdrio, a memoria de trabalho e a flexibilidade cognitiva (Trias & Huertas, 2020).

De acordo com Zimmerman (2011), o estudante € ativo e protagonista do seu processo
de aprendizagem, porém alguns conseguem autorregular suas emocBes, motivacoes,
comportamentos e outros ndo. Sendo assim, a autoeficacia € uma das crengas motivacionais
necessarias a autorregulacao da aprendizagem, e essa crenca contribui para o desempenho das
tarefas. O modelo ciclico de Zimmerman envolve processos pessoais, individuais,
comportamentais e contextos relevantes ao planejar, executar e avaliar alguma atividade
(Trias & Huertas, 2020). Ciclicamente o ato de executar responde o “onde”, os aspectos
cognitivos e metacognitivos respondem ao “como”, os aspectos afetivos e motivacionais

indicam “o porqué” alguns conseguem adiar gratificagdes imediatas para alcangarem
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recompensas ou metas futuras e outros ndo (Zimmerman, 2000). Diante do exposto, a
aprendizagem autorregulada pode ser ensinada, aprendida, treinada e medida, sendo essa
medicdo guiada por instrumentos que considerem o contexto especifico (Zimmerman, 2011;
Trias & Huertas, 2020).

O modelo ciclico de autorregulacdo € um dos modelos mais usados em estudos
cientificos sobre autorregulacédo da aprendizagem (Panadero & Botella, 2017). Contudo, Trias
e Huertas (2020) realizaram alguns ajustes no modelo ciclico, incluindo novas estratégias
metacognitivas nas trés fases: planejamento, execucdo e avaliagdo que se articulam
ciclicamente de modo que sirva como ferramenta para analisar situacdes de aprendizagem em
diferentes contextos académicos. Contudo, o foco deve estar nos processos envolvidos em
cada situagdo (Zimmerman, 2000).

No contexto educacional, ao estabelecer um plano de acdo das tarefas que ndo se
conhece ou esta longe de se dominar é fundamental que se observe o contexto especifico para
o planejamento dos objetivos e regras com metas a curto, médio e longo prazo. E importante
também saber o que aconteceu, como foram resolvidos os problemas, se € viavel a replicacdo
ou se é preciso recomecar. O ciclo recomega mediante novas aprendizagens académicas
ajustadas a concepcdo de autorregulacdo, de engajamento e desempenho (Zimmerman, 2000).

Sendo assim, um entendimento da relacdo entre talento com alto desempenho em
determinada area e baixo desempenho em outra, o reconhecimento do potencial e limitacdes
de cada estudante talentoso pelos professores, familiares, responsaveis, pode ajudar no alcance
da autoregulacdo e exceléncia académica (Mofield, & Peters, 2019; Steenbergen-Hu,
Olszewski-Kubilius & Calver, 2020). No entanto, tratando-se de estudantes talentosos é
fundamental que essa autorregulacdo seja bem ajustada as suas tarefas e contextos de
aprendizagem do conhecimento a fim de maximizar seu desempenho (Trias & Huerta, 2020).

Parece claro que a autorregulacdo da aprendizagem pode ser desenvolvida mediante a
coordenacao de aptiddes cognitivas, metacognitivas e motivacionais (Zimmerman, 2000;
Rodriguez, Estrada, Moreno-Llanos & Reyes, 2017; Wu, 2017). Em sentido semelhante,
Zimmerman (2011), como citado em Schmitz & Wiese, (2006), afirma que “o insucesso na
escola tem sido frequentemente atribuido a falta de autorregulacéo, e hé evidéncias de que a
procrastinacdo leva a baixos niveis de aprendizagem e desempenho e a altos niveis de
insatisfacdo e estresse”. Alguns estudantes podem regular sua aprendizagem, pensamentos e
sentimentos em um determinado assunto e ndo dominar em outro. A expressao do sentimento
de raiva, por exemplo, pode ser apresentada de formas diferentes de acordo com o contexto.

Sendo assim, a autorregulacdo da aprendizagem tem uma forte correlacdo com engajamento
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e desempenho para padrbes de sucesso na vida académica, profissional, emocional, social
(Zimmerman, 2011; Trias & Huertas, 2020).

2.4 Desempenho durante atividades no formato online

Em relacdo a desempenho, depara-se com uma diversidade de conceptualizagdes.
Portanto, opta-se por um construto teérico para situar o leitor no contexto deste trabalho. O
desempenho identificado na apresentacdo, discussdo e analise dos resultados estdo
relacionados as interaces entre dois professores e dois estudantes do 5° Ano do Ensino
Fundamental dos Anos iniciais participantes da Sala de Recursos Especifica para Altas
Habilidades em uma escola publica do Distrito Federal.

No contexto deste trabalho o desempenho é entendido como um conjunto de a¢des que
indicam a forma de trabalho da dupla Professor/Crianca, 0 uso/apropriagdo compreensiva de
conceitos e a possibilidade de didlogo dessa compreensdo no resultado da tarefa. O
desempenho também permite identificar as acGes de planejamento/concretizacdo dos
conceitos trabalhados em sala de aula nas atividades realizadas, nas interag0es entre
Professor/Crianca (Sternberg, 2010; Pandero, Jonsson & Botella, 2017; Mofield, & Peters,
2019; Steenbergen-Hu, Olszewski-Kubilius & Calver, 2020; Trias & Huertas, 2020).

Segundo Renzulli (2004), a capacidade acima da média é entendida como potencial
superior em alguma area de desempenho como a facilidade em processar informacoes e emitir
respostas apropriadas, vocabulédrio avancado, facilidade para armazenar e acumular
conhecimento, habilidade de raciocinio logico.

Entretanto, o baixo desempenho de estudantes com caracteristicas talentosas tem sido
uma grande preocupacdo para os professores. Portanto, a identificacdo desses estudantes é
importante para a inclusdo em programas educacionais especificos para projetar e
implementar novas intervencdes e entender a eficacia destas no processo de desenvolvimento
da aprendizagem (Makel, Smith, Miller, Peters & Mcbee, 2020; Steenbergen-Hu, Olszewski-
Kubilius & Calver, 2020).

O desempenho pode aumentar quando a tarefa se torna desafiadora. Porém, ha uma
diferenca entre o que os estudantes podem alcancar e o que eles realmente fazem ou como
fazem. o que eles realmente fazem ou como fazem. Nesse sentido, crencgas e expectativas tanto
podem inibir como mobilizar processos autorregulatorios. A autoeficacia influencia no
desempenho e na autorregulacéo da aprendizagem (Mofield, & Peters, 2019; Trias & Huertas,
2020).
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O estudante pode ter todas as habilidades para realizar uma determinada tarefa, porém,
se ndo se sentir capaz de realiza-la, a sua acdo € diretamente afetada. Alguns desistem diante
de desafios menores por ndo acreditarem em suas proprias capacidades, inibindo o processo
de engajamento e desempenho de determinada atividade (Zimmerman, 2011). Quanto mais
fortes forem suas crencas de autoeficacia para a realizacdo de uma determinada tarefa, melhor
sera 0 seu desempenho. Por outro lado, os estudantes que ndo acreditam nas suas capacidades,
tendem a apresentar baixo desempenho.

Contudo, cabe ao professor fomentar processos de autorregulagéo da aprendizagem
por meio de estratégias e planos de acdo que se ajustem ciclicamente as tarefas e contextos
especificos, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da motivacdo, do engajamento e
do desempenho durante a resolugdo das tarefas individuais ou coletivas (Renzulli, 2004;
Zimmerman, 2011; Yakavets, 2014; Clark & Mayer, 2016).

Clark & Mayer (2016), como citado em, Johnson, Johnson e Smith, (2007, p.19)
afirma que:

A cooperagdo, comparada com os esforgos competitivos e individualistas, tende a
resultar em maior desempenho, maior retencdo a longo prazo do que é aprendido,
uso mais frequente de raciocinio de nivel superior e pensamento metacognitivo,
resolucéo de problemas de maneira mais precisa e criativa, mais disposi¢do para
assumir dificuldades, e tarefas em direcéo a realizagéo dos objetivos [...].

Do mesmo modo, o desempenho pode estar relacionado ao envolvimento das
demandas cognitivas em uma tarefa estruturada ao imaginarem 0s recursos utilizados na
resolucdo de problemas antes de coloca-los em pratica. O uso de técnicas como a imaginagédo
é altamente eficaz (Zhang, Zhang, & Shi, 2016). O efeito da imaginacdo pode estar
relacionado ao efeito autoexplicativo da compreensdao com mais precisdo. Os estudantes
podem se beneficiar do processo ao relacionar 0s novos conhecimentos aos conhecimentos
prévios (Sweller, Ayres, & Kalyuga, 2011).

Estratégias de agrupamento, recordacdo e memoria coletiva podem contribuir para o
engajamento e desempenho dos estudantes (Bresco, 2016; Makel, Smith, Miller, Peters &
Mcbee, 2020). Quando um grupo recorda uma informacgdo que vivenciou e experimentou, 0
seu desempenho pode ser superior ao desempenho de cada membro individualmente
(Lawrence-Brown, 2004; Yakavets, 2014; Clark & Mayer, 2016; Bresco, 2016; Zhang,
Zhang, Shi, 2017; Makel, Smith, Miller, Peters & Mcbee, 2020). Isto se aproxima de um
processo iconico com base na semiotica, que de forma geral, € a ciéncia dos signos que estuda
todos os fendomenos de significagdo, como exemplo na palavra “sapato” e no objeto “sapato”

ndo ha qualquer semelhanca entre eles, ou seja, depende da auséncia ou presenca de outros
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simbolos com significacdes proximas ou opostas, Dalgalorrando, (2019), como citado em
Peirce, (1904-1974). Portanto, na analise microgenética dos dados, a partir dos indicadores de
desempenho observados foi possivel captar os detalhes das interacBes entre as duas
professoras e as duas criangas durante as atividades remotas, detalhando a forma que tais agoes

se inseriram para o alcance dos objetivos definidos (Tomio, Schroeder & Adriano, 2017).

2.5 A lImportancia do Professor nos processos de ensino remoto

Com a pandemia ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2, os professores se viram
diante de um novo desafio: se apropriar das tecnologias para manutencdo da pratica docente
numa sala de aula remota e mudancas de paradigmas para a construgdo de um sistema
educacional por tras das telas. Os professores, além de organizar a logistica da convivéncia
durante as aulas online para que cada crianga esperasse sua vez de falar sem interromper o
colega, se viu desafiado a planejar e utilizar atividades desafiadoras nesse novo formato de
aula. Como resultado, a importancia real do professor para melhorias na qualidade do ensino
ficou ainda mais evidente.

Um olhar sensivel para as necessidades especificas da pratica docente € necessario.
Préatica docente exercida ndo apenas com o objetivo de agregar novos conhecimentos teoricos,
mas, também, como acolhimento das demandas de cada contexto. Importante se atentar para
0 desenvolvimento de um espaco de escuta das dificuldades dos professores e para a
replicacdo de préticas eficazes. E, ainda, para oportunizar momentos para a divulgacdo de
praticas exitosas mediadas por esses professores de estudantes talentosos, com ideias, projetos
com possibilidades de replicacdo e adequacges a cada contexto (Trias & Huertas, 2020). Para
isso, a colaboracdo entre os proprios programas pode ser uma boa proposta de melhoria para
fortalecimento e acolhimento das necessidades cognitivas, emocionais, sociais e pessoais dos
professores e estudantes (Makel, Smith, Miller, Peters, & McBee, 2020).

Os professores também sdo responsaveis pela propagacdo e compartilhamento das
praticas bem-sucedidas como contribuicdo para ampliacdo do sistema educacional para
estudantes talentosos (Yakavets, 2014). Porém, ainda h& ineficiéncia e desqualificacdo na
formagéo dos futuros professores para identificar, ensinar e acompanhar estudantes com
caracteristicas talentosas em suas salas de aula.

Os especialistas que atuam com esse publico de estudantes também necessitam
conhecer os diversos instrumentos que servem de apoio para o desenvolvimento da sua propria
pratica docente (Almeida, Aradjo, Sainz-Gomez, & Prieto, 2016; Suarez & Wechsler, 2016).

Sem duvida, também se evidencia uma necessidade de maior investimento em formacao de
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professores nos cursos de graduacdo e capacitacdo dos professores regentes e especialistas
que atuam com e estudantes que demonstram caracteristicas talentosas. Proporcionando, dessa
forma, conhecimentos e estratégias com foco na identificagdo e potencializacdo de talentos,
pois potencializando-se a area de interesse do estudante, as outras &reas também sdo
beneficiadas (Almeida, Aradjo, Sainz-Goémez, & Prieto, 2016; Suarez, & Wechsler, 2016).

A qualidade do trabalho e as expectativas do professor influenciam o engajamento e
desempenho dos estudantes com caracteristicas talentosas. Quando se dispfe de um
planejamento com atividades de enriquecimento escolar com o objetivo de despertar interesse
em assuntos antes desconhecidos e diferentes das atividades do ensino natural da sala de aula
com instrumentos e métodos adequados para investigacao de problemas reais em cada area de
interesse. Além, do aprofundamento teérico para aquisicdo de conteldos avangados
oportunizando variedade de aprendizagens especificas de “como fazer” nesse novo tempo de
ensino remoto (Renzulli 2014; Askell-Williams, Lawson, & Skrzypiec, 2011; Vargas, 2015).
Contudo, alguns professores desses estudantes tendem a apoiar caracteristicas e promover
qualidades que mais se aproximam as suas proprias preferéncias de pensamento criativo. A
formacdo de professores é importante para promover a conscientizagdo dessas preferéncias
(Gurak-Ozdemir, Acar, Puccio, & Wright, 2019).

Algumas pesquisas evidenciam que a falta de estratégias educacionais para a
identificacdo desperdica muitos talentos (Alencar & Fleith, 2001). Faz-se necessario conhecer
0 contexto que se reflete na escola ao invés de considerar a escola como um mundo Unico e
finito. A particularidade do conhecimento dos professores sobre como seus estudantes pensam
e agem pode influenciar os resultados do processo de ensino e de aprendizagem assim como
contribuir para a identificacdo de caracteristicas talentosas.

Além disso, a qualidade do conhecimento dos estudantes sobre como eles aprendem,
pode influenciar seu engajamento e, consequentemente, a conquista da aprendizagem.
Durante as aulas online, o uso das tecnologias virtuais pelas professoras, por exemplo,
constituiram-se em estratégias de aprendizagem essenciais para o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes das salas de recursos especifica para altas habilidades (Cannon & Freinstein,
2005; Muratori & Ciacchini, 2020).

Contudo, o0 ensino e a aprendizagem fazem parte de uma interagdo complexa entre
professores, estudantes e conhecimento. Em tempos de aulas online, o fato de estarem do outro
lado das telas, tanto o professor quanto a criancga, tendo que dar conta do contetdo previsto e
de tarefas em casa € complexo. Diante dos desafios, cabe aos professores o planejamento

educacional que inclua recursos pedagdgicos com formas divertidas de ensino, conteddos,
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leituras que despertem o interesse dos estudantes, proporcionando engajamento e
desempenho. Além, também de um olhar especifico para a identificacdo dos talentos. Porém,
0s instrumentos de observacao, avaliagédo e acompanhamento que os professores utilizam para
identificar estudantes com caracteristicas talentosas sao limitados e nem sempre oferecem as
experiéncias e os resultados pretendidos.

Geralmente os programas especificos para estudantes com caracteristicas talentosas
também tém seus recursos limitados. Sendo assim, é necessario pensar e promover protocolos
que sejam flexiveis a contextos especificos e instrumentalizar os professores para
identificacdo desses estudantes (Henfield, Woo, & Bang, 2017; Farah, & Chandler, 2018).

A qualificacdo constante dos professores pode proporcionar aos estudantes
autorreflexdo, autoaprendizagem, convicgdo sobre 0s seus processos autorregulatorios de
aprendizagem, o conhecimento de estratégias relevantes além de maior controle cognitivo
diante das situacdes desafiadoras no ambiente da sala de aula (Sweller, Ayres, & Kalyuga,
2011; Richard & Clark, 2012). Para tanto, a Andlise Cognitiva de Tarefas (CTA) - (Cognitive
Task Analysis - CTA) ¢é utilizada para determinar os processos mentais que os individuos
realizam ao desempenhar alguma atividade com foco nas demandas cognitivas individuais ou
coletivas com os recursos da memdria, atencdo e capacidade de tomar decicdes. Ela pode ser
uma ferramenta Util na formacdo de professores especialistas que executem tarefas
desafiadoras e com foco em educacdo bem-sucedida e eficaz. Como exemplo de CTA que
contribui com o processo de aprendizagem podemos citar a habilidade de fazer perguntas, a
observacao, os mapas conceituais e a analise de documentacdo especifica (Kartoshkina &
Hunter, 2014).

E necessaria uma formagdo continuada de acordo com as necessidades de cada
situacdo e contexto académico. Diante do exposto, o planejamento estratégico de cada
formacdo continuada deve conter além dos planos instrucionais, estratégias e técnicas de
aprendizagem com énfase no desenvolvimento da autonomia, autorregulacdo da
aprendizagem, metacognicao, funcfes executivas, engajamento e desempenho durante tarefas
estruturadas (Zimmerman, 2011; Mahapoonyanonta, Mahapoonyanonta & Samrit, 2012;
Trias & Huertas, 2020).

2.5.1 Estratégias de Ensino e Aprendizagem para professores e estudantes
As estratégias de ensino durante os processos de formacdo para professores
proporcionam novas possibilidades de ensino e aprendizagem aos estudantes. As trilhas de

aprendizagem, por exemplo, sdo processos de aprendizagem que visam promover o
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desenvolvimento de competéncias, tomando-se como referéncia as expectativas,
necessidades, desempenhos, engajamentos e aspiracdes profissionais (Vargas & Abbad,
2006). Nao basta apenas fornecer um treinamento em determinado momento e esperar que 0
docente esteja pronto para lidar com as diversas demandas que surgem em sala de aula (Trias
& Huertas, 2020).

A metacognicdo entendida como o conhecimento sobre o préprio conhecimento pode
levar os estudantes a escolha e controle de certas estratégias cognitivas para conhecer e regular
seus proprios processos de conhecimento, por meio da atencdo, percepcdo, memoria,
imaginacdo, pensamento e linguagem proporcionando novas respostas a uma determinada
situacdo. Pode-se ainda dizer que a metacognicéo € um tipo de conhecimento sobre o préprio
conhecimento relacionado as pessoas, tarefas e estratégias envolvidas em determinada
atividade, ou seja, a forma que os processos de autorregulacédo se desdobram para gerenciar
pensamentos, motivacdes, emocdes e comportamentos rumo ao alcance dos proprios objetivos
(Trias & Huertas, 2020). Diante disso, os protocolos pedagogicos sao instrumentos que
podem direcionar as tarefas estruturadas, estratégias e conceitos envolvidos nas agdes
individuais e/ou coletivas, como o0s protocolos de observacdo e avaliacdo das funcbes
executivas em folha de registros por meio de categorias, subcategorias e indicadores. Como
também protocolos com foco na interagdo com 0s outros.

Além de contribuir para o desenvolvimento intelectual, motivacional, criativo, social
e emocional nos programas dos quais fazem parte de forma sistematizada (McBee, Makel,
Peters, & Matthews, 2018). Sdo sugestdes e recursos que podem ajudar os professores a
conhecer o perfil cognitivo dos estudantes, identificar os talentos, dificuldades e necessidades
educacionais especiais. Alguns estudantes com talentos em determinada area podem néo
demonstrar desempenho no ambiente natural de sala de aula (Pozo, 2005; Siegle, et at., 2016).
Precisardo, portanto, de programas especificos e desafiadores para a identificacdo e
reconhecimento dos talentos (Henfield, Woo, & Bang, 2017).

A psicoeducacdo é uma estratégia para a promocao do conhecimento relacionada a
questBes especificas, situacionais que pode ser usada em uma variedade de contextos. Pode
ter resultado diferenciado no processo de desenvolvimento de cada individuo ao compreender
e processar informagdes com novas elaboragfes. Alguns necessitam de explicagdes claras,
breves e utilizacdo de materiais escritos para melhora no aprendizado e desempenho
individual. Para outros, isso pode ser ignorado por ndo fornecer informacdes relevantes para

modificar pensamentos, crengas e comportamentos por serem ativos dentro do grupo onde as
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acOes sdo construidas pelo coletivo por meio da cooperagdo (Zimmerman, 2011; Pozo, 2005;
Clark & Mayer, 2016; Tavares & Rengifo-Herrera, 2020).

2.6 Programas Especificos para Atendimento de criancas com caracteristicas
talentosas, Altas habilidades (AH)

O atendimento aos estudantes com caracteristicas de altas habilidades é tema de
debates desde a Declaragdo Mundial de Educacgdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994). No Brasil, muitos documentos legais reconhecem e apontam a necessidade
de Atendimento Educacional Especializado/AEE com préaticas de ensino e atividades de
enriquecimento curricular que oferecam aprendizagem de acordo com os interesses desses
estudantes (Brasil, 2001, 2004). Os programas para Atendimento Educacional
Especializado/AEE séo servicos de apoio pedagdgico especializado para os estudantes com
necessidades especiais que proporcionam planejamentos pedagdgicos de acordo com as
caracteristicas dos estudantes, priorizam o autoconhecimento, a producéo e a socializacdo. Os
estudantes sdo atendidos de forma diferenciada, com possibilidade de experimentagdo em
préticas cientificas com aproveitamento dos projetos que fazem parte desses programas
(Alencar & Fleith, 2001).

Os programas que oferecem atendimento aos estudantes com indicacdo de altas
habilidades contribuem também para o desenvolvimento da “capacidade intelectual geral,
aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou produtivo, capacidade de lideranca,
talento especial para artes, capacidade psicomotora” (Fleith, 2007, pag. 28). Porém, sdo as
acOes de cada um desses programas que vao influenciar a qualidade dos servicos prestados
quanto a eficacia da identificacdo e a potencializacdo dos talentos. No entanto, o investimento
de recursos financeiros ainda é baixo para o funcionamento e manutencdo de alguns desses
programas para Atendimento Educacional Especializado/AEE (Plucker & Callahan, 2014).

As salas de recursos especificas para altas habilidades da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal/DF é um programa para Atendimento Educacional
Especializado/AEE. Essas salas sdo habitadas, cada vez mais, por estudantes com
caracteristicas talentosas, habilidades especificas em determinada area do conhecimento, que
por sua vez, nao aprendem ou executam tarefas da mesma maneira. Diante disso, o professor
ndo precisa ter todas as ferramentas, nem todas as respostas. Porém, é necessario que ele
desenvolva uma escuta ativa e um engajamento para o acolhimento das demandas individuais
e coletivas que surgem na sala de aula para que se sintam incluidos e pertencentes com acesso

da vida em sociedade. Estudantes identificados com altas habilidades ou ainda em processo
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de avaliacdo ficam juntos nas salas de recursos do Distrito Federal, ou seja, ndo ha separacao
(Alencar; Fleith, 2001).

A respeito disso, Santos (2020, p. 52), afirma que “a rede publica de ensino do Distrito
Federal atende entre estudantes efetivados e estudantes que estdo em processo de avaliacdo
1.745 estudantes talentosos em 65 Salas de Recursos”. Muitos ainda estdo em processo de
avaliacdo nas salas de recursos e/ou em programas educacionais, recebendo atendimento
educacional especifico no contraturno e ndo sdo contabilizados no Censo Escolar (Yakavets,
2014; Santos, 2020). Porém, se esses estudantes continuarem no anonimato em suas salas de
aula, sem condicgdes de revelar suas verdadeiras identidades talentosas, eles poderdo ser
prejudicados em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo (Makel, Smith,
Miller, Peters, & McBee, 2020). No entanto, muitos estudantes podem demonstrar alto
desempenho diante de alguns contetidos ou baixo desempenho diante de outras areas do
conhecimento por falta de interesse ou dificuldade (Lawrence-Brown, 2004).

Nesse sentido, os professores do ensino regular e dos programas especificos para
criangas com caracteristicas talentosas, altas habilidades poderao oferecer oportunidades para
a exploracdo de novas ideias para que os alunos se envolvam com comprometimento e
producdes inovadoras (Wilson & Presley, 2019). E, ainda, atividades que visam permitir que
a crianca desenvolva um processo de autorregulacdo relacionado ao engajamento e
desempenho para o0 aumento da funcionalidade do controle inibitdrio, da memaria de trabalho
e da flexibilidade cognitiva (Zimmerman, 2011; Trias & Huertas, 2020). Segundo Renzulli
(2004), o Modelo de Enriquecimento Escolar tem proporcionado atividades praticas
indicadoras do potencial criativo através de atividades que contemplem as capacidades,
interesses e estilos de aprendizagem de cada estudante. E uma das atividades praticas muito
recomendadas pela literatura e que proporcionam a identificacdo de estudantes com altas
habilidades. Sendo assim, o enriquecimento escolar e as experiéncias educacionais
desafiadoras motivam os estudantes a participarem de forma ativa nas aulas. Também
proporciona reducéo das possibilidades de desempenho nas atividades abaixo do potencial do
estudante (Alencar & Fleith, 2001).

Uma parceria envolvendo professores do ensino regular, do ensino especial e pais é
fundamental para a inclusdo bem-sucedida desses estudantes tanto nos programas especificos
quanto no ensino regular. Atividades com desafios suplementares e aprofundamento de
conteudos curriculares no ensino regular contribuem para o processo de identificacdo dos
estudantes. A divulgacdo das atividades de um programa em rede, com outros programas

incluindo as escolas do ensino regular pode contribuir para a valorizagdo e replicacdo de
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praticas exitosas como: criacdo de projetos, telas, pinturas, livros, jogos. Assim como a
promocdo de feiras, exposicOes, gravacdo de videos, podcasts para publicagdo em midias
sociais com temas especificos organizados por estudantes com altas habilidades e/ou
caracteristicas de talentosas. Portanto, colaboragdes eficazes sdo construidas ao longo do
processo em que todos se beneficiardo, (Lawrence-Brown, 2004; Kartoshkina & Hunter,
2014). Promovendo também oportunidades de desenvolvimento de produtos originais e
expressdo de uma area de desempenho ou uma combinacdo delas, nas quais o potencial
superior pode estar presente. A participacdo dos pais em conjunto com os professores pode
funcionar como recursos incentivadores para criancas frequentarem as salas de recursos ou
programas especificos e participarem de concursos, olimpiadas, grupos de pesquisas, circuitos
de ciéncias (Renzulli, 2004; Pfeiffer, 2015).

A avaliacdo para identificagdo dos estudantes com altas habilidades, com
caracteristicas talentosas deve ser realizada considerando-se mdaltiplos critérios como:
atencdo, percepcdo, memoria de trabalho, formacdo de conceitos, raciocinio, resolucdo de
problemas, estilos cognitivos, metacognicdo e facilidade com que se engajam em suas areas
de interesse (Pozo, 2005; Tirri, 2010; Almeida, Sainz-Gomez, & Prieto, 2016; Kahveci &
Akgul, 2019). Sendo assim, ndo pode ser vista de maneira restrita, como se fosse uma Unica
habilidade cognitiva (Pozo, 2005; Mendaglio, 2012). Os estudantes ndo chegam aos
programas para Atendimentos Educacionais Especializados preparados para aprender de uma
Unica maneira. Pelo contrario, aprendem de mdltiplas formas, tém estilos de aprendizagem
diferentes (Vargas, 2015). Sendo assim, requer do professor o conhecimento e
desenvolvimento de estratégias metacognitivas para um planejamento efetivo das atividades,
execucdo e avaliacdo do seu e trabalho, do como se aprende e como se ensina (aspectos
metacognitivos) para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem (Pozo, 2005;
Zimmerman, 2011; Portilho, & Dreher, 2012).

Afinal, para que a educacdo de estudantes com caracteristicas talentosas, altas
habilidades seja eficaz é necessario a construcdo de um trabalho coletivo, cooperativo,
solidario e em parceria com todas as escolas do ensino regular por meio de préticas
pedagdgicas ricas, desafiadoras que respeitem as formas de aprendizagem de cada estudante
(Alencar & Fleith, 2001). Ressalta-se também que a educacdo de estudantes com
caracteristicas talentosas, altas habilidades necessita de pesquisas e avaliagbes com alta
credibilidade para fornecer informacdes precisas a propria comunidade talentosa e a sociedade

educacional, favorecendo possibilidades de melhorias dos programas que oferecem esse
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atendimento para estudantes talentosos (Clark & Mayer, 2016; Makel, Smith, Miller, Peters,
& McBee, 2019).

2.7 O Grande desafio da Ciéncia em Tempos de Pandemia pela COVID-19 e 0 Ensino
Remoto

Com o inicio do ano letivo de 2020, surgiu o assunto COVID-19. Com o avan¢o da
pandemia causada pelo coronavirus denominado SARS-COV-2, as escolas e universidades,
pablicas e privadas interromperam suas atividades como medidas de prevencéo para evitar a
propagacdo do contagio pelo virus.

As familias ficaram isoladas em suas casas, professores tiveram que encontrar, em
tempo recorde, estratégias para a continuidade das atividades presenciais em ambiente virtual
e se apropriarem de lives, podcasts e outros recursos tecnoldgicos. As coordenagdes
pedagdgicas, reunides de pais, encontros para formacao continuada também migraram para a
plataforma remota. Aos professores foi delegada a responsabilidade de planejar atividades
pedagogicas interessantes e desafiadoras para evitar dispersdo em excesso durante as aulas,
(Negreiros & Ferreira, 2020; Muratori & Ciacchini, 2020).

A saida de casa, por exemplo, passou a ser considerada uma atividade de risco
realizada somente em extrema necessidade. Pais e/ou responsaveis tiveram que reorganizar
seus horéarios para se adequar e acompanhar a rotina escolar de seus filhos. Muitas atividades
econémicas foram interrompidas, empresas tiveram que se reinventar por meio do trabalho
remoto e muitas encerraram suas atividades (Negreiros & Ferreira, 2020).

Consequentemente, gestores, professores, estudantes, pais e/ou responsaveis,
necessitaram de novos recursos tecnologicos, plataformas, multimidias, novas estratégias
pedagogicas de ensino para dar continuidade ao processo educacional virtual (Muratori &
Ciacchini, 2020).

Os pais passaram a se preocupar com a adaptacdo dos filhos a uma nova rotina
tecnoldgica, as plataformas virtuais, tempo de aula remota e 0 aumento da exposi¢do diante
das telas. As preocupac@es surgiram também quanto a preparacdo de um local confortavel
para que as criangas participassem das aulas remotas.

Outras dificuldades surgiram: o acesso a internet de qualidade, mais de um filho(a) em
casa para utilizar o mesmo notebook, celular, tablet, smartphone, computador. Pais e/ou
responsaveis tiveram que lidar com trabalho em home office, atividades domésticas, condi¢des

estruturais ndo favoraveis em determinados locais e a concorréncia com a grande
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disponibilidade de jogos de computador e programas de TV que incentivam atividades
sedentarias (Muratori & Ciacchini, 2020; S&, Pombo, Luz, Rodrigues, & Cordovilb, 2020).

Por outro lado, com o ensino remoto, muitos pais e/ou responsaveis tiveram a
oportunidade de acompanhar de forma mais presente os seus filhos para tentar amenizar 0s
efeitos na aprendizagem das criancas e adolescentes enquanto ficaram afastados
presencialmente da escola (Jiao, et., 2020). Com isso, o periodo de isolamento e
distanciamento pode ter proporcionado oportunidades socioemocionais para melhorar o
relacionamento entre pais e filhos, envolver as criancas em atividades familiares diarias, se
relacionarem em familia porque estavam juntos dentro de seus lares (Sa, Pombo, Luz,
Rodrigues, & Cordovilb, 2020).

Porém, esse periodo de isolamento e distanciamento pode ter desenvolvido
caracteristicas especificas para cada crianca. Algumas delas podem ter desenvolvido medo
dos pais e parentes proximos se contaminarem e morrerem, de brincar livremente em ambiente
aberto, de praticar alguma atividade fisica, esportiva. Sentimentos de frustragdes por nao
poder se relacionar com seus colegas também podem ter sido desenvolvidos pelas criangas
(S&, Pombo, Luz, Rodrigues, & Cordovilb, 2020).

Segundo Negreiros & Ferreira, (2020) “o medo do contagio e as incertezas quanto a
evolucdo da doenca geraram ansiedade e estresse”. Diante disso, compartilhar com as criangas
informacdes sobre o contexto. Os pais e/ou responsaveis precisaram usar uma linguagem
propria para cada idade, como medida de prevencdo do contagio do virus, evitando a
exposicdo de noticias excessivas sobre a pandemia, COVID-19 (Holmes, et al., 2020; Jiao, et.,
2020).

Com isso, 0 ensino remoto surgiu como uma solucao rapida e acessivel para muitas
instituicdes devido a pandemia de COVID-19. Neste contexto, 0 momento exigia 0
distanciamento fisico para que os estudantes pudessem manter o periodo académico e nao
colocar a satde em risco (Negreiros & Ferreira, 2020). Sabe-se que essa € uma situacao
excepcional e emergencial que surgiu para manter a rotina de sala de aula em ambiente virtual.
As aulas online acontecem em tempo real e/ou séo gravadas e disponibilizadas nos dias e
horérios das aulas presenciais com o mesmo professor seguindo o planejamento da aula
presencial com algumas mudancas para atender o estado de crise (Holmes, et al., 2020).

Contudo, mesmo a aula remota promovendo o contato entre professores e estudantes
de modo virtual, a socializacdo e comportamentos das criangas podem ter sido afetados
negativamente, necessitando de intervencGes especificas no periodo pés- COVID-19. Na

escola a rotina das criangas parece ser mais estruturada, proporcionando atividades esportivas
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durante as aulas presenciais e atividades extracurriculares. Porém, a plataforma foi a estratégia
mais proxima possivel para a manutencdo do ensino durante o isolamento (Muratori &
Ciacchini, 2020).

Enfim, a pandemia do novo coronavirus (SARS-Cov-2) desorganizou o mundo. O
sistema publico de educacéo sofreu inimeras dificuldades em questdes basicas como o acesso
da comunidade escolar aos meios tecnologicos (Holmes, et al., 2020). Com escolas fechadas,
possivelmente foi dificultada a acessibilidade das criancas talentosas que participam de salas
de recursos ou programas educacionais especificos. Diante de tudo isso, o distanciamento e
isolamento social podem ter resultados negativos no desenvolvimento dessas criancgas na pés-
pandemia em diferentes niveis, a saber: no contexto académico, no relacionamento familiar,
no desenvolvimento das habilidades socioemocionais (Linhares & Enumo, 2020). Contudo,
“o corpo de conhecimentos sobre os aspectos psicologicos das pessoas, no contexto da
pandemia, precisa ser construido” (Linhares & Enumo, 2020, p. 2).

Em contrapartida, com a pandemia surgiram novas formas e ferramentas de ensino no
sistema educacional, mas ainda ndo se sabe como sera o desenvolvimento académico das
criangas talentosas na pés-pandemia. Até porque, para atendimento especializado nas salas de
recursos ou em programas educacionais para estudantes talentosos € necessario o
planejamento de atividades que desperte o interesse em assuntos antes desconhecidos e
diferentes das atividades do ensino natural de sala de aula. Ainda é propicio a esses estudantes
talentosos variedades de aprendizagens especificas de como fazer nesse novo tempo de ensino
remoto (Holmes, et al., 2020).

Sabe-se, que é urgente a necessidade de um ensino mais interativo, acolhedor, de um
ambiente de lazer e socializacdo coletiva para diminuir a apreensdo, a inquietude,
preocupacdo, angustia e estresse causado pelo distanciamento e isolamento social como
medida de protecdo a vida. Mesmo em cenario de pandemia, € na escola, através dos agentes
gue a constituem, que se pode encontrar muitos talentos. E para isso é necessario a promocao
de préaticas pedagdgicas com atividades que aproximem professores e familiares de estudantes
talentosos, que necessitam de atencdo individual em determinadas situagfes, evitando que
esses talentos se percam (Negreiros & Ferreira, 2020).

Para a concretude deste trabalho foi utilizado o método de analise Microgenética dos
dados atraves de observacao e registro de audio e video, a fim de captar os detalhes das acdes,
as interacbes e o cenario sociocultural. Também foram analisadas as relacbes que se
estabeleceram nos microeventos, em condi¢cGes macrossociais, de maneira relativamente
rapida (Trias & Huertas, 2020).
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3 METODOLOGIA
3.1 Descricao geral do processo de Pesquisa

O presente trabalho de pesquisa identificou as praticas realizadas em uma sala de
recursos especifica para estudantes com caracteristicas talentosas em uma escola publica do
Distrito Federal no contexto de aulas remotas pela Plataforma do Google Meet.

Trata-se de uma pesquisa seccional descritiva com foco nas interagdes professor-aluno
em sala de aula virtual. O método utilizado foi Analise Microgenética dos dados através de
observagdo em sala de aula online, registro de audio e video das sessdes gravadas, alguns
videos no celular da pesquisadora.

O trabalho buscou identificar como essas acdes educacionais permitem que alunos e
professores ampliem o engajamento e 0 desempenho durante esses espacos de formagéo,
Permitindo, dessa forma, ampliar a sistematizacéo das experiéncias cotidianas que professores
realizam em sala de aula, destacando aspectos salientes que podem contribuir com a formacéo
de outros professores, bem como a transformacdo de outras praticas que qualifiqguem o ensino
de criangas com caracteristicas talentosas nas escolas do DF.

Levando em consideragéo o0s conceitos e objetivos apresentados, o projeto de pesquisa
foi desenvolvido no contexto de aulas remotas pela Plataforma do Google Meet. Os conceitos
de engajamento e desempenho foram categorias centrais para entender tanto as acfes
educacionais das professoras, como o envolvimento dos estudantes com as atividades durante
as observacoes.

Assim, foram realizadas cinco sess6es de observagdes de 60 minutos cada em dias de
aula remota de forma alternada, a cada 15 dias. As observacdes foram realizadas em um
periodo de 9 semanas, mais de 2 meses.

Durante as observacdes, foram registradas as aulas ministradas por professoras da
SEEDF no contexto da sala de recursos.

As identidades reais dos participantes da pesquisa (professores e criancas) ndo foram
identificadas, optando-se por utilizar nomes ficticios na apresentacdo e na discussdo dos
resultados em funcdo do cuidado, sigilo, zelo, e rigor do trabalho de campo.

Para realizar essas observacGes foram identificadas duas professoras especialistas da
sala de recursos especifica para Altas Habilidades/AH em uma escola publica do Distrito
Federal que atende estudantes com caracteristicas de altas habilidades da educacgéo infantil ao
5° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, conforme descri¢do das Tabelas 2, 3, 4 e 5.
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O critério de escolha das duas professoras foi que estivessem em docéncia na sala de
recursos, as caracteristicas que embasam a decisdo de considerar as professoras especialistas
estdo descritas na Tabela 1.

Para a escolha das professoras participantes, o critério de selecdo da pesquisadora foi
atuacdo na pratica docente com estudantes talentosos até o 5° ano. Para os dois estudantes, 0s
critérios de selecdo foram a idade aproximada entre eles, frequéncia regular nas aulas online,
0 mesmo ano escolar: 5° ano em funcdo das possibilidades de caracteristicas especificas
quanto a construgdo cognitiva, ampliacdo e aprofundamento de conceitos, a partir das
aprendizagens em anos letivos anteriores. Além do 5° ano ser o Ultimo ano do Ensino
Fundamental | dos Anos Iniciais, trata-se de um ano de transi¢ao para Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Esses critérios tiveram como objetivo analisar as caracteristicas das interagdes que
ocorrem durante atividades remotas que favorecem engajamento e desempenho entre esses
estudantes e professoras. As caracteristicas que embasam a decisdo de considerar 0s
estudantes com caracteristicas talentosas estdo descritas nas Tabelas 2 e 3.

As professoras selecionaram dois estudantes com os critérios estabelecidos pela
pesquisadora e ainda incluiram o critério de estudantes com caracteristicas de mudancas
comportamentais. Nas aulas presenciais, eles demonstravam participacao ativa, eram muito
comunicativos. Porém, nas aulas online ndo estavam realizando as atividades propostas.

Apos realizacdo das observagdes nas fases 1 e 2 foram analisadas as interagdes que
ocorreram durante as atividades de aulas remotas que favoreceram o0 engajamento e
desempenho entre dois estudantes talentosos do 5° ano e as duas professoras, na sala de
recursos de uma escola publica do Distrito Federal no contexto da pandemia de COVID-19
ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2.

Foram observados também os aspectos relacionados ao engajamento e desempenho
em contextos de ensino usando a virtualidade como forma de comunicacdo e como esses
aspectos refletiram nas formas de engajamento e desempenho de professores e alunos.

A partir dos dados coletados, elementos que facilitaram 0s engajamentos e
desempenho em contexto de pés-pandemia foram identificados (Sweller, Ayres, & Kalyuga,
2011; Linhares & Enumo, 2020).

De posse da observacédo, dos registros em relacdo as formas de interacdes entre 0s
estudantes e as professoras, as atividades realizadas e transcri¢fes das gravacGes em audio e

video das sessdes das aulas remotas, os dados foram examinados e reexaminados com recursos
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estatisticos de tabelas e graficos considerando os aspectos microgenéticos das acGes dos
envolvidos no processo de engajamento e desempenho (Sampieri, 2014).

A partir dos resultados obtidos, a pesquisadora elaborou um site como produto técnico
para divulgar conhecimentos tedricos e praticos relacionados aos temas que envolvem a
pesquisa: histérias motivadoras, experiéncias exitosas, projetos, acdes, cursos, artigos, livros,
filmes, videos e recebimento de sugestdes, esclarecimento de duvidas e formulacdo de
perguntas. O site tem ainda como proposta divulgar orientagdes pedagdgicas para estudantes
talentosos no contexto da pos-pandemia. O site também é um espaco para o compartilhar de
conhecimentos na area de talento, aprendizagem dos estudantes talentosos que participaram
das salas de recursos ou programas especificos para o desenvolvimento de talentos e sobre o

sistema educacional em contexto de pandemia e p6s-pandemia.
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Tabela 1 - Caracteristicas que embasam a decisdo de considerar as professoras especialistas
em lidar com estudantes talentosos.

Professora A
Idade: 42 anos

Formacdo: Pedagogia

Especializacdo ou P6s-Graduagéo:
Pés-Graduacdo: Especializagcdo em Gestdo Escolar

Tempo de experiéncia como professora na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal: 14 anos.

Tempo de experiéncia como professora da sala de recursos especifica para estudantes talentosos: 06 anos
(sala de recursos generalista) 02 anos (sala de recursos especifica para Altas Habilidades/Superdotacéo).

Curso especifico:

1-Atendimento Educacional Especializado/AEE para estudantes com Altas Habilidades/Superdotac&o) -
EAPE

2-Altas Habilidades/Superdotacdo- CENED.

Professora B
Idade: 46 anos

Formacéo: Magistério e Licenciatura em Artes Plasticas.

Especializagdo ou Pés-Graduagéo:
Ensino Especial, Arte, Educagdo e Tecnologias Contemporaneas e em Educagdo Infantil

Tempo de experiéncia como professora na Secretaria de Estado de Educag&o do Distrito Federal: 23 anos.

Tempo de experiéncia como professora da sala de recursos especifica para estudantes talentosos: 3 anos
e 8 meses (sala de recursos especifica para Altas Habilidades/Superdotac&o) - Inicio 25/08/2017.

Cursos especificos:
1-Atendimento Educacional Especializado/AEE em Altas Habilidades
2-Altas Habilidades/Superdotacdo: Conceitos e Mitos

Fonte: Autoria propria com dados informados pelas professoras participantes da
pesquisa

Por outro lado, foram observadas duas criancas de 10 anos de idade cada uma,
cursando o 5° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais que frequentam a sala de recursos
no turno contrdrio uma vez por semana, cujos relatorios, fichas de indicacdo e avaliaces

indicam que h& evidéncias de se tratar de criancas talentosas, conforme descricéo:
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Tabela 2 - Caracteristicas que embasam a deciséo de considerar o estudante (A) talentoso(a).

Estudante A

Idade: 10 anos

Série/Ano do estudante: 5° Ano

Efetivado (a) no atendimento educacional especializado ao estudante talentoso:
( X') Sim — Estudante avaliado e identificado - ( ) N&o

Habilidade especifica e/ou de interesse do estudante: talento artistico.

Data da efetivacdo: a partir de 24/10/2019.

Estratégias de orientacdo, acompanhamento e monitoramento das atividades pedagdgicas em aulas remotas:
Encontro no Google Meet - atendimento sincrono; WhatsApp - tira ddvidas e canal de comunicagdo; ambiente
virtual de aprendizagem - Publicacéo e troca de materiais entre professores e estudantes.

Frequentou o ensino presencial com assiduidade, realizou as atividades propostas com dedicacdo, porém, tem
participado de forma esporadica das atividades sugeridas no periodo de aulas remotas, tanto nas aulas sincronas
quanto por meio de postagens em ambiente virtual de aprendizagem pelo Google Sala de Aula.

Sintese do Processo de Observagéo:

Desenvolve atividades de elaboracdo de projeto relacionadas a uma ou mais areas de interesse; demonstra
autonomia, concentracdo e persisténcia na execucdo das atividades sem depender da estimulagdo por parte do
professor; manifesta interesse pela aprendizagem, cooperacéo e espontaneidade.

Material de apoio utilizado: videos e textos explicativos; producdo de material/desenho livre; imagens e desafios
de criatividade.

Quanto aos instrumentos de avaliagdo pedagdgica aplicados, apresentou 0s seguintes resultados:

Atividades desenvolvidas: exercicios de desenho (observacéo, criacdo, releitura); desenhos tematicos (dinossauros
e meio ambiente utilizando lapis de cor e sombreamento com grafite HB, 2B, 4B e 6B); atividades de composicao
plastica com: carvdo, colagem, lapis de cor, giz pastel; criagdo de histéria em quadrinhos; producéo de tintas a
base de vegetais para utilizacdo em pinturas; projetos escolinha da criatividade.

Quanto aos instrumentos de avaliacdo psicoldgica aplicados, apresentou 0s seguintes resultados:

Observacdo e testes psicologicos (WISC-1V) apresentando desempenho superior em tarefas que envolvem
abstracdo de conceitos a partir de estimulo verbal, resolucdo de problemas e percepcdo visual; réapida
aprendizagem, adequacdo social, habilidade de comunicagdo superior para a faixa etéria, pensamento fluente,
raciocinio verbal e numérico, excelente memoria, compreensdo, argumentacdo, motivagdo, curiosidade.
Habilidade acima da média em uma ou mais areas do conhecimento, ocupagdo do tempo, de forma produtiva, na
sala de Recursos.

Fonte: Autoria propria com dados documentais relativos a Ficha de Indicacdo e Plano
Interventivo Individual do Estudante — PIBI
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Tabela 3 - Caracteristicas que embasam a decisdo de considerar o estudante (B) com
caracteristicas talentosas.

Estudante B

Idade: 10 anos

Série/Ano da estudante: 5° Ano

Efetivado(a) no atendimento educacional especializado ao estudante talentoso:

( ) Sim- () N&o - ( X) Permanece aguardando avaliacdo por parte da psicologia.

Habilidade especifica e/ou de interesse do estudante: area académica e talento artistico.

Data da efetivacdo: admitido(a) no 1° semestre de 2020, esta em periodo de observagdo aguardando avaliacdo
psicoldgica.

Estratégias de orientagdo, acompanhamento e monitoramento das atividades pedagdgicas em aulas remotas:
Encontro no Google Meet - atendimento sincrono; WhatsApp - tira ddvidas e canal de comunicagdo; ambiente
virtual de aprendizagem - publicacdo e troca de materiais entre professores e estudantes. No ensino remoto,
participa ativamente dos encontros sincronos com suas ideias e opinides, expressando com autonomia suas
potencialidades. Participa também de forma online das oficinas de Robdtica sobre Scratch. Tem participado das
atividades propostas no ambiente virtual de aprendizagem pelo Google Sala de Aula de forma esporadica e
quando o faz procura inovar com videos, fotografias e uso de aplicativos.

Sintese do Processo de Observacéo:

Demonstra vocabulario rico e habilidade em articular ideias; € participativa, autoconfiante; compde letras de
musicas e poemas, é muito criativa e procura sempre diversificar suas atividades. Destacou-se na Mostra Virtual
das AH/SD em 2020 com o langamento de uma composicao (Espera af), musica tema do video apresentado pela
sala no evento.

Material de apoio utilizado: videos e textos explicativos, musicas; desafios mentais, lives com escritores e
contadores de historias.

Quanto aos instrumentos de avaliacdo pedagdgica aplicados, apresentou 0s seguintes resultados:

Foi encaminhada para sala de recursos pela escola de Musica de Brasilia, onde faz aulas de piano e clarineta.
Demonstra interesse pelas artes cénicas, artes visuais, linguagens musicais, fluéncia e articulagdo de ideias,
motivacdo intrinseca, pensamento imaginativo. Demonstra senso estético, responsabilidade, fantasia e
imaginacdo com suas producfes; autonomia e interesse para pesquisar em sites e outros materiais digitais;
interesse por fotografias, producdo de videos e animacdes, técnicas mistas como colagens, pinturas,
dramatizacOes e teatro.

Quanto aos instrumentos de avaliagdo psicoldgica aplicados, apresentou os seguintes resultados:
Aguarda observacdo e avaliagdo psicologica.

Desde o inicio do ano letivo de 2020 essa sala de recursos esta sem profissional da psicologia para finalizacéo do
processo de avaliacdo e identificacdo de estudantes talentosos.

Fonte: Autoria propria com dados documentais relativos a Ficha de Indicacio e Plano
Interventivo Individual do Estudante - PIBI
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O projeto de pesquisa foi submetido para avaliagdo ao Comité de Etica em Pesquisa
na &rea de Ciéncias Humanas (CEP/CH) da Universidade de Brasilia. O parecer nimero
4.259.548, datado de 04 de setembro de 2020, a projeto para ser realizado nas condicdes
exigidas.

Assim, cumprindo com todas as exigéncias éticas, o registro das aulas foi combinado
com as professoras. A Secretaria de Estado de Educagdo-SEDF utiliza a plataforma Google
Sala de Aula que permite a gravacao das atividades. As professoras disponibilizaram os videos
das aulas com a pesquisadora no ambiente virtual Google Sala de Aula, inserindo-a na sala
virtual da turma para estudantes talentosos. Alguns videos de situagdes especificas quanto a
interacdo entre as professoras e estudantes participantes da pesquisa foram gravados,
utilizando-se o celular da pesquisadora. Dessa forma, a pesquisadora teve acesso irrestrito a
todos 0os momentos.

Conforme roteiro especifico a pesquisa foi planejada em duas fases e cinco sessoes.

Figura 1 — Fases da observacdo: previsao inicial

2 Professores

2 Estudantes

Fase 1

Observagio sem
intervencio por 4
semanas intercaladas
em 07

Fase 2

Observagdo  apos 02
| semanas de  intervencdo

com professores para treino
especifico e planejamento
em conjunto.

(r

Sessdo Sessdo Sessao Sessio Sessdo

A primeira fase da pesquisa foi planejada com base na revisao tedrica, com o formato
de quatro sessdes sem intervencédo na fase 1 durante 04 semanas intercaladas, com duracao de
7 semanas, e uma sessdo Unica com intervencdo na fase 2 em duas semanas intercaladas. A
sessdo Unica da fase 2 foi realizada apos formacao para treino especifico e planejamento em

conjunto com as duas professoras e a pesquisadora na oitava semana, apds a conclusdo das
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quatro sessdes de observacOes da fase 1. Este treino especifico teve como objetivo o
planejamento em conjunto da atividade realizada pelos estudantes na sessao Unica da Fase 2,
conforme Figura 5. Ou seja, nesta fase 2 foi possivel observar o que aconteceu de diferente
da fase 1 quanto as interagdes entre os dois estudantes e as duas professores no ambiente de
sala de aula online.

Os registros das observacdes das fases 1 e 2 durante as aulas remotas foram realizados
por meio de &udio e video das aulas gravadas pelas professoras na plataforma Google Meet, e
alguns videos foram gravados no celular da pesquisadora. Ambos 0s registros mostraram
algumas situacdes especificas envolvendo as interacGes entre as professoras e 0s estudantes
durante a realizacdo das atividades propostas.

A fase 1 foi descrita no fluxograma a seguir, o qual trata da quantidade de
observacodes, tempo e participantes. Os temas das aulas observadas estdo descritos na Tabela
4,

Figura 2 — Observaces da fase 1

S N N L

Wl 1 horade vSalade aula ] semanas *Registrode
abservagdes duragdo online intercaldes audiose
(a3 sesso Videos

Previamente foi combinado a observacdo de 5 aulas, sendo 4 observacGes sem
intervencdo na fase 1 e uma observacdo Unica na fase 2 ap6s intervencao para formacao, treino
especifico e planejamento em conjunto com as professoras apds conclusdo das 4 sessdes de

observacao da fase 1, conforme descrito:
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Tabela 4 - Quantidade de observagdes, tempo, participantes e temas das aulas observadas.

NUmero de
~ Tempo de -
observacdes em aula d ~ Participantes Tema destaque
: uracao
online
01 72 min 2 professoras e 2 Diamundial daarte: a mascara
estudantes descartavel ~como  ideia
principal - Como ser criativo
em tempos de pandemia.
02 68 min 2 professoras e 1 O planeta Arret e 0 monstro
estudantes invisivel
FASE 1
03 63 min 2 professoras e 2 Obijetos falantes.
estudantes
04 82 min 2 professoras e 2 Técnica de Xilogravura com
estudantes os autores do livro “O planeta
Arret e 0 monstro invisivel”
05 83 min 2 professoras e 2 Autoconhecimento: atividade
FASE 2 estudantes planejada em conjunto com

professoras e pesquisadora.

Fonte: Autoria propria

Em cada aula as professoras trabalharam um tema especifico, apresentaram a proposta
da atividade e orientaram os estudantes a concluir a atividade e publicar na Plataforma Google
Sala de Aula, no periodo de uma semana.

Contudo, durante as quatro sessdes de observacdo da fase 1 foram surgindo outros
elementos no processo de pesquisa que nao estavam previstos no decorrer desse trabalho.

As observacdes dessa fase 1, foram sinalizando a pesquisadora a importancia de mais
flexibilidade no roteiro de intervencédo, onde as necessidades ndo estavam muito relacionadas
as questdes cognitivas e sim afetivas.

De acordo com as necessidades apresentadas pelas professoras e as observacdes da
pesquisadora, surgiram dois momentos distintos de dialogos antes da formac&o para treino
especifico e planejamento da atividade em conjunto com as professoras para observacdo em
sessdo Unica na fase 2.

Contudo, a énfase teorica e conceitual foi outra. A fase 1 contemplou quatro sessfes
de observagdo de uma hora cada durante a rotina de sala de aula online no periodo de quatro
semanas intercaladas com duracdo de sete semanas. As duas primeiras sessoes da fase 1 foram
observacgdes sem intervencdo. J& as duas ultimas sessdes foram observacfes com intervencdo

mediante ajustes no processo de pesquisa por solicitacdo das participantes e da pesquisadora.
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Figura 3 - Fases da observagdo com ajustes durante do processo

2 Professores

Primeira Fase ) 2 Estudantes

Observagdo  sem b &

intervencho por 4 ‘ e Fase

semanas intercaladas Observagio apos as 03
em07. Ry, mlen'em;ées

sem /\ sem /\ sem /\ sem / IS 1
[Sessio  28essio  3Sessdo  4Ss0  pemaloenmeofinalda  Sessiodnica
fase lemicodafase2.  Aplicaio da atividade de

P lilerveside: ¥ izxter\'en;io: 3 “autqcoqhecimento”, planejada na
1 Formagdo autorreflexiva  terceira intervengio
roda de conversa (treino especifico com as
2" intervencdo: professoras)
escuta compartilhada

Sendo assim, a fase 1 da pesquisa teve quatro sessdes, sendo a primeira e segunda
sessdo sem intervencdo, a terceira e quarta sessdo com intervencdo. A fase 1 aconteceu durante
04 semanas intercaladas com duracdo de 7 semanas no total. A fase 2 aconteceu em sessao
Unica em duas semanas intercaladas com intervencao apés formacao para treino especifico e
planejamento em conjunto com pesquisadora e professoras na oitava semana. Os formatos
das intervencdes estdo descritos no item 3.3 que discorre sobre todas as intervences.

A fase 2 foi descrita no fluxograma a seguir, onde trata da quantidade de observacoes,

tempo, participantes. Os temas das aulas observadas estdo descritos na Tabela 4.
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Figura 4 — Observac6es da fase 2
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Antecedendo essa quinta aula de observacao para sessao Unica da fase 2, as professoras
postaram na plataforma Google sala de Aula um Card, convite, para a aula e um video
autoexplicativo sobre a atividade planejada de “autoconhecimento”.

Essa segunda fase, com uma sessdo Unica de observacao, corresponde ao processo de
implementacdo do trabalho co-construido entre as professoras e a pesquisadora a partir dos
registros e do processo dial6gico entre pesquisadora e professoras durante a roda de conversa,
a escuta compartilhada e formacéo para treino especifico mediante formacéo autorreflexiva.

Na atividade da fase 2, os estudantes utilizaram folha de papel A4, na cor branca, lapis
preto, borracha, lapis de cor e canetinhas. Alguns fizeram um autorretrato, outros desenharam
um boneco com todas as partes do corpo, representando suas principais caracteristicas. Em
seguida, as professoras especificaram os préximos comandos, onde 0s estudantes deveriam
puxar uma seta em algumas partes do corpo para, entdo, escreverem o que se pedia. Na regido
da cabeca, os alunos deveriam escrever trés preocupacdes; na boca escrever trés coisas que
falaram e/ou fizeram e se arrependeram; no coracéo trés valores; na mao direita trés coisas
que gostavam de receber das pessoas; na mao esquerda trés coisas que gostavam de oferecer
as pessoas; no pé direito trés propostas de mudanca; no pé esquerdo trés estratégias para essas
mudangas. Essa atividade foi uma das diversas sugestdes da pesquisadora durante a formagéo
autorreflexiva com as professoras.

As professoras resolveram dar continuidade ao tema de “autoconhecimento” na aula

seguinte, mesmo nado fazendo mais parte do processo de observacgdo da pesquisadora.
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Essa fase 2, sessdo unica, que corresponde a quinta aula observada, teve a duracédo de
uma hora, com 0s mesmos estudantes e professoras dentro do contexto de sala de aula online
durante a realizagdo da atividade de autoconhecimento e foram observadas suas agoes,
interagdes e o que aconteceu de diferente em relacdo as observagdes durante a fase I.

A atividade de autoconhecimento que foi desenvolvida para a fase 2, sessdo unica de
observacao na quinta aula, teve como base de elaboracéo:

a) Observacgdes das quatro sessdes da fase 1,

b) Demandas apresentadas pelas professoras em dois momentos distintos.

A primeira solicitacdo feita pelas professoras durante a roda de conversa foi realizada
logo apds o encerramento da terceira sessdo de observacdo da fase 1. O segundo momento,
escuta compartilhada, foi solicitado pela pesquisadora para feedback ap6s a roda de conversa
e foi realizada logo ap6s o encerramento da quarta sesséo de observacdo da fase 1. A formagao
autorreflexiva, treino especifico entre a pesquisadora e as professoras, realizado no intervalo
entre a Ultima sessdo da fase 1 e a sessdo Unica da fase 2, proporcionou o planejamento da
atividade de autoconhecimento.

No dia seguinte a Gltima sessdo de observagdo da pesquisa, na fase 2, as professoras
postaram um Card com orientacGes aos pais e/ou responsaveis para cada estudante publicar
sua atividade de “autoconhecimento” na Plataforma Google Sala de Aula. Também postaram
orientacOes aos estudantes que faltaram a aula para que realizassem a atividade como proposta

de aula assincrona.

3.2 Intervalo entre a conclusdo da fase 1 e inicio da fase 2
Sendo assim, foi necessario fazer um “grafico”, demonstrando o que aconteceu antes
da sessdo Unica de observacao da fase 2.
O grafico descreve o periodo que essa formacao autorreflexiva foi realizada entre a
pesquisadora e as duas professoras para planejamento da atividade de “autoconhecimento” ,

desenvolvida pelas criangas durante a aula online pelo Google Meet.
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Figura 5 — Intervalo entre a conclusdo da fase 1 e inicio da fase 2. Formacao autorreflexiva.
Intervencdo para formacdo, treino especifico e planejamento em conjunto com as
professoras.

A formacao autorreflexiva foi realizada no intervalo de tempo ap6s a conclusdo das
quatro sessOes de observacao da fase 1, antes da sessdo Unica de observacédo da fase 2 e teve
duracdo de trés horas, conforme Tabela 5.

Além dos dois momentos de intervencdo - roda de conversa e escuta compartilhada,
para o planejamento desse terceiro momento de intervencgéo - foram consideradas, ainda, as
acOes, falas e aspectos meta-comunicativos presentes na relacdo entre as professoras e 0s
estudantes durante as atividades remotas, e os dialogos que facilitaram o processo de
ensino/aprendizagem. Essas questdes foram importantes para a discussdo do processo de
desenvolvimento presente na relacdo desse grupo com o conhecimento, em particular, com
0 engajamento e o desempenho.

Portanto, nesta sessdo Unica da fase 2 foi observado o que aconteceu de diferente em
relacdo a fase 1. Contudo, mediante as quatro sess6es de observacdo da fase 1 e sesséo Unica
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da fase 2 foi possivel analisar as caracteristicas das interac6es, acdes e didlogos que ocorreram
entre estudantes e professoras durante as atividades remotas que favoreceram o engajamento
e desempenho.

Para a andlise Microgenética detalhada dos dados coletados das interagdes que
ocorrem durante atividades que favorecem engajamento e desempenho entre dois estudantes
do 5° ano e duas professoras durante as atividades remotas da Sala de Recursos Especifica
para Altas Habilidadess/AH em uma escola publica do Distrito Federal no contexto da
pandemia de COVID-19 foram elaborados quatro Tabelas com alguns indicadores de
engajamento e desempenho. Foram construidas duas categorias: “engajamento” e
“desempenho” - 10 subcategorias diferentes - 91 indicadores, cada um deles correspondeu a
um valor numérico especifico. Na Tabela 8 estdo descritos os 22 indicadores de engajamento
para estudantes — Tabela 9 descreve os 24 indicadores de engajamento para professores —
Tabela 10 estdo descritos os 23 indicadores de desempenho para estudantes — Tabela 11
descreve os 22 indicadores de desempenho para professores. Foram construidas apds a
defini¢do do referencial tedrico e seus recortes, tendo como base o tema e 0s objetivos deste
estudo com foco nas emergéncias de vinculos, interesses, motivacdes, acoes, questionamentos
e envolvimento em conceitos, tarefas, atividades ou dialogos sobre temas particulares

trabalhados durante o periodo de aula online entre as duas professoras e as duas criangas.

3.3 Intervencoes

A principio, o roteiro da pesquisadora seria realizar apenas um momento de formacéo,
treino especifico com as professoras de acordo com a revisdo tedrica e conceitual delineada.
Porém, no decorrer das sessdes de observacdo da fase 1, foram realizados alguns ajustes no
roteiro de intervencdo ao observar uma prevaléncia maior para oS aspectos afetivos e
autorregulatérios relacionados ao engajamento e desempenho nas duas criangas participantes
da observacao nas aulas online. O roteiro necessitou ser revisto e reformulado para os ajustes
de caréter afetivo.

O primeiro momento de intervencdo foi ap6s o encerramento da 3% sessdo de
observacdo da fase 1, denominado de “roda de conversa”. O segundo momento foi ap6s o
encerramento da 4* sessdo de observacdo da fase 1, “escuta compartilhada”. O terceiro

momento se refere a formacao autorreflexiva, conforme descrito na Tabela 5.
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Tabela 5 — Intervenc6es com as duas professoras realizadas online pelo Google Meet

| Intervencdo | Duracéo | Temas
Roda de 72 min A pandemia, o distanciamento e isolamento social, mudancas de habitos,
conversa sentimentos de apreensdo, inquietude, gagueira, sobrepeso, infrequéncia nas aulas.

Falta de acompanhamento familiar.

Escuta 60 min Interacdo social e a necessidade de fala dos estudantes. Todos querem falar ao
compartilhada mesmo tempo. Sentimentos de medo.
N&do cumprem os combinados com o professor no inicio da aula que € levantar a
méao no Google Meet e aguardar sua vez para falar.
Feedback sobre a roda de conversa.

Formacéo 180 min Talento/superdotagdo/motivagdo/criatividade/inteligéncia.
autorreflexiva Engajamento.
Desempenho.

O cérebro, a cogni¢do, 0 comportamento e a aprendizagem.
Autorregulacdo da aprendizagem relacionada ao engajamento e
desempenho.

e Funcgdes executivas, controle inibitério, memoria de trabalho,
metacognicao, autoeficiéncia.

As emocdes e sua relagcdo com a cogni¢do e a aprendizagem.
Planejamento coletivo em conjunto com as professoras.

Fonte: Autoria prépria

Esse primeiro momento com intervencao foi requerido pelas professoras no inicio da
terceira aula observada, antes das criangas entrarem. Mediante a solicitagdo com base em
necessidades observadas pelas professoras foi acordado um encontro ap6s o encerramento
dessa terceira sessdo de observacdo online da fase 1 no Google Meet, com duracdo de 1 hora
e 12 minutos, denominado “roda de conversa” - um momento de escuta e dialogos entre
professoras e pesquisadora. Demandas quanto as percepc¢des e dificuldades observadas por
elas durante as aulas online, sobre o distanciamento e isolamento social na pandemia,
mudancas de habitos familiares, levando algumas criancas a desenvolverem sentimentos de
medo da COVID-19, gagueira ao falar, sobrepeso, infrequéncia as aulas, falta de
acompanhamento familiar.

Durante a “roda de conversa”, as professoras foram orientadas quanto a ndo
intervencdo da pesquisadora, podendo as professoras intervir diretamente, conversando com
os estudantes ou familiares sobre a importancia do acompanhamento familiar, do acesso e
organizacdo dos materiais para realizacdo das atividades durante as aulas sincronas e as
postagens das atividades assincronas na plataforma Google Sala de Aula, como também se,

necessario, buscar ajuda terapéutica e/ou psicopedagdgica. Um dos estudantes participantes
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ndo estava postando as atividades solicitadas para verificacdo da presenca nas aulas sincronas
e assincronas na Plataforma Google Sala de Aula. Além disso, o aluno engordou oito quilos
durante a pandemia. Segundo as professoras, a mée relatou, por mensagem de WhatsApp, que
estava muito preocupada com as mudangas comportamentais da crianga e com a falta de
interesse em organizar 0s materiais para participar das aulas online.

O segundo momento de intervencdo, ou seja, a escuta compartilhada, foi realizado
apos o encerramento da quarta sessdo de observacgdo da fase 1. Esse momento foi proposto
pela pesquisadora e acordado com as professoras logo no inicio da aula online, antes das
criancas acessarem a plataforma Google Meet e teve duracdo de uma hora. Essa intervencao
teve como objetivo receber feedback sobre a roda de conversa. Teve também como objetivo
0 acolhimento de outras necessidades do contexto escolar observadas pelas professoras quanto
a falta de interacdo social, sentimentos de medo, necessidade de expressdo da fala, ndo
cumprimento do combinado com as professoras no inicio da aula, por exemplo, levantar a
médo e aguardar sua vez de falar, perguntar, tirar ddvidas. Observou-se que em alguns
momentos todos os estudantes falavam ao mesmo tempo, interrompendo as explicagdes das
professoras e, posteriormente, perguntavam o que fazer.

A partir das demandas observadas na fase 1, foi necessario delinear outra proposta de
formacdo, treino especifico com as professoras, embora 0 objetivo permanecesse 0 mesmo
que era o de proporcionar uma série de elementos para que as professoras e pesquisadora
planejassem uma atividade para ser executada em aula e observada na fase 2.

Para o terceiro momento de intervencdo manteve-se a ideia de alguns temas como:
engajamento, desempenho, talento, superdotacdo, motivacdo, criatividade, inteligéncia,
autorregulacéo, metacognicao, funcbes executivas (controle inibitério, meméria de trabalho,
metacognicdo, autoeficiéncia) e planejamento coletivo. Foram necessarios alguns ajustes com
prevaléncia maior em aspectos afetivos como: relacdo entre o cérebro, a cognicdo, o
comportamento e a aprendizagem, as emogdes e sua relacdo com a cognicao e a aprendizagem,
mediante as observacdes da pesquisadora e das necessidades compartilhadas pelas professoras
durante a roda de conversa e a escuta compartilhada. Esse terceiro momento de intervencao
para formacdo, treino especifico e planejamento das atividades em conjunto com as
professoras regentes foi denominado formacao autorreflexiva, realizado de forma online pelo
Google Meet com duracéo de 3 horas, apds a conclusdo das quatro sessdes de observagédo da
fase 1, antes da realizacdo da fase 2.

No final da apresentacdo e discussdes dialdgicas foram apresentadas diversas

sugestdes de atividades para serem desenvolvidas com os estudantes em sala de aula online
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com foco em questdes afetivas. A atividade escolhida e planejada foi a de “autoconhecimento”

ja descrita na tabela 4 referente a quantidade de observacdes.

Tabela 6 — AcOes das professoras que antecederam a realizacdo da atividade de
“autoconhecimento” online.

‘ Estratégia ‘ Instrumento ‘ Orientacoes sobre o tema “autoconhecimento”
Card — convite Plataforma Vamos aprender sobre autoconhecimento?
paraaaulaonline  Google Salade Qual a importancia do autoconhecimento? O autoconhecimento é
Aula importante em todas as areas da vida?
Assistir ao video: Plataforma Quem pratica 0 autoconhecimento sabe identificar melhor suas forcas,
autoconhecimento  Google Salade  fraquezas, habilidades, busca sempre melhorar, controla melhor as
para criangas Aula emoc0des e assim tem uma vida mais leve e autorregulada?

O video traz uma mensagem interessante sobre o tema.

Card com Plataforma Autoconhecimento: 0s estudantes que participaram do encontro
informagdes e Google Salade online e realizaram a atividade, chegou a hora de publicar o seu
orientacbes sobre Aula desenho e 0 que vocé escreveu.

a atividade para
quem  participou
da aula sincrona
pelo Google Meet

Fonte: Autoria propria com dados postados na Plataforma pelas professoras participantes
para atividades sincronas.

As professoras publicaram na Plataforma um Card com orienta¢des sobre a atividade
de “autoconhecimento” realizada durante a aula sincrona e a necessidade de postagem na
Plataforma Google Sala de Aula. Também orientaram a realizacdo dessa mesma atividade de
forma assincrona para todos os estudantes participantes da sala de recursos que nao
participaram da aula pelo Google Meet no dia da quinta observacdo, sessao Unica da fase 2 e
publicacdo na Plataforma Google Sala de Aula ao concluirem a atividade. Qualquer davida
que os pais e/ou responsaveis tivessem sobre a atividade assincrona poderiam contacta-las por
e-mail ou mensagem de WhatsApp. Importante ressaltar que apenas dois estudantes, dentre 0s
alunos da turma do 5° ano, foram alvo de observacdo. Contudo, em algumas descri¢cdes no
decorrer do texto, os relatos séo dirigidos a toda turma de estudantes da sala de recursos
participantes da pesquisa.

O video, autoconhecimento para criancas, foi postado na Plataforma Google Sala de

Aula pelas professoras participantes da pesquisa para introduzir o tema referente a atividade
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“sobre autoconhecimento”, localizado também em:

https://www.youtube.com/watch?v=qupy87CWMKM.

Tabela 7 — A¢bes das professoras apds a realizacdo da atividade de “autoconhecimento”
pelas criancas de forma online.

| Estrategia | Instrumento | OrientacOes sobre a atividade realizada
Card com Plataforma A atividade realizada foi sobre ‘“autoconhecimento”. fazer um
informagdes e Google Salade autorretrato e/ou desenhar um boneco que representasse vocé e suas
orientacbes sobre a Aula principais caracteristicas, em seguida escrever trés coisas em
atividade para quem determinadas partes do corpo.
ndo participou da
aula sincrona O estudante devera realizar a atividade e postar na Plataforma.

Para estudantes que Plataforma Autoconhecimento: quem pratica o0 autoconhecimento sabe
ndo participaram da Google Sala de identificar melhor suas forcas, fraquezas, habilidades, busca sempre

aula sincrona: assistir Aula melhorar, controla melhor as emoges e assim tem uma vida mais
ao video: leve e autorregulada?
autoconhecimento
para criangas O video traz uma mensagem interessante sobre o tema.
Formulario Google Plataforma As pessoas possuem diferentes maneiras de ser e, muitas vezes,
Google Salade refletir sobre suas caracteristicas, desejos, medos, pontos fortes. O
Aula autoconhecimento € um processo metacognitivo. Entdo, que tal
completar as frases sobre vocé e seus sentimentos?
E-mail
WhatsApp

Fonte: Autoria propria com dados postados na Plataforma pelas professoras participantes
para atividades assincronas.

Nesse Card as professoras também informaram que a atividade realizada durante a
aula sincrona pelo Google Meet foi elaborar um autorretrato ou desenharem um boneco com
todas as partes do corpo que 0s representassem com suas principais caracteristicas. Em
seguida, as professoras especificaram os proximos comandos, onde deveriam puxar uma seta
em algumas partes do corpo e escrever 0 que se pedia. Orientaram ainda que, na regido da
cabeca, os alunos deveriam escrever trés preocupacfes; na boca escrever trés coisas que
falaram e/ou fizeram e se arrependeram; no coracao trés valores; na mao direita trés coisas
que gostavam de receber das pessoas; na méo esquerda trés coisas que gostavam de oferecer
as pessoas; no pé direito trés propostas de mudangas; no pé esquerdo trés estratégias para essas
mudangas.

O video, autoconhecimento para criangas, permaneceu na Plataforma Google Sala de

Aula para continuidade da atividade “sobre autoconhecimento” nas aulas seguintes.
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O Formulario do Google foi elaborado pelas professoras para a continuidade do tema
sobre “autoconhecimento” ao observarem que a atividade despertou o interesse das criangas
ao falarem de si mesmas, das suas caracteristicas, dos seus desejos, medos, pontos fortes e
fracos. A partir dessas percepc¢des o formulério foi finalizado, postado na Plataforma, enviado
aos pais e/ou responsaveis por e-mail e WhatsApp para que as proprias criancas
respondessem.

As professoras elaboraram as perguntas abertas com base no livro Toc, toc... plim,

99, ¢ 99, ¢

plim! As perguntas foram: “eu gosto de mim porque ...”; “eu gosto de ser ...”; “as coisas que

99, ¢

eu mais gosto que as pessoas admirem em mim sao ...”; “eu me sinto melhor quando as

99, <

pessoas...”;

99, <¢

eu gosto de fazer de conta que..”.; “eu realmente perco a calma quando ...”; “eu

99,99

tenho medo de ...”;” e para afastar o medo eu ...”;” em relagdo ao meu comportamento preciso
melhorar ...”; “o mundo seria melhor se as pessoas ...”;” meus maiores objetivos sdo ...”
(Virgolim, Fleith & Neves-Pereira, 1999).

A proposta das professoras participantes foi realizar novo planejamento com
atividades relacionadas ao tema de “autoconhecimento” apods tabula¢do das respostas do
formulério, com foco em questBes afetivas, emocionais e de autorregulacéo.

Para realizar a analise Microgenética dos dados em cada sessdo de observacao da fase
1 e fase 2, foram construidas algumas categorias, subcategorias e indicadores que destacam
0s aspectos mais relevantes dos engajamentos e desempenhos a partir das interacdes entre 0s

estudantes e professores no contexto de aula remota pelo Google Meet.

3.4  Categorias
A categoria Engajamento descreve as interagcOes entre professores e criangas
permitindo identificar a emergéncia de vinculos, interesses, motivacdes, questionamentos e
envolvimento em conceitos, tarefas, atividades ou dialogos sobre temas particulares
trabalhados durante o tempo de aula, (Montenegro, 2017; Pandero, Jonsson & Botella, 2017;
Becerra & Reynoso-Alcantara, 2019; Steenbergen-Hu, Olszewski-Kubilius & Calver, 2020).
A Tabela 8 detalha as subcategorias e indicadores relacionados a categoria
Engajamento para os estudantes e a Tabela 9, para os professores. Em seguida, a Tabela 10
detalha as subcategorias e indicadores relacionados a categoria Desempenho para o0s

estudantes e a Tabela 11, para os professores.
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Tabela 8 — Categoria “engajamento” com suas descri¢des de subcategorias e indicadores
das caracteristicas de engajamento e desempenho observadas nos estudantes. As siglas IEE
representam os INDICADORES (1) e 0s ENGAJAMENTOS (E) dos ESTUDANTES (E).

Categoria Subcategorias Indicadores — Estudantes

ENGAJAMENTO Fazer perguntas sobre o tema durante as aulas ou
atividades na forma sincrona ou assincrona (IEE1)

Tirar davidas sobre alguns dos conceitos apresentados
pela professora (IEE2)

Solicitar fontes alternativas de informacéo (IEE3)

Questionamentos —
Ler outros materiais (IEE4)

Emitir respostas diferentes em relacdo as atividades
(IEE5)

Realizar as atividades e continuar indagando depois das
explicacOes perguntas sobre o tema (IEE6)

Expressar motivacao pela atividade ou conceito (IEE7)

Atender aos comandos do professor (IEE8)

Influenciar os colegas com suas ideias, projetos (IEE9)

Selecionar e organizar as informagdes, conteidos
(IEE10)

Motivacdes Acompanhar a fala da professora (IEE11)

Demonstrar indiferenca pelo tema da aula (IEE12)

Independéncia para desenvolver atividades do seu
interesse (IEE13)

Receber feedback do professor e/ou dos colegas (IEE14)

Considerar-se capaz para realizar a atividade (IEE15)

Realizar atividades na aula online e mostrar para 0s
colegas e professora (IEE16)

Aspiracdo para aprender com autonomia e
responsabilidade (IEE17)

Recusar participar de alguma atividade desafiadora
(IEE18)

Interagir com os colegas de forma oral por audio, video
e/ou pelo chat (IEE19)

Crencas educativas

Compartilhar experiéncias e/ou receber ideias dos
colegas (IEE20)

Exigir perfeicdo na realizacdo da tarefa (IEE21)

Auvaliar o que acontece durante a atividade (IEE22)

Fonte: Autoria propria
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Tabela 9 — Categoria “engajamento” com suas descri¢cdes de subcategorias e indicadores
das caracteristicas de engajamento e desempenho observadas nos professores. As siglas IEP
representam os INDICADORES (1) e os ENGAJAMENTOS (E) dos PROFESSORES (P).

| Categoria |___Subcategorias

Indicadores - Professores

ENGAJAMENTO

Questionamentos

Fazer perguntas aos estudantes sobre o tema (IEP1)

Esclarecer ddvidas dos estudantes (IEP2)

Sugerir outras fontes de informacgéo (IEP3)

Verificar o tempo programado para as atividades (IEP4)

Proporcionar a independéncia e autonomia dos estudantes
(IEP5)

Identificar talentosos especificos e/ou diversos (IEP6)

Realizar mapeamento do contexto atual, pandemia pela
COVID-19 (IEP7)

Experiéncias

Expressar motivacao para a aula online (IEP8)

Dominar as tecnologias, plataformas virtuais (IEP9)

Apresentar perspectivas positivas em relacdo ao
desenvolvimento dos estudantes (IEP10)

Entender e aceitar ideias, projetos com temas diferentes das
atividades planejadas (IEP11)

Selecionar e organizar as informagdes suplementares e/ou
complementares (IEP12)

Acompanhar a fala dos estudantes (IEP13)

Receber e dar feedback aos estudantes (IEP14)

Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre as
atividades (IEP15)

Crencas
pedagdgicas

Considerar se capaz para executar o planejamento (IEP 16)

Fazer a atividade online como modelo autoexplicativo
(IEP17)

Gerenciar pensamentos, comportamentos, emogdes para
alcancar os objetivos planejados (IEP18)

Selecionar e organizar as informag@es, conteddos, atividades
(IEP19)

Atitudes positivas na sua relagcdo com os estudantes (IEP20)

Planejar atividades com foco em projetos individuais e
coletivos (IEP21)

Perceber o que os estudantes sdo capazes de fazer (IEP 22)

Compreender o que os estudantes realmente fazem — (IEP23)

Observar as necessidades, emog¢des e sentimentos dos
estudantes (IEP24)

Fonte: Autoria propria
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A categoria Desempenho aborda as ac¢Ges que indicam a forma de trabalho da dupla
Professor/Crianca, 0 uso/apropriacdo compreensiva de conceitos e a possibilidade de didlogo
dessa compreensao no resultado da tarefa. O desempenho também permite identificar as acoes
de planejamento/concretizacdo dos conceitos trabalhados em sala de aula nas atividades
realizadas nas interacbes entre Professor/Crianca, (Sternberg, 2010; Pandero, Jonsson &
Botella, 2017; Mofield, & Peters, 2019; Steenbergen-Hu, Olszewski-Kubilius & Calver, 2020;
Trias & Huertas, 2020).

Tabela 10 — Categoria “desempenho” com suas descrigdes de subcategorias e indicadores
das caracteristicas de engajamento e desempenho observadas nos estudantes. As siglas IDE
representam os INDICADORES (1) e os DESEMPENHOS (D) dos ESTUDANTES (E)

| Categoria |__Subcategorias__| Indicadores - Estudantes

DESEMPENHO Iniciativa ao realizar a atividade (IDE1)

Interromper o professor e/ou colega e introduzir outro assunto
fora do contexto de aula (IDE2)

Preparar os materiais a serem utilizados nas aulas (IDE3)

Participar das aulas online com novas informaces referente a
atividade (IDE4)

. Levantar a médo e perguntar caso ndo tenha compreendido 0s
Agoes comandos (IDE5)

Conceituar um problema ou uma estratégia para sua solucao de
um modo totalmente novo, de forma néo intencional (IDE6)

Realizar atividade em grupo (IDE7)

Postar as atividades na plataforma Google Sala de Aula (IDE8)

Registrar as orientacdes e contetdo da aula (IDE9)

Esperar sua vez para falar e/ou apresentar sua ideia (IDE10)

Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal
durante a aula (IDE11)

Elogiar as atividades dos colegas (IDE12)

Receber elogio dos colegas e professora (IDE13)

Aspectos

) Ficar insatisfeito(a) ao realizar alguma atividade (IDE14)
metacognitivos

Processar informacdes rapidamente (IDE15)

Imaginar os recursos a serem utilizados na resolucdo de
problemas antes de coloca-los em prética (IDE16)

Perceber suas competéncias, aptiddes, talentos (IDE17)

Concluir as atividades sugeridas em aula no tempo previsto
(IDE18)

Deixar de realizar a atividade por falta de material (IDE19)

Responsabilizar pela organizacéo e preparo dos materiais para a
Execucdo atividade online (IDE20)

Responsabilizar outras pessoas pela falta de materiais
solicitados (IDE21)

Cooperar com atividades coletivas (IDE22)

Aprender com seus pares (IDE23)
Fonte: Autoria propria
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Tabela 11 — Categoria “desempenho” com suas descri¢cdes de subcategorias e indicadores
das caracteristicas de engajamento e desempenho observadas nos professores. A SIGLA IDP
representam os INDICADORES (1) e os DESEMPENHOS (D) dos PROFESSORES (P)

| Categoria | Subcategorias | Indicadores - Professores

DESEMPENHO Planejamento Participar de formacédo continuada (IDP 1)

Elaborar planejamento peda@ico (IDP 2)

Permitir flexibilidade no planejamento (IDP 3)

Planejar atividades colaborativas e cooperativas (IDP 4)

Deixar de exemplificar a atividade por falta de material
(IDP5)

Utilizar técnicas de ensino diferenciada com contelido
avancado e materiais complementares (IDP6 )

Oferecer atividades desafiadoras e oportunidades para a
promocao de ideias inovadoras (IDP7)

Conceituar um problema ou uma estratégia para sua solugéo
de um modo totalmente novo, de forma ndo intencional
(IDP8)

Permitir que os estudantes desenvolvam atividades do
interesse deles (IDP9)

Acdes Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal
que envolve os estudantes durante a aula (IDP10)

Elogiar as atividades dos estudantes (IDP11)

Receber elogio dos estudantes (IDP12)

Possibilitar aos estudantes questionarem as atividades

(IDP13)
Concluir as atividades sugeridas no tempo previsto (IDP14)
Elaborar mapa mental - Imaginar 0s recursos a serem

utilizados na resolucdo de problemas (IDP15)

Postar as orientacdes na plataforma Google Sala de Aula
(IDP16)

Autoavaliacdo Pontuar pontos fracos e fortes da atividade planejada (IDP17)

Perceber os estudantes como protagonistas do seu processo
de aprendizagem (IDP18)

Reconhecer suas competéncias, aptidées em lidar com
estudantes talentosos (IDP19)

Preparar 0os materiais para a atividade pratica e motivar 0s
estudantes (IDP20)

Permitir a replicagdo e divulgacdo das atividades planejadas
e executas (IDP21)

Admitir erros (IDP22)

Fonte: Autoria propria
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
4.1 Apresentacéo do processo de coleta de Dados

A pesquisa teve como critério de escolha dois estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental e duas professoras participantes da sala de recursos especifica do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para estudantes com caracteristicas talentosas em uma
escola publica do Distrito Federal/DF.

A andlise foi realizada em sala de aula online a partir das observagdes das atividades
da sala de recursos em uma escola publica do Distrito Federal no contexto da pandemia pela
COVID-19.

Para o levantamento de dados, foi utilizado observacdo da aula remota, gravacao de
audio e video das atividades propostas em sala de aula online pela professora.

Sendo assim, essa pesquisa é composta pela realizagdo dos seguintes trabalhos:

a) Observacdo em sala de aula online. Registro de audio e video de sessbes de
trabalho de dois estudantes do 5° ano e duas professoras com analise das interacdes
que ocorreram durante atividades remotas.

b) Caracterizacdo e analise dos dados para descrever como representam 0s
engajamentos e desempenho em contexto de pandemia, como eles 0s expressam,
identificando as possiveis relacbes causais entre o professor, o estudante
conhecimento e do conhecimento sobre o professor, no ambiente no qual se
encontram.

O processo de coleta de dados foi feito mediante duas fases de observacéo entre dois

estudantes do 5° ano e duas professoras, fase 1 e fase 2 no periodo de 9 semanas intercaladas.

O primeiro passo para a realizacdo da pesquisa em escola publica foi solicitar
autorizacdo a Diretora Pedagdgica da Subsecretaria de Formacdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo — EAPE. ApOs a autorizacdo para pesquisa com base no
Memorando N°037/2020, a pesquisadora entrou em contato com a Coordenacdo Regional de
Ensino para assinatura do termo de Aceite Institucional e indicacdo da sala de recursos para
estudantes talentosos para a realizacdo do estudo. Em seguida, foram contactadas a direcédo
da Instituicdo para assinatura do termo de Aceite Institucional e as duas professoras
especialistas para explicagéo, apresentacdo da proposta metodologica, coleta de dados, dos
objetivos, critérios de sele¢do dos estudantes para a pesquisa e cronograma das observagoes.
O publico de estudantes talentosos da sala de recursos indicada para participagdo na pesquisa
é da Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental I, contemplando as areas académica

e talento.
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As professoras entraram em contato telefénico com 0s respectivos pais e/ou
responsaveis dos estudantes menores de idade, convidando-os para participarem da pesquisa
e orientando sobre a documentacdo necesséria para consentimento da participacdo dos
estudantes. Apos a aquiescéncia feita de forma verbal, as professoras e os responsaveis pelos
estudantes menores foram convidados a assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Responsaveis Legais
de Participantes Menores de 18 Anos — TCLE para autoriza¢do do uso dos dados relacionados
a pesquisa. Tambem foram informados por esses instrumentos sobre o processo de observacao
e coleta de dados e sua a implicacdo com risco minimo, embora previsiveis, tais como
situacbes de desconforto mediante observacdo da pesquisadora em sala de aula online e
informacdes de dados pessoais por meio dos relatérios, ficha de indicacéo e plano interventivo
dos estudantes/PIBI. Também foram orientados que 0s riscos s&o minimizados por meio da
garantia do sigilo em relacdo a qualquer informacao pessoal que permita o reconhecimento
dos participantes da pesquisa. Os beneficios da pesquisa sdo diretos, pois a realizacdo desta
produzira produto técnico construido a partir de intervencdes da pesquisadora. Ainda ha os
beneficios indiretos, que consistem em atender a interesses pedagdgicos de criacdo de
metodologia didatica passivel de replicacdo nas escolas, nas salas de recursos para talentos.

As caracteristicas das interacGes que ocorreram durante as atividades remotas que
favoreceram 0 engajamento e desempenho entre estudantes e professoras durante as

observagdes nas fases 1 e 2 foram descritas como: “sessdo” — “momentos” — “cenas”.

4.2 Apresentacdo - Analise dos Dados - Resultados

Descricao das sessOes das fases 1 e 2, destacando 0s momentos e as cenas relevantes.
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Tabela 12 — Detalhamento das observacdes das Fases (F) 1 e 2 - “sessoes (S)” — “momentos

(M)” — “cenas (C)”
SESSAO (S) MOMENTO (M) CENA (C)
Momento 1 Cena 1.
_ Dia mundial da arte: consequéncias Duracio de 55”
SESSAO 1 decorrentes da pandemia - mascara Cena 2
Corresponde com a Fase 1 (F1) e descartavel como ideia principal
ocorreu no primeiro encontro Momento 2 Cena 1
gravado. Duragéo de 60 Como ser criativo em tempos de Duragio de 1°25”
pandemia.
Momento 3 Cenal
Videos sobre fato ou fake?
Cena 2
Momento 1 Cenal

SESSAO 2
Corresponde a Fase 1 (F1) e

“O planeta Arret e 0 monstro invisivel”:
conhecendo o livro digital

Duracao de 1’15

gravado. Durago de 60’ Qual o significado da palavra Arret?
Momento 1 Cenal
Na proxima aula os autores do livro “O
Planeta Arret e 0 Mundo Invisivel” vao Cena 2
estar ao vivo na aula.
SESSAO 3
Corresponde a Fase 1 (F1) e Onde estég/lgsrg?g;ozs falantes? D rge; all ’35”
ocorreu no terceiro encontro ) ' L

gravado. Duragdo de 60° Cena 2
Duracio 1°02”

Momento 3 Cenal

Criando fantoche com saco de pao
Momento 1 Cenal
. Aula com os autores do livro “O Planeta
SESSAO 4 Arret e 0 Mundo Invisivel”. Cena 2
Corresponde a Gltima sessdo da  Apresentacdo entrevista com os autores Duraciio 58”
Fase 1 (F1) e ocorreu no quarto
~ , Momento 2 Cenal
encontro gravado. Duracdo de 60 . .
Ver além do livro...
“Técnica de Xilogravura”

Momento 3 Cenal
Agradecimento aos autores Duragio 1’04’

SESSAO DE Momento 1 Cenal

FORMACAO Autoconhecimento/autoeficécia Nédo faz parte da analise

AUTORREFLEXIVA
Corresponde a atividade de treino
especifico com as professoras
para planejamento em conjunto da
atividade a ser realizada pelos
estudantes na fase 2 (F2).
Duragéo de 180’

dos dados.

Momento 2
Autorreflexdo/testes psicométricos

Cenal
N&o faz parte da analise
dos dados.

Momento 3
Autocobranca/cultura do resultado/e ndo
do processo/outros referenciais tedricos

Né&o faz parte da anélise
dos dados.

Momento 4
Validando o processo

Cenal
Né&o faz parte da anélise
dos dados.

Momento 5

Cenal
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Processo triadico: planejar — executar — Néo faz parte da analise
avaliar dos dados.
Momento 6 Cena 2
Teoria e pratica como coadjuvante uma da N&o faz parte da analise
outra. dos dados.
Momento 1 Cenal
Concurso de desenho: orienta¢@es sobre o

Os dois estudantes com a camera aberta
durante a aula

Momento 2 Cenal
Estratégia para controlar a ansiedade
(expressédo usada pela crianca) e deixar de
morder o lapis

Momento 3
SESSAO 5 Escrever na cabeca trés preocupacdes Cenal
Corresponde a primeira e Unica
sessdo da Fase 2 (F2). Ocorreu no 3 Momento 4 Cena 1
quinto encontro gravado. Duragédo Dialogos entre os colegas enquanto
de 60° desenhavam
Cena 2
Momento 5 Cenal
“Atividade de autoconhecimento” Duracao de 29’
(escrever 3 coisas que falou ou fez e se
arrependeu)
Momento 6 Cenal
Escrever no coragao trés valores - Duracéo de 1’13
Autorreflexdo durante a atividade de
“autoconhecimento” Cena 2
Momento 7
Concluir o desenho e postar na Cenal
Plataforma Google Sala de Aula Duracéo 125
Momento 8 Cenal
Feedback sobre a aula Duracio 24’

4.2.1 - Descricdo e Transcri¢ao das sessoes de observacao das Fase 1 e Fase 2

As cenas transcritas ao longo deste trabalho s&o referentes as sessdes de observacao
das fases 1 e 2. Ambas foram consideradas porque permitiam dar conta das categorias:
engajamento e desempenho, das subcategorias: crencas educativas — motivaches —
questionamentos - agdes - aspectos metacognitivos e execucédo e dos indicadores descritos nas

tabelas 8, 9, 10 e 11. Nesse sentido, as categorias, subcategorias e indicadores séo definidos
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para avaliar as a¢des tanto das criancas, quanto das professoras, sendo especificas para cada
grupo. Os nomes citados nas descricdes e transcrigdes no decorrer do texto sao ficticios.

Na Tabela 12 foram identificadas com cor azul as cenas mais relevantes de cada
momento e de cada sessdo. Para realizar a analise foram selecionadas algumas cenas de cada
momento de cada uma das sessdes. O total de cenas identificadas foi de 33, porém, devido ao
tipo de transcricdo e andlise utilizado seria inviavel para os objetivos do mestrado realizar a
analise das 33 cenas. Diante disso, as cenas transcritas e analisadas foram escolhidas em
funcdo da maior relevancia que tém com relagdo aos objetivos. No entanto, o total de 33 cenas
é mantido por causa do reconhecimento de que existem outros indicadores envolvendo o
engajamento e desempenho nos dados coletados e que ndo foram possiveis de serem
analisados nesse momento do mestrado.

Os indicadores das categorias “Engajamento” € “Desempenho’” estdo descritos pelas
SIGLAS abaixo, seguidas de um valor numérico para cada indicador conforme tabelas 8, 9, 10
e 11:

MER Indicadores de Engajamento dos Professores.
IEE - Indicadores de Engajamento dos Estudantes.
IDP - Indicadores de Desempenho dos Professores.

IDE - de Desempenho dos Estudantes.
4.2.2 - Fase 1, descrigdo da 12 sessao

As cenas transcritas correspondem ao primeiro encontro registrado na pesquisa.

Nesse momento a atividade correspondia ao o tema “O Dia Mundial da Arte” - como
ser criativo em tempos de pandemia, tendo como ideia principal uma méscara descartavel.

As professoras estavam trabalhando com os alunos a questdo da criatividade, da
importancia da arte em tempos de pandemia. Nesse caso 0 objeto principal da atividade era a
mascara descartavel.

Para descricdo das acOes, falas presentes nas cenas transcritas foram elaboradas as
siglas FSMC que se referem a Fase (F) - Sesséo (S) - Momento (M) — Cena (C).

As representacdes numéricas junto as siglas especificam o nimero da SESSAO, dos
MOMENTOS e CENAS consideradas relevantes para os objetivos desse trabalho.
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Registro da F1S1M1C1 e F1S1M2C1 - Ac¢Oes, falas presentes nas cenas selecionadas

Contextualizacdo da Cena F1S1M2C1

O registro inicial corresponde a cena 1 do momento 1 da sessdo 1 na fase 1, cena em
que uma das criancas, que ndo abriu sua cdmera, interage por audio com a professora durante
a explicacdo da atividade criativa com a mascara descartavel com duragdo de 55

As professoras iniciaram a aula sobre o0s assuntos tratados no tltimo encontro realizado
no Google Meet. A Professora Madalena comeca as atividades relembrando a atividade que
foi realizada na aula anterior. Relata ter colocado na Plataforma Google Sala de Aula todas as
informacdes sobre a aula, 0s materiais necessarios para as atividades e o que foi realizado no
ultimo encontro, que foi a gravacdo dos videos pelos estudantes sobre fato ou fake e o
Coronavirus. Em seguida, a aluna Sara, fala para os colegas darem um like no seu video assim
que o visualizarem na Plataforma.

Nas descri¢cdes registradas na FIS1IM1C1, o contexto da cena é do inicio da aula.
Nessa cena analisamos as acOes e as falas da Professora Madalena e da criancga Paulo.

Como mencionado, a Professora Madalena tinha falado sobre os temas tratados na aula
anterior e explicou para as criangas o que seria feito nesse dia. O tema central da aula era “O
Dia Mundial da Arte” - como ser criativo em tempos de pandemia, tendo como disparador
teméatico uma méscara descartavel.

A Professora Madalena havia apresentado alguns conceitos sobre o assunto,
compartilhou em PowerPoint algumas informagdes sobre as consequéncias decorrentes da
pandemia. Os assuntos eram: desemprego e desigualdade social; fome; impossibilidade de
estar com quem amamos; aulas online; aumento no uso de tecnologias; importancia da
Ciéncia; valorizacdo dos profissionais de salde; entre outras. Posteriormente cada crianca
deveria produzir seu desenho utilizando a mascara descartavel, um dos elementos
representativos da pandemia.

A atividade proposta tinha gerado agitacdo e empolgacdo por parte das criancas.
Vaérios deles estavam na expectativa do que poderia ocorrer. Ap6s algumas explicacdes, Paulo
pediu para falar. Esse trecho da fala é o que esta transcrito na integra nos resultados.

Embora a transcricdo da fala de Paulo seja o indice que € apresentado aqui nos
resultados, o contexto descrito permite entender a rede de elementos nela envolvida. Assim,
ao redor da fala do Paulo foram identificados indicadores das a¢Ges de engajamento e
desempenho das professoras e das criancas.

A cena selecionada foi a fala da Professora Madalena com duragéo de 55 .
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A Professora Madalena havia compartilhado o slide com o assunto:” vamos pensar em
algumas consequéncias decorrentes da pandemia”, no item a importancia da Ciéncia Paulo a
chamou e perguntou se poderia falar.

1. Professora Madalena: O proximo que a gente tem
aqui oh é a importancia da Ciéncia!

Paulo estava acompanhando a fala da professora e parecia recordar que ja tinha
proposto alguma atividade parecida com a que seria realizada na aula.

2. Aluno Paulo: Professora!
3. Professora Madalena: Oil

4. Aluno Paulo: Eu posso falar uma coisa relacionada?
IEEL - IEE7 - IDE2 - IDE10

5. Professora Madalena: Pode. lEP5 - IDP13

Paulo parece demonstrar algumas caracteristicas de apreensdo, inquietacdo ao usar o
microfone para dizer que desejava falar, fez trés pausas breves durante a expressao da fala.
N&o abriu a sua camera.

6. Aluno Paulo: E.....é ...que ndo consigo falar porque
tenho um pouco de ansiedade"... E....£...0...0...
qguando o lockdown aconteceu de novo... tinha uma
atividade que era para fazer uma campanha, vocé
criar uma campanha sobre o coronavirus, entdo é
meio que fazer, use mascara, é... do seu jeito tipo
desenhar, escrever um texto. IEE2 - IEE20 - IDE4

Paulo estava sem o material solicitado, ndo realizou a atividade proposta durante a aula.
Um aluno da turma que ndo é alvo da observacdo em nenhuma das fases da pesquisa
respondeu a fala de Paulo. Como o aluno citado na descrigdo abaixo nao é alvo da observacao,
a interacdo, fala ndo foi considerada para anélise.
7. Aluno ndo participante da pesquisa responde ao

Paulo: E vocé nao fez nada.

Professora Madalena tentou motiva-lo a participar da atividade.
8. Professora Madalena: Mas ainda da tempo é igual
a tia Madalena falou né. [|EP10 - IEP20 - |{EP24

Professora Madalena e Ana reforcaram durante a aula sincrona que as criangas
deveriam concluir a atividade durante a semana e postar a atividade na Plataforma Google
Sala de Aula.
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Na F1S1M1C1, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe os 'IDP:

IEP8 sugerir outras fontes de informacdo - BEPS Proporcionar a independéncia e
autonomia dos estudantes - Apresentar perspectivas positivas em relacdo ao
desenvolvimento dos estudantes - Atitudes positivas na sua relagdo com os
estudantes - JEP24 Observar as necessidades, emocées e sentimentos dos estudantes - 1DP13
Possibilitar aos estudantes questionarem as atividades.

Por sua vez, no caso do Paulo, que foi o alvo dessa cena, foram identificados os IEE
e IDE:

IEE1 Fazer perguntas sobre o tema durante as aulas ou atividades de forma sincrona como
assincrona - IEE2 Tirar davidas sobre alguns dos conceitos apresentados pela professora -
IEE7Expressar motivagdo pela atividade ou conceito - IEE20 Compartilhar experiéncias
e/ou receber ideias dos colegas - IDE2 Interromper o professor e/ou colega e introduzir outro
assunto fora do contexto de aula - IDELO Esperar sua vez para falar e/ou apresentar sua
ideia.

A troca comunicativa indica que hd uma necessidade por parte das professoras
Madalena e Ana de enfatizar o conteido. Madalena enfatiza a importancia da Ciéncia nao
como um cliché a ser considerado na aula, mas como uma maneira de vincular as criancas
com a relevancia do tema.

Nesse mesmo momento, Paulo chama a ateng@o da Professora Madalena e faz uma
consideracdo na aula (mantendo a camera fechada). Ele explica que deseja falar algo
relacionado com o tema. Comeca falando das suas emoc6es e depois fala sobre a atividade. A
colaboracdo pode ndo parecer muito relevante para 0 momento, mas para Paulo parecia ser
importante na medida que permitiu que ele enfrentasse a ansiedade (expressdo usada pela
crianca) e conseguisse fazer uma contribuicdo relativa ao que estava sendo exposto pelas
professoras.

A intervencao do colega de Paulo, tentando desqualifica-lo, foi desestimulada pela
professora. A intervencdo da professora foi totalmente consistente com o aluno que tentou
desqualificar Paulo e com o acolhimento do préprio Paulo. Esse tipo de acdo permite que
Paulo possa se sentir amparado e amplia as possibilidades de engajamento e desempenho ao
longo do processo educacional.

Devemos considerar que esse € o primeiro registro de um processo que demorou nove
semanas em que varias mudancas foram identificadas, como sera descrito e analisado mais
adiante.

Ao mesmo tempo que a mascara foi a ideia principal da atividade proposta, também é
uma das principais medidas de protecao a vida pela questdo da pandemia que desorganizou o

mundo. Até porque, o distanciamento e isolamento social pode ter resultados negativos no
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desenvolvimento académico dessas criancas durante e na pds-pandemia em diferentes niveis,
a saber: no contexto académico, no relacionamento familiar, socioemocional (Linhares &
Enumo, 2020). Contudo, “o corpo de conhecimentos sobre os aspectos psicoldgicos das
pessoas, no contexto da pandemia, precisa ser construido”, Linhares & Enumo (2020). Ainda
é propicio a esses estudantes talentosos variedades de aprendizagens especificas de “como

fazer” nesse novo tempo de ensino remoto (Holmes, et al., 2020).

4.2.2.1 Andlise dos Dados e Resultados da F1S1IM1C1

Tanto 0 engajamento como o desempenho sdo conceitos centrais na compreensao da
aprendizagem de criangas com caracteristicas de altas habilidades, talentosas. Nesse primeiro
video citado na F1SIM1C1 vemos como a professora traz uma atividade que demonstra como
os indicadores [IEP8 Sugerir outras fontes de informagéo, IDP13Possibilitar aos estudantes
questionarem as atividades abrem as portas para a comunica¢do com as criancas.

A partir da fala envolvendo lIEP8 onde ela sugere outras fontes de informagcéo, ao falar
da importancia da Ciéncia como algo que amplia o saber, juntamente com IEPS ao
proporcionar independéncia e autonomia quando a crianga IDP13 questionou a atividade.
Essas interacdes que ocorrem durante a atividade em contextos de aula remota proporcionam
engajamento e desempenho por parte da professora para com a crianca ao tentar motiva-lo a
participar da atividade com JEPA0 perspectivas positivas em relacéo ao seu desenvolvimento
apos perceber suas - necessidades, emocdes, sentimentos.

Aprecia-se que essas acdes da professora visam permitir que a crianca tenha a maior
quantidade de informacdo, o que para criancas talentosas é fundamental para uma interacdo
significativa entre o estudante, o professor, 0 ambiente, o conteldo prévio e novos conteldos,
como mostra (Clark & Mayer, 2016). As interacdes, falas, acdes entre professoras e as
criancas permitem identificar as motivacdes, questionamentos, crencas educativas e
pedagdgicas, experiéncias, aspectos metacognitivos, o processo triadico de planejar, avaliar,
executar e as atividades ou dialogos sobre os temas trabalhados durante o tempo de aula
(Zimmerman, 2000; Montenegro, 2017; Pandero, Jonsson & Botella, 2017; Becerra &
Reynoso-Alcantara, 2019; Trias & Huerta, 2020). Até porque, quanto mais informado o
individuo estiver acerca do seu conhecimento cognitivo, comportamental e emocional, mais
ele estard pronto para participar ativamente do seu processo de mudanca (Clark & Mayer,
2016).
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A resposta que a crianca deu foi [IDEZ2 interrompendo a fala da professora, mas
depois que a professora demonstrou lEP20] Atitudes positivas na sua relacéo com o estudante
(como descrito acima) a crianga expressou motivacgao pela atividade proposta IEE7.

Nesse primeiro momento analisado ainda € possivel identificar alguns tracos de
apreensdo no Paulo, mas também a participacdo assertiva da professora apos o
questionamento que o Paulo recebe por parte do colega de turma. Ha um posicionamento de
acompanhamento por parte da professora que oferece amparo e acolhimento para o Paulo.
Esse tipo de intervencdo pode gerar engajamento relacional, confianga e seguranga, como sera

apreciado mais na frente.

Contextualizacdo da Cena F1S1M2C1

A Professora Madalena convidou as criangas para comecarem seus desenhos pensando
na mascara como ideia principal, colocar a criatividade para trabalhar. Alguns ndo tinham
organizado o material para a atividade proposta, mesmo as professoras tendo disponibilizado
o convite da aula com as orienta¢des dos materiais necessarios na Plataforma Google Sala de
Aula. Alguns conversavam ao mesmo tempo, falando com a professora que ndo tinham
mascara, nem guardanapo para fazer os primeiros rascunhos. A atividade proposta permitia o
uso de um guardanapo para fazer os primeiros rascunhos ou mesmo 0 uso de uma mascara
descartavel como rascunho para quem tivesse mais de uma. Posteriormente cada estudante
deveria transferir sua arte definitiva para uma maéscara descartavel para, entdo, publicar na
Plataforma Google Sala de Aula.

Apdbs exemplificacdo da atividade pela professora Madalena usando uma mascara e
uma folha A4 Sara pediu para falar. Esse trecho da fala é o que esté transcrito na integra nesses
resultados.

Nas descricOes registradas na FISIM2CL1, o contexto da cena era proximo a metade
do tempo de da aula. Nesta cena, analisamos as ac@es e as falas das professoras Madalena e
Ana e da crianc¢a Sara.

Embora a transcrigdo da fala de Sara também seja o indice que é apresentado aqui nos
resultados, o contexto descrito permite entender a rede de elementos nela envolvida. Assim,
ao redor da fala de Sara foram identificados indicadores das ac¢Oes das subcategorias das
categorias de engajamento e desempenho das professoras e das criancas.

A Professora Madalena continuou explicando a atividade do desenho, tendo a mascara
descartavel como ideia principal, movimentou as maos, balangou a cabega, pegou um

guardanapo e mostrou como manusea-lo, falou que o guardanapo poderia substituir a mascara
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para 0s primeiros rascunhos por ser de facil acesso e manuseio quanto ao tamanho, podendo
os alunos abri-lo, dobré-lo, diminui-lo para desenvolver a ideia.

A Professora Ana acompanhou toda a fala da Professora Madalena. Outras criancas
que ndo foram alvo da observacdo estavam com a cAmera aberta, uma abaixou e levantou a
cabeca, outra ficou de pé, outro mexeu a cabeca e colocou as mdos na boca e no nariz e
mostrou uma folha A4 de cor branca. Sara estava com a cdmara aberta, acompanhando a fala
da professora Madalena, levantou os bragos, segurou o cabelo, colocou as méaos no queixo. Ja
Paulo, permaneceu com sua camera fechada, ndo se pronunciou mais desde o inicio da aula,
ndo apareceu na sua foto na tela, no local da foto tem uma imagem de um personagem que
ndo foi possivel identificar por desconhecimento da pesquisadora.

A fala selecionada corresponde ao momento 2 da sessdo 1 cena 1 na fase 1, com
duracdo de 1°25”.

Fala da Professora Madalena:

9. Professora Madalena: As vezes a gente ta4 sem
criatividade naquela hora, quando a gente quer fazer
uma coisa a gente comeca a fazer e fala, ai, estraguei
tudo né, o que que acaba a gente teve até uma Live
ano passado falando sobre isso ne, com o Caio ne,
deu as dicas pra a gente sobre a importancia de
rascunho de se planejar. Entdo o guardanapo € pra
que? O nosso guardanapo ele vai substituir as
nossas mascaras, quem ja tem a ideia na cabeca ja
sabe o que vai fazer 6timo, quem ndo tem vai usar o

guardanapo. O que que acontece? |EP2 - EP8 -
IDP20

A aluna Sara parece ter percebido que ndo estd com o material solicitado para realizar
a atividade, abriu seu microfone e falou com o Professora Maristela:
10. Aluna Sara: Oh tia, eu ndo tenho nenhuma, eu vou
pedir para minha mae pera ai. IEE7 - IDE15

A Professora Madalena sugere outra fonte de informacéo:
11. Professora Madalena: Tem papel toalha? Deixa eu
s0 te explicar Sara gue ai vocé vai t4 bom, pra quem
quiser comecar. IDP3
A aluna Sara pareceu estar incomodada pelo fato de ndo estar com o material conforme
solicitado e prop0s outra ideia para realizar a atividade:
12. Aluna Sara: Tenho s6 um papel higiénico aqui. IEE5
IDE1- IDE16

A Professora Madalena parece considerar engracada a estratégia que Sara elaborou:
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13. Professora Madalena: Risos....Pode ser, tira umas
duas folhinhas. IEPS - IDP10-
14.
A aluna Sara pareceu continuar incomodada e percebeu que o papel higiénico estava
sujo, falou novamente com Professora:
15. Aluna Sara: Mas ta bem sujo esse papel higiénico.
IEES - IDE3

16. Professora Madalena: Risos...Ndo tem problema

nao. JEPS - IDP8

Madalena pegou uma mascara para exemplificar como seria a atividade e percebeu ter
esquecido de mostrar seu desenho, utilizando a mascara como ideia principal. Em conversa
com a Professora Ana, reconheceu a falha:

17. Professora Madalena: Ent&o assim, do tamanho da
mascara na nossa folha oh, tia Madalena esta com a
mascara também né, ai eu nao passei o Gltimo né,
passei ndo né Ana? Esqueci de passar 0 meu
desenho, depois eu mostro o Gltimo. h - IDP22
Professora Ana afirmou que Madalena realmente ndo mostrou seu ultimo desenho:

18. Professora Ana: E, deixa seu desenho pro final.

A Professora Madalena fez questdo de relembrar ter feito um desenho conforme a
proposta da atividade e prometeu mostra-lo no final.
19. Professora Madalena: Eu fiz sim gente um desenho.
1EP16 - 1IDP19
A Professora Ana enfatizou que o desenho é sobre a atividade proposta e fez um
elogio a Professora Madalena.
20. Professora Ana: E da mascara gente, vamos ver, a
coisa mais linda. IEP12
A Professora Madalena pegou uma folha de papel A4, na cor azul, e coloca uma
mascara, na cor branca, sobre a folha para explicar caso se coloque a mascara na folha, as
vezes, 0 desenho que se quer ndo vai ser possivel, destacando a importancia do guardanapo
como rascunho para projetar a ideia do desenho do tamanho que deseja, pois € possivel dobrar,
aumentar ou diminuir o tamanho do desenho no guardanapo.
Professora Madalena: Entdo a questdo da méascara, se a gente for pegar a folha e
medir o tamanho da mascara, as vezes 0 desenho que a gente quer ndo vai dar ne,
entdo o guardanapo vocé pode dobrar vocé pode diminuir. JEP&E - IDP20
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A atividade néo foi concluida pelos alunos durante a aula sincrona. A proposta era de
fazerem apenas o registro da ideia no rascunho, em funcéo do tempo de aula, para concluir a
tarefa durante a semana e posté-la na Plataforma Google Sala de Aula. A Professora Madalena
e Ana informaram ainda que caso as criancgas tivessem qualquer davida, elas poderiam enviar
mensagens s pelo WhatsApp ou pelo e-mail.

Na F1S1M2C1 foram identificados os indicadores no caso da professora os lEP e os IDP:

IEP2 Esclarecer davidas dos estudantes - JEP8 Sugerir outras fontes de informacéo-JEPIS
Proporcionar a independéncia e autonomia dos estudantes - JEP8 Expressar motivacéo para
a aula online Selecionar e organizar as informacles suplementares e/ou

omplementares - Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre as atividades
Considerar se capaz para executar o planejamento-lEP## Fazer a atividade online
como modelo autoexplicativo - IDP3 Permitir flexibilidade no planejamento - 1DP8
Conceituar um problema ou uma estratégia para sua solu¢do de um modo totalmente novo,
de forma ndo intencional - IDP10 Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal
que envolve os estudantes durante a aula — IDP19Reconhecer suas competéncias, aptidoes
em lidar com estudantes talentosos - IDP20 Preparar os materiais para a atividade pratica
e motivar os estudantes — IDP22Admitir erros.

Por sua vez, no caso de Sara (que foi 0 alvo dessa cena) foram identificados os IEE e |IDE:

IEES Emitir respostas diferentes em relacdo as atividades - IEE7Expressar motivacéo pela
atividade ou conceito - IEE8 Atender aos comandos do professor - IDEL Iniciativa ao
realizar a atividade - IDES- Preparar os materiais a serem utilizados nas aulas — IDE16
Imaginar os recursos a serem utilizados na resolucéo de problemas antes de coloca-los em
pratica.

A troca comunicativa indica que ha uma necessidade tanto da Professora Madalena

quanto da Professora Ana de enfatizar o contetdo. A Professora Madalena enfatiza o uso do
guardanapo como objeto de rascunho do desenho, tendo a méascara descartavel como a ideia
principal. Muitos estudantes ndo tém mais de uma mascara descartavel para usar uma delas
como rascunho. O rascunho no guardanapo também foi sugerido por ser de facil acesso e
manuseio, podendo diminuir ou aumentar de tamanho, abrindo ou dobrando.

No momento em que a Professora Madalena comeca a apresentar a proposta da
atividade envolvendo uma mascara descartavel e o guardanapo como opc¢ao de rascunho, Sara
chama a atencdo da professora e faz uma colocacdo na aula (com sua camera aberta). Ela
explica que ndo tem nenhuma mascara nem guardanapo para rascunho para realizar a atividade
e diz que vai pedir para a sua mae. A colocacdo de Sara € importante porque demonstra o
interesse da crianca em realizar a atividade e as a¢Oes possiveis ao perceber que ndo est com
o material conforme a professora havia solicitado.

A medida em que ocorrem as interacdes, intervencdes entre a Professora Madalena e
a aluna Sara novas ideias substitutivas para o guardanapo surgem. Esse tipo de fala, de acGes

permite que Sara possa se sentir acolhida e desenvolva processos de autorregulagdo da
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aprendizagem relacionados com engajamento e desempenho durante a realizacao da atividade
em plataforma virtual, permitindo novas acdes de intervencdo ao longo do processo
educacional.

Nesse caso, podemos observar uma autoeficacia positiva relacionada com o seu
processo de aprendizagem. Porém, as crengas e expectativas tanto podem inibir como
mobilizar processos autorregulatérios (Mofield, & Peters, 2019; Trias & Huertas, 2020). A
autoeficéacia influencia no desempenho e na autorregulacdo da aprendizagem. O estudante
pode ter todas as habilidades para realizar uma determinada tarefa, porém se ndo se sentir
capaz para realiza-la, esse fator afeta diretamente a sua acdo. Alguns desistem diante de
desafios menores, por ndo acreditarem em suas proprias capacidades, inibindo o processo de

engajamento e desempenho de determinada atividade (Zimmerman, 2011).

4.2.2.2 Analise dos Dados e Resultados da F1S1M2C1

No segundo video citado na F1S1M2C1 vemos como a professora traz uma atividade
que demonstra como indicadores IDP3 Permitir flexibilidade no planejamento, -IEPI5
Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre as atividades, lEP2 Esclarecer dividas
das criancas, JEP&¥ Fazer a atividade online como modelo autoexplicativo abriu portas para
a comunicacao e interacdes durante a aula.

A partir da fala envolvendo IEP2 na qual ela esclarece dividas, com IEPZ8 permite
ver como a professora comunica de forma clara as metas e comandos sobre a atividade
possibilitando IDP10 mudancas de perspectiva fisica e interpessoal da crianca durante a

aula.

A resposta que a crianca deu foi IEE5 Emitir respostas diferentes em relacéo a
atividade ao interromper a fala da professora preocupada por ndo ter em mao o material
solicitado para realizar a atividade, mas depois que a professora [MIEPI8 ampliou a
informacgdo, conforme descrito anteriormente, e IDP3 Permitiu flexibilidade no
planejamento, a crianca IDEL6 Imaginou os recursos a serem utilizados na resolucdo de

problemas antes de coloca-los em pratica.

Estima-se que essas acdes da professora visam permitir que a crianca desenvolva sua
autorregulacdo da aprendizagem relacionada com engajamento e desempenho como
caracteristicas importantes para o desenvolvimento de talentos, das ideias criativas, do
processo, produto/tarefa/atividade com énfase nas mudancas ao longo do desenvolvimento
cognitivo e pratico (Plucker & Callahan, 2014; Sekowaki & Lubianka, 2015). Aléem do mais,
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a produtividade criativa dos estudantes talentosos implica na capacidade de interpretar e
avancar em areas especificas e de seu interesse, utilizando-se de formas inovadoras e Unicas,
(Wilson & Presley, 2019).

O desempenho dos estudantes com caracteristicas talentosas também pode estar
atribuido ao esforgo, percepcdes e crencas diante de uma atividade especifica. Quanto mais
fortes forem suas crencas de autoeficacia para a realizacdo de uma determinada tarefa, melhor
sera o seu desempenho. Ja os estudantes que ndo acreditam nas suas préprias capacidades
tendem a apresentar baixo desempenho. Contudo, cabe ao professor fomentar processos de
autorregulacdo da aprendizagem por meio de estratégias e planos de acdo que se ajustem as
tarefas e contextos especificos. I1sso favorece o desenvolvimento da autonomia, da motivacao,
do engajamento e do desempenho durante a resolucdo das tarefas individuais ou coletivas
(Zimmerman, 2011; Yakavets, 2014; Clark & Mayer, 2016).

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Professores nesta

primeira sessao da fase 1 foram descritos na Tabela 13, inclusive o0s que se repetem.

Tabela 13 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos Professores (IEP) e (IDP) das cenas descritas na 12 sessdo da fase 1.

| Desempenho Professores (IDP)

(IDP)

IDP3 - IDP8- IDP10 — IDP13 - IDP19 - IDP20
IDP22

Indicadores Desempenho Professores (IDP) que se
repetiram nesta 12 sessdo da fase

- 2vezes - 2vezes IDP20 2 vezes

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Estudantes nesta

primeira sessdo da fase 1 foram descritos na Tabela 14, inclusive os que se repetem.

Tabela 14 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos Estudantes (IEE) e (IDE) da cena descrita na 12 sessédo da fase 1.

| Engajamento Estudantes (IEE) | Desempenho Estudantes (IDE)
(IEE) (IDE)
IEEL - IEE2- IEES5 - IEE7 - IEES - IEE20 IDE1-IDE2-IDE3-IDE10 -IDE16
Indicadores Engajamento Estudantes (IEE) que se  [Indicadores Desempenho Estudantes (IDE) que se
repetiram nesta 12 sessdo da fase 1) repetiram nesta 12 sessdo da fase 1)

IEE7 2vezes Nenhum
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4.2.3 - Fase 1, descricdo da 22 sessdo

As cenas transcritas correspondem ao segundo encontro registrado na pesquisa, 0
momento 1, cena 1 com a duracgao de 1°15”. Nesse momento a atividade se relacionava ao
tema “O Planeta Arret e o Monstro Invisivel: conhecendo o livro digital”.

Na Tabela 12 foram identificadas com cor azul as cenas mais relevantes de cada
momento e de cada sesséo.

Para ajudar na identificacdo do leitor, os indicadores estdo organizados com as siglas
abaixo, seguidas por um valor numeérico.

MEB Indicadores de Engajamento dos Professores.
IEE - Indicadores de Engajamento dos Estudantes.
IDP - Indicadores de Desempenho dos Professores.
IDE - de Desempenho dos Estudantes.

Para descricdo das acOes, falas presentes nas cenas transcritas foram elaboradas as
siglas FSMC que se referem a Fase (F) - Sessao (S) - Momento (M) — Cena (C).

As representacdes numéricas junto as siglas especificam o nimero da SESSAO, dos
MOMENTOS e CENAS consideradas relevantes para os objetivos deste trabalho.

Registro da F1S2M1C1 - Acdes, falas presentes na cena selecionada

Contextualizacdo da Cena F1S2M1C1

O registro inicial corresponde a cena 1 do memento 1 da sesséo 2 na fase 1, cena em
as professoras Madalena e Ana comegam a apresentar o livro digital: “O Planeta Arret e o
Monstro Invisivel” com duracdo de 1°15”.

As professoras iniciaram a aula relembrando aos alunos da importancia de postar as
atividades na Plataforma Google Sala de Aula e, também, afirmaram que todas as informacoes
sobre a aula dessa sessdo e de como escolher um objeto de casa para Ihe dar vida e apresenta-
lo na aula estavam disponiveis

A Professora Madalena compartilhou o livro digital com o tema “O Planeta Arret e 0
Monstro Invisivel”, a Professora Ana e Sara acompanham a fala da professora Madalena,
algumas criangas comegam a conversar a0 mesmo tempo. As professoras pediram para
desligarem os microfones e levantarem a méo virtual para falar, outras colocam a mao na
camera algumas vezes, movimentam os bracos e a cabeca. Apos conhecerem o livro digital,

as professoras Madalena e Ana explicaram como seria a atividade a ser desenvolvida durante
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a semana, devendo os alunos postar o produto na Plataforma Google Sala de Aula. Sugeriram
algumas possibilidades, como: se caracterizar como 0s personagens e enviar uma fotografia
para a Plataforma, desenhar da forma que imaginavam um dos personagens, fazer uma
colagem, uma construgao com sucata, enfim, colocar a criatividade para trabalhar

O aluno Paulo ndo abriu sua camera, falou que ndo queria abrir a cdmera e perguntou
se tinha algum problema. Levantou a mao de forma virtual por duas vezes, fez uma sugestdo
em formato de pergunta sobre o tema por &udio, dizendo que sabia que Arret tem muita
semelhanga com o planeta Terra, e as criangas podiam usar 6culos 3D para imaginar a historia
e depois desenhar, criar seus personagens. Ainda nesse contexto, a aluna Sara falou para ndo
repararem no rosto dela, pois estava chateada porque tinha brigado com sua amiga e ainda
estava ansiosa pela olimpiada de matematica na escola regular.

Nas descri¢des registradas na FISIM1C1, o contexto da cena era do inicio da aula.
Nessa cena, analisamos as acdes e as falas das professoras Madalena e Ana e da crianca Sara.

Como mencionado, a Professora Madalena apresentou as imagens do livro e
perguntou: "Quem conhece a curiosa historia dos habitantes do planeta Arret e 0 monstro do
Anoroc Suriv?” “Qual o significado da palavra Arret?” “Como sera esse planeta?” “Quem sdo
os habitantes?””” O que acontece com os Arretianos?”

A atividade proposta gerou agitacdo e empolgacdo, levando as criancas a falarem,
conversarem, e sendo que muitos, nesse momento, falaram ao mesmo tempo. Varios deles
estavam na expectativa de como seriam os personagens do livro, cuja histdria, até entdo, s6
tinham ouvido pelo Podcast. Apés algumas perguntas feitas pela Professora Madalena, as
criancas respondiam. Esse trecho da fala é o que esta transcrito na integra nos resultados.

Embora a transcri¢do da cena ndo tenha a fala de Paulo, o contexto descrito permite
entender a rede de elementos nela envolvida. Assim, ao redor da fala das professoras
Madalena e Sara foram identificados indicadores das a¢6es de engajamento e desempenho das
professoras e das criancas.

A fala selecionada corresponde ao momento 1 da sesséo 2 cenas 1 na fase 1, com
duracdode 1’15

A Professora Madalena compartilhou as imagens do livro digital, mostrou como sdo
0s personagens da histéria e pergunta:

21. Professora Madalena: Vamos observar um pouquinho a
nossa histdria, a gente ja ouviu a histdria né, duas vezes,
a gente ouviu ela no nosso outro encontro, ouvimos ela
na Plataforma né, ouvimos agora também junto com as
imagens, alguém em algum momento pensou noS

personagens dessa forma? [IEPS- IEPI2- 1DP6
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22. Aluna Sara: Nao. IEE11

23. Professora Madalena: O que que vocés acharam
desses personagens?

A aluna Sara pareceu estar atenta a fala da Professora Madalena e as imagens:
24. Aluna Sara: Muito legal. IEES - IDE4

25. Aluno ndo participante: S6 pelo fato de ...... ficou
confuso aqui porque outras criangcas falaram ao
mesmo tempo dificultando a compreenséo.

A Professora Madalena pareceu se sentir incomodada com muitas criancas falando
ao mesmo tempo:

26. Professora Madalena: Vamos levantar a maozinha
pra falar lembra? IEP28!- IDP10

A Professora Ana também pareceu se incomodar com muitas criancas falando ao
mesmo tempo:

27. Professora Ana: E, vamos levantar a maozinha pra
todo mundo falar e ndo ficar confuso. ﬂ
IDP10

28. Professora Madalena: Isso.
29. Professora Ana: Pode falar Daniel.

30. Aluno néo participante da pesquisa: eu ndo gostei
muito dos personagens por conta que sé pelo fato de
ser o contrario e eu sei que quem fala ao contrario é
0 diabo entéo eu nado gostei muito disso nédo, dele ser
ao contrario, também eu sei que isso dai é como se
fosse ao contrario e entendi como se fosse o planeta
terra tipo desmatamento, desperdicio. Fala ndo
considerada para analise.

Na F1S2M1C1, no caso das professoras foram identificados os indicadores lEBJe os IDP:
IEPTY Fazer perguntas aos estudantes sobre o tema - BEP8 Sugerir outras fontes de
informacéo : Apresentar perspectivas positivas em relacdo ao desenvolvimento dos
estudantes Selecionar e organizar as informagdes suplementares e/ou complementares
- IEP28 Gerenciar pensamentos, comportamentos, emocdes para alcancar os objetivos
planejados - IDP6 Utilizar técnicas de ensino diferenciada com conteldo avangado e
materiais complementares - IDP10 Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou
interpessoal que envolve os estudantes durante a aula.

Por sua vez, no caso da Sara (que foi o alvo dessa cena) foram identificados os IEE e |IDE:
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IEE8 Atender aos comandos do professor — IEE11 Acompanhar a fala da professora - IDE4
Participar das aulas online com novas informac0es referente a atividade..
A troca comunicativa indica que houve uma necessidade por parte das professoras

Madalena e Ana de enfatizar o contetdo. Madalena fez uma énfase na mencdo sobre 0s
personagens do livro digital “O Planeta Arret € o Monstro Invisivel” para motivar e vincular
as criancas com a atividade a ser desenvolvida durante a semana.

Nesse momento, muitas criancas chamaram a atencdo das professoras, queriam
conversar, responder aos questionamentos sobre o0s personagens do livro e falaram ao mesmo
tempo. Paulo ndo se manifestou neste momento, Sara respondeu alguns questionamentos com
frases curtas.

A metodologia cooperativa pode formar estudantes engajados com o trabalho coletivo
e contribuir para melhoria das relagdes interpessoais e sociais, pois mesmo que discordem das
ideias e opinides uns dos outros chegam a um acordo em grupo (Tavares & Rengifo-Herrera,
2020). Ou seja, varias mentes trabalhando juntas com um objetivo especifico podem
potencializar os resultados do engajamento dos individuos conectados em um grupo, por
exemplo (Clark & Mayer, 2016; Montenegro, 2017).

4.3.1 Andlise dos Dados e Resultados da F1S2M1C1

Tanto o engajamento como o desempenho sdo conceitos centrais na compreensao da
aprendizagem de criancas com caracteristicas de altas habilidades, talentosas. Nesse video
citado na F1S2M1C1 vemos como a professora desenvolveu uma atividade que demonstra
como os indicadores, IDP6 Utilizar técnicas de ensino diferenciada com contetdo avancado
e materiais complementares, BEPA2 Selecionar e organizar as informacées suplementares
e/ou complementares facilita a comunicacdo das criancas.

A partir da fala envolvendo lEP8] onde ela sugeriu outras fontes de informac&o, ao
apresentar o livro digital com as imagens da forma como 0s personagens sao representados,
juntamente com a possibilidade de IDP10 mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal,
envolvendo os estudantes durante a aula quando JEP@Y fez perguntas sobre o tema da aula
com BEPI0 perspectivas positivas em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes. Essas
interacfes que ocorram durante a atividade em contextos de aula remota proporcionam
engajamento e desempenho por parte da professora com a crianga por meio de dialogos
coletivos entre os alunos, mesmo que sem uma organizacgdo da vez de falar, durante a qual as
professoras Madalena e Ana gerenciaram os IEP@8 pensamentos, comportamentos, emocoes

dos estudantes para alcancar os objetivos planejados.
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A resposta que a crianca deu foi IEES8, atendendo aos comandos da Professora
Madalena porque estava IEE11 acompanhando a fala dela durante a IDE4 aula online,
com novas informac0es referente a atividade.

Aprecia-se que essas ag¢oes das professoras Madalena e Ana permitiram que a crianga
se envolvesse com tarefas colaborativas que podem resultar em maior engajamento, maior
retencdo do que é aprendido e podem ser mais eficazes que tarefas individuais (Clark &
Mayer, 2016, como citado em Hattie, 2012, p. 19). Nem todas as compara¢des mostram
respostas positivas em aprender sozinho (Clark & Mayer, 2016). Porém, as tarefas
colaborativas acomodam metas de aprendizagem e conhecimento prévio dos estudantes,
oferecem estrutura apropriada, facilitam trocas colaborativas e promovem uma socializacéo
de forma mais eficaz (Zhang, Zhang, & Shil, 2017).

O uso de técnicas como a imaginacao se mostrou altamente eficaz (Zhang, Zhang, &
Shi, 2016). O efeito da imaginacéo foi relacionado ao efeito autoexplicativo da compreenséo
com mais precisdo. Os alunos se beneficiaram com o processo ao relacionar 0s novos
conhecimentos aos conhecimentos prévios (Sweller, Ayres, & Kalyuga, 2011).

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Professores nesta

primeira sessao da fase 1 foram descritos na Tabela 15, inclusive o0s que se repetem.

Tabela 15 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos Professores (IEP) e (IDP) da cena descrita na 22 sessdo da fase 1.

| Desempenho Professores (IDP) |

(1IDP)
- - - - IDP6 — IDP10
Indicadores Desempenho Professores (IDP) que se
repetiram nesta 22 sessdo da fase 1
Nenhum IDP10 2vezes

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Estudantes nesta

segunda sessdo da fase 1 foram descritos na Tabela 16, inclusive os que se repetem.
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Tabela 16 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos Estudantes (IEE) e (IDE) da cena descrita na 22 sessé@o da fase 1.

| Engajamento Estudantes (IEE) | Desempenho Estudantes (IDE) |
(IEE) (IDE)

IEE8 —IEE11 IDE4

Indicadores Engajamento Estudantes (IEE) que se  Indicadores Desempenho Estudantes (IDE) que se
repetiram nesta 22 sessao da fase 1) repetiram nesta 22 sessao da fase 1)

Nenhum Nenhum

4.2.4 - Fase 1, descricédo da 32 sesséao

As cenas transcritas correspondem ao terceiro encontro registrado na pesquisa. Nesse
momento a atividade correspondia ao tema “Objetos Falantes”.

Na Tabela 12 foram identificadas com cor azul as cenas mais relevantes de cada
momento e de cada sesséo.

Para ajudar na identificacéo do leitor, os indicadores estédo organizados com as siglas
abaixo, seguidas por um valor numeérico.
MEB Indicadores de Engajamento dos Professores.
IEE - Indicadores de Engajamento dos Estudantes.
IDP - Indicadores de Desempenho dos Professores.
IDE - de Desempenho dos Estudantes.

Para descricdo das acOes, falas presentes nas cenas transcritas foram elaboradas as
siglas FSMC que se referem a Fase (F) - Sessao (S) - Momento (M) — Cena (C).

As representacdes numéricas junto as siglas especificam o nimero da SESSAO, dos
MOMENTOS e CENAS consideradas relevantes para os objetivos deste trabalho.

Registro das F1S3M2C1 e F1S3M2C2 - Agdes, falas presentes nas cenas selecionadas

Contextualizacdo da Cena F1S3M2C1

O registro inicial corresponde a cena 1 do memento 2 da sessdo 3 na fase 1, cena em
gue uma das criangas que ndo abriu sua camera, interagiu por audio com a professora durante
a explicacéo da atividade criativa com a méascara descartavel com duragdo de 1°55”.

No momento 1, que antecedeu a cena em questdo, a Professora Ana apresentou um

convite especial para a turma, a participagao dos autores do livro “O Planeta Arret ¢ 0 Mundo
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Invisivel” na aula seguinte, ao vivo, pelo Google Meet. Também elogiou a aluna Sara que se
caracterizou de monstro Arretiano, que mora no planeta Arret, monstro invisivel, alienigena
e publicou sua foto na Plataforma Google Sala de Aula, pintou o corpo todo de verde, colocou
bastante glitter no corpo por cima da pintura e fez uma mecha verde no cabelo. A aluna relatou
que foi dificil retirar a pintura e o glitter do seu corpo, a pele ficou ardendo, mas deixou a
mecha verde no cabelo porque gostou muito.

No contexto do momento da cena selecionada com a duracdo de 1°55”, a Professora
Madalena e Ana estavam desenvolvendo o tema: “Objetos Falantes”, por meio de perguntas:
“Vocé ja imaginou se alguns objetos ganhassem vida e pudessem conversar conosco?” “O que
eles diriam?” “Varios cineastas criaram animagdes muito divertidas tendo objetos como
personagens em seus filmes. Entdo, onde estdo os objetos falantes?”’

As professoras publicaram na Plataforma Google Sala de Aula as orientagdes sobre a
aula, as criancas ja tinham escolhido seus objetos falantes. Ambas as professoras apresentaram
seus objetos falantes de forma criativa, dando vida ao personagem e incentivando as criancas
quanto a representagdo e apresentacdo dos seus objetos falantes. Durante a apresentacao,
algumas criancas abriram o microfone e ja queriam apresentar também seus objetos falantes.

O aluno Paulo permaneceu com sua camera fechada durante o periodo da aula,
participando em trés momentos distintos, duas vezes pelo chat e uma vez por audio. Relatou
que na aula anterior um colega falou algo com ele que considerou falta de educacdo, néo
gostou (ele estava usando a conta do Gmail do trabalho da méae e uma crianga questionou
guem era esse aluno com tal nome, o que aparecia na imagem). A professora Madalena
reforcou que muitas criancas usavam as contas do Gmail dos pais e ndo ha problema. Também
cobrou das criangas, inclusive de Paulo, postagens na Plataforma Google Sala de Aula da
atividade, proposta no altimo encontro sincrono, envolvendo desenhar, criar personagens do
planeta arret, monstros arretianos.

Nas descri¢cdes registradas na F1IS3M2C1 sdo analisadas as acOes e as falas das
Professora Madalena e Ana e da crianga Sara.

Como mencionado, a Professora Madalena tinha falado sobre os temas tratados na aula
anterior e explicou para as criangas o que seria feito nesse dia. O tema central da aula era “os
objetos falantes do Planeta Arret”, os objetos falantes vieram do planeta arret para o Planeta
Terra, onde cada aluno poderia escolher um objeto que tem em casa mesmo, dar vida a ele e
explicar sua utilidade nesse novo planeta.

A Professora Madalena apresentou algumas caracteristicas do seu objeto falante, um

bule de café que se transformou em um pato falante, posteriormente a Professora Ana
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apresentou 0 seu objeto falante, um caderno que se transformou em um chapéu e
posteriormente em um abanador.

A atividade proposta tinha gerado agitagéo e empolgagéo que estavam na expectativa
do momento para apresentar seu objeto falante. As criangas interrompiam a professora e
comecavam a falar do seu objeto. As professoras pediam para levantar a mdozinha para
organizarem a sequéncia das falas.

Embora a transcrigdo ndo tenha a participacdo dos alunos Paulo e Ana, que séo 0s
indices apresentados aqui nos resultados, o contexto descrito permite entender a rede de
elementos nela envolvida. Assim, ao redor da fala de Madalena e Ana foram identificados
indicadores das acdes das subcategorias das categorias de engajamento e desempenho das
professoras e das criangas de forma geral.

A cena selecionada foi a fala das professoras Madalena e Ana com duragéo de 1°55”.

A Professora Ana apresentou seu objeto falante incentivando as criancas a
identificarem seu objeto, pegou um caderno abriu ao meio o colocou na cabeca e deixou que
as proprias criancas identificassem o nome do seu objeto falante:

31. Professora Ana: O meu objeto, ele pode ser ...

IEP17 — IDP7

32. Aluno néo participante da pesquisa: Chapéu
33. Professora Ana: Chapéu
A Professora Ana tirou o caderno chapéu da cabeca comecou a se abanar sem falar

nada por alguns segundos, criando o segundo objeto a partir do caderno, logo perguntou:
34. Professora Ana: Ele pode ser? [EP8 - IDP13

35. Aluno néo participante da pesquisa: N&o.
36. Aluno nao participante da pesquisa: O Pode?
37. Aluno néo participante da pesquisa: Pode.

38. Professora Ana: Desliga o microfone, tem dois ou
trés microfones abertos. |EP28 - IDP13

39. Aluno ndo participante da pesquisa: Também pode
fechar o caderno, ele pode ser como um chapéu,
como um sei 14, como um....

40. Professora Ana: Vai pensando no seu objeto. [EP20
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41. Aluno néo participante da pesquisa: duas falas ao
mesmo tempo, néo ficou claro.

42. Professora Madalena: Caio desliga o microfone s6
um pouquinho ai depois a gente passa para Vocé.
i - IDP10

43. Professora Madalena: Vai pensando no seu objeto,
0 que ele vai virar. IDP9

44. Professora Madalena: Amanda desliga o microfone
um pouquinho s6 para a tia Ana terminar o dela.
ﬂ - IDP10
A Professora Ana criou um terceiro objeto a partir do caderno:

45, Professora Ana: Quando vocés estiverem falando
todo mundo fica de microfone desligado ai s6 um
fala, aqui ele pode ser, eu acho que ele parece uma
porta que da acesso a varios lugares inclusive
quando eu cheguei aqui neste planeta eu vim por ele,
eu abri a minha porta e sai e entrei dentro dessa sala
de aula, me teletransportou, é como se fosse portal.

IEP18 — IDP6

A aluna Sara informou que ja esta com seu objeto falante em maos para
apresentar. Ja Paulo ndo se manifestou enquanto as professoras apresentavam seus
objetos falantes.

Na F1S3M2C1, no caso das professoras foram identificados os indicadores IEPJe os IDP:

.Sugerir outras fontes de informacdo - JEP@8 Acompanhar a fala dos estudantes —
Fazer a atividade online como modelo autoexplicativo — IEP#8 Gerenciar
pensamentos, comportamentos, emocdes para alcancar os objetivos planejados - |EP20
Atitudes positivas na sua relacdo com os estudantes - IDP6 Utilizar técnicas de ensino
diferenciada com conteldo avancado e materiais complementares — IDP7 Oferecer
atividades desafiadoras e oportunidades para a promogdo de deias inovadoras - 1DP9
Permitir que os estudantes desenvolvam atividades do interesse deles - IDP10 Possibilitar
mudangas de perspectiva fisica ou interpessoal que envolve os estudantes durante a aula -
IDP13 Possibilitar aos estudantes questionarem as atividades.

Por sua vez, no caso dos estudantes Paulo e Sara, que sdo o alvo das observaces em
cada fase, ndo foram identificados IEE nem IDE| na transcri¢do acima. Contudo, o trecho
foi mantido para analisar as a¢Oes que a dupla de professoras realizou, de forma a entender

como ¢é realizado o trabalho e identificar os elementos que envolvem engajamento e

desempenho.
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A troca comunicativa indica que hd uma necessidade por parte das professoras
Madalena e Ana de enfatizar o conte(do. Ana e Madalena fazem uma énfase na apresentacéo
dos seus “objetos falantes” para vincular as criangas com a relevancia do tema.

Nesse mesmo momento muitas das criangas chamam a atencéo das professoras Ana e
Madalena, abrindo seus microfones e interrompendo a apresentacdo do objeto falante da
Professora Ana. Sara mantém sua camera aberta, mas sai de frente da camera por algum
momento, ndo se pronuncia, Paulo mantém sua camera fechada e ndo apresenta seu objeto
falante.

A intervencdo das professoras Ana e Madalena quanto a solicitacdo para desligarem
0s microfones e esperarem a sua vez para falar foi totalmente consistente e assertiva para a
continuidade da atividade e ampliou as possibilidades de engajamento e desempenho ao longo
do processo educacional. Até porque, 0 conceito de engajamento também pode estar
relacionado a uma atividade psicoldgica vinculada as fungdes executivas como a atencéo,
memoria de trabalho, controle inibitorio, percepcao, flexibilizacdo cognitiva, metacognicéo,
tomada de deciséo, interesse e autonomia para compreender e resolver problemas complexos.
(Clark & Mayer, 2016; Zhang, Zhang, & Shil, 2017; Trias & Huertas, 2020).

4.2.4.1 Analise dos Dados e Resultados da F1S3M2C1

Tanto o engajamento como 0 desempenho s&o conceitos centrais na compreensao da
aprendizagem de criangas com caracteristicas de altas habilidades, talentosas. Nesse primeiro
video citado na F1S3M2C1 vemos como a professora traz uma atividade que demonstra como
os indicadores JER#¥ Fazer a atividade online como modelo autoexplicativo, JEP8 Sugerir
outras fontes de informag&o atividades, acompanhar a [lEP#8 fala dos estudantes e IDP9
Permitir que os estudantes desenvolvam atividades do interesse deles abrem as portas para a
comunicagdo com as criangas.

A partir da fala envolvendo IDP13 onde elas possibilitam aos estudantes
questionarem as atividades a partir das IDP7 atividades desafiadoras e oportunidades para
a promocdao de ideias inovadoras com IDP6 técnicas de ensino diferenciada com conteddo
avancado e materiais complementares e gerenciamento dos [EP#8 pensamentos,
comportamentos, emogdes para alcancar os objetivos planejados.

Aprecia-se que essas acOes das professoras revelam que o professor ndo precisa ter
todas as ferramentas, nem todas as respostas. Porém, é necessario desenvolver uma escuta
ativa, um engajamento para o acolhimento das demandas individuais e coletivas que surgem

na sala de aula, para um planejamento de sucesso, pois esses estudantes podem demonstrar
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alto desempenho diante de alguns contetdos ou baixo desempenho por falta de interesse ou
dificuldade em outras areas do conhecimento (Lawrence-Brown, 2004).

A mente humana é um sistema de processamento de informacdo, um produto da
evolucdo humana. Ela tem sua histdria no tempo e espaco. (Pozo, 2005; Zimmerman, 2011).
Contudo, a qualificacdo constante dos profissionais da educacdo que atuam com estudantes
talentosos pode proporcionar autorreflexdo, autoaprendizagem, conviccdo sobre seus
processos autorregulatérios da aprendizagem. Consequentemente, possibilita a utilizacdo de
estratégias relevantes e maior controle cognitivo diante das situacbes desafiadoras ao lidar

com estudantes talentosos (Sweller, Ayres, & Kalyuga, 2011).

Contextualizacdo da Cena F1S3M2C2

O registro inicial corresponde a cena 2 do memento 2 da sessdo 3 na fase 1, cena em
que a aluna Sara apresenta seu objeto falante com sua camera ligada, com duragdo de 1°02 .

As professoras terminaram a apresentacao dos seus objetos falantes e passaram a vez
para as criangas. Sara mostrou o seu objeto e nenhum dos alunos o identificaram. Entdo, ela
comegou a explicar, as professoras pediram novamente para que todos ficassem com seus
microfones fechados e s6 abrissem na sua vez de falar. Caso alguma crianca ndo apresentasse
seu objeto falante durante a aula, poderia tirar uma foto e escrever dizendo quem é seu objeto
ou gravar um video apresentando seu objeto e postar durante a semana na Plataforma Google
Sala de Aula.

Nas descri¢cOes registradas na F1S3M1C2 o contexto da cena era do final da aula.
Nessa cena analisamos a continuidade do processo de apresentacdo dos objetos falantes,
especificamente as acOes e as falas da aluna Sara e da Professora Madalena.

A aluna Sara apresentou 0 seu objeto de forma tranquila, falou sem pressa. No final
houve uma pausa na fala. A professora parece ter considerado que a aluna tinha terminado e,
depois, Sara ainda falou uma frase. Seu objeto falante era uma chapinha de cabelo que se
transformou em uma tesoura. A aluna se levantou da cadeira, sentou-se novamente na cadeira,
movimentou o objeto para cima, para baixo, para os lados, abriu e fechou a chapinha/tesoura
varias vezes.

46. Aluna Sarah: Eu sou uma tesoura, eu sou tipo, um
monstro rosa e eu tenho dois olhos, mas os olhos se
separam, entdo todo mundo diz que eu fico sempre
t0 mexendo os meus olhos, olhando para tudo,
guando eu abro os olhos consigo olhar para um lado
para a o outro, para tras nao, ai eu tenho que virar,
sei dar abertura e o ruim é que todas as criangas ndo
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podem mexer em mim sem o cuidado de um adulto,
porque elas podem se machucar. IEE13 - IDE4

47. Professora Madalena: Muito bem. IEP20- 1DP11
48. Aluna Sara: mas isso € muito seguro, eu entendo.

49. Aluno néo participante da pesquisa: Oh tia eu posso
apresentar meu segundo personagem?
Na F1S3M2C2, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe o IDP:
IEPI0 Apresentar perspectivas positivas em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes -
IDP11 Elogiar as atividades dos estudantes.

Por sua vez, no caso de Sara, alvo dessa cena, foram identificados os IEE e [IDE:

IEE13 Independéncia para desenvolver atividades do seu interesse — IDE4 Participar das
aulas online com novas informacdes referente a atividade.

A troca comunicativa indica que ha uma necessidade das professoras Madalena e Ana
de enfatizar os contetdos. Madalena fez uma introducdo na mencdo do elogio a aluna Sara
apos a apresentacdo do seu objeto falante. Esse tipo de acdo permitiu que Sara se sentisse
amparada, motivada e ampliou as possibilidades de engajamento e desempenho ao longo do
processo educacional.

No momento em que Sara fez uma pausa no final da fala durante a sua apresentacéo,
a Professora Madalena falou “muito bem” e Sara deu continuidade na exposi¢éo da sua ideia.
A colaboracdo pode ndo parecer muito relevante para 0 momento, mas para Sara parecia ser
importante na medida que aguardou sua vez para falar, acompanhou as falas das professoras,
ndo interrompeu, pelo contrario, pareceu estar motivada ao apresentar seu objeto falante.

No que se refere aos aspectos do engajamento dos estudantes com caracteristicas
talentosas € relevante considerar que esse tem sido um marco na aprendizagem desses
individuos. Permite ainda contribuir para o desenvolvimento do pensamento estratégico, do
esforco e do prazer durante a realizagdo das atividades em sala de aula (Clark & Mayer, 2016;
Montenegro, 2017). Sendo assim, a aprendizagem implicita e explicita, a forma de acessar o
mundo é um processo de relagé@o entre os signos construidos e 0s contextos em que 0 sujeito
se relaciona (Pozo, 2005; Zimmerman, 2011; Dalgalarrondo, 2019).

Porém, assim como cada organismo reage de forma diferenciada, a aprendizagem deve
se apoiar também em processos especificos, ndo apenas com a ideia de mecanismos gerais,

pois nem tudo que se encontra no mundo € percebido e processado como tal (Pozo, 2005).
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4.2.2.2 Analise dos Dados e Resultados da F1S3M2C2

Tanto o engajamento como o desempenho sdo conceitos centrais na compreensdo da
aprendizagem de criangas com caracteristicas de altas habilidades, talentosas. Nesse primeiro
video citado na F1S3M2C2 vemos como a professora desenvolveu uma atividade que
demonstrou como os indicadores onde ela IEP@0 Apresenta perspectivas positivas em relacéo
ao desenvolvimento dos estudantes e IDP11 Elogia as atividades dos estudantes, incentivando
a interagdo com as criangas.

A partir da fala envolvendo o IDP11 elogio da atividade que Sara apresentou e das
IEPI0 perspectivas positivas em relagdo ao seu desenvolvimento por parte da Professora
Madalena.

Considera-se que essa acdo da professora permite que a crianga descubra como ela
aprende, podendo influenciar o seu engajamento. O conhecimento do professor sobre como
0s estudantes pensam e agem também pode influenciar os resultados do processo de ensino e
de aprendizagem (Cannon & Freinstein, 2005).

A resposta que a crianga deu foi concluindo a apresentacdo do seu objeto falante
durante a IDE4 participacdo na aula online com novas informacGes referente & atividade
(como descrito acima), uma atividade em que a aluna Sara teve independéncia IEE13 para
escolher o objeto do seu interesse dando vida a esse objeto.

Estudantes motivados nas salas de recursos podem demonstrar discussdes profundas
sobre um determinado tépico relacionado a sua area de interesse ou elaboracdo de projetos
compativeis com suas habilidades talentosas (McBee, Peters & Matthews, 2018). A educacao
de estudantes talentosos necessita de pesquisas e avaliacbes com alta credibilidade, para
fornecer informacdes precisas a propria comunidade talentosa e a sociedade educacional, com
possibilidades de melhorias para os programas que oferecem esse atendimento para estudantes
talentosos (Clark & Mayer, 2016; Makel, Smith, Miller, Peters, & McBee, 2019). Enfatiza-se
a necessidade de identificar estudantes talentosos, aplicando ndo apenas um unico instrumento
— como testes de QI com laudos ou avaliagdes isoladas de seu desempenho escolar
extraordinario - mas, também, levando em consideracdo as especificacdes da realidade
individual, do contexto histdrico, social, cultural, moral e seus efeitos no psiquismo, (Almeida,
Araujo, Sainz-Gémez, & Prieto, 2016).

Via de regra, as escolas do ensino regular tém o papel de identificar ou contribuir para
a identificacdo desses estudantes talentosos, respeitando as questdes culturais em que a
comunidade escolar esta inserida (Peters, Gentry, Whiting & McBee, 2019). Contudo, a

identificacdo dos estudantes talentosos deve ser um processo sistémico, envolvendo também
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a integracdo de informacgdes a partir de entrevista com a familia e o estudante, analise
documental, atividades realizadas na escola e fora dela, observac6es no contexto de sala de
aula e avaliagdo neurolégica com neuroimagem (Farah & Chandler, 2018).
Consequentemente, as praticas educacionais talentosas devem ser aprimoradas para serem
reproduzidas e replicadas, (McBee, Makel, Peters, & Matthews, 2018).

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Professores nesta

terceira sesséo da fase 1 foram descritos na Tabela 17, inclusive os que se repetem.

Tabela 17 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos professores (IEP) e (IDP) da cena descrita na 32 sessdo da fase 1.

| Desempenho Professores (IDP) |
(IDP)

IDP6 — IDP7 - IDP9 — IDP10 - IDP11 -IDP13

Indicadores Desempenho Professores (IDP) que se
repetiram nesta 32 sessao da fase

Nenhum IDP10 2 vezes IDP13 2 vezes

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Estudantes nesta

primeira sessao da fase 1 foram descritos na Tabela 18, inclusive o0s que se repetem.

Tabela 18 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos estudantes (IEE) e (IDE) da cena descrita na 32 sessdo da fase 1.

| Engajamento Estudantes (IEE) | Desempenho Estudantes (IDE) |
(IEE) (IDE)

IEE13 IDE4

Indicadores Engajamento Estudantes (IEE) que se  Indicadores Desempenho Estudantes (IDE) que se
repetiram nesta 32 sessao da fase 1) repetiram nesta 32 sessao da fase 1)

Nenhum Nenhum

4.2.5 - Fase 1, descrigcdo da 42 sessao

As cenas transcritas correspondem ao quarto encontro registrado na pesquisa. Nesse
momento a atividade correspondia ao tema “técnica de Xilogravura" com os autores do livro
“O Planeta Arret € 0 Mundo Invisivel”, ao vivo, na aula sincrona pelo Google Meet. OS momentos

selecionados foram “apresentacao, entrevista com os autores”’ referente ao momento, 1 cena
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2 com duragdo de 58" e “agradecimento aos autores” referente ao momento 3, cena 1 com
duracado de 1°04".

A professora e alguns dos seus alunos de outra sala de recursos de outra Coordenagao
Regional de Ensino estavam participando da aula a convite da Professora Madalena.

Na Tabela 12 foram identificadas com cor azul as cenas mais relevantes de cada
momento e de cada sess&o.

Para ajudar na identificacéo do leitor, os indicadores estdo organizados com as siglas
abaixo, seguidas por um valor numérico.
MEP Indicadores de Engajamento dos Professores.
IEE - Indicadores de Engajamento dos Estudantes.
IDP - Indicadores de Desempenho dos Professores.
IDE - de Desempenho dos Estudantes.

Para descricdo das acOes, falas presentes nas cenas transcritas foram elaboradas as
siglas FSMC que se referem a Fase (F) - Sesséao (S) - Momento (M) — Cena (C).

As representacdes numéricas junto as siglas especificam o nimero da SESSAO, dos
MOMENTOS e CENAS consideradas relevantes para 0s objetivos deste trabalho.

Registro das F1S4M1C2 e F1S4M3CL1 - Ac0es, falas presentes nas cenas selecionadas

Contextualizacdo da Cena F1S4M1C2

O registro inicial corresponde a cena 2 do momento 1 da sessdo 4 na fase 1, cena em
que os autores do livro “O Planeta Arret e o Mundo Invisivel” se apresentam e mostram o
livro. Sessdo com duracdo de 58

A professora Madalena apresentou a autora e o ilustrador do livro “O Planeta Arret e
o Mundo Invisivel” e passou a palavra aos convidados. A autora mostrou seu livro fisico e
explicou como ele surgiu, falou das ideias de como criou 0s personagens da historia de forma
aleatdria, sem nenhuma contextualizacao, sendo esse 0 primeiro passo para a escrita do livro.
Pegou objetos de casa e deu vida a cada um deles, como: borrifadores - espremedores de frutas
- copos diferentes e outros, todos o0s objetos de cabeca para baixo foram dando forma e vida a
historia.

Logo apds a apresentacdo breve da autora e do ilustrador, ela quis fazer uma
brincadeira cantada com as criancas. Ela comecou a cantar e a estralar os dedos. A mdsica era
o seguinte:” Fui visitar minha tia em Arret e encontrei um atchim (espirro)” e as criangas

deveriam repetir a masica e falar um objeto e fazer o gesto que representava esse objeto, ndo
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podendo repetir o que ja tinha sido falado, podendo o objeto ser algum item presente nas
imagens do livro, personagens, coisas da natureza. O importante era encontrar um objeto.
Algumas criancas disseram que ndo conheciam a brincadeira, e a autora disse que lhes
ensinaria.

Posteriormente o ilustrador relatou como comecgou a desenhar, errando e acertando,
testando, passou a pintar com mistura de cores da propria terra, primeiro fez um esboc¢o do
desenho e, depois, o coloriu. A autora e o ilustrador explicaram detalhes sobre a narrativa da
obra, e a maneira como objetos do cotidiano serviram de inspiracdo para a criagdo dos
personagens.

No decorrer da aula sincrona, em outro momento da sessao 4, o ilustrador propds que
as criancgas vissem além do livro e criassem seus proprios personagens, a partir de objetos que
tinham em casa. Os alunos, entdo, deram vida aos objetos escolhidos, dando-lhes vida ao
apresenta-los. A atividade se constituiu, portanto, na utilizacdo de um modelo real para
desenvolver a percepcdo visual, a capacidade de observacao da forma, da luz e do volume no
momento da apresentagdo. Ao finalizar a atividade, as criangas deveriam publicar na
Plataforma Google Sala de Aula uma foto do seu objeto falante, e os desenhos que o ilustrador
do livro “O Planeta Arret e o Monstro Invisivel” propds, os personagens criados a partir de
algum objeto que a crianca tinha em casa. As professoras ficaram responsaveis por
encaminhar os desenhos ao ilustrador depois que as criancas postassem na Plataforma.

A atividade proposta, com a participacdo da autora e do ilustrador do livro “O Planeta
Arret e o Mundo Invisivel”, gerou agitacdo e empolgacgdo por parte das criangas. Portanto,
neste momento, na cena selecionada foram identificados alguns indicadores das categorias e
subcategorias, permitindo ver algumas das sequéncias de trocas de significados por parte da
autora e ilustrador e também das professoras com as criancas.

Embora a transcricdo da fala das professoras Madalena e Ana e dos alunos Paulo e
Sara sejam o indice que é apresentado aqui nos resultados, o contexto descrito na cena com
duracdo de 58” permite entender a rede de elementos nela envolvida.

A autora do livro, com a sua cdmera ligada, estava com um escorredor de alimentos
na cor verde na cabeca, transformando o objeto em um chapéu. Ela mostrou o livro fisico “O
Planeta Arret e o Mundo Invisivel”, e outro livro escrito por ela também, destinado a
professores de teatro e, ainda, um outro publicado em formato digital:

50. Autora: Aqui o livro. A falas e agdes ndo
consideradas para analise.
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51. Aluno ndo participante da pesquisa: Ja pode
comegar a entrevista? A falas e agdes nao
consideradas para analise.

52. Professora Madalena: Calma! Risos [JEP20 — IDP10
53. llustrador: Risos.

A autora continuou a sua apresentacdo apos a fala do aluno ndo participante desta
pesquisa.

54. Autora: Eu sou a professora Marta, sou artista
cénica também, atriz, é , bom , essa aventura da
escrita desse livro foi no contexto de pandemia ne,
eu sou mais professora e atriz do que escritora, entao
eu tenho esse livro aqui que eu publiquei tenho um
outro de pontos que a Professora Madalena vai
compartilhar depois com uma publicacéo s6 digital
e também esse outro livro aqui que é um livro pra
adultos pra professores sobre professor de teatro
pra quem quer ser futuramente professor de teatro
talvez possa servir pra ler depois , mas agora nao,
agora ¢ s6 para as professoras de vocés poderem ler,
mas entdo a gente vai focar hoje aqui no Planeta
Arret. Fala e a¢Bes ndo consideradas para analise.

Apbs a apresentacdo do ilustrador que também falou da técnica de Xilogravura, as
professoras Madalena e Ana relembraram as criangas, mais uma vez, que durante a aula

sincrona as criangas deveriam levantar a méo virtual para fazerem as suas perguntas.

Na F1S4M1C2, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe os ' IDP:
IDP10 Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal que envolve os estudantes
durante a aula - lEP20] Atitudes positivas na sua relacdo com os estudantes.

Por sua vez, nesse caso nao foram identificados nenhum IEE ou IDE .

A troca comunicativa indica que had uma necessidade por parte das professoras
Madalena e Ana de enfatizar o contetdo. A Professora Madalena interveio quando um aluno
ja queria comecar a entrevista com o0s autores mesmo antes da concluséo das apresentacdes
da autora e do ilustrador

A aluna Sara, com sua camera aberta, ndo se manifestou, permanecendo atenta a fala
da autora. O aluno Paulo encaminhou mensagem durante a semana para a Professora
Madalena pelo WhatsApp da mée dele, relatando o desejo de fazer perguntas aos autores do

livro. Contudo, ndo participou da aula sincrona pelo Google Meet. Segundo a Professora Ana
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0s responsaveis confundiram a data da aula que os autores estariam ao vivo. Informacdes

dadas pela professora a pesquisadora.

4.2.5.1 Analise dos Dados e Resultados da F1S4M1C2

Tanto 0 engajamento como o desempenho sdo conceitos centrais na compreensao da
aprendizagem de criangas com caracteristicas de altas habilidades, talentosas. Nesse primeiro
video citado na F1S4M1C2 vemos como a professora traz uma atividade que demonstra como
os indicadores JEP20  Atitudes positivas na sua relacdo com os estudantes e 1DP10
Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal que envolve os estudantes durante
a aula e encoraja a participacédo das criangas.

A partir da fala envolvendo IEP20Y Atitudes positivas na sua relacdo com os
estudantes em que a Professora Madalena pediu calma ao aluno que j& queria fazer as
perguntas aos autores do livro “O Planeta Arret e o Mundo Invisivel”, possibilitou IDP10
mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal que envolve os estudantes durante a aula pois
a autora que escreveu o livro concluiu sua apresentacao.

Observa-se que a agdo da professora sugere que para atendimento especializado nas
salas de recursos ou em programas educacionais para estudantes talentosos é necessario o
planejamento de atividades que despertem o interesse em assuntos antes desconhecidos e
diferentes das atividades do ensino natural de sala de aula. Ainda é propicio a esses estudantes
talentosos variedades de aprendizagens especificas de “como fazer” nesse novo tempo de
ensino remoto (Holmes, et al., 2020). Os professores também sdo responsaveis pela propagacao
e compartilhamento das praticas bem-sucedidas como contribuicdo para ampliacdo do sistema

educacional para estudantes talentosos (Yakavets, 2014).

Contextualizacdo da Cena F1S4M3C1

O registro inicial corresponde a cena 1 do memento 3 da sesséo 4 na fase 1, cena em
que a aluna Sara, com sua camera aberta, fez um agradecimento aos autores do livro “O
Planeta Arret ¢ o Mundo Invisivel” pela presenca e compartilhamento de experiéncias.
Duragéo: 1°04”.

ApoOs a apresentacdo dos autores, a Professora Madalena disse que ja poderiam
comecar a fazer as perguntas e verificou quem gostaria de comecar. Logo que a aluna Sara
levantou a méo virtual, a Professora disse que ela poderia falar e Sara fez a primeira pergunta
a autora que escreveu o livro, conforme descrito: “Porque os personagens ndo espirravam

alcool e nem combatiam o coronavirus? Como o livro foi escrito na pandemia, achei que eles
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fariam isso”. A Professora Madalena reiterou aos autores que a aluna relacionou 0s

personagens do livro a pandemia, as medidas de cuidado e protecdo para ndo nos

contaminarmos e perguntou aos autores se. em algum momento. durante a escrita do livro.

eles pensaram em relacionar os personagens a pandemia conforme a estudante havia

perguntado. A autora e o ilustrador disseram que ndo haviam pensado nessa hipotese levantada

pela crianga, que por sinal foi muito interessante.

A cena selecionada se refere ao final da aula com a fala da aluna Sara em que ela faz

agradecimento aos autores do livro, com duracéo de 1'04 ™.

A Professora Madalena informou a um aluno que ele poderia falar apds os

agradecimentos a autora pela aluna Sara. A Professora Ana, alguns alunos, a professora

convidada da outra sala de recursos estavam com suas cameras abertas atentos ao que estava

por vir, enquanto um aluno abria e fechava um caderno com uma capa na cor vermelha,

colocando-o préximo a camera.

55. Professora Madalena: Depois é vocé ta bom Cézar,

porque quem precisar sair pode sair tudo bem. IEP2
ﬁ - IDP10

O aluno respondeu de forma gestual, meneio da cabeca e dedo polegar como sinal de

concordancia. Sara agradeceu a presenca da autora e do ilustrador da historia. O ilustrador ndo

ouviu seus agradecimentos porque precisou sair antes do encerramento.

56.

S7.

58.
59.

Na F1S4M3C1, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe os 'IDP:

Aluna Sara: Eu queria falar que muito o obrigado
por ter vindo aqui hoje por ter me dado essa
entrevista pra gente, por ter brincado com a gente no
inicio, e eu gostei muito do livro de vocés, eu sei que
o ilustrador n&o esta mais aqui, mas eu gostei muito
acho que todo mundo aqui também, foi muito legal,
foi muito incrivel, foi muito impressionante, foi
mesmo muito um significado do que a gente ta
vivendo né. Entdo acho que é isso, acho que nesse
tempo a gente tava precisando de um livro desses.
IEE7- IEE22 - -

Autora: Que lindo Sara, nossa como voceé fala bem,
parabéns vocés. Faz um gesto de coracdo enquanto
responde. Fala e a¢Ges ndo fazem parte da analise.

Aluno néo participante da pesquisa: Posso mostrar
uma coisa? Fala ndo faz parte da anélise.

Autora: Muito obrigada. Fala ndo faz parte da
analise.
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IEP2Z Esclarecer dividas dos estudantes - JEP@8 Comunicar de forma clara as metas e
comandos sobre as atividades - IDP10 Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou
interpessoal que envolve os estudantes durante a aula

Por sua vez, no caso do Paulo, que foi o alvo dessa cena, foram identificados os IEE e
IDE:
IEE7Expressar motivacéo pela atividade ou conceito - IEE22 Avaliar o que acontece durante
a atividade — IDE10 Esperar sua vez para falar e/ou apresentar sua ideia - IDE15 Processar
informagdes rapidamente.

4.2.5.2 Analise dos Dados e Resultados da F1S4M3C1

Conforme assinalado, tanto o engajamento como o desempenho séo conceitos centrais
na compreensdo da aprendizagem de criangas com caracteristicas de altas habilidades,
talentosas. Neste segundo video, citado na F1S4M3C1, vemos como a professora trouxe uma
atividade que demonstrou como os indicadores JEP2 Esclarecer dividas dos estudantes -
IEPI5 Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre as atividades facilitam a
comunicagdo com as criangas.

A partir da fala envolvendo JEP8 onde ela comunica de forma clara as metas e
comandos sobre as atividades juntamente com BEP2 ao esclarecer dividas dos estudantes
possibilitou IDP10 mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal que envolve os estudantes
durante a aula. Assim como também a fala envolvendo IDE10 onde Sara esperou sua vez para
falar, IEE22, avaliando alguns elementos que aconteceram durante a atividade no elogio aos
autores do livro na aula sincrona IDE1S, processando informagdes rapidamente.

As acdes da professora visam o desenvolvimento da metacognicdo, entendida aqui
como o conhecimento sobre o proprio conhecimento, o raciocinio que leva os estudantes a
escolha e controle de certas estratégias cognitivas para conhecer e regular seus préoprios
processos de conhecimento, por meio da atencdo, percep¢do, memoria, imaginacao,
pensamento e linguagem, proporcionando novas respostas a uma determinada situacao.
Podemos ainda dizer que a metacognicdo é um tipo de conhecimento sobre o préprio
conhecimento relacionado a pessoas, tarefas e estratégias envolvidas em determinada
atividade, ou seja, a forma que os processos de autorregulagéo se desdobram para gerenciar
pensamentos, motivagdes, emogdes e comportamentos rumo ao alcance dos proprios objetivos
(Trias & Huertas, 2020).

Contudo, os indicadores relacionados com a fala de Sara também sugerem a
necessidade de um ensino mais interativo, acolhedor, de um ambiente de lazer e socializagédo

coletiva impedida por um periodo pelo distanciamento e isolamento social como medida de
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protecdo a vida. E para isso é necessario a promocao de praticas pedagdgicas com atividades
que aproximem professores e estudantes talentosos, que necessitam de atencdo individual em
determinadas situagdes, evitando que esses talentos se percam. Até porque, mesmo em cenério
de pandemia, é na escola, através dos agentes que a constituem, que se pode encontrar muitos
talentos (Negreiros & Ferreira, 2020).

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Professores nesta

quarta sessdo da fase 1 foram descritos na Tabela 19.

Tabela 19 - Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e

DESEMPENHO dos professores (IEP) e (IDP) da cena descrita na 42 sessdo da fase 1.
| Desempenho Professores (IDP) |
(IDP)
TIEP2- IEPLS IDP10
-— Indicadores Desempenho Professores (IDP) que se
repetiram nesta 42 sessao da fase

Nenhum Nenhum

Os indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Estudantes nesta

quarta sessdo da fase 1 foram descritos na Tabela 20.

Tabela 20 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos estudantes (IEE) e (IDE) da cena descrita na 42 sessao da fase 1.

| Engajamento Estudantes (IEE) | Desempenho Estudantes (IDE) |
(IEE) (IDE)

IEE7 — IEE22 IDE10- IDE15

Indicadores Engajamento Estudantes (IEE) que se  Indicadores Desempenho Estudantes (IDE) que se
repetiram nesta 42 sessdo da fase 1 repetiram nesta 42 sessao da fase 1

Nenhum Nenhum

4.2.6 - Formacdo autorreflexiva — descrigéo

Realizada ap6s a concluséo da fase 1, antes da fase 2, sessdo Unica.

Intervencdo entre pesquisadora e as duas professoras participantes da pesquisa,
realizada no intervalo ap6s a conclusdo das quatro sessdes de observacdo da fase 1, antes da
realizacdo da primeira e Unica sessdo de observacao da fase 2.

Esse momento de formacgdo autorreflexiva de formacdo para treino especifico foi

realizado de forma online pelo Google Meet Institucional pelo e-mail corporativo com a
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duracdo de trés horas, para o planejamento coletivo com as professoras quanto a atividade a
ser desenvolvida na primeira e Unica sessao de observacao da fase 2.

Para o planejamento da formag&o autorreflexiva foi necessario fazer alguns ajustes no
roteiro de pesquisa, pois 0 contexto da realidade observada foi outro. O referencial tedrico
utilizado como base norteadora também precisou ser ampliado para atender as demandas
observadas pela pesquisadora e as necessidades compartilhadas pelas professoras nos dois
momentos de intervengdo que antecederam essa formacéo, a saber, roda de conversa e escuta
compartilhada.

A pesquisadora iniciou a formacgdo autorreflexiva apresentando uma imagem com
algumas orientacdes de um plano de trabalho para toda a vida, como a expresséo de que para
todo Game Over existe um “Play Again”. Ou seja, para todo fim de jogo existe a possibilidade
de jogar novamente, iniciar outra jogada. Essa possibilidade se renova dia a dia por meio das
relacBes e interagdes que cada um faz com o mundo cultural, no contexto que esta inserido.
Por isso, ndo se deve ter medo de errar, nem rir dos proprios erros, até porque, errar faz parte
do processo cognitivo, € 0 erro também é um tipo de conhecimento que traz novas
experiéncias, (Zimmerman 2000; Becerra & Reynoso-Alcantara, 2019; Steenbergen-Hu,
Olszewski-Kubilius & Calver, 2020).

Os temas centrais tratados nessa formacéo foram:
talento/superdotacdo/motivacao/criatividade/inteligéncia; engajamento; desempenho; relacao
entre o cérebro, a cognicdo, o comportamento e a aprendizagem.; autorregulacdo da
aprendizagem relacionada ao engajamento e desempenho; funcBes executivas, controle
inibitério, memoria de trabalho, metacognicéo, autoeficiéncia; as emocdes e sua relagdo com
a cognicgdo e a aprendizagem; planejamento coletivo em conjuntos com as professoras. E
assim comegou a viagem ao incrivel mundo do talento.

Durante a formacédo autorreflexiva surgiram algumas sugestfes de atividades para
serem desenvolvidas com as criangas durante as aulas online.

A atividade selecionada foi a de “autoconhecimento”, a qual tinha como objetivo
proporcionar a criancga olhar para si mesma, fazer uma autorreflexdo.

Na Tabela 12 foram identificadas as cenas mais relevantes de cada momento da
formagé&o autorreflexiva. As cenas consideradas e transcritas aqui ndo fazem parte do processo
de anélise dos dados, mas apresentam relevancia para a observacdo da sesséo unica na fase 2.

Portanto, na formag&o autorreflexiva para treino especifico, realizada apds a concluséo
da fase 1, antes da realizacdo da fase 2, sessdo Unica, foram selecionadas algumas das

sequéncias de trocas de significados por parte da pesquisadora e professoras.
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As cenas foram transcritas em forma de didlogo entre pesquisadora e as duas
professoras sem o objetivo de analisar os dados citados abaixo

As falas, agOes das professoras consideradas mais relevantes foram descritas na
Tabela 12.

O contexto da cena descrita esta relacionado a fala da pesquisadora sobre a relacéo
entre o0 cérebro, a cognicdo, o comportamento e a aprendizagem, - a autorregulacdo da
aprendizagem para engajamento e desempenho - a importancia do aprender a aprender,
aprender a pensar e da autoeficacia no processo educacional

60. Professora Ana: “Essa autoeficacia
estd muito relacionada também a essa perspectiva de
entender que eu erro, que eu me permito errar e que
quando eu erro estou experienciando com as
tentativas eu vou aprendendo a lidar com essa
sensacdo de ser capaz, de ser merecedor, de ser
produtivo, de ter meu desempenho. Claro que o
ilustrador, o primeiro desenho dele ndo tem a mesma
qualidade do altimo, mas o tentar, o querer melhorar
e se permitir errar foi fazendo com que ele fosse cada
vez mais eficaz. Entdo esse engajamento e esse
desempenho estdo muito relacionados ao querer,
Obvio, eu preciso querer, tenho que ter essa
motivacdo, mas eu tenho que entender que nem
sempre vai ser tdo bom. Lidar com esse sentimento
de fracasso, frustracéo, eu acho que a gente poderia
ter também na sala o envolvimento do psicologo
nesse gerenciamento das emocfes e ndo ser sO
voltado para um teste psicométrico, porque eu sinto
falta disso”.

A cena transcrita esta relacionada com a fala da pesquisadora de que um aspecto é
saber o que os alunos podem alcancar e outro € o que eles realmente fazem, por isso a
importancia do processo de avaliagdo dos estudantes talentosos néo ser focada somente em
testes psicométricos, e sim na avaliacdo de todo o processo que o envolve.

61. Professora Madalena: “O fteste traz uma
impessoalidade, traz algo muito distante, parece que
é muito frio mecanico e nds trabalhamos com seres
humanos, sdo pessoas, ndo tem como medir apenas
0 QlI, alias eu ndo vou nem medir, porque ndo tenho
que mensurar né? O conhecimento é tdo vasto, eles
me surpreendem a cada dia. Ndo condiz com a
realidade da Superdotagdo”.
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A cena transcrita esta relacionada com a fala da pesquisadora sobre a importancia das
emoc0Oes e suas relacdes com a cognicdo e a aprendizagem — a importancia do erro e da

reelaboracdo da cultura do resultado.

62. Professora Ana: “E a cultura do resultado né, a
gente vive numa cultura de resultado onde o
processo ndo € visto, mas o que ele pesquisou,
construiu, numa pesquisa, tudo o que elaborou, foi
atras, colocou no papel, as ideias dele, precisa ser
valorizado. Internamente a crianca ja traz isso, eu
tenho que ser bom em tudo e as familias cobram
também esses resultados”.

A cena transcrita € uma contribuicao a fala da professora Ana, validando o processo
do aluno mesmo que ndo chegue no resultado esperado:

63. Professora Madalena: “O engajamento que a
crianca teve em todo o processo ndo vai valer de
nada se ele ndo tiver em primeiro lugar, o 10, a
medalha no peito, o troféu na estante, espera ai, se a
gente for olhar os grandes nomes que tiveram
desempenho, quantas por exemplo o Sena nao
perdeu o Podio para ser campedo”.

A cena transcrita esta relacionada com a fala da pesquisadora sobre o processo triadico
como estratégia educacional para aprendizagem: planejar — executar - avaliar.

64. Professora Ana: “Foi muito produtivo, acrescenta
muito, € uma oportunidade que a gente tem de ouvir,
porque trabalhamos muito sozinhas, € uma
percepcgao que vem de fora, agrega, muita coisa. O
que vocé me colocou realmente ndo conhecia e por
mais que a gente busque, eu particularmente sou
muito centrada em Renzulli, séo outros autores, vocé
traz outras vertentes de conhecimento e outras
formas de trabalhar com eles .

A cena transcrita esta relacionada a fala da pesquisadora sobre a validacdo da formacao
continuada, ou seja, da teoria e sua relacdo com a préatica pedagdgica como coadjuvante uma

da outra.

65. Professora Ana: E tdo bom falar sobre o que a gente
trabalha na pratica, a gente participa de muita coisa,
mas as vezes nao tem assim, o foco direcionado para
a nossa sala de aula, para o nosso dia a dia”.
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As falas descritas e transcritas aqui ndo foram consideradas para analise. As
transcricBes das falas podem ndo parecer muito relevantes para 0 momento, mas parecem ser
importantes na medida em que permitiu reflexdes por parte das professoras durante esta
formagéo autorreflexiva, treinamento e planejamento em conjunto com as professoras para a
atividade proposta na sessao unica da fase 2.

Esse terceiro momento de intervencdo para formacdo, treino especifico e
planejamento das atividades em conjunto com as professoras regentes foi denominado
formagé&o autorreflexiva, realizado de forma online pelo Google Meet com duracao de 3 horas,
apos a concluséo das quatro sessdes de observacédo da fase 1, antes da realizacéo da fase 2.

No final da apresentacdo e discussdes dialogicas foram apresentadas diversas
sugestOes de atividades para serem desenvolvidas com os estudantes em sala de aula online
com foco em questdes afetivas. A atividade escolhida e planejada foi a de “autoconhecimento”
ja descrita na tabela 4 referente a quantidade de observacdes.

O conhecimento dos professores sobre como seus alunos pensam e agem pode
influenciar seu engajamento, desempenho e, consequentemente, a conquista da aprendizagem
(Cannon & Freinstein, 2005). Assim como a qualidade do trabalho e expectativas do professor
influenciam o engajamento e desempenho dos estudantes talentosos (Askell-Williams,
Lawson, & Skrzypiec, 2011; Vargas, 2015).

Observa-se a necessidade de formacdo continuada de acordo com as demandas de cada
situacdo e contexto académico. Diante do exposto, o planejamento estratégico de cada
formacdo continuada deve conter, além dos planos instrucionais, estratégias e técnicas de
aprendizagem com énfase no desenvolvimento da autonomia, autorregulacdo da
aprendizagem, metacognicao, funcfes executivas, engajamento e desempenho durante tarefas
estruturadas (Zimmerman, 2011; Mahapoonyanonta, Mahapoonyanonta & Samrit, 2012;
Trias & Huertas, 2020).

Evidencia-se também a necessidade de maior investimento em formacdo de
professores nos cursos de graduagédo e capacitacdo dos professores regentes e especialistas
gue j& atuam com caracteristicas talentosas com foco na identificacdo e potencializacdo de
talentos, pois potencializando a area de interesse do estudante, as outras areas também sao
beneficiadas (Almeida, Aradjo, Sainz-Gomez, & Prieto, 2016; Suarez, & Wechsler, 2016).
Porém, ainda ha uma ineficiéncia e desqualificacdo na formacao dos futuros professores para
identificar, ensinar e acompanhar estudantes talentosos em suas salas de aula (Almeida,
Araujo, Sainz-Gémez, & Prieto, 2016; Suarez & Wechsler, 2016).
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4.2.7 - Fase 2, descricdo da primeira e Unica sessao

As cenas transcritas correspondem ao quinto encontro registrado na pesquisa. Nesse
momento, a atividade correspondia ao tema “autoconhecimento”, uma das diversas sugestdes
de atividade da pesquisadora durante a formacao autorreflexiva com as professoras Ana e
Madalena, que aconteceu no intervalo apos a conclusdo da quarta e Gltima sesséo da fase 1 e
se constitui na sessdo Unica da fase 2.

Ambas as cenas selecionadas foram consideradas porque permitiam dar conta das
categorias: engajamento e desempenho, das subcategorias: crencas educativas — motivacoes
— questionamentos - acOes - aspectos metacognitivos e execucdo e dos indicadores descritos
nas tabelas 8, 9, 10 e 11. Nesse sentido, as categorias, subcategorias e indicadores séo
definidos para avaliar as a¢Oes tanto das crian¢as, quanto das professoras, sendo especificas
para cada grupo.

Na Tabela 12 foram identificadas com cor azul as cenas mais relevantes de cada
momento e de cada sesséo.

Os indicadores das categorias “Engajamento” € “Desempenho’” estdo descritos pelas
SIGLAS abaixo, seguidas de um valor numérico para cada indicador.

IEB Indicadores de Engajamento dos Professores.
IEE - Indicadores de Engajamento dos Estudantes.
IDP - Indicadores de Desempenho dos Professores.
IDE - de Desempenho dos Estudantes.

Para descricdo das acOes, falas presentes nas cenas transcritas foram elaboradas as
siglas FSMC que se referem a Fase (F) - Sessao (S) - Momento (M) — Cena (C).

As representacdes numéricas junto as siglas especificam o nimero da SESSAO, dos
MOMENTOS e CENAS consideradas relevantes para os objetivos deste trabalho.

Registro da FASE 2 SESSAO UNICA: Acdes e falas selecionadas nas cenas
F2S1M5C1 - F2S1M6C1 - F2S1IM7C1 - F2S1M8C1

Contextualizacao geral da sessdo Unica da fase 2.

A descricdo corresponde a sessdo UNICA na fase 2. O contexto que antecede o
momento da primeira cena selecionada foi o seguinte:

A Professora Ana iniciou a aula relembrando o concurso de desenho do edital que foi
publicado na Plataforma Google Sala de Aula. Logo em seguida as duas professoras



91

apresentaram a proposta da aula e da atividade de “autoconhecimento”, planejada em conjunto
com a pesquisadora durante a formacéo autorreflexiva para treino especifico.

O aluno Paulo iniciou a aula online com a sua cdmera ligada, e pela primeira vez, ao
completar dois meses de observacéao foi possivel a pesquisadora apreciar sua participa¢do na
aula com a camera ligada. Realizou a atividade e se envolveu com ela, mostrou seu desenho
do proprio corpo para os colegas muito rapidamente e disse que ndo gostou, expressou
oralmente algumas informacGes que escreveu em algumas partes do corpo, hesitou em falar o
que o preocupa, falou também que na escola os colegas o consideram honesto.

Conforme descrito na Tabela 6, as professoras Ana e Madalena publicaram na
Plataforma um Card com orientagdes sobre a atividade de “autoconhecimento” realizada
durante a aula sincrona e a necessidade de postagem na Plataforma Google Sala de Aula ap6s
a conclusdo. O video “autoconhecimento para criancas” de dominio publico, foi postado na
Plataforma Google Sala de Aula pelas professoras Ana e Madalena para introduzir o tema
referente a atividade sobre “Autoconhecimento”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=qupy87CWMKkKM.

As professoras solicitaram que as criangas pegassem seu material, conforme aviso na
Plataforma, folha em branco, lapis preto, borracha, lapis de cor para fazer um autorretrato, e
se desenharem da forma que cada um se percebe. Quem ndo quisesse se desenhar, poderia
optar pelo desenho de um boneco com todas as partes do corpo.

As professoras fizeram seu autorretrato e apresentaram para as criangas. Apos
concluida a etapa dos desenhos, a Professora Ana orientou a sequéncia dos préximos
comandos da atividade, escrevendo algo em cada parte do corpo. Nesse momento o aluno
Paulo expressou que ao realizar seu autorretrato, acabou fazendo um “monstro”, sem querer,
e ndo gostou do seu desenho. Porém, no final da aula ao apresentar seu desenho para tirar uma
foto coletiva com os desenhos, as professoras Madalena e Ana elogiaram seu autorretrato ndo
sendo visualizado nenhum “monstro” conforme a percep¢ao de Paulo. O seu autorretrato ficou
realmente bonito (percepcédo da pesquisadora).

A Professora Ana falou que as criangas deveriam puxar uma seta na parte do corpo
solicitada e escrever o que se pede: na regido da cabeca escrever trés preocupagdes; na boca,
escrever trés coisas que gostavam de receber das pessoas; na mado esquerda trés coisas que
gostavam de oferecer as pessoas; no pé direito trés propostas de mudanca; no pé esquerdo trés

estratégias para essas mudancas.
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Contextualizacao da primeira cena considerada: F2S1M5C1

O registro inicial corresponde & cena 1 do memento 5 da sessdo UNICA na fase 2, cena
em que a aluna Sara, com sua camera, interagiu com as professoras Ana e Madalena durante
a realizagdo da atividade, apds seu desenho, autorretrato, no momento de escrever na regido
da cabeca alguma coisa que falou ou fez e se arrependeu com duragdo de 29”.

Quando a Professora Ana solicitou escrever na regido da boca trés coisas que falaram
e/ou fizeram e se arrependeram, algumas criangas escreveram no chat nao se lembrar de nada
que falaram ou fizeram e se arrependeram. Outro aluno relatou, por &udio, que muitos falam
que ndo se lembram porque é tdo ruim o que aconteceu que a gente guarda la no fundo.

A atividade proposta gerou por parte das criancas. Varios deles estavam na expectativa
do que poderia ocorrer, 0 deveria ser escrito em cada parte do corpo.

A primeira cena considerada deste momento se refere a autoavaliagdo da aluna Sara
durante a realizacao da atividade de “Autoconhecimento” no momento de escrever no seu
autorretrato, na regido da boca, alguma coisa que falou ou fez e da qual se arrependeu, com
duracdo de 29”.

66. Aluna Sara: As vezes eu fico muito triste de saber que
eu fiz isso um dia, porque eu me achava a popstar da
escola né quando eu era menor. E ai o problema é
gue eu rebaixava os outros por causa disso E eu me
arrependo. IEE7 - IEE16 - IEE20 - IDE11 -
IDE23

67. Professora Ana: Que bom que vocé percebeu né,
VOCé ja percebeu que isso ndo era legal, vocé mudou
a sua atitude, isso é que é bacana a gente vai
aprendendo. [EPA0 - IDP11

68. Aluna Sara: E.

No momento da cena algumas das criancas estavam atentas a fala de Sara, outras
estavam escrevendo com a cabeca baixa, Paulo estava com sua camera aberta e um olhar fixo

diante da tela.

Na F2S1M5C1, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe os 'IDP:

IEPI0 Apresentar perspectivas positivas em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes -
IDP11 Elogiar as atividades dos estudantes.

Por sua vez, no caso do Sara, que foi 0 alvo dessa cena, foram identificados os IEE e [DE:
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IEE7 - Expressar motivacdo pela atividade ou conceito - IEE20 - Compartilhar
experiéncias e/ou receber ideias dos colegas IDE23 Aprender com seus pares.

A troca comunicativa indica que hd uma necessidade por parte das professoras
Madalena e Ana de enfatizar o conteddo conforme verificado em outras interacbes. Madalena
enfatizou a importéncia de Sara perceber o que fez, falando algo de que se arrependeu e
demonstrando arrependimento.

A promocdo de protocolos pedagogicos que envolvem o planejamento das acdes de
ensino especifico para cada talento dentro do sistema educacional pode contribuir para o
processo de elegibilidade dos programas que visam suplementar ou complementar as
necessidades educacionais desses estudantes talentosos.

Os protocolos sdo instrumentos que podem direcionar as tarefas estruturadas,
estratégias e conceitos envolvidos nas a¢6es individuais e/ou coletivas. Como protocolos com
foco na interagdo com os outros. Além de oferecer condi¢des favoraveis ao desenvolvimento
intelectual, motivacional, criativo, social e emocional nos programas dos quais fazem parte de
forma sistematizada (McBee, Makel, Peters, & Matthews, 2018).

Verifica-se que os protocolos pedagdgicos sdo sugestdes e recursos que podem ajudar
os professores a conhecerem o perfil cognitivo dos estudantes, identificar os talentos,
dificuldades e necessidades educacionais especiais (Pozo, 2005; Siegle, et at., 2016).

4.2.7.1 Analise dos Dados e Resultados da F2S1M5C1

De acordo com o indicado anteriormente neste trabalho, tanto o engajamento como o
desempenho sdo conceitos centrais na compreensdo da aprendizagem de criangas com
caracteristicas de altas habilidades, talentosas. Neste primeiro video citado na F2S1M5C1
vemos como a professora traz uma atividade que demonstra como os indicadores 1DP11
Elogiar as atividades dos estudantes e JEP#8 Apresentar perspectivas positivas em relagéo
ao desenvolvimento dos estudantes abrem as portas para a comunicagdo com as criangas.

A partir da fala envolvendo perspectivas positivas JEPZ0 em relacdo ao
desenvolvimento dos estudantes juntamente com IDP11 quando elogiou a atitude da crianca
durante a atividade. Essas interacfes que ocorrem durante a atividade em contextos de aula
remota proporcionam engajamento e desempenho por parte da professora para com a crianca
ao proporcionar a criancga expressar IEE7 motivacao pela atividade e 1EE20 - compartilhar
asua experiéncia de aprendizagem IDE23 com a dos seus pares.

Neste primeiro momento analisado € possivel identificar caracteristicas de motivacéo,

entendida aqui como uma das varidveis estudadas nas criangas talentosas talvez por designar
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aquilo que pode fazer mover, por ser o resultado de uma acao que envolve aspectos bioldgicos,
psicoldgicos, historicos, socioldgicos, culturais (Tirri, 2010; Sekowski, 2015). Contudo, é
uma tematica bastante complexa. Criancas com caracteristicas talentosas, podem apresentar
falta de motivacdo para realizar determinada atividade ou ndo querer enfrentar desafios
educacionais em determinado momento por alguma insatisfacdo pessoal ou académica. A
insatisfacdo pode, de fato, ser um traco caracteristico das criancas talentosas (Yakavets, 2014).

Essas acOes da professora com as crianga sugerem que as criancas talentosas
desenvolvem facilidade na aprendizagem por dominarem rapidamente 0s conceitos,
procedimentos e atitudes, demonstrando grande envolvimento com areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas, tais como: area intelectual, académica, psicomotora,
lideranca e de criatividade, associados a um alto grau de motivagéo para a aprendizagem e a
forma com que esses estudantes se engajam em suas areas de interesse e a relacdo triadica dos
trés elementos do processo (sujeito — conhecimento - objeto), (Wu, 2017; Alencar & Rengifo-
Herrera, 2019; Kahveci & Akgul, 2019).

Certamente a confiabilidade na avaliacéo e identificacdo dessas criangas talentosas se
torna ainda mais visivel com o aumento do nimero de alunos identificados, divulgagdo de

praticas exitosas e replicacdo de projetos com base cientifica (Pfeiffer, 2015).

Contextualizacdo da segunda cena considerada: F2S1M6C1

O registro inicial corresponde & cena 1 do momento 6 da sessdo UNICA na fase 2, com
duracdo de 1'13 .

A Professora Ana estava dando prosseguimento no direcionamento da escrita de algo
especifico em cada parte do corpo, e as criancas correspondiam a atividade, escrevendo e
dialogando entre eles, ora surgiam outros assuntos sobre jogos online, por exemplo.

Agora chegou 0 momento de puxar uma seta no coracdo e escrever trés valores. No
momento da cena o aluno Paulo estava com sua camera aberta e disse 0 que escreveu apds as
orientagdes da professora Ana:

69. Professora Ana: Acha ai o seu coragdo no desenho,
onde fica o seu coraiéo, achou? La onde fica seu

coracdo. IEPA - — IDP7

70. Aluno nao participante da pesquisa: E no pulméo.

71. Professora Ana: E no coragéo, ¢ um pouquinho mais
esquerdo, o corac¢do sim, nosso coracgdo, 1a do lado
esquerdo Jodo, vocé vai escrever trés valores, as
como a gente pode escrever trés valores, trés coisas
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que vocé admira, trés sentimentos bons, vamos
colocar ai no coracgdo trés sentimentos bons.

IEP2 - IEP20 - 1DP10

72. Aluno Paulo: O tia., 6 tia.
73. Professora Ana: Oi.

74. Aluno Paulo: L4 na sala da manh4, €, €, eu sou novo
e as pessoas realmente admitiram que eu sou muito
honesto. IEE7 — IEE20 - IDE13 - IDE15

75. Professora Ana: Entdo coloca, honestidade, € um
valor, um principio, isso mesmo trés coisas que vocé
acha muito legal, trés coisas assim que vocé fala
nossa eu queria que todo mundo tivesse isso, ou eu
tenho isso também, o Paulo ja colocou honestidade.

IEPS - IEPS - IDP7
Na F1S2M6C1, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe os '1DP:

IEBT N Fazer perguntas aos estudantes sobre o tema - BEPZ Esclarecer dividas dos
estudantes - Sugerir outras fontes de informacdo - BEPB Proporcionar a
independéncia e autonomia dos estudantes — JEP@B Comunicar de forma clara as metas e
comandos sobre as atividades - JEP20] Atitudes positivas na sua relagdo com os estudantes
- IDP7 Oferecer atividades desafiadoras e oportunidades para a promocao de ideias
inovadoras — IDP10 Possibilitar mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal que envolve
0s estudantes durante a aula.

Por sua vez, no caso do Paulo (que foi o alvo dessa cena) foram identificados os IEE
e IDE:

IEE7 Expressar motivagdo pela atividade ou conceito - IEE20 Compartilhar experiéncias
e/ou receber ideias dos colegas — IDE13 Receber elogio dos colegas e professora - IDE15S
Processar informacdes rapidamente

A troca comunicativa indica que hd uma necessidade por parte das professoras
Madalena e Ana de enfatizar o contetdo. A professora Ana enfatizou que o aluno deveria
escrever trés valores no coracdo

Neste mesmo momento, Paulo chamou a atencdo da Professora Madalena e fez uma
consideracdo na aula, com a sua cdmera aberta. Ele expressou oralmente uma experiéncia

pessoal, envolvendo a interagdo com o0s outros colegas da escola regular no turno matutino.

4.2.7.2 Analise dos Dados e Resultados da F2S1M6C1
Tanto o0 engajamento como o desempenho Sdo conceitos centrais na compreenséo da
aprendizagem de criangas com caracteristicas de altas habilidades, talentosas. Nesse segundo

video citado na F2S1M6C1 vemos como a professora traz uma atividade que demonstra como
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os indicadores, JEP@5 Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre as atividades,
IDP7 Oferecer atividades desafiadoras e oportunidades para a promocdo de deias
inovadoras, JBP2 Esclarecer dividas dos estudantes e IEP@MFazer perguntas aos estudantes
sobre o tema facilita, mais uma vez, a comunicagao das criangas.

A partir da fala envolvendo BEP8 onde ela sugere outras fontes de informacéo, ao
validar que Paulo escreva honestidade como um valor/principio juntamente com [EPS
proporcionando a independéncia e autonomia dos estudantes, com IDP10 possibilitou
mudangas de perspectiva fisica ou interpessoal envolvendo o estudante durante a aula. Essas
interacdes que ocorrem durante a atividade em contextos de aula remota proporcionam
engajamento e desempenho por parte da professora para com a crianga ao demonstrar IEP20
atitudes positivas na sua relacdo com o estudante [lEP2] esclarecendo suas dividas.

A resposta que a crianga deu ao IDE1S Processar informac6es rapidamente foi IEE20
ao compartilhar experiéncias pessoais, expressando caracteristicas IEE7 de motivacéo pela
atividade realizada.

As acgdes da professora corroboram que o termo Talento néo se trata de uma qualidade
extraordinaria, mas de uma caracteristica de individuos que, em alguns dominios de
conhecimento, possuem particularidades nas formas de pensamento, cognicao e reflexdo em
conteddo especifico (Wu, 2017; Farah & Chandle, 2018; Mofield & Peters, 2019; Snyder &
Wormington, 2020). Consequentemente, é necessario avaliar o desempenho dessas criancas,
como resultado da combinacdo de uma complexa gama de recursos pessoais e ambientais —
social, fisico, bioldgico, historico, cultural (Tirri, 2010; Bloom, Doss, Sastre, & Martin, 2019).

A literatura indica que individuos talentosos em suas diversas areas, geralmente,
manifestam, ainda com poucos anos de vida, facilidade na captura e compreensdo do
conhecimento por dominar rapidamente os conceitos, procedimentos e atitudes ao apreender
ideias, curiosidades e motivacdes para aprender (Zimmerman, 2011; Plucker & Callahan,
2014; Almeida, Aradjo, Sainz-Gomez, & Prieto, 2016; S¢kowski & Lubianka, 2016).

Por outro lado, dificuldades na autorregulacdo podem ocasionar limitac6es na selecao,
escolha e organizacdo entre um conjunto de elementos, diminuicdo ou aumento automatico
das informacGes. Pode também acarretar medo de se arriscar na atividade e errar, e pouca

interacdo com seus pares, sendo mais voltados para si mesmos

Contextualizacao da terceira Cena considerada: F2S1IM7C1
O registro inicial corresponde & cena 1 do momento 7 da sessdo UNICA na fase 2,

cena em que com duragdo de 1 '25 ™.
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Mesmo a atividade de pesquisa sendo concluida nesta 12 e Unica sessdo da fase 2, as

professoras perceberam a relevancia do assunto “Autoconhecimento” para as criangas

talentosas e decidiram dar continuidade ao tema por meio do planejamento de outras

atividades sugeridas na formacdao autorreflexiva.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

Professora Madalena: Eles estdo fazendo tudo, mas
nao estdo colocando la na Plataforma né Ana.

IEP10 - IDP11

Professora Ana: E tem que fazer e colocar la pra
gente ver o trabalho que vocés fazem, vocés fazem
coisas tdo legais, bonitas, e ai a gente quer ver o que
vocés fazendo e também pra langarmos frequéncia
né a Secretaria entende que atividade gera
frequéncia, olha 14, a Julia ja esta com a dela. ﬁ
— IDP11- IDP16

Professora Madalena: Vou levantar o meu também
pra poder bater a foto. IEP8 — IDP20

Professora Ana: Vamos la pra gente poder tirar a
foto, Sara vamos la.

Aluno ndo participante da pesquisa: Pera ai Ana td
ligando a camera aqui.

Professora Ana: Beleza Miguel eu espero.
Professora Madalena: ndo sei se vou conseguir
deixar o meu, ndo vai conseguir ficar em pé, porque
eu preciso das maos. Risos... um... dois... cadé o seu
Paulo? E s6 mostrar.

Professora Ana: Oh o do Jodo também. Rute pega o
seu Rute, seu desenho, isso olha que lindo Rute que
ficou. IDP11

Professora Madalena: Um, dois, trés e ja, aé. Risos...
Professora Ana: isso. Quem néo terminou ...

Aluno Paulo: E... é. IDE22

Professora Ana: A tia vai colocar la na Plataforma

para terminar e ndo esqueca de colocar. JEP2 —
IDP16
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As professoras Ana e Madalena também relembraram aos que 0s que ainda nao tinham
assistido ao video sobre “autoconhecimento”, que esta na Plataforma Google Sala de Aula,
deveriam assisti-lo porque na aula seguinte dariam continuidade com outras atividades

relacionadas a esse tema.

Na F2S1M7C1, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe os '1DP:

Esclarecer davidas dos estudantes — EP8 Expressar motivag&o para a aula online -
Apresentar perspectivas positivas em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes -
Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre as atividades -
Perceber o que os estudantes sdo capazes de fazer - IDP11 Elogiar as atividades dos
estudantes— IDP16 Postar as orientacOes na plataforma Google Sala de Aula - IDP20
Preparar os materiais para a atividade pratica e motivar os estudantes.

Por sua vez, no caso do Paulo, que foi o alvo dessa cena, ndo foram identificados os IEE
apenas IDE:
IDE22 Cooperar com atividades coletivas.

Mais uma vez, a troca comunicativa indica que had uma necessidade por parte das
professoras Madalena e Ana de enfatizar o conteudo. Elas enfatizam a importancia da
publicacdo das atividades na Plataforma Google Sala de Aula pelas criangas que estdo
realizando as atividades e deixando de posté-las.

As professoras Ana e Madalena convidaram todas as criancas para uma foto coletiva
com sua atividade de “Autoconhecimento”, o autorretrato e/ou o desenho de um boneco com

as partes do corpo e o que escreveram em cada uma delas.

4.2.7.3 Analise dos Dados e Resultados da F2S1M7C1

Como afirmou-se reiteradamente, tanto o engajamento como o desempenho séo
conceitos centrais na compreensao da aprendizagem de criangcas com caracteristicas de altas
habilidades, talentosas. Neste terceiro video citado na F2S1M7C1 vemos como a professora
traz uma atividade que demonstra como os indicadores [BEP28! Comunicar de forma clara
as metas e comandos sobre as atividades, IDP11 Elogiar as atividades dos estudantes, IDP20
Preparar os materiais para a atividade préatica e motivar os estudantes e JEP2 Esclarecer
duvidas dos estudantes abrem as portas para a comunicagao com as criangas.

A partir da fala envolvendo IEP#5 onde elas comunicam de forma clara os comandos
sobre as atividades, expressando JEP8 motivacéo para a aula online juntamente com IEP0
as perspectivas positivas em relacio ao desenvolvimento dos estudantes. Essas interacfes que
ocorrem durante a atividade em contextos de aula remota proporcionam engajamento e

desempenho por parte da professora ao perceberem o JEP22 que os estudantes s&o capazes
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de fazer a partir das orientacfes que IDP16 postam na plataforma Google Sala de Aula e
durante as aulas remotas no Google Meet.

A resposta que a crianca deu foi IDE22 cooperar com atividades coletivas, ao mostrar
seu autorretrato e tirar foto coletiva com as professoras e os colegas.

Essas acOes da professora com as criancas podem estar relacionadas a motivagdo que
é uma tematica bastante complexa. Criancas com caracteristicas talentosas podem apresentar
falta de motivacdo para realizar determinada atividade ou ndo querer enfrentar desafios
educacionais em determinado momento por alguma insatisfacdo pessoal ou académica. Até
porque a insatisfacdo pode ser um trago caracteristico das criancas talentosas (Yakavets,
2014). Porquanto, isso ndo pode determinar seu sucesso ou insucesso para se relacionar,
aprender a aprender, desenvolver a criatividade, o autoconceito positivo, as habilidades
cognitivas (Snyder & Wormington, 2020).

Por isso, 0 conceito de inteligéncia nos moldes que é proposto talvez ndo seja
suficiente para explicar a superdotacdo, que ndo se limita a uma pontuacdo em um teste de
inteligéncia como um fim em si mesmo. Ao contrério, os testes devem ser acompanhados por
observacdes, analise do contexto educacional, social, emocional, familiar, singularidades dos
aspectos neurologicos e cognitivos. Sendo assim, juntamente com a avaliacdo de quanta
inteligéncia uma crianca possui também se faz necessaria uma avaliacdo qualitativa das
funcOes executivas, autoregulacao e habilidades metacognitivas (Pozo, 2005; Sternberg, 2010;
Yakavets, 2014; Almeida, Sainz-Gémez & Prieto, 2016).

Contextualizacdo da quarta Cena considerada: F2S1M8C1

O registro da cena transcrita corresponde ao momento 7 da sessdo UNICA na fase 2,
cena, com duragao de 24”.

A professora Madalena reforgou a importancia de postar as atividades na Plataforma
Google Sala de Aula. Nomeou alguns nomes que realizaram a atividade na aula anterior, mas
ndo a postaram na Plataforma ainda. A atividade foi proposta pelo ilustrador do livro “O
Planeta Arret e o Mundo Invisivel” e se constituiu no desenho por observacao a partir de um
objeto que ja existe. aquele onde se utiliza um modelo real para desenvolver a percepcao
visual, a capacidade de observacgéo a forma, luz e volumes no momento da representacao.

Embora a transcricdo da fala dos Professores Ana e Madalena, Paulo e Sara sejam 0s
indices apresentados aqui nos resultados, o contexto descrito permite entender a rede de

elementos nela envolvida.
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Nas transcricdes registradas na F2S1M8C1, a cena se refere ao final da aula onde um
aluno ndo participante da pesquisa elogiou as professoras pela aula.

86. Aluno n&o participante da pesquisa: Aula
maravilhosa, boa oh, td6 até impressionado de tao
bom.
A professora Madalena enfatizou a importancia de postar suas atividades sobre o
objeto na Plataforma Google Sala de Aula.

87. Professora Madalena: Lucas coloca seu desenho 1a
dos objetos. Tchau Paulo coloca seu desenho la dos
objetos, acessa 14 a Plataforma. IDP16 -IEP10

88. Aluno Paulo: E....E eu vou pedir para minha mae
mandar é que eu vou pintar. IEES - IDES8

89. Professora Madalena: T4 joia.
90. Professora Ana: Téa certo Paulo, um beijao tchau.

Alguns alunos ndo sairam da aula gue ja tinha terminado, a professora Madalena os
chamou pelo nome e continuavam a responder.
91. Professora Madalena: Rebeca vocé est4d bem? Esta
tdo quietinha hoje. IEP - IEP24

92. Professora Ana: Oi Savio.

A atividade de pesquisa foi concluida nesta sessdo Unica da fase 2. Contudo, as
professoras Ana e Madalena perceberam a relevancia do assunto “autoconhecimento’ para as
criancas talentosas e decidiram dar continuidade ao tema por meio do planejamento de outras
atividades sugeridas na formacdo autorreflexiva, informacdes transmitidas a pesquisadora

pelas professoras no término da aula sincrona pelo Google Meet).

Na F2S1M8C1, no caso da professora foram identificados os indicadores JEPJe os 'IDP:

IEPTFazer perguntas aos estudantes sobre o tema - Apresentar perspectivas
positivas em relacéo ao desenvolvimento dos estudantes - Atitudes positivas na sua

relacdo com os estudantes - JEP24 Observar as necessidades, emocdes e sentimentos dos
estudantes - IDP16 Postar as orientacdes na plataforma Google Sala de Aula.

Por sua vez, no caso do Paulo que foi 0 alvo dessa cena, foram identificados os IEE
e IDE:
IEE8 Atender aos comandos do professor - IDE8 Postar as atividades na plataforma Google
Sala de Aula
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A troca comunicativa indica que hd uma necessidade por parte das professoras
Madalena e Ana de enfatizar o conteddo. Madalena faz relembrou aos alunos que néo
participaram da aula sincrona com os autores do livro “O Planeta Arret e o Monstro Invisivel”
a necessidade de postarem a atividade sobre o desenho de observacao a partir de um objeto
escolhido por eles mesmos.

As professoras postam na Plataforma Google Sala de Aula as orientacbes que
antecedem as atividades das aulas remotas e reforcam a necessidade de postagem para 0s
alunos que ndo participam das aulas sincronas. A participacéo ao vivo nas aulas e as atividades
publicadas na Plataforma constam como presenca.

A resposta que a crianca deu foi que iria solicitar ajuda da mée para IDE8 postar a
atividade na plataforma Google Sala de Aula depois que pintasse.

As acOes da professora visaram permitir que a crianca desenvolvesse um processo de
autorregulacdo relacionado ao engajamento e desempenho para o0 aumento da funcionalidade
do controle inibitério, da memoéria de trabalho e da flexibilidade cognitiva.
Consequentemente, alteragcdes no ambiente podem produzir alteragdes no organismo e vice-
versa (Sternberg, 2010; Kahveci & Akgul, 2019).

4.2.7.4 Analise dos Dados e Resultados da F2S1M8C1

Tanto o engajamento como o desempenho sdo conceitos centrais na compreensao da
aprendizagem de criangas com caracteristicas talentosas. Nesse ultimo video citado na
F2S1M8C1 vemos como a professora trouxe uma atividade que demonstra como 0s
indicadores - IEP@8 Apresentar perspectivas positivas em relacdo ao desenvolvimento dos
estudantes e JEP@MIFazer perguntas aos estudantes sobre a atividade abrem as portas para a
comunicagdo com as criangas.

A partir da fala envolvendo IDP16 Postar as orientagdes na plataforma Google Sala
de Aula com a lEP24 Observacéo das necessidades, emocdes e sentimentos dos estudantes e
IEP20) Atitudes positivas na sua relacdo com os estudantes. Essas interagdes que ocorreram
durante a atividade em contextos de aula remota proporcionam engajamento e desempenho
por parte da professora com a crianca ao IEP@Fazer perguntas aos sobre a atividade com
IEP20! Atitudes positivas na sua relagdo com os estudantes.

Aprecia-se que essas acdes da professora, além de enfatizarem a importancia da figura
do professor no processo de autorregulacdo da aprendizagem em razdo de sua atuagdo com

estratégias metacognitivas, auxiliem o grupo de estudantes no desenvolvimento das interac6es
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entre professor e estudante, estudantes e seus pares, assim como o ambiente e os diversos
contextos que promovem o engajamento o desempenho.

O desenvolvimento das ideias criativas depende da interacdo entre pessoa, processo e
produto com énfase nas mudancas ao longo do processo de desenvolvimento cognitivo e
pratico. Envolve educadores e pais promotores de oportunidades para 0 surgimento,
reconhecimento e desenvolvimento do talento (Plucker & Callahan, 2014; Sekowaki &
Lubianka, 2015). E a partir da execucdo de tarefas pelo uso de estratégias metacognitivas, 0s
estudantes contribuem construtivamente para suas aprendizagens (Montenegro, 2017; Becerra
& Reynoso-Alcantara, 2019; Trias & Huertas, 2020).

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Professores nesta

primeira e Unica sessdo da fase 1 foram descritos na Tabela 21, inclusive os que se repetem.

Tabela 21 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e

DESEMPENHO dos professores (IEP) e (IDP) descritos na 12 e Unica sessdo da fase 2.

Desempenho Professores (IDP) |
(IDP)

- IDP7 -1DP10 - IDP11 - IDP16 - IDP20

Indicadores Desempenho Professores (IDP) que se
repetiram nesta sesséo Unica da fase

3vezes IDP7 2vezes IDP11 4vezes IDP16 3vezes

2vezes
2vezes

2vezes
3vezes

Os Indicadores das categorias de Engajamento e Desempenho para Estudantes nesta
primeira e Unica sessdo da fase 1 foram descritos na Tabela 22, inclusive os que se repetem.

Tabela 22 - Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos estudantes (IEE) e (IDE) descritos na 12 e Gnica sesséo da fase 2 .

| Engajamento Estudantes (IEE) | Desempenho Estudantes (IDE) |
(IEE) (IDE)
IEE7- IEES8 -IEE16 - IEE20 IDE8-IDE11- IDE13 -IDE15- IDE22 - IDE23
Indicadores Engajamento Estudantes (IEE) que se  Indicadores Desempenho Estudantes (IDE) que se
repetiram nesta sessdo Unica da fase 2 repetiram nesta sessdo Unica da fase 2
IEE7 2vezes IEE20 2vezes Nenhum

Nota-se ainda que alguns dos Indicadores das categorias de Engajamento e
Desempenho dos professores (IEP) e (IDP) e dos estudantes (IEE) e (IDE) NAO foram

identificados nas sessdes online conforme indica a Tabela 23.
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Tabela 23 — Sintese dos INDICADORES das categorias de ENGAJAMENTO e
DESEMPENHO dos professores (IEP) e (IDP) e dos estudantes (IEE) e (IDE) que ndo
apareceram na organizacdo Microgenética dos dados.

——

Desempenho
professores (IDP)

Engajamento
estudantes (1EE)

Desempenho
Estudantes (IDE)

IEPZ verificar o tempo

IDP1Participar de

IEE3 Solicitar fontes

IDES Levantar a méo e

material

programado para realizar formacéo continuada alternativas de perguntar caso ndo tenha
as atividades informacéo compreendido 0S
comandos
- Identificar talentosos 1DP2 Elaborar 1EE4 Ler outros [DE§ Conceituar um
especificos e/ou diversos planejamento materiais problema  ou uma
pedagégico estratégia  para  sua
solucdo de um modo
totalmente  novo, de
forma ndo intencional
- Realizar 1DP4 Planejar IEE6 Realizar as |DE7 Realizar atividade
mapeamento do contexto atividades atividades e continuar em grupo
atual, pandemia  pela colaborativas e indagando depois das
COVID-19 cooperativas explicagbes perguntas
sobre o tema
- Dominar as IDP5 Deixar de [IEE9 Influenciar os |[DE9 Registrar  as
tecnologias, plataformas exemplificar a colegas com suas orientacBes e contelido da
virtuais atividade por falta de ideias, projetos aula

- Entender e aceitar

ideias, projetos com temas
diferentes das atividades

IDP12 Receber elogio
dos estudantes

IEE10 Selecionar e
organizar as
informagdes, conteidos

IDE12  Elogiar as
atividades dos colegas

lanejadas
-H Receber e dar

feedback aos estudantes

IDP14 Concluir as
atividades sugeridas no
tempo previsto

IEE12 Demonstrar
indiferenga pelo tema
da aula

IDE14 Ficar
insatisfeito(a) ao realizar
alguma atividade

- Selecionar e

organizar as informacdes,
conteldos, atividades

IDP15 Elaborar mapa
mental - Imaginar os
recursos a  serem
utilizados na resolucéo
de problemas

IEE14 Receber
feedback do professor
e/ou dos colegas

IDE17 Perceber suas
competéncias, aptiddes,
talentos

- Planejar atividades

com foco em projetos
individuais e coletivos

IDP17 Pontuar pontos
fracos e fortes da
atividade planejada

IEE15 Considerar-se
capaz para realizar a
atividade

IDE18 Concluir as
atividades sugeridas em
aula no tempo previsto

Compreender o que

IDP18 Perceber os

IEE17 Aspiracdo para

IDE19 Deixar de realizar

0s estudantes realmente estudantes como aprender com a atividade por falta de
fazem protagonistas do seu autonomia e material
processo de responsabilidade
aprendizagem
IDP21  Permitir a |IEE18 Recusar IDE20 Responsabilizar
replicacdo e divulgacdo participar de alguma pela organizacdo e
das atividades atividade desafiadora preparo dos materiais

planejadas e executas

para a atividade online

IEE19 Interagir com 0s
colegas de forma oral
por &udio, video e/ou
pelo chat

IDE21 Responsabilizar
outras pessoas pela falta
de materiais solicitados

IEE21 Exigir perfeicdo
na realizacdo da tarefa
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5. PRODUTO TECNICO: SITE (protétipo funcional)

O site em fase de protétipo funcional foi construido pela pesquisadora para
cumprimento do mestrado na Modalidade Profissional do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo-PPGE e dos objetivos deste trabalho.

A confiabilidade na avaliacdo e identificacdo dessas criancas talentosas €
aumentada com a ampliacdo do numero de alunos identificados, divulgacdo de praticas
exitosas, concursos, olimpiadas, grupos de pesquisas, circuitos de ciéncias e replicacdo de
projetos com base cientifica (Renzulli, 2014). Essas necessidades podem ser observadas a
partir dos dados documentais dos participantes conforme Tabelas 2 e 3, durante os trés
momentos de intervencdo e em alguns dos Indicadores identificados a partir das Tabelas 8, 9,
10 e 11, como na andlise da Fase 1, Sessdo 4, Momento 3 da Sesséo 1 (F1S4M3C1), conforme
descrito:

Observou-se, por meio dos resultados deste estudo, que, tanto o engajamento como o
desempenho, sdo conceitos centrais na compreensao da aprendizagem de criancas talentosas
relacionado ao envolvimento com as tarefas e habilidades gerais acima da média (Renzulli
2004). Neste segundo video considerado e transcrito na F1S4M3C1, vemos como a professora
trouxe uma atividade que demonstra como os indicadores JEP2 Esclarecer dividas dos
estudantes - lEP28 Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre as atividades
abrem as portas para a comunicagdo com as criancas. A partir da fala envolvendo JEP@5 onde
ela comunica de forma clara as metas e comandos sobre as atividades juntamente com [[EP2
ao esclarecer duvidas dos estudantes possibilitou IDP10 mudancas de perspectiva fisica ou
interpessoal que envolve os estudantes durante a aula. Assim como também a fala envolvendo
IDE10 onde Sara esperou sua vez para falar, IEE22 avaliando alguns elementos que
aconteceram durante a atividade no elogio aos autores do livro na aula sincrona IDE15
processando informac@es rapidamente. As criangcas com caracteristica talentosa geralmente
apresentam facilidade em processar informac6es, acumular conhecimentos e demonstrar
respostas que nao sao comuns na resolucéo de problemas do dia a dia (Renzulli, 2004). Sendo
assim, quanto mais informacGes tiverem no contexto em que estdo inseridos, mais
possibilidades de participacdo ativa no processo de transformacdo, no qual é necessario
alguma forma de engajamento e/ou desempenho para uma interagdo significativa entre o
estudante, o ambiente, o contetdo prévio e novos contetdos (Clark & Mayer, 2016).

Considerando-se esse aspecto, sugere-se a proposta do site como um espaco
para a divulgagdo sobre a temética e praticas exitosas mediadas por esses professores de

estudantes talentosos, com ideias, projetos com possibilidades de replicacéo e adequacdes a
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cada contexto (Trias & Huertas, 2020). Até porque, a replicacdo de préaticas cientificas
aumenta a credibilidade das descobertas da educacdo que integra os individuos talentosos
(McBee, Makel, Peters & Matthews, 2018). Para isso, a colaboragdo entre 0s proprios
programas também é uma proposta interessante para melhorias no fortalecimento e
acolhimento das necessidades cognitivas, emocionais, sociais e pessoais dos estudantes
talentosos e aumento do numero de identificacdo de talentos (Makel, Smith, Miller, Peters, &
McBee, 2020). No entanto, o investimento de recursos financeiros ainda é baixo para o
funcionamento e manutencdo de muitos desses programas (Plucker & Callahan, 2014).
Como produto técnico, sugere-se firmar parcerias com a Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, ao Educa DF Digital, a Subsecretaria de Formacgéo Continuada
dos profissionais da Educacdo — EAPE e principalmente as professoras das salas de recursos

para Talentos para a manutencgdo do site: www.mentestalentosas.com.br

) MENTES
ALENTOSAS

CSTUDANTE w0 ALTAS HABILIDADES
N i ccoerarisrs MENTE
Altas Habilidades & rm(m% ENGAJAMENTO CRATVIDADE
Superdotaco PAEECC(
PROFESSOR 7t penko
CONHEC |Wf 0

DRCLACAOES SUPERDOTACAO

FLEXIBILIDADE fJ?NIT" A

SALA DE RECURSOS

Mais Recentes



C U
Y T

el CuokuwmVitss Histddle Motivadon

Fimes « Videox

106

Usts Vodomt FenCamnco

Duvidas ou perguntas?

Contate-nos via e-mall @ responderames assim que possvel

Norrm L orgdets Lol

Whaixo

(At 4 mmarsagun

ey
s pATIaA

nco CuraummVitee  Hhtdo e Mosvatorm Laperisnc o S dtoswm Projern: e Agdes Curion Artigm vroy Elrres e Vidgeor Ly

.0
\*(

(Cincuile de Ciencias

ESCOLAS PUBLICAS DO DF

Circuito de Ciéncias Regional

3 M ts Sparecats Rantvs

Podtrigum A Prodetoe o Actes

]

foe Cononen £

Fenpinw

Tags

Assuntos

ANax Hablidades
Esperibedian Caitnsss
Fiime

Fibmes e Vidoon
FEOCW Motivaoor
Podsset

Py odtios w Agtwn

Supmdotasho

PoSts racentes

[destBeacio 0 Superdotacho =
Wela sits

Cirrultn de Cleyxia

i Fedrs e Matembtion oo Ohstrtto

Federnd

P, 0 Al Fedior s mss nowu 00

= )
COMO ESTRELAS NA TERRA

TOOA CRIANCA | ESPECIA



107

s
Wi

ncly  CledcohumVise  HitdrinMethadoras  DperdinciasEcitosn  Projssedgies Cumos  Artiger  Uwes  FlmeseVideos Lisks  Fodcatt  FaleConoxn U

o

Psicologia Escolar

2H0A2071 L Exper i Exdtinsas

POSTER - COLOGUIO DE PSICOLOGIA UNB
2o PROJETO DESENHANDO COM
i A EMILIA
20672021 | Altas Hatslidadsss, Projetios e Agiies
PROJETO DESENHANDO COM A EMILLA

DANNER ATAS 881U IDADES (2] Baix

1 nais

Semana das Altas
Habilidades/Superdotacao;
Mostra Virtual Santa Mana

Além disso, sugere-se também uma parceria envolvendo professores do ensino regular,
do ensino especial e pais para a inclusdo bem-sucedida desses estudantes tanto nas salas de
recursos quanto no ensino regular. Portanto, colaboracfes eficazes sdo construidas ao longo
do processo em que todos se beneficiardo (Lawrence-Brown, 2004; Kartoshkina & Hunter,
2014).

Afinal, a educacdo de estudantes com altas habilidades, talentosos necessita de
pesquisas e avaliacdes com alta credibilidade, para fornecer informagdes precisas a propria
comunidade talentosa e a sociedade educacional, com possibilidades de melhorias para os
programas que oferecem esse atendimento para estudantes talentosos, com altas habilidades
(Renzulli, 2004; Makel, Smith, Miller, Peters, & McBee, 2019).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos achados apresentados nas analises das quatro sessdes da Fase 1 e sessao
Unica da Fase 2, cabe dialogar com a teorias que fundamentam este trabalho e com as
experiéncias de observacgéo das interacdes, falas, acdes entre dois professores e dos estudantes
realizadas durante a atividade de campo no formato online. Observou-se, a partir dos
indicadores das categorias e subcategorias de engajamento e desempenho, elaborados pela
pesquisadora, que os resultados do estudo ‘“engajamento e desempenho nas interacdes
professores-alunos na sala de recursos especifica para altas habilidades em escola publica do
Distrito Federal, no contexto da pandemia de COVID-19”, apontam as agdes, falas e
interacdes entre dois professores e dois estudantes como trocas significativas. Os resultados
também apontam que tanto o engajamento como o desempenho sdo conceitos centrais na
compreensdo da aprendizagem de criangcas com caracteristicas talentosas, habilidades em
areas especificas ja identificadas e que estdo relacionadas ao envolvimento com as tarefas,
habilidades gerais acima da média e criatividade (Renzulli 2004).

A pesquisa foi direcionada para a analise das caracteristicas das interacdes que
ocorrem durante atividades remotas que favorecem engajamento e desempenho entre dois
estudantes do 5° ano e duas professoras durante as atividades da Sala de Recursos Especifica
para Altas Habilidadess/AH em uma escola publica do Distrito Federal no contexto da
pandemia de COVID-19. A partir dos indicadores descritos nas Tabelas 8, 9, 10 e 11,
referentes as categorias” e “subcategorias” de “engajamento” e “desempenho foi possivel
identificar, emergéncias de vinculos, interesses, motivacdes, acdes, questionamentos e
envolvimento em conceitos, tarefas, atividades ou didlogos sobre temas particulares
trabalhados durante o periodo de aula online entre as dois professores e as duas criangas ao
longo das cinco sessdes de observagdes da Fase 1 e Fase 2.

Nota-se que, a partir do que apontam os resultados deste estudo com foco nas
interacdes professor-aluno em sala de aula virtual, visando o desenvolvimento desses
estudantes com caracteristicas talentosas, a escola publica do Distrito Federal/DF buscou,
cada vez mais, condi¢bes para instrumentalizar-se a fim de permitir-lhnes uma
formagé&o pertinente durante o atendimento na sala de recursos de altas habilidades no ensino
com formato online.

Para tanto, a figura do professor ganhou importancia em razao de sua atuagdo com
estratégias metacognitivas que auxiliem o grupo de estudantes no desenvolvimento das
interacdes entre professor e estudante, estudantes e seus pares, assim como 0 ambiente e 0s

diversos contextos que promovem o0 engajamento e desempenho. Cabe ressaltar que existem
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criancas em todas as escolas que demonstram caracteristicas de altas habilidades com altos
niveis de dominio do conhecimento, um conjunto avancado de vocabulario, habilidades de
leitura, altos niveis de informacdo, trabalhos independentes, talento musical, no esporte, nas
artes. Contudo, necessitam ser identificados e encaminhados aos programas educacionais
especificos para a potencializacdo dessas habilidades (Alencar e Fleith, 2001; Renzulli, 2004).

Entretanto, a partir do que apontam os resultados, observou-se também que a troca
comunicativa entre as professoras e as criangas indica houve necessidade por parte das
professoras Madalena e Ana de enfatizarem o contetido, como, por exemplo, nas observacdes
da Fase 2, Sessdo 1, Momento 5, Sessdo 1 (F2S1M5C1) em que a Professora Madalena
enfatizou a importancia de Sara perceber que fez e falou algo de que se arrependeu e
demonstrar arrependimento. Vemos como a professora trouxe uma atividade que demonstra
como os indicadores IDP11 Elogiar as atividades dos estudantes e IEPZ0 Apresentar
perspectivas positivas em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes abrem as portas para a
comunicacao com as criancas. A partir da fala envolvendo perspectivas positivas JEPZ0 em
relacdo ao desenvolvimento dos estudantes juntamente com IDP11 quando elogiou a atitude
da crianga durante a atividade. Essas interacfes que ocorreram durante a atividade em
contextos de aula remota proporcionam engajamento e desempenho da professora com a
crianca ao proporcionar a ela a oportunidade de expressar IEE7 motivacdo pela atividade e
IEE20 - compartilhar sua experiéncia com de aprendizagem IDE23 com seus pares.

Nota-se ainda que a promocdo de protocolos pedagdgicos que envolvem o
planejamento das acfes de ensino para criangas com caracteristicas talentosas, habilidades
especificas e/ou alguma area de interesse dos estudantes nos programas de Atendimento
Educacional Especializado/AEE podem contribuir para o processo de elegibilidade dos
programas que visam suplementar ou complementar as necessidades educacionais desses
estudantes.

Os protocolos também séo instrumentos que podem direcionar as tarefas estruturadas,
estratégias e conceitos envolvidos nas a¢des individuais e/ou coletivas, como protocolos de
observacao e avaliagdo das funcgdes executivas em folha de registros por meio de categorias,
subcategorias e indicadores. Protocolos com foco na interagdo com seus pares, com outros
sujeitos. Além de oferecer condigdes favoraveis ao desenvolvimento intelectual,
motivacional, criativo, social e emocional nos programas dos quais fazem parte de forma
sistematizada (McBee, Makel, Peters, & Matthews, 2018).

Por fim, as andlises das cinco sessdes permitiram identificar as caracteristicas das

interacbes entre dois estudantes com caracteristicas talentosas e duas professoras no
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engajamento e desempenho em contexto de aulas remotas durante a pandemia de COVID-19,
ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2.

As anélises também evidenciaram processos de autorregulacdo da aprendizagem
relacionados com engajamento e desempenho durante a realizagdo das atividades em
plataformas virtuais. Nesse sentido, a analise ainda permitiu o planejamento das acGes de
intervencdo em conjunto com a pesquisadora e as duas professoras regentes para ser realizada
pelas criangas de formaonline pela Plataforma Google Meet. A atividade de
“Autoconhecimento” permitiu o engajamento, desempenho e amplia¢ao dos relacionamentos
entre as professoras com as criangas e das criangas entre seus pares, como na Fase 2, Sessao
01, Momento 6, Cena 1 (F2S1M6C1) vemos como a professora trouxe uma atividade que
demonstra como os indicadores, JEP#8 Comunicar de forma clara as metas e comandos sobre
as atividades, IDP7 Oferecer atividades desafiadoras e oportunidades para a promogao de
deias inovadoras, lEP2 Esclarecer dividas dos estudantes e JEP@MFazer perguntas aos
estudantes sobre o tema , favorecendo a comunicagao com as criancas.

A partir da fala envolvendo JEP8 onde ela sugere outras fontes de informac&o, ao
validar que Paulo escrevesse honestidade como um valor/principio juntamente com JEPS)
proporcionando a independéncia e autonomia dos estudantes, com IDP10 Possibilitou
mudancas de perspectiva fisica ou interpessoal envolvendo o estudante durante a aula. Essas
interagOes que ocorrem durante a atividade em contextos de aula remota proporcionam
engajamento e desempenho da professora com a crianca, demonstrando JEP208 atitudes
positivas na sua relacdo com o estudante JEP2 Esclarecendo suas dividas.

A resposta que a crianga deu ao IDE15 Processar informacGes rapidamente foi IEE20 ao
compartilhar experiéncias pessoais expressando caracteristicas IEE7 de motivacdo pela
atividade realizada.

Como produto técnico, sugere-se as salas de recursos para altas habilidades (AH) a
divulgacdo e replicacdo de conhecimentos tedricos e praticos por meio do site

www.mentestalentosas.com.br que ainda se encontra em fase inicial, na primeirissima versao

do prot6tipo funcional. A proposta é que seja um espago para incentivar e publicar histdrias
motivadoras, experiéncias exitosas, projetos, acdes, cursos, artigos, livros, filmes, videos,
receber sugestdes, esclarecer ddvidas e sugerir orientacdes pedagogicas para estudantes
talentosos no contexto de pos-pandemia servindo como um modelo para futuras produgdes.
Além de servir como apoio a divulgacdo de eventos relacionados aos temas que envolvem

todo o trabalho.
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Assim, 0 que se propde € que o site contemple tais questdes por meio de parcerias
com a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, com o Educa DF Digital, com a
Subsecretaria de Formacdo Continuada dos profissionais da Educagdo — EAPE e
principalmente com as salas de recursos que atendem esse publico participante da pesquisa.
Com o avanco da Ciéncia, as incertezas dos efeitos da pandemia por COVID-19 no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes talentosos, o conhecimento articulado, cooperativo
e solidario pode se tornar cada vez mais necessario no sentido de otimizar os processos de
autorregulacéo da aprendizagem, envolvendo engajamento e desempenho.

As fragilidades e lacunas da pesquisa estdo relacionadas ao formato online pela
pandemia, o tempo de aula reduzida, as aulas sincronas realizadas no contraturno das aulas do
ensino regular apo6s longo periodo em frente as telas, a dificuldade de acesso as aulas
sincronas pelo Google Meet, assim como as dificuldades quanto a publicacdo de atividades
na Plataforma Google Sala de Aula e a necessidade de fala demonstrada por algumas criancas,
muitas falando ao mesmo tempo com as professoras e/ou colegas.

Além disso, ressalta-se a falta de formacao para professores pensada e executada
além da teoria. Pelo contrério, a formacdo requer também treinamento quanto aos variados
instrumentos, atividades ricas e desafiadoras que podem ser Uteis para a identificacdo e
desenvolvimento dos talentos, das habilidades acima da média, da criatividade, das formas de
envolvimento dos estudantes com a atividade.

Vale ressaltar que este trabalho teve como objetivo analisar as caracteristicas das
interacdes, acOes, falas entre dois professores e dois estudantes que ocorreram durante
atividades remotas na sala de recursos de uma escola publica do Distrito Federal no contexto
de pandemia da COVID-19, ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Portanto, sugere-se
a continuidade da pesquisa para futuros estudos de forma presencial envolvendo participantes
das salas de recursos para criangas com caracteristicas talentosas, altas habilidades ja
identificadas, seja em nivel nacional ou internacional, que podem convergir ou confrontar 0s
achados dos dados microgenéticos aqui produzidos em relacdo as a¢des dos estudantes, das
acoOes dos professores, dos engajamentos e desempenho nas atividades em sala de aula virtual.

Importante observar ainda a forma como esse processo ocorreu, a estrutura das
interacbes educativas, o contexto de pandemia pela COVID-19 e o processo de
desenvolvimento dos estudantes das salas de recursos para Atendimento Educacional
Especializado/AEE.

As observacgdes desta fase 1, foram sinalizando a pesquisadora a importancia de

mais flexibilidade no roteiro de intervencdo para que esteja alinhado com as necessidades
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afetiva e cognitiva das criancas. Com isso, sugere-se também novos estudos com foco no
engajamento e desempenho relacionados especificamente as questdes afetivas.

Aos que se dedicam a pesquisa cientifica sugere-se, ainda, estudos comparativos entre
o0s dados analisados no formato remoto e possiveis analises no formato presencial ou ainda
realizar nova aplicacdo para analise dos Indicadores das categorias de Engajamento e
Desempenho dos professores (IEP) e (IDP) e dos estudantes (IEE) e (IDE) que NAO
apareceram no formato online representando assim um campo vasto a ser considerado para
verificar se os indicadores identificados implicam em novos resultados.

Podem existir outros indicadores de “engajamento” ¢ “desempenho’ presentes ou ndo
nos dados coletados, que, no momento, ser analisados, devido ao retorno das aulas presenciais,
0 que mudaria o formato da primeira coleta de dados que foi de forma online. Contudo, ndo
faz parte dos objetivos deste trabalho a identificacdo dos aspectos microgenéticos dos
indicadores descritos na Tabela 23 referentes as categorias de engajamento e desempenho que
ndo apareceram na andlise das cenas selecionadas, descritas e transcritas na apresentacao e
discussao dos resultados.

Por fim, das 33 cenas existentes representadas pela Tabela 12, foram transcritas e
analisadas as cenas mais relevantes, escolhidas em funcdo dos objetivos definidos. Os
objetivos deste estudo foram alcancados mediante identificacdo dos dados microgenéticos das
acOes dos estudantes, das acOes dos professores, dos engajamentos e desempenhos durante as
atividades de aula online, detalhando a forma como as ac¢les se desenvolveram. Devido ao
tipo de transcricdo e analise microgenética dos dados seria inviavel para os objetivos deste

estudo realizar a analise das 33 cenas consideradas no processo.
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APENDICE “A” - TCLE
TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSOR

Programa de Pos-Graduacio em Processos do Desenvolvimento
Drofizzional & Educacio (PPGE-MDP)

Termo de Conzentimento Livre & Ezclarecido para Profeszor

Vocé estd zendo comvidado (2} a participar, como wvolumtirio (2} da pesguiza
“engajamento e desempenho de estudantes talentosos dos anos miciais no contexto de pandemia
pala Covid-157, zob a responsabilidade da pesgmzadora Maria Aparacida Eamozs Fodriguss
hlartin: estudante de DNlestrade do Programa de Pos-Graduagic em Procezsoz: do
Desenvolvimento Profiszional e Educagio (PPGE-MP), da Faculdade de Educagio’ Unb —
Universidade de Braszilia.

Apoz zer esclarecido{a) zobre az imformardes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estude, azsme ac final deste documento, que exta em duas vias. Uma delas é snae aoutras da
pesguizadora razponsavel. Em cazo de recuza vocé ndo serd penalizade (a) de forma alguma.
Em caso de ditvida wocé peds procurar o professor/ornientador Francizeo José Eengifo-Herrera
(frenzifo@unb.br) ma Universidade ds Brasiia ou a pesquizadora pelo ,Ll_-ma.il
(cidimharmmestradod@email com).

O objetivo dezta pesquiza & amalizar az imferagdes gue ocorramt duramte atrvidades
remotas que favorecem engajamento 2 desempenho antre dois estudantes talentozos do 5% anc
e a profeszora, durante as afividadez da sala de recursos uma escola publica do Distrito
Faderal no contexto da pandemia pala Cowi-19.

A coleta de dados zerd realizada por meio de obzarvacdo da aula remota, gravacio da
zudic e video das atividades propostas sala de aula onlins pela professcora.

E para estes procedimentos que vood esta sando convidadoila) a participar. Os rizcos da
sua participagic na pesquiza sio mimmos, embora previsivels, tals como sitnapdes ds
desconforto mediante observapio da sua pratica de ensino. Porém, supgere-ze como proposta
para diminuir eszes minimos riscos, a davolegio dos resultados anteriormente ac fechamanto
da andliza & publicagio doz resultados. Oz beneficioz da pesquiza s3o diretoz, polz a realizagdo
da mesma produzita um produto pritico construido a partir de intervenpdes da pesguisadeora;
ainda ha oz bensficios mdiretoz, que consiztem atendar a mteresza pedagogicos de criagdo
de metedologia didatica passival de replicac2o nas escolas.

“océ receberi todos oz esclarecimentos neceszarnios antes, durante e apos a fmalizacio
da pesqmisa, e [he aszaguro que o seu nomes nio sera divulzado, sendo mantde o mais ngereso
zsigilo mediante 3 omizs3c totzl de informapdes qus permitam 1dentifica-lo'z. Os dados
provenientes de sna parbicipasio na pesguisa, tais comeo gravagie de audio 2 video, ficardo =ob

a guardz da pesquisadora responsavel pela pesguiza. Cazo neceszsirio zara solicitado aceszzo as



Programa de Pos-Graduardo em Processos do Desenvolvimento
Profizzionsl & Edocacio (PPGE-ME)

Universidade de Bras

fichaz de indicacdo para Altaz Habilidades Superdotacdo e relatérios da profassora (produtos
nao idealizades por meio da pesquizadora e que =30 de guarda da Instituipdc) para coleta de
mformapdes adicionals dos parficipantes quante as areas de mdicagdo (acadamica e'ou talento],
engzjamanto: a desempenhos chearvados nesses documentos.

Conziderando 2 importincia do proceszo relacional entre o profasszor, estudantes e o
conheacimento para o desemvolvimento do engajamento e desempenho para estudantes
falentosos sugere-se a realizagdo do estudo e publicagdes futuras do e'ou dos resultades conmo
esfratépiaz para estruburar as interagdes educatrvaz & potencizlizar o proceszo da
dezenvolvimento dos estudantes das salas de recursos.

A eguipe de pesquisa garante que os resultades do estudo serdo develvidoz aos
parficipantes por meio ds wn Sie como produto técmeo para divalzar conhecimantos tedricos
& praticos relacionados zoz temas que snvolvem a pesquiza come, por exemplo, histéras
motivadoras, experiéncias exitosas, projetos, agdes, cursos, artigos, livros, filmes, videos,
recaber sugestées, esclarecer dividas e sugenr onentagdes pedagogicaz para estudantes
falentozos no contexto de pos-pandamiz.

E:zte projete fo1 revizade 2 aprovado pelo Comuts da Etica em Pesquuza em Ciénciaz
Humanaz & Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. Az mformagdes com relagio a
aszinatura do TCLE ou aos dirertos do parbicipante da pezquiza pedem =er obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHE: cep ch@umb br ou pelo talafone: (613 3107 1552,

E:te documento foi elaborado am duzs vias, wma ficard com a pesquizadora responsavel

pela pesquisa e a outra com voce.

Aszinatura do'da participante Azzmatura da pesquizadora

Erasilia, da de
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APENDICE “B” - TCLE
TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEIS LEGAIS DE PARTICIPANTES MENORES DE 18 ANOS — TCLE

Programa ds Pos-Gradoagao em Processos do Desenvolvimento

Profissional e Educacso (PPGE-RLIF) Universidade de Brasilia

Termo de Conzentimento Livre & Esclarecido para Responsavei: Legais de Participantes
Menores de 18 Anos - TCLE

Zen filko, suz filka ou menor sob suz responszbilidads ssta sendo convidado 2 participar, como
wvoluntarioa), da pesqguisa “engajamento & desermpenho de esmdamtes tzlentosos dos anos imiciais no
contescto de pandsamia pala Covid-19", sob a responsabilidade da pesquizadora Maria Aparacida Famos
Fodrigues Martin: estudante de hisstado do Programa de Pos-Graduacio em Proceszos do
Desanvolvimento Profizzional e Edocacio (PPGE-BIP), da Facoldade de Educagio’ UnB -
Universidade de Brasilia.

Apcs zer ssclarecidoz) sobre a2z informaces a zaguir, no caso de aceitar fazer parts do astudo,
azzine ao final dests documento, gue s5ta em duzs vias, Uma delas & suz & a outra & dz pesquisadora
rezponsavel. Em caso de recusa, seu (sua) filhoda) (ou mencr sob suz responsabilidade) ndo sera
peaalizadoda) de forma algums. Em caso de davida vecé pode procurar o professor'orientador Francisco
Toze Rengifo-Herrara (fenzifo@umb br) nz Universidade de Braszilia ou 2 pesquisadora pelo s-mail
(cidinharrme stradod srmail com).

O objetive desta pesguizz & anzliser as mteragdes gue ocorrem dorante atividades remotas que
frvorscem enszjaments @ desempenho entre doiz estudantes talentosos do 3% ano & doas pr-:lfess-:-msl
durante as atividades dz zzla de recursos em wma escola publica do Distrito Federal no contexto da
pandamia pela Cowi-19.

A coleta de dados sera realizada por meio de observagio da sula remota, gravacio de sudio e
wvideo das atividadss propostas em szla da aula online pala professora.

E para estes procedimentos que seu {suz) Slho(z) esta sendo conwidadoda) a participar. A
participacdo do sew {sua) flko{z) na pesguiza implica risco minimo, embora previsiveiz, tais como
sitnagdes de desconforto mediante obzarvagio da pesquizadora em sala de aula durante a realizacdo das
tarefas estrutaradas e informagdes pessoais. Ezzes riscos serdo minimizados atraves da garantiz do sigilo
em relagio a qualguer informacio pessoal, que permita o reconbiecimento dos participantes da pesquiza.
Oz beneficios da pesquiza s30 dirstos, pois 2 realizagdo da pesguiza produzira produte pratce consmoids
a partir de intervencoes dz pesquisadara; aindz ha os beneficios mdiretos, que conzistem em atender a
interesses pedzgogicos de crizqio de metodologiz didatica passivel de replicacio nas sscolas.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios aptes, durante & apos 2 finalizacio da
peaquisa, e lhe azzegure que o 32U nome ndo serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediznts 2 omizz3o total de informagdes que permitam identifica-lo’a. Os dados provenientas de sua
participacdo na pesguiza, tais como gravacio ds dudio e video, Scardo sob a gnards da pesquisadora
responsavel pela pesquiza. Cazo necessario serd zolicitade acesso as fchas de indicagdo para Altas
Habilidzdes Superdotagdo e ralatdrios da profeszora (produtos néo idsalizados por meio da pesquisadora
e gue s2o de guarda da Imstituicio) para coleta de infonmactes adicionaiz dos participantes quanto as
areaz de indicagdc (académica s/ou tzlento), enzajamentos e desempenhos obzervados nesses
documentos.
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Programa de Pos-Graduacio em Processos do Desanvobnmento

Profissional e Educacio (FPGE-MEP) Universidade de Brasilia

Conzsiderando 2 impertincia do processo relaciomal emtre o professor, estodanfes & o
conheciments para o dessnvolviments do engajamento e desempenho parz estudantes com Altas
Habilidads: =upera-ze a reabizacis do estudo e publicagdes fitturas do e'on doz resultzdes come
estratégias para estrohmoar as interagdes sducativas e potencializar o proceszo de desenvolvimenta de
estudantes talentozos das salas de racurses.

A eguipe de pesquiza garante que o= rezultados do 2stude serdo devolvidos 2oz participantes por
meic de wm Sits como produto técmico parz divolgar conhecimentos tedricos e praticos
relacionades aos temas que envolvem a pesquiza come, por exemplo, histdrias motivadoras,
experiéncias exitosas, projetos, agbes, cursos, artigos, livres, filmes, videos, receber sugestdes,
esclaracer dividas & sugerir orientagfes pedagopicas para estudantes talentosos no contexto de
pos-pandemia.

Este projeto foi revisado e aprovado pele Comité de Efica em Pesquiza em Ciénecias Humanas
e Socias (CEP/CHE) da Universidade de Brasilia. As informacdes com relzpdo 3 aszinatuora do TCLE
ou aos direttos do participante da pesquiza podem ser obhdas por meio do email do CEP/CHS:
cep _che/@unb. br ou pelo telefone: (61) 3107 1392,

Este docwmeanto foi alzborado duzs viaz, wma ficard com a pesquisadora rezponzavel pela
pesquisa & 2 oufra com Vook.

Paor fratar-z= de pesquiza com participantes menores de 18 anos de 1dade solicita-se:

Consentimants da participagio dos estudamte: na pesguiza palos pais aon responsaveans.

En, {pal, mie e'ou responsavel,
concordo com 2 participagio dolz) astudante
na pESqUI=a. Fm

devidaments informadoia) = esclarscido{a) pela pesquisadora Mana Aparecida Famosz Fodnigoes
Niartins sobra a pesuiza, oz procedimentos nela anvolvidos, aszim como o5 possivels nocos & beneficios
decorrentes da participagic. Foi-me garantide que posse retirtar men consenhimentc a gualguer
momento, sem gue 15to leve a qualguer penalidade cu mtsrmupgdo de mew acompanhamento pela Sala
de Feacursoz Especifica de Altas Habilidades.

Aszinatura - Pesquizadora respon=avel i

Aszzinatura - Responsavel lezal

Braszilia, de de
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APENDICE “C”
ACEITE INSTITUCIONAL DA COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO

ACEITE INSTITUCIONAL DA COORDENACAOQ REGIONAL DE ENSING

/A Sr/Sra.

. rezponsavel

pela Coordenagio Fegional ds Ensino estd de acordo com a realizacio da peszquiza “Engajamento &
dezempanho de estudantes talentozoz dos anes mucialz mo contextos de pandaria pela Covid - 1597,
de responsabilidade da pesguizadora Maria Aparecida Fameos Fodrigues hartine estudante de Pos-
Graduagio, Mesttrado Profizsiomal do Programa de Pos-Graduagio em  Processes do
Desenvolvimente Profizsional e Educacio (PPGE-IP), da Faculdads de Educagio’ TInE —
Universidade de Braszilia. Pesquisa realizada =zob a orisntagdc do professor, Dr. Francisco Jozeé
Eenmfo-Herrera, apos reviz3o e aprovacio do Comité de Efica em Pazguiza am Cisnciaz Homanasz
2 Sociais [(CEF/CHS) da Unrversidads de Brasilia.

0 astndo sera estruwiurado duas etapas, a saber: paeszquiza bibliografica = pesgumisa de
campo. Para o levantamento de dados, ze utilizard de observagdo, gravagio de Zundio 2 wvideo,
fotografias durante as atrvidades ma sala de recurzos em eszcola piblica no Distrito Faderzl — DF.

A pesguisa terd a duracio de sefe semanasz, com previzio de Inicio abril de 2021 &
términe em junho de 2021

Eu, . rezponsavel

pela ezcola declaro comhecer e cumprir as resolucdesz sticas brazileiras, em especial as Fesclugdez
CHE 4668/2012 & 51072014, Esta mmstituicio esti ciente de swas corresponszabilidade: como
mstrfuicdo coparficipants do prezente projefo de pesquizz e de zeu compromizso no resguardo da
segurangz e bem-estar dos participantes de peszquiza nela recrutados, dizspondo de mfraestrutura

necsezsAria para a garanta de tal zepuranca o bem-astar.

Brasilia__ da 2021 .

Home da responzavel pela instimaicdo Aszingtura & carimbo da responzavel pela
institnicde
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APENDICE “D”
ACEITE INSTITUCIONAL DA ESCOLA

ACEITE INSTITUCIONAL DA ESCOLA
O/A Sr.Bra.

, Tespomsaval
pela escela esta de acordo com a realizacdo da pesquiza “Engajamento s desempenho de estudantes
talentosos dos anos imicials no contexto de pandemia pela Cowvid - 197, de responsabilidade da
pesquizadora Maria Aparecida Ramos Eodrignes Martine estudante de Pos-Graduagio, MMestrado
Profizsional do Prosrama de Pos-Graduacic em Proceszos do Desanvobimento Profizsional =
Educagzo (FPPGE-ME), da Faculdade de Eduwcagio/ UnB — Unrversidade de Brasilia. Pesquiza
realizada =zob a onentagic do profeszor, Dr. Franciseo Jozé FEengifo-Flerrera, apds revisio =
aprovagio do Commé da Etica em Pesquiza em Ciénciaz Humanaz e Sociaiz (CEPR/CHS) da
Univerzidade d= Brasilia.

O eztodo sera estruturado em duasz efapas, 2 saber: pesguiza biblicgrafica e pesguiza de

campo. Para o levantamento de dados, se whlizara de observapio, gravagdo de audio & vidso,
fotografizs durants az atividades na sala de recursos em escola publica no Distrito Faderal — DF.

A pezgmiza tera a duracdo de sete zemamas=, com previsio de micio em abril de 2021 =
térmumne em junhe de 2021,

Eu, . Tesponsaval

pela escola declaro conhecer e cumprir as resolegdes éticas brasileiras, em aspecial as Fesolupdes
CHE 4662012 e 310v2016. Esfta mstbtmigio esta ciente de suwas comresponsabilidades como
instituigdo coparticipante do presents projeto de pesquisa e de sen compromisse no resguardo da
seguranga = bem-estar dos participantss de pesguiza mela recrutados, dispendo ds infrzestrutura
necessiria para a garantia ds tal segurangz e bem-estar.

Brasilia, de 2021

Wome da responzavel pels institaicio Aszginatara e carimbo dz responsavsl pela
instituicdo
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ANEXO - AUTORIZACAO DE PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ DO DISTRITO FEDERAL

SUBSECRETARIA DE FORMAGAQO CONTINUADA BUBECRETARIA CE FONMACAS
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ - EAPE 0a BENCACA

Memorando N°037/2020 — EAPE

Brasilia, 16 de julho de 2020.

Para: Coordenagiao Regional de Ensino do Nucleo Bandeirante
Assunto: Autorizacdo para realizagdo de pesquisa

Senhor(a) Diretor(a).

Encaminhamos autorizacio de solicitacio de pesquisa de MARIA APARECIDA
RAMOS RODRIGUES MARTINS. Mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo
da Faculdade de Educacio da Universidade de Brasilia - UNB.

Salientamos que a autoriza¢do final da coleta dos dados na escola, com profissionais e
alunos, dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa. Nas
pesquisas que envolvam profissionais e alunos ¢ necessario cumprir os principios que norteiam
a Resolugio CNS n°466/2012, e quando for o caso, observar os requisitos normativos do
Programa de Pos-Graduagdo da Instituicio de Ensino Superior.

Atenciosamente,

4owm6wv@maw TW

MARCIA CRISTINA DOURADO TOLEDO GOMES
Matricula 00265136
Diretora Pedagégica
Subsecretania de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educa¢do - EAPE

Subsecretaria de Formagho Continuada dos Profissionais da Educagso - EAPE
SGAS 907, Congunto - A, CEP. 70.390.070
Telefone: 3901.2378



