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RESUMO

O desenvolvimento de repertérios generalizados e recombinativos, compostos por
unidades de controle e de respostas menores que as treinadas, sugere o
desenvolvimento de controle por cada uma das partes/elementos componentes
da unidade treinada. Esta nocéo requer a prevencédo de controle seletivo o qual
tende a ser reduzido quando discriminacdes sdo estabelecidas a partir de
estimulos com caracteristicas semelhantes entre si. Com interesse em avaliar a
generalidade dessas observacbes para relacbes de controle analogas as
encontradas na leitura, o presente trabalho avaliou se o grau de similaridade entre
os estimulos discriminativos (St e S') interfere no estabelecimento de relacdes
entre desenhos, palavras faladas e escritas e na nomeacéo de palavras novas e
treinadas, construidas com o uso de um pseudo-alfabedo. Foram programadas
condicbes experimentais nas quais ensinavam-se, por meio de um computador,
relagdes entre trés figuras (B), seus nomes ditados (A) e escritos (C). Os St foram

iguais para as Condicles 1, 2 e 3, e 0os S' apresentavam, respectivamente, 1, 2 ou
3 elementos iguais aos de S+ e na mesma posicdo destes. A Condi¢cao 4 foi
semelhante a Condicao 2, exceto que os S+ também tiveram a funcao de S'. Apés
treinar as relacdes AB e AC, testava-se a emergéncia de equivaléncia entre 0s
estimulos e a ocorréncia de desempenho generalizado com recombinagdes novas
dos elementos que compunham os estimulos treinados. Todo o procedimento era
repetido em uma segunda fase experimental, com novos estimulos, para verificar
se a quantidade de estimulos treinados aumentava o estabelecimento de controle
por unidades menores que as treinadas. Trés criancas alfabetizadas participaram
dos treinos e testes envolvendo as tarefas de pareamento ao modelo e de
nomeacao oral em cada condi¢cdo experimental. Os resultados mostram melhores
desempenhos dos participantes da condicdo com estimulos menos semelhantes,
em relagdo a com estimulos mais semelhantes, em situagcdo de treino e em
algumas medidas de generalizacdo, o0 que esta parcialmente de acordo com
estudos anteriores. A quantidade de estimulos treinados afetou apenas as
medidas de aquisicao e ndo as de generalizacdo. Estes resultados sugerem que 0
grau de semelhancga entre os estimulos influencia a aquisicdo e generalizacdo de
desempenhos de discriminagao condicional e nomeacdo oral. No entanto, os
baixos escores e a alta variabilidade intra-participante nos testes de generalizacéo
requerem o desenvolvimento de estudos adicionais para que conclusdes
definitivas possam ser tiradas.
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ABSTRACT

The development of generalized and recombinative repertoires, comprised of
response and control units smaller than those trained, suggests the development
of control by each of the component parts/elements of the trained unit. This notion
requires the prevention of selective control, which tends to be reduced when
discriminations are established using stimuli with similar features. To examine the
generality of these observations to functional relations similar to those found in the
literature, the present study evaluated whether the similarity between
discriminative stimuli (St and S') interferes in the establishment of relations among
pictures, spoken words, and written words, and in the naming of new and trained
words, created from a pseudo-alphabet. With the aid of a computer, the relations
among three pictures (B), their spoken names (A), and their printed names (C)
were taught in four experimental conditions. S+ was the same for Conditions 1,2,
and 3, and S' had some elements similar to St (1, 2 or 3 elements, respectively)
and in the same position. Condition 4 was similar to Condition 2, except for the
fact that St also served as S'. After training AB and AC relations, the emergence
of equivalence among the stimuli and the occurrence of generalized performance
with new recombinations of the elements that constituted the trained stimuli were
tested. The whole procedure was repeated in a second experimental phase, with
new stimuli, to find out whether the number of trained stimuli facilitated the
establishment of control by units smaller than those trained. Three literate children
participated in the training and tests that involved matching-to-sample tasks and
oral naming in every experimental condition. In comparison to those conditions
with more similar stimuli, participants performed better in the condition with less
similar stimuli, both during training and in some generalization measures, which is
partly in agreement with previous studies. The number of trained stimuli affected
only acquisition measures but not generalization ones. These results suggest that
the degree of resemblance among the stimuli affects both the acquisition and the
generalization of conditional discrimination and oral naming performances
However, the low scores and the high variability observed within subjects in the
generalization tests call for the development of additional studies so that definite
conclusions may be drawn.
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A aprendizagem de leitura ha muito tempo tem sido tomada como objeto de
estudo das mais diversas areas. Muitas descobertas sistematicas ja foram obtidas
e muitos problemas continuam existindo ainda hoje (para revisdo veja Adams,
1996). Parece consensual, no entanto, considerar a leitura, preferencialmente,
como um repertdrio comportamental complexo que envolve uma rede de relacdes
entre estimulos e respostas e. ndo, como um comportamento unitario (Sidman &
Cresson, 1973; Mackay & Sidman, 1984).

Desde a andlise operante do comportamento verbal por Skinner (1957). os
estudos sobre leitura em Andlise Experimental do Comportamento tém-se
desenvolvido de forma sistematica." Skinner (1957) diferencia leitura de
comportamento textual e define este Ultimo como um operante controlado por
estimulos textuais, visuais ou tateis (letras e simbolos, figuras, pictogramas.
hierdglifos, braile), que ndo envolve compreensdo. A leitura é definida como um
comportamento que presume compreensdo, e para 0 qual o comportamento
textual funciona como um estimulo discriminative, ou seja, 0 comportamento
textual cria condicbes para a emissdo de outros operantes. Por exemplo, diante
do estimulo textual “entre sem bater” o comportamento textual seria
exemplificado pela simples oralizagdo do texto. A leitura seria exemplificada
guando o leitor emitisse o comportamento de abrir a porta e entrar, sem bater na
mesma.

A partir dos estudos de Cumming e Berryman (1965) sobre pareamento
arbitrario com o modelo, o paradigma de discriminagdo condicional, que amplia a
nogdo skinneriana de contingéncia triplice (estimulo, resposta e consequéncia),
passou a ser utilizado no estudo da leitura pelo fato de tal paradigma se

assemelhar as relacdes estimulo-resposta envolvidas na leitura.



Discriminagdes condicionais implicam em contingéncias de quatro termos,
nestas, contingéncias triplices - contingéncias nas quais o comportamento fica
sob controle discriminative de um estimulo antecedente denominado estimulo
discriminative - ficam sob controle de um quarto elemento - denominado estimulo
condicional O estimulo condicional determina a funcéo do estimulo discriminative
como estimulo positivo (estimulo correlacionado com  reforgo), ou negativo
(estimulo correlacionado a auséncia de refor¢o), ou seja, a funcdo do estimulo
discriminative (como estimulo positivo ou negativo) é condicional a um quarto
elemento (o estimulo condicional), podendo-se afirmar que o estimulo condicional
funciona como um seletor de discriminagbes (Catania. 1999). A leitura € um
fenbmeno simbdlico que envolve relacdes arbitrarias entre estimulos ou entre
estimulos e respostas, tal como as estudadas por Cumming e Berryman (1965).

Tomando como ponto de partida o paradigma de discriminacdo condicional.
Sidman (1971), assim como Skinner (1957), define leitura como um
comportamento que envolve mais do que a discriminacdo de textos
Diferentemente de Skinner, entretanto, Sidman (1971) afirma que a leitura
envolve um conjunto de relagbes estimulo-resposta que podem ser de trés tipos e
denominam-se: leitura oral ou nomeacdo oral de palavras, leitura com
compreensao e leitura receptiva-auditiva. A leitura oral ou nomeacgao oral de
palavras envolve uma relacdo estimulo-resposta na qual uma palavra escrita
controla uma resposta oral; por exemplo, na presenca da palavra impressa casa.
emitir a resposta oral “casa”. A leitura com compreensdo implica no pareamento
de figuras ou objetos as palavras impressas correspondentes e vice-versa. Na
leitura receptiva-auditiva, o leitor, na presenca de uma palavra ditada, seleciona a

palavra escrita correspondente.



Sidman (1971, 1986, 1991, 1992) e Sidman e Tailby (1982) evidenciaram
que a partir da aprendizagem de algumas discrimina¢des condicionais, relacdes
novas, que ndo foram explicitamente treinadas, podem emergir: tais relagbes
emergentes sdo denominadas relacbes de equivaléncia. Segundo Sidman e
Tailby (1982):

ao contrario da condicionalidade. equivaléncia ndo ¢é definivel
somente por referéncia as interacdes correntes do sujeito com o
procedimento estabelecedor. Para determinar se um desempenho
envolve algo mais que relagbes condicionais entre estimulos de
amostra e comparagéao, requer-se testes adicionais, (p. 6)

Esses testes derivam da definicho matemética de equivaléncia e sao
denominados de reflexividade, simetria e transitividade. A reflexividade implica em
uma relagdo de identidade entre estimulos. Considerando-se que relagbes
condicionais entre estimulos pertencentes a trés diferentes conjuntos
representados por letras maiusculas (A. B e C) tenham sido treinadas, por
exemplo. AB e BC (a primeira letra representando o conjunto de estimulos
utilizado como modelo e, a segunda, o conjunto de estimulos utilizados como
comparacao), a reflexividade seria evidenciada pela emergéncia das relacdes AA,
BB e CC. A propriedade de simetria envolve a reversédo de relagbes aprendidas:
isto é. tendo-se treinado as relagbes condicionais AB e BC. as relacdes BA e CB
exemplificariam a simetria. A transitividade é demonstrada quando se verifica a
emergéncia de relacdo entre dois estimulos que ndo foram diretamente
relacionados anteriormente, mas foram relacionados a um estimulo comum, ou

seja, tendo-se treinado AB e BC, a relacdo AC seria transitiva.



A definicdo de Sidman de leitura com compreensao ¢ ampliada a partir da
especificacdo formal dos critérios que definem a equivaléncia de estimulos,
passando a ser compreendida em termos de classes de equivaléncia, as quais
incluem palavras escritas, palavras faladas, objetos e figuras correspondentes
(Sidman & Tailby, 1982). Essas, por sua vez, apresentam relacbes de simetria,
transitividade e reflexividade entre si.

Atualmente estudos sobre leitura com compreensdo em Analise
Experimental do Comportamento tém sido desenvolvidos com base no paradigma
de equivaléncia. Acredita-se que tal paradigma, além de fornecer o suporte
necesséario para se estudar o fendbmeno de leitura cientificamente, permite a
identificacdo clara das relacdes aprendidas pelo sujeito, possibilita a Analise
Experimental do Comportamento estudar relagbes que ndo foram diretamente
ensinadas (Hubner-D’Oliveira. 1990) e “aponta para a possibilidade de mostrar
como a novidade no comportamento humano pode se relacionar de maneira
ordenada ao desempenho explicitamente ensinado” (de Rose, Souza, Rossito &
de Rose, 1989, p. 21). Além disso, o paradigma de equivaléncia viabiliza a
obtencdo de relacbes simbodlicas a partir de relagdes condicionais, sendo,
portanto, um modelo comportamental atil para investigar a aquisicdo ou
emergéncia de compreensédo (Sidman, 1994).

Além da leitura com compreensdo, a literatura refere-se frequentemente a
leitura generalizada, que pode ocorrer com ou sem compreensdo Tal repertorio
implica na habilidade de ler qualquer palavra nova, desconhecida, de uma lingua
cuja leitura ja dominamos, sem a necessidade de uma aprendizagem especifica
envolvendo tal palavra. A aprendizagem de relagbes grafema-fonema de uma

lingua parece ser condicdo necesséria para que a leitura generalizada ocorra, e



tal aprendizagem independe da aprendizagem de relacdes palavra-referente
(objetos, desenhos, etc), aprendizagem esta que estaria envolvida na leitura com
compreensdo. Um leitor pode ser capaz de ler corretamente qualquer palavra
que lhe seja apresentada (leitura generalizada), no entanto, isso ndo garante que
ele relacione essa palavra a determinados objetos, eventos ou agdes (leitura com
compreensao)

Por exemplo, uma criangca pode aprender, via treino de discriminagoes
condicionais, a apontar para uma dada palavra escrita diante de um modelo
ditado e, também, a apontar para um dado desenho na presen¢ca de um modelo
ditado. Suponhamos que, com o uso de tal procedimento, aprenda a apontar
consistentemente as palavras “dado”, “bolo” e “tatu” e seus respectivos desenhos
diante do modelo auditivo. Apds a aquisicdo desses repertérios, ela pode ser
capaz de, na presenca de uma palavra escrita como modelo, apontar o desenho
correspondente e vice-versa, 0 que caracterizaria a equivaléncia e a leitura
receptiva-auditiva com compreensdo, de acordo com a proposta de Sidman e
Tailby (1982). A observacdo desse desempenho néo lhe garante, entretanto, ser
capaz de, na presenca de um modelo auditivo, apontar para uma nova palavra,
nao treinada anteriormente como, por exemplo, “lobo” ou “tudo”; este repertorio
exemplificaria a leitura generalizada.

Sidman (1994) afirma que:

uma vez que criancas tenham aprendido correspondéncias entre
sons e unidades textuais, o fenbmeno de equivaléncia tornara
possivel a elas progredir eficientemente, com base no mero
reconhecimento de sons, para a leitura com compreenséo

Ensinando primeiro correspondéncias entre sons e unidades



textuais, quaisquer que possam ser tais unidades, um professor
pode aumentar a praticabilidade do paradigma de equivaléncia no
ensino da leitura, (p. 79)

Dito de outro modo, Sidman (1994) sugere que a amplitude do paradigma
de equivaléncia pode ser aumentada se treinos de discriminagao condicional,
envolvendo unidades textuais menores que a palavra e seus respectivos sons,
forem realizados. Outros estudos (e.g. de Rose. Souza. Rossito & de Rose. 1992)
tém demonstrado o desenvolvimento de leitura generalizada a partir do treino de
leitura de algumas palavras e da emergéncia de leitura com compreensdo
(emergéncia de equivaléncia envolvendo palavra escrita, palavra falada e seus
referentes). Entretanto, tais estudos sugerem que outros processos, ndo apenas a
equivaléncia de estimulos, tenham que ser considerados quando se trata da
leitura generalizada.

A leitura generalizada tém sido explicada com base em um processo que
resulta no controle por unidades textuais menores que as utilizadas no treino
(Alessi. 1987).

A Unica possibilidade para a generalizacdo é que, além do controle
de estimulos exercido pela palavra como uma unidade, tenha se
desenvolvido, sem qualquer ensino direto, um controle de estimulos
pelos multiplos elementos que constituem a palavra. O controle por
unidades menores que a palavra é que permitiria que o sujeito emita
(Sic) respostas discriminadas sob controle de cada uma e de todas
elas, como uma resposta global & palavra como unidade. (Souza,

1990, p 124)



Esse controle por unidades menores que a palavra é denominado por
Skinner (1957) de controle por unidades minimas, e parece explicar a leitura
generalizada quando considerado paralelamente ao desenvolvimento de
repertorios recombinativos minimos', ou seja, defende-se que a crianga que esta
aprendendo a ler comeca a demonstrar leitura generalizada quando, além de
discriminar as unidades componentes das palavras, torna-se capaz de ler
palavras novas, formadas por recombinacdes originais das unidades que ela ja
discrimina.

O termo controle por unidades menores tem sido algumas vezes utilizado
no lugar de controle por unidades minimas (e.g. Souza, 1990: Oliveira-Castro,
2000). Uma vez que silabas podem ser consideradas unidades menores que
palavras e letras unidades menores que silabas, uma definicdo absoluta de
unidade minima néo € viavel. A definicAo de unidade minima é relativa, depende
do tamanho do estimulo utilizado em situacéo de treino e da parte do mesmo que
adquiriu controle sobre o comportamento, a qual é dificil de ser identificada, uma
vez que diferentes elementos ou. mesmo, sub-elementos (por exemplo, partes de
letras) deste estimulo podem exercer controle sobre o comportamento. Assim
sendo o termo controle por unidades menores parece mais adequado que o
originalmente proposto por Skinner (1957).

Considerando-se o0 que foi dito até o momento, pode-se afirmar que as
propostas de Skinner e Sidman a respeito da leitura ndo esgotam o0 assunto.
Ambas enfatizam a definicdo do que vem a ser leitura, as relagdes funcionais que
envolvem o comportamento ler, e 0s comportamentos emergentes envolvidos
neste repertorio. Sidman e Tailby (1982) definem leitura com compreensdo como

uma rede de relagcdes equivalentes emergentes, envolvendo palavra falada,



palavra escrita e seus referentes. Skinner (1957), explicando a leitura
generalizada, afirma que a crianca que aprende a ler passa a ter seu
comportamento controlado ndo s6 pela palavra como um todo, mas pelos seus
elementos componentes, mesmo sem o treino direto dos elementos.

Outro aspecto semelhante nas duas propostas refere-se a atencdo dada as
condigbes necessarias para que a aprendizagem de leitura ocorra eficazmente,
ou seja, ambas fazem referéncia a alguns pré-requisitos para a aprendizagem
deste repertério. A Analise do Comportamento ha muito tem evidenciado a
influéncia da histéria prévia de aprendizagem sobre novas aprendizagens. Alguns
estudos (e.g. Stokes & Baer, 1977) tém sugerido que o surgimento de novos
comportamentos sem treino direto pode ser influenciado pela historia prévia de
aprendizagem e pela relacdo entre a nova situacdo, onde o comportamento é
avaliado, e aquela onde a aprendizagem original ocorreu.

Sidman (1977) chama atencdo para alguns pré-requisitos basicos para
leitura, como sentar, prestar atengcdo, tocar o0s estimulos, esperar pela
apresentacdo dos estimulos, discriminar os estimulos uns dos outros e aprender
dois conjuntos de relacdes condicionais (Sidman & Tailby, 1982). Skinner (1957)
descreve como condicdo favorecedora para o desenvolvimento de controle por
unidades menores e leitura generalizada a correspondéncia um a um grafema-
fonema. Outros pesquisadores (e g. Hanna, Melo & Albuquerque, 1999) tém-se
interessado pela investigacdo de habilidades pré-requisito para a aprendizagem
de leitura avaliando, inclusive, o valor preditivo de alguns repertérios basicos para
0 sucesso na leitura. Os dados de alguns estudos apontam para a existéncia de
relagdo entre repertérios como os de andlise e sintese, rima, psicomotor,

discriminagdo visual e auditiva, ordenagédo temporal, dentre outros, e um bom



desempenho em leitura. No entanto, dados que se opdem a estes (que negam 0
papel de alguns destes repertérios como importantes pré-requisitos para a
aprendizagem de leitura) também sdo encontrados na literatura (para revisédo,
veja Rodrigues, 1995).

Apesar das referéncias de Skinner e Sidman a alguns pré-requisitos da
aprendizagem de leitura, nenhum dos dois se dedicou a investigacbes mais
abrangentes e sistematicas de possiveis co-requisitos que pudessem favorecer a
aprendizagem deste repertdrio como, por exemplo, a forma de composicédo e
modalidade de apresentacdo dos estimulos treinados e forma de composi¢cado dos
estimulos de generalizacéo.

No atual estagio de desenvolvimento de pesquisas sobre leitura, em
Analise do Comportamento, muito jA& se sabe a respeito das condi¢cdes
necessarias e favorecedoras de sua aprendizagem, no entanto, ainda ha muito a
ser investigado e descoberto. Acredita-se que novas investigagbes devam buscar
suporte em areas de pesquisa que vao além da leitura em si ou da equivaléncia
de estimulos.

Para uma analise mais completa das contingéncias envolvidas na leitura,
parece importante considerar alguns dos seguintes aspectos: (a) a leitura envolve
discriminagdo de estimulos compostos; (b) a leitura envolve a aprendizagem de
respostas sequenciais e cadeias e: (c) a tarefa de leitura envolve diferentes niveis

de complexidade.

a) Discriminacdo de estimulos compostos na leitura
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Entende-se por estimulos compostos aqueles que “tém mdltiplas
caracteristicas ou elementos, cada um dos quais podendo exercer controle
independente sobre o comportamento sob algumas circunstancias” (Stromer,
Mcllvane & Serna, 1993, p. 585). Tal definicdo pode ser considerada mista,
destacando tanto aspectos funcionais, quanto topograficos, do que vem a ser um
estimulo composto. Topograficamente, um estimulo composto é formado por
multiplos elementos ou caracteristicas: funcionalmente, um estimulo composto é
aquele cujos elementos apresentam independéncia em relacdo ao controle do(s)
comportamento(s).

Considerando-se a definicdo topogréfica de estimulos compostos, pode-se
afirmar que uma palavra é um exemplo desse tipo de estimulo, pois é formado por
multiplos elementos (silabas/letras) ou caracteristicas (posi¢do, forma, tamanho).
Funcionalmente uma palavra pode, ou ndo, ser considerada um estimulo
composto; uma crianga que |é corretamente uma determinada palavra como, por
exemplo, lobo, mas que ndo é capaz de ler corretamente outras palavras
compostas pelas mesmas letras, como, por exemplo, bolo, responde apenas a
palavra como um todo ou a partes especificas da mesma e, ndo, a cada um dos
elementos componentes da mesma. Ou seja, 0S elementos componentes da
palavra ndo apresentam independéncia em relacdo ao controle do
comportamento da crianca. A definicdo funcional de estimulo composto requer a
identificacdo clara das relacdes estimulo-resposta estabelecidas.

Estudos sobre equivaléncia com estimulos compostos (e g. Markham &
Dougher, 1993; Stromer, Mcllvane & Serna.1993; Stromer & Stromer, 1990a;

Stromer & Stromer, 1990b; Stromer & Stromer, 1992) tém utilizado modelos

compostos e comparacdes unitarias (por exemplo, modelo som/cor e comparagao
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cor) e tém evidenciado, para muitos sujeitos, a emergéncia de equivaléncia,
envolvendo cada um dos elementos dos modelos compostos e estimulos de
escolha de diferentes conjuntos.

Apesar dos muitos estudos sobre equivaléncia com o uso de estimulos
compostos realizados até o momento, e do fato de palavras poderem ser
consideradas estimulos compostos, a literatura nesta area nado faz referéncia aos
inumeros estudos sobre leitura com o uso do paradigma de equivaléncia. Uma
excecdo é um trabalho de Stromer, Mcllvane e Serna (1993) no qual sdo descritos
estudos que evidenciam a formagdo de classes de estimulos com o uso de
estimulos compostos. Naquele trabalho, foi feita referéncia a uma pesquisa
(Dube, 1991; Dube & Mcllvane. 1989 apud Stromer, Mcllvane & Serna. 1993) na
qual letras gregas foram usadas como modelo, e palavras sem sentido (formadas
por trés letras do alfabeto inglés - consoante + vogal + consoante), como
comparacdo; no entanto, tal pesquisa foi utlizada para exemplificar o
procedimento padrdo de pareamento arbitrario ao modelo que é definido como um
procedimento no qual “cada modelo e cada comparacdo é tratada como um
estimulo de elemento Unico” (p. 586), ou seja, as palavras ndo foram tratadas
como estimulos compostos.

A andlise comparativa destes dois conjuntos de pesquisas - equivaléncia
com estimulos compostos e aprendizagem de leitura com base no paradigma de
equivaléncia - permite que algumas diferencas entre ambos sejam apontadas.
Nos estudos sobre leitura, além do estimulo composto (visual) ser utilizado
preferencialmente como comparacdo durante os treinos (e.g. de Rose, Souza,
Rossito et al., 1992), a independéncia funcional de cada elemento (letra/silaba)

componente da palavra ndo tem sido explicitamente avaliada, uma vez que esses
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estudos se interessam, primordialmente, pela leitura com compreensdo. Logo,
considerando-se os resultados dos estudos, com base na definicdo funcional de
estimulo composto, ndo se pode chegar a afirmac¢des conclusivas a respeito da
atuacdo das palavras como estimulos compostos, uma vez que o controle de
cada elemento componente das palavras sobre o comportamento de ler ndo tem
sido avaliado nos referidos estudos Para se saber se palavras foram tratadas
como estimulos unitarios ou compostos, testes adicionais, de apontar ou nomear
letras, silabas ou palavras novas, formadas por recombinagfes dos elementos
das palavras treinadas, seriam necessarios Alguns desses testes sdo realizados
apenas quando é investigada a leitura generalizada.

Quando se faz referéncia a leitura com compreensdo, a informacdo sobre
a atuacdo da palavra como uma unidade, ou como um conjunto de elementos que
apresentam independéncia funcional, € irrelevante. Uma crianca que tenha sido
exposta a treinos auditivo-visuais entre palavras ditadas e desenhos e entre
palavras ditadas e impressas podera demonstrar a emergéncia de equivaléncia
(leitura com compreenséo), independentemente de responder a palavra como um
estimulo unitario ou como um estimulo composto.

Por exemplo, para a crianca apontar para a palavra impressa tatu, e ndo
mala ou vaca, quando o modelo é a palavra falada "tatu" ou o desenho de um
tatu, ndo é necessario que o comportamento esteja sob controle de cada letra (f -
a - t- u). O controle pela palavra como um estimulo unitario, ou por um Udnico
elemento da palavra (por exemplo t ou u), é suficiente para garantir os acertos da
crianca. No entanto, para que a leitura de uma palavra nova ocorra como, por
exemplo, mata, a independéncia funcional dos elementos das palavras treinadas

(letras e/ou silabas) deve ser garantida. Fazer com que estimulos sejam tratados
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como compostos (formados por elementos que sdo independentes no controle do
comportamento), e ndo como unidades, implica em garantir o controle por
unidades menores que a palavra (controle por letras e/ou silabas). Logo, é
possivel que a investigacdo referente & equivaléncia de estimulos com o uso de
estimulos compostos possa dar suporte a investigacdes referentes ao controle
por unidades menores no contexto de leitura generalizada.

Os estudos sobre equivaléncia com estimulos compostos tém explicado os
resultados negativos dos sujeitos em termos de controle restrito de estimulos, ou
seja, um elemento do composto adquire controle sobre o comportamento dos
sujeitos e outro nao.

Stromer e Stromer (1990a) realizaram dois treinos de relagdes condicionais
(AB-D e AC-E), utilizando como estimulos modelo, no primeiro treino (AB-D), uma
combinagdo de tons (Al, A2) e cores (B1. B2) e. no segundo (AC-E) uma
combinacdo dos mesmos tons (Al, A2) com outras cores (C1l, C2). Os estimulos
de escolha, nos dois treinos, consistiam em formas (D1, D2 e El1, E2). Como
resultado, os pesquisadores evidenciaram a emergéncia de classes de estimulos
formadas por cinco membros (Al-B1-C1-D1-E1 e A2-B2-C2-D2-E2), concluindo
que, apesar dos elementos componentes do estimulo modelo serem redundantes,
e das contingéncias estabelecidas pelo experimento ndo forcarem 0s sujeitos a
atentarem aos dois elementos (tom e cor), 0 comportamento de grande parte dos
sujeitos ficou sob controle de ambos. O desempenho de outros sujeitos, nessa
pesquisa, evidenciou o controle do comportamento dos mesmos apenas pela cor,
sendo os tons ignorados, o que demonstra controle restrito de estimulo.

Evidéncias de controle seletivo de estimulos, em tarefas de pareamento de

identidade com o modelo envolvendo estimulos compostos, foram apresentadas
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também por Stromer, Mcllvane, Dube e Mackay (1993). Em uma série de seis
experimentos, nos quais criangas com retardo mental foram expostas a diferentes
tipos de tentativas de pareamento com o modelo, que diferiam com relagdo ao
uso de estimulos modelo e comparagBes positivas e negativas, simples (uma
forma) ou compostos (duas formas), dois conjuntos de resultados foram
encontrados: (a) quando as contingéncias manipuladas no experimento exigiam o
controle por apenas um elemento dos estimulos compostos, 0 desempenho das
criangas apresentava alta acuidade: por outro lado, (b) quando as contingéncias
manipuladas exigiam o controle pelos dois elementos do composto, desempenhos
com baixa acuidade eram apresentados, exemplificando o controle seletivo de
estimulo.

Esse controle por apenas um dos componentes do estimulo composto tem
sido investigado por diferentes linhas de pesquisa e recebe diferentes
denominacgbes: bloqueio, sombreamento (Catania, 1999) e superseletividade
(Lovaas, Schreibman, Koegel & Rehm, 1971). O bloqueio e o sombreamento
descrevem uma situacdo em que apenas um elemento de um estimulo eliciador
composto produz um respondente condicionado (Catania, 1999). No bloqueio, no
entanto, a atenuacdo do responder condicionado a um dos elementos do
composto se da devido ao controle prévio do comportamento pelo outro elemento
do composto. No sombreamento, tal atenuacdo ocorre pelo fato de um dos
elementos do composto ser mais saliente que o outro, ndo havendo controle
prévio do comportamento por nenhum dos elementos. A superseletividade, que
sera tratada detalhadamente mais adiante, se refere a uma situacdo em que
apenas parte do composto controla o comportamento operante (Lovaas et al.,

1971).
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O controle seletivo de estimulo, relatado por estudos que trabalham com
estimulos compostos, parece se relacionar as condi¢cfes de treino e a forma de
composicdo dos estimulos. Tomando-se como referencial o blogueio e o
sombreamento, tem-se, no caso do bloqueio, um exemplo de como as condi¢bes
de treino parecem relevantes no estabelecimento de controle independente por
todos os elementos de um estimulo composto, se um treino prévio estabelece
controle do comportamento por um estimulo unitario, entdo, em um treino
posterior, um novo estimulo unitario, combinado ao que ja controla o
comportamento - formando um estimulo composto - poderd n&o controlar o
comportamento. No caso do sombreamento, tem-se um exemplo de como a
forma de composicdo dos estimulos compostos interfere no estabelecimento de
controle por cada um dos elementos do composto; se um elemento do composto
é mais forte que o outro, este se torna "saliente” e pode impedir o controle pelo
outro elemento. No caso da leitura, por exemplo, caracteristicas topograficas das
letras, tais como a posi¢cdo das mesmas na palavra, o uso da forma maidscula ou
mindscula, cursiva ou de imprensa, poderiam alterar a "saliéncia" de diferentes
letras em uma palavra, fazendo com que uma letra e, ndo outra, passasse a
exercer controle sobre o comportamento de ler a palavra.

Apesar de Sidman (1977) ter citado como pré-requisito para a leitura a
discriminagdo dos estimulos, e de Skinner (1957) ter chamado atencdo para a
importancia da correspondéncia um a um grafema-fonema, pouca atengédo tem
sido dada na literatura a uma possivel influéncia da forma de composi¢do das
palavras na aprendizagem de leitura. Uma vez que a leitura envolve a
discriminacdo de palavras e de seus elementos componentes, a investigacao de

variaveis que possam maximizar a discriminabilidade das palavras/elementos é
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importante, sendo uma dessas possiveis varidveis a forma de composi¢do das
palavras. A investigacdo a respeito da influéncia das letras selecionadas/
combinadas para formar uma dada palavra, bem como da influéncia do grau de
semelhanca entre diferentes palavras treinadas (palavras com uma, duas, trés ou
mais letras diferentes) sobre desempenhos de leitura (generalizada, ou n&o)
colaboraria para uma compreensdo mais abrangente das variaveis envolvidas no

controle deste repertorio.

b) Respostas sequenciais na leitura

As linguas naturais ttm um componente sintatico maior Palavras
devem ser faladas em sequéncias especificas, e o significado de uma
dada palavra frequentemente depende da posicdo daquela palavra
em uma longa sequéncia de palavras. Além do mais, a posicao
sequencial de palavras relativa a outras palavras pode ser um
determinante gramatical importante de um membro em uma classe
gramatical. No inglés, por exemplo, modificadores geralmente
precedem e acdes geralmente seguem agentes. (Mcllvane, Dube,
Green & Serna, 1993, p. 272)

Do mesmo modo que frases sdo constituidas por seqiéncias de palavras,
palavras sdo constituidas por sequiéncias de letras; do mesmo modo que algumas
sequéncias de palavras sdao mais comumente usadas na lingua (no portugués,
por exemplo, modificadores e acdes geralmente seguem 0s agentes), também o
sdo algumas sequéncias de letras. Segundo Adams (1996), leitores habeis

processam perfeitamente as letras individuais das palavras nos textos, e a grande
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facilidade e velocidade com que o fazem se relaciona ao fato deles terem
aprendido grande quantidade de informacdo a respeito de sequéncias de letras
provaveis na lingua. A letra d. por exemplo, é quatro vezes mais provavel de ser
seguida pela letra r que pela letra n no inglés (e g. drive, drug, drop, drastic,
address), e quando den aparecem em sequéncia na lingua inglesa é no limite
das silabas (e.g. midnight, baldness, redness, Sidney) (Adams, 1996)

Nas linguas ocidentais, a leitura ocorre em uma sequéncia rigida da
esquerda para a direita podendo-se, portanto, afirmar que a seqiéncia de letras
em uma palavra (da esquerda para a direita) é uma variavel de contexto mantida
constante. Essa afirmagdo, no entanto, n&o pretende atribuir ao controle
seqiencial no contexto de leitura um valor secundario, pois 0 nao
estabelecimento de uma resposta da esquerda para a direita no inicio da
aprendizagem de leitura poderia levar a impossibilidade de discriminacdo entre
diferentes letras e gerar atrasos no processo de aprendizagem. Por exemplo, uma
crianca que olha da direita para a esquerda para palavras impressas enquanto a
professora as dita estara vendo obol, olob e acob, respectivamente, para as
palavras lobo, bolo e boca, o que impossibilitaria a discriminacdo do fonema
relacionado ao grafema o, pois tal fonema seria associado a trés diferentes
grafemas (b, / e c).

A importancia do controle sequencial fica ainda mais evidente quando se
considera que um mesmo grafema corresponde a diferentes fonemas em uma
mesma lingua, e que o fonema presente em uma dada palavra se relaciona &
posicdo do grafema na palavra. Apesar da diversidade de posi¢cdes que uma letra
ocupa em uma palavra, a seqiéncia das letras costuma fornecer informacgdes

importantes a respeito da pronuncia correta da letra, e uma mesma letra em



posicdes diferentes passa a exercer controle diferenciado sobre o
comportamento. Por exemplo, as letras ser sdo pronunciadas diferentemente
guando no inicio ou meio da palavra; em sapo s tem o som Isl e em vaso tem o
som /z/ em rato rtem o som /rr/ e em caro tem o0 som /r/. No entanto, apesar das
diferencas na pronuncia de uma letra quando numa dada posi¢do, ha também
regularidade na prondncia quando se considera uma mesma letra, em uma
mesma posi¢do, em diferentes palavras: por exemplo, em rato e raiva a letra r tem
0 som /rr/, em caro e vara a letra rtem o som /r/

Alguns estudos recentes (e g. Green. Strorner & Mackay, 1993, Mackay
Stoddard & Spencer, 1989; Strorner & Mackay, 1990, 1992, 1993) tém
demonstrado a ocorréncia de respostas sequenciais em situacdo de laboratorio.e
sugerido estratégias que permitem ensind-las. O procedimento tipico nesses
trabalhos envolve a apresentacdo de dois ou mais estimulos visuais, fisicamente
diferentes, e 0 uso de contingéncias de reforcamento que exigem a ordenacao
desses estimulos em uma sequéncia determinada. Por exemplo, uma'tentativa é
iniciada com a apresentacdo de dois ou mais elementos de forma assistematica,
0S quais compdem uma sequéncia pré-determinada. Durante o treino, o0
participante deve selecionar os elementos um a um. em uma ordem especifica,
sendo estabelecidas duas sequéncias diferentes compostas por elementos
diferentes (e g. A1-A2-A3-A4-A5 e B1-B2-B3-B4-B5). O treino é iniciado com a
organizacdo sequencial de apenas dois elementos (A1-A2), sendo o0s demais
inseridos um a um em treinos sucessivos (A1l-A2-A3; Al-A2-A3-A4; A1-A2-A3-A4-
Ab) até que toda a sequéncia seja estabelecida. Apdés o treino, diferentes tipos de
testes podem ser realizados: (a) determinados elementos, alguns de uma dada

sequéncia treinada e outros de uma segunda sequéncia treinada, s&o
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apresentados de forma assistematica para serem ordenados (e g. A1-B2-B3-A4-
A5 ou B1-A2-A3-B4-B5); (b) dois elementos, adjacentes (e g. A1-A2. A2-B3) ou
nao-adjacentes (e.g. A2-A5, A3-B5), componentes de uma mesma seqiéncia
(e g Al-A2, A2-A5) ou de sequéncias diferentes (e.g. A2-B3, A3-B5), sao
apresentados de forma assistematica para serem ordenados. Resultados com alta
acuracia nos diferentes tipos de testes tém sido relatados em muitos desses
estudos (e.g. Stromer & Mackay. 1992: 1993).

Os resultados dessas pesquisas sdo importantes na medida em que
sugerem que elementos ocupantes da mesma posicdo em diferentes sequéncias
podem ser membros de uma mesma classe, e a formagcao de tais classes parece
nao ser justificada pela interpretagdo tradicional de encadeamento, pois 0s
sujeitos sdo capazes de ordenar sequéncias de dois termos nao-adjacentes. por
exemplo Al1-A4 (e.g. Stromer & Mackay, 1990, 1992, 1993). Além disso, quando
baixos escores sdo apresentados em sequéncias mistas (sequéncias que
envolvem elementos de duas sequéncias diferentes treinadas previamente) de
dois ou mais termos, esses estudos tém sugerido estratégias Uteis de treino de
um repertorio de sequenciacdo, as quais envolvem o rearranjo das contingéncias
como, por exemplo, a inclusdo de treino de sequéncias mistas de dois termos
(e.g. A1-B3), o qual, por sua vez, produzia posteriormente escores elevados na
producdo de seqiéncias mistas de cinco termos com mudltiplas substituicdes (e.g.
Stromer & Mackay, 1993).

As condicbes manipuladas nos estudos sobre respostas sequenciais, no
entanto, diferem em alguns aspectos das observadas no contexto linguistico.
Nesses estudos, sequiéncias fixas sdo estabelecidas. Uma dada posi¢cado pode ser

ocupada por diferentes elementos; entretanto, um dado elemento ocupa uma e
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apenas uma posicdo. A sequéncia de palavras em uma frase apresenta menos
rigidez que as sequéncias treinadas nesses estudos, na medida em que uma
palavra ndo ocupa uma e apenas uma posicdo em uma frase. Tomando como
exemplo as seguintes frases “Maria gosta de Paulo” e “Paulo comprou flores’
observa-se que a palavra Paulo é usada em posicdes diferentes nas duas frases
as duas frases exemplificam uma seqgiéncia comum na lingua portuguesa -
sujeito-verbo-objeto - no entanto, na primeira frase Paulo é objeto e na segunda é
sujeito. A sequéncia de letras em uma palavra parece ser ainda mais flexivel que
a sequéncia de palavras em uma frase; em portugués, as Unicas regras
ortogréaficas explicitamente ensinadas a criancas € que “antes de p e b se usa m’
e que "palavras nunca terminam com n e, sim, com m”.

Apesar das diferencas entre as condigbes manipuladas nos estudos sobre
sequenciacdo de estimulos e a sequenciagcdo na linguagem no contexto natural, é
possivel que os resultados dos mesmos sejam importantes quando se investiga a
guestao do controle/recombinacéo de unidades menores no contexto de leitura
generalizada. Os estudos sobre seqienciacdo permitem uma extensao dos
resultados referentes a equivaléncia com estimulos compostos, destacando a
sequéncia como mais um “elemento” do composto, e sugerem rearranjos de
contingéncias para estabelecer controle sobre o comportamento sequencial

guando contingéncias anteriores falham no estabelecimento da sequienciacgéo.

c) Niveis de complexidade na leitura

E comum afirmarmos que a tarefa de leitura é complexa e que pode

apresentar niveis de dificuldade diferenciados. Na leitura fala-se. correntemente,
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da aprendizagem de dificuldades da lingua - aprendizagem de palavras que
envolvem mais que silabas simples (silabas compostas por consoante + vogal),
gue envolvem digrafos (dois grafemas representando um dnico som) encontros
consonantais ou grafemas correspondentes a fonemas correlacionados
habitualmente a outros grafemas (x com som de z) - como sendo mais complexa
gue a aprendizagem de palavras compostas apenas por silabas simples.

A definicdo e mensuracao do que vem a ser complexidade, no entanto, ndo
é algo claramente estabelecido. Cabe, inicialmente, fazer uma distingdo entre
dificuldade e complexidade. Segundo Oliveira-Castro, Coelho e Oliveira-Castro
(1999), o nivel de desempenho de um individuo é determinado pela interacédo
entre as caracteristicas de uma determinada tarefa e as habilidades prévias do
individuo. Tal interacdo descreve a dificuldade da tarefa (ou seja, a tarefa dificil é
aquela na qual niveis inferiores de desempenho s&do observados em sua
execugdo), enquanto a complexidade da tarefa limita-se as caracteristicas
estruturais da tarefa independentemente das habilidades do individuo. Um
exemplo citado por Carvalho (2000), que esclarece essa diferenciagcao, refere-se
a tarefa de dirigir. Com a pratica, a tarefa de dirigir torna-se mais facil, o nimero
de erros cometidos pelo individuo diminui enquanto o numero de acertos
aumenta: suas habilidades prévias sao diferentes a cada novo contato com o
carro e estas, interagindo com as caracteristicas da tarefa de dirigir, determinam
0 nivel de desempenho corrente do individuo. Por outro lado, o nivel de
complexidade da tarefa de dirigir mantém-se inalterado com a pratica pois a
tarefa continua envolvendo as mesmas caracteristicas que inicialmente

apresentava.
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Solucionado este problema, de definir e diferenciar dificuldade e
complexidade, surge um outro: como podemos acessar, mensurar, o0 nivel de
complexidade de uma tarefa? De acordo com Coelho (2000), "ndo h& acordo em
psicologia sobre os componentes basicos ou unidade de analise de tarefas ou de
caracteristicas de materiais, as quais permitiriam estabelecer diferentes niveis de
complexidade de tarefas" (p 14).

Em diferentes pesquisas, esta variavel tem sido manipulada de
forma intuitiva, alterando aspectos das tarefas que parecem estar
relacionados a complexidade, tais como mudangas no numero ou
tamanho dos itens memorizados (e.g. Deese, 1958; Ebbinghaus,
1885/1964: Schwelckert & Boruff, 1986), ou na quantidade de digitos
dos numeros a serem adicionados (e.g. Oliveira-Castro, 1989), ou na
guantidade de tarefas a serem desempenhadas simultaneamente
(e g. Gopher & Kimchi, 1989: Harms, 1991; Kahneman, 1973;
Wickens & Kramer, 1985), ou no numero de alternativas para serem
escolhidas (e.g. Brehmer, 1992: Coren & Ward, 1989; Kerstholt,
1992; Payne, 1982; Simon, 1971, 1974; Sundstrom, 1987). (Oliveira-
Castro, 2000, p. 111)

Partindo do principio de que, em estudos experimentais, determina-se,
para qualquer tarefa, em que situacdo uma dada resposta sera reforcada.
Oliveira-Castro et al. (1999) propuseram que a complexidade da tarefa venha a
ser analisada em termos de contingéncias programadas de refor¢co. Realizando
estudos com um modelo de pares associados no qual participantes devem digitar
uma sequéncia de caracteres condicionalmente a uma forma apresentada como

modelo, resultados sistematicos que indicam a influéncia do nivel de



23

complexidade da tarefa (medido em termos contingéncias programadas de
reforco) no desempenho dos participantes (medido em termos de duracéo total
estimada de uma resposta precorrente, 0 qual consistia em consultar uma tela de
auxilio no computador que apresentava a sequéncia a ser digitada pelo
participante) tém sido apresentados (Oliveira-Castro et al.. 1999)

Trés parametros de medida da complexidade da tarefa sdo sugeridos por
Oliveira-Castro et al. (1999): Frequéncia Média Programada de Reforco (FMR),
Probabilidade Média Programada de Reforgo para qualquer resposta dada uma
Forma (PRForma) e Probabilidade Média Programada de Refor¢o para qualquer
Posicdo (PRPos) - sendo que, quanto maiores os valores desses parametros,
menor a complexidade (analisada em termos de probabilidade programada de
reforco) da tarefa e vice-versa. Esse conjunto de medidas descreve o que 0s
autores denominam de complexidade discriminativa da tarefa, definida como a
complexidade relacionada a ocasido adequada para emitir determinado
comportamento. A complexidade discriminativa diferencia-se da complexidade
topografica, a qual relaciona-se aos diferentes movimentos exigidos pela tarefa.

O célculo dos valores desses parametros € realizado como se segue:

- FMR: Divisdo do numero de respostas corretas possiveis (a) pelo namero de
respostas diferentes (b);
PRForma: Divisdo da FMR dada uma forma (c) pelo numero de reforgcos
programados na presenca daquela forma (d);
- PRPos: Divisdo da FMR dada uma posi¢do (e) pelo nimero total de reforcos
programados na presenca daquela posicéo (f).
Para exemplificar o célculo da complexidade discriminativa da tarefa, sera

utilizada uma analise da pesquisa de Rocha (1996), sobre controle por unidades
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menores (a qual sera descrita com mais detalhes posteriormente), realizada por
Oliveira-Castro (2000), na qual as complexidades discriminativas em diferentes
situagbes de treino sdo comparadas. Oliveira-Castro (2000) realizou a analise
considerando que o ensino de respostas de nomeacao oral de palavras em
tarefas de leitura, a qual envolve a aprendizagem de relagdes grafema-fonema. se
assemelha ao procedimento de pares associados utilizado em suas pesquisas, no
qual relacdes forma-caractere sédo aprendidas.

Em um treino de pareamento ao modelo auditivo-visual, Rocha (1996)
utilizou os seguintes estimulos em cada uma de quatro condi¢cdes experimentais:
na Condigéo |, baco, balo, bane e bafi\ na Condigc&o I, bena, nico, loke, !efi\ na
Condicao lll, befo, llfo, nafo, kefo e na Condigéo IV, nibo, cani, bole e teca Esta
tarefa envolve uma contingéncia na qual cada fonema é correto se ocorrer em
uma determinada palavra e em determinada posicao (Carvalho, 2000).

O numero de respostas corretas possivel (a), para todas as condi¢les, €
igual a 16 (4 palavras x 4 diferentes posi¢cdes - primeira, segunda, terceira ou
guarta letra). O numero de respostas diferentes (b) corresponde ao namero de
grafemas diferentes utilizados para compor o conjunto de palavras, quais sejam: 9
para as CondicOes |, Il e Il e 8 para a Condicdo IV. Logo, a FMR para a
Condicao IV é igual a 2,0 e, para as demais condicdes, € igual a 1,78.

A FMR para uma forma (c), no caso da pesquisa de Rocha (1996) dada
uma palavra, consiste na divisdo do niumero de respostas corretas possivel dada
uma palavra, o qual € igual a 4,0 (como todas as palavras sdo compostas por
quatro diferentes grafemas em quatro diferentes posi¢des), pelo numero de
respostas diferentes dada uma palavra (correspondente ao namero de diferentes

grafemas dada uma palavra), o qual também é igual a 4,0. Uma vez que o



namero de reforcos programados na presenca de uma determinada palavra (d) é
igual a 4,0 (quatro diferentes grafemas), a PRPalavra, em todas as condicdes, €
igual a 0,25 (4/4/4).

A FMR dada uma posicdo (e) consiste na divisdo do nimero de respostas
corretas possivel dada uma posicéo, o qual é igual a 4,0 para qualquer das quatro
posicdes (quatro palavras com grafemas da primeira a quarta posicao), pelo
nuamero de respostas diferentes dada uma posicdo. Os numeros de respostas
diferentes dada uma posi¢cédo sdo os seguintes:

(1) Condicgéo | - Primeira e Segunda posi¢cdes = 1,0 (apenas um grafema possivel
nestas posicbes B e A, respectivamente); Terceira posicdo = 4.0 (quatro
possiveis grafemas nesta posicdo - C, L, N e F); Quarta posi¢do = 3,0 (trés
diferentes grafemas - O, E e I);

(2) Condicéo Il - Primeira a terceira posi¢des = 3,0; Quarta posi¢ao = 4,0;

(3) Condigéo Il - Primeira posicdo = 4,0, Segunda posicdo = 3,0; Terceira e
Quarta posicdes = 1,0,

(4) Condicéo IV - 4,0 em todas as condi¢oes.

Considerando que a PRPos de uma dada condicdo corresponde a média
das PRPos para cada posicdo, tem-se 0s seguintes valores de PRPos para as
condicbes | a IV, respectivamente: 0,65 ([4/1/4]+[4/1/4]+[4/4/14)+[4/3/4]/4); 0,31
([413/4]+[41314]+[413/4]+[41414)/4); 0,65 ([4/4/4]+[4/3/4]+[4/1/4]+[4/1/4)/4) e 0,25
([4/414]+ [414/4]+ [41414]+ [41414]/4).

De acordo com essa andlise, pode-se afirmar que a complexidade
discriminativa da tarefa nas Condicdes | e Il (FMR= 1,78, PRPal= 0,25, PRPos=
0.65) foi a mesma e inferior & complexidade discriminativa da tarefa nas

Condicoes Il (FMR= 1,78\ PRPal= 0,25; PRPos= 0,37) e IV (FMR= 2,00; PRPal=
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0,25: PRPos= 0,25). Essas diferencas na complexidade discriminative parecem
estar relacionadas aos resultados em sondas de nomeacdo oral envolvendo os
estimulos treinados; porcentagens de acerto iguais a 85.4%, 71,9%. 80.2% e
72,9%, nas Condicbes | a IV, respectivamente, foram apresentadas pelos
participantes nas sondas de nomeagéao oral.

Uma outra proposta de Oliveira-Castro (2000) é que andlises de
complexidades discriminativas de tarefas de treino e teste, em situagéo de leitura,
sejam comparadas.

Uma das formas de se quantificar o grau de semelhanca entre as
situagOes de treino e teste pode se basear na comparagao entre o
nivel de desempenho na situacdo de teste na presenca de
determinadas dimensdes discriminativas da tarefa com a
probabilidade de reforco programada para aquele tipo de resposta
na situacao de treino, (p. 116)

No experimento de Rocha (1996, apud Oliveira-Castro, 2000), a
porcentagem de acerto, para cada fonema, em uma dada posicdo (PRPos) e com
uma determinada letra adjacente (PRLetra) em situacdo de teste foi comparada
com a probabilidade programada de reforco, para aquele fonema. naquela
posicdo (PRPos) e com um determinado grafema adjacente (PRLetra) em
situacdo de treino. Uma analise de regressdo mudltipla realizada a partir dessa
comparacdo, com todos os grafemas componentes dos conjuntos de palavras de
treino e teste (nove no total), "indicou que aumentos na porcentagem de acertos
estiveram significativamente relacionados a aumentos nos valores de PRPos
(p<0.00) e PRLetra (p=0.02), as duas variaveis explicando juntas 31% da

variancia da porcentagem de acerto” (Oliveira-Castro, 2000, p. 117).



Apesar das semelhancas apontadas por Oliveira-Castro (2000) entre o
procedimento de pares associados e o ensino de respostas de nomeacao oral de
palavras em tarefas de leitura, em pesquisas sobre controle por unidades
menores, deve-se destacar que essas pesquisas frequentemente realizam treinos
de pareamento ao modelo, preferencialmente a treinos de nomeacéo oral

A comparagdo dos procedimento de pareamento ao modelo e de pares
associados aponta para diferengas entre eles. No procedimento de pares
associados, os participantes, diante de uma forma e da apresentacdo de um
namero de caracteres maior que aquele que compde a sequéncia de caracteres
correta, deve selecionar os caracteres componentes da sequéncia, um a um.
sendo que o reforco é apresentado ao final da formacdo da sequéncia, quando
esta é correta. No procedimento de pareamento ao modelo utilizado nas
pesquisas sobre equivaléncia de estimulos, um modelo auditivo é apresentado e
sucedido da apresentacdo de duas ou mais palavras (sequéncia formada de
grafemas), a resposta de apontar para a palavra correspondente ao modelo
auditivo é reforcada.

As diferentes exigéncias de respostas e contingéncias programadas de
reforgo, envolvidas em tarefas distintas, apontam para a necessidade de ajustes
do modelo proposto por Oliveira-Castro et al. (1999) quando se objetiva a andlise
da complexidade discriminativa de tarefas distintas daquelas de composicao,
presentes em procedimentos de pares associados.

A despeito de haver acordo sobre o fato de tarefas de leitura serem
complexas e de haver diferentes niveis de complexidade envolvididos nas mesmas
parece ainda ndo haver consenso sobre a melhor maneira de quantificar a

complexidade. A proposta de Oliveira-Castro et al. (1999) é promissora, mas
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ainda néo foi amplamente testada. Evidéncias de correlagbes entre medidas de
desempenho, como tempo estimado para a realizagdo das tarefas (Coelho,
1995), duracédo de respostas precorrentes (Flores, 1997), tempo de laténcia da
resposta (Carvalho, 2000) e diferentes niveis de complexidade j& estédo
disponiveis Evidéncias adicionais, entretanto, ainda parecem necessarias para
que afirmacdes mais conclusivas, relativas a validade da proposta de medida de
complexidade em termos de contingéncias programadas de reforco, possam ser
feitas para tarefas de nomeacdo e pareamento, bem como, para desempenhos

generalizados avaliados a partir desses tipos de tarefas.

Estudos sobre desenvolvimento de controle por unidades menores

Poucos sdo os estudos que se dedicam diretamente a investigacdo do
controle por unidades menores (e.g. Hubner-D'Oliveira. 1990; Hiubner-D’Oliveira &
Matos. 1991, 1993; Matos & Hubner-D’Oliveira, 1992; Rocha, 1996), no entanto,
muitas sdo as sugestbes referentes a abrangéncia desse tipo de controle e as
varidveis potencialmente importantes no estabelecimento do mesmo. Essas
sugestdes sédo provenientes de estudos com interesses diversos.

Apesar das referéncias ao controle por unidades menores serem
observadas principalmente em estudos sobre leitura (e.g. de Rose, Souza,
Rossito et al.,, 1992), e dos estudos que investigam o fenbmeno de forma mais
direta envolverem também situac¢des de leitura, quando Skinner (1957) propfe a
nocdo de controle por unidades minimas ele o faz de forma abrangente,

considerando-o como um fenbmeno que pode estar presente no estabelecimento
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dos mais diversos tipos de repertdrios comportamentais como, por exemplo,
repertorios imitativos, ecdicos e de desenho.

Evidéncias favoraveis a essa proposicdo, e que sugerem a abrangéncia
desse tipo de controle, sédo fornecidas por pesquisas sobre generalizagcédo
recombinativa Um exemplo que pode ser citado é um trabalho de Goldstein e
Mousetis (1989). Neste trabalho, a aprendizagem observacional de linguagem
oral generalizada, em criancas com retardo mental severo, foi estudada. Os
resultados da investigacao indicam que. ap0s as criancas terem sido submetidas
a treinos de modelagédo envolvendo a identificagcdo receptiva (apontar objetos
localizados em diferentes posicdes) e expressiva (nomear objetos apresentados
pelo experimentador) de objetos dispostos em diferentes locais, elas ndo so
demonstraram a aprendizagem das respostas diretamente treinadas mas,
também, a generalizagdo, envolvendo estimulos néo treinados.

O treino observacional resultou na produgédo de 44 respostas expressivas e
49 respostas receptivas, objeto-localizagdo. ndo treinadas diretamente, para os
sujeitos expostos a treinos bidimensionais (objeto-localizagcdo). Os sujeitos
expostos a treinos tridimensionais (objeto-preposicéao-localizagdo) apresentaram
86 respostas expressivas e 90 respostas receptivas, nao-treinadas, objeto-
preposicéo-localizagédo. O percentual de respostas devidas ao processo de
generalizagdo recombinativa apresentado pelos sujeitos variou de 95% a 98%.

Apesar de Goldstein e Mousetis (1989) n&o usarem 0s termos
controle/recombinagcéo de unidades menores, quando tratam de generalizagédo
recombinativa, estdo claramente se referindo ao mesmo fendmeno, pois estao
descrevendo que, a partir do treino de poucas combinagdes, envolvendo unidades

objeto-localizacdo ou objeto-preposicao-localizacdo, 0s sujeitos passaram a
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apresentar um repertério generalizado bastante extenso, envolvendo novas
combinagfes das unidades objeto-localizagcéo ou objeto-preposicao-localizacéo.

Outra questdo tratada por Skinner com relacdo ao controle por unidades
menores diz respeito a como este se estabelece. Skinner (1957) defende que tal
controle pode se dar direta ou indiretamente, ou seja, pode-se ensinar unidades
menores ao sujeito, ou estas podem ser gradualmente estabelecidas por meio do
treino de unidades maiores. Staats (1968), por outro lado: defende que. para que
uma crianca adquira a capacidade de ler palavras novas, o treino de unidades
menores de leitura (silabas ou fonemas) é necessario. Ribes Inesta (1980)
combinou o treino de silabas e palavras em um programa de leitura que tinha
como objetivo o estabelecimento de um repertorio verbal minimo.

As propostas dos trés pesquisadores sdo semelhantes na medida em que
sugerem que o treino de unidades menores é eficaz no estabelecimento de
controle por elementos dos estimulos treinados. No entanto, elas diferem em
grau: Staats (1968) enfatiza o treino de elementos dos estimulos como condicdo
necessaria para o estabelecimento de controle por unidades menores, engquanto
Skinner (1957) e Ribes Inesta (1980) parecem trata-lo como uma das formas de
se estabelecer tal controle.

Os estudos experimentais, a respeito do controle por unidades menores,
ttm investigado o efeito de diferentes variaveis sobre tal controle, podendo o
conjunto de variaveis investigadas até o0 momento ser dividido em dois grupos: (a)
variaveis mais diretamente relacionadas as condi¢cbes de treino em geral e (b)
varidveis mais diretamente relacionadas a forma de composi¢cdo dos estimulos

treinados.
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O efeito das condi¢cbes de treino tem sido exaustivamente investigado por
Matos. Hibner e colaboradores. Em uma das primeiras pesquisas sobre o tema
realizada pelas autoras (Hubner-D'Oliveira. 1990: Matos e Hubner-D'Oliveira.
1992), foram realizados treinos de pareamento ao modelo envolvendo palavras
ditadas como modelo e palavras escritas (Treino AC) e desenhos (Treino AB)
como comparacdo. O objetivo dessa pesquisa consistia em verificar se. além da
emergéncia de relagbes de equivaléncia e de nomeacdo oral das palavras
envolvidas nos treinos de discriminacdo condicional, ocorreria também a
emergéncia de comportamento textual sob controle de unidades menores. Em
estudos que sucederam este (Matos, Hibner & Peres, 1997), foram também
avaliados os efeitos do treino de composi¢do de palavras, do treino de oralizagédo
fluente ou escandida e de treinos combinados dessas variaveis, em diferentes
momentos do desenvolvimento do procedimento, sobre os desempenhos de
leitura.

Os resultados provenientes do conjunto de pesquisas realizadas por Matos
e Hubner-D'Oliveira evidenciaram a emergéncia de desempenhos generalizados,
sob controle por unidades menores, a partir de treinos de discriminagdes
condicionais envolvendo palavras ditadas, palavras escritas e desenhos. O treino
de oralizacdo fluente ou escandida, e de respostas de construcdo, afetaram
diferentemente os desempenhos generalizados dos sujeitos. indices superiores
de acerto, em desempenhos generalizados, sdo relatados quando respostas de
oralizagdo fluente dos estimulos modelo eram solicitadas dos sujeitos durante o0s
treinos AB e AC, e quando, ap0s a realizacdo de testes de equivaléncia, eram
estabelecidas respostas de oralizacdo fluente e de construcdo de palavras,

conjuntamente.
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Deve-se destacar, contudo, que o conjunto de resultados apresentados por
Matos e Hubner-D'Oliveira, relativos ao efeito das condigcbes de treino,
apresentam grande variabilidade. Na tentativa de verificar as variaveis que
poderiam estar gerando variabilidade nos resultados de seus estudos, estas
pesquisadoras analisaram os erros cometidos pelos sujeitos (Hubner-D’Oliveira &
Matos. 1994) e afirmaram que estes poderiam ser atribuidos a um controle pelas
silabas (la, ca, ta) ou pelas letras (/, c, t) diferentes das palavras treinadas (bola,
boca e bota). Considerando tal hipotese, em estudos posteriores, as autoras
aumentaram o0 numero de palavras treinadas (boca, cabo, bolo e lobo) e
diminuiram o numero de silabas treinadas, como um todo (bo, ca, 10), na tentativa
de evitar o controle exclusivo pelas silabas diferentes.

Os resultados, no estudo que aumentou o nimero de palavras e diminuiu o
namero de silabas treinadas, mantiveram-se variaveis; estes, no entanto, foram
superiores aos obtidos no estudo anterior, o que, de acordo com Hubner-
D'Oliveira e Matos (1994), mostra

que a diminuicdo do numero de silabas ensinadas (de quatro para
trés no conjunto C) ndo prejudica o desempenho nos testes de novas
formas verbais, pelo contrario (ou pelo menos, quando essa
diminuicdo é compensada pelo aumento no numero de palavras
ensinadas), (p. 7)

O controle pelas silabas diferentes nos estudos iniciais exemplificariam a
superseletividade ou controle seletivo de estimulo, o qual parece prejudicar o
estabelecimento de um repertério generalizado de leitura. A criangca que tem suas
respostas de ler bola, boca e bota sendo controladas exclusivamente pelas

silabas diferentes podem falhar na leitura de palavras de generalizacdo que
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modo, quando apenas parte de um estimulo composto controla 0 comportamento
em uma situagao na qual o controle por cada um dos elementos do composto for
necessario, erros irdo ocorrer.

Os novos estimulos utilizados por Hubner-D’Oliveira e Matos (1994)
minimizaram a possibilidade de controle seletivo pelos elementos diferentes, no
entanto, ndo a eliminaram. Considerando as palavras de treino boca, cabo, bolo e
lobo, apesar da silaba bo ter sido utilizada tanto na primeira, quanto na segunda
posicdo, ela continua sendo uma silaba comum a todas as palavras treinadas,
assim sendo, a crianca poderia ter suas respostas controladas apenas pelas
silabas ca e loe por suas respectivas posi¢cdes (primeira ou segunda silaba).

Rocha (1996), investigando diretamente o efeito de diferentes formas de
composi¢cdo dos estimulos treinados sobre o desenvolvimento de controle por
unidades menores, tampouco controlou adequadamente a possibilidade de
superseletividade e, semelhantemente a Matos e Hibner-D'Oliveira (1992),
obteve resultados com alta variabilidade.

Nesse trabalho (Rocha. 1996; Rocha & Hanna, 1996a; Rocha e Hanna,
1996b: Albuquerque, Hanna & Ribeiro, 1998), que utilizou estimulos compostos a
partir de elementos de um pseudo-alfabeto, em treinos e testes envolvendo
respostas de nomeacdo oral e de pareamento ao modelo, a possibilidade de
controle seletivo ocorreu em todas as quatro condicbes experimentais
manipuladas. As condi¢cdes diferiam com relacdo a forma de composicdo dos
estimulos treinados. Na primeira condi¢do, todos os estimulos compostos de
treino apresentavam os dois primeiros elementos idénticos (bako, balo, bané e

bafi), sendo o controle seletivo pelos dois ultimos elementos do composto, ou



34

apenas pelo penultimo, suficiente para garantir os acertos da crianca em situagao
de treino. Na segunda condicdo, todos os pares de elementos componentes de
todos os estimulos compostos de treino eram diferentes entre si (bena, nikd, loké
e lefi), podendo, por exemplo, o controle apenas pelos dois primeiros elementos
ou pelo dltimo elemento de cada estimulo, ser suficiente para garantir um
desempenho perfeito. Na terceira condi¢do, a possibilidade de controle seletivo de
estimulo foi semelhante a da primeira condigdo, uma vez que o segundo par de
elementos dos estimulos compostos era igual para todos os estimulos treinados
(befo, lifo, nafo e kefo). Finalmente, na quarta condi¢cdo, o controle seletivo de
estimulo também poderia ocorrer, apesar de um mesmo par de elementos
aparecer em dois dos estimulos compostos, pois todos os estimulos comegavam
por diferentes elementos (nibo, kani, bole e leka).

O termo superseletividade foi proposto por Lovaas et al. (1971) e “se refere
ao uso restrito ou parcial de dicas ou estimulos disponiveis” (Koegel, Koegel, &
O’Neill, 1989, p. 117). Tal fendmeno ¢ frequentemente citado como caracteristico
de criancas autistas e como algo que compromete a aquisicdo de linguagem,
comportamento social, aprendizagem observacional e generalizagdo nessas
criangas (Schreibman, 1993).

Desde a proposta inicial de Lovaas e colaboradores (1971), diversos
estudos vém sendo realizados com sujeitos autistas (e.g. Koegel et al., 1989;
Schreibman, Charlop & Koegel, 1982), com algum tipo de retardado (e.g. Allen &
Fuqua, 1985; Bickel, Richmond, Bell & Brown, 1986; Butler & Rabinowitz, 1981,
Stromer, Mcllvane, Dube et al., 1993) e normais (e.g. Bickel, Stella & Etzel, 1984;
Birnie-Selwyn & Guerin, 1977), enquanto outros estudos comparam sujeitos de

dois (e g. Anderson & Rincover, 1982; Lovaas et al., 1971; Frankel, Simmons,
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Fichter & Freeman, 1984; Koegel & Wilhelm, 1973) ou trés desses grupos (e.g.
Litrownik, Mclnnis, Wetzel-Pritchard & Felipelli, 1978).

Os delineamentos desses estudos assemelham-se na medida em que

treinos discriminativos envolvendo o uso de St e S' compostos sdo realizados até
que determinado critério de aprendizagem seja alcancado. Posteriormente €
avaliada a abrangéncia do controle de estimulos em testes nos quais 0S
elementos dos estimulos positivos compostos sdo apresentados um a um, em
diferentes tentativas, juntamente com elementos dos estimulos negativos

compostos utilizados no treino, na tentativa de verificar qual ou quais elementos
do St composto adquiriram controle sobre o comportamento. Quando um Unico

elemento do St ou apenas um pequeno numero de elementos de St controlam o
comportamento, entdo faz-se referéncia a superseletividade.

O conjunto de resultados proveniente desses estudos permite afirmar que a
superseletividade € comum com sujeitos autistas e com algum tipo de retardo,
enquanto criangas normais tendem a apresentar desempenhos que evidenciam o
estabelecimento de controle por cada um dos elementos de estimulos compostos.
Resultados  evidenciam, também, gque a superseletividade  ocorre
independentemente do procedimento especifico de treino/teste (discriminagéo
simples ou condicional) ou da modalidade dos estimulos (visual, auditiva),
podendo ocorrer mesmo quando, anteriormente ao treino discriminative, todos 0s
elementos do estimulo composto mostram-se discriminaveis uns dos outros.
Apesar das evidéncias frequentes de controle seletivo de estimulo relatadas na

literatura, € importante salientar que a superseletividade pode ser

reduzida/evitada com o uso de contingéncias de reforcamento que explicitamente
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exijam o controle de estimulo por cada um dos elementos do composto (Stromer,
Mcllvane, Dube et al., 1993).

Alguns estudos sobre superseletividade buscaram investigar o efeito de
treinos envolvendo estimulos (St e S’) que diferiam em um ou mais elementos/
caracteristicas sobre o controle seletivo de estimulo. Allen e Fuqua (1985)
utilizando formas geométricas como estimulos, manipularam a semelhanca entre
S' e S’ em trés treinos/testes denominados de diferencas multiplas, minimas e

criticas. Testes e/ou treinos de diferencas multiplas envolviam St e S’que diferiam
um do outro em relagdo a mdultiplas caracteristicas, tais como forma, numero de

elementos e orientacdo dos mesmos. Testes e/ou treinos de diferengcas minimas
utilizavam St e S' diferiam um do outro em relacdo a apenas duas caracteristicas:

j& nos de diferencas criticas, St e S' diferiam entre si em apenas uma

caracteristica.

Inicialmente era realizado um treino no qual um St e S' eram apresentados
e a crianga era instruida a tocar no estimulo correto; este treino era igual para
todas as criancas, independentemente de estarem sendo expostas a fase de
treino de diferengas criticas ou multiplas. Quando um critério de 90% de acerto
era atingido, dava-se inicio a um teste de diferengas mdultiplas ou minimas,
dependendo da fase em que se encontrava a crianca. Na fase de treino de
diferencas mudltiplas, o desempenho em um teste de diferencas multiplas
determinava a exposicdo a um teste de diferencas minimas (quando
porcentagens de acerto maiores ou iguais a 90% ocorriam no teste de diferencas
multiplas) ou a um treino de diferencas multiplas (quando porcentagens de acerto
inferiores a 90% ocorriam no teste de diferencas multiplas). Na fase de treino de

diferencas criticas, o desempenho com porcentagens de acerto inferiores a 90%
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em um teste de diferencas minimas determinava a exposicdo a um treino de
diferencas criticas. Os conjuntos de estimulos utilizados no treino inicial e nos
treinos ou testes subsequentes eram diferentes. Os resultados sugerem que 0
procedimento de treino que envolveu estimulos que diferiam minimamente entre
si foi mais eficaz na prevencéo e eliminacdo de controle seletivo de estimulos que
aqueles que envolviam estimulos com multiplas diferencas.

/"Bimie-Selwyn e Guerin (1997) realizaram um estudo com o0 objetivo de
verificar o efeito de duas condicdes distintas de treino sobre a reducdo de erros
na construgdo de palavras compostas por quatro letras, com especial interesse
nos erros cometidos em encontros consonantais no inicio das palavras. Uma das
condigbes envolvia procedimento que visava reduzir o controle seletivo de
estimulo, denominada condi¢cdo de diferencas criticas, e a outra, denominada
condicdo de diferencas multiplas, ndo visava tal reducéo.

Seis criancas foram expostas ao procedimento, o qual foi informatizado
Em cada sessdo eram treinadas seis palavras, sendo trés na condicdo de
diferencas criticas e trés na condicdo de diferencas mdultiplas. O treino envolvia a
apresentacdo de uma palavra ditada como modelo e de trés palavras impressas
como comparacdo: uma correspondente ao modelo e as outras duas diferindo em
até duas letras em relacdo a palavra correspondente ao modelo, no caso da
condicdo de diferencas criticas (e.g. quando snow era a palavra de escolha
correta, slow e snap eram as incorretas) e. no caso da condicdo de diferencas
multiplas, as palavras de escolha incorretas eram totalmente diferentes da correta
(e.g. quando skin era a palavra de escolha correta, much e walk eram as
incorretas). Apds o treino, eram realizados testes de construgdo das palavras os

quais envolviam a apresentacdo oral das seis palavras treinadas na sessdo, uma
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a uma, e da apresentacdo de seis letras que deveriam ser selecionadas pelas
criangas para formar a palavra.

O procedimento de treino e teste foi repetido em diferentes sessdes até
que 24 palavras fossem treinadas com as seis criancas. Todas as criancas
apresentaram maior porcentagem de acerto no treino envolvendo palavras com
diferencas mdultiplas, no entanto, a porcentagem de acerto nos testes de
construcdo de palavras que seguiam o treino com diferencas criticas foi maior
para todas as criancas. Além disso, dos 180 erros cometidos no experimento
como um todo, 61% (109 erros) ocorreram nos encontros consonantais, sendo
que 27% destes ocorreram na condicao de diferencgas criticas e 73% na condi¢cédo
de diferencas multiplas. Tais resultados sugerem que a forma de composi¢do dos
estimulos positivo e negativo interfere no controle seletivo de estimulos.

A andlise do controle por unidades menores, em situacdo de leitura
generalizada, relaciona-se aos estudos sobre controle seletivo de estimulo na
medida em que a leitura generalizada envolve controle do comportamento pela
palavra como um todo (um estimulo composto) e por partes da mesma
(elementos do estimulo composto - letras e/ou silabas). No entanto, se este
controle por unidades menores que a palavra for seletivo, a leitura generalizada
pode nao ser evidenciada.

Por exemplo, uma crianca pode apresentar leitura expressiva ou receptiva-
auditiva da palavra lobo, no entanto, o0 seu comportamento de nomear/apontar
lobo pode estar sob controle de lo mais bo, ou de lobo ou apenas de lo ou de
bo. No primeiro caso (/o mais bo), acredita-se que, se a palavra bolo for
apresentada, a crianca sera capaz de |é-la corretamente (considerando que esta

apresente também um repertdrio recombinativo minimo). No segundo caso (lobo),
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a crianga provavelmente ndo respondera corretamente na presenca da palavra
bolo, pois, se ndo discrimina as unidades componentes de lobo (ndo apresenta
controle por unidades menores), a palavra bolo entdo constituirA um estimulo
novo, diferente de lobo. No terceiro caso, se o controle discriminative da palavra
lobo se da apenas por parte desta palavra (ou por lo ou por bo).
independentemente da posicdo da mesma na palavra, pode-se esperar que a
crianga leia lobo diante da palavra bolo.

Os resultados provenientes da literatura que investiga a superseletividade
parecem divergir dos que provém da literatura que investiga o controle por
unidades menores. Rocha (1996), analisando o efeito do uso de diferentes
conjuntos de estimulos de treino, compostos de acordo com diferentes critérios,
sobre o desenvolvimento de controle por unidades menores, ndo observou efeitos
sistematicos da forma de composicdo dos estimulos treinados sobre o
desempenho generalizado. Estudos sobre superseletividade, por outro lado,

apresentam resultados sistematicamente diferentes (com relagdo a desempenhos
generalizados) quando os estimulos utilizados no treino (St e S') apresentam

diferentes graus de similaridade (um, dois ou trés elementos comuns entre St e
S).

Deve-se considerar, no entanto, que 0s baixos resultados em
desempenhos sob controle por unidades menores relatados por Rocha (1996),
parecem ser atribuiveis ao provavel controle seletivo de estimulos estabelecido
em todas as condi¢cdes experimentais dessa pesquisa. Ja& 0s estudos sobre
superseletividade evidenciam desempenhos diferenciados relacionados ao uso de
diferentes conjuntos de estimulos, 0s quais apresentam maiores ou menores

probabilidades de estabelecimento de controle seletivo. Nessas pesquisas, piores
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desempenhos generalizados relacionam-se a condigdes de treino com maiores
possibilidades de controle seletivo;, nesse sentido, os resultados dos dois
conjuntos de pesquisas (sobre superseletividade e sobre controle por unidades
minimas) assemelham-se.

A sugestéo de Hubner-D’Oliveira e Matos (1994) de que o uso de estimulos
com elementos redundantes (bola, boca e bota em que b, 0 e a se repetem)
poderia prejudicar o desempenho generalizado sob controle de unidades menores
também ndo € integralmente sustentada pelos resultados dos estudos sobre
superseletividade. Falar de estimulos com elementos redundantes é semelhante a
falar de estimulos com diferengas criticas ou minimas (bola, boca e bota diferem
entre si em apenas um elemento).

Estudos sobre superseletividade com estimulos compostos por quatro

elementos sugerem que estimulos (St e S’) que diferem entre si em uma Unica
dimenséo/elemento (estimulos com diferencas criticas), apesar de ndo serem
necessariamente os que produzem melhores resultados na situagdo de treino
(Birnie-Selwyn & Guerin, 1997), sdo o0s que produzem resultados mais
consistentes em situagdo de generalizacdo (Allen & Fuqua, 1985; Birnie-Selwyn &
Guerin, 1997), seguidos de estimulos que diferem entre si em dois elementos
(estimulos com diferencas minimas); piores resultados sdo obtidos quando os
estimulos diferem entre si em trés elementos (estimulos com diferencas
multiplas). Os elementos redundantes nas palavras treinadas nos estudos de
Hubner-D’Oliveira e Matos (1994) foram exatamente 0S mesmos entre as trés
palavras treinadas (em bola, boca e bota, b, 0 e a aparecem na mesma posi¢ao
nas trés palavras). No estudo de Birnie-Sewyn e Guerin (1997), por exemplo,

houve variagdo dos elementos redundantes entre as trés palavras utilizadas em
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tentativas de treino; por exemplo, quando snow era St slow (que apresenta as
letras s, 0 e w em comum com snow) e snap (que apresenta as letras s e n em
comum com snow) eram S’

A partir das divergéncias apresentadas entre os resultados provenientes
das pesquisas sobre controle seletivo de estimulos e sobre controle por unidades
menores, pode-se hipotetizar que a repeticdo dos mesmos elementos entre
diferentes S’ prejudicariam o controle por unidades menores. No entanto, se 0s

elementos comuns entre St e S’ forem sistematicamente manipulados, de modo

que cada S’ difira em um elemento distinto em relagéo a S+, 0s desempenhos sob
controle por unidades menores poderiam ser diferentes.

Quando Hubner-D’Oliveira e Matos (1994) utilizaram palavras que
iniciavam com a mesma silaba, os mesmos elementos (B e O) eram repetidos
entre os diferentes estimulos discriminativos e, desse modo, esses elementos
tornaram-se redundantes, deixando de controlar respostas discriminativas, as
guais, por sua vez, ficavam sob controle dos dois uUltimos elementos das palavras
gue eram diferentes entre as diferentes palavras treinadas. Esse controle do
comportamento apenas pelas duas Ultimas letras exemplificaria o controle
seletivo, 0 qual parece prejudicar o controle por unidades menores. Por outro
lado, se os elementos componentes de diferentes St e S’ forem sistematicamente
manipulados de modo a ocuparem diferentes posi¢cdes em diferentes estimulos -
como, por exemplo, se a palavra bala fosse St e as palavras mala, bula, bata e
balé fossem S’ - a possibilidade de controle seletivo de estimulos seria

minimizada, uma vez que o0 controle exclusivo do comportamento por qualquer

elemento componente do St isoladamente implicaria em erro. A redugdo do
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controle seletivo poderia implicar em uma maximizacdo do controle por unidades
menores.

Esta analise da alta variabilidade comportamental em desempenhos de
leitura recombinativa, em termos de estabelecimento de controle seletivo de
estimulos em situagdo de treino, condiz com o conceito de Topografia de Controle
de Estimulo (TCS). Esse termo, utilizado pela primeira vez por Ray (1969), deriva
da nocdo de Topografia de Resposta e estabelece que todo e qualquer estimulo é
composto, ou seja, todo estimulo possui multiplas caracteristicas as quais podem
vir a controlar o comportamento de um individuo (e.g. Dube & Mcllvane, 1996:
Mcllvane, 1998: Mcllvane & Dube. 1992: Mcllvane, Serna. Dube & Stromer,
1999). "Do mesmo modo que Topografia de Respostas diferencia as muitas
respostas que podem atender aos requisitos de uma contingéncia programada.
TCSs diferencia as diferentes relagbes de controle de estimulos que séo
possiveis dentro de uma dada contingéncia" (Mcllvane, 1998, p. 187).

Deriva da nogdo de TCSs que (a) qualquer situacdo, seja no ambiente
natural ou no ambiente controlado do laboratério, pode, potencialmente, gerar
diversas possibilidades de TCSs concorrentes; (b) a(s) caracteristica(s) de um
determinado estimulo que um experimentador pretende que controle(m) o
comportamento de um sujeito ndo sera(do), necessariamente, a(s) que
controlara(do); e (c) o comportamento de uma pessoa pode estar sob controle de
diferentes topografias de um mesmo estimulo.

A nocdo de TCS, assim como a de superseletividade, tem sido utilizada
para explicar dados experimentais com alta variabilidade; "escores intermediarios
de acuracia, niveis préximos ao acaso mas sem perfeicdo, necessariamente

refletem multiplas TCS" (Dube & Mcllvane, 1996, p. 200). Mcllvane et al. (1999)
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afrmam que a "variabilidade comportamental inexplicada pode frequentemente
ser determinada por uma falta de coeréncia entre (1) as TCSs que o
experimentador/professor pretende gerar e (2) as TCSs atualmente geradas por
um dado conjunto de contingéncias” (p. 7) e defendem a possibilidade de reducao
da variabilidade por meio de procedimentos que estabelecem ou aumentam a
coeréncia de TCS.

Uma situagéo na qual as TCSs que controlam o comportamento do sujeito
ndo sao coerentes, a0 menos parcialmente, com aquelas estabelecidas pelas
contingéncias programadas pelo experimentador, ¢€é exemplificada pela
superseletividade.

A possibilidade de maximizacdo da coeréncia da TCSs € levantada por
Mcllvane et al. (1999), e uma solugdo possivel consiste em "alterar as
contingéncias de ensino de forma que as TCSs desejadas sejam
experimentalmente isoladas e diferencialmente selecionadas por reforcamento”
(p. 6). Pesquisas que investigam possibilidades de minimizar o controle seletivo

de estimulos parecem propor manipula¢cées que aumentam a coeréncia de TCS

guando utilizam St e S’ que diferem minima ou criticamente entre si.

Objetivos do estudo

As divergéncias apontadas na literatura de diferentes areas de estudo
(controle por unidades menores x controle seletivo de estimulos) determinam o
primeiro objetivo especifico do presente trabalho que consiste em: verificar se o
grau de similaridade entre S* e S~ compostos interfere no estabelecimento de
controle por unidades menores e, consequentemente, em desempenhos de

escolha e nomeacao generalizados.
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Juntamente com essas divergéncias, a importancia de se investigar o
objetivo descrito € sustentada pela observagdo de que estudos sobre leitura, em

Analise Experimental do Comportamento, parecem enfatizar o reforcamento de
respostas de escolha corretas durante o treino (a aprendizagem de S+) e dar
pouca atencdo a relacao entre os St e os S'. Esses estudos tém-se preocupado
primordialmente com o treino de uma resposta especifica diante de um estimulo

especifico e dado pouca atengdo a treinos que ensinem as criangas a atentarem

as diferengas entre um St e diversos S

Os estudos sobre superseletividade sugerem que o uso de determinados

St e S' ndo apenas influencia o desempenho treinado como, também, o
desempenho generalizado. De acordo com citagdo anterior, os resultados das
investigacOes referentes ao efeito da composicao dos estimulos treinados sobre o
estabelecimento de repertérios recombinativos minimos sdo assistematicos
(Hubner-D’Oliveira e Matos, 1994; Rocha, 1996). No entanto, deve-se observar,
que tais investigacdes ndo preveniram o controle seletivo de estimulos. Faltam
também estudos que manipulem sistematicamente as diferencas/semelhancas
entre St e S' (de modo semelhante ao que tem sido feito nos estudos sobre
superseletividade) e que verifiquem o efeito das mesmas sobre repertérios
recombinativos compostos por unidades menores que as treinadas.
Considerando-se a proposta de manipulacdo sistemética das
diferencas/semelhancas entre St e S' quando palavras sao utilizadas como
estimulos compostos, € possivel o levantamento de trés parametros que
poderiam ser variados no sentido de tornar os estimulos mais ou menos
semelhantes: o numero de elementos (letras) que compdem as diferentes

palavras (tamanho das palavras), o nimero de elementos (letras) comuns entre
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diferentes palavras e a posicdo ocupada por cada elemento (letra) comum em
diferentes palavras.

Em uma situacao na qual se utiliza palavras compostas por quatro letras e
manipula-se sistematicamente o numero e a posicdo de letras comuns em
diferentes palavras, poder-se-ia descrever diferentes niveis de semelhanca entre
duas palavras. O primeiro nivel descreveria palavras :otalmente semelhantes
(palavras compostas pelos mesmos elementos e na mefema posi¢cao), enquanto
gue o ultimo nivel descreveria palavras totalmente diferentes (palavras que nao
apresentam nenhum elemento em comum). Niveis intermediarios seriam
exemplificados por pares de palavras que apresentassem duas ou trés unidades
em comum, adjacentes ou ndo adjacentes, na mesma posicdo ou em posi¢coes
diferentes. Esta andlise, no entanto, restringe-se a topografia (as caracteristicas
fisicas) dos estimulos, sem referéncia a funcdo que esses estimulos podem
exercer sobre o comportamento. Deve-se lembrar, contudo, que estimulos
considerados semelhantes assim 0 sdo por controlarem comportamentos comuns
(Matos, 1981).

Os diferentes niveis de semelhancga citados acima, no entanto, ndo podem
ser considerados como um continnum. Parece ser possivel afirmar, com base
apenas nas caracteristicas topogréficas dos estimulos, que St e S, que
apresentam trés elementos em comum e na mesma posi¢cdo, S&0 mais
semelhantes entre si que St e S' que apresentam dois elementos comuns e na

mesma posi¢cao, 0s quais, por sua vez, sdao mais semelhantes que St e S' que
apresentam um elemento em comum entre si e na mesma posicdo. Do mesmo

modo, parece possivel estabelecer um continnum, do mais ao menos semelhante,

guando se considera St e S' que apresentam quatro, trés, dois e um elemento(s)



46

em comum e em posicOes diferentes. Afirmar, entretanto, que St e S’ que
apresentam trés elementos em comum e em diferentes posicbes, sdo mais
semelhantes entre si que St e S’ que apresentam dois elementos em comum e
na mesma posicao, ndo parece possivel.

A énfase do presente trabalho recaiu sobre o efeito que estimulos
(positivos e negativos), com maior ou menor quantidade de elementos comuns
(denominados mais ou menos semelhantes), exercem sobre o comportamento
dos participantes em situacdes de treino e teste. Trés condi¢cdes experimentais
distintas foram manipuladas para avaliar os efeitos de trés niveis de semelhanca
entre St e S’, compostos por quatro elementos, sobre desempenhos de escolha e
nomeacao oral. Tais efeitos foram avaliados a partir da utilizacdo de St e S’ que
apresentavam um (Condi¢cdo 1), dois (Condicdo 2) ou trés (Condi¢cdo 3)
elementos comuns e na mesma posi¢ao.

Uma quarta condicdo experimental, na qual um mesmo conjunto de

estimulos foi utilizado como St e S’ foi manipulada. Essa condigdo assemelhava-

se aquelas utilizadas em estudos anteriores sobre leitura em Analise Experimental
do Comportamento. Esses estudos utiizam como S+ em uma determinada
tentativa 0os S’de outras tentativas, ou seja, nesses estudos, um mesmo estimulo
assume o duplo papel de S+e S’em diferentes tentativas.

Essa condicdo foi estruturada para permitir a investigacdo do segundo

objetivo especifico desta pesquisa: verificar se o possivel efeito do grau de
similaridade entre S+ e S' é diferenciado quando estimulos séo utilizados
exclusivamente como S* ou S', ou quando 0os mesmos estimulos séo utilizados,

em diferentes tentativas, como S* e como S.
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Uma outra variavel que parece influenciar o desenvolvimento de controle
por unidades menores é a quantidade de estimulos treinados. Estudos anteriores
(e.g. de Rose, Souza, Kubo et al., 1992; de Rose, Souza, Rossito et al.,, 1992;
HUbner-D’Oliveira & Matos, 1994; Souza et al.,, 1993) apresentam resultados mais
consistentes, em desempenhos generalizados sob controle de unidades menores,
quando um maior nimero de palavras € utilizado em situacdo de treino. Nesses
estudos, no entanto, a variavel quantidade de estimulos treinados nao foi
sistematicamente manipulada, ou seja, ndo foram comparadas situacbes com
“poucos”, “alguns’ e “muitos" estimulos treinados. Além disso, 0s resultados
apresentados comparam situacfes nas quais o efeito da quantidade de estimulos
treinados se confunde com o da forma de composi¢cdo dos mesmos.

Matos e Hubner-D'Oliveira (1992) afirmam a influéncia positiva do treino de
maior nimero de palavras, formadas a partir de um menor niumero de silabas, no
desempenho de leitura generalizada de criangas. Essa afirmacdo, no entanto,
baseia-se na comparacdao de resultados provenientes de estudos em que as
palavras bola, boca e bota (que apresentam a primeira silaba igual e que
apresentam grande possibilidade de exercer controle seletivo sobre o
comportamento dos sujeitos) foram treinadas, com resultados de estudos em que
as palavras de treino foram lobo, bolo, cabo e boca (que consistem em
recombina¢ces das mesmas silabas, minimizando o efeito de controle seletivo de
estimulo). Além disso, a sugestdo de que o treino de um maior nimero de
recombinagbes envolvendo as mesmas silabas (maior nimero de palavras
treinadas, formadas por um menor nimero de silabas) beneficia o controle por
unidades menores é feita com base na comparacdo de desempenhos de

diferentes sujeitos. Acredita-se que resultados mais conclusivos possam ser
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obtidos se um mesmo sujeito for exposto sucessivamente a treinos em que 0
namero de estimulos compostos seja aumentado sistematicamente, mantendo-se
constantes as caracteristicas de composi¢cao dos estimulos.

Com base nas evidéncias apontadas por estudos anteriores, referentes ao
efeito da quantidade de treino em desempenhos generalizados sob controle de
unidades menores, e nos controles experimentais insuficientes apontados nos

mesmos, estabeleceu-se o terceiro objetivo especifico deste trabalho: verificar se

a quantidade de estimulos treinados (S*) interfere no estabelecimento de controle
por unidades menores e, consequentemente, em desempenhos de escolha e
nomeacao generalizados.

Em resumo, o presente trabalho teve como interesse a investigacdo do
controle por unidades menores, em uma situagdo semelhante a de leitura, com

trés objetivos especificos:
1 . Verificar se o grau de similaridade entre St e S’, avaliado em termos de
ndamero de elementos comuns e na mesma posicdo entre estes estimulos,

interfere no estabelecimento de controle pelos St e por unidades menores,
avaliados em desempenhos de escolha e nomeacéo treinados e generalizados.
Fazendo uma analogia com a situacado de leitura, este objetivo implicaria em
verificar se o grau de similaridade entre palavras utilizadas como S+ e S’ medido
em termos de numero de letras comuns e na mesma posicdo nas palavras
utilizadas como St e S', interferiria na aquisicdo da leitura das palavras de treino
e no estabelecimento de controle por letras ou outras partes menores que a
palavra, ao se avaliar a leitura generalizada receptiva e expressiva.

2 . Verificar se o efeito do grau de similaridade entre S+ e S’ sobre o

estabelecimento de controle pelos St e por unidades menores que compdem 0s
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St é diferenciado, quando estimulos séo utilizados exclusivamente como St ou S'
ou quando os mesmos estimulos sao utilizados, em diferentes tentativas, como S+
e como S'. Em situacdo de leitura, este objetivo consistiria em verificar se 0 uso
exclusivo, ou ndo exclusivo, de palavras com determinado grau de semelhanca
entre si (medido em termos de numero de letras comuns e na mesma posi¢do
entre as mesmas), como S+ou S', produziria resultados diferenciados em situacéo
de leitura receptiva e expressiva generalizada.

3 . Verificar se a quantidade de estimulos treinados (nimero de St
diferentes) interfere no estabelecimento de controle por unidades menores e,
consequentemente, em desempenhos de escolha e nomeacdo generalizados.
Usando novamente a analogia com a situacao de leitura, este objetivo implicaria
em investigar se 0 numero de palavras treinadas interfere no estabelecimento de
controle por unidades menores que a palavra, resultando em desempenhos de
leitura generalizada.

Para tanto, trés criangas alfabetizadas foram expostas a uma de quatro
condi¢cBes experimentais distintas:

Condicdo ! - Envolveu estimulos compostos por quatro elementos,
utilizados exclusivamente como S+ ou S, sendo que os S' apresentaram um
elemento igual e na mesma posi¢cédo dos St

Condicdo 2 - Envolveu estimulos compostos por quatro elementos,
utilizados exclusivamente como S+ ou S, sendo que os S' apresentaram dois

elementos comuns e na mesma posi¢cado dos S+
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Condicdo 3 - Envolveu estimulos compostos por quatro elementos,
utilizados exclusivamente como S+ ou S, sendo que os S' apresentaram trés
elementos comuns e na mesma posi¢cao dos St

Condigcéo 4 - Envolveu estimulos que foram utilizados como S' e S', em
diferentes tentativas de treino, sendo selecionados para uma mesma tentativa
estimulos (positivo e negativos) que apresentavam entre si dois elementos em
comum e na mesma posicao.

As Condicoes | a 3 foram estruturadas na tentativa de responder ao
primeiro objetivo do trabalho (verificar se o grau de similaridade entre St e S'
interfere no estabelecimento de controle pelos St e por unidades menores do que

os St treinados). A comparacado do desempenho dos participantes dessas trés
diferentes condi¢bes, em situacdo de treino e teste, pode responder questdes
relativas ao efeito do grau de semelhanca entre St e S' sobre desempenhos sob
controle por unidades menores. Além disso, os resultados podem confirmar, ou
ndo, os achados de pesquisas sobre controle seletivo de estimulos.

O segundo objetivo do trabalho (verificar se o efeito do grau de similaridade
entre St e S' € diferenciado quando estimulos séo utilizados exclusivamente como
St ou S', ou quando os mesmos estimulos sdo utilizados como St e S') pode ser
respondido a partir da comparagdo do desempenho dos participantes das
Condicdes 2 e 4. Se diferencas quantitativas e/ou qualitativas sdo observadas no

desempenho dos participantes dessas condicoes em situagbes de treino e de

teste de generalizagcdo, pode-se afirmar algo a respeito da influéncia do uso

exclusivo ou ndo exclusivo de estimulos como S+ e S
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A investigacdo a respeito do efeito da quantidade de estimulos treinados

(numero de St treinados) sobre o controle por unidades menores foi viabilizada
por uma andlise intra-sujeito, realizada com os participantes de cada condicdo
experimental. Todas as condicbes experimentais manipuladas envolveram treinos

de pareamento auditivo-visuais entre palavras ditadas e estimulos compostos por
guatro elementos, com o uso de trés S+ distintos, no que foi denominado de Fase

| Cada uma das condi¢des foi replicada, com o uso de outros trés St distintos
(diferentes dos utilizados na Fase [), no que foi denominado de Fase I. A

comparagdo dos resultados dos participantes nas Fase | e Il permite que

afirmacdes referentes ao efeito da quantidade de St treinados sejam feitas.

Além das diferengas citadas anteriormente, o presente estudo diferiu de
outros sobre controle por unidades menores pelo fato de ter sido planejado em
um contexto de pesquisa béasica no qual se buscou um controle mais rigoroso de
algumas variaveis. O uso de estimulos compostos (auditivos e visuais) arbitrarios,
cujos elementos apresentam correspondéncia um-a-um com fonemas da lingua
portuguesa; o cuidado na composicdo dos estimulos, na tentativa de minimizar
possibilidades de controle seletivo de estimulo e o uso de desenhos ambiguos
correspondentes aos estimulos compostos exemplificam esta preocupacdo com o
rigor experimental.

Vale ressaltar também a preocupac¢do com possiveis prejuizos ou ganhos
gue o uso de estimulos arbitrarios possam vir a trazer para 0s participantes do
estudo. Sabe-se que o treino em uma tarefa pode facilitar o desempenho em
tarefas semelhantes posteriores, o que é denominado learning-set (Mazur, 1990).
Considerando-se que no presente estudo o0s participantes foram expostos ao

treino de relacdes arbitrarias entre estimulos, e que relacdes dessa natureza séo
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frequentemente encontradas no ambiente natural, pode-se supor que a exposi¢ao
as tarefas presentes neste estudo podem vir a facilitar a aprendizagem de
desempenhos posteriores. Evidéncias favoraveis a essa possivel facilitacdo
foram obtidas com criangas que, apos participarem de um trabalho (Rocha, 1996)
no qual foram utilizados estimulos e tarefas semelhantes as que estavam
presentes neste estudo, apresentaram desempenhos superiores (aprenderam
mais rdpido e com menos erro) aos de outras criangas quando participaram de
uma pesquisa sobre aprendizagem de leitura (Hanna, comunicagéo pessoal).

Na tentativa de reduzir ao méximo o tempo de exposicdo dos participantes
a tarefas que pudessem gerar erros e interferir na motivacdo, foram utilizadas
estratégias que minimizam erro, como o0 aumento gradual do nimero de estimulos

de escolha em tentativas de pareamento com o modelo.
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METODO

Participantes:

Participaram da pesquisa 12 criangas, nove meninas e trés meninos, na
faixa etaria entre oito anos e oito meses a 11 anos e oito meses, alfabetizadas,
todas residentes em uma instituicdo para menores carentes.

O trabalho com criancas alfabetizadas foi viabilizado pelo fato dos
estimulos utilizados na presente pesquisa serem arbitrarios e ndo pertencerem ao
ambiente natural das criangcas. Em um estudo anterior (Rocha, 1996) com 0 uso
de estimulos semelhantes aos utilizados no presente trabalho, criancas
alfabetizadas aprenderam mais rapidamente (menor quantidade de tentativas)
gue criancas nao-alfabetizados em situacao de treino. No entanto, o desempenho
dos alfabetizados e néo-alfabetizados foi semelhante em situacédo de teste; esses
resultados sugerem que histérias prévias diferenciadas de aprendizagem néo
interferiram no desempenho generalizado das criangcas em situagédo experimental.

Foi avaliado o nivel de inteligéncia das criancas por meio do teste Raven
infantil e as mesmas foram distribuidas em quatro condi¢cbes experimentais
distintas, de acordo com os resultados apresentados no Raven e série escolar.
Em cada condicdo, havia uma crianga com percentil maior ou igual a 50 e duas
criancas com percentil menor que 50 (exceto na Condicdo 2 que tinha duas
criangas com percentil maior ou igual a 50), no teste de inteligéncia, e uma
crianca de cada série escolar, da segunda a quarta séries (exceto nas Condi¢des
1 e 2). Os grupos ndo tiveram exatamente as mesmas caracteristicas na sua
composicdo em funcdo do numero insuficiente de criangas disponiveis para

participarem da pesquisa na instituicdo.
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A Tabela | apresenta a identificagdo das criancas e as caracteristicas das

mesmas.

Tabela 1. ldentificacdo, distribuicdo entre as condi¢cbes e caracteristicas das

criangas que participaram da pesquisa.

CONDIGCAO CRIANCA SEXO

! BRI
FAB
ALA
2 MAG
ANU
FRA

3 TAI

ERI

JAL

4 ISA
PAT
KET

Material e Equipamento:

F

M
M
F
F
F
F
F
F
M
F
F

IDADE
10a 11m

11a 8m
10a Im
9a 5m
9a
8a 8m
10a 10m
9a 9m
10a 6m
10a 6m
11a 6m

9a 9m

SERIE
3

43
3a
28
3a
24
43
3a
24
3a
43
23

PERCENTIL RAVEN
25

25
>75
50
25
50
75
25
10
25
<25
50

Foi utilizada uma filmadora portatil JVC, gravador Sony, fitas VHS e K7,

protocolos para registros manuais das respostas de nomeacao oral das criangas.

O programa MTS v 11.6.7, desenvolvido por William Dube e Eric Hiris, do Shriver

Center for Mental Retardation, Waltham, Massachussets, era executado em urn

computador Macintosh Performa 6230CD. O computador

apresentava as

tentativas e as instrucdes de cada etapa aos participantes e realizava 0s registros

das respostas de escolha das criangas.
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Local e Arranjo da Situacdao Experimental:

As sessOes foram realizadas em uma sala de aproximadamente 30 m2
especialmente preparada para a coleta de dados, na instituicdo na qual as
criancas residem. Na sala havia uma mesa com um computador, um armario para
armazenar o material de apoio (como protocolos de registro e material de
escritdrio) e uma bancada para exposicdo dos estimulos reforcadores. A
iluminagdo era proveniente de uma janela, que era mantida aberta durante as
sessoes, e de lampadas fluorescentes.

A crianga sentava em uma cadeira diante da mesa que continha o monitor
do computador. Ao seu lado sentava-se o0 experimentador, que fornecia os
reforcadores e esclarecia duvidas a respeito da tarefa; atrds da crianga sentava-
se 0 observador (um aluno de graduacao do Curso de Psicologia, especialmente
preparado para participar da pesquisa), o qual controlava o0s equipamentos
eletrénicos e realizava registros quando as sessdes continham tentativas de

nomeacao oral.

Estimulos:

Seis simbolos ndo familiares as criancas, criados com o uso do programa
Fontographer 4.1, desenvolvido pela empresa Macromedia, Inc, e seis fonemas
da lingua portuguesa que apresentavam correspondéncia um-a-um com 0S
simbolos (Tabela 2), foram combinados para formar os conjuntos de estimulos
visuais - C, C’, C” C'l, C2 e C'3 - e auditivos - A, A' e A" - utilizados no estudo.

Os conjuntos A, Al e A" eram formados por estimulos auditivos, os quais
foram denominados de palavras ditadas. Esses estimulos eram compostos por

dois (A") ou quatro (A, A' e A") dos seis fonemas da lingua portuguesa
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selecionados para serem usados nesta pesquisa, sendo os fonemas vocalicos
pronunciados de forma aberta e o composto auditivo, como um todo (no
caso dos estimulos compostos por quatro fonemas), pronunciado como uma
palavra oxitona. O conjunto A foi denominado conjunto auditivo de treino e o

conjunto A’ e A" de conjuntos auditivos de generalizacao.

Tabela 2: Simbolos e fonemas utilizados para criar os estimulos compostos.

Grafema na lingua Elementos auditivos Simbolos
portuguesa utilizados para compor  utilizados para compor
os estimulos os estimulos
A AeA" C,CeC"
B Iol N
L n 0
N In/ M
E Isl I
| Jif T
0 |=>] 8

Os conjuntos C, C, C", C'l, C2 e C3 eram formados por estimulos visuais
compostos, formados por dois ou quatro dos simbolos relacionados aos fonemas
da lingua portuguesa. O conjunto C foi denominado conjunto de estimulos visuais
compostos de treino e os conjunto C' e C" de conjuntos de estimulos visuais
compostos de generalizagdo. Os estimulos dos conjuntos C'l, C2 e C'3 eram
utilizados apenas como S'em situagao de treino.

Outros dois conjuntos de estimulos visuais - conjuntos B e B
denominados respectivamente de conjuntos de desenhos de treino e de

generalizacdo, eram compostos por desenhos ambiguos que sugeriam
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semelhangas com animais e brinquedos. Esses desenhos foram selecionados da
biblioteca de estimulos do programa MTS v 11.6.7 e cada um deles correspondia
a um estimulo auditivo de Ae C ou de A' e C.

Diferentes eventos foram apresentados como consequéncia das respostas
emitidas ao longo do experimento: estrelas coloridas acompanhadas de um som
caracteristico, apresentadas diretamente pelo computador; pontos apresentados
pelo computador; bolinhas de gude, que funcionavam como pontos, fornecidas
pelo experimentador; fichas com pontos; reforco social e outros estimulos
reforcadores artificiais como guloseimas, material escolar, brinquedos e

acessorios para cabelo.

Procedimento:

Inicialmente foi feita uma avaliacdo do nivel de inteligéncia das criangas,
como descrito anteriormente, e também foi realizado um teste de leitura, que
consistia na apresentacdo de trechos de um livro infantil e solicitagdo da leitura
dos mesmos pela crianga. O teste teve como objetivos: certificar se as criangas
apresentavam habilidade de leitura; avaliar a fluéncia desta habilidade e identificar
possiveis dificuldades na pronuncia dos fonemas utilizados para compor o0s
estimulos compostos auditivos na tentativa de prevenir possiveis resultados
negativos das criangas nos treinos e testes em funcdo de dificuldades de
vocalizagcdo destes fonemas. Foi realizado um pré-treino, que consistiu em jogar
um "jogo da memdria" comercial, no computador, para garantir o estabelecimento
da habilidade de uso do mouse.

Apds o pré-treino e o teste de leitura, e com base nos resultados do teste

de inteligéncia, as criancas foram distribuidas entre quatro condi¢cdes
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experimentais (que serdo detalhadas a seguir) e deu-se inicio ao procedimento
propriamente dito.
As sessOes eram individuais, tinham aproximadamente 30 minutos de

duracdo e aconteciam em meédia quatro vezes por semana.

Delineamento Experimental

O delineamento experimental envolveu a realizacdo de treinos e testes de
pareamento ao modelo e de nomeacgdo oral (Figura 1). Os treinos foram
planejados para ensinar relagdes pré-requisito entre palavras ditadas e desenhos
(Treino AB/A'B') ou estimulos visuais compostos (Treino AC/CD), e para reter
relacbes ja aprendidas (Treino Misto AB/AB7AC).

Durante o treino de relacbes entre palavras ditadas e estimulos visuais
compostos (AC/CD), o grau de semelhanca entre os compostos utilizados como
St e S' foi manipulado, definindo quatro condi¢cdes experimentais. As condi¢des

se diferenciavam em termos de numero de elementos comuns (Condicbes | a 3)
entre os compostos utilizados como St e Se com relagdo ao uso exclusivo ou ndo
exclusivo de estimulos compostos como St e S' (CondigBes 2 e 4). Cada trés dos
participantes (Tabela 1) foi exposto a uma das seguintes condicdes:

- Na Condicdo 1, com estimulos menos semelhantes, os S' compostos

apresentavam um elemento em comum e na mesma posicdo que 0S St

compostos;
- Na Condigéo 2, os S' compostos apresentavam dois elementos em comum e

na mesma posicao que 0S S+ compostos;
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FASE |

FASE 1i

Figura 1. Diagrama demonstrativo da sequéncia de treinos e testes a que foram

expostos os participantes em cada Fase.
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- Na Condicdo 3, com estimulos mais semelhantes, os S' compostos

apresentavam trés elementos em comum e na mesma poSiGdo que 0S St

COMpostos;

- Na Condicéo 4, os S' compostos apresentavam dois elementos em comum e
na mesma posicdo que os St compostos. Nesta condi¢do, diferentemente das
demais (nas quais estimulos distintos eram utilizados exclusivamente como St

ou S'), os mesmos compostos eram utilizados como St e S' em diferentes
tentativas.

Apés o treino dessas relacfes, testava-se a emergéncia de relacdes
transitivas e simétricas entre os desenhos e estimulos visuais compostos
utilizados nos treinos (Teste BC/CB). Seguindo este teste, avaliava-se o0
desenvolvimento de repertorios recombinativos, formados por unidades menores
que as treinadas, em tarefas de pareamento ao modelo e nomeacgdo oral
envolvendo novos estimulos compostos (Teste B'C7C'B/C'D/C"D).

Esta sequéncia de testes e treinos era replicada em uma segunda fase
experimental com o uso de outros estimulos (palavras ditadas, desenhos e
compostos), 0s quais apresentavam caracteristicas semelhantes aqueles
utilizados na fase anterior.

O encerramento da segunda fase era seguido do teste de relagcbes entre

palavras ditadas e estimulos compostos novos (Teste A'C7A"C").

Treino AB/A'B'
Neste treino eram ensinadas relacdes condicionais entre palavras ditadas
(pertencentes aos conjuntos A e A) e desenhos (pertencentes aos conjuntos B e

B') relacionados a estimulos compostos de treino e de generalizacdo (Tabela 3). A
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Figura 2 apresenta as diferentes configuracbes do monitor utilizadas no Treino

AB/A'B'.

As sessOes eram iniciadas com as instrucdes, sendo apresentadas em

caixas de texto, a esquerda da tela do computador, seguidas do comando

"Continue" o qual, quando selecionado, dava inicio as tentativas (Figura 2 - a).

Tabela 3. Estimulos componentes dos conjuntos A, B, C, A", B' e C, utilizados em

cada fase experimental.

Fase Conjuntos de Treino
Grafia na A B C
lingua
Port’uguesa

NIBO i
[nibo] & HcpnR
LENI i
1 (sni] @ odHep
BOLE i
bois] ot
BONI i
[boni] nescp
LEBO
| | LIsbo] 01JTIR
NILE ;
[nils] E<PO(T

Conjuntos de Generalizagao

Grafia na
lingua
Portuguesa

NOLE

LEBI

BINO

NOLE

LEBI

BINO

A1

[nols]

[lebi]

[bino]

[nols]

[Isbi]
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As instrucbes consistiam no seguinte: "Oucga o nome ditado, clique no

guadrado preto e aguarde o aparecimento de desenhos. Escolha um desenho de

acordo com o nome ditado. Sempre que vocé acertar, aparecerdo estrelinhas.

Quando vocé acertar de primeira, vocé ganha um ponto". ApoOs a crianca ler as

instrucdes perguntava-se se havia alguma duavida;

em caso afirmativo, o
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Inib<|

Figura 2: Exemplos de algumas das configuragdes da tela do computador durante

o Treino AB/A'B'.
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experimentador explicava as instrugées. Esclarecidas as duvidas, a crianga era
instruida a selecionar o comando "Continue" na caixa de texto.

Dava-se inicio entdo a primeira tentativa do treino. Todas as tentativas
eram iniciadas com a apresentacdo informatizada do modelo auditivo
simultaneamente a de um quadrado preto no centro da tela (Figura 2 -b). Uma
resposta de observacéo de pressionar o botdo do mouse com o cursor apontado
para o quadrado preto era exigida da criangca a cada nova tentativa. O modelo
auditivo era reapresentado, repetidamente, a intervalos de 20 segundos,
enquanto a crianga ndo emitisse a resposta de observagdo. Quando a crianca
tocava 0 quadrado com o uso do mouse, ocorria 0 aparecimento de um (c), dois
(d) ou trés (e) desenhos, que funcionavam como estimulos de escolha, na parte
inferior da tela. A selecdo de um dos desenhos levava a uma de duas
consequéncias apresentadas diretamente pelo computador. Quando a crianga
selecionava o0 desenho correto, correspondente a palavra ditada, eram
apresentadas estrelas coloridas, randomicamente, acompanhadas de um som (f).
Quando a crianga selecionava um desenho incorreto, a tela permanecia branca
(g). por 1,5 segundos, antes que o procedimento corretivo, que consistia na
reapresentacdo da tentativa errada, fosse utilizado.

Quando o acerto ocorria na primeira exposicdo a uma determinada
tentativa (sem necessidade do uso de procedimento corretivo), além das estrelas,
eram fornecidas a crianca, pelo experimentador, bolas de gude que valiam
pontos. Ao completar 20 bolas ganhas estas eram trocadas por uma ficha de 20
pontos. Ao final da sesséo aparecia na tela do computador a seguinte mensagem:

"Vamos contar as fichinhas e ver quantos pontos vocé fez ao todo!" (h). Os pontos
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acumulados ao longo da sessdo eram contados e podiam ser trocadas por outros
reforgcadores (tais como material escolar e guloseimas).

O numero de estimulos modelo e de escolha foram aumentados
gradualmente ao longo do treino, variando de um a trés o nimero de estimulos
utilizados em cada tentativa, ou bloco, no Treino AB/A'B'. A Figura 3 consiste em
uma representacdo esquematica do Treino AB/A'B'. Sdo apresentas na Figura as
seguintes informacdes: sequéncia de blocos no Treino AB/A'B. numero de
tentativa em cada bloco, tipo de procedimento de treino discriminativo utilizado,
estrutura de cada tentativa no bloco, bem como o critério de aprendizagem
em cada bloco.

O Treino AB/A'B' era iniciado com a apresentacdo de uma tentativa com
um estimulo modelo e um Unico estimulo de escolha (por exemplo, A1 - B1). Em
tentativas seguintes, o mesmo estimulo modelo era apresentado com dois
estimulos de escolha (por exemplo, A1 - Bl. B2) e, posteriormente, com trés
estimulos de escolha (por exemplo, Al - B1, B2, B'1).

Uma nova relacdo condicional (envolvendo um novo estimulo modelo e de
escolha) passava entdo a ser treinada, do mesmo modo que a anterior, em
tentativas com um (por exemplo, A2-B2), dois (por exemplo, A2-B1,B2) e trés (por
exemplo, A2-B1 ,B2,B'1) estimulos de escolha ApOs a exposicdo ao bloco de
tentativas com duas escolhas (discriminagcdo simples), 0s sujeitos eram expostos
a um bloco misto no qual tentativas envolvendo as duas relagfes treinadas até o
momento eram apresentadas alternadamente (por exemplo, Al1-B1.B2 e A2-
B1,B2). Os sujeitos passavam entdo ao bloco de tentativas com trés estimulos de
escolha no qual os dois modelos treinados até entdo estavam presentes (por

exemplo, A1-B1 ,B2,B'1 e A2-B1 ,B2,B'1).
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Blo- N° Procedimento Critério de
cos Tenta- Aprendizagem
tivas % acerto
1 1 Discriminacao 0 erro = 100%
Simples
2 4 Discriminacéo 1 erro = 75%
Simples
3 6 Discriminacéo 1 erro = 83,3%
Simples
4 1 Discriminagéo 0 erro = 100%
Simples
5 4 Discriminacéo 1 erro = 75%
Simples
6 8 Discriminacéao 1 erro = 87,5%
Condicional
7 9 Discriminacéao 1 erro = 88,9%
Condicional
8 1 Discriminacao 0 erro = 100%
Simples
9 4 Discriminacéo 1 erro = 75%
Simples
10 10 Discriminacao 1 erro = 87,5%
Condicional
11 18 Discriminacao 2 erro = 88,9%
Condicional
12 9 Discriminacéo 0 erro = 100%
Condicional

Figura 3. Representacdo esquematica da sequéncia de tentativas no treino
AB/A'B', com o0 numero de tentativas, tipo de procedimento e porcentagem de

acerto exigida em cada bloco de tentativas.
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Ao final do bloco misto, com tentativas com trés estimulos de escolha, nas
quais dois diferentes estimulos modelo eram apresentados alternadamente, 0s
sujeitos eram expostos ao treino de uma nova relacdo entre estimulos, do mesmo
modo que o treino da relagdo anterior (tentativas com um e dois estimulos de
escolha nas quais um unico estimulo modelo era apresentado: tentativas com
dois estimulos de escolha com os trés modelos treinados até entdo; bloco misto
com trés estimulos de escolha e os trés modelos treinados), sendo o treino
concluido com a apresentagdo de um bloco misto no qual os trés modelos
utilizados anteriormente eram apresentados alternadamente (por exemplo, Al-
B1,B2,B'1; A2-B1.B2, B'1 e A3-B1,B2, B'l).

A passagem de um bloco para o bloco seguinte dependia da crianca ter
atingido o critério de aprendizagem pré-estabelecido para aquele bloco sem 0 uso
do procedimento corretivo. O numero de erros que a crianga poderia ter em um
bloco para passar para 0 seguinte variou de zero a dois, dependendo do numero
de tentativas componentes do bloco. Um numero de erros maior que o0
determinado implicava na volta ao bloco imediatamente anterior aquele no qual a
crianga se encontrava, cujo numero de estimulos de escolha presentes em cada
tentativa fosse inferior a um em relacdo ao bloco vigente (por exemplo, se a
crianga encontrava-se em um bloco de tentativas com trés estimulos de escolha e
errasse mais que o permitido, ela voltaria ao ultimo bloco anterior a este com dois
estimulos de escolha).

O Treino AB/A'B' foi dividido em duas partes nas duas fases experimentais
(Figura 1). Em cada uma das partes, trés relacbes AB/A'B' eram treinadas sendo
que, na primeira parte do treino AB/A'B', eram treinadas duas relacdes

envolvendo os estimulos de treino (relacbes AB) e uma relacdo envolvendo 0s
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estimulos de generalizacéo (relagbes A'B'). Na segunda parte do Treino AB/A'B',
apenas uma relacdo treinada envolvia os estimulos de treino e, as demais, 0s
estimulos de generalizacdo. Cabe destacar que as relagdes envolvendo
0os estimulos de generalizacdo na Fase Il j& haviam sido treinadas na Fase |,
uma vez que os estimulos de generalizacdo utilizados nas duas fases foram os

mesmos, sendo tais relacdes apenas retreinadas na Fase |l

Treino AC/CD

Seguindo o Treino AB/A'B', era realizado o Treino AC/CD\ neste, relagbes
condicionais entre trés palavras ditadas do conjunto A e trés de seis estimulos
visuais compostos do conjunto C eram treinadas (Tabela 3), em cada fase
experimental (na Fase | eram treinadas rela¢ées envolvendo NIBO, LENI e BOLE
e, na Fase I, relagdes envolvendo BONI, LEBO e NILE). Os estimulos do
conjunto C, denominados de estimulos visuais compostos de treino, foram criados
a partir da recombinacdo de trés pares de simbolos (correspondentes a seguinte
grafia na lingua portuguesa: “NI”, “BO” “LE”), dois a dois, sendo que cada par
apareceu duas vezes a esquerda e duas vezes a direita, tendo sido todos os
pares combinados entre si.

Quatro condicdes experimentais, caracterizadas pela utlizacdo de
diferentes conjuntos de estimulos visuais compostos durante a realizacdo do
Treino AC/CD, foram planejadas no presente trabalho. Em trés condigbes
experimentais, os estimulos do conjunto C (Tabela 3) foram utilizados apenas
como St e, estimulos de outros trés conjuntos, denominados C’l, C'2 e C'3 (Tabela

4), foram utilizados apenas como S’ Em uma quarta condicdo os estimulos do

conjunto C funcionaram tanto como S+ quanto como S’.
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Nas Condicdes Experimentais 1, 2 e 3, para cada St do conjunto C foram
criados quatro S'; os quais compdem os conjuntos C'l(conjunto de S' utilizado na
Condicéo 1), C?2 (conjunto de S' utilizado na Condigcéo 2) e C'3 (conjunto de S'
utilizado na Condicdo 3), sendo cada um desses conjuntos formados por 24
estimulos. Os estimulos do conjunto C'l eram compostos por um simbolo igual e
na mesma posicdo dos estimulos do conjunto C e trés simbolos diferentes (por
exemplo, a partir de /VIBO se criou A/ELE). Os estimulos do conjunto C?
eram compostos por dois simbolos iguais e na mesma posi¢do dos estimulos do
conjunto C e dois simbolos diferentes (por exemplo, a partir de N/BO se criou
L/BE). Os estimulos do conjunto C'3 eram compostos por trés simbolos iguais e
na mesma posicdo dos estimulos do conjunto C e um simbolo diferente (por
exemplo, a partir de N/BO se criou L/BO).

Os simbolos "diferentes”, utilizados para compor os estimulos de C'1, C2 e
C'3, foram aqueles componentes do par de simbolos que ndo foi utilizado na
criagdo de um dado estimulo do conjunto C; por exemplo, a partir de NIBO foi
criado NELE para o conjunto C'lL Dentre os pares de simbolos utilizados para
compor os estimulos do conjunto C (NI, BO e LE) apenas o par LE nao foi
utilizado para compor o estimulo NIBO; logo, ao se criar um estimulo que fosse
semelhante em apenas um simbolo ao estimulo NIBO, utilizaram-se os simbolos
L e E (criando-se NELE).

A Tabela 4 apresenta os estimulos componentes dos conjuntos C'1, C? e

C'3. Os estimulos apresentados nas colunas correspondem aos S' de cada um

dos trés conjuntos (C1, C2 e C'3) para cada St do conjunto C. Na Condicao 4,
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apenas os estimulos do conjunto C eram utilizados, simultaneamente, como S' e

S'em diferentes tentativas.

Tabela 4: Estimulos visuais compostos, dos conjuntos C'1, C2 e C3 (S') e do

conjunto C (St), utilizados nas Condigbes 1, 2 e 3. representados na grafia

corrente na lingua portuguesa.

m\Estimulos usados Fase | Fase Il
como S+

Conjuntos NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
de S

NELE LOBO BINI BELE LINI NOBO

Cl LILE BEBO NONI LOLE NENI BIBO

LEBE BONO  NILI LENE NIBI BOLO

LELO BOBI  NINE LELI NINO BOBE

NEBE LONO  BILI BENE LIBI NOLO

c-2 NELO LOBI  BINE BELI LINO NOBE

LIBE BENO NOLI LONE NEBI BILO
LILO BEBI NONE LOLI NENO BIBE

NIBE LENO BOLI BONE LEBI NILO
c-3 NILO  LEBI BONE BOLI LENO NIBE

NEBO LONI BILE BENI LIBO NOLE
LIBO BENI NOLE LONI NEBO BILE

Descrevem-se a seguir as quatro condi¢coes experimentais manipuladas
durante a realizagc&o do Treino AC/CD'.

- Condicdo 1- Nesta condicdo, os S' compostos apresentavam um
elemento igual ao dos St treinados e na mesma posi¢do. Estimulos de diferentes
conjuntos eram utilizados exclusivamente como St (conjunto C) ou S' (conjunto

C'l) durante o Treino AC. Os participantes dessa condicdo foram os Unicos a
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serem expostos aos estimulos do conjunto C'1 e ensinados a diferenciar entre

estimulos que apresentavam um elemento igual;

- Condicdo 2 - Nesta condigdo, os S' compostos apresentavam dois
elementos iguais aos dos S+ treinados e na mesma posi¢cdo. Estimulos de
diferentes conjuntos eram utilizados exclusivamente como St (conjunto C) ou S'
(conjunto C'2) durante o Treino AC. Os participantes dessa condicdo foram o0s
Unicos a serem expostos aos estimulos do conjunto C2 e ensinados a diferenciar

entre estimulos que apresentavam dois elementos iguais;

- Condicdo 3 - Nesta condicdo, os S' compostos apresentavam trés
elementos iguais aos dos S+ treinados e na mesma posicdo. Estimulos de
diferentes conjuntos eram utilizados exclusivamente como S+ (conjunto C) ou S'
(conjunto C'3) no Treino AC. Os participantes dessa condi¢cdo foram 0s Unicos a
serem expostos aos estimulos do conjunto C'3 e ensinados a diferenciar entre

estimulos que apresentavam trés elementos iguais;

- Condicdo 4 - Nesta condi¢do, os estimulos do conjunto C foram utilizados

tanto como S', quanto como S+, em diferentes tentativas do Treino AC, sendo que
para uma mesma tentativa eram selecionados estimulos negativos que
apresentavam dois elementos iguais aos do estimulo positivo (naguela tentativa)
e na mesma posicao (Tabela 5). Os participantes dessa condi¢do eram ensinados

a diferenciar entre estimulos que apresentavam dois elementos iguais.
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Tabela 5. Estimulos visuais compostos, componentes do conjunto C, utilizados

como S’ para cada St do conjunto C, na Condicao 4, representados na grafia

corrente na lingua portuguesa.

Estimu- Fases
los | Il
St NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
S' NILE LEBO BONI BOLE LENI NIBO
S’ LEBO BONI NILE LENI NIBO BOLE

A estrutura do Treino AC/CD era idéntica a descrita para o Treino AB/A'B'.
Inicialmente eram apresentadas as instru¢cdes, em caixas de texto a esquerda da
tela do computador (Figura 4 - a). As instru¢bes consistiam no seguinte: "Ouca 0
nome ditado, cligue no quadrado preto e aguarde o aparecimento de grupos de
simbolos. Escolha um grupo de simbolos de acordo com o nome ditado. Sempre
gue vocé acertar, aparecerdao estrelinhas e, quando vocé acertar de primeira,
ganha um ponto". A resposta de apontar com o0 cursor sobre o comando
"Continue" produzia o aparecimento do quadrado preto no centro da tela,
simultaneamente a apresentacdo do modelo auditivo do conjunto A (Figura 4 - b),
0 qual era reapresentado, repetidamente, a intervalos de 20 segundos, enquanto
a crianga nao emitisse a resposta de observacao.

A emissao da resposta de observacédo (de apontar para o quadrado preto
com o cursor) levava ao aparecimento de um (c), dois (d) ou trés (e) estimulos
visuais compostos como escolha. Nas Condicdes 1, 2 e 3, em todas as tentativas
(com um, dois ou trés estimulos de escolha), um estimulo do conjunto C era

apresentado como S+ e um ou dois estimulos dos conjuntos C’ C! ou C3 era

apresentado como S', dependendo da condi¢do a qual o participante pertencia.
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Figura 4. Exemplos de algumas das configuragdes da tela do computador durante

0 Treino AC/CD, durante a exposicdo as tentativas de pareamento ao modelo.
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Tentativas de pareamento ao modelo eram intercaladas com tentativas de
nomeacao oral (Figura 5) no Treino AC/CD. Antes da apresentacdo da primeira
tentativa de nomeacédo oral neste treino, aparecia a seguinte instru¢do na tela do
computador (Figura 5 - a): "Sempre que aparecer o rosto, clique nele e diga o
nome do que aparecera abaixo dele. Se vocé acertar, as estrelinhas aparecerao
e, quando vocé acertar de primeira, ganha pontos". Apos a leitura desse texto, 0
experimentador informava a crianga que ela iria apontar para o rosto no centro da
tela, colocando o dedo diretamente sobre o0 mesmo na tela do computador. Apds
a crianga apontar com 0 cursor o comando "Continue", era apresentado o
desenho de um rosto no centro da tela (Figura 5 - b). Quando a criangca apontava
0 rosto no centro da tela, com o dedo, aparecia um estimulo visual composto
abaixo do rosto (Figura 5 - c).

Durante as tentativas de nomeacgéo oral, o mouse ficava sob controle do
experimentador, o qual, ap6s ouvir a resposta de nomeagdo da crianga, clicava
em diferentes pontos da tela conseqiienciando as respostas corretas e incorretas
da crianca diferencialmente. Tentativas de nomeacao oral (Figura 5 - d) e de
pareamento com o modelo (Figura 4 - f), quando corretas, eram seguidas das
estrelas, sendo que aquelas que as criancas acertavam de primeira, sem a
necessidade do procedimento corretivo, eram seguidas de pontos (contados com
as bolas de gude).

O procedimento corretivo que seguia as tentativas de pareamento
incorretas consistia na apresentacdo da tela em branco (Figura 4 - g), por 1,5
segundos, seguida da reapresentacdo da tentativa. O procedimento corretivo que
seguia as tentativas incorretas de nomeacao oral, consistia em o0 experimentador,

apontando para o estimulo composto, dizer: "Este aqui é o (nome do estimulo)"; a
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tela branca era apresentada por 1,5 segundos, sendo entdo reapresentado o
desenho do rosto (Figura 5 - b), e 0 mesmo estimulo visual composto da tentativa

incorreta (Figura 5 - ¢), ap0s a crianga ter apontado para o rosto.

Figura 5: Exemplos de algumas das configuragdes da tela do computador durante

0 Treino AC/CD, durante a exposi¢ao as tentativas de nomeacao oral.
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O encerramento da sessao era indicado pelo aparecimento, em uma caixa
de texto a esquerda da tela, do seguinte texto: "Vamos contar as fichinhas e ver
guantos pontos voce fez ao todo!" (Figuras 4 e 5 - h e f, respectivamente). Os
pontos acumulados ao longo da sessé@o eram contados e podiam ser trocados por
outros reforcadores (tais como material escolar e guloseimas).

A sequéncia de blocos, numero de tentativas por bloco e critério de
aprendizagem no Treino AC/CD sédo apresentados na Figura 6. Ao final dos
blocos de tentativas de pareamento com trés estimulos de escolha (blocos 3, 8 e
13) eram apresentadas duas tentativas de nomeacdo para o Ultimo estimulo do
conjunto C treinado naquele bloco. O Treino AC/CD era finalizado com a
realizacdo de um bloco misto de nomeacado (bloco 16); no qual cada um dos trés
estimulos treinados era apresentado duas vezes. O critério de aprendizagem
estabelecido para todos os blocos de nomeacao oral consistia em 100% de
acerto; porcentagens de acerto inferiores a esta implicavam no retorno ao bloco
de tentativas de pareamento imediatamente anterior ao de nomeacao.

Cabe destacar ainda que em todos os treinos foi realizado um
balanceamento envolvendo a posi¢do e numero de apresentacdes dos estimulos
modelo e de escolha. Os estimulos de escolha positivos foram igualmente
distribuidos entre as duas (no caso de tentativas com dois estimulos de escolha)
ou trés posicdes possiveis (no caso de tentativas com trés estimulos de escolha),
para evitar preferéncia por determinada posicdo; o mesmo foi feito com os
estimulos negativos. O numero de vezes que cada um dos possiveis estimulos

modelo e de escolha eram apresentados foi também igualado.



Blo- N°
cos Tenta-
tivas
1 1
2 4
3 6
4 2
5 1
6 4
7 8
8 9
9 2
10 1
11 4
12 10
13 18
14 2
15 9
16 6

Procedimento Modelo

Discriminacdo | Al ||
Simples

Discriminagéo Al || Ci
Simples

Discriminagao
Simples

Discriminacéo
Simples
Discriminacéo
Simples
Discriminacédo
Condicional

Discriminacdo
Condicional

Discriminagao
Simples
Discriminacédo
Simples
Discriminacao
Condicional

Discriminacéo
Condicional

Discriminacédo
Condicional

Comparacoes

C2
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Critério de
Aprendizagem
% acerto

j 0 erro = 100%

1 erro = 75%

Figura 6. Representacdo esquematica da seqiéncia de tentativas no Treino

AC/CD, com o numero de tentativas, tipo de procedimento e porcentagem de

acerto exigida em cada bloco de tentativas.
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Os treinos eram concluidos quando os participantes apresentavam 100%
de acerto no ultimo {Treino AB/AB)) ou nos dois ultimos {Treino AC/CD) blocos de

tentativas (Figuras 3 e 6).

Treino Misto

No Treino Misto, tentativas AB, A'B' e AC, com trés estimulos de escolha
cada, eram intercaladas, formando blocos de nove tentativas (uma tentativa para
cada estimulo treinado ao longo dos Treinos AB/AB' e AC). O treino era iniciado
com um bloco de tentativas no qual todas as respostas certas eram refor¢cadas e
0 percentual de acerto neste bloco determinava o prosseguimento do treino. Se a
porcentagem de acerto era menor que 100%, a crianca era exposta a um outro
bloco no qual suas respostas certas eram também seguidas de reforco numa
propor¢cao de 1:1. Se o percentual de acerto era igual a 100%, ela era exposta a
um bloco de tentativas no qual o reforco era apresentado de forma néo
contingente. Ou seja, porcentagens de acerto iguais a 100%, em blocos com
refor¢o, determinavam a exposi¢cao a um bloco com apresentacdo de refor¢co ndo
contingente (reforco apresentado independentemente de acerto ou erro);
porcentagens de acerto inferiores a 100%, em blocos com reforgo ou sem reforgo,
determinavam a exposi¢do a um novo bloco com reforgo contingente a acerto. O
treino era encerrado quando a crianga obtinha 100% de acerto em um bloco no
qual as tentativas eram seguidas de reforco ndo-contingente.

A realizacdo dos blocos com reforco ndo-contingente tinha por objetivo a
manutencdo do desempenho independente de reforgo continuo, minimizando
assim possiveis efeitos motivacionais da auséncia de reforcamento para as

respostas corretas nos testes. O Treino Misto teve por objetivo garantir a
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manutencdo do repertorio anteriormente treinado para a realizacdo dos testes e

era realizado imediatamente antes dos mesmos.

Teste de Equivaléncia (BC/CB)

O primeiro teste realizado era o Teste de Equivaléncia (BC/CB) entre
desenhos e estimulos visuais compostos, no qual desenhos ambiguos do
conjunto B e estimulos visuais compostos do conjunto C funcionavam, ora como
modelo, ora como escolha (positivas e negativas), em tentativas de pareamento
com o modelo. Os testes de equivaléncia envolviam apenas os estimulos de
treino de cada fase (Conjuntos B e C, Tabela 3), sendo os estimulos utilizados no
teste iguais para os participantes de diferentes condi¢des.

O teste era composto por blocos de seis tentativas, trés tentativas BC e
trés CB, sendo que cada um dos trés estimulos do conjunto C e B utilizados na
Fase | ou Il, aparecia uma vez como modelo em cada bloco. Os participantes
eram expostos a, no minimo, dois blocos de tentativas e, enquanto a
porcentagem de acerto no ultimo bloco fosse maior que a apresentada no bloco
anterior, novos blocos eram realizados. O teste era encerrado quando 0s sujeitos
atingiam 100% de acerto, ou quando a porcentagem de acerto no ultimo bloco era
menor que a apresentada no bloco anterior.

Eram fornecidas as seguintes instru¢des na tela do computador: "Clique
nas figuras ou grupo de simbolos no centro da tela. Aguarde o aparecimento de
novos grupos de simbolos ou figuras e clique em um deles. Suas resposta néo
serdo mais seguidas de estrelinhas. Preste atencdo e continue acertando, seus
acertos continuam valendo pontos". Além dessas instrugbes, o experimentador

explicava a crianga que ela ganharia bolinhas (que valiam pontos) a cada
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tentativa, e que esses pontos (correspondentes as bolas) ndo tinham nenhuma
relacdo com estar acertando ou errando, mas que eram fornecidos apenas pelo
fato da crianca estar participando e prestando atencéo a tarefa.

Cada tentativa era estruturada de modo semelhante ao das tentativas com
trés escolhas nos treinos. Era apresentado um desenho ou um estimulo visual
composto sozinho, no centro da tela, como estimulo modelo; apds a resposta de
observacdo, de apontar para o estimulo modelo, eram apresentados sempre trés
estimulos desenhos ou simbolos compostos como alternativas de escolha. Ao
final de cada bloco de tentativas, a frase "veja quantos pontos vocé fez até
agora", acompanhada do namero de pontos, era apresentada em uma caixa de
texto, na tela do computador. Quando a sessdo era encerrada, a caixa de texto
com a mensagem "Vamos contar as fichinhas e ver quantos pontos vocé fez ao
todo!" era também apresentada. Os pontos marcados pelo computador eram
revertidos em fichas que, somadas aquelas adquiridas com a marcagcdo manual

(bolinhas;, podiam ser trocadas pelos outros estimulos reforcadores disponiveis.

Teste de Generalizacdo desenho-estimulo visual composto (B'C7C'B7CD/C"D)
Este teste consistiu em tentativas de pareamento ao modelo (tentativas
B'C' e CB') entre os estimulos visuais compostos de generaliza¢ao (conjunto C) e
desenhos de generalizacdo (conjunto B'), de modo que tanto os desenhos quanto
os estimulos visuais compostos funcionavam como modelo e como comparagao
em diferentes tentativas. Avaliavam-se também respostas generalizadas de
nomeacdo oral dos estimulos visuais compostos de generalizagdo (tentativas C'D

e CD) dos conjuntos C e C" (Tabelas 3 e 6).
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Os conjuntos C' e C" (Tabelas 3 e 6) eram formados por estimulos visuais
compostos criados a partir da recombinagdo dos simbolos componentes dos

estimulos do conjunto C (recombinacéo de simbolos ou de pares de simbolos).

Tabela 6: Estimulos compostos dos conjuntos A" e C".

Grafia na lingua A" c"
portuguesa
NILO [nilo] E<POR
BENI [beni] IKTHip
LIBO [libo]
BONE [bz?ne] nas o
BE [bs] ntr
BI [bi] Dtp
BO [bo] na
LE [18] 0T
Ll [H] 0<P
LO [b] OR
NE [ne] S(T
NI [ni] H<P
NO [no] ER

Os estimulos do conjunto C' eram compostos por quatro elementos e
apresentavam estimulos correspondentes (referentes) no conjunto B', tendo sido

criados de acordo com os critérios a seguir. Para facilitagdo da leitura e
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compreensao do trabalho, os estimulos foram representados com uso da grafia
corrente na lingua portuguesa:

a - Recombinacdo no par de simbolos inicial de um estimulo composto de
treino, a partir de NILE (conjunto C), formou-se NOLE (conjunto C);

b - Recombinacdo no par de simbolos final de um estimulo de treino: a
partir de LEBO (conjunto C), formou-se LEBI (conjunto C’),

¢ - Recombinag&o nos pares inicial e final dos estimulos de treino: como o0s
estimulos de treino foram formados com os pares de simbolos NI, LE e BO, os
compostos de generalizagdo deste tipo utilizaram duas possiveis recombinacdes
desses pares (8/ e NO), formando BINO.

Além da consideracdo desses critérios para definir os estimulos
componentes do conjunto C, teve-se 0 cuidado de garantir que cada um dos
simbolos utilizados para compor os estimulos (N, O, L, E, B e /) aparecesse duas
vezes e em diferentes posicoes ao longo do conjunto. Considerando-se o0s
estimulos componentes de C (NOLE, LEBI e BINO), apresentados na Tabela 3,
observa-se que cada um dos simbolos apareceu duas vezes no conjunto (N esti
presente em NOLE e BINO: L esta presente em LEBI e NOLE. etc) e em
diferentes posicdes (W é o pnmeiro simbolo no estimulo composto NOLE e o
terceiro em BINO: Léo primeiro simbolo em LEBI e o terceiro em NOLE, etc).

Os estimulos de C" (Tabela 6) consistiam em compostos de dois ou quatro
elementos, 0s quais ndo apresentavam estimulos correspondentes (referentes)
nos conjuntos B ou B'. Os estimulos desse conjunto, compostos por quatro
elementos, foram criados com base nos critérios descritos anteriormente nos itens
a e b e sdo eles: BENI, LIBO, NILO e BONE. Os estimulos BENI e UBO envolvem

a recombinacdo no par de simbolos inicial dos estimulos visuais compostos de
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treino BONI e LEBO, respectivamente. Os estimulos NILO e BONE envolvem a
recombinacdo no par de simbolos final dos estimulos visuais composto de treino
NIBO e BOLE, respectivamente. Os estimulos do conjunto C", compostos por dois
elementos, consistiram na combinacdo dos trés simbolos vocalicos e dos tres
simbolos consonantais (Tabela 2), dois a dois, formando nove possiveis
compostos.

Este teste era composto por trés blocos de tentativas, e a conclusao do
mesmo implicava na passagem pelos trés blocos, independentemente do
desempenho apresentado em cada um deles. Cada bloco era composto por seis
tentativas de pareamento com o modelo (uma para cada estimulo modelo dos
conjuntos B' e C - Tabela 3) e 16 tentativas de nomeacédo oral (uma para cada
estimulo dos conjuntos C e C" - Tabela 3).

Dava-se inicio ao teste com a apresentacdo das seguintes instrucdes, por
escrito, na tela do computador: "Aponte o desenho ou grupo de simbolos no
centro da tela e aguarde o aparecimento de outros simbolos ou desenhos e
aponte um deles. Nesse jogo, 0 computador ndo ira dizer se vocé acertou ou
errou, as estrelinhas néo apareceréo. Preste atencéo e tente acertar, pois 0s seus
acertos continuam valendo pontos. Lembre-se que quando aparecer o0 rosto vocé
deverd apontar para ele e dizer o nome do que aparecer embaixo dele". A essa
instrucdo o experimentador acrescentava a informacao de que as bolinhas/pontos
seriam fornecidos a cada tentativa, mas que os mesmos ndo tinham relagédo com
acerto. Nessa sesséo, todas as respostas de apontar dos participantes eram
realizadas diretamente com o dedo sobre a tela do computador; o experimentador
fazia o registro das escolhas dos participantes com o uso do teclado, o qual era

mantido fora da vista das criangas.
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Todas as tentativas de pareamento eram iniciadas com a apresentacao do
estimulo modelo (estimulos do conjunto B' ou C) no centro da tela. Era exigida a
resposta de observacdo de apontar para o0 modelo e, quando esta ocorria, era
produzido o aparecimento de trés estimulos de escolha (estimulos do conjunto B'
ou C) abaixo do modelo. As tentativas de nomeacéo oral, como no Treino AC/CD,
eram iniciadas com a apresentacdo do desenho de um rosto no centro da tela
(Figura 5 - b), sendo a resposta de observacéo de apontar para o rosto seguida
da apresentacdo de um estimulo do conjunto C ou C", abaixo do rosto, para ser
nomeado (Figura 5 - c).

Ao final do dltimo bloco de tentativas, aparecia a mensagem: "Veja quantos
pontos vocé ganhou no total!", seguida do nimero de pontos correspondente aos
acertos da crianga em todo o teste. Os pontos eram somados aos adquiridos com
as bolinhas e trocados por outros reforcos ou, ainda, guardados para serem
gastos em outra sesséo.

Este teste, sempre que possivel (respeitando o tempo de duracdo da
sesséo e disposicao da crianga), era realizado na mesma sessao que o Teste de
Equivaléncia. Todas as sessOes de teste eram iniciadas com a realizagdo do
Treino Misto, até que o critério de aprendizagem estabelecido fosse alcancado.

As tentativas desse e dos demais testes, e algumas tentativas do Treino
Misto, envolviam condicbes de reforcamento n&o contingentes (as estrelas e
pontos ndo eram fornecidos pelo computador a cada tentativa certa); nestas, as
bolas de gude eram apresentadas a cada tentativa independentemente de acerto
e eram trocadas por pontos. Além disso, 0 computador registrava os acertos da

crianca e apresentava na tela o numero correspondente de pontos ao final de um
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ou mais blocos de tentativas, ndo fornecendo indicag¢do a crianca de quando ela
acertava ou errava mas, apenas, do quanto acertou ou errou.

Apds a conclusdo desse teste, toda a sequéncia de treinos, comecando
pelo Treino AB/A'B', e testes era repetida, na Fase I, com o uso de outros trés
estimulos de treino dos conjuntos B e C (Tabela 3). A realizacdo da Fase |l visava
avaliar o possivel efeito da quantidade de estimulos positivos treinados sobre o
estabelecimento de controle comportamental por simbolos ou pares de simbolos.
As duas fases foram concluidas com o0 mesmo Teste de Generalizagdo desenho-
estimulo visual composto, na tentativa de avaliar possiveis diferencas no
desempenho generalizado de um mesmo participante quando tivessem sido
treinadas trés (ap0s a Fase ) ou seis (apds a Fase Il) relacdes envolvendo os

estimulos positivos do conjunto C.

Teste de Generalizagao auditivo-visual

Apdés a conclusdo da Fase I, foi realizado o Teste de Generalizagdo
auditivo-visual (A'C7A"C"), no qual relagbes condicionais entre as palavras ditadas
dos conjuntos A' e A" e os estimulos visuais compostos de generalizagdo dos
conjuntos C e C" eram testadas. Os participantes eram expostos a trés blocos de
16 tentativas, nos quais cada um dos estimulos dos conjuntos A' e A" (Tabelas 3
e 6) era apresentado uma vez como modelo em tentativas com trés estimulos de
escolha.

As seguintes instru¢cdes eram apresentadas: "Ouga o nome ditado, clique
no quadrado preto e aguarde o aparecimento de simbolos. Escolha um simbolo
de acordo com o nome ditado. Neste jogo 0 computador ndo ird dizer se vocé

acertou ou errou, as estrelinhas néo aparecerdo. Preste atencdo e tente acertar,
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pois 0s seus acertos continuam valendo pontos”. Informagdes relativas ao ganho
das bolas independentemente de acerto eram dadas pelo experimentador.

O quadrado preto era apresentado no centro da tela, juntamente com o
modelo auditivo (Al ou A"), o qual era reapresentado, repetidamente, a intervalos
de 20 segundos, enquanto a crianga ndo emitisse a resposta de observacdo. A
emissdo da resposta de observacdo, de clicar com o cursor sobre o quadrado
preto, produzia o aparecimento de trés estimulos compostos dos conjuntos C ou
C". A selecdo de qualquer estimulo de escolha (correto ou incorreto) levava a
apresentacao do modelo auditivo da tentativa seguinte.

Ao final de cada bloco, a mensagem "Vamos continuar!" era apresentada
na tela, seguida do comando "Continue", o qual, quando selecionado pelo
participante, dava inicio ao bloco seguinte. Ao final da exposicdo aos trés blocos
era informada ao participante, na tela do computador, a pontuacdo feita por
acertos; contavam-se as fichas e bolinhas ganhas durante a sesséo e a crianga
era informada de que deveria, nesse dia, trocar todos 0s seus pontos pelos outros

reforcos disponiveis uma vez que esse era seu ultimo dia de participacdo no jogo.
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RESULTADOS

Os dados apresentados a seguir referem-se as respostas de escolha e de
nomeacao oral emitidas pelos participantes em situagdes de treino e de teste. As
respostas de escolha foram automaticamente registradas pelo computador e as
de nomeacéo oral foram registradas por um ou dois observadores. Ao final das
sessdes eram realizados calculos de fidedignidade entre os registros das
respostas de nomeacao oral, quando os mesmos haviam sido realizados por dois
observadores. Quando apenas um registro havia sido feito, calculava-se a
fidedignidade, posteriormente a realizagdo da sessdo, a partir da conferéncia das
respostas dos participantes, por um segundo observador, nas gravacbes em
audio e video. Foi calculado o indice de acordo para 79% dos dados de
generalizacédo, tendo os valores variado de 82,7% a 100%, com uma meédia de
acordo de 94,7%.

Uma vez que o delineamento da presente pesquisa foi misto (delineamento
de grupo para investigar os dois primeiros objetivos e delineamento de sujeito
anico para investigar o terceiro objetivo), foram realizadas andlises estatisticas
dos dados (distribuicdo t de Student}. Deve-se considerar, contudo, que o0
interesse primordial desta pesquisa reside nos dados individuais, 0s quais sao
apresentados detalhadamente, e que as andlises estatisticas aqui apresentadas
sdo passiveis de questionamento dado o numero restrito de participantes (n=3)
expostos a cada condigéo.

Para melhor compreensédo dos dados os mesmos serdo apresentados de

acordo com a seguinte estrutura: dados de aquisicdo, dados de equivaléncia e



87

dados de generalizagdo. Caracterizam-se como resultados de aquisicao aqueles
referentes aos Treinos de pareamento ao modelo - Treinos AB/A'B', AC e Misto
Os dados de generalizacdo englobam os Testes de Generalizagdo de relagOes
entre desenhos e estimulos visuais compostos, com sondas de nomeacao oral

(Teste B'C7B"C7C'D/C"D) e o Teste de Generalizagao auditivo-visual (A'C'/A"C").

Aquisicéo

O numero de tentativas (T) em cada uma das partes do Treino AB/A'B|
para cada um dos participantes de cada condicdo, nas duas fases do
experimento, € mostrado na Tabela 7. Os numeros apresentados na tabela
correspondem ao total de respostas de selecdo, de um estimulo de escolha do
conjunto B. emitidas pelos participantes em cada parte do Treino AB/A'B' nas
duas fases experimentais incluindo o total de respostas corretas (precedidas, ou
ndo. por procedimento corretivo) e incorretas de todas as sessodes realizadas, iSso
até que o critério de aprendizagem estabelecido fosse atingido. O namero total de
tentativas em cada fase experimental é exposto nas colunas nomeadas como
Total.

O numero total de tentativas por participante variou entre 150 e 573, ndo
sendo evidentes diferencas relacionadas as condi¢cdes experimentais. O numero
médio de tentativas na Fase Il (272,6) é ligeiramente superior ao apresentado na
Fase | (266,4). Os maiores numeros de tentativas ocorreram na Parte | do Treino,
nas duas fases experimentais. Cinco (BRI, FAB, MAG, TAl e KET) das 12
criangas apresentaram 0S seus maiores numeros de tentativas na Parte | da
Fase Il. Cinco (ALA, FRA, JAL, ISA e PAT) das criancas restantes apresentaram

0S seus maiores numeros de tentativas na Parte | da Fase |. Apenas uma crianca
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(ANU, na Fase |) apresentou maior numero de tentativas na Parte 2 do Treino
AB/A'B'. Analises estatisticas indicam que as diferencas no numero de tentativas
entre as Partes 1| e 2 do Treino AB/A'B', quando ambas as fases experimentais

sdo consideradas, sao significativas (t= 2.746 e a= 0.0115 - Anexo |, item 1).

Tabela 7. Numero de tentativas (n=75) no Treino AB/A'B', partes | e 2. para cada

participante.

Com- Partici- Fase | Fase Il
dicdo pantes
Parte | Parte 2 Total Parte | Parte 2 Total

1 BRI 121 138 259 290 283 573
FAB 212 75 287 375 76 451

ALA 166 109 275 158 76 234

2 MAG 75 147 222 262 97 359
ANU 144 266 410 135 135 370

FRA 332 75 407 75 76 151

3 TAI 164 76 240 200 78 278
ERI 75 75 150 77 76 153

JAL 274 75 349 76 130 206

4 ISA 150 75 225 75 76 151
PAT 146 75 221 96 75 171

KET 77 75 152 95 79 174

Média 161,3 1051 266,4 159,5 104,8 272,6

Os menores numeros de tentativas tenderam a se concentrar na Parte 2 do
treino, na Fase |: oito participantes apresentaram treinos mais curtos (FAB, FRA,
TAlL. ERI, JAL, ISA, PAT e KET) nesta parte, sendo necessario o numero minimo
de tentativas estabelecido pelo procedimento para a concluséo do Treino AB/A'B’
(75 tentativas) para sete dos participantes (exceto TAIl, que apresentou 76
tentativas). As médias dos numeros totais de tentativas para cada parte do Treino

AB/A'B', nas duas fases, coincidem com os dados individuais; o maior nimero
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médio de respostas aparece na Parte | na Fase |, seguido da Parte | na Fase I
0s menores numeros medios de tentativas encontram-se na Parte 2, nas duas
fases experimentais. As analises estatisticas, no entanto, evidenciam que as
diferencas entre o numero de tentativas nas diferentes partes do Treino AB/AB'
ndo sao significativas quando as fases experimentais sdo analisadas
separadamente (Anexo |, item 2).

O total de tentativas (T) e a porcentagem de acerto (%) nos Treinos
AC/CD. nas Fases | e ll, sdo apresentados na Tabela 8. Cabe lembrar que estes
dados representam o total de tentativas de pareamento, corretas (precedidas, ou
ndo, pelo procedimento corretivo) e incorretas, de cada um dos participantes até
gue o critério de aprendizagem - que consistia em 100% de acerto nos dois
Ultimos blocos de tentativas do Treino AC/CD (um de nomeagdo e um de
pareamento) - fosse alcancado. As porcentagens de acerto (%) resultam da
divisdo do total de tentativas corretas (precedidas, ou ndo, pelo procedimento
corretivo), pelo total de tentativas (T).

A andlise comparativa dos resultados, considerando-se as Fases
experimentais | e Il como um todo, mostra maiores niumeros de tentativas na Fase
| (t=1,488 e a=0,1648, Anexo | item 3) e porcentagens de acerto
significativamente maiores na Fase Il (t=-3,359 e a=0,0064, Anexo |, item 4). Oito
dos participantes (BRI, ALA, FRA, TAL ERI. JAL, PAT e KET) apresentaram
menores nameros de tentativas na Fase Il. enquanto 10 participantes (exceto FAB
e ALA) apresentaram maiores porcentagens de acerto nesta fase.

Diferencas inter-condicdes sdo evidenciadas na Tabela 8, com maior
nuamero de tentativas na Condigéo 3, sendo as diferencas entre as Condi¢cdes | e

3 estatisticamente significativas (t=-3,382 e a=0,0196; Anexo | item 5). As
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porcentagens de acerto na Condi¢do 4 foram significativamente menores que na

Condicao 2 (t=5,424 e a=0,0029; Anexo |, item 6).

Tabela 8: Numero de tentativas (T) e porcentagem de acertos (%), por fase e

condicao experimental, no Treino AC/CD.

Condi- Partici- Fase | Fase |l
cao pantes T % T %
| BRI 714 91,5 237 98,7
FAB 193 97,4 499 91,1
ALA 348 95.1 205 94,6
2 MAG 289 89.6 358 94,1
ANU 524 86,7 739 95,3
FRA 270 911 153 96,1
3 TAI 1001 87,7 667 94,0
ERI 693 87,7 415 91,6
JAL 737 84,9 418 95,0
4 ISA 451 87,7 652 90,8
PAT 380 82,9 316 94,0
KET 665 88,7 251 91,2

A comparacdo das Tabelas 7 e 8 deixa evidente o maior numero de
tentativas no Treino AC/CD em relacdo ao Treino ABIA'B'. e essas diferengcas sdo
estatisticamente significativas (t=3,771 e a=0,001, Anexo |, item 7). Deve-se
lembrar que a estrutura dos dois treinos é semelhante; a diferengca entre ambos
relaciona-se aos blocos de nomeacao oral inseridos no Treino AC/CD, no entanto,
os dados de nomeacgdo oral ndo sédo apresentados na Tabela 8. A correlagao
entre 0s numeros de tentativas nos Treinos AB/A'B' e AC/CD, em cada fase
experimental, com 0s percentis no teste de inteligéncia, revela indices entre 0,005

e 0.026.
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Os resultados referentes apenas as tentativas de treino de nomeacéo oral
no Treino AC/CD (tentativas CD) podem ser vistos na Tabela 9. Esta tabela
apresenta o numero de blocos, tentativas e erros, e a porcentagem de acerto por
tipo de bloco de nomeacao para cada um dos participantes. Deve-se lembrar que
ao longo do Treino AC/CD eram realizados dois diferentes tipos de blocos de
nomeacdo, sendo que no primeiro tipo de bloco (blocos 4, 9 e 14), composto por
duas tentativas, treinava-se a nomeacgdo oral de um unico estimulo. O segundo
tipo de bloco (Bloco 16) era formado por seis tentativas, neste, os trés estimulos
treinados anteriormente eram apresentados intercaladamente (Figura 6).

Outros dados apresentados na tabela sé@o o total (Total) e a média (Média)
de blocos, tentativas, erros e porcentagem de acerto. Os dados totais referem-se,
no caso do nuamero de blocos, erros e de tentativas, a soma dos numeros de
blocos, erros e tentativas, respectivamente, nos quatro blocos (blocos 4, 9, 14 e
16). A porcentagem total de acerto resulta da divisdo do nimero de tentativas
corretas nos quatro blocos pelo numero total de tentativas, multiplicado por 100
As médias dos blocos e tentativas foram calculadas somando-se os totais desses
valores para os trés participantes de cada condi¢do, e dividindo-se o resultado
final por trés. As porcentagens médias de acerto correspondem a divisdo do total
de acertos pelo total de tentativas, dos trés participantes em conjunto, multiplicado
por 100.

A analise destes dados mostra que o numero total de tentativas nos blocos
de treino de nomeacdo oral variou de 20 a 295. O numero médio de tentativas
diminuiu da primeira para a segunda fase para a Condicdo ! (t=2,212 e

a=0,1575, Anexo |, item 8) e aumentou, para as demais condi¢des (Condicado 2,



Tabela 9 Numero de blocos (B), tentativas (T) e erros (E) e porcentagem de acerto (%) por tipo de bloco (4, 9 e 14 x 16)_valor
total e médio destas medidas, para cada participante, em cada fase experimental, nas tentativas de nomeacao oral do Treino

AC/CD

Fase Condi- Partici- Blocos 4, 9 e 14 Bloco 16 Total Média
cao pantes B T E % B T E % B T E % B T E %
BRI 13 35 9 743 11 90 27 70,0 24 125 36 71,2
1 FAB 6 17 5 70,6 4 37 13 64,9 10 54 108 66,7 16.33 81.33 162,7 71,7
ALA 10 28 8 714 5 37 7 811 15 65 130 76,9
MAG 5 14 4 714 1 6 0 100 6 20 40 80,0
2 ANU 6 16 4 75,0 1 6 0 100 7 22 44 81,8 6.66 23.3 46,7 80,0
| FRA 5 12 2 833 2 16 4 75,0 7 28 56 78,6
TAI 11 42 20 524 7 63 21 66,7 18 105 210 61,0
3 ERI 9 26 8 69,2 3 23 5 783 12 49 98 73,5 13.7 637 1273 68,1
JAL 7 14 2 85,7 4 23 5 78,3 11 37 74 81,1
ISA 6 17 5 70,6 3 22 4 81,8 9 39 78 76,9
4 PAT 6 17 5 70,6 1 6 0 100 7 23 46 78,3 9 34 68 804
KET 8 20 4 80,0 3 20 2 90 11 40 80 85,0
BRI 9 24 6 75,0 5 43 13 69,8 14 67 134 71,6
1 FAB 10 26 6 76,9 3 20 2 90,0 13 46 92 82,6 11.7 49.33 98,7 78,4
ALA 5 13 3 76,9 3 22 2 90,9 8 35 70 85,7
MAG 8 20 4 80,0 5 43 13 69,8 13 63 126 73,0
2 ANU 14 35 10 714 26 260 104 60,0 40 295 590 614 19.7 127.7 255,3 64,5
I FRA 4 9 1 88,9 2 16 4 750 6 25 50 80,0
TAI 9 21 3 857 15 141 51 63,8 24 162 324 66,7
3 ERI 6 13 1 92,3 7 53 11 79,2 13 66 132 81,8 16 92 184 725
JAL 7 18 4 778 4 30 6 80,0 11 48 96 79,2
ISA 8 18 2 88,9 7 55 13 76,4 15 73 146 79,5
4 PAT 7 18 4 77,8 4 28 4 857 11 46 92 82,6 11.7 53.33 104,3 81,3
KET 5 13 3 769 4 28 4 85,7 9 34 75 829
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t=-1,222 e a=0,3462; Condicao 3, f=-1,962 e a=0,1887; Condicdo 4 f=-1,425 e
0=0,2902; Anexo |, item 8), estas diferengas, no entanto, ndo sao significativas.

As porcentagens de acerto por bloco, entre os participantes, variaram de
52.4% a 100% com uma tendéncia, ainda que sem evidéncia de diferenca
estatisticamente significativa (i=-1,333 e a=-0,508, Anexo |, item 9), a aumentar
da Fase | para a Il - sete criangas (FAB, ALA, FRA. TAl, ERI, ISA e PAT)
apresentaram maior porcentagem total de acerto na Fase I, e as porcentagens de
acerto nos blocos 4, 9 e 14 foram maiores na Fase Il para nove dos 12
participantes.

Menores numeros de tentativas e maiores porcentagens de acerto sao
observadas nos Blocos 4, 9 e 14. especialmente na Fase Il. na qual 10 e sete
participantes apresentaram, respectivamente, menores nuimeros de tentativas e
maiores porcentagens de acerto nesses blocos, em comparagdo ao bloco 16.
Cabe lembrar que no Bloco 16, tentativas de nomeacdo oral dos trés estimulos
treinados separadamente nos trés blocos anteriores eram apresentadas
intercaladamente (as respostas de nomeacdo oral dos participantes nas trés
Ultimas exposicdes ao Bloco 16 sdo apresentadas no Anexo Il). Nao séo
observadas diferencas no ndmero de tentativas (Condigbes 1 x 2, f=-0,003 e
a=0.9975; Condicdo ! x 3, f=0,713 e 0t=0,5078; Condicdo 2x3, f=0,356 e
a=0,7365; Condicao 2x4, t=-1,372 e a=0.2283. Anexo |, item 10) e porcentagens
de acerto apresentadas pelos participantes das diferentes condi¢cdes (Condigbes
1 x 2, f=-0,203 e 0=-0,8468', Condicao ! x 3, f=-0,689 e a=0,5213; Condi¢do 2x3,
f=-0.048 e a=0,9635; Condicdo 2x4, f=0,763 e a=0,48, Anexo |, item 11).

A Figura 7 apresenta a porcentagem de acerto nos dez Ultimos blocos de

tentativas do Treino Misto, nas Fases | e I, para cada participante, de cada
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Figura 7. Porcentagem de acerto nos dultimos dez blocos de tentativas AC
(quadrado) e AB (circulo), no Treino Misto, nas Fases | e Il, para cada um dos

participantes de cada condigédo experimental.
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condicdo. S&o apresentadas, separadamente, as porcentagens de acerto para as
tentativas de pareamento auditivo visual, envolvendo as palavras ditadas do
conjunto A e os desenhos ambiguos - tentativas AB (representadas pelos
circulos cheios), e aquelas envolvendo as palavras ditadas e os estimulos
compostos - tentativas AC (representadas pelos quadrados vazios). Cabe lembrar
que os blocos de tentativas eram compostos por seis tentativas AB e trés AC. As
partes da figura que apresentam dados referentes a menos de dez blocos indicam
que aquele participante precisou de menos de dez blocos para atingir o critério de
aprendizagem estabelecido para o Treino Misto; as partes que apresentam dez
blocos podem indicar que o participante precisou de dez ou mais blocos para
atingir o critério.

Oito criangas (FAB, ALA, MAG, FRA, TAIl, ERI, ISA e KET), na Fase |,
realizaram menos de dez blocos (de dois a nove) até a conclusdo do
Treino Misto. Na Fase Il, apenas metade dos participantes (FAB, ALA, MAG.
ERI. ISA e KET) realizou menos de dez blocos, sendo que todos estes também
realizaram menos de dez blocos na Fase |.

As porcentagens de acerto sdo superiores a 50% nos ultimos cinco blocos
para todos os participantes, nas duas fases, para os dois tipos de tentativas
(excecdo ANU, Fase |). Fica evidente também que as porcentagens de acerto
sdo superiores nas tentativas AC, em relacdo as tentativas AB, para a maioria dos
participantes (as Unicas excecdes sao o0s participantes ANU e PAT, na Fase |
e FRA, na Fase ll), nas duas fases, sendo que apenas na Fase | as porcentagens
de acerto nas tentativas AC sdo significativamente superiores as apresentadas

nas tentativas AB (t=2,207 e a=0.0301. Anexo |, item 12). Observa-se também
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porcentagens crescentes de acerto para cinco participantes (FRA, TAIl, ISA, PAT
e KET), em uma ou duas das fases experimentais.

O total de blocos, de tentativas e de erros, no Treino Misto, é apresentado
na Tabela 10. Observa-se grande variabilidade inter e intra-sujeito em todas estas
medidas, com auséncia de diferencas no niumero de erros e tentativas entre o

desempenho dos participantes das diferentes Condi¢cdes (Condicdes 1 x 2,
Tentativas t=0,457 e a=0,667, Errost=0,326 e a=0,7574; Condicbes! x 3,
Tentativas t=0,292 e a=0,7821, Erros t=0,3748 e a=0,7418; Condi¢cbes 2x3,
Tentativas t=-0,421 e a=0,691, Erros t=-0,055e a=0,9586; Condi¢cbes 2x4,
Tentativas t=2,208 e a=0,0783, Erros t=0,917 e a=0,4013; Anexo |, item 13) e nas
diferentes Fases (Fases | x ll, Tentativas t=0,594 e a=0,5643, Erros t=0,458 e
a=0,6562, Anexo |. item 14). O numero de blocos variou de 2 a 71, 0 numero de

tentativas, de 18 a 639 e, o de erros, de 1 a 111.

Tabela 10: Total de blocos (B), tentativas (T) e erros (E), no Treino Misto, até

atingir o critério de aprendizagem, para cada um dos participantes.

Condi- Patrtici- Fase | Fase Il
cdo  pantes B T E B T E
1 BRI 71 639 111 14 114 11
FAB 9 81 7 2 18 0
ALA 3 27 1 2 18 0
2 MAG 6 54 2 9 81 6
ANU 12 108 20 21 189 43
FRA 6 54 4 12 108 13
3 TAI 9 81 14 16 144 22
ERI 2 18 0 8 72 8
JAL 24 216 24 19 171 23
4 ISA 6 54 4 6 54 10
PAT 11 99 20 8 72 8

KET 2 18 0 8 72 13
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Equivaléncia

A Figura 8 mostra os resultados dos participantes no Teste BC/CB. nas
Fases | e Il. As porcentagens de acerto em todos os blocos de tentativas,
realizados por cada participante, sdo apresentadas, separadamente, para as
tentativas BC (colunas sombreadas) e CB (colunas tracejadas), sendo que cada
conjunto de duas barras (uma sombreada e outra tracejada) representa um bloco
de tentativas (n=6). O numero de blocos realizado por cada crianca variou de dois
(nimero minimo determinado pelo procedimento) a quatro, sendo a média de
blocos nas duas fases igual a 2.2. Nove (BRI, FAB, ALA, MAG, FRA, TAI, ERI,
ISA, PAT) e onze (exceto MAG) criancas, nas Fases | e I, respectivamente, foram
expostas a apenas dois blocos de tentativas neste teste. Na Fase |, oito
participantes (os trés da Condicdo 1; MAG e FRA da Condicdo 2; TAl e JAL da
Condicdo 3 e ISA da Condicao 4) apresentaram 100% de acerto no ultimo bloco,
nos dois tipos de tentativas; na Fase I, apenas seis participantes
apresentaram o0 mesmo indice de acerto no ultimo bloco (FAB e ALA, na
Condicdo 1; FRA na Condicdo 2; ERI e JAL, na Condicdo 3 e ISA na
Condicao 4). Dos participantes restantes, trés (ANU, Condicdo 2; ERI, Condicéo
3 e; PAT, Condicdo 4) na Fase | e dois (TAl, Condicdo 3 e PAT, Condicdo 4)
na Fase Il apresentaram porcentagens de acerto no nivel do acaso; os demais
participantes, todos na Fase Il (BRI, Condi¢cdo 1, MAG e ANU, Condigcéao 2; KET,
Condicdo 4), apresentaram indices inferiores a 100%, no entanto, acima do

acaso.
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Figura 8: Porcentagem de acerto em tentativas BC e CB, por bloco de tentativas, para

cada participante, nas Fases | e I, no Teste de Equivaléncia BC/CB.
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Pequenas diferencas s@o observadas com relacdo a porcentagem de
acerto por tipo de tentativa (BC ou CS), essas diferencas indicam porcentagens
de acerto ligeiramente superiores para as tentativas BC. Nas Fases |e |l
a porcentagem de acerto nas tentativas SC supera a porcentagem de acerto
nas tentativas CS em seis blocos (12 blocos ao todo, considerando os dois
experimentos); ja a porcentagem de acerto nas tentativas CB supera a observada
nas tentativas BC em cinco blocos na Fase | e em quatro blocos na Fase |l
As Figuras 9a (Fase I) e 9b (Fase Il) apresentam as proporcdes de escolha de
cada um dos estimulos de comparacdo, na presenca de um determinado modelo,
considerando-se todos o0s blocos de tentativas a que 0s participantes foram
expostos, em conjunto. No eixo das abscissas, estdo dispostos 0s seis estimulos
gue apareceram como modelo no teste de equivaléncia (os desenhos
ambiguos e os estimulos compostos NIBO, LENI e BOLE - na Fase | - e BONI,
LEBO e NILE - na Fase Il), separados entre as tentativas BC (nas quais 0s
modelos eram os desenhos ambiguos) e CB (nas quais os modelos eram o0s
simbolos). No eixo das ordenadas, sdo apresentadas as propor¢des de escolha
de cada um dos estimulos de escolha disponiveis em uma determinada tentativa
(os estimulos compostos - NIBO, LENI e BOLE, na Fase | e BONI, LEBO e NILE,
na Fase Il - nas tentativas BC e os desenhos correspondentes aos mesmos nas
tentativas CB).

A propor¢cdo de respostas corretas para cada estimulo modelo é
representada pelas barras pretas quando o modelo era NIBO (Fase |
Figura 9a) ou BONI (Fase I, Figura 9b); pelas barras hachuradas, quando o

modelo era LENI (Fase |, Figura 9a) ou LEBO (Fase Il, Figura 9b) e, pelas barras
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tracejadas, quando o modelo era BOLE (Fase |, Figura 9a) ou NILE (Fase I
Figura 9b).

Propor¢des de escolha corretas iguais a um, tanto em tentativas BC quanto
CB. sdo destacadas pelas setas. Nota-se que todos os participantes, na Fase |,
apresentaram proporcdes de acerto iguais a 1,0, em ambos os tipos de tentativas
(BC e CB), diante de pelo menos um estimulo modelo. Na Fase Il, apenas uma
crianca (PAT) néo apresentou proporgdes de acerto iguais a 1,0 nos dois tipos de
tentativas (BC e CB). E importante salientar, entretanto, que o desempenho
perfeito (proporcdes de acerto iguais a 1,0 diante dos trés modelos, nos dois tipos
de tentativas) foi observado apenas para trés criancas (uma de cada uma das
Condicdes 1,2 e 3), nas Fases | e Il

A comparagdo das Figuras 9a e 9b com a Figura 8 indica que alguns
daqueles sujeitos que apresentaram indices inferiores a 60% de acerto no ultimo
bloco do Teste de Equivaléncia (ANU, ERI, PAT e KET, na Fase | e BRI, MAG,
ANU, TAI e PAT, na Fase Il - Figura 8) tiveram proporcdes de acerto iguais a um,
tanto nas tentativas BC, quanto nas CB, quando um determinado estimulo era

apresentado como modelo (ERI e KET. na Fase | e BRI, ANU e TAI. na Fase ).

Generalizacao

Dois foram os testes de generalizagdo realizados com os participantes -
Teste de Generalizagdo das relagbes entre desenho-estimulo visual composto
(Teste B'C7C'B7B"C'7 C"B'7C'D/C"D) e Teste de pareamento ao modelo auditivo-
visual (Teste A'C7A"C") - e inumeras sdo as possibilidades de andlise dos
resultados apresentados nos mesmos para avaliar o estabelecimento de

desempenhos generalizados nos participantes e os efeitos diferenciados das
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variaveis independentes manipuladas na presente pesquisa sobre esses
desempenhos.

Andlises quantitativas molares, de acertos totais nos testes de
generalizacdo, evidenciam alta variabilidade dos dados e percentuais de acerto
tendendo ao acaso, e sugerem poucas diferencas inter-condigdes e/ou inter-
fases. Andlises mais moleculares, de acertos parciais, no entanto, evidenciam
alguns padrbes regulares no desempenho de alguns participantes. Os dois tipos
de andlises sdo apresentados a seguir.

A andlise comparativa do desempenho dos participantes em tentativas de
pareamento e de nomeacdo oral durante o Teste de Generalizagdo entree
desenho-estimulo visual composto (Teste B'C7C'B7C'D/C"D) pode ser feita com
base na Tabela 11. Esta tabela apresenta a porcentagem de acerto no Teste de
Generalizagao visual-visual, considerando-se, separadamente, as tentativas de
pareamento ao modelo e de nomeacdao oral, na primeira (Fase |) e segunda (Fase
ll) exposicoes ao teste. As porcentagens de acerto apresentadas para as
tentativas de nomeacao referem-se a respostas de nomeacao oral 100% corretas,
ou seja, aquelas respostas em que 0s participantes nomearam cada um dos
elementos componentes do estimulo composto com o seu fonema
correspondente e na ordem estabelecida pelo experimento.

Nota-se que as porcentagens de acerto nas tentativas de pareamento
superam as porcentagens de acerto apresentadas nas tentativas de nomeagao,
as quais tendem a zero, e que a maioria dos participantes nao apresentou
nenhuma nomeacdo correta (oito participantes na Fase | e oito na Fase Il com

porcentagens nulas de acerto). Essas diferencas entre o desempenho dos
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participantes em diferentes tipos de tentativas (de pareamento e de nomeacao)

sao significativas (t=12.643 e a=0.0001, Anexo |, item 15).

Tabela 11: Porcentagem de acerto nas tentativas de nomeagao oral (n=48) e de
pareamento (n=18), em cada Fase Experimental, no Teste de Generalizagdo das

relagdes entre desenho-estimulo visual composto (B'C7C'B7C'D/C"D).

Condi- Partici- Fase | Fase |l
cdo pantes Nomea- Parea- Nomea- Parea-
cao mento cao mento
BRI 0 27,8 0 33,3
1 FAB 2.1 16,7 0 33,3
ALA 2.1 44,4 2.1 50,0
MAG 0 50,0 0 55,6
2 ANU 12.5 33,3 125 33,3
FRA 0 50,0 0 22,2
TAI 0 50,0 0 33,3
3 ERI 0 44,4 6.25 22,2
JAL 0 27,8 2.1 38,9
ISA 0 16,7 0 27,8
4 PAT 0 27,8 0 27,8
KET 4.2 22,2 0 50,0

As porcentagens de acerto nas tentativas de pareamento estdo, em sua
maioria, no nivel do acaso (33,33%). No entanto, alguns indices superiores ao
acaso séo observados para cinco participantes nas Fases | (ALA, da Condigéo 1;
MAG e FRA, da Condicdo 2 e TAlI e ERI da Condicao 3) e para quatro
participantes na Fase Il (ALA, MAG, JAL e KET, das Condicdes | a 4,
respectivamente).

A analise por condicdo evidencia superioridade no desempenho dos

participantes das Condi¢bes 2 e 3, em relagdo aos demais, nas tentativas de
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pareamento ao modelo, na Fase |, dois dos trés participantes, nessas condicdes,
apresentaram indices de acerto acima do acaso nesta fase. Analises estatisticas,
no entanto, evidenciam que essas diferencas ndo sao significativas (Anexo |, itens
16 e 17).

As Figuras 10a e 10b apresentam um detalhamento das respostas de
escolha dos participantes nas tentativas de pareamento ao modelo no Teste de
Generalizacdo visual-visual, nas Fases | e I, respectivamente. No eixo das
abscissas estdo dispostos os seis estimulos que apareceram como modelo no
teste (os desenhos ambiguos e os estimulos compostos LEBI, NOLE e BINO),
separados entre as tentativas B'C (nas quais os modelos eram os desenhos
ambiguos) e OB' (nas quais os modelos eram os estimulos compostos). No eixo
das ordenadas séo apresentadas as propor¢coes de escolha de cada um dos
estimulos de escolha disponiveis nas tentativas de um bloco (os estimulos
compostos LEBI, NOLE e BINO, nas tentatvas B'C e o0s desenhos
correspondentes aos mesmos nas tentativas OB').

Cabe informar que o total de tentativas de pareamento ao modelo por
bloco, no teste em questdo, era igual a seis, sendo trés tentativas B'C e trés OB’
ou seja, uma para cada um dos diferentes modelos. Propor¢des de escolha iguais
a 1.0 indicam que, nos trés blocos de tentativas, todas as vezes que um
determinado estimulo modelo era apresentado um mesmo estimulo de escolha
era selecionado pelo participante. Um exemplo pode ser observado na Figura
10a, para ISA (Condicdo 4); esse participante selecionou o estimulo composto

NOLE em todas as tentativas cujo modelo era o desenho LEBI.
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Figura 10a: Proporcdo de escolha de cada um dos trés possiveis estimulos de
escolha, no Teste de Generalizacdo das relacbes entre desenho-estimulo visual
composto (B C7C'B7C'D/C"D), para cada um dos modelos, nas tentativas B'C' e

C'B', na Fase |
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Proporgcdes de escolha iguais a 0.7 e 0.33 indicam que quando um
determinado estimulo era modelo o participante selecionou determinado estimulo
de escolha em duas ou em uma tentativa, respectivamente, dentre as trés
tentativas a que fora exposto envolvendo aquele modelo (0 Anexo Ill mostra a
matriz de respostas completa dos participantes).

A proporcdo de respostas corretas para cada estimulo modelo é
representada pelas barras pretas quando o modelo era LEBI; pelas barras
hachuradas, quando o modelo era NOLE e, pelas barras tracejadas, quando o
modelo era BINO. Proporgbes de acerto maiores que 0,6 sdo destacadas pelas
setas.

Os dados apresentam grande variabilidade, sendo observadas proporcoes
de escolha iguais a 1.0 para oito participantes, para cada uma das duas fases;
esses indices, no entanto, ndo correspondem necessariamente a acertos. Na
Fase | apenas trés criancas apresentaram propor¢cdes de acerto iguais a 1.0,
MAG e ANU, ambas da Condicdo 2 e PAT. da Condicdo 4. MAG selecionou 0
estimulo composto BINO todas as vezes em que o modelo era o desenho BINO,
acertando todas as tentativas B'C' que envolviam BINO como modelo. ANU
acertou todas as tentativas B'C' que tinham como modelo NOLE e PAT
selecionou corretamente o desenho NOLE em tentativas nas quais o estimulo
composto NOLE era modelo.

Na Fase Il. propor¢cbes de acerto iguais a 1.0 sédo observadas para cinco
dos 12 participantes, dois da Condicdo ! (BRI e ALA) e os demais da Condigéo 4
(ISA, PAT e KET). BRI acertou todas as tentativas B'C envolvendo o estimulo
NOLE e ALA as tentativas C'B' envolvendo o estimulo LEBI. ISA e KET acertaram

todas as tentativas B'C envolvendo o estimulo NOLE e BINO, respectivamente.
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PAT selecionou corretamente o desenho NOLE em todas as tentativas que
tinham como modelo o estimulo composto NOLE. Vale ressaltar que a proporcéo
1.0 de acerto para as tentativas C'B' envolvendo o estimulo NOLE foi alcancada
por PAT nas duas fases.

Proporcdes de acerto acima do acaso (maior que 0,6), mas que nao
correspondem, necessariamente, a desempenhos perfeitos (1,0), sdo observadas
para onze participantes em uma ou duas fases experimentais. A indicacdo das
setas evidencia maiores incidéncias de proporcdes de acerto acima de 0,6 nas
Condicoes 3 e 2 (Figuras 10a e 10b).

Outro resultado que se destaca, apresentado por PAT, refere-se a padrbes
de erro sisteméticos. Nas duas exposicbfes ao teste, nas Fases | e I, este
participante selecionou LEBI, quando o modelo era BINO, e BINO quando o
modelo era LEBI, com propor¢des iguais a 1.0, em ambos os tipos de tentativas
(B'C e C'B'), excetuando-se as tentativas B’C cujo modelo era LEBI, na Fase I,
nas quais o participante apresentou proporcao de escolha de BINO igual a 0.7.

A andlise por estimulo explicita maiores incidéncias de erros nas tentativas
que tinham como modelo BINO (Figuras 10a e 10b). Essas diferencas
sdo sustentadas por analises estatisticas que revelam diferencas significativas
com relacdo as proporcdes de acerto apresentadas pelos participantes nas
tentativas que tinham como estimulo modelo BINO. As propor¢des de acerto
nestas tentativas foram significativamente inferiores as propor¢cées apresentadas
nas tentativas que tinham como modelo LEBI (t=2,915 e a=0,0054) e NOLE
(t=3,331 e c1=0,0017, Anexo |, item 18). Deve-se informar que esta analise
considerou os dados referentes aos dois tipos de tentativas de pareamento

(B'C'/C'B"), as duas fases e as quatro condi¢cbes experimentais, conjuntamente,



110

consistindo em comparagdes duas a duas das proporcdes de acerto quando cada
um dos estimulos LEBI, NOLE e BINO era modelo.

Diferencgas significativas também s@o observadas entre as propor¢des de
acerto apresentadas na Condicado 4 e as demais condi¢bes, nas tentativas que
tinham LEBI (na forma de desenho ambiguo ou de estimulo composto) como
modelo (Anexo |, item 19). As proporcdes de acerto nessas tentativas foram
significativamente menores para os participantes da Condicdo 4 em relagdo aos
participantes das Condicdes | (t=5,561 e a=0,0002), 2 (t=3,113 e a=0,0099) e 3
(t=4,196 e a=0,0015).

A Tabela 12 apresenta as porcentagens de acerto dos participantes, nas
tentativas de nomeacédo oral do Teste de Generalizagdo de relacdes entre
desenho-estimulo visual composto, para cada tipo de estimulo de generalizacéo
apresentado. Nas colunas denominadas Estimulos Compostos por 4 Elementos e
Estimulos Compostos por dois Elementos, respectivamente, sdo apresentadas as
porcentagens de acerto referentes @ nomeacdo de estimulos com diferentes
tamanhos (compostos por dois ou quatro elementos), em cada fase experimental
(Fase | e Il), quando esses estimulos apresentavam estimulos correspondentes
(tentativas C'D), ou ndo (tentativas C"D), nos conjuntos A' e B. Essa analise
permite avaliar se o treino preliminar AB influencia a nomeagé&o oral dos estimulos
C que foram posteriormente relacionados a A (Treino AC).

As porcentagens de acerto em geral sdo baixas, com porcentagens nulas
de acerto ocorrendo para a maioria dos participantes. Diferencas inter-condi¢goes
e inter-fases ndo sao evidentes. Observa-se, no entanto, que as porcentagens de
nomeacdes corretas foram maiores para os estimulos do conjunto C que para 0s

do conjunto C", essas diferencas, no entanto, ndo sao significativas (Anexo |,



itens 20 e 21). Nenhum participante nomeou corretamente qualquer estimulo
composto por quatro elementos do conjunto C" (veja os dados brutos no Anexo IV

a VIl).

Tabela 12: Porcentagem de acerto na nomeacao oral dos estimulos dos conjuntos
C e C" (compostos por dois e quatro elementos), no Teste de Generalizagdo de

relacdes entre palavra ditada-estimulo visual composto.

Condi- Partici- Estimulos compostos por 4 Estimulos compostos por 2
cdo pantes elementos elementos
Tentativas C'D Tentativas C'D Tentativas C'D
Fase Fase Fase Fase Fase Fase
| | | | | Il
BRI 0 0 0 0 0 0
1 FAB 11.11 0 0 0 0 0
ALA 11.11 0 0 0 0 3.7
MAG 0 11.11 0 0 0 0
2 ANU 0 11.11 0 0 22.22 18.51
FRA 0 0 0 0 0 0
TAI 0 0 0 0 0 0
3 ERI 0 0 0 0 0 11.11
JAL 0 11.11 0 0 0 0
ISA 0 0 0 0 0 0
4 PAT 0 0 0 0 0 0
KET 22.22 0 0 0 0 0
Média 3,7 2,8 0 0 1,9 2,7

Uma categorizagcdo das respostas de nomeacgao oral dos participantes nas
tentativas CD e C'D, no Teste de Generalizacdo de relagbes entre desenho-
estimulo visual composto, é apresentada na Figura 11. Esta figura mostra, para
cada crianca, a porcentagem de respostas de nomeacao pertencentes a uma das

seguintes categorias: (a) nomes treinados na Fase | (estimulos do conjunto A



112

utilizados nos Treinos AB/A'B' e AC na Fase | - NIBO, LENI e BOLE); (b) nomes
treinados na Fase Il (estimulos do conjunto A utilizados nos Treinos AB/A'B' e AC
na Fase Il - BONI, LEBO e NILE); (c) nomes de generalizacdo (estimulos do
conjunto A' - NOLE, LEBI e BINO); (d) outros nomes, diferentes dos utilizados no
experimento e (e) "ndo sei". Os dados séo dispostos para cada crianca, de cada
condicdo, nas Fases | e Il. As porcentagens foram encontradas dividindo-se o
total de nomes pertencentes a uma determinada categoria, utilizados pelo
participante, pelo total de tentativas de nomeacdo no teste de generalizagcéo
(n=48), sendo esse resultado multiplicado por 100; logo, o conjunto de barras
apresentado para cada crianca, em cada fase perfaz um total de 100%.
Observa-se que todos os participantes utilizaram nomes treinados na Fase |
para nomearem 0s estimulos compostos, tanto na Fase |, quanto na Fase |,
com excecdo de FRA (Condicdo 2) que respondeu "ndo sei" para todas as
tentativas de nomeacéo oral do teste. A porcentagem de uso de nomes da Fase /,
no entanto, foi maior na Fase | que na Fase Il; seis criancas apresentaram
porcentagens superiores a 50% referentes ao uso de nomes da Fase /, na Fase |
(as trés criancas da Condicdo 1; JAL, na Condicdo 2 e ISA e PAT na
Condicao 4) e apenas duas apresentaram valores superiores a 50% na Fase I
(BRI, na Condicdo ! e PAT, na Condicao 4).

O uso de nomes treinados na Fase Il restringiu-se a Fase Il, na qual
apenas FRA e PAT apresentaram porcentagens nulas nesta categoria; as
porcentagens, entretanto, tenderam a ser baixas; apenas dois participantes (JAL,

da Condicdo 3 e KET, da Condicao 4) apresentaram porcentagens maiores que
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Fase | Fase Il Fase | Fase Il Fase | Fase Il

TIPOS DE NOMES

Nomes treinados na Fase |
Nomes treinados na Fase |l
Nomes de Generalizagéo
Outros

"N&o sei"

Figura 11. Porcentagem de cada um dos tipos de palavras utilizadas pelos
participantes para nomear os estimulos compostos de generalizacdo, no Teste de
Generalizacdo das relacfes entre desenho-estimulo visual composto, nas Fases |

e ll.
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50%. O uso de nomes de generalizagédo ocorreu para oito dos participantes (BRI e
ALA, na Condicdo 1; MAG e ANU, na Condicao 2; ERI e JAL, na Condicéo 3 e
ISA e PAT, na Condicao 4) em porcentagens inferiores a 30%. O uso de outros
nomes ocorreu com porcentagens entre 2% e 64% para nove dos participantes
(exceto BRI e ALA, da Condicado ! e FRA, da Condi¢cédo 2), enquanto respostas
"nao sei" ocorreram para sete participantes (BRI, FAB, FRA, TAIl, ERI, ISA e PAT)
com porcentagens entre 2% a 100%.

Uma outra caracteristica das respostas de nomeacao oral dos participantes
(Anexos Il a VI) é que os nomes fornecidos por eles para os estimulos de
generalizagdo tendiam a ter a mesma estrutura utilizada para criar os nomes dos
estimulos treinados, uma sequéncia de quatro fonemas composta por som
consonantal, som vocdlico, som consonantal e som vocalico (C+V+C+V).
Algumas excecdes sdo observadas e estas, em sua maioria, consistem em
acréscimo de um fonema consonantal ao final da sequéncia de quatro fonemas
(C+V+C+V) - como, por exemplo, em NIBOL, NIBON, BOLER e NOLER - ou em
nomeacdes das unidades componentes dos estimulos de generalizacdo com
base em semelhancas fisicas destas com outros estimulos pertencentes ao
ambiente natural das criangcas - como, por exemplo, em "ndmero romano”, "o
cortado e outro 0" e "zero mais 0".

As nomeacgfes dos estimulos compostos por duas unidades, na sua
maioria, apresentavam também a mesma estrutura (C+V+C+V). Padrdes
diferentes de comportamento foram apresentados, de maneira mais marcante, por
apenas trés criancas: ANU (Condicdo 2 - Anexo V), que tendeu a nomear 0S
estimulos compostos por duas unidades com nomes compostos por apenas dois

fonemas, um consonantal e um vocalico: TAI (Condi¢cao 3 - Anexo VI), que tendeu
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a nomear cada unidade componente desses estimulos com nomes de outros
estimulos presentes no ambiente natural que apresentavam semelhanca
topogréfica com as unidades e ERI (Condicao 3 - Anexo VI) que respondeu "nao
sei" para mais de 80% dos estimulos compostos por duas unidades, em contraste
com apenas duas respostas "ndo sei" aos estimulos compostos por quatro
unidades.

Cabe notar, que durante as sessdes em que o Teste de Generalizagao das
relacbes entre desenho-estimulo visual composto ocorria, 0s participantes
apresentavam maior variabilidade comportamental que nas demais sessdes.
Apesar da participacdo voluntaria na pesquisa, as criangas, nesta etapa do
procedimento, apresentavam reclamacdes, perguntas referentes ao término da
tarefa e até comportamentos subitos, como o de chorar (Que ocorreu com 0
participante ISA), particularmente durante as tentativas de nomeacao oral. Tais
comportamentos implicavam na suspensao imediata da sessao.

Um outro tipo de analise dos acertos dos participantes em respostas
generalizadas de nomeacdo oral, utilizada por Rocha (1996), encontra-se na
Figura 12. A andlise apresentada nesta figura diferencia-se da apresentada na
Tabela 11 na medida em que refere-se a acertos parciais e, nao apenas,
integrais.

Essa figura analisa apenas as nomeagfes orais dos estimulos dos
conjuntos C e C" compostos por quatro elementos. No eixo das abscissas sao
apresentados os estimulos de generalizagdo; no eixo das ordenadas sé&o
apresentadas as porcentagens de fonemas corretos para cada estimulo

composto, no segundo bloco de tentativas. As porcentagens de acerto foram
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calculadas considerando-se a sequéncia de elementos dos estimulos compostos
e a sequéncia de fonemas das nomeacgdes orais dos participantes. Por exemplo,

uma crianca que na presenca de NILO tenha respondido B/LO, apresentou 75%
de acerto pois, a0 nomear o estimulo NILO, utilizou trés fonemas correspondentes
aos elementos do mesmo e na mesma posicdo (ILO); do mesmo modo, alguém
gue tenha respondido B/NO apresentou 50% de acerto (I0) e uma resposta como
B/NE representa 25% de acerto (I). Os resultados do segundo bloco foram

escolhidos por excluirem possiveis efeitos de novidade do teste e da queda de
motivagdo com o0 aumento da duragcdo do teste em extingdo. Apesar dos dados
apresentados na figura ndo se referirem a medidas continuas, os mesmos sao
representados por curvas para melhor visualizacao.

As curvas sdo descontinuas por apresentarem dados referentes a trés
diferentes tipos de estimulos visuais compostos. Os trés primeiros estimulos
apresentados no eixo das abscissas (BONE, LEBI, NILO) envolvem a
recombinacdo de unidades no segundo par de elementos, em relagdo a um
estimulo treinado. Os trés estimulos seguintes (LIBO, NOLE, BENI) apresentam
recombinacdo de elementos no primeiro par de elementos, em relacdo a um
estimulo treinado. O ultimo estimulo (BINO) envolve recombinac¢des no primeiro e
segundo pares de elementos em relacdo aos estimulos treinados.

Apesar dos baixos escores em respostas generalizadas de nomeacao
apresentados em figuras anteriores, a Figura 12 evidencia que muitos
participantes emitiram respostas com elementos que correspondiam a partes dos
estimulos compostos. Porcentagens de acerto iguais ou superiores a 25%, que
indicam o acerto de pelo menos um fonema, séo visiveis para todos o0s

participantes (exceto FRA) e sdo mais frequentes que porcentagens nulas de
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acerto, as quais ocorreram também para todos o0s participantes. Apenas seis
criancas apresentaram porcentagens de acerto iguais a 100%; duas delas da
Condicao | (FAB e ALA, na Fase |), duas da Condicdo 2 (MAG e ANU, na Fase
). uma da Condigcao 3 (JAL, na Fase Il) e uma da Condicéo 4 (KET, na Fase I).

Diferentes resultados podem ser observados na comparagdo entre as
qguatro condi¢cdes experimentais; maiores incidéncias de porcentagens altas de
acerto (maior ou igual a 50%) ocorreram na Condi¢do | e menores na Condig&o
3, sendo as diferencas entre essas condi¢cOes estatisticamente significativas na
Fase | (t=2,219 e a=0,0286, Anexo |, item 22). Ndo sdo observadas diferencas
entre as Condigdes 2 e 4 e entre as Fases | e Il (Anexo |, item 22).

As Figuras 13a e 13b apresentam o indice de acerto das respostas de
nomeacao oral dos participantes relativo a cada um dos estimulos do conjunto C
e C". No eixo das abscissas aparecem 0s estimulos presentes nas tentativas de
nomeacdo do Teste de Generalizacdo de relacbes entre desenho-estimulo visual
composto. Os estimulos foram organizados em cinco grupos; no primeiro,
representado pelas barras pretas, sdo apresentados 0s estimulos compostos por
dois elementos correspondentes aos pares de elementos utilizados para compor
os estimulos de treino (BO, LE, NI). O segundo grupo de estimulos,
representado pelas barras sombreadas, é formado por estimulos compostos por
dois elementos que diferem dos pares de elementos utilizados para compor 0s
estimulos de treino. Os trés grupos restantes sdo formados por estimulos
compostos por quatro elementos; o primeiro (representado pelas barras listradas),
por estimulos compostos que apresentam o primeiro par de elementos igual a um
estimulo treinado; o segundo (representado pelas barras brancas), por estimulos

compostos cujo segundo par de elementos € igual ao de um estimulo treinado e,
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0 Ultimo, com apenas um estimulo cujos dois pares de elementos diferem dos
pares envolvidos nos estimulos treinados.

No eixo das ordenadas, sdo apresentados os indices de acerto para cada
um dos estimulos, calculados com base nas respostas emitidas nos trés blocos
de tentativas que compunham o Teste de Generalizagdo visual-visual.

A Figura 13a apresenta os dados da Fase | e a 13b os dados da Fase Il. O
indice de acerto foi calculado com o uso da seguinte formula C/M x C/R x O/C,
onde M corresponde ao numero de elementos do estimulo modelo (neste caso
igual a 2 ou 4); R corresponde ao numero de elementos do nome dado pelos
participantes para um determinado estimulo composto; C refere-se ao numero
de elementos corretos da resposta, desconsiderando-se a correspondéncia da
ordem desses elementos em relacdo ao estimulo modelo e, finalmente, O
descreve o0 numero de elementos corretos da resposta, considerando-se a
correspondéncia da ordem dos mesmos em relacdo ao modelo. Este indice foi
utilizado anteriormente para calcular acertos em tarefas de cépia por Santos et al.
(2000).

Os indices de acerto apresentados na figura, uma vez que se
referem a acertos parciais, sdo superiores as porcentagens de acerto em
nomeacéao oral apresentadas na Tabela 11. No entanto, ainda assim, estes sao.
em sua maioria, inferiores a 0,5. Altas frequéncias de indices nulos de acerto
também sdo observadas, particularmente para as nomeacfes dos estimulos
compostos por dois elementos, merecendo destaque o desempenho de TAI, ERI

e FRA gue apresentaram indices de acerto iguais ou muito proximos a zero para
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ESTIMULOS COMPOSTOS

Estimulos compostos por dois elementos correspondentes aos pares de elementos utilizados na composi¢éo dos estimulos treinados

! 1 Estimulos compostos poi dois elementos diferentes dos pares de elementos utilizados na composi¢éo dos estimulos treinados

| | Estimulos compostos por quatro elementos com recombinacéo de unidades no segundo par de elementos em relagdo a um estimulo treinado

LZ J Estimulos compostos por quatro elementos com recombinagdo de unidades no pnmeiro par de elementos em relacéo a um estimulo treinado

Estimulos compostos por quatro elementos com recombinagéo de unidades no pnmeiro e segundo pares de elementos em relagdo a um estimulo treinado

Figura 13a: indice de acerto das respostas de nomeacéo oral dos estimulos dos conjuntos C e C", no Teste de Generalizacdo de

relacdes entre palavra ditada-estimulo visual composto, na Fase | do experimento.
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Figura 13b: indice de acerto das respostas de nomeacgdo oral dos estimulos dos conjuntos C e C", no Teste de Generalizacdo de

relacbes entre palavra ditada-estimulo visual composto, na Fase Il do experimento.
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todos os estimulos compostos por dois elementos. Deve-se salientar que o0s
participantes ERI e FRA responderam sistematicamente "ndo sei" diante de
modelos compostos por duas unidades. TAl apresentou, diante desses modelos,
respostas de nomeacao que consistiam em usar nomes de objetos e simbolos do
ambiente natural que apresentavam semelhanca fisica com cada um dos
elementos componentes do estimulo composto (como, por exemplo, "um 0
cortado e outro ¢"; "dois mais efe"; "dois mais oito"); para viabilizacdo do uso
desta proposta de andlise, respostas desse tipo foram computadas como
auséncia de resposta.

Deve-se destacar, ainda, que os parametros envolvidos no calculo do
indice de acerto afetam diferentemente seu valor dependendo da estrutura do
estimulo composto que foi nomeado. Considerando que o0s participantes, em
geral, tenderam a nomear todos os estimulos compostos com palavras formadas
por consoante/vogal/consoante/vogal (Figura 11), o indice de acerto para o0s
estimulos compostos por dois elementos tende a cair em funcdo de divergéncias
no numero de elementos do modelo (W, que era igual a 2 para os estimulos
compostos por dois elementos) e da resposta (R, que tendeu a ser igual a 4 para
todos os estimulos). Ja o indice de acerto dos estimulos compostos por quatro
elementos, uma vez que o0s participantes tendiam a usar palavras com quatro
elementos, parece ter sido mais claramente afetado pelo parametro O, que
considera a correspondéncia da ordem dos elementos da resposta em relacdo ao
modelo.

Observa-se também que indices de acerto maiores que 0,5 sao
significativamente mais freqlientes para os estimulos compostos por quatro

elementos em comparagcdo com os estimulos compostos por dois elementos (f=-
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6,298 e a=0,0001, Anexo |, item 23). Oito e sete participantes, nas Fases |
(Figura 13a; t=-4,457 e ct=0,0001, Anexo |, item 23) e Il (Figura 13b; t=-5,483 e
a=0,0001, Anexo |, item 23), respectivamente, apresentaram indices de acerto
superiores a 0,5 para, pelo menos, um estimulo composto por quatro elementos,
e esses mesmos participantes ndo apresentaram tal indice diante dos estimulos
compostos por apenas dois elementos.

Uma outra diferenca evidenciada por esta andlise refere-se a nomeacao
dos estimulos compostos por dois elementos. Quando estes eram iguais aos
pares de elementos utilizados para compor os estimulos treinados (BO, LE e NI,
os indices de acerto tenderam a ser superiores em relacdo aos estimulos
compostos por dois elementos, que consistiam em recombinacdes diferentes dos
elementos presentes nos estimulos treinados, formando pares de elementos
distintos daqueles que compunham os estimulos de treino. Oito criancas, na Fase
| (exceto TAl, ERI, ALA e FRA), e cinco na Fase Il (MAG, ANU, ERI, PAT e KET)
evidenciam essas diferencas que sdo significativas nas duas fases experimentais
(f=4,583 e a=0,0001, Anexo |, item 24).

Inspe¢Bes visuais das Figuras 13a e 13b ndo permitem que sejam
observadas diferencas sisteméticas nos indices de acerto inter-fases ou inter-
condigbes, mas analises estatisticas (Anexo |, item 25) indicam diferencas
significativas dos indices de acerto entre as Condigbes ! e 3 (t=12.501 e
a=0.0001), 1 e 4 (t=6.294 e a=0.0015) e 3 e 4 (t=-14.111 e a=0,0001). Tais
diferencas indicam indices de acerto superiores na Condicdo | em relacdo as
Condicdes 3 e 4 e indices de acerto inferiores na Condicdo 3 em relacdo a

Condigao 4, quando tomados os dados das Fases | e Il conjuntamente.
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A Figura 14 apresenta a porcentagem de uso de cada um dos fonemas
componentes dos estimulos treinados (fonemas correspondentes as letras E, |, O,
B, L e N do alfabeto utilizado na lingua portuguesa) na nomeacdo dos estimulos
compostos que continham este fonema (representada pelas colunas), nas Fases |
(representada pelas colunas em branco) e Il (representada pelas colunas
hachuradas) do experimento, bem como, as diferencas das porcentagens de
acerto apresentadas nestas fases (Fase Il - Fase ), representadas pela curva. As
porcentagens foram calculadas somando-se o0 numero de ocorréncias de cada
fonema na presenca de estimulos C e C", que continham o elemento
correspondente na resposta do participante, dividindo-se esse valor pelo
total de ocorréncias daquele elemento nesses estimulos e multiplicando-se o
resultado por 100. Por exemplo, para encontrar a porcentagem de uso "correto"
do fonema /s/, somou-se o nimero de respostas que continham /s/ na presenca
de estimulos que continham o elemento correspondente ao /s/, dividiu-se esse
total pelo nimero de vezes que este elemento foi utilizado nos estimulos C e C" e
multiplicou-se esse valor por 100.

As diferencas das porcentagens de uso de um fonema nas Fases | e |l
foram obtidas subtraindo-se a porcentagem representada pela coluna em branco
(Fase ) da porcentagem representada pela coluna hachurada (Fase Il), para cada
fonema. Pontos da curva que se encontrem abaixo do eixo das abscissas indicam
menores porcentagens na Fase Il em relacdo a Fase |, enquanto pontos da curva
acima desta linha indicam porcentagens inferiores de uso de um determinado

fonema na Fase |.
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Nao sdo observadas diferengcas marcantes nas porcentagens de uso
correto de um fonema nas Fases | e Il (t=-1,045 e a=0,2995, Anexo |, item 26).
Porcentagens superiores a 50% sédo mais frequentes nas Condicdes | e 4,
e menos freqlientes na Condicdo 3. Andlises estatisticas indicam diferencas
significativas nas porcentagens de uso correto de um determinado fonema entre

as Condicbes 1 e 2 (t=3,61 e a=0,0009, Anexo |, item 26) e entre as Condicdes !

e 3 (t=6,5 e a=0,0001, Anexo |, item 26), nas duas fases experimentais. Apenas
trés criancas apresentaram porcentagens de uso de um fonema correto iguais ou
proximas a 100%, duas delas na Condicdo ! (ALA e FAB) e outra na Condicao 2
(MAG). Os dados de FRA destacam-se dos das demais criangas, uma vez que as
porcentagens em geral sdo iguais a zero; deve-se lembrar, no entanto, que essa
crianca respondia "ndo sei" para a maioria das tentativas de nomeacao oral do
Teste de Generalizacdo de relagdes entre desenho-estimulo visual composto.

Andlises relacionadas ao uso correto de cada um dos seis fonemas
utilizados no treino evidenciam diferencas significativas das porcentagens de uso
correto do fonema /e/ em relacdo a todos os demais fonemas: as porcentagens
relacionadas ao fonema I&l sdo inferiores as apresentadas para os fonemas /b/
(t=2,113 e a=0,0457), In/ (t=2,266 e u=0,0332), /!/ (t=-2,926 e a=0,0076) e lol (t=-
2,823 e 0=0,0096, Anexo |, item 27).

Os resultados no Teste de Generalizagdo auditivo-visual (Teste A'C'/A"C"),
gue ocorreu apenas ao final da Fase Il, em consonancia com o0s resultados
apresentados no Teste de Generalizagdo de relagbes entre desenho-estimulo
visual composto (Tabela 11), também foram variaveis e baixos (Tabela 13) e ndo
evidenciam diferencas no desempenho dos participantes das diferentes condi¢des

(Anexo |, item 28). Deve-se destacar, no entanto, que 11 participantes (exceto
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KET) apresentaram porcentagens de acerto acima do acaso (entre 38% e 56%)
em um ou dois (MAG, TAI, PAT) blocos de tentativas. As porcentagens totais de
acerto (porcentagem de acerto considerando os trés blocos de tentativas), por
participante, variaram de 29,2% a 39,6%. Esses resultados foram

significativamente superiores aos apresentados nas tentativas de nomeacao oral
{t—14,757 e 0c=0,001, Anexo |, item 29), e inferiores (no entanto sem diferencas
estatisticamente significativas) aos apresentados nas tentativas de pareamento ao
modelo (t=-0,669 e a=0,5176, Anexo |, item 29), no Teste de Generalizacdo de

relacdes entre desenho-estimulo visual composto (Tabela 11).

Tabela 13: Porcentagem de acerto por bloco de tentativas e porcentagem total de
acerto no teste (T), para cada participante, de cada condicdo, no Teste de

Generalizacao auditivo-visual (A'C7A"C").

Condicdo Participantes Porcentagem de Acerto
Bloco ! Bloco 2 Bloco 3 T
1 BRI 25 38 25 29,2
FAB 25 31 38 31,3
ALA 31 44 31 35,4
2 MAG 38 31 44 37,5
ANU 25 38 31 31,3
FRA 19 31 38 29,2
3 TAI 44 25 50 39,6
ERI 50 31 25 35,4
JAL 38 31 12 27,1
4 ISA 38 31 25 31,3
PAT 31 44 38 37.5

KET 12 25 25 20,8
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Uma vez que a quantidade e variabilidade dos resultados é grande,
podendo dificultar a compreensédo do conjunto, far-se-a a seguir um resumo dos
principais resultados, tendo como referencial os objetivos especificos da presente
pesquisa, destacando-se os resultados que explicitam diferencas inter-fases e/ou
inter-condicoes.

Com relacdo aos resultados obtidos nos treinos, pode-se afirmar que o
namero de tentativas no Treino ABZ4 8'diminuiu da Parte | para a Parte 2, sendo
maior 0 namero de erros na Parte | (Tabela 7). Nao ocorreram diferencas
sistematicas inter-condi¢ces e entre as fases no Treino AB/A'B'.

Apesar da variabilidade intra e inter-sujeitos apresentada no Treino de
discriminagdo condicional AC/CD, diferencas significativas referentes as
porcentagens de acerto e numero de tentativas em cada uma das fases
experimentais foram observadas. Maiores porcentagens de acerto, menores
nameros de tentativas e de erros foram observados na segunda fase do
experimento (Tabela 8), sendo o0 numero de tentativas na Condi¢c&o 3 superior aos
apresentados nas demais condicdes. A porcentagem de acerto em nomeacgao oral
dos estimulos visuais compostos (CD) foi também maior na Fase Il (Tabela 9).
Cabe lembrar que este treino foi concluido com desempenhos perfeitos dos
participantes (100% de acerto) nos dois ultimos blocos de tentativas, sendo o
altimo bloco composto exclusivamente por tentativas de nomeacdo oral e, o
penultimo, apenas por tentativas de pareamento ao modelo.

O Treino Misto também sO foi encerrado quando os participantes
apresentaram 100% de acerto nos dois Ultimos blocos de tentativas. Diferencas
inter-condicdes ou inter-fases n&o s&o evidentes neste treino. No entanto,

diferengas relativas a porcentagem de acerto em cada tipo de tentativa envolvida
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no treino (AB e AC) sdo evidentes, com maiores porcentagens de acerto nas
tentativas AC, que consistiam em tentativas de pareamento entre modelos
auditivos e estimulos visuais compostos (Figura 7).

Com relagdo aos resultados obtidos nos testes, porcentagens de acerto
iguais a 100%, no ultimo bloco de tentativas, foram observadas para mais da
metade dos participantes, nas duas fases experimentais, no Teste BC/CB (Figura
8). Muitos dos participantes que ndo apresentaram esses indices, no entanto,
tiveram proporcdes de acerto iguais a 1,0 em tentativas tanto BC, quanto CB,
guando algum estimulo especifico era apresentado como modelo (Figuras 9a e
9b).

Andlises de acerto total no Teste de Generalizacdo de relacdes entre
desenho-estimulo visual composto (Tabela 11) mostram porcentagens no nivel
do acaso para todos os participantes nas tentativas de pareamento. O
desempenho de todos os participantes em tentativas de nomeacao oral foi inferior
ao apresentado nas tentativas de pareamento com escores nulos muito
frequentes. Duas criangas da Condicao 3 apresentaram melhora no desempenho
de nomeacéo oral da Fase | para a Fase ll; seus escores, todavia, mantiveram-se
muito baixos.

A andlise detalhada das porcentagens de acerto apresentadas pelos
participantes em tentativas de pareamento, considerando-se cada um dos
estimulos modelo separadamente, explicita, na Fase | (Figura 10a), maiores
incidéncias de escores de acerto acima de 0,6 na Condicdo 3 e menores
incidéncias de escores nesse nivel na Condicao 4.

Na Fase Il (Figura 10b), observa-se a manutencdo de maior incidéncia de

escores de acerto acima de 0,6 na Condicao 3, juntamente com a Condi¢céo 2. No
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entanto, propor¢des de acerto iguais a 1,0 sé sdo observadas nas Condi¢cbes 1 e
4. Nas tentativas que tinham como modelo BINO, as proporcdes de acerto foram
mais baixas do que nas tentativas que tinham outros estimulos como modelo, nas
duas fases do experimento.

Com relagdo ao desempenho dos participantes em tentativas de
nomeacdo oral, no Teste de Generalizacdo de relacdes entre desenho-estimulo
visual composto, observa-se que, apesar dos escores inferiores aos apresentados
nas tentativas de pareamento (Tabela 10), os participantes tendiam a nomear 0s
estimulos compostos, sendo que apenas uma crianca respondeu
sistematicamente "ndo sei" nessas tentativas (Figura 11). Os participantes
tendiam a utilizar nomes ouvidos no experimento mais frequentemente que
nomes diferentes destes. Além disso, 0s nomes presentes na fase em vigor
tendiam a ser mais utilizados, para nomear 0s estimulos compostos, que o0s
nomes da outra fase, sendo observado, na Fase I, um aumento no uso de nomes
da Fase Il e uma diminuicgdo no uso de nomes da Fase | para nomear 0s
estimulos compostos nesta Fase.

A andlise dos acertos parciais nas tentativas de nomeacao oral do Teste de
Generalizacdo de relacdes entre palavra ditada-estimulo visual composto mostra
gue a grande maioria dos participantes nomeou corretamente ao menos parte dos
estimulos compostos (Figura 12), sendo que o0s escores indicadores da
nomeacdo correta de pelo menos trés elementos do composto (escores maiores
ou iguais a 50%) sao significativamente mais frequentes na Condicdo | que nas
Condicdes 2 e 3. Escores superiores de acertos parciais sdo observados na
nomeacdo dos estimulos compostos por quatro elementos em comparagao

aqueles compostos por apenas dois elementos (Figuras 13a e 13b). indices
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superiores de acerto na nomeacdo dos estimulos compostos por apenas dois
elementos sdo observados quando estes correspondem a pares de elementos

utilizados para formar os estimulos compostos treinados (Figuras 13a e 13b).
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DISCUSSAO

O presente trabalho teve como objetivo geral investigar, em uma situacao
semelhante a de leitura, o efeito de variaveis relacionadas com os procedimentos
de treino sobre o estabelecimento de controle por simbolos compostos e de
repertério recombinativo sob controle de unidades menores que as treinadas.

Trés foram os objetivos especificos da pesquisa: (1) investigar se o grau de

similaridade entre St e S' interfere na aprendizagem de estimulos compostos e
no estabelecimento de controle por unidades menores e, consequentemente, em

desempenhos de escolha e nomeagédo generalizados; (2) verificar se o efeito do

grau de similaridade entre St e S' sobre 0s processos de aquisicdo e

generalizacdo de desempenhos é diferenciado quando estimulos séo utilizados
exclusivamente como St ou S, ou quando 0os mesmos estimulos sao utilizados,
em diferentes tentativas, como St e como S' e (3) analisar se a quantidade de

estimulos treinados (S+) interfere no estabelecimento de controle por unidades
menores e, consequentemente, em desempenhos de escolha e nomeacao
generalizados.

Para a investigacdo dos objetivos descritos foi utilizado um delineamento
misto. Comparagdes inter-sujeitos foram realizadas para avaliar os dois primeiros
objetivos enquanto o terceiro objetivo foi avaliado por meio de comparagdes intra-
sujeito As andlises inter-sujeitos, em funcdo do nimero pequeno de participantes
(n=3) expostos a cada condi¢cdo, oferecem dificuldades a sua interpretacao.
Sugere-se, portanto, que cada condicdo seja analisada, também, como uma

investigacdo independente das demais.
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Em resumo, pode-se afirmar que desempenhos perfeitos foram
apresentados por todos os participantes nos treinos de relagbes condicionais
(Treino AB/A'B', Treino AC/CD e Treino Misto), evidenciando a aprendizagem de
relagBes arbitrarias entre estimulos.

A emergéncia de relagbes condicionais transitivas e simétricas ocorreu
para alguns participantes no Teste de Equivaléncia, o que replica resultados de
estudos anteriores (e.g. Sidman & Cresson, 1973) e fornece evidéncias adicionais
a formacédo de equivaléncia.

Desempenhos emergentes também foram evidenciados nos Testes de
Generalizacdo', os dados relativos a esses desempenhos, no entanto, sdo baixos
e variaveis, corroborando observagBes de pesquisas prévias sobre controle por
unidades menores (e.g. Hubner-D'Oliveira, 1991; Rocha, 1996).

A andlise dos dados, na tentativa de responder aos objetivos especificos

do trabalho, revela que o grau de semelhanca entre St e S’ parece ter
influenciado mais claramente os resultados de treino que os de generalizagcédo. Os
resultados relativos ao Treino AC/CD, corroboram aqueles apresentados por

estudos sobre superseletividade (e.g. Allen & Fuqua, 1985), na medida em que

condicbes com St e S’ compostos que apresentavam mais elementos comuns
entre si (Condicao 3) produziram numeros superiores de tentativas em relagdo as
demais condi¢cBes. Além disso, essas diferencas parecem refletir também niveis
de complexidade distintos no Treino AC/CD entre as condigbes experimentais. O
efeito do grau de semelhanca entre St e S’ em desempenhos generalizados, no
entanto, contrapde-se ao relatado em estudos sobre superseletividade, pois os
participantes da condicdo com estimulos menos semelhantes (Condicdo 1)

tiveram indices de acerto significativamente maiores que 0s participantes da



134

condicdo com estimulos mais semelhantes (Condigédo 3). Esperava-se, com base
na literatura sobre superseletividade, que estimulos mais semelhantes entre si
produzissem menos controle seletivo em situacdo de treino beneficiando
desempenhos generalizados sob controle de unidades menores que as treinadas.

O efeito do numero de St treinados sobre desempenhos generalizados,
evidenciado em outras pesquisas (e.g. de Rose, Souza, Kubo et al, 1992;
Hlbner-D'Oliveira & Matos, 1994; Souza et al.,, 1993), ndo se confirmou no
presente trabalho. A comparacdo dos desempenhos generalizados dos

participantes nas duas fases experimentais ndo revela diferengas atribuiveis ao

nimero de St treinados. Diferengas inter-fases ocorreram apenas no Treino
AC/CD, sugerindo o efeito da histéria prévia de aprendizagem na Fase | sobre a
aquisicao de novas relagdes condicionais na Fase II.

Diferencgas relativas ao uso exclusivo ou ndo exclusivo de estimulos como

St e S’ ndo sdo evidentes; apesar de diferencas significativas envolvendo as
Condicbes 2 e 4, estes resultados oferecem problemas a sua interpretacdo, 0s
guais serao explicitados posteriormente.

A discusséao detalhada dos principais resultados apresentados encontra-se
a seguir. Inicialmente serdo discutidos resultados dos treinos e Teste de
Equivaléncia, que ndo se relacionam diretamente aos objetivos especificos do

trabalho e, posteriormente, serdo comentados os resultados mais diretamente

relacionadas aos objetivos especificos do mesmo.

Aquisicao de relacdes condicionais
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O experimento foi iniciado com a exposi¢do a treinos de discriminagao
condicional. Primeiro, relagbes condicionais arbitrarias entre estimulos auditivos
(palavras ditadas dos conjuntos A e A’) e estimulos visuais (desenhos dos
conjuntos B e B') eram ensinadas e, em seguida, ocorria o treino de relagdes
condicionais entre o conjunto de estimulos A e outros estimulos visuais (estimulos
visuais compostos do conjunto C), bem como o treino de respostas de nomeacgao
oral dos estimulos compostos (tentativas CD no Treino AC/CD). Misturavam-se.
entdo, os dois tipos de relagbes em um treino que finalizava as etapas de ensino.

Todas as criancas aprenderam as relacdes AB, A'B, AC e CD. atingindo o
critério de aprendizagem estabelecido pelo procedimento, que consistia em 100%
de acerto no ultimo (no Treino AB/A'Bl) ou nos dois ultimos (no Treino AC/CD)
blocos de tentativas. Este resultado sugere a eficacia dos procedimentos
utilizados no estabelecimento de relagdes condicionais entre estimulos auditivos e
visuais. Deve-se lembrar que nos dois tipos de treino de pareamento ao modelo
foi utilizado um procedimento que aumentava gradualmente o numero de
estimulos de escolha e 0 niumero de estimulos apresentados como modelo em
um bloco de tentativas. Estes dados replicam os de outros estudos, 0s quais
mostram a eficacia do procedimento de pareamento ao modelo (e.g. Sidman &
Tailby, 1982) e de procedimentos que minimizam erro semelhantes aos utilizados
neste estudo (e.g. Hubner-D'Oliveira. 1990: Rocha, 1996) para estabelecer
relacdes condicionais arbitrarias entre estimulos e repertorios textuais (e.g., de
Rose, Souza & Hanna, 1996).

Durante o Treino AB/A'B' (Tabela 7), maiores numeros de tentativas foram
apresentados na Parte 1, para todos os participantes (exceto ANU). Menores

ndameros de tentativas eram esperados na Parte 2 do treino, apds a exposi¢do ao
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mesmo tipo de tarefa e contingéncia na Parte 1. Especialmente na Fase Il era
esperada uma aquisicdo mais rapida na Parte 2, uma vez que, das trés relagbes
entre palavra ditada-desenho presentes nesta fase/parte, apenas a relacdo entre
a palavra ditada NILE e o desenho correspondente a mesma consistia em uma
nova relacdo. As duas outras relacdes estavam apenas sendo retreinadas.

Diferencas inter-condicbes nos desempenhos obtidos no Treino AB/A'B'
(Tabela 7) ndo foram observadas e estas ndo eram esperadas, uma vez que 0
treino foi idéntico para todos os participantes, independentemente da condicdo a
que foram expostos, e antecedeu a manipulacdo das variaveis independentes
investigadas no experimento.

Os numeros de tentativas no Treino AC/CD (Tabela 8) foram
significativamente superiores aos apresentados no Treino AB/A'B' (Tabela 7),
apesar deste ultimo ser composto por 75 tentativas e trés relacdes a mais do que
0 primeiro. No Treino AC/CD, nenhum dos participantes foi exposto apenas ao
ndamero minimo de tentativas de pareamento (75) especificado pelo procedimento
(Tabela 8). Pode-se afirmar, portanto, que as diferencas significativas no namero
de tentativas apresentadas pelos participantes ndo se justificam pelas diferencas
no namero minimo de tentativas programadas e de relagbes treinadas, pois a
consideracdo dessas caracteristicas levaria a predicdes de numeros de tentativas
superiores no Treino AB/AB' e, ndo, o contrario.

Resultados semelhantes a esses (com numeros superiores de tentativas
em treinos de pareamento ao modelo envolvendo palavras ditadas e estimulos
compostos em relagdo a treinos envolvendo palavras ditadas e desenhos) séo
apresentados em pesquisas que utilizam palavras impressas da lingua

portuguesa como estimulos compostos (e g. Hubner-D'Oliveira, 1990). Nessas
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pesquisas, as diferencas nos numeros de tentativas nos dois treinos tendem a ser
justificadas pela familiaridade dos participantes com os desenhos, ja que esses
representam eventos comuns no ambiente natural de seres humanos. Essa
explicacdo, todavia, ndo se aplica aos resultados aqui obtidos, j& que tanto os
desenhos, quanto os estimulos compostos utilizados, ndo pertenciam ao
ambiente natural das criangas estudadas.

Uma explicagdo alternativa para essas diferencas no desempenho dos
participantes nos Treinos AB/A'Bl e AC/CD remete as caracteristicas topogréaficas
dos estimulos componentes dos conjuntos B. B' e C. Apesar dos estimulos dos
trés conjuntos poderem ser classificados como estimulos compostos, é possivel
gue os estimulos do conjunto C, por conterem mais elementos comuns entre si
que os dos conjuntos B e B', tenham sido mais dificeis de serem discriminados
uns dos outros, induzindo ao erro e, consequentemente determinando a repeticéo
de blocos de tentativas, aumentando o numero de tentativas necesséarias para
atingir o critério de aprendizagem (para uma revisao sobre controle de estimulo,
ver Harrison, 1991 e Mazur, 1990). Resultados que corroboram estes,
evidenciando porcentagens de acerto superiores em tentativas de pareamento de
identidade entre desenhos ambiguos em relagéo a tentativas envolvendo pseudo-
palavras, sdo apresentados por Rocha (1996).

Um outro aspecto que deve ser considerado na avaliacdo dessas
diferencas diz respeito aos blocos de nomeacao oral (Tabela 9), presentes no
Treino AC/CD e ausentes no Treino AB/AB'. As tentativas de nomeacao oral
colaboraram para aumentar os indices de tentativas no Treino AC/CD, uma vez
que critérios de aprendizagem e de repeticdo de blocos vigoravam também sobre

essas tentativas, implicando em repeticbes de blocos de pareamento quando as
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porcentagens de acerto em blocos de nomeacgdo eram inferiores a 100%.
Nenhuma crianga realizou 0 nimero minimo de tentativas de nomeacgéo oral (12)
determinado para a conclusao do treino (Tabela 9). Durante as sessdes, algumas
criancas que ja apresentavam um desempenho perfeito nas tentativas de
pareamento em uma sucessdo de blocos de tentativas, mas que continuavam
sendo expostas repetidamente aos mesmos, uma vez que o critério de acerto
estabelecido para os blocos de nomeacdo ndo havia sido alcancado. Sendo
assim, acredita-se que o treino independente de desempenhos de pareamento e
nomeacdo oral seria mais adequado, na medida em que permitiria afirmar, ao
certo, o nivel de dificuldade nas tentativas de pareamento, independentemente da
interferéncia do desempenho nas tentativas de nomeacao oral.

Durante o Treino Misto (que incluia em seus blocos tentativas AB/A'B' e
AC), o0s participantes apresentaram maiores porcentagens de acerto nas
tentativas AC (Figura 7). Acredita-se que essas diferencas possam ser atribuidas
a sequéncia de realizacdo dos treinos em cada fase. Enquanto o Treino AC/CD
era imediatamente sucedido pelo Treino Misto, este era distado do Treino AB/AB'
pelo Treino AC/CD, o qual muitas vezes se prolongava por varias sessfes
sucessivas. Essa estrutura do procedimento pode ter criado um efeito de
recéncia, produzindo escores altos nas tentativas que envolviam relacdes
treinadas mais recentemente, e exigindo retreino em tentativas envolvendo
relacdes treinadas mais remotamente.

Juntamente com o efeito de recéncia, uma outra caracteristica, ja citada,
gue pode ter interferido nesses resultados, se refere ao numero diferente de
relacbes AB/A'B' e AC presentes no Treino Misto (seis e duas, respectivamente).

Além do treino das relagbes AB/A'B' estarem temporalmente mais distantes do
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Tremo Misto que o treino das relacdes AC. mais relagdes AB/A'B' (que AC)
deveriam ser retidas ou retreinadas no Treino Misto. O desempenho apresentado
por algumas criangas (Figura 7), com porcentagens crescentes de acerto ao longo
da sequéncia de blocos, principalmente em tentativas AB/A'B'. sugere, portanto,
gue esta etapa do procedimento tenha funcionado, ndo apenas, como uma etapa

de retencdo, mas como uma etapa de treino.

Equivaléncia

O Teste de Equivaléncia avaliava a emergéncia de relacdes condicionais
entre trés desenhos do conjunto B e trés estimulos visuais compostos do conjunto
A (relacdes BC e CB), utilizados em cada fase experimental. Porcentagens de
acerto maiores que 50%, que consistem em indices acima do acaso (33%), foram
apresentadas por oito participantes, em cada fase (Figura 8). Esses indices
indicam a formagédo de classes equivalentes, formadas por uma palavra ditada,
um desenho e um estimulo visual composto, em cada fase, por cada uma das oito
criancas. Desses patrticipantes, apenas trés (FAB e ALA. na Condi¢do | e FRA,
na Condicéo 2) apresentaram a formacgao de classes equivalentes envolvendo os
trés estimulos dos conjuntos A, B e C (utilizados em cada fase), nas duas fases
experimentais. Deve-se lembrar, todavia, que alguns dos participantes que
apresentaram porcentagens de acerto inferiores a 60% nesse teste (Figura 8)
tiveram desempenhos perfeitos em tentativas BC e CB (Figuras 9a e 9b), quando
algum estimulo em especial era utilizado como modelo (ERI e KET, na Fase | e
BRI, ANU e TAI, na Fase ll), evidenciando a formag&o de pelo menos uma classe

de estimulos equivalentes. Os resultados que demonstram a formacao de classes



140

equivalentes, dadas as similaridades dos estimulos/tarefas envolvidos na
presente pesquisa com a situacdo de leitura, sugerem a emergéncia de
desempenhos semelhantes ao de leitura com compreensdo de acordo com a
proposta de Sidman e Tailby (1972).

Os resultados apresentados diferem dos obtidos em outros estudos (e.g.
HUbner-D'Oliveira, 1990; Rocha, 1996; Sidman, 1991, 1992), que evidenciam a
formacao de classes equivalentes para todos os estimulos e para a maioria dos
participantes, nas fases experimentais desenvolvidas. Algumas variaveis que
podem ter interferido nos escores apresentados se relacionam as caracteristicas
do procedimento. O Teste BC/CB foi a primeira situacdo de teste a que o0s
participantes foram submetidos e, em todos os testes realizados, o reforgo social
contingente as respostas corretas era suspenso, bem como, o reforgo contingente
fornecido diretamente pelo computador (estrelas e som). Sabe-se que suspenséo
de reforco aumenta a variabilidade comportamental (Catania. 2000) e, sendo
assim, a realizacao dos testes envolvendo apenas a apresentacédo de reforco ndo
contingente pode ter afetado o desempenho dos participantes no Teste BC/CB.

Cabe salientar que no Treino Misto, que antecedia toda e qualquer
exposicdo aos testes, o refor¢co social também era suspenso, justamente com o
objetivo de preparar os participantes para a situacdo de auséncia de refor¢o social
nos testes: contudo, blocos de tentativas ndo reforgadas socialmente no Treino
Misto eram intercalados por blocos de tentativas reforcadas continuamente.

Um procedimento comum em outras pesquisas, que poderia ter minimizado
0s possiveis efeitos da suspensdo do reforco social sobre o desempenho no

Teste BC/CB. consiste em intercalar tentativas de teste com tentativas de treino
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AB e AC, as quais sdo reforgcadas intermitentemente (e. g. de Rose, Souza,

Rossito & de Rose, 1989; Rocha, 1996).

Efeito da manipulacdo do nimero de elementos de S' iguais aos de S*

Para todas as criangas, a estrutura geral do procedimento foi a mesma. As
manipulagcbes experimentais, que caracterizaram as quatro condigbes
experimentais e permitiram a investigacdo dos objetivos especificos, foram
introduzidas no Treino AC/CD. As Condi¢des 1,2 e 3 diferiram entre si quanto ao
namero de elementos comuns entre estimulos visuais compostos, positivos e
negativos, utilizados durante o Treino AC/CD, sendo tais numeros
correspondentes a 1, 2 e 3, respectivamente. A comparacdo do desempenho dos
participantes de cada uma dessas condi¢cdes permite que sejam feitas afirmacdes
relativas ao efeito do grau de similaridade entre St e S', sobre a aquisicdo de
respostas de nomeacao oral e de pareamento ao modelo, envolvendo estimulos
treinados, e sobre desempenhos de escolha e nomeacdo envolvendo estimulos
novos.

O grau de semelhangca entre St e S' parece ter influenciado mais
claramente os resultados de aquisicdo (Treino AC/CD) que os de generalizacao
(Teste de Generalizacdo das relacbes entre desenho-estimulo visual composto e
Teste de Generalizacdo auditlvo-visual). No Treino AC/CD. os participantes da
Condicao 3, que utilizava S' mais semelhantes aos St aprenderam as relacdes
condicionais mais lentamente que os participantes da Condi¢&o 1, que utilizava St

e S' menos semelhantes (Tabela 8). Essas diferengcas corroboram os resultados
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relativos ao efeito de treinos com diferencas criticas, minimas e mdultiplas
apresentadas em estudos sobre superseletividade (e.g. Allen & Fuqua, 1985).

Os resultados do Teste de Generalizagdo de relagbes entre desenho-
estimulos compostos indicam diferencas estatisticamente significativas apenas
entre as Condi¢cdes | e 3, com relacdo ao indice de acerto e ao uso correto de um
determinado fonema, que foram maiores na Condicdo 1; essas diferengas,
contudo, contrariam resultados de pesquisas anteriores. Uma vez que a Condigéo
1 tenderia a gerar mais controle seletivo de estimulos que a Condi¢cdo 3,
desempenhos generalizados mais consistentes eram esperados nesta Ultima
condicao.

Discute-se, a seguir, o efeito das semelhancas entre St e S' sobre

repertorios diretamente treinados e generalizados, separadamente.

« Efeito da manipulacdo do nimero de elementos de S' iguais aos de St na
aquisicao

Com relagdo ao desempenho dos participantes em tentativas de
pareamento ao modelo (AC) no Treino AC/CD, apesar do numero minimo de
tentativas, para cada participante, ser o mesmo (75), o total de tentativas
apresentado por cada um esta diretamente relacionado ao desempenho individual
no treino (erros implicavam em repeticdes de blocos, 0 que aumentava o numero
de tentativas), podendo-se assim considerar esses valores como uma medida
indireta da dificuldade e/ou complexidade da tarefa de pareamento ao modelo
entre palavras ditadas e estimulos compostos e de nomeagéo oral de estimulos

compostos.
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Retomando-se as distingdes realizadas na introducéo referentes a
dificuldade e complexidade, vale lembrar que complexidade é um termo que deve
limitar-se a descrever as caracteristicas estruturais da tarefa, independentemente
das habilidades do individuo, enquanto que dificuldade descreve a interacédo
entre as caracteristicas de uma determinada tarefa e as habilidades prévias do
individuo (Oliveira-Castro, et al., 1999). Tomando-se tal distingdo como referéncia,
e uma vez que as caracteristicas do Treino AC/CD, em uma dada condi¢édo
experimental, foram as mesmas para 0s trés participantes expostos aquela
condicdo, seja na primeira ou segunda fase do experimento, algumas afirmacoes
podem ser feitas. Andlises intra-condicdo que revelem diferengas no desempenho
dos diferentes participantes expostos aquela condigcdo podem ser explicadas em
termos de dificuldade e ndo em termos de complexidade; igualmente, analises
intra-sujeito que revelem diferencas no desempenho de um mesmo participante
nas Fases | e Il do experimento s poderiam ser explicadas em termos de
dificuldade.

Por outro lado, uma vez que as caracteristicas do Treino AC/CD nas
diferentes condi¢cdes manipuladas nesta pesquisa sdo distintas, analises que
revelem diferencas no desempenho de participantes submetidos a diferentes
condi¢cbes, ndo sO poderiam estar relacionadas a dificuldade da tarefa mas,
principalmente, podem estar refletindo a complexidade da mesma em cada
condicao.

A fim de estabelecer paralelos entre os resultados que evidenciam relagdes
sistematicas diretas entre o nivel de complexidade da tarefa, medido em termos
de contingéncias programadas de reforgco (Oliveira-Castro et al., 1999), e o

desempenho de participantes, analisado, por exemplo, em termos de tempo
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estimado para a realizacdo das tarefas (Coelho, 1995), duragdo de respostas
precorrentes (Flores, 1997) e tempo de laténcia da resposta (Carvalho, 2000), foi
feita a andlise do nivel de complexidade da tarefa no Treino AC/CD, para cada
condicdo experimental, com base na proposta de Oliveira-Castro et al. (1999).
Esta analise indica valores da FMR (Frequéncia Média Programada de Reforco),
da PRPos (Probabilidade Programada de Reforco dada uma posicdo) e da
PRPalavra idénticos para as quatro condi¢cbes experimentais e iguais a 2 (12/6),
0,33 (3/3/3) e 0,25 (4/4/4), respectivamente. Deve-se considerar que,

independentemente da condi¢cdo a que pertenciam 0s participantes, os estimulos

utilizados como St foram os mesmos, variando apenas entre as Fases | (NIBO,
LENI, BOLE) e Il (BONI, LEBO, NILE); no entanto, a estrutura dos estimulos
utilizados em cada uma das duas fases era a mesma (mesmo numero de S+,
mesmo numero de elementos componentes diferentes, mesmas posicoes
possiveis). Estas semelhancas determinam os valores idénticos destes
parametros nas quatro condi¢cdes experimentais, nas duas fases.

Deve-se lembrar que o valor de FMR consiste na divisdo do (a) namero de
respostas corretas possiveis pelo (b) numero de respostas diferentes

Considerando-se que trés estimulos compostos por quatro elementos cada foram

utilizados como St em cada condicdo, de cada fase experimental, o niumero de
respostas corretas possiveis (a) é igual a 12 (3 x 4). O numero de respostas
diferentes (b) é igual a 6, uma vez que 3 elementos vocalicos e 3 consonantais
foram utilizados para compor os trés estimulos que eram utilizados como St em
cada condicéo/fase.

A PRPos consiste na diviséo da (a) FMR dada uma posicdo pelo (b)

niamero total de reforcos programados na presengca daquela posicdo, como
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exemplo demonstrar-se-a o calculo da PRPos para a primeira posicdo. A FMR
dada a primeira posicdo (a) é igual a | uma vez que esta corresponde a divisdo

do nimero de respostas corretas dada a primeira posi¢do (que é igual a trés uma

vez que a primeira posicdo aparece nos trés St compostos utilizados no treino)
pelo numero de elementos diferentes em cada posi¢do (que também ¢€ igual a 3 e
corresponde ao numero de elementos diferentes que aparece na primeira posi¢ao
considerando-se os trés S+). O numero total de reforgos programados na
presenca daquela posicdo (b) é igual a 3, uma vez que sdo trés os St que
apresentam elementos na primeira posicdo. O céalculo de PRPos para a segunda,
terceira e quarta posicdes é idéntico ao apresentado para a primeira, resultando
a média destes valores ([0,33+0,33+0,33+0,33J/4) no indice 0,33 apresentado.

A PRPalavra (Probabilidade Programada de Reforco dada uma Palavra),
consiste na divisdo da (a) FMR (divisdo do numero de respostas corretas
possiveis dada uma palavra, pelo nimero de respostas diferentes dada uma

palavra) dada uma palavra pelo (b) numero de reforgos programados na presenca

daquela palavra. O calculo da PRPalavra para os S+ de ambas as fases
corresponde a 0,25 ([4/4/4]+[4/4/4)+[4/4/4])/3) uma vez que a (a) FMR dada uma
palavra é igual a 1(os numeros de respostas e de respostas diferentes séo iguais
a 4) e o (b) numero de refor¢cos programados ¢ igual a 4 (4/4/4=0,25).

Esses indices, calculados apenas com base nos estimulos positivos (uma
vez que apenas respostas a estes estimulos produziam refor¢os), sugerem que
ndo ha diferenca na complexidade discriminativa das tarefas de treino a que
foram expostos os participantes de cada condi¢cdo. Deve-se considerar, contudo,
gue a proposta de Oliveira-Castro et al. (1999) deriva da analise de complexidade

de tarefas envolvidas em procedimentos de pares associados (que treinam
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relacbes forma-caractere), as quais, apesar de apresentarem semelhangcas com
tarefas de nomeacédo oral (que treinam relagbes simbolo-fonema) diferenciam-se
de tarefas de pareamento ao modelo. Deste modo, a analise de complexidade
discriminativa da tarefa com base nas contingéncias programadas de reforgo
(Oliveira-Castro et al., 1999) parece aplicar-se as tentativas de nomeacgéo oral,
mas ndo as tentativas de pareamento, do Treino AC/CD.

Essa avaliagdo de niveis de complexidade idénticos é coerente com a
estruturagdo das tentativas de nomeacao oral no Treino AC/CD, as quais foram

idénticas para todos os participantes, independente da condicdo experimental, ja

gue nos blocos de nomeacgéo oral os St compostos, que sdo 0S mesmos para
todas as condi¢cdes, eram apresentados isoladamente. Porcentagens de acerto
proximas em nomeacdo oral, sem diferencas significativas, foram apresentadas
pelos participantes de diferentes condi¢cdes nos trés ultimos blocos mistos de
tentativas (Anexo Il) de nomeacédo oral do Treino AC/CD - 78,4%, 75% e 80,6%,
nas Condicbes ! a 3, respectivamente - e estas parecem refletir a auséncia de
diferengas de complexidade nessas tentativas, sugerindo a validade da analise de
complexidade realizada. Essa auséncia de porcentagens diferenciadas de acerto
mantém-se quando se considera o total de blocos de nomeacé&o oral (Tabela 9).
Uma vez que a proposta de Oliveira-Castro et al. (1999) parece nao se

aplicar integramente a analise da complexidade das tarefas envolvidas no Treino
AC/CD e que, na presente pesquisa, tentativas com St especificos envolviam
diferentes S' (para cada St havia 4 diferentes S' nas Condicbes | a 3 e 2

diferentes S' na Condicéo 4, sendo que os S' relacionados a St distintos eram

diferentes - Tabela 4), propbe-se uma adaptacao da proposta de analise descrita,



147

com o uso de um indice que contemple as diferencas entre os S' das diferentes

condicoes.
A medida de complexidade proposta consiste na probabilidade média do

participante escolher, ao longo do treino, estimulos com os elementos iguais aos

de St (e na mesma posicdo, jA que a posicdo dos elementos foi mantida
constante entre as alternativas de escolha). Para que figue mais clara a proposta,

exemplifica-se o calculo realizado para a Condicdo | nas tentativas em que NIBO

era 0 S+ Os S' de NIBO na Condicdo | eram NELE, LILE, LEBE e LELO;

considerando-se as tentativas com trés estimulos de escolha (dois S'e um St#),

tem-se seis possiveis tipos de tentativas, apresentadas na Tabela 14.

Tabela 14: Possiveis tipos de tentativas no Treino AC/CD, para a Condigéo 1,
quando NIBO era o S+, considerando-se as possibilidades de combinagdes de St

e S', em tentativas com trés estimulos de escolha.

Estimu- Tentativas

los de

escolha 1 2 3 4 5 6
st N1BO N/BO N/BO N/BO N/BO N/BO
s NELE NELE NELE L/LE LILE LEBE
s LI/ILE LEBE LELO LEBE LELO LELO

Ao longo das seis tentativas, existem nove estimulos com o elemento N,
dentre os 18 apresentados, e portanto, a probabilidade de escolha de um estimulo
com este elemento igual ao de S+ é 0.5. Fazendo o célculo para os outros

elementos (I, B e 0), os resultados sdo também 0,5. Como o planejamento das

tentativas para os outros modelos (LENI e BOLE) foi igual, a probabilidade média
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de escolha de estimulos com elementos iguais aos de S+ (PME) para esta
condicéo foi igual a 0,5.
As PME programadas para as Condi¢des 2, 3 e 4 consistiram em 0,67,

0,83 e 0,67, respectivamente. Cabe destacar que na Condicdo 4 havia apenas

uma tentativa possivel envolvendo cada um dos trés S+
Considerando-se que esses indices representam a probabilidade de
escolha de estimulos que apresentam elementos corretos e na mesma posi¢ao do

modelo, mas que ndo sdo, necessariamente, corretos em sua totalidade (no caso
dos S'), maiores PME indicam maiores probabilidades de escolha de um outro

estimulo que ndo o S+ e maior complexidade discriminativa da tarefa. Uma vez
que a FMR e a PRPos sao idénticas para todas as condi¢des, nas duas fases, a
andlise da complexidade discriminativa do Treino AC/CD, em cada condigcédo
experimental, em termos de PME, sugere niveis crescentes de complexidade da
Condi¢édo 1 a 3 (0,5 - 0,67 - 0,83) e niveis de complexidade na Condicéo 4 iguais
ao da Condigéo 2.

Os diferentes niveis de complexidade de cada condicdo sao refletidos
pelos numeros de tentativas e porcentagens de acerto nas tentativas de
pareamento ao modelo no Treino AC/CD (Tabela 8), particularmente, nas
Condi¢cbes | e 3. Numeros médios de tentativas crescentes (366; 388,8 e 452,5,
da Condigcéo ! a 3, respectivamente), da condicdo menos complexa (Condicao 1)
a mais complexa (Condicdo 3), tomando-se as duas fases experimentais em
conjunto, e numeros medios decrescentes de acerto nestas mesmas condi¢gbes
(94,7; 92,2 e 90,23, da condigdo | a 3, respectivamente) sdo observados, sendo
as diferencas relativas ao numero de tentativas entre as Condigbes ! e 3

significativas. Esses resultados corroboram os de estudos anteriores (Oliveira-
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Castro, 2000), os quais evidenciam maiores porcentagens de acerto em tarefas
de nomeacdo oral quanto menor a complexidade da tarefa, e estdo de acordo,
também, com os resultados provenientes de estudos sobre controle seletivo de
estimulos (Allen & Fuqua, 1985; Birnie-Selwyn & Guerin, 1997). Em estudos sobre
superseletividade, menores numeros de tentativas e maiores porcentagens de
acerto foram relatados em treinos que incluem estimulos com diferencas
multiplas, enquanto treinos que incluem estimulos com diferengas criticas tendem
a produzir maiores nameros de tentativas e menores porcentagens de acerto. As
condicbes 1 e 3 do presente estudo assemelham-se a treinos com diferencas
multiplas e criticas, respectivamente.

Deve-se destacar, no entanto, que o namero restrito de participantes em
cada condicao e a grande variabilidade intra-condicdo, apresentada na presente
pesquisa, a qual é mascarada quando se lida com dados de média, impede que
afirmacdes inequivocas a respeito da influéncia do grau de semelhanca entre
estimulos positivos e negativos e do nivel de complexidade da tarefa, em
desempenhos de pareamento ao modelo, sejam feitas.

Ao se considerar que a proposta de Oliveira-Castro et al. (1999), de andlise
de complexidade discriminativa em termos de contingéncia programada de
reforco, ainda estd em fase de validagdo e, mais ainda, que a andlise de
complexidade em termos de PME se constitui como um ajuste desta proposta
para tarefas de pareamento ao modelo, paralelamente a variabilidade intra-
condicao e intra-sujeito evidenciada no Treino AC/CD (Tabela 8), sugere-se que
algumas medidas de desempenho (tais como tempo estimado para a realizacao
das tarefas, duracdo de respostas precorrentes e tempo de laténcia da resposta)

sejam mais sensiveis que outras a diferencas no nivel de complexidade
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discriminativa da tarefa. Sendo assim, poder-se-ia supor que a inexisténcia de
relagbes significativas perfeitas (uma vez que diferencas significativas so
ocorreram entre 0s numeros de tentativas das Condicbes ! e 3), entre
complexidade e numero de tentativas/porcentagem de acerto, entre as Condicdes
1, 2 e 3, esteja relacionada a medidas de desempenho menos sensiveis a
diferencas nos niveis de complexidade. Essa sugestdo, no entanto, constitui-se
como uma questdo empirica e merece investigacao adicional.

Enquanto as comparacgfes inter-condicbes sugerem que 0S numeros de
tentativas refletem as diferengcas de complexidade (das Condigcdes | e 3),
comparacoes intra-condicdes sugerem niveis de dificuldade diferentes para os
participantes de uma mesma condicdo. Tomando como exemplo o0s participantes
ANU e FRA (Tabela 8), pode-se afirmar que, apesar do Treino AC/CD ter sido
igualmente complexo para ambos (j& que ambos foram expostos a Condi¢ao 2),
ele foi mais dificil para ANU, uma vez que o numero de tentativas apresentado por
ANU (524 e 739, nas Fases | e ll) foi superior ao apresentado por FRA (270 e
153). Tomando-se o cuidado de lembrar que termos como facilidade/dificuldade
se referem, antes de tudo, a medidas de desempenho e descrevem interagbes
sujeito-tarefa, pode-se afirmar que as condi¢cOes avaliadas como mais complexas
(da 3 a 1, sequencialmente), também se constituiram como as mais dificeis, uma
vez que 0 numero de tentativas (de pareamento ao modelo no Treino AC/CD)
despendidas nas mesmas foi superior ao despendido naquelas tarefas avaliadas
como menos complexas, e que a porcentagem de acerto foi inferior. A analise da
dificuldade, entretanto, é contextual pois, ao se tomar os dois ultimos blocos do
Treino AC/CD, poder-se-ia dizer que o nivel de dificuldade em todas as condi¢des

foi igualado e passou a ser zero. Além disso, deve-se considerar a possibilidade
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das diferencas intra-condi¢do refletirem efeitos motivacionais ou de repertérios

pré-experimentais e, ndo, de dificuldade da tarefa.

e Efeito da manipulacdo do numero de elementos de S' iguais aos de St na
generalizacao

Os estudos sobre superseletividade ndo se limitam a apontar os efeitos das
caracteristicas dos estimulos utilizados no treino sobre o desempenho treinado. A
énfase desses estudos recai sobre a influéncia das condi¢cdes de treino
(condicdes com diferengcas multiplas, minimas e criticas) na maximizacao/
minimizagdo de controle seletivo de estimulo, sendo tal influéncia analisada a
partir de desempenhos generalizados. Do mesmo modo, 0 interesse da presente
pesquisa ndo recai apenas sobre desempenhos treinados mas, também, sobre

desempenhos generalizados. A avaliacdo do efeito de manipulacées das
caracteristicas dos estimulos utilizados em situacdo de treino (St e S' mais ou

menos semelhantes, usados, ou ndo, exclusivamente como S+ e S'), que
representem diferentes possibilidades de controle de estimulos e que, deste
modo, possam vir a interferir no estabelecimento de repertérios recombinativos
generalizados compostos por unidades menores, € o interesse primordial deste
trabalho. Sendo assim, os dados referentes aos testes de generalizacdo séo
discutidos a seguir.

Cabe frisar que os desempenhos generalizados dos participantes foram
avaliados de diferentes maneiras: a partir da emergéncia de rela¢cdes condicionais
entre desenhos e estimulos visuais compostos que ndo foram diretamente

treinadas; a partir de desempenhos de nomeacdo oral de estimulos novos

compostos pelas mesmas unidades componentes dos estimulos treinados e a
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partir da emergéncia de relagbes condicionais entre palavras ditadas e estimulos
visuais compostos ndo treinadas. Os resultados obtidos revelam variagbes nas
diferentes medidas de desempenho, apontando melhores efeitos de algumas
condigbes experimentais quando alguma andlise, em particular do desempenho
dos participantes, € considerada, e melhores efeitos de outras condigbes quando
outras analises de desempenho sdo consideradas.

A andlise comparativa das diferentes medidas de desempenho revela
porcentagens significativamente superiores de acerto em tentativas de
pareamento ao modelo em relacdo a tentativas de nomeacgao oral (Tabela 11),
com desempenhos melhores em pareamento entre estimulos visuais, do que
entre estimulos auditivos e visuais (Tabelas 11 e 13). Em geral, baixos escores de
acerto e alta variabilidade séo verificados, independentemente da medida de
desempenho generalizado utilizada (Figuras 10a a 14).

Essas diferengcas entre desempenhos de nomeagdo e pareamento. com
melhores resultados sendo apontados para desempenhos de pareamento, séo
relatadas por outras pesquisas. Rocha (1996) observou maiores porcentagens de
acerto em testes de pareamento em relagdo a testes de nomeagao oral
envolvendo pseudo-palavras; Souza et al. (1993) relataram que o desempenho de
nomeacao oral de criancas ocorreu de forma mais consistente quando palavras
eram apresentadas juntamente com desenhos, em comparagdo a situagdo na
qual palavras eram apresentadas isoladamente para serem nomeadas.

Outros resultados semelhantes a esses sdo apresentados em pesquisas
sobre memdéria, as quais evidenciam desempenhos superiores em tarefas de
recuperacdo medidos em termos de reconhecimento em relacdo a medidas de

recordacao (Eysenck & Keane, 1994).
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Em um teste de recordagao, o sujeito tem que produzir uma informacao
a ser lembrada. Ao contrario, em um teste de reconhecimento, a
informacdo a ser lembrada € apresentada junto com a informacao
irrelevante, e o sujeito tem que decidir se cada pedaco de informacgéo
ja foi apresentado antes. (Eysenck & Keane, 1994, p. 141)

Nessas pesquisas, diferengcas sdo explicadas com referéncia a processos
de busca e de tomada de decisdo. Defende-se que no reconhecimento, apenas
processos de tomada de decisdo sdo necessérios e, na recordacdo, ambos 0s
processos devem ocorrer. Considerando que nas tentativas de pareamento a
"resposta” correta ja esta disponivel para o participante, cabendo a ele escolher e
apontar para a mesma, pode-se afirmar que essa tarefa assemelha-se aquelas
utilizadas para medidas de reconhecimento na psicologia cognitiva. Nas tentativas
de nomeacdo oral, nenhuma "dica" adicional, relativa a resposta correta, €
fornecida ao participante, o que torna essa tarefa mais semelhante as utilizadas
para medidas de recordagéo.

As diferencas nos resultados em tentativas de pareamento e nomeacao
oral parecem ser atribuiveis as diferentes naturezas das tarefas envolvidas em
cada um dos dois tipos de tentativas. Tal afirmacdo é sustentada por pesquisas
gue comparam dois tipos de comportamentos verbais (e.g. Sundberg & Sundberg,
1990; Wraikat, Sundberg & Michael, 1991), denominados de comportamentos
baseados na topografia (topography-based) e comportamentos baseados na
selecédo (selection-based), os quais podem ser exemplificados, respectivamente,
pelo que Sidman (1971) denominou de leitura receptiva-auditiva e leitura
expressiva e pelos desempenhos de pareamento ao modelo e nomeagao oral

avaliados nos testes de generalizacdo deste estudo. Nessas pesquisas,
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entretanto, os resultados se opdéem aos aqui obtidos, uma vez que menores
ndameros de tentativas para atingir o critéerio de aprendizagem, maiores
porcentagens de acerto e desempenhos mais consistentes em situacao de teste
ocorreram quando comportamentos baseados na topografia (Que se assemelham
aos desempenhos de nomeacdo oral avaliados neste trabalho) estavam
presentes. Deve-se destacar, no entanto, que as evidéncias favoraveis a
desempenhos baseados na topografia (e.g. Sundberg & Sundberg, 1990; Wraikat,
et al,, 1991) sdo provenientes de dados de treino e de testes que envolvem os
estimulos treinados enquanto os dados de nomeagdo e pareamento do presente
estudo referem-se a situacfes de teste com estimulos diferentes dos treinados, 0
que poderia justificar as divergéncias dos presentes dados em relagéo a estudos
anteriores.

Diferencas sisteméticas das porcentagens de acerto relativas as condigdes
experimentais ndo foram obtidas nos Testes de Generalizacdo (Tabelas 11 e 13).
A variabilidade dos dados nesses testes € grande, e as diferencas observadas
ndo sao significativas, ndo sendo possivel, portanto, apenas com base nas
porcentagens de acerto apresentadas nos mesmos, afirmar a superioridade de
uma condicdo experimental sobre outra, no sentido de minimizar o controle
seletivo de estimulos e de aumentar a possibilidade de controle por unidades
menores. Além disso, 0s baixos escores em andlises globais levariam a
afirmacdes de auséncia de estabelecimento de controle por unidades menores.
Desse modo, a referéncia a analises de acertos parciais € necessaria para avaliar
as diferencas em resultados nos testes entre as condi¢cdes experimentais.

Os indices de acerto (Figuras 13a e 13b), que consideram a quantidade e a

ordem dos elementos das respostas de nomeagdo oral, na Condi¢cdo 1, foram
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significativamente superiores aos da Condicdo 3; tais condigbes diferiram
significativamente também com relacdo a porcentagem de uso correto de um
determinado fonema na nomeacdo de estimulos de generalizacdo que contém o
elemento correspondente ao fonema (Figura 14), novamente com resultados
superiores na Condicédo 1. As diferencas entre as Condi¢cbes | e 3 contrariam 0s
resultados de pesquisas anteriores (Birnie-Selwyn & Guerin, 1997).

A hipétese levantada a partir dos resultados das pesquisas sobre
superseletividade é a de que maiores porcentagens de acerto nos testes de
generalizacdo deveriam ocorrer na Condi¢cdo 3, seguida das Condicdes 2 e 1,
pois a Condicdo ! (que se assemelha as condi¢cbes de diferencas mudltiplas)
tenderia a gerar mais controle seletivo que as demais, produzindo escores altos
em situacdo de treino, porém baixos em situacdo de teste; o oposto ocorreria com
a Condicdo 3 (que se assemelha as condi¢gdes de diferencas criticas).

Diversas hip6teses podem ser levantadas na tentativa de compreender
essas divergéncias de resultados. Em primeiro lugar, os estimulos utilizados nas
diferentes pesquisas podem ser uma variavel relevante. Allen e Fuqua (1985)
utilizaram diferentes padrées de formas geométricas e Birnie-Selwyn e Guerin
(1997), palavras da lingua inglesa com falantes da lingua inglesa. Os estimulos
utilizados na presente pesquisa (estimulos compostos por quatro elementos
arbitrarios, palavras ditadas sem sentido e desenhos ambiguos) tiveram como
objetivo minimizar o efeito da histéria prévia de aprendizagem das criancas sobre
0 seu desempenho na situagdo experimental, o que possibilitou, inclusive, a
realizacdo da pesquisa com criancas alfabetizadas, apesar do procedimento
envolver tarefas semelhantes as de leitura. O fato dos estimulos serem bastante

diferentes de estimulos conhecidos da crianca parece, em alguns momentos, ter
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gerado dificuldades adicionais: as criangas perguntavam frequentemente "o qué?"
quando um estimulo auditivo era apresentado e, uma vez que as relacdes
ensinadas ndo tinham utilidade pratica para as criancas, efeitos motivacionais
parecem ter sido gerados - duas criancas desistiram de continuar no experimento,
muitas criangas, durante a sessdo, indicavam cansaco e dificuldades com a
tarefa.

Uma outra diferengca que deve ser apontada entre o presente trabalho e o
trabalho de Birnie-Selwyn e Guerin (1997) é que 0 que esses pesquisadores
denominam de teste e desempenho generalizado, na verdade, se refere a
tentativas de pareamento ao modelo com resposta construida (e.g. Dube,
McDonald & Mcllvane, 1991) com as palavras que foram treinadas. Além disso,
0s participantes dessas pesquisas eram expostos repetidamente as situacdes de
treino e teste, até que as porcentagens de acerto no teste aumentassem. No
presente trabalho, o desempenho testado envolvia estimulos compostos, a partir
da recombinacdo das unidades componentes dos estimulos treinados, os quais
eram diferentes dos treinados.

O numero restrito de participantes em cada condicdo (apenas trés), uma
vez que o delineamento é misto, pode ter também dificultado a visualizacdo de
dados mais sisteméticos que indicassem diferencas entre as condi¢bes. Além
disso, a alta variabilidade em dados de generalizacdo, 0os quais sdo o interesse
primordial da pesquisa, tém sido uma constante em investigagdes desta natureza
(e.g. Hubner-D'Oliveira, 1990; Matos, Hubner & Peres 1997; Rocha, 1996).

A andlise do desempenho dos participantes por tipo de tentativa de
pareamento (B'C ou C'B') para cada um dos estimulos modelo (LEBI, NOLE e

BINO) revela detalhes a respeito dos padrdes de comportamento dos
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participantes que as andlises anteriormente discutidas ndo permitem observar
(Figuras 10a e 10b). Apesar dos indices baixos e variaveis de acerto, Varios
participantes apresentaram desempenhos de escolha perfeitos, corretos ou nao,
em tentativas que envolviam um estimulo modelo em particular. Um resultado
importante refere-se ao padrdo de comportamento apresentado por PAT que, nas
duas fases do experimento, selecionou sistematicamente LEBI na presenca de
BINO como modelo e BINO na presenca de LEBI como modelo. Em apenas uma
de 12 tentativas esta crianga apresentou uma resposta de escolha distinta da
relatada.

Nas tentativas que tinham BINO como estimulo modelo, as porcentagens
de acerto foram significativamente inferiores (Figuras 10a e 10b) em relagédo as
demais tentativas. Os resultados referentes a BINO sao corroborados por
resultados de nomeacéao oral de pseudo-palavras de generalizagdo apresentados
em um trabalho sobre controle por unidades menores (Rocha, 1996); esses
resultados evidenciam porcentagens de acerto significativamente inferiores para
pseudo-palavras que consistiam em recombinacdes fonéticas, e ndo sildbicas,
dos elementos componentes das palavras treinadas. Deve-se lembrar que os
estimulos de generalizagdo do conjunto C foram compostos de acordo com trés
critérios, sendo BINO criado a partir da combinacdo de dois pares de simbolos
diferentes daqueles utilizados para compor os estimulos de treino; essa
composicdo assemelha esse estimulo aquele composto por recombinagfes
fonéticas e ndo silabicas.

Esse resultado parece ter importantes implicagcdes, se aplicado a situagéo
de leitura, o que pode ser feito uma vez que as condi¢cdes da presente pesquisa e

as da pesquisa citada (Rocha, 1996) apresentam semelhancas com tal situagéo.
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Estes dados sugerem que o controle por unidades menores em leitura pode se
dar mais facilmente em nivel silabico que em nivel fonético. Além disso, esse
dado sugere o controle por pares de elementos, ou seja, por uma sequéncia de
dois elementos, e ndo por elementos isolados, o que pode indicar a aprendizagem
sequencial durante o Treino AC/CD. Uma vez que os pares de elementos que
compunham os estimulos treinados eram os mesmos (NI, BO, LE), as criancas
podem ter aprendido sequéncias consoante-vogal rigidas e essa aprendizagem
pode ter afetado o desempenho generalizado. Essa analise relaciona-se com a
analise de leitura realizada por Adams (1996), que sugere gue a acuracia no
desempenho de leitura se relaciona a aprendizagem a respeito de seqiéncias de
letras provaveis na lingua. As contingéncias presentes no Treino AC/CD,
estabeleceram as sequéncias N-I, B-0 e L-E como as Unicas provaveis; o fato de
B-l e N-O consistrem em novas sequUéncias de elementos em relagdo as
sequéncias de pares de elementos aprendidos no Treino AC/CD, pode ter
colaborado para a ocorréncia de resultados inferiores nas tentativas de
pareamento envolvendo BINO.

Esse conjunto de andlises dos resultados nos Testes de Generalizagdo
sugere que houve o estabelecimento de controle por unidades menores; este,
contudo, foi varidvel e parcial, e pode ser interpretado com base na noc¢éo de
Topografia de Controle de Estimulo (e.g. Dube & Mcllvane, 1996; Mcllvane, 1998;
Mcllvane & Dube, 1992; Mcllvane, Serna, Dube & Stromer, 1999), a qual
estabelece que "diferentes relagbes de controle de estimulos sdo possiveis dentro
de uma contingéncia" (Mcllvane, 1998, p. 187). A alta variabilidade inter e intra-

sujeito sugere que multiplas topografias de controle de estimulos foram
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estabelecidas para os diferentes participantes e para um mesmo participante, ao
longo do experimento.

Evidéncias mais consistentes relativas ao estabelecimento de controle
parcial por unidades menores sdo fornecidas pelas respostas de escolha de PAT,
e de nomeacgdo oral de ANU, no Teste de Generalizacdo de relacbes entre
desenho-estimulo visual composto. PAT (Figuras 10a e 10b) apresentou um
padrdo de erro sistematico escolhendo o desenho ou estimulo composto BINO
como estimulo de comparacdo quando o estimulo composto ou desenho LEBI,
respectivamente, era apresentado como modelo e vice-versa, em 23 das 24
tentativas a que fora exposto envolvendo esses estimulos. ANU (Anexo VIII)
frequentemente indicava o reconhecimento de elementos distintos, nos estimulos
compostos, com respostas como: (a) "E a parte do .. acho que esse daqui é a
parte do LENI, a do meio, é o LI, 'ele' e 'i"', ao nomear LI (Bloco 1); (b) "Parte da
(?). E a primeira parte ... esqueci dela. E IBOP. E uma silaba, acho que é a do
meio. 'B& e 'O'. BO", ao nomear BO (Bloco 1); (c) "E a parte do .. LENI, a
segunda, é o NI" (Bloco 3). Cabe lembrar que esta crianga nomeou corretamente

todas as tentativas de nomeacéo oral do estimulo BO.

Efeito da manipulagdo do uso exclusivo e ndo exclusivo de estimulos de escolha

como Ste S

A Condicéo 4 diferiu das demais na medida em que apenas 0s estimulos

do conjunto C foram utilizados, simultaneamente, como St e S'. Essa Condi¢ao,

no entanto, assemelhou-se a Condicdo 2, no que se refere ao numero de

elementos comuns entre S+ e S', uma vez que os estimulos do Conjunto C,
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utilizados em uma mesma tentativa, eram aqueles que apresentavam dois

elementos em comum (por exemplo, quando NIBO era S+ BONI e NILE eram S').
A comparacdo do desempenho dos participantes nas Condicbes 2 e 4 permite
analisar o segundo objetivo especifico do trabalho, que foi verificar se o efeito do
grau de similaridade entre St e S' é diferenciado quando estimulos séo utilizados
exclusivamente como St ou S', ou quando 0os mesmos estimulos sdo utilizados
como St e S

Diferencas significativas entre as Condicdes 2 e 4 foram observadas
durante os treinos de relagdes condicionais e testes de generalizacdo, e essas

sugerem melhores desempenhos dos participantes na condicdo que utilizava 0s

estimulos exclusivamente como St e S'(Condicéo 2).

» Efeito da manipulacdo do uso exclusivo e ndo exclusivo de estimulos de

escolha como St e S' na aquisicao

Os participantes da Condicdo 2 acertaram mais em tentativas de
pareamento ao modelo envolvendo palavras ditadas e estimulos visuais
compostos (Treino AC/CD) que os participantes da Condicao 4 (Tabela 8).

Uma vez que as Condicbes 2 e 4 se assemelham, ndo apenas com relacéo
ao numero de elementos comuns entre St e S', mas também, com relacdo aos
seus niveis de complexidade, que sdo idénticos (com FMR igual a 2,0, PRPos
igual a 0,33 e PME igual a 0,67), essas diferengcas no desempenho dos
participantes nas duas condi¢gOes parecem refletir o efeito do uso exclusivo e néo-
exclusivo de estimulos de escolha como St e S'. As diferengas sugerem, ainda,

gue o treino que envolve o uso exclusivo de estimulos como St ou S' é mais

eficaz que o treino de pareamento ao modelo tradicionalmente utilizado em
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pesquisas sobre discriminacdo condicional e equivaléncia de estimulos (e.g.

Sidman, 1986, 1991, 1992).
Uma andlise mais cuidadosa da estrutura das Condi¢des 2 e 4 mostra, no

entanto, que as diferengcas entre elas ndo se restringiram, como se pensava
inicialmente, ao uso exclusivo, ou ndo, de estimulos como St e S'. Apesar de nas

duas condicbes St e S' diferirem com relacdo a dois elementos, a posicdo dos

elementos distintivos dos estimulos compostos nas duas condi¢des era diferente.
Na Condicdo 4, St e S' apresentavam o0s dois primeiros ou o0s dois Ultimos

elementos diferentes (e.g. quando NIBO era S+ NILE e LEBO eram S') e, na

Condigao 2, as diferencas ocorriam entre o primeiro e terceiro, primeiro e quarto,
segundo e terceiro, segundo e quarto elementos (e.g. quando NIBO era S

NEBE, NELO, LIBE e LILO eram S").
Uma outra caracteristica do planejamento da Condicdo 4 que deve ser

destacada e que parece inviabilizar analises referentes ao efeito do uso exclusivo

e ndo exclusivo de estimulos como St e S' refere-se ao fato de que, se tomada

uma fase experimental em particular, os estimulos compostos na Condi¢do 4
também foram utilizados exclusivamente como St e S', especialmente na Fase |,
de modo semelhante as demais condi¢cdes. Na Fase | do experimento, 0os St eram
NIBO, LENI e BOLE e os S' eram BONI, LEBO e NILE, ou seja, 0s trés primeiros
estimulos funcionaram exclusivamente como S+ enquanto os trés ultimos
funcionaram como S'. Na Fase Il BONI, LEBO e NILE (que haviam funcionado
como S' na Fase |) eram St e NIBO,.LENI e BOLE (que haviam funcionado como
St na Fase |) eram S'; ou seja, mais uma vez, tomando-se apenas a Fase Il como

referéncia, os estimulos compostos foram utilizados exclusivamente como St e S'.
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A estrutura do treino na Condicdo 4, na Fase Il, parece apresentar
semelhangas com treinos que envolvem o procedimento de exclusao (Dixon,
1977), o qual implica em, ap0s o participante aprender a responder de forma
correta a um estimulo de linha de base, este estimulo passa a ser utilizado como
S', em tentativas seguintes, nas quais um novo estimulo passa a funcionar como

S+ O nome exclusao refere-se ao fato dos participantes escolherem o novo St
pela exclusdo do estimulo de linha de base. Desempenhos com alta acuracia séo
frequentemente observados quando se utiliza o procedimento de exclusao (e.g.
Melchiori, Souza & de Rose, 1992), com porcentagens de acerto superiores as
observadas com o uso do procedimento de selecao (e g. Ferrari, 1991; Ferrari, de

7

Rose & Mcllvane, 1993), no qual o participante € solicitado a responder a urn

novo St disponivel conjuntamente com outros estimulos (S') igualmente novos.
Entretanto, se exclusao tivesse ocorrido, o treino na Condi¢do 4 deveria ter sido

mais rapido.

» Efeito da manipulacdo do uso exclusivo e ndo exclusivo de estimulos de

escolha como St e S' na generalizagao
No Teste de Generalizacdo de relagbes desenhos-estimulos visuais
compostos, os participantes da Condicdo 4 apresentaram indices de acerto
significativamente inferiores aos participantes das demais condicdes nas
tentativas que tinham como modelo o estimulo (desenho ou simbolo) LEBI
(Figuras 10a e 10b). Esse resultado pode ser explicado pelas diferengcas nos
nameros de S' utilizados na Condicdo 4 em relagdo as demais condicoes.

Na Condigcéo 4, para cada St havia dois S', enquanto para a Condi¢ao 2,

para cada St havia quatro S'; isso implica que os participantes da Condicao 4
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aprendiam menor numero de discriminagdes que os participantes da Condicao 2,
0 que pode ter colaborado para que as discriminagcdes na Condicdo 2 fossem
mais refinadas que na Condicdo 4. O menor refinamento das discriminacdes
aprendidas na Condicdo 4 pode ter contribuido para o estabelecimento de
controle seletivo, justificando os resultados mais baixos das criangcas expostas a

essa condicdo em algumas tentativas no Teste de Generalizagéo.

Efeito da manipulacdo do nimero de estimulos positivos treinados

A andlise das diferencas no desempenho nas Fases | e Il do experimento
permite que sejam feitas afirmacdes relativas ao terceiro objetivo especifico desta
pesquisa: verificar se a quantidade de estimulos treinados (S+) interfere no
estabelecimento de controle por unidades menores e, consequentemente, em
desempenhos de escolha e nomeacéo generalizados.

O ndamero de estimulos treinados ndo afetou o desempenho generalizado
dos participantes, no entanto, maiores porcentagens de acerto sdo observadas

durante os treinos de discriminagfes condicionais na Fase Il do experimento.

 Efeito da manipulagdo do numero de estimulos positivos treinados na
aquisicao
As porcentagens de acerto no Treino AC/CD foram maiores na Fase Il do
experimento, tanto em tentativas de pareamento com o modelo (Tabela 8), quanto
em tentativas de nomeacdo (Tabela 9), com diferencas significativas sendo
apontadas entre as duas condi¢cdes no que se refere as tentativas de pareamento

ao modelo.
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Esse aumento na porcentagem de acerto na segunda fase pode ser um
reflexo da aprendizagem da tarefa de pareamento ao modelo na Fase |. Além
disso, deve-se lembrar que os pares de elementos (NI, BO e LE) utilizados para
formar os estimulos compostos treinados na Fase Il (BONI, LEBO e NILE) foram
0s mesmos utilizados na formagdo dos estimulos compostos de treino da Fase |
(NIBO, LENI e BOLE). Sendo assim, os participantes na Fase Il ndo aprendiam
novas relacdes simbolo-fonema, mas apenas novas recombinac¢des envolvendo
pares de simbolos ja treinados, os quais ja haviam sido relacionados a pares de
fonemas. Logo, a aprendizagem da tarefa na Fase | juntamente com a
manutencdo dos mesmos pares de simbolos na composi¢cdo dos estimulos

treinados nas duas fases, podem ter colaborado para estes resultados.

 Efeito da manipulagdo do numero de estimulos positivos treinados na
generalizacao

A analise relativa a categorizacdo das respostas de nomeacdo oral dos
participantes revela diferencas entre as fases (Figura 11). A porcentagem de uso
de nomes treinados na Fase | diminuiu, enquanto a porcentagem de uso de
nomes treinados na Fase Il aumentou, da primeira para a segunda fase do
experimento. Estas diferengcas eram esperadas uma vez que na Fase | 0s
participantes ndo haviam sido expostos aos nomes treinados na Fase Il e, como a
Figura 11 indica, a tendéncia a usar nomes diferentes daqueles presentes nos
treinos recentes foi baixa entre os participantes. Estes resultados sugerem o
estabelecimento de controle contextual e corroboram os obtidos por Rocha
(1996), os quais revelam que, em tarefas de nomeacdo oral de estimulos de

generalizagdo, participantes expostos a quatro fases experimentais tenderam a
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nomear usando predominantemente os estimulos envolvidos no procedimento de
cada fase: respostas de nomeacao diferentes destas foram inexistentes para 11
de 12 participantes em uma, duas, trés ou quatro das fases experimentais a que
foram expostos.

Escores superiores na Fase Il sdo evidenciados quando se compara as
porcentagens de acerto em respostas de pareamento ao modelo no Teste de
Generalizacdo de relagbes desenhos-estimulos visuais compostos (Tabela 11),
com porcentagens de acerto iguais ou maiores que na Fase | para nove dos 12
participantes. Em geral, as diferencas observadas entre as fases sédo baixas, nao
suportando evidéncias de estudos anteriores relativas a melhores resultados em
testes de generalizacdo em funcédo da quantidade de estimulos treinados (e.g. de
Rose, Souza, Kubo et al,, 1992; de Rose et al., 1989: Souza et al., 1993: Rocha,
1996) ou da quantidade de recombina¢cbes das mesmas unidades treinadas (e.g.
Hubner-D'Oliveira & Matos, 1994). Deve-se destacar, no entanto, que algumas
das pesquisas anteriores (e.g. de Rose, Souza, Kubo et al., 1992; de Rose et al.,
1989: Souza et al.,, 1993; Rocha, 1996) relatam o efeito da quantidade de
estimulos treinados sobre desempenhos generalizados quando numeros

superiores de estimulos, em relagdo a presente pesquisa (n=6), foram treinados.

Conclusbes e Consideragdes Finais

O presente trabalho mostrou a aprendizagem e emergéncia de repertorios
de discriminagdo condicional, envolvendo palavras ditadas, desenhos e estimulos
visuais compostos, bem como de nomeacdo oral. Evidenciou também qua o

controle por unidades menores pode ser estabelecido, ao menos parcialmente, a
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partir do treino de estimulos compostos por multiplas unidades, no entanto, tais
evidéncias séo inconsistentes, com alta variabilidade inter e intra-sujeito.

A aprendizagem de relagfes palavra ditada-estimulo visual composto, além
de evidenciar a eficacia de procedimentos que minimizam erro e de
procedimentos de pareamento ao modelo, reflete diferentes niveis de dificuldade
da tarefa de pareamento (avaliados a partir de uma adaptagcdo do modelo de
analise de complexidade discriminativa da tarefa de Oliveira-Casto et al., 1999)
em cada condicdo experimental. Os resultados deste treino corroboram
resultados de estudos sobre superseletividade, evidenciando aprendizagens mais
rapidas e com menos erros na condicdo que envolvia estimulos discriminativos

mais diferentes entre si (Condi¢cdo 1), sugerindo que o grau de semelhanca entre

St e S“afeta a aprendizagem de discriminagdes condicionais.

A aprendizagem de relagbes condicionais palavra ditada-estimulo visual
composto envolveu menos erros que a aprendizagem de respostas de nomeacao
oral, e acredita-se que a inclusédo de respostas de observacédo diferenciais ecoicas
no Treino AC/CD, em pesquisas posteriores, possa reduzir essas diferencas. Esta
mudanca no procedimento parece benéfica em dois sentidos; além das
evidéncias (Mackay, 1991) que indicam que respostas diferenciais de observagéo
facilitam o desempenho em treinos de discriminacdo condicional, estas poderiam
também facilitar a aquisicdo das respostas expressivas de nomeacdo oral no
treino de nomeacado oral. A aprendizagem de respostas receptivas de apontar
para o estimulo modelo e de escolha parece ndo garantir a aprendizagem de
respostas expressivas de nomeacdo oral. No Treino AC/CD, os participantes so
eram expostos aos blocos de tentativas de nomeacdo oral quando haviam

atingido indices de acerto entre 83% e 100% (Figura 6) nos blocos de tentativas
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de pareamento que antecediam os de nomeacdo. Apesar dos altos indices de
acerto em pareamento serem um pré-requisito para a exposi¢cado as tentativas de
nomeagdo, nenhum participante acertou todas as tentativas de nomeacéo oral
dos estimulos compostos (Tabela 9) na primeira exposicdo as mesmas. Este
resultado sugere a independéncia da aprendizagem de repertérios receptivos e
expressivos corroborando resultados de estudos anteriores (e.g. Guess. 1969),
que indicam também a generalizacdo de respostas expressivas quando treinos

expressivos, e ndo receptivos, sao realizados.

O efeito do grau de semelhanca entre S+ e S', mostrado no Treino AC/CD,
nao foi evidenciado de forma inequivoca em desempenhos generalizados. Além
disso, as medidas de generalizacdo que sugerem algum efeito dessa variavel o

fazem contrariando resultados obtidos em pesquisas anteriores, uma vez que

porcentagens maiores de acerto ocorreram na condicdo com St e S' mais
diferentes entre si (Condicdo 1). Ou seja, a condicdo que envolveu, no treino,
estimulos discriminativos mais semelhantes (Condi¢do 3), ndo foi a mais eficaz na
reducdo de controle seletivo de estimulo em situagdo de teste como em estudos
sobre superseletividade (e.g. Bimie-Sewyn & Guerin, 1997).

De forma semelhante, o efeito do nimero de recombinacdes treinadas foi
evidenciado apenas em algumas medidas de generalizacdo e ndo em outras, no
entanto, 0s baixos escores, em geral, e a alta variabilidade nas duas fases tornam
as evidéncias relativas a influéncia desta variavel (nUmero de S+treinados) menos
consistentes que em estudos anteriores.

A alta variabilidade e baixos escores presentes em todas as medidas de
generalizacdo, em especial nas referentes a desempenhos de nomeacao oral,

contudo, reproduzem resultados de pesquisas prévias sobre generalizacdo sob
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controle de unidades menores que as treinadas, sugerindo que o controle por
unidades menores foi parcial, e que situacdes discriminativas envolvendo
estimulos compostos podem gerar mdultiplas unidades de controle, o que é
defendido pela Teoria da Topografia de Controle de Estimulos.

Essa variabilidade dos resultados pode também estar refletindo quedas
motivacionais dos participantes. Durante as sessdes, eram comuns perguntas
referentes ao término da tarefa. Em algumas sessfes, as criangas mostravam-se
dispersivas, e duas delas desistiram de participar da pesquisa. Acredita-se que
duas caracteristicas da tarefa, em especial, possam ter colaborado no sentido de
afetar a motivagdo: a repetitividade e os tipos de estimulos utilizados. A escolha
de estimulos ausentes no ambiente natural das crian¢cas visou um melhor rigor
experimental, no entanto, esses estimulos podem ter afetado a motivagdo das
criangas, uma vez que os repertorios especificos treinados na sesséo, envolvendo
0S mesmos, ndo eram funcionais no ambiente natural das criancas. Além disso, o
uso desses estimulos pode ter interferido negativamente no estabelecimento de
desempenhos generalizados, uma vez que a literatura (e.g. Kerns, 1989; Stokes &
Baer, 1977) descreve como variaveis que favorecem a generalizagdo, dentre
outras, o treino de comportamentos que sdo naturalmente reforcados; o treino de
uma ampla variedade de exemplos do repertério treinado, com o cuidado de
avaliar a relevancia e necessidade dos exemplos para os individuos e; 0 uso de
estimulos encontrados no ambiente natural.

Na tentativa de minimizar o efeito de variaveis motivacionais nos
resultados, duas estratégias podem ser levantadas: a eliminacdo do Teste de
Equivaléncia e 0 uso de palavras da lingua portuguesa. Uma vez que o interesse

primordial desta pesquisa reside em desempenhos generalizados sob controle de
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unidades menores, o Teste de Equivaléncia poderia ser eliminado sem prejuizo a
investigacdo dos objetivos aqui propostos, 0 que acarretaria em uma reducao do
delineamento experimental como um todo, j& que o Treino AB/A'B' tomar-se-ia
também dispensavel. Essa mudanca produziria uma redugdo do delineamento
experimental minimizando a caracteristica de repetitividade do mesmo.

O uso de palavras da lingua portuguesa com criancas alfabetizadas,
poderia reduzir o efeito das variaveis motivacionais sobre o desempenho dos
participantes e produzir desempenhos generalizados mais consistentes, uma vez
que esses estimulos garantiriam algumas das condicbes favorecedoras da

generalizagdo citadas anteriormente (e.g. Kerns, 1989; Stokes & Baer, 1977).

Acredita-se que o0 uso de S+e S'exclusivos, de forma semelhante ao ocorrido nas
Condicdes 1, 2 e 3 desta pesquisa, permita que manipulacbes sistematicas do
grau de semelhanca dos estimulos discriminativos sejam mantidas, mesmo com 0
uso de palavras reais, uma vez que palavras sem sentido podem ser utilizadas
como S'. Deve-se considerar, contudo, que o uso de estimulos dessa natureza

minimizaria o rigor experimental buscado nesta pesquisa.

Com relagé@o ao uso exclusivo e ndo exclusivo de estimulos como St e S
falhas no controle experimental nas Condicdes 2 e 4 prejudicam conclusbes
definitivas. Uma alternativa no sentido de corrigir as falhas apontadas
anteriormente, permitindo a investigacédo referente ao papel do uso exclusivo e
ndo exclusivo de estimulos como St e S', paralelamente a investigacdo do efeito
do nivel de semelhanca entre St e S' em desempenhos de escolha e nomeacéo,
implicaria na eliminacdo da estrutura do delineamento em duas fases, caso se
desejasse manter o uso dos mesmos estimulos compostos ja utilizados. O Treino

AC/CD envolveria o treino de seis, e ndo trés, relacdes condicionais, o que faria
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com que efetivamente os mesmos estimulos funcionassem como St e S’ na

Condigao 4. A criagado de uma quinta condicdo experimental, que englobaria os S’
das Condigcbes 2 e 4, permitiria uma avaliacdo de possiveis diferencas no

desempenho de participantes expostos as Condicdes 2 e 4 em funcdo das

diferentes posicbes ocupadas pelos elementos comuns entre St e S' nessas
condi¢cdes. Tais mudangas, no entanto, impediriam que avaliacdes referentes ao
efeito da quantidade de relagdes treinadas fossem realizadas, uma vez que esta
variavel (quantidade estimulos treinados) nado teria como ser manipulada.

Apesar da variabilidade dos dados e de evidéncias apenas parciais de
desenvolvimento de controle por unidades menores, a partir do treino de
estimulos compostos, o sucesso de métodos globais de ensino de leitura, que
evidencia que o controle por unidades menores é possivel a partir do treino de
unidades maiores, como proposto por Skinner (1957), juntamente com estas
evidéncias, encoraja a continuidade de pesquisas nesta area.

A busca das possibilidades de se estabelecer controle por unidades
menores, via treino de unidades maiores, justifica-se a partir das vantagens
oferecidas por métodos que usam as unidades funcionais naturais. No entanto,
uma vez que multiplas topografias de controle de estimulos podem se estabelecer
em treinos de discriminagdes condicionais com estimulos compostos, levanta-se
também a possibilidade do treino direto de unidades menores oferecer vantagens,
0 que € evidenciado por algumas pesquisas (eg. Bishop, 1964; Jeffrey &
Samuels, 1987; Goetz & Etzel, 1986).

Assim sendo, sugere-se que em pesquisas posteriores o treino integrado
de unidades maiores e menores seja realizado. Acredita-se que esse treino possa

ser mais eficaz, na medida em que comportamentos funcionais podem ser
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estabelecidos paralelamente ao estabelecimento de controle por cada uma das
unidades componentes de estimulos compostos, o que pode favorecer o
estabelecimento de repertérios generalizados. Essa sugestdo € sustentada pela
andlise de diferentes métodos de alfabetizacdo utilizados nos Estados Unidos,
realizada por Adams (1996), a qual levou a conclusédo de que "dadas as grandes
variacbes de escola para escola e de implementagdo para implementacdo, o uso
de um método nunca garantira, por si s, todos os melhores resultados" (p.49).
Com base no que foi exposto, pode-se concluir que as condi¢cbes
necessarias para que o controle por unidades menores se estabeleca de forma
inequivoca ainda sdo desconhecidas. A alta variabilidade dos dados e os baixos
escores, no entanto, ndo devem desencorajar a continuidade de pesquisas que
investiguem a aquisicao e generalizagcédo, sob controle de unidades menores, em
situacdes que envolvem estimulos compostos; pelo contrario, deve apontar novos
caminhos de investigagdao, que levem a controles mais rigorosos da situacao
experimental, que minimizem as possibilidades de controle por topografias de

estimulo diferentes das estabelecidas pelo procedimento.
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OANEXO |

Andlises estatisticas dos dados da pesquisa, realizadas com o uso da distribuicdo
t de Student.

1. Andlise comparativa do numero de tentativas nas Partes | e 2 do Treino AB
considerando as duas fases experimentais conjuntamente.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Parlei x Parte2 23 55.542 2.746 0.0115
Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range
Padrao Padréo variacao
Parte 1 158.667 89.472 18.263 8005.188 56.39 24 300
Parte 2 103.125 56.671 11.568  3211.592 54954 24 208

2. Andlise comparativa do niumero de tentativas nas Partes | e 2 do Treino AB,
considerando as duas fases experimentais separadamente.

Variaveis Comparadas DF Média T a

Fasel Partel x Fasel Parte2 11 56.333 1.87 0.0883
Fasell Parte 1 x Fasell Parte2 11 54.75 1.933 0.0794
Fasel Partel x Fasell Partel 11 -1.667 -0.043 0.9668
Fasel Partel x Fasell Parte2 11 53.083 1.764 0.1055
Fasel Parte2 x Fasell Partel 11 -58 -1.824 0.0954
Fasel Parte2 x Fasell Parte2 11 -3.25 -0.182 0.8591

Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padréo Padréo variagéo

Parte 1 157.833 80.697 23.295 6511.97 51.128 12 257
Parte 2 101.5 55.613 16.054 3092.818 54.791 12 191
Parte 3 159.5 101.117 29.19 10224.636 63.396 12 300
Parte 4 104.75 60.138 17.36  3616.568 57.411 12 208

3. Numero de tentativas de pareamento ao modelo no Treino AC/CD. Analise
comparativa das Fases | e Il

Varidveis Comparadas DF Média T a
Fase | x Fase |l 1 112,917 1,488 0,1648
Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range
Padréo Padréo variacao
Fase | 522,083 241,913 69,834  58521,72 46,336 12 808

Fase Il 409,167 194,394 56,117 37789,061 47,51 12 586
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4. Porcentagem de acerto nas tentativas de pareamento ao modelo no Treino
AC/CD. Analise comparativa das Fases | e Il

Varidveis Comparadas DF Média T a
Fase | X Fase 1l 11 -4,625 -3,359 0,0064
Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range
Padréo Padréo variagao
Fase ! 89,25 4,073 1,176 16,592 4,564 12 14,5
Fase I 93,875 2,367 0,683 5,602 2,521 12 7,9

5. NUumero de tentativas de pareamento ao modelo no Treino AC/CD. Analise
comparativa das condi¢cdes | a 4, nas Fases | e |l.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicédo | x 2 (Fase ) 2 57,333 0,262 0,8176
Condicao 1 x 3 (Fase |) 2 -392 -6,373 0,0237
Condicédo ! x 4 (Fase |) 2 -80,333 -0,457 0,6924
Condicdo 2x3 (Fase ) 2 -449,333 -2,862 0,10385
Condicdo 2x4 (Fase |) 2 -137,667 -0,882 0,4708
Condicdo 3x4 (Fase |) 2 311,667 2,259 0,1524
Condicdo 1 x 2 (Fase Il) 2 -103 -0,215 0,3483
Condicéo 1 x 3 (Fase Il 2 -186,333 -1,251 0,3375
Condicao 1 x4 (Fase Il 2 -92,667 -0,532 0,6479
Condicao 2 x 3 (Fase II) 2 -83,333 -0,408 0,7226
Condicdo 2x4 (Fase Il) 2 -83,333 -0,408 0,7226
Condicdo 3x4 (Fase Il 2 93,667 2,131 0,1668
Condicédo 1 x 2 (Fase | e Il) 5 22,833 -0,206 0,8448
Condicdo 1 x 3 (Fase |l e ll) 5 -289,167 -3,382 0,0196
Condicéo ! x4 (Fase |l e ll) 5 -86,5 -0,781 0,4699
Condicdo 2x3 (Fase | e Il 5 -266,333 -1,885 0,1181
Condicdo 2x4 (Fase | e |l 5 -63,667 -0,518 0,6267
Condicdo 3x4 (Fase |l e ll) 5 202,667 2,5 0,0545

Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padréo Padréo variacao

Condigéo 1 (Fase ) 418,333 267,526 154,456 71570,333 63,951 3 521
Condicéo 2 (Fase |) 361 141,481 81,684 20017 39,192 3 254
Condicao 3 (Fase ) 810,333 166,581 96,176 27749,333 20,557 3 308
Condigéo 4 (Fase ) 498,667 148,359 85,655 22010,333 29,751 3 285
Condicao 1 (Fase Il) 313,667 161,289 93,126 26017,333 51,424 3 294
Condigéo 2 (Fase II) 416,667 297,372 171,688 88430,333 71,369 3 586
Condigéo 3 (Fase II) 500 144,634 83,504 20919 28,927 3 252
Condicéo 3 (Fase Il 406,333 215,222 124,258 46320,333 52,967 3 401
Condicéo 1 (Fase | e II) 366 205,722 83,986 42321,6 56,208 6 521
Condicéo 2 (Fase I e II) 388,833 210,496 85,935 44308,567 54,135 6 586
Condicéo 3 (Fase | e l) 655,167 219,908 89,777 48359,367 33565 6 586
Condicdo 4 (Fase | e Il) 4525 172,887 70,581 29889,9 38,207 6 414
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6. Porcentagem de acerto em tentativas de pareamento ao modelo no Treino
AC/CD. Analise comparativa das condi¢gbes | a 4, nas Fases | e II.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicdo 1 x 2 (Fase |) 2 5,533 2,085 0,1724
Condicao 1 x 3 (Fase ) 2 7,9 3,844 0,0615
Condicdo 1 x 4 (Fase ) 2 8,233 2,555 0,1251
Condicdo 2x3 (Fase ) 2 2,367 1,132 0,3752
Condicao 2x4 (Fase |) 2 2,7 4,748 0,0416
Condicao 3x4 (Fase |) 2 0,333 0,134 0,9057
Condicao 1 x 2 (Fase Il 2 -0,367 -0,141 0,9009
Condicéo 1 x 3 (Fase Il) 2 1,267 0,738 0,5375
Condicdo 1 x 4 (Fase Il) 2 2,8 0,894 0,4657
Condigdo 2 x 3 (Fase Il 2 1,633 1,522 0,2673
Condicdo 2 x 4 (Fase Il) 2 3,167 3,041 0,0933
Condicéo 3 x 4 (Fase Il 2 1,533 0,777 0,5186
Condicédo 1 x 2 (Fase | e Il) 5 2,583 1,217 0,2778
Condicdo 1 x 3 (Fase | e Il) 5 4,583 2,404 0,0613
Condicao 1 x4 (Fase | e Il) 5 5,517 2,349 0,0656
Condigdo 2x3 (Fase | e ll) 5 2 1,88 0,1189
Condicao 2x4 (Fasel e Il 5 2,933 5,424 0,0029
Condicdo 3x4 (Fase |l e ll) 5 0,933 0,646 0,547

Média Desvio Erro Variancia Coef.de N Range

Padrdo Padréo variacao

Condicéo ! (Fase ) 94,667 2,974 1,717 8,843 3,141 3 59
Condicéao 2 (Fase ) 89,133 2,237 1,291 5,003 2,51 3
Condicéo 3 (Fase ) 86,767 1,617 0,933 2,613 1,863 3 2,8
Condicéo 4 (Fase ) 86,433 3,101 1,79 9,613 3,587 3 5,8
Condigéo 1 (Fase II) 94,8 3,804 2,196 14,47 4,013 3 7,6
Condicéo 2 (Fase ) 95,167 1,007 0,581 1,013 1,058 3 2
Condicéo 3 (Fase II) 93,533 1,747 1,009 3,053 1,868 3 3,4
Condigéo 3 (Fase Il 92 1,744 1,007 3,04 1,895 3 3,2
Condicéo 1 (Fase | e Il) 94,733 3,055 1,247 9,331 3,224 6 7,6
Condicéo 2 (Fase | e ) 92,15 3,651 1,49 13,327 3,962 6 9,4
Condicéo 3 (Fase | e Il) 90,15 4 1,633 16,003 4437 6 101
Condicéo 3 (Fase | e Il) 89,217 3,789 1,547 14,358 4247 6 11,1

7. Analise comparativa do numero de tentativas no Treino AB/A'B' e no Treino
AC/CD (considerando-se apenas as tentativas de pareamento com o modelo),
tomando-se as duas fases experimentais conjuntamente.

Variaveis Comparadas DF Média T a
AB/A'B' x AC (Fase | e Fase i) 23 196,125 3,771 0,001
Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range
Padréo Padréo variagao
Treino AB/A'B' 465,625 222,234 45,363  49387,81 47,728 24 848

Treino AC/CD 269,5 112,282 22,9 12607,304 41,663 24 423
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8. Andlise comparativa do numero de tentativas de nomeacdo oral no Treino
AC/CD, nas Fases |e Il

Varidveis Comparadas DF Média T a
Tentativas CD Fase | x Fase |l 11 -29.417 -1.229 0.2448
Condicédo 1 Fase | x Fase |l 2 32 2,212 0.1575
Condicéo 2 Fase | x Fase |l 2 -104.333 -1.222 0.3462
Condicao 3 Fase | x Fase |l 2 -28.333 -1.962 0.1887
Condicéo 4 Fase | x Fase |l 2 -28.333 -1.962 0.1887

Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padréo Padréo variagéo

Fase | 50.583 33.269 9.604  1106.811 65.77 12 105
Fase |l 80 76.369 22.046  5832.182 95.416 12 270
Condicéo ! 81,333 38,214 22,063 1460,333 46,985 3 71
Condigéo 2 23,333 4,163 2,404 17,333 17,843 3 8
Condicgéo 3 63,667 36,295 20,955 1317,333 57,008 3 68
Condigéo 4 34 9,539 5,508 91 28,057 3 17

9. Analise comparativa da porcentagem média de acerto nas tentativas de
nomeacgado oral, no Teste de Generalizacdo das relacdes entre desenho-
estimulo visual composto, nas Fases | e Il do experimento.

Variaveis Comparadas DF Média T a
% Acerto Fase | x Fase |l 11 -1,333 -0,508 0,6218
Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range
Padréo Padréo variacao
Fase | 75,917 6,816 1,968 46,456 8,978 12 24
Fase Il 77,25 7,448 2,15 55,474 9,642 12 243

10. Andlise comparativa da porcentagem de acerto nas tentativas de nomeacao
oral, no Teste de Generalizacdo das relacbes entre desenho-estimulo visual
composto, nas Fases | e Il do experimento.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicdo 1x2- Fase | 2 -8,533 -2,205 0,1583
Condicdo 1x3- Fase | 2 -0,267 -0,05 0,9644
Condicdo 2x3- Fase | 2 8,267 1,332 0,3144
Condicdo 2x4- Fase | 2 0,067 0,021 0,9854
Condicdo 1x2- Fase |l 2 8,5 1,274 0,3307
Condicdo 1x3- Fase |l 2 4,067 2,396 0,1388
Condicdo 2x3- Fase I 2 -4,433 -0,545 0,6406
Condicdo 2x4- Fase I 2 -10,21 -1,822 0,21
Condicado 1x2- Fase Il e |l 5 -0,017 -0,003 0,9975
Condicdo 1x3- Fase I e |l 5 1,9 0,713 0,5078
Condigcdo 2x3- Fase | e |l 5 1,917 0,356 0,7365
Condicédo 2x4- Fase | e |l 5 -5,067 -1,372 0,2283
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Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padréo Padréo variacao

Condicdo ! - Fase | 71,6 5,112 2,951 26,13 7,139 3 10,2
Condicéo 2 - Fase | 80,133 1,604 0,926 2,573 2,002 3 3,2
Condicao 3 - Fase | 71,864 10,149 5,86 103,003 14,122 3 201
Condicao 4 - Fase | 80,067 4,329 2,5 18,743 5,407 3 8,1
Condigao 1 - Fase i 79,967 7,41 4,278 54,903 9,266 3 141
Condicao 2 - Fase I 71,467 9,394 5,424 88,253 13,145 3 18,6
Condicédo 3 - Fase |l 75,9 8,073 4,661 65,17 10,636 3 15,1
Condicéo 4 - Fase |l 81,667 1,882 1,087 3,543 2,305 3 3,4
Condicao 1 - Fase | e |l 75,783 7,308 2,984 53,414 9,644 6 19
Condicao 2 - Fase | e |l 75,8 7,672 3,132 58,864 10,122 6 20,4
Condicao 3 - Fase | e I 73,883 8,494 3,468 72,15 11,497 6 20,8
Condigcao 4 - Fase | e Il 80,867 3,112 1,27 9,683 3,848 6 8,1

11. Andlise comparativa do nimero de tentativas de nomeacéo oral, no Teste de
Generalizacdo das relagcdes entre desenho-estimulo visual composto, nas
Fases | e Il do experimento.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicdo 1x2- Fase | 2 58 2,463 0,137
Condicao 1x3- Fase | 2 17,667 2,621 0,12
Condicdo 2x3- Fase | 2 -40,333 -1,759 0,2207
Condicao 2 x 4 - Fase | 2 -10,667 -2,036 0,1787
Condicao 1x22- Fase I 2 -78,333 -0,918 0,4556
Condicdo 1x3- Fase |l 2 -42,667 -1,626 0,2455
Condicao 2x3- Fase I 2 35,667 0,36 0,7534
Condicao 2 x 4 - Fase I 2 76,667 0,89 0,4675
Condicdo 1x2- Fase | e |l 5 -10,167 -0,203 0,8468
Condicao 1x3- Fase I e ll 5 -12,5 -0,689 0,5213
Condicdo 2x3- Fase I e |l 5 -2,333 -0,048 0,9635
Condicdo 2 x 4 - Fase | e |l 5 33 0,763 0,48

Média Desvio Erro Varidncia  Coef. de N Range

Padrao Padréo variacéo

Condicéo | - Fase | 81,333 38,214 22,063 1460,333 46,985 3 71
Condicéo 2 - Fase | 23,333 4,163 2,404 17,333 17,843 3 8
Condicédo 3 - Fase | 63,667 36,295 20,955 1317,333 57,008 3 68
Condicédo 4 - Fase | 34 9,539 5,508 91 28,057 3 17
Condicao | - Fase I 49,333 16,258 9,387 264,333 32,956 3 32
Condicédo 2 - Fase I 127,667 146,155 84,383 21361,333 114,482 3 270
Condicéo 3 - Fase I 92 61,286 35,384 3756 66,615 3 114
Condicéo 4 - Fase |l 51 19,975 11,533 399 39,167 3 39
Condicao 1 - Fase | e |l 65,333 31,576 12,891 997,067 48,331 6 90
Condicéo 2 - Fase | e |l 75,5 108,706 44,379 11817,1 143,982 6 275
Condicao 3 - Fase | e |l 77,833 47,646 19,452  2270,167 61,216 6 125
Condicéo 4 - Fase | e | 425 16,814 6,864 282,7 39,562 6 50
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12. Andlise comparativa do nimero de tentativas AC e AB no Treino Misto, nas
Fases | e Il do experimento.

Variaveis Comparadas DF Média T

a

AC x AB - Fase | 82 4,418 2,207 0,0301
AC x AB - Fase I 92 46,238 1,332 0,186
AC x AB - Fase | e |l 175 26,516 1,443 0,1509

Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padréo Padrao variacao

AC - Fase | 92,368 15,899 1,745 252,79 17,213 83 66,67
AB - Fase | 87,95 13,852 1,52 191,873 15,75 83 50
AC - Fase |l 130,465 335,955 34,837 112865,952 257,506 .93 3300
AB - Fase I 84,227 16,37 1,697 267,963 19,435 93 50
AC - Fase |l e |l 112,499 244,576 18,436 59817,434 217,403 176 3300
AC - Fase l el 85,983 15,305 1,154 234,252 17,8 176 50

13. Andlise comparativa do numero de tentativas e do niumero de erros no Treino
Misto, entre as diferentes condi¢cdes, considerando as duas fases do
experimento.

Variaveis Comparadas DF Média T

a
Tentativas - Condicfes 1 x 2 5 50,5 0,457 0,667
Tentativas - Condicdes 1 x 3 5 32,5 0,292 0,7821
Tentativas - Condi¢cbes 2x3 5 -181 -0,421 0,691
Tentativas - Condi¢des 2x4 5 37,5 2,208 0,0783
Erros - Condigcbes 1 x 2 5 7 0,326 0,7574
Erros - Condig¢des 1 x 3 5 6,5 0,348 0,7418
Erros - Condicbes 2x3 5 -0,5 -0,055 0,9586
Erros - Condicdes 2x4 5 55 0,917 0,4013

Média Desvio Erro Variancia Coef. de N Range
Padrao Padréo variagao

Tent - Condicéo 1 149,5 242,962 99,189 59030,71 162,517 6 621

Tent - Condicéo 2 99 50,271 20,523 2527,2 50,779 6 135

Tent - Condicéo 3 117 72,894 29,759 5313,6 62,303 6 198

Tent - Condicéo 4 61,51 26,95 11,002 726,3 43,821 6 81
Erros - Condicao 1 21,667 43,989 17,959 1935,067 203,028 6 111
Erros - Condicéo 2 14,667 15,384 6,28 236,667 104,891 6 41
Erros - Condicao 3 15,167 9,683 3,953 93,767 63,846 6 24
Erros - Condicéo 4 9,167 6,998 2,857 48,967 76,338 6 20
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14. Andlise comparativa do numero de tentativas e do numero de erros no Treino
Misto, entre as diferentes condi¢cdes, considerando as duas fases do
experimento.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Tentativas - Fase | x Il 11 28 0,594 0,5643
Erros - Fase | x Il 11 4,167 0,458 0,6562

Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padréo Padrao variagéo
Tentativas - Fase | 120,75 171,814 49,599 29520,205 142,289 12 621
Tentativas - Fase || 92,75 54,61 15,764 2982,205 58,878 12 171
Erros - Fase | 17,25 30,76 8,88 946,205 178,321 12 111
Erros - Fase |l 13,083 11,797 3,406 139,174 90,17 12 43

15. Analise comparativa da porcentagem de acerto nas tentativas de pareamento
e nomeacéo oral no Teste de Generalizacdo das relacdes entre desenho-
estimulo visual composto.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Pareamento x Nomeagéo 23 33.123 12.643 0.0001
Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range
Padrao Padrao variacao
Nomacgéo 1.827 3.652 0.745 13.336 199.872 24 12.5
Pareamento 34.95 11.751 2.399 138.095 33.623 24 38.9

16. Analise comparativa da porcentagem de acerto nas tentativas de pareamento
ao modelo no Teste de Generalizacdo das relacfes entre desenho-estimulo
visual composto na Fase |.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicdo | x Condicao 2 2 -14.8 -3.035 0.0936
Condicdo ! x Condicao 3 2 -11.1 -0.796 0.5094
Condigéo 1 x Condicao 4 2 7.4 0.756 0.5286
Condigao 2 x Condicéo 3 2 3.7 0.378 0.7418
Condicao 2 x Condicéo 4 2 22.2 2.612 0.1206
Condicao 3 x Condicao 4 2 18.5 2.297 0.1484

Média Desvio Erro Variancia Coef. de N Range

Padréao Padrao variagao
Condicao 1 29.633 13.941 8.049 194.343 47.044 3 277
Condicéo 2 44.433 9.642 5.567 92.963 21.699 3 16.7
Condicao 3 40.733 11.545 6.666 133.293 28.344 3 222
Condicéo 4 22.233 5.55 3.204 30.803 24.963 3 111
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17. Andlise comparativa da porcentagem de acerto nas tentativas de pareamento
ao modelo no Teste de Generalizacdo das relacbes entre desenho-estimulo
visual composto na Fase |.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicdo 1 x Condigcao 2 2 1.833 0.127 0.9109
Condigéo ! x Condigéo 3 2 7.4 2 0.1835
Condicao ! x Condicao 4 2 3.667 2 0.1835
Condicdo 2 x Condigéo 3 2 5.567 0.48 0.6785
Condicao 2 x Condicéo 4 2 1.833 0.113 0.92
Condicao 3 x Condicao 4 2 -3.733 -0.765 0.5244

Média Desvio Erro Variancia Coef. de N Range

Padrao Padréo variacao
Condicéo ! 38.867 9.642 5.567 92.963 24.807 3 16.7
Condicéo 2 37.033 17.01 9.821 289.343 45.932 3 334
Condicéo 3 31.467 8.5 4.907 72.243 27.011 3 16.7
Condicéao 4 35.2 12.817 7.4 164.28 36.412 3 222

18. Analise comparativa das proporcbes de acerto de cada participante, nas
tentativas B'C'/C'B', para cada estimulo, considerando as duas Fases e as
guatro condi¢cdes conjuntamente.

Variaveis Comparadas DF Média T a

LEBI x NOLE 47 -0.041 -0.659 0.5134
LEBI x BINO’ 47 0.155 2.915 0.0054
NOLE x BINO 47 0.196 3.331 0.0017

Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padréo Padréo variacao

LEBI 0.37 0.286 0.041 0.082 77.214 48 1
NOLE 0.411 0.338 0.49 0.114 82.129 48 1

BINO 0.215 0.254 0.97 0.065 118.25 48 1
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19. Andlise comparativa das propor¢cdes de acerto dos participantes de cada
condigdo, nas tentativas B'C'/C'B', para cada estimulo, considerando as duas
Fases conjuntamente.

Variaveis Comparadas

LEBI C1 x C2
NOLE C1 x C2
BINOC1 x C2
LEBI C1 x C3
NOLE C1 x C3
BINOC1 x C3
LEBI C1 x C4
NOLE C1 x C4
BINOC1 x C4
LEBI C2xC3
NOLE C2 x C3
BINO C2xC3
LEBI C2 x C4
NOLE C2 x C4
BINO C2xC4
LEBIC3xC4
NOLE C3 x C4
BINO C3xC4

LEBI C1
LEBI C2
LEBI C3
LEBI C4
NOLE C1
NOLE C2
NOLE C3
NOLE C4
BINOC1
BINO C2
BINO C3
BINO C4

Média

0.482
0.402
0.487

0.11
0.368
0.372
0.374
0.532
0.193
0.248
0.254
0.193

DF

Desvio
Padrao

0.275
0.294
0.24
0.162
0.341
0.372
0.316
0.336
0.17
0.288
0.261

0.3

11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11

Média
0.08
-0.003
-0.056
-0.006
-0.006
-0.062
0.372
-0.163
-0.001
-0.086
-0.003
-0.006
0.292
-0.16
0.055
0.377
-0.158
0.061

Erro Variancia

Padrao
0.079
0.085
0.069
0.047
0.098
0.107
0.091
0.097
0.049
0.093
0.075
0.086

0.075
0.086
0.058
0.026
0.116
0.138
0.1
0.113
0.029
0.083
0.068
0.09

T

0.825
-0.021
-0.697

-0.06
-0.036
-0.755

5.561
-1.012
-0.009
-0.686
-0.024
-0.053

3.113
-1.185

0.428

4.196
-1.582

0.764

Coef. de

variacao
57.007
73.148
49.193
147.71
92.524
100.002
84.388
63.185
88.273
116.036
102.686
154.942

a

0.4268
0.9833
0.5003

0.953
0.9715
0.4663
0.0002
0.3332
0.9929

0.507
0.9816
0.9589
0.0099

0.261
0.6766
0.0015

0.142

0.41607

12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12

N Range

1
M
0.7

0.33

0.7

0.33

0.7i
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23. Andlise comparativa dos indices de acerto nos estimulos de generalizacao
compostos por dois e quatro elementos.

Variaveis Comparadas DF Média T a

2x4 elementos - Fase | 83 -0,121 -4,457 0,0001

2x4 elementos - Fase |l 83 -0,149 -5,483 0,0001

2x4 elementos - Fases | e |l 167 -0,121 -6,298 0,0001
Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padrao Padréao variacao

2 elementos - Fase | 0,212 0,181 0,017 0,033 85,301 108 0,993

4 elementos - Fase | 0,323 0,169 0,018 0,028 52,229 84 0,743

2 elementos - Fase || 0,213 0,177 0,017 0,031 83,409 108 0,66

4 elementos - Fase |l 0,342 0,168 0,018 0,028 49,143 84 0,643

2 elementos - Fase | e |l 0,212 0,179 0,012 0,032 84,161 216 0,993

4 elementos - Fase | e |l 0,333 0,168 0,013 0,028 50,576 168 0,743

24. Andlise comparativa dos indices de acerto nos estimulos de generalizacao
compostos por dois elementos, correspondentes e ndo correspondentes aos
pares de elementos utilizados nos estimulos treinados.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Correspondente x Néo - Fase ! 35 0,109 2,474 0,0184
Correspondente x N&o - Fase Il 35 0,102 2,514 0,0167
Correspondente x N&o - Fases ! e |l 71 0,138 4,583 0,0001

Média Desvio Erro Variancia Coef.de N Range

Padrdo Padréo variacao

Correspondente - Fase | 0,295 0,227 0,038 0,052 76,898 36 0,993
N&o Correspondente - Fase | 0,164 0,136 0,016 0,019 83,002 73 0,493
Correspondente - Fase |l 0,302 0,213 0,036 0,045 70,54 36. 0,66
N&o Correspondente - Fase I 0,172 0,15 0,018 0,023 87,598 72 0,66
Correspondente - Fase | e |l 0,299 0,219 0,026 0,048 73,208 72 0,993
N&o Correspondente - Fase | e |l 0,168 0,143 0,012 0,02 85,173 145 0,66

25. Analise comparativa do indice de acerto apresentado em cada condigédo,
considerando-se as duas fases experimentais conjuntamente.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicao | x Condicéao Il 5 0.107 1.291 0.2531
Condigéo | x Condicéo Il "< 5 0.145 12.501 0.0001
Condicédo | x Condicao IV 5 0.055 6.294 0.0015
Condicao Il x Condicéo llI 5 0.037 0.461 0.664
Condicéao Il x Condicdo IV 5 -0.053 -0.665 0.5353
Condigéo 11l x Condic&o IV 5 -0.09 -14.111 0.0001
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Média Desvio Erro Varidncia  Coef. de N Range
Padréo Padréo variagéo
Condicéo ! 0.34 0.045 0.018 0.002 13.276 6 0.121
Condicéo I 0.232 0.168 0.069 0.028 72.534 6 0.379
Condicéo Il 0.195 0.045 0.018 0.002 22.949 6 0.095
Condicao IV 0.285 0.038 0.016 0.001 13.388 6 0.098

26. Andlise comparativa das porcentagens de uso de um fonema utilizado na
composicdo de um dado estimulo composto nas tentativas de nomeacao oral
do Teste de Generalizagdo de relagbes entre desenho-estimulo visual
composto.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicdo 1x22- Fase | 17 22,751 2,579 0,0195
Condicdo 1x3- Fase | 17 23,444 4,717 0,0002
Condicdo 2 x 3 - Fase | 17 0,693 0,069 0,0002
Condicao 2x4- Fase | 17 -10,384 -1,077 0,2964
Condicdo 1x2- Fase I 17 24,269 2,467 0,0245
Condicao 1x3- Fase I 17 22,519 4,355 0,0004
Condicao 2x3- Fase |l 17 -1,751 -0,183 0,8571
Condicdo 2x4- Fase I 17 -19,113 -1,845 0,0825
Condicdo 1x2- Fases | e |l 35 23,51 3,61 0,0009
Condicdo 1x3- Fases | e |l 35 22,982 6,5 0,0001
Condicdo 2x3- Fases | e |l 35 -0,529 -0,077 0,9389
Condicdo 2x4- Fases | e |l 35 -14,748 -2,103 0,0427
Fase | x Fase |l 7 -2,348 -1,045 0,2995

Média Desvio Erro Variancia  Coef. de N Range

Padrao Padrao variagao

Condicao ! - Fase | 68,286 15,068 3,652 227,058 22,067 18 57,14
Condicao 2 - Fase | 49,535 31,276 7,372 978,207 68,686 18 87,5
Condicao 3 - Fase | 44,842 18,342 4,323 336,433 40,904 18 64,88
Condicédo 4 - Fase | 55,919 18,184 4,286 330,662 32,519 18 75
Condicdo | - Fase I 68,979 23,17 5,461 536,855 33,59 18 66,67
Condicéo 2 - Fase I 4471 35,164 8,288 1236,508 78,649 18 90,48
Condicédo 3 - Fase I 46,461 11,109 2,618 123,41 23,911 18 41,67
Condicédo 4 - Fase I 63,823 20,373 4,802 415,075 31,922 18 76,19
Condicdo | - Fases I e Il 68,633 12,266 3,211 371,167 28,071 36 66,67
Condicdo 2 - Fases I e Il 45,123 32,801 5,467 1075,894 72,693 36 90,48
Condicao 3 - Fases | e I 45,651 14,968 2,495 224,026 32,789 36 64,88
Condicao 4 - Fases | e |l 59,871 19,449 3,242 378,279 36 79,12
Fase |

Fase |l
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27. Analise comparativa da porcentagem de uso correto de cada um dos seis
fonemas na nomecao dos estimulos compostos no Teste de Generalizagéo de
relacBes entre desenho-estimulo visual composto.

Variaveis Comparadas DF Média T a
BxL 23 7.167 1.466 0.1561
BxN 23 -2.605 -0.709 0.4857
BxE 23 11.136 2.113 0.0457
BxI 23 -2.778 -0.951 0.3515
BxO 23 -1.234 -0.344 0.7339
LxN 23 -9.772 -1.705 0.1016
Lx E 23 3.969 1.221 0.2345
Lx ! 23 -9.945 -2.013 0.056
LxO 23 -8.401 -1.564 0.1314
NxE 23 13.741 2.266 0.0332
Nx | 23 -0.173 -0.046 0.9639
NxO 23 1.37 0.322 0.7502
ExI 23 -13.914 -2.926 0.0076
ExO 23 -12.37 -2.823 0.0096
IXO 23 1.544 0.354 0.7268
Média Desvio Erro Variancia Coef. de N Range
Padréao Padréo variagao

B 56.77 24.903 5.083 620.174 43.867 24 100
L 49.603 21.884 4.467 478.925 44119 24 9048
N 59.375 27.917 5.698 779.334 47.018 24 95.83
E 45.634 21.476 4.384 461.238 47.063 24 80.95
| 59.548 25.165 5.137 633.281 4226 24 100
@) 58.004 24.228 4.946 587.001 4177 24 100

28. Andlise comparativa da porcentagem total de uso de um fonema utilizado na
composicao de um dado estimulo composto nas tentativas de nomeacao oral
do Teste de Generalizacdo de relacdes entre desenho-estimulo visual
composto na Fase |.

Variaveis Comparadas DF Média T a
Condicdo 1 x 2 2 -0,7 -0,167 0,883
Condicdo 1x3 2 -2,067 -0,376 0,7429
Condicdo 2x3 2 -1,367 -0,748 0,5324
Condicdo 2x4 2 2,8 0,616 0,6006

Média Desvio Erro Varidncia  Coef. de N Range

Padrao Padrao variacéao
Condicao ! 31,967 3,153 1.821 9,943 9,864 3 6,2
Condicao 2 32,667 4,315 2.492 18,623 13,211 3 8.3
Condicao 3 34,033 6,361 3.673 40,463 18,691 3 12,5
Condicao 4 29,867 8,442 4,874 71,263 28,265 3 16,7
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29. Analise comparativa da porcentagem de acerto nas tentativas de pareamento
no Teste de generalizacdo auditivo-visual (A'C7A"C") e nas tentativas de
pareamento (B'C7C'B’) e nomeacao oral (C'D/C"D) no Teste de Generalizacao
de Relagdes entre desenho-estimulo visual composto.

Variaveis Comparadas

A'C7A"C" x B'C7C'B'
A'C7A"C" x C'DIC"D

A'C7A"C"
B'C7C'B'
c'D/C"D

DF Média
11 -2,125
11 30,392
Desvio Erro Variancia
Padrao Padrao
5,289 1,527 27,979
11,751 2,399 138,095
3,652 0,745 13,336

a
-0,669 0,5176
14,757 0,001
Coef. de N Range
variacao

16,461 12 18,8
33,623 24 38,9
199,872 24 12,5
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ANEXO |l

Respostas de nomeacéo oral dos participantes no trés ultimos blocos mistos de
tentativas de nomeacéo

Com-  Parti- Blocos Modelos
dicdo cipan- Fase | ) Fase |l )
tes NIBO LENI BOLE  BONI LEBO NILE
Ultimo NIBO  LENI BOLE BONI LEBO “NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
BRI Pendltimo LENI BOLE BOLE BONI LEBO NILE
AA BOLE » BONI BOLE  NILE
Ante-penttlimo LENI LENI BOLE BINO BOLE NILE
BOLE LENI BOLE BOLE LEBO NILE
Ultimo NIBO LENI BOLE BONI LEBO  NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
]_ FAB Pendltimo NIBO LENI NIBOL LEBO LEBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO  NILE
Ante-pendtlimo NIBOL NILE NIBOL BONI  LENI NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
Ultimo NIBO LENI BOLE BONI LEBO  NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
ALA  Pendlimo NIBOX LENI BOLE BONI LEBO NILE
NIBO  LENI BOLE BONI  NILE NILE
Ante-penttlimo NILE NILE NILE
: BONI BONI  NILE
Ultimo NIBO  LENl  BOLE BONI LEBO  NILE
NIBO  LENI *BOLE BONI LEBO NILE

MAG  Penlimo NILE BONI  NILE

’ ’ BOLI BONI  NILE
Ante-penitlimo * * LEBO BONI NILE
BOLE LEBO  NILE
Ultimo NIBO  LENI BOLE BONI LEBO “NILE
2 NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
ANU Penultimo BONI LEBO NIBO
’ ¥ * BONI NIBO LEBO
Ante-pentitlimo ¥ * BONI LEBO LEBO
¥ BON| LEBO NILE
Ultimo NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
FRA  Pendlimo NIB6  LéNI  BOLE BONI  N&osei MILE
NIBO  LENI BOLE NIBO LEBO NILE
Ante-penutlimo A A * * A A
* A * A A A

** A crianga se recusou a nomear estes estimulos, sendo interrompida a sesséo
* Blocos nao realizados pelo fato da crianca ja ter atingido o critério de 100% de acerto com a exposi¢do a um
ou dois blocos mistos de nomeacéo.
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Continuagao ANEXO ||
Com-  Parti- Blocos Modelos
dicdo cipan- ~ Fase | ) Fase II )
tes NIBQ LENI BOLE BONI LEBQ NILE
Ultimo NIBO~ LENI bolé BONI LEBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
TAI Peniltimo NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
NIBO  LENI NIBO NIBE LEBO NILé
Ante-pendtlimo NIBO  LENI N&o sei LEBO LEBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
Ultimo NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
NIBO  LENI BOLE BONI LEBO  NILE
3 ER|  Pendlimo NIBO  NIBO  BOLE LEBO LEBO NILE
NIVO  NIBO  BOLE BONI LEBO  NILE
Ante-penttlimo NIBO LENI NIBO LEBO LEBO NILE
NIBO  NIBO BOLE BONI LEBO NILE
Ultimo NIBO  LENI BOLE BONI LEBO— NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
JAL Peniltimo LENI LENI NIBO LEBOL LEBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO  NILE
Ante-pendtlimo BOLE  LéNI BOLE LEBO LEBO LENI
NIBO  LéNI BOLE BOLE LEBO NILE
Ultimo NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO  NILE
ISA  Pendltimo BOLE LENI  BOLE NIBO LEBO NILE
NIBO LENI BOLé BONi  NIBO NILE
Ante-pen(tlimo LENI NIBO BOLé BENI NIBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI NIBO NILE
Ultimo NIBO LENI  BOLE BONI LEBO  NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
4 PAT Pendltimo : : . BONI NIBO NILE
BONI LEBO  NILE
Ante-penttlimo : : : BONI NIBQ NILI:E
NIBO LEBO NILE
Ultimo NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE
KET  Pendltimo NIBO  LANI  BOLE BONI LEBO  NIBO
NIBO LENI BOLE BONI LEBO  NILE
Ante-pentiimo NIBO  LAMI BOLE NIBO LEBO NIBO
NIBO LENI BOLE BONI LEBO NILE

* Blocos ndo realizados pelo fato da crianca ja ter atingido o critério de 100% de acerto com a exposi¢do a um
ou dois blocos mistos de nomeacgéo
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Matrizes de resposta de cada um dos participantes, referentes aos resultados

apresentados nas tentativas B'C' e C'B' no Teste de Generalizagao visual-visual,

MAG

ANU

FRA

FASE i

Tentativas B'C
. E S Escolha

M . LEBI NOLE
LEBI 0.33 0.7
NOLE 033 0
BINO 0.33 0.33
£ 0.33 0.33
. E S Escolha

M X LEBI NOLE
LEBI 0 033
NOLE 0.33 0
BINO 0.33 0.33
2 0.2 0.2
\. E S Escolha

m >< LEBI  NOLE
LEBI 0.33 0.7
NOLE 033 0.7
BINO 0 0.7
2 0.2 0.7
\. E S Escolha

M . LEBI NOLE
LEBI 0.7 0.33
NOLE 0.33 0.33
BINO 0 0
2 0.33 0.2
. E S Escolha

M \. LEBI NOLE
LEBI 0.33 0.33
NOLE 0 1
BINO 0 0.7
2 0.1 0.7
X. E S Escolha

M . LEBI NOLE
LEBI 033 0
NOLE 0 0.7
BINO 0.33 0.33
p 02 033

BINO
0
0.7
0.33
0.33

BINO

0.33

0.44

BINO

0.33

0.33

0.2

BINO

0.33

033
0.44

nas Fases | e |l

Tentativas C'B'
. E S Escolha

M ™\ LEBI NOLE

LEBI 07 0.33
NOLE  0.33 0
BINO 0 033
p 033 022

. E S Escolha

N1\ LEBI NOLE
LEBI 0.33 0
NOLE 07 033
BINO 0 1
2 0.33 044
\. E S Escolha

M > LEBI NOLE
LEBI 0.7 033
NOLE 0.33 0.7
BINO 0.7 0
2 06 0.33

X. E S Escolha

M\ LEBI NOLE
LEBI 0.33 0.33
NOLE 0.7 0.33
BINO 0.33 0.33
2 044 033
> E S Escolha

M U LEBI NOLE
LEBI 0.33 0.7
NOLE 1 0
BINO 0.7 0.33
2 0.7 033
X E S Escolha

MI>X LEBI  NOLE
LEBI 0 033
NOLE 0.33 0.7
BINO 1 0
p 044 033

BINO
0
0.7
0.7
0.44

BINO
0.33

0.33
02

BINO

o O oo

BINO
0.7

0.2

FASE I

Tentativas B'C
XX E S Escolha

M . LEBI NOLE
LEBI 033 0.33
NOLE 0 033
BINO 0.7 0.33
2 033 033
X E S Escolha

M ™\ LEBI NOLE
LEBI 033 033
NOLE 033 0.33
BINO 0.33 0.33
2 033 033
XX E S Escolha

M >< LEBI NOLE
LEBI 1 0
NOLE 0 0.7
BINO 0 0.7
2 033 0.44

XX E S Escolha

M™N\ |EBI NOLE
LEBI 0 033
NOLE 0 0.7
BINO 0.7 0.33
p 02 044
XX E S Escolha

M . LEBI NOLE
LEBI 0 0.33
NOLE 0 0
BINO 0.7 0
p 02 01
X E S Escolha

M \. LEBI NOLE
LEBI 0.7 0.33
NOLE 0.7 0
BINO 0 0.7
2 044 0.33

BINO
0.33
0.7
0
0.33

BINO
0.33
0.33
0.33
0.33

BINO

0.33
033

BINO
0.7
0.33
0
0.33

BINO

0.7

0.33

0.7

BINO

0.33

0.33
0.2

Tentativas C'B'
. E S Escolha

M™N LEBI NOLE BINO
LEBI 033 0.7 0
NOLE 0 1 0
BINO 0 1 0
2 0.1 0.9 0
> E S Escolha

M N\ LEBI NOLE BINO
LEBI 0.7 0.33 0
NOLE 0.7 0.33 0
BINO 0.33 0.7 0
2 06 04 0
> E S Escolha

M X.LEBI NOLE BINO
LEBI 0.7 0.33 0
NOLE 033 0 0.7
BINO 033 033 033
2 044 02 033
X E S Escolha

MI>XX LEBI  NOLE BINO
LEBI 0.7 033 0
NOLE 0.7 0 033
BINO 0.7 033 0
2 07 02 01
X E S Escolha

M . LEBI NOLE BINO
LEBI 0.7 0 033
NOLE 0 0.7 033
BINO 0.33 033 033
2 033 033 033
X E S Escolha

M > LEBI NOLE BINO
LEBI 07 033 0
NOLE 0 0 1
BINO 0.7 033 0
2 044 02 033

T OYIIANOD

Z OYIDIaNOD



Continuacéo

FASE |

Tentativas B'C'

X E S Escolha

M . LEBI NOLE BINO
LEBI 0.33 0.7 0
NOLE 0.33 0.7 0
BINO 0.33 033 0.33
£ 0.33 0.6 0.1
\. E S Escolha

M . LEBI NOLE BINO
LEBI 0.7 0 033
NOLE 0.7 033 0
BINO 0.33 0.33 0.33
£ 0.6 0.2 0.2
X E S Escolha

M "\ LEBI NOLE BINO
LEBI 0 033 0.7
NOLE 0 033 0.7
BINO 0 1 0
£ 0 0.6 0.4
X E S Escolha

M . LEBI NOLE BINO
LEBI 0 1 0
NOLE 0.33 0.33 033
BINO 0.33 0.7 0
£ 0.2 0.7 0.1
X E S Escolha

M . LEBI NOLE BINO
LEBI 0 0 1
NOLE 0 0.7 033
BINO 1 0 0
£ 0.33 0.2 044
XX E S Escolha

M LEBI  NOLE BINO
LEBI 0.33 033 033
NOLE 0 0 1
BINO 0.7 0 033
£ 0.33 0.1 0.6

ANEXO 1l

Tentativas C'B'
. E S Escolha

M X LEBI NOLE
LEBI 0.7 033
NOLE 0.33 0.7
BINO 0.33 0.33
£

\. E S Escolha
MIXX LEBI NOLE
LEBI 0.7 0.33
NOLE 0 0.7
BINO 0.33 0.7
£ 0.33 0.6
X E S Escolha
M. LEBI NOLE
LEBI 0.7 0.33
NOLE 0 033
BINO 0.33 0.33
£ 0.33 0.33

X E S Escolha

M \. LEBI NOLE
LEBI 0 033
NOLE 0 033
BINO 0.7 0.33
£ 02 033
> E S Escolha

M X LEBI NOLE
LEBI 0 0
NOLE 0 1
BINO 1 0
£ 033 033
> _ E S Escolha

M- EBI NOLE
LEBI 0.33 0.33
NOLE 0 033
BINO 0.7 0.33
£ 033 033

BINO
0
0
0.33

BINO
0
033
0
0.1

BINO
0
0.7
0.33
0.33

BINO
0.7
0.7

0.44

BINO

o O

0.33

BINO
033

FASE Il

Tentativas B'C*
X E S Escolha

MI>X LEBI NOLE
LEBI 0.7 0.33
NOLE 033 0.7
BINO 0.7 0.33
£

X E S Escolha

M X LEBI NOLE
LEBI 033 0
NOLE 0.33 0
BINO 0.33 0.7
£ 0.33 0.2
XX E S Escolha

M X LEBI NOLE
LEBI 0.7 0
NOLE 0.7 0
BINO 0.33 0
£ 0.6 0

XX E S Escolha

M "\ LEBI NOLE
LEBI 0 1
NOLE 0 1
BINO 0 0.7
£ 0 09
XX E S Escolha

M X LEBI NOLE
LEBI 0 033
NOLE 0.33 0.33
BINO 1 0
£ 044 02
X E S Escolha

M ™\ LEBI NOLE
LEBI 0.33 0.33
NOLE 033 0.33
BINO 0 0
£ 02 02

BINO
0
0
0

BINO
0.7
0.7

0
0.44

BINO
0.33
0.33

0.7
0.4

BINO
0.33
0.33

0.6

199

Tentativas C'B'
X E S Escolha

M X LEBI NOLE BINO
LEBI 0.33 0.33 0.33
NOLE 0.7 0 033
BINO 0.33 0.33 0.33
£

X E S Escolha

M\ LEBI NOLE BINO
LEBI 033 0.7 0
NOLE 0 0.7 0.33
BINO 1 0 0
£ 044 044 0.1
> E S Escolha

N1\ LEBI NOLE BINO
LEBI 0.33 0 0.7
NOLE 0.33 0 0.7
BINO 0.33 0 0.7
£ 0.33 0 0.7

XX E S Escolha

M N\ LEBI NOLE BINO
LEBI 1 0 033 07
NOLE 0.7 0.33 0
BINO 1 0 0
£ 06 02 02
XX E S Escolha

M X LEBI NOLE BINO
LEBI 0 0 1
NOLE 0 1 0
BINO 1 0 0
£ 0.33 033 033
X E S Escolha

M. LEBI NOLE BINO
LEBI 0.33 0 0.7
NOLE 0.33 0.7 0
BINO 0.7 0 033
£ 0.44 02 0.33

€ OYJDIANOD

¥ OYDIANOD
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Respostas de nomeacéao oral de cada um dos participantes da Condicao 1, nas
tentativas de nomeacdo oral dos estimulos dos conjuntos C e C", na primeira
(Fase |) e segunda (Fase Il) exposicdo ao Teste de Generalizacao visual-visual.

BRI
Modelo
BE
B
BO
LE
Ll
LO
NE
N
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

FAB
Modelo
BE
B
BO
LE
LI
LO
NE
N
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

ALA
Modelo
BE
B
BO
LE
L
LO
NE
N
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

Bloco 1
BOLE
ndo sei
BOLE
LENI
BOLE
BOLE
ndo sei
NIBOX
NIBO
ndo sei
ndo sei
LENI
BOLE
LENI
LENI
LENI

Bloco 1
NIBO
LENI
NIBO
ndo sei
BOLE
NIBO
BOLE
LENI
NIBU
LENI
LENI
NIBO
BOLE
NIBU
NIBO
LENI

Bloco 1
BOLE
LENI
NIBO
CARA
LENI
BINO
BOLE
BOLE
NIBO
NIBO
LENI
NIBO
BOLE
NIBO
BOLE
LENI

FASEI
Bloco 2
BOLE
NIBO
NIBO
BOLE
ndo se
LENI
ndo sel
NIBO
NIBO
LENI
LENI
LENI
BOLE
LENI
LENI
NIBO

Bloco 2
NIBU
LENI
NIBU
NIBOL
LENI
NIBU
LENI
NIBOL
NIBU
LENI
LENI
NIBU
BOLE
NIBOL
BOLE
LENI

Bloco 2
BOLE
LENI
NIBO
BOLE
B
BINO
BOLE
BOLE
BINO
BINO
LENI
BINO
BINO
BINO
BOLE
LENI

Bloco 3
ndo se
BOLE
BOLE
LENI
ndo se
BOLE
ndo sei
NIBO
NIBO
LENI
ndo sel
BOLE
NIBO
BOLE
LENI
LENI

Bloco 3
BOLE
LENI
NIBO
BOLE
LENI
NIBU
BOLE
LENI
BOLE
NIBOL
LENI
NIBU
NIBOL
NIBOL
NOLE
LENI

Bloco 3
BOLE
LENI
NIBO
BOLE
BOLE
NIBO
BOLE
BOLE
NIBO
BINO
LENI
NIBO
BINO
NIBO
BOLE
BINO

Bloco 1
BOLE
LEBO
LENI
LEBO
NILE
BOLE
NIBO
NILE
NILE
NILE
NILE
nao sei
LENI
BOLE
LENI
LEBO

Bloco 1
BONI
NIBU
NIBU
MINE
LENI
NIBU
NIBOL
NIBOL
LENI
NIBOL
BONI
NIBOL
BONI
BONI
LENI
BONI

Bloco 1
BONI
BONI
BONI
LEPI
LEPI
LEPI
NILE
NILE
NILE
BONI
BONI
LEPI
BONI
BONI
NILE
LEPI

FASE I
Bloco 2
NILE
BOLE
BOLE
BOLE
NOLE
LEBO
NOLE
BOLE
LENI
NIBO
LENI
LEBO
ndo sei
LENI
NIBO
BOLE

Bloco 2
NILE
BONI
NIBOL
NELI
BONI
NIBOL
NELI
BONI
NIBOL
LENI
BONI
BOLI
NIBOL
NIBOL
MILE
NIBU

Bloco 2
BONI
BONI
BONI
LEPI
LEPI
LEPI
BINO
BINO
BINO
BINO
BONI
LEPI
BONI
BONI
BINO
LEPI

Bloco 3
LENI
LENI
LENI
NIBO
LEBO
LENI
BOLE
LEBO
BOLE
BONI
LENI
LEBO
BOLE
BOLE
NIBO
LENI

Bloco 3
BONI
BONI
NIBOL
BONI
NIBOL
NIBU
NIBOL
BONI
NILO
NIBOL
BONI
NIBOL
NIBU
NIBU
NELI
BONI

Bloco 3
BONI
BONI
BONI
LEPI
LI
LEPI
BINO
BINO
BINO
BINO
BINO
LEPI
NIBO
BONI
BINO
LEPI
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Respostas de nomeacao oral de cada um dos participantes da Condicéo 2, nas
tentativas de nomeacdao oral dos estimulos dos conjuntos C e C", na primeira
(Fase 1) e segunda (Fase Il) exposicdo ao Teste de Generalizacdo visual-visual.

MAG
Modelo
BE
BI
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

ANU
Modelo
BE
Bl
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

FRA
Modelo
BE
Bl
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

Bloco 1
NIBO
NIBO
LENI
BOLER
LENI
LENI
NIBO
BOLE
BOLE
NIBO
NIBO
LENI
NOLE
NIBO
BOLER
NOLE

Bloco 1
BOLE
NI
BE, O
BOLE
ELE el
LE

BO
BE eO
LE
LENI
LENI
NIBO
BOLE
BOLE
BOLE
BOLE

Bloco 1
ndo sei
ndo sei
ndo sei
BOLE
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
LENI

FASE |

Bloco 2
NIBOL
NIBOL
NOLER
BOLER
NELI
NIBOL
NIBOM
LENI
NIBOM
NIBOM
NIBO
NOLER
NIBOM
NIBOL
NOLER
NOLER

Bloco 2
LE

BO

BO

BO

BO

NI
NIBOP
LI

LE
NIBOP
NIBOP
NIBOP
NIBO
NIBOP
NIBOP
LENI

Bloco 2
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei

Bloco 3
BOLER
LENI

LENI

BOLER
NIBOM
NIBOM
NOLER
NIBOM
NOLER
NOLER
NIBOM
NOLER
NOLER
NIBOM
NOLER
NIBOM

Bloco 3
LE

NI

BO

LE

LE

NI

LE

NI

BO
LENI
NIBO
LENI
LENI
NIBOP
BOLE
NIBO

Bloco 3
nao sei
ndo sei
nao sei
ndo sei
ndo sei
nao sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
LENI
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei

Bloco 1
BOLER
NIBO

BOLER
BOLER
NOLER
NIBOL
BOLER
NILE

BOLER
NILE

BOLER
BOLER
LENI

LENI

BOLER
NIBOL

Bloco 1
BO
BO
BO
LE

NI

LE
BO
BO
LE
BONI
BONI
NIBO
NIBO
BONI
NOLE
LEBO

Bloco 1
nao sei
nao sei
nao sei
ndo sei
nao sei
ndo sei
nao sei
ndo sei
nao sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei

FASE I

Bloco 2
NIBO
NOLER
LENI
BOLE
NIBOL
BOLER
BOLER
NILE
LENI
NILER
NIBOL
NIBO
BOLER
NIBOL
NOLER
LENI

Bloco 2

NI
NI
LE
NI
LE
BO

BONI

NI
BO

NIBO
BONI
BONI
BONI
BONI
LEBO
LEBO

Bloco 2

nao
ndo
nao
nao
nao
nao
nao
ndo
nao
nao
nao
nao
ndo
ndo
nao
nao

sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei
sei

Bloco 3
NIBO
LEBO
NOLER
LENI
NOLER
BOLER
NIBO
NOLER
NOLER
NILE
NILE
LEBO
LENI
LEBO
NIBO
LEBO

Bloco 3
BO
LE
BO
BO
BO
BO

NI

NI

NI
BONI
BONI
BONI
BONI
BONI
NILE
LEBO

Bloco 3
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
nao sei
nao sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
néo sei
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Respostas de nomeacéo oral de cada um dos participantes da Condicdo 3, nas
tentativas de nomeacdo oral dos estimulos dos conjuntos C e C", na primeira
(Fase |) e segunda (Fase Il) exposicdo ao Teste de Generalizagao visual-visual.

TAI
Modelo
BE
BI
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

ERI
Modelo
BE
Bl
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

JAL
Modelo
BE
Bl
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

Bloco 1

ndo sei

ndo sei
ndmero romano
o cortado e outro o
OFER

oito mais zero
IEL

EFER

/ e o oito
BOLE

BOLE

BOLE

BOLE

BOLE

BOLI

LENI

Bloco 1
ndo sei
nao sei
ndo sei
néo sei
néo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
NIVO
LENI
BINO
NIBO
NIBO
LENI
NIVO

Bloco 1
NIBO
NIBO
NIBO
LENI
LENI
LENI
BINO
LENI
LENI
BOLE
LENI
LENI
NIBO
LENI
LENI
MIBO

FASEI
Bloco 2
dois mais o
dois mais efe
dois mais oito
zero mais o
OFER
0 mais n®@ romano
EU
e e efe
i e oito
LENI
OFE
BOLE
BOLE
PINOKE
BOLE
LENI

Bloco 2
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
BINO
ndo sei
BINO
NIBO
NIBO
LENI
LENI
NIBO

Bloco 2
NIBO
BINO
NIBO
MEQUE
BOLE
LENI
LENU
LENI
LENI
BOLE
NIBO
EQUE
LENI
EQUE
NIBO
LENI

Bloco 3
numero romano
dos mais efe
ndmero romano
zero mais o

OF

ndmero romano
eeo

e e efe

e e oito

BOLE

LEGUI

BOLE

PINOKE

BOLE

LENI

LENI

Bloco 3
nao sei
nao sei
nao sei
nao sei
ndo sei
ndo sei
LENI
nao sei
BINO
NIBO
LENI
LENI
NILO
Néao lembro iodi mbicara
NIBO
NIBO

Bloco 3
LENI
NIBO
NIBO
NIBO
EQUE
NIBO
BOLE
LENI
NIBO
UEQUE
NIBO
NIBO
NIBO
LENI
NIBO
EQUE

Bloco 1

n° romano e o zero
n° romano e o efe
dois nimeros
0 € 0 zero

OF

zero e oito

e o

efe

e e oito
BOLE

Leni

BOLI

LEBO

Leni

BOLI

BOLE

Bloco 1
ndo sei
nao sei
nado sei
LE

nao sei
nao sei
ndo sei
NI

nao sei
nao sei
BONI
BONI
LIBO
LENI
NIBO
LEBO

Bloco 1
BONI
NILE
LEPE
NILE
BONI
BONI
LEPE
NILE
BONI
NILERES
LEPE
BONI
LEPE
NILE
BONI
BONI

FASE I
Bloco 2
n° romano e zero
n° romano e efe
n° romano e oito
zero e 0
zero e efe
zero e oito
efeeo
efe
e e oito
NELI
BONI
BOLE
LEBO
LEBO
NELI
BOLE

Bloco 2
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
nado sei
ndo sei
BINO
LEBO
LENI
BONI
BONI
LEBO
BINO
BONI

Bloco 2
BONI
LEBO
NILE
BONI
NILE
LEPE
BONI
NILE
LEBI
NILE
LEPE
BONI
LEBO
NILE
NOPE
BONI

Bloco 3

zero e oito

n° romano e efe
dois numerais
zero e 0

zero e efe
zero e oito
eeeu

e e efe

e e oito

LENI

NIBO

LEBO

NILE

LEBO

BONI

NIBO

Bloco 3
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
BONI
LE

NI

NI
BOLE
BONI
LENI
LEBO
NILE
LEBO
LEBO

Bloco 3
BONI
LEBI
LEPE
LEBOL
BONI
BONI
LEBOL
BOLE
LEBI
LEBO
LEPI
LEBO
LEBI
LEBI
NILE
LEBI
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Respostas de nomeacéo oral de cada um dos participantes da Condi¢cao 4, nas
tentativas de nomeacdo oral dos estimulos dos conjuntos C e C", na primeira
(Fase I) e segunda (Fase Il) exposicdo ao Teste de Generalizag&o visual-visual.

ISA
Modelo
BE
BI
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

PAT
Modelo
BE
BI
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

KET
Modelo
BE
Bl
BO
LE
LI
LO
NE
NI
NO
NILO
BENI
LIBO
BONE
BINO
NOLE
LEBI

Bloco 1
BOLE
ndo sei
NIBO
NIBO
nao sei
BOLE
LENI
BOLE
ndo sei
LENI
LENI
ndo sei
ndo sei
NIBO
BOLE
NIBO

Bloco 1
BINO
LENI
BINO
ndo sei
néo sei
BOLE
LENI
LENE
LENE
BOLE
LENI
BINO
LENI
LENI
BOLE
BINO

Bloco 1
BINO
LANI
LENI
NIBO
BOLE
BOLE
LANI
LANI
LANI
DONE
BINO
NIBO
BINO
BINO
BINO
NIBO

FASE |
Bloco 2
ndo sei
LENI
ndo sei
BOLE
BOLE
ndo sei
NIBO
LENI
NIBO
ndo sei
ndo sei
ndo sei
ndo sei
NIBO
NIBO
LENI

Bloco 2
BINO
NIBO
NIBO
BOLE
BOLE
BOLE
LENI
LENI
LENI
BOLE
LENI
ndo sei
LENI
LENI
BOLE
NIBO

Bloco 2
BOLE
LENI
BOLE
NOLE
BOLE
NIBO
BINO
LANI
BINO
BINO
NOLE
BINO
NOLE
BINO
NIBO
LENI

Bloco 3
BOLE
LENI
BOLE
NIBO
LENI
BOLE
LENI
LENI
BOLE
NIBO
NIBO
ndo sei
NIBO
ndo sei
ndo sei
BINO

Bloco 3
BINO
BiNO
BINO
BOLE
BOLE
BOLE
LENI
LENI
LENI
BOLE
LENI
BINO
BINO
LENI
BOLE
BINO

Bloco 3
BINO
NOLE
NIBO
BOLE
NOLE
BINO
NOLE
NIBO
BINO
NOLE
NOLE
BINO
BOLE
NOLE
NIBO
NOLE

Bloco 1
NIBO
BONI
NIBO
ndo sei
LENI
BOLE
nao sei
LE

nao sei
nao sei
nao sei
BOLE
NIBO
nao sei
BOLE
ndo sei

Bloco 1
NIBU
LENI
NIBO
BOLE
BOLE
BOLE
LENI
LENI
LENI
LE
NIBO
NIBO
LENI
NIBO
BOLE
BOLE

Bloco 1
LEBO
BONI
BONI
LEBO
BONI
BONI
LEBO
NEBO
NIBO
BONI
BONI
NEBO
BONI
BONI
NIBO
NEBO

FASE I
Bloco 2
NIBO
LE
NIBO
NIBO
LELI
BOLE
LENI
LINE
BONI
LEBI
LENI
nao sei
nado sei
BONI
LENI
BOLE

Bloco 2
NIBU
NIBU
NIBO
BOLE
BOLE
BOLI
LENI
LENI
LENI
BOLE
LENI
NIBU
NIBO
LENI
BOLE
NIBO

Bloco 2
BONI
BONI
LEBO
LEBO
LEBO
NEBO
LEBO
NIBO
BONI
NIBO
BONI
NIBO
NIBO
NIBO
NIBO
NIBO

Bloco 3
BONI
BONI
NIBO
ndo sei
LENI
LEBI
NILE
NILE
BONI
NIBO
ndo sei
NIBO
NIBO
nao sei
NIBO
BONI

Bloco 3
LIBO
NIBO
NIBO
BOLE
BOLE
BOLE
LENI
LENI
LE
BOLE
LENI
NIBO
LENI
LENI
BOLE
NIBO

Bloco 3
BOLI
BOLI
LEBO
LEBO
LEBO
BONI
LEBO
LEBO
BONI
NEBO
BONI
NIBO
NIBO
NEBO
BONI
NIBO
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ANEXO VI

Respostas de nomeacéao oral da participante ANU no Teste de Generalizagéo de
relagbes entre desenho-estimulo composto, em cada bloco de tentativas da Fase

| Modelo ~|

BE

Bl

BO

LE

LI

LO

NE

NI

NO

NILO

BENI

LIBO

BONE

BINO

NOLE

LEBI

[ Respostas de nomeagé&o oral no BLOCO 1

Parece a parte do BOLE, a ultima parte, isso aqui parece um "o" (aponta para a segunda unidade)
e isso um "i" (aponta para a primeira unidade)

Acho que esse também faz parte da NIBO. A primeira, é o NI.

Parte da (?). E a primeira ...esqueci dela. E IBOP. E uma silaba, acho que é a do meio, "B&" e "0". BO
Uma parte do BOLE, a primeira parte, BOLE

E a parte do...acho que esse daqui é a parte da LENI, a do meio, é o LI, "ele" e "j"

Esse ai é uma parte do BOLE, a Ultima, o LE.

E uma parte ... uma parte do BOLE, a primeira pate, BO.

Essa é uma palavra., esqueci. Esse é uma parte do BOLE, a primeira, "B&" e "o"

Esse é outra parte de BOLE, é a ultima, é "ele" e "e". é o LE.

LENI

LENI

NIBO

BOLE

BOLE

BOLE

BOLE
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Continuacao ANEXO VI
|[Modelo ~] | Respostas de nomeacgéo oral no BLOCO 2
BE Parte do LENI. E o LE
BI Uma parte do NI8O, é a BO.

BO E o .. E do LENI esta parte. Ndo é do LENI ndo. E do NIBO. E o BO.
LE E a parte do NIBO, a Ultima, é a BO.

LI E... Parece o NIBOP. E do NIBOP. E o BO.

LO A parte do...acho que é a parte do LENI, a ultima, é o LE, n3o o LE n&o, o NI
NE NIBOP

NI E a parte do LENI. E a primeira parte. E o LI.

NO E a parte do ... LENI, a primeira parte. LI, ndo, LE.

NILO NIBOP

BENI NIBOP

LIBO NIBOP

BONE NIBO

BINO NIBOP

NOLE NIBOP

LEBI LENI
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Continuagéo ANEXO VIl

| Modelo [ Respostas de nomeagcéo oral no BLOCO 3
BE Acho que é a parte do LENI, é o LE.

Bl Parte do NIBOP. Parece que é a terceira parte, é a primeira parte, é o NI.
BO BO

LE E a parte do BOLE, a primeira, é o LE.

LI E a parte do BOLE, é o LE.

LO E a parte do ... NIBO, a primeira parte, o NI

NE E a parte do LENI. é a parte do BOLE, é a segunda, é NIBOP, é BOLE, a segunda parte, é p LE.
NI E a parte do ... LENI, a segunda, é o NI.

NO E a parte do NIBO, a ultima, é a BO.

NILO LENI

BENI NIBO

LIBO LENI

BONE LENI

BINO NIBOP

NOLE BOLE

LEBI NIBO



