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RESUMO

O tema do presente estudo nasce devido a um contexto de insatisfacdo e questionamentos
sobre a utilizacdo da Musica na Educacao Infantil com diversos intuitos, muitos dos quais
distantes dos temas especificos dessa linguagem, fazendo com que ela perca seu carater
expressivo, transformando-se em algo mecanico e estereotipado. Tem como objeto de
estudo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagéo Infantil e a Teoria de
Aprendizagem Musical (TAM) de Edwin Gordon. Dessa forma, possui 0 objetivo geral de
correlacionar a BNCC para a Educagao Infantil com a TAM de Gordon por entender que
esta teoria apresenta ricas informacdes dando orientacdes claras quanto o desenvolvimento
musical da crianca, facilitando a organizacdo de possiveis propostas metodoldgicas para
esse segmento. Relaciona os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento essenciais para criangas de 0 a 5 anos e 11 meses presentes na BNCC para
a Educacdo Infantil com a TAM para recém-nascidos e criancas em idade pré-escolar de
Gordon, destacando esquematicamente os tipos e estagios da Audiacdo Preparatoria. Sao
objetivos secundarios descrever quais contribuices que a TAM pode proporcionar ao
desenvolvimento das criancas da Educacdo Infantil, redimensionando a préatica educacional
neste nivel de ensino; organizar e estruturar uma proposta metodolégica de atuacdo da area
de musica da escola por meio da TAM. Delineia-se dentro de uma metodologia de
abordagem qualitativa, de natureza basica, de método cientifico dedutivo, com objetivo
exploratdrio. Quanto aos procedimentos técnicos foram utilizados a pesquisa bibliogréfica
e a pesquisa documental. Assim, foi possivel a elaboracao do estado do conhecimento sobre
a tematica através das publicacdes de alguns autores: Stavracas (2008), Loureiro (2010),
Falcdo (2016), Viana (2016), Oliveira (2016) os quais apontam elementos importantes que
viabilizam, por meio de uma reflexdo mais profunda, um didlogo com as politicas
educacionais com a Educacdo Infantil e a aprendizagem musical. Abordam sobre a
desarticulagdo entre o falar sobre Musica e o fazer musical, 0 que aponta para usos e funcdes
inadequados da pratica pedagdgico-musical, em desarmonia com a realidade da crianca.
Analisam sobre o sentido e o significado das praticas pedagdgico-musicais no contexto da
Educacdo Infantil sinalizam alguns problemas e limites, apontando, no entanto, possiveis
caminhos para supera-los. Além desses, foram usados Santos (2013), Tormin (2014),
Mariano (2015), Koga (2015), Bava (2015) os quais discutem a obra de Gordon,
descrevendo a teoria desenvolvida por esse autor para a aprendizagem musical de recém-
nascidos e criangas em idade pré-escolar. Apresentam o conceito de Audiacdo Preparatoria,
afirmando que a aprendizagem musical das criangas acontece por meio de processos
similares aqueles relacionados a aprendizagem da fala. Frisam a importancia de se iniciar
uma orientagdo musical ja na primeira infancia, desde o nascimento. Como resultados da
pesquisa, destacam-se que: em nosso pais, garantir o direito da crianca pequena a uma
educacdo musical ndo é tarefa consolidada; a desinformacédo sobre a relevancia de como se
ocorre 0 processo de aprendizagem musical, na Educacdo Infantil, pode gerar grandes prejuizos
para o desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social da crianca; ha grandes relacfes
entre a BNCCEI e a Teoria de Aprendizagem Musical para recém-nascidos e criangas em idade
pré-escolar de Edwin E. Gordon, ja que ambas estdo estruturadas no “como se aprende”, ndo
no que deve ser aprendido; a TAM de Gordon pode proporcionar a construcdo de uma base
solida auditiva e interpretativa por meio do cantar, do movimentar-se e da aprendizagem dos
padrdes tonais e ritmicos, desenvolvendo-se, assim, a Audiagéo Preparatoria.

Palavras- chave: Teoria de Aprendizagem Musical, BNCC, Educacéo Infantil, Aprendizagem
Musical, Edwin Gordon.



ABSTRACT

The theme of this study is born due to a context of dissatisfaction and questions about the use
of Music in Early Childhood Education with different purposes, many of which are far from
the specific themes of this language, causing it to lose its expressive character, becoming
something mechanical and stereotyped. Its object of study is the Common National Curriculum
Base (BNCC) for Early Childhood Education and the Music Learning Theory (MLT) by Edwin
Gordon. Thus, it has the general objective of correlating the BNCC for Early Childhood
Education with Gordon's MLT, as it is understood that this theory presents rich information
giving clear guidance on the child's musical development, facilitating the organization of
possible methodological proposals for this segment. It lists the fields of experience, essential
learning and development rights for children aged 0-5 years and 11 months present at the BNCC
for Early Childhood Education with MLT for Gordon's newborns and preschool children,
schematically highlighting the types and stages of the Preparatory Hearing. Secondary
objectives are to describe which contributions MLT can provide to the development of children
in Early Childhood Education, resizing the educational practice at this level of education;
organize and structure a methodological proposal for action in the school's music area through
MLT. Itis outlined within a qualitative approach methodology, of a basic nature, of a deductive
scientific method, with an exploratory objective. As for the technical procedures, bibliographic
research and documental research were used. Thus, it was possible to elaborate the state of
knowledge on the subject through the publications of some authors: Stavracas (2008), Loureiro
(2010), Falcao (2016), Viana (2016), Oliveira (2016) who point out important elements that
they make possible, through a deeper reflection, a dialogue with educational policies such as
Early Childhood Education and musical learning. They address the disarticulation between
talking about music and making music, which points to inadequate uses and functions of the
pedagogical-musical practice, in disharmony with the child's reality. They analyze the meaning
and meaning of pedagogical-musical practices in the context of Early Childhood Education,
pointing out some problems and limits, pointing out, however, possible ways to overcome them.
In addition to these, Santos (2013), Tormin (2014), Mariano (2015), Koga (2015), Bava (2015),
were used, which discuss Gordon's work, describing the theory developed by this author for the
musical learning of newborns. -born and preschool-age children. They present the concept of
Preparatory Audition, stating that children's musical learning takes place through processes
similar to those related to speech learning. They emphasize the importance of starting a musical
orientation in early childhood, from birth. As a result of the research, the following stand out:
guaranteeing the right of young children to music education, in our country, is not a
consolidated task; misinformation about the relevance of how the musical learning process
takes place in Kindergarten can cause great harm to the child's physical, cognitive, emotional
and social development; there are strong relationships between the BNCCEI and Edwin E.
Gordon's Music Learning Theory for Newborns and Preschool Children, as both are structured
on “how to learn”, not what should be learned; Gordon's MLT can provide the construction of
a solid auditory and interpretive base through singing, moving and learning tonal and rhythmic
patterns, thus developing the Preparatory Audition.

Keywords: Music Learning Theory, BNCC, Early Childhood Education, Music Learning,
Edwin Gordon.
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil, primeiro estagio da Educacao Basica, é uma das mais importantes
etapas da formacao da crianca, pois € nesse segmento, que esse ser em desenvolvimento comeca
experimentar o mundo fora do nucleo familiar, faz novos amigos, aprende a conviver com as
diferengas, além de realizar vérias descobertas em todas as areas do conhecimento (SANTANA,
MATA, 2016).

Vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI,

Resolugdo CNE/CEB n°. 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interacGes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a promulgacdo da
LDB, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da Educacdo Basica, situando-
se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da modificacéo
introduzida na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos
de idade, a Educacdo Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a 5 anos e 11 meses. Porém,
apesar de ser reconhecida como direito de todas as criancas e dever do Estado, a obrigatoriedade
da Educacdo Infantil, no Brasil, para as criancas de 4 e 5 anos, s6 passa a valer apenas apos a
implementacdo da Emenda Constitucional n°® 59/2009. Em 2013, com a inclus&o dessa extenséo
de obrigatoriedade na LDB, h& a consagracdo plena dessa obrigatoriedade de matricula para
todas as criancas de 4 e 5 anos em institui¢des de Educacdo Infantil. Outro importante passo
nesse processo historico de integracdo da Educacdo Infantil ao conjunto da Educacdo Basica
foi sua incluséo na Base Nacional Curricular Comum - BNCC.

Considerando o contexto abordado a Educacdo Infantil que atende as criancas de 0
anos a 5 anos e 11 meses, torna-se de suma importancia para o desenvolvimento desses
individuos, j& que é nesse ambiente educacional que, possivelmente, ocorrerdo 0s primeiros
contatos do infante com o ambiente escolar e a educacdo formal. Também serdo ampliados o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades. Serdo diversificadas e consolidadas
novas aprendizagens como a socializac¢do, a autonomia e a comunicagédo, atuando de maneira

complementar a educacdo familiar.



De acordo a BNCC, é necessario que as criangas se relacionem com as mais diversas
manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano das instituicées
escolares, porque € somente com esse tipo de convivio que esses seres em formacédo poderao
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como a masica, as artes visuais, a danca,
0 teatro, e o audiovisual, entre outras. Isto posto, com base nessas experiéncias, os infantes da
Educacao Infantil poderdo criar suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria coletiva e individual, além de desenvolverem o senso estético e critico, o0 conhecimento
de si mesmos, dos outros e da realidade que os cerca.

Nessa conjuntura, destaca-se que a Mdusica - linguagem que se traduz em formas
sonoras capazes de expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos, por meio da
organizacao e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio (BRASIL, 1998) — pode ser
considerada como elemento enriquecedor para o desenvolvimento da crianga, uma vez que esta
presente em diversos momentos da vida do ser humano desde a infancia.

Pode-se destacar o reconhecimento da importancia da Musica no contexto educacional
do pais no momento em que ela se torna componente obrigatorio no curriculo escolar e é criada
uma legislacdo especifica que garante sua presenca nas escolas. O Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998, p. 45) expde essa importancia:

A integracgdo entre 0s aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como
a promocdo de interacdo e comunicacdo social, conferem carater significativo a
linguagem musical. E uma das formas importantes de expressdo humana, o que por si
s0 justifica sua presenca no contexto da educacdo, de um modo geral, e na educacéo
infantil, particularmente (BRASIL, 1998).

Nota-se, assim, que a aprendizagem musical torna-se uma poderosa ferramenta para o
processo de construcdo do conhecimento, ja que possui o0 objetivo de despertar e desenvolver o
gosto pela masica, contribuindo para o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade, do
senso ritmico, do prazer de ouvir musica, da imagina¢do, memdria, concentracdo, atencéo,
autodisciplina, do respeito ao préximo, da socializagdo e afetividade, de uma melhor
consciéncia corporal e de movimentagio (BRESCIA, 2003).

Contudo, mesmo com sua importancia reconhecida e comprovada, a Mdsica vem
sendo utilizada na Educacéo Infantil com diversos objetivos, muitos dos quais distantes dos
temas especificos dessa linguagem. Nessa logica, a Musica perde seu carater expressivo,
transformando-se em algo mecéanico e estereotipado (BRASIL, 1998; BRITO, 2003;
ANDRIES, 2012).



[...] mUsica no contexto da educagéo infantil vem, ao longo de sua historia, atendendo
a varios objetivos, alguns dos quais alheios as questfes proprias dessa linguagem.
Tem sido, em muitos casos, suporte para atender a varios propositos, como a formacéo
de habitos, atitudes e comportamentos... isso reforca o aspecto mecanico e a imitacéo,
deixando pouco ou nenhum espaco as atividades de criagdo ou as questdes ligadas a
percepcdo e conhecimento das possibilidades e qualidades expressivas dos sons
(BRASIL, 1998, p.47).

O RCNEI também frisa que muitas instituicdes ainda encontram sérias dificuldades
para integrar a linguagem musical ao contexto educacional. Ressalta ainda que existe uma
defasagem entre o trabalho realizado na &rea de Musica e nas demais areas do conhecimento,
evidenciada pela realizacdo de atividades de reproducéo e imitacdo em detrimento de atividades
voltadas a criacdo e a elaboracdo musical. Enfim, destaca que a Musica, nessa situacao, é tratada
como se fosse um produto pronto, que se aprende a reproduzir, e ndo uma linguagem cujo
conhecimento se constrai.

E foi, em razdo de todo o exposto, que comecei a questionar-me sobre as minhas
responsabilidades e o meu papel como professor de Mdusica, da Educacao Infantil, de uma
instituicdo privada, do Distrito Federal. Perguntei-me a respeito de como poderia ajudar a escola
no processo de integracdo da linguagem musical ao contexto educacional. Indaguei-me a
respeito de como poderia favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressao pessoal das criangas desse segmento, permitindo que esses individuos se apropriem
e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias por meio da aprendizagem musical.

Desse modo, comecei a pesquisar e realizar cursos sobre diversas abordagens musicais
(Suzuki, Dalcroze, Kodaly, Willems, Gordon) para definir qual o melhor referencial teérico
para o desenvolvimento do trabalho de Musica junto as criangas da Educacdo Infantil e como
ocorre 0 processo de aprendizagem nessa faixa etaria. Além disso, procurei identificar qual
deles poderia me orientar sobre como se da a aprendizagem musical, a escolha de repertério,
atividades e conteudos para criancas de 0 a 5 anos e 11 meses.

Apos analises, cheguei a conclusdo de que a abordagem que melhor se enquadrava a
realidade da instituicdo em que atuo, é a Teoria de Aprendizagem Musical (TAM), uma vez
que entendi que essa teoria apresenta informagOes e traz orientacGes claras quanto ao
desenvolvimento musical da crianca, facilitando a organizagcdo de possiveis propostas
interventivas. Por meio da TAM, compreende-se também que o ensino da Musica nessa fase

ndo tem por finalidade a formacéo de um musico, mas sim, o de possibilitar a crianga o0 acesso



a essa arte, promovendo a iniciagéo, a experimentacdo e o contato, ou seja, sua aprendizagem
musical.

Ressalta-se também que Teoria de Aprendizagem Musical (TAM), de Edwin E.
Gordon, foi elaborada durante a década de 70, sendo exposta na publicacdo de Psychology of
Music Teaching, em 1971, e Learning Theory, Patterns, and Music, em 1975 (FREIRE, 2006).
Baseia-se em mais de 50 anos de pesquisa e observacdes realizadas pelo autor, descrevendo
como ocorre 0 processo de aprendizagem musical da crianca desde a idade neonatal. Apoia-se
na premissa de que a Musica pode ser aprendida de acordo com processos semelhantes aqueles
com 0s quais aprendemos a nossa lingua materna (AIGAM, 2018). Segundo Gordon (2015,
p.38) a Teoria de Aprendizagem Musical € uma explicacdo sobre a forma como se aprende e
quando se aprende musica.

Assim sendo, essa pesquisa trard, portanto, uma reflexdo sobre a presenca da Musica
na Educacdo Infantil no Brasil, sob a ¢tica da BNCC realizada ndo apenas como um momento
recreativo, ou como um apoio musical para outras atividades, mas como uma possibilidade de
desenvolvimento das capacidades musicais das criancas, por meio da aprendizagem musical
pela TAM de Edwin Gordon.

Por conseguinte, foi nesse contexto de insatisfacdo e questionamentos que nasceram
as questdes que me motivaram a desenvolver a pesquisa, listadas a seguir: quais relacdes ha
entre 0os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento essenciais para
criancas de 0 a 5 anos e 11 meses presentes na BNCC para a Educacgdo Infantil com a Teoria
de Aprendizagem Musical para recém-nascidos e criancas em idade pré-escolar de Gordon?
Quais contribuicdes que a TAM pode proporcionar ao desenvolvimento das criangas da
Educacdo Infantil, redimensionando a préatica educacional neste nivel de ensino? Como
organizar e estruturar uma proposta metodoldgicas de atuagdo da area de musica da escola por
meio da TAM?

Mediante toda a explanagdo, justifica-se a realizacdo da pesquisa de relevancia
académica que tem como objetivo principal correlacionar a BNCC para a Educacdo Infantil
com a TAM de Edwin Gordon e, os secundarios, descrever quais contribuicbes que a TAM
pode proporcionar ao desenvolvimento das criancas da Educacgédo Infantil, redimensionando a
pratica educacional neste nivel de ensino; organizar e estruturar uma proposta metodoldgicas
de atuacgdo da area de musica da escola por meio da TAM. Entende-se que as consideragdes que
serdo discutidas e apresentadas nessa pesquisa referem-se a uma realidade em particular, por

isso essa ndo tem a pretensdo de ser generalizada. Entretanto, acredita-se que os resultados



obtidos podem cooperar, sobremaneira, para ampliar as discussées sobre a aprendizagem
musical da crianca na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, a presente pesquisa sera dividida em trés partes. Na primeira, faremos
uma contextualizagdo da Base Nacional Comum Curricular, trazendo referéncias, documentos
e leis que versam sobre o tema, nos auxiliando a compreender esse documento. Buscaremos
analisar quais fundamentac@es sustentam a BNCC, quais foram os marcos legais utilizados para
a sua construcdo e como foi desenvolvida a Base Nacional Comum Curricular para a Educacgéo
Infantil.

O tema da segunda parte sera a relacdo entre a aprendizagem musical na Educacao
Infantil e a Teoria de Aprendizagem Musical (TAM) de Edwin Gordon. Assim, serdo
apresentados panoramas histéricos sobre a Educacéo Infantil no Brasil, a aprendizagem musical
na Educacéo Infantil em nosso pais, além da TAM de Gordon e seus pressupostos tedricos para
a compreensao do desenvolvimento musical das criancas, destacando esquematicamente 0s
tipos e estagios da Audiacao Preparatoria.

Ja na terceira parte, sera feita a correlacdo da BNCC para a Educacéo Infantil com a
TAM de Gordon. Relacionaremos 0s campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento essenciais para criangas de 0 a 5 anos e 11 meses presentes na BNCC para
a Educacao Infantil com a Teoria de Aprendizagem Musical para recém-nascidos e criancas
em idade pré-escolar de Gordon, destacando as contribuicdes que a TAM pode proporcionar
ao desenvolvimento das criancas da Educacdo Infantil. Serdo organizadas, estruturadas e
apresentadas sugestdes de modelo de ensino e de plano curricular trimestral, para o 2°
Periodo (criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses), sob a 6tica dos pressupostos da TAM de
Gordon e dos parametros da BNCC para serem implementadas na Educacdo Infantil.

Ao final da pesquisa, serdo expostas as consideracées finais por meio de uma analise
e reflexdo sobre as correlagdes existentes entre a BNCC para a Educacédo Infantil com a
TAM de Gordon e as dificuldades encontradas no processo dessa pesquisa.



1. METODOLOGIA

1.1. Delineamento da Pesquisa

A escolha do tema da pesquisa foi motivada pelo desejo de analisar criticamente a
TAM sob o contexto da BNCC para Educacéo Infantil, buscando encontrar possibilidades de
aprendizagem musical na Educacdo Infantil, tornando-a mais efetiva. Por isso, me inspirei
numa metodologia de abordagem qualitativa, de natureza basica, de método cientifico
dedutivo, com objetivo exploratorio, para realizar esse estudo.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo de relagbes, processos e fendmenos que ndo pode ser reduzido a
operacionalizacdo de varidveis. As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivar o
fendmeno; hierarquizar as acGes usadas para descrever, compreender, explicar e ser preciso nas
relacBes entre o global e o local em um determinado fendmeno; prestar atencdo nas diferencas
entre 0 mundo social e o natural; respeitar o carater interativo dos objetivos propostos pelos
pesquisadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; procurar os resultados mais
confiaveis possiveis; opor-se ao pressuposto de que um Unico modelo de pesquisa é defendido
para todas as ciéncias.

Sobre a natureza da pesquisa, seré adotada a basica a qual o pesquisador, comumente,
busca a atualizagdo de seus conhecimentos. A pesquisa basica visa gerar conhecimento Util para
a ciéncia e a tecnologia sem necessariamente ter qualquer aplicacdo pratica ou obtencdo de
lucro. A pesquisa basica, também conhecida como pesquisa pura, aplica 0 conhecimento por
meio do conhecimento. Destina-se a expandir o que sabemos sobre um determinado assunto,
sem necessariamente ter um propoésito (BARROS; LEHFELD, 2014).

Quanto ao método cientifico sera utilizado o dedutivo. Parte-se de principios
reconhecidos como verdadeiros e indiscutiveis e, em virtude de sua logica, permitem chegar a
conclusdes de maneira puramente formal. (Gll, 1999).

A pesquisa exploratoria € usada com base no objetivo. Este tipo de pesquisa visa
conhecer melhor o problema, torna-lo mais explicito ou hipotetiza-lo. A grande maioria dessas
pesquisas inclui: (a) pesquisa bibliografica; (b) Entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncia pratica com o problema em estudo; e (c) analise de exemplos que promovam o
entendimento (GIL, 2007).



Dessa forma, em relagdo aos procedimentos serd utilizada a pesquisa bibliogréafica a
qual é realizada por meio de referéncias teoricas publicadas com o objetivo de recolher
informacBes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Assim, atraves da leitura prévia, seletiva, critica e analitica e interpretativa, serd
possivel estabelecer relacdes, confrontar, refutar ou confirmar (ANDRADE, 1997, p.1) ideias

acerca do assunto estudado.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo Principal

v Correlacionar a Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil

com a Teoria de Aprendizagem Musical de Edwin Gordon.

1.2.2. Objetivos Secundarios

v" Descrever quais contribuicGes que a Teoria de Aprendizagem Musical pode
proporcionar ao desenvolvimento das criangas da Educacdo Infantil,
redimensionando a préatica educacional neste nivel de ensino;

v Organizar e estruturar uma proposta metodolégica de atuacdo da area de

musica da escola por meio da Teoria de Aprendizagem Musical.

1.3. Mapeamento de Pesquisas

Com o intuito de mapear as pesquisas sobre a aprendizagem musical por meio da
TAM, de Edwin Gordon, na Educag&o Infantil, no Brasil, foi realizado um levantamento inicial
nas publicagdes de teses e dissertacdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertaces (CAPES). Essa pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, permitiu a elaboracdo do estado do conhecimento sobre

a tematica apresentada.



Para o levantamento de dados e informacGes, foram estabelecidos critérios de selecéo
de trabalhos com a ideia de identificar, organizar e demonstrar a relevancia e a recorréncia da
tematica, ou seja, a aprendizagem musical na Educacdo Infantil por meio da TAM. Foram
selecionados somente os materiais que focassem a importancia da TAM no desenvolvimento
das criancas de O (zero) aos 5 (anos) anos e 11 (onze) meses.

Destaca-se que a selecdo do material foi feita a partir das informacGes contidas nos
titulos e resumos das obras e que, para esse primeiro didlogo com a literatura, foram
selecionados dez trabalhos académicos, sendo quatro teses e seis dissertacoes.

Para realizar a busca dos trabalhos nas plataformas, foram usados descritores que se
relacionassem com o0 objeto de estudo da tematica proposta. A questdo norteadora do
levantamento foi: quais relacdes ha entre a BNCC para a Educacdo Infantil com a Teoria de
Aprendizagem Musical para recém-nascidos e criancas em idade pré-escolar de Gordon? Assim
foram usados os seguintes descritores para a realizagdo da pesquisa:

“Musica” AND “Educacao Infantil”

“Musica” AND “BNCC”

“Musica” AND “Crianga”

“Musica” AND “Teoria de Aprendizagem Musical”

“Musica” AND “Edwin Gordon”

“Aprendizagem Musical” AND “Educacao Infantil”
“Aprendizagem Musical” AND “BNCC”

“Aprendizagem Musical” AND “Crianga”

“Aprendizagem Musical” AND “Teoria de Aprendizagem Musical”
“Aprendizagem Musical” AND “Edwin Gordon”

“Educacdo Infantil” AND “Teoria de Aprendizagem Musical”
“BNCC” AND “Teoria de Aprendizagem Musical”
“Educagao Infantil” AND “Edwin Gordon”

“Pré-Escola” AND “Edwin Gordon”

“Crianga” AND “Teoria de Aprendizagem Musical”
“Crianca” AND “Edwin Gordon”

AN NN N Y N N N N N N N N RN

Observou-se que os dois bancos de pesquisa consultados, por vezes, apresentaram 0s

mesmos trabalhos na busca por descritores comuns ou parecidos. Em razao disso, trabalhos



repetidos foram selecionados e considerados em apenas um dos bancos. As buscas foram
realizadas no més de fevereiro de 2021. Os trabalhos selecionados resultam da busca dos

descritores acima e estdo listados nos Quadro 1, 2 e 3.

Quadro 1: Relacao de trabalhos

Descritores utilizados Quantidade Tipo de trabalho Pré-selecao

“Educacdo Infantil” AND “Musica” 146 22 Tesese 124 05
Dissertacdes

“Musica” AND “Crianga” 498 122 Teses e 376 02
Dissertacdes

“Musica” AND “BNCC” 8 00 Teses e 08 01
Dissertacdes

“Teoria de Aprendizagem Musical” AND 03 02 Teses e 01 04
“Musica” Dissertagéo

“Edwin Gordon” AND “Musica” 06 02 Teses e 04 04
Dissertagdes

“Aprendizagem Musical” AND “Educagao 08 02 Teses e 06 01
Infantil” Dissertagtes

“Aprendizagem Musical” AND “BNCC” 00 00 Teses e 00 00
Dissertacdes

“Aprendizagem Musical” AND “Crianga” 29 07 Teses e 22 04
Dissertacdes

“Aprendizagem Musical” AND “Teoria de 03 02 Tesese 01 03
Aprendizagem Musical” Dissertacdo

“Aprendizagem Musical” AND “Edwin 04 02 Teses e 02 04
Gordon” Dissertagtes

“Educagdo Infantil” AND “Teoria de 02 02 Teses e 00 02
Aprendizagem Musical” Dissertacdes

“BNCC” AND “Teoria de Aprendizagem 00 00 Teses e 00 00
Musical” Dissertacdes

“Edwin Gordon” AND “Educacéo Infantil” 03 02 Teses e 01 03
Dissertagédo

“Edwin Gordon” AND “BNCC” 00 00 Teses e 00 00
Dissertacdes

“Crianga” AND “Teoria de Aprendizagem 03 02 Teses e 01 00
Musical” Dissertagdo

“Crian¢a” AND “Edwin Gordon” 04 02 Teses e 02 00
Dissertacdes

Fonte da pesquisa: Biblioteca Digital Brasileira de teses e dissertagdes — BDTD




Quadro 2: Relacéo de trabalhos
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Descritores utilizados Quantidade Tipo de trabalho Pré-selecdo

“Educacao Infantil” AND “Musica” 391 60 Teses e 331 05
Disserta¢des

“Musica” AND “Crianga” 335 62 Teses e 273 02
Dissertacdes

“Musica” AND “BNCC” 02 00 Teses e 02 01
Dissertagdes

“Teoria de Aprendizagem Musical” AND 572 193 Teses e 379 04
“Musica” Dissertagdes

“Edwin Gordon AND “Musica” 31 10 Tesese 21 04
Dissertagdes

“Aprendizagem Musical” AND “Educagao 2684 455 Teses e 1684 01
Infantil” Dissertacdes

“Aprendizagem Musical” AND “Crianga” 175 37 Teses e 138 02
Dissertagdes

“Aprendizagem Musical” AND “BNCC” 02 01 Tese e 01 Dissertagdo 02

“Aprendizagem Musical” AND “Teoria de 2356 655 Teses e 1701 02
Aprendizagem Musical” Dissertacdes

“Aprendizagem Musical” AND “Edwin 35 06 Teses e 29 04
Gordon” Dissertacdes

“Educagdo Infantil” AND ““Teoria de 124 25 Teses e 99 04
Aprendizagem Musical” Dissertaces

“BNCC” AND “Teoria de Aprendizagem 02 00 Teses e 02 00
Musical” Dissertagdes

“Edwin Gordon” AND “Educacédo Infantil” 41 13 Tesese 28 04
Dissertagdes

“Edwin Gordon” AND “BNCC” 00 00 Teses e 00 00
Dissertacdes

“Crianga” AND “Teoria de Aprendizagem 27 Teses e 76 00
Musical” Dissertacdes

103

“Crian¢a” AND “Edwin Gordon” 03 Teses e 05 00

Dissertacdes
08

Fonte da pesquisa: Catalogo de Teses e Dissertagdes — CAPES



Quadro 3: Relacéo de trabalhos selecionados
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Titulo Autor Ano de
Publicacéo

1. Musica e Processamento Auditivo: interrelagdes, FALCAO, Lilia Maria 2016
conceitos e praticas Gomes

2. A linguagem musical na Educagdo Infantil: reflexGes e VIANA, Erica 2016

possibilidades

3. Modsica no bercario: formacéao de professores e a teoria | MARIANO, Fabiana Leite 2015
da aprendizagem musical de Edwin Gordon Rabello

4. Musicalizacdo de criangas entre oito meses e trés anos BAVA, Arthur 2015

de idade: uma abordagem relacional
5. Avaliacdo comparativa em educacéo e Musica entre KOGA, Fabiana Oliveira 2015
criangas precoces com comportamento de
superproducéo e criangas com desenvolvimento tipico

6. Dubabi Du: uma proposta de formacéo e intervencao TORMIN, Malba Cunha 2014
musical na creche Tormin

7. As caracteristicas musicais da comunicagdo entre adulto | SANTOS, Marcy de Lima 2013

e bebé e suas implicagdes no desenvolvimento
cognitivo musical da crianga no primeiro ano de vida.
8. Panorama da educacdo musical: praticas metodoldgicas OLIVEIRA, Keyla Rosa 2011
em duas escolas de musica de Goiénia-GO de

9. A presenca da Musica na Educacdo Infantil: entre o LOUREIRO, Alicia Maria 2010
discurso oficial e a prética Almeida

10. O papel da MUsica na Educacdo Infantil STAVRACAS, Isa 2008

1.4. Primeiros Dialogos com a Literatura

Considerando que esse trabalho apresenta os primeiros dialogos com a literatura

produzida sob a tematica proposta e que o levantamento realizado a priori nas teses e

dissertacOes apenas abrem o dialogo e organizam a producdo académica a qual se tem acesso

nessa fase da pesquisa, foram selecionados, nessa etapa, apenas trabalhos que tenham relacao

significativa com objetivos da pesquisa em andamento, possibilitando dessa forma a

organizacdo do material em trés categorias: a aprendizagem musical (Mdusica) na BNCC

(Educacéo Infantil), A aprendizagem musical (Mdsica) por meio da Teoria de Aprendizagem

Musical (Edwin Gordon) e A Teoria de Aprendizagem Musical (Edwin Gordon) na Educacéo

Infantil.
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Figura 1: categorias e relacfes

Aprendizagem Musical
(Mdsica)

/ N\

Teoria de Aprendizagem
BNCC :
” MusicaL
(Educacéo Infantil) ] [ (Edwin Gordon)

1.4.1. Aprendizagem Musical (Musica) na BNCC (Educacao Infantil)

Nota-se que os trabalhos selecionados para essa categoria tém em comum o tema a
Musica na Educacédo Infantil, pois € nesse segmento educacional que a crianca é introduzida,
obrigatoriamente, na vida escolar. Por isso, essa importante etapa de aprendizagem carrega em
si a responsabilidade de promover a formagéo integral do ser. Dessa maneira, essa fase de
aprendizado deve ser pautada no ludico e deve ocorrer de forma natural e prazerosa.

Stavracas (2008) investiga o papel que a Musica desempenha dentro das instituicdes
de Educacdo Infantil analisando os seguintes aspectos: a Musica e a crianga; a arte musical
presente nos curriculos dos cursos de formacdo para o Magistério, Normal Superior e
Pedagogia; e os subsidios que os educadores recebem para atuar com esta area do
conhecimento. A pesquisa conclui que, apesar das correntes tedricas enfatizarem a importancia
da Mdsica na formacdo das criangas, e a despeito de resultados satisfatorios que se obtém
quando a Musica é introduzida no cotidiano das unidades de Educacéo Infantil, ela desempenha
ainda um papel vago e impreciso, pois depende mais da sensibilidade do profissional que atua
na area do que dos reais subsidios para que ela aconteca, uma vez que falta formac&o especifica
ao educador de Educacéo Infantil para atuar na area musical. Adverte que a linguagem musical
é uma éarea de conhecimento em construcdo que necessita ser repensada a luz de novos

paradigmas educacionais e musicais.



13

Loureiro (2010) disserta sobre as praticas musicais nas escolas de Educacao Infantil,
seus objetivos e contribuicdes no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancgas
pequenas. Investiga a presenca da Musica e suas respectivas articulacdes entre as dimensdes
tedricas e politicas da Educacao Infantil escolar presentes nos discursos oficiais e sua relagdo
com as dimensdes praticas das atividades pedagdgico-musicais para criangas de zero a cinco
anos de idade. A pesquisa tomou como ponto de partida o estudo do Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil, documento oficial do governo. A relevancia dessa tese esta
presente na revelacdo de elementos importantes que viabilizam, por meio de uma reflexdo mais
profunda, um dialogo mais caloroso com as politicas educacionais com a Educagéo Infantil e a
aprendizagem musical. Demonstra a desarticulacéo entre o falar sobre Musica e o fazer musical,
0 que aponta para usos e funcdes inadequados da pratica pedagogico-musical, em desarmonia
com a realidade da crianca. Por fim, as andlises sobre o sentido e o significado das praticas
pedagdgico-musicais no contexto da Educacdo Infantil sinalizam alguns problemas e limites,
apontando, no entanto, possiveis caminhos para supera-los.

Ja Falcdo (2016) versa que muito se tem falado acerca da importancia da Mdsica para
o desenvolvimento cognitivo/linguistico e perceptivo. As criangas que vivenciam a Mdsica
desde bem pequenas podem apresentar maiores possibilidades de desenvolver o processamento
auditivo por lidarem com aspectos essenciais para a compreensao dos fendmenos sonoros e
seus efeitos. Consequentemente, sdo aprimoradas as habilidades do processamento auditivo
facilitando a aquisi¢do e o desenvolvimento cognitivo e linguistico. Destaca a escassez de
trabalhos neste campo, apesar de pesquisadores, em diversos lugares do mundo, concordarem
entre si acerca da importancia da Musica para o desenvolvimento integral da crianca, da
importancia do amadurecimento do processamento auditivo através de estimulos apropriados e
da indiscutivel inter-relacéo entre as duas areas.

Viana (2016) investiga a fungdo da Musica na Educacéo Infantil partindo das sugestdes
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil - DCNEI (BRASIL,
1999, 2010) e nos Referenciais Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998) que propdem que a Musica deve ser vivenciada através da exploragao (corpo
e demais possibilidades sonoras), ludicidade, expressdo, apreciacdo e criacdo, mostrando
preocupacdo com a musicalizacao do individuo e considerando a muasica como uma linguagem
fundamental para a formacdo infantil. A andlise dos dados procurou identificar a relagdo

existente entre o que € proposto e como as professoras relatam a pratica.
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Oliveira (2016) mapeia a proposta metodologica com relacdo as diversas teorias
pedagdgicas que um educador pode utilizar em sala de aula. Busca uma melhor compreenséo
da abordagem metodoldgica utilizada por cada professor ou mesmo se ele esta integrado a
alguma teoria pedagdgica, bem como sua postura em sala de aula. A partir do olhar da
pesquisadora e do contexto da pesquisa, percebeu-se a necessidade de se desenvolver
conhecimentos a vida profissional dos educadores musicais, com consequente reflexo no
aprendizado musical de seus alunos.

Dessa forma, conclui-se que as pesquisas selecionadas nessa categoria oferecem
caminhos para se compreender qual a atual situacdo da aprendizagem musical na Educacao
Infantil e necessidade da realizacdo de novos estudos e propostas de intervencdo nessa area.
Enfatiza-se ainda que a escolha destes autores se justifica por abordarem os mais variados
aspectos que permeiam o ensino da Musica na Educacao Infantil e instigarem a repensar a nossa
pratica pedagdgica, buscando solug¢fes inovadoras que contribuam para um desenvolvimento

mais harmonico e integral da crianca.

1.4.2. Aprendizagem Musical (Musica) por meio da Teoria de Aprendizagem
Musical (Edwin Gordon)

Percebe-se que os trabalhos selecionados para compor essa categoria tém em comum
a aprendizagem da Mdsica por meio da TAM de Edwin Gordon. Desse modo, essas pesquisas
trazem como principal referencial teérico Edwin Gordon (2000a; 2000b) e a sua obra Teoria de
Aprendizagem Musical, pois associam 0 processo da aprendizagem musical ndo apenas ao
potencial inato, mas afirmam que este processo esta diretamente relacionado aos estimulos
ambientais nos quais a crianca é exposta, ou seja, estd vinculado ao seu contexto cultural. 1sso
quer dizer que, a crianca nasce com um determinado potencial musical que sé se realizara
plenamente na cultura, na experiéncia com o ambiente. Assim, de acordo com a TAM, a aptidao

é a conjugacao deste potencial inato, associado as experiéncias vivenciadas.

A masica € Unica para 0s seres humanos e, como as outras artes, é tdo basica como a
linguagem para a existéncia e o desenvolvimento humanos. Através da mdsica, as
criangas aprendem a conhecer-se a si proprias, aos outros e a vida. E, o que é mais
importante, através da musica as criancas sdo mais capazes de desenvolver e sustentar
a sua imaginacao e criatividade ousada. Dado que néo se passa um dia sem que, duma
forma ou de outra, as criangas ndo ougam ou participem em musica, é-lhes vantajoso
que a compreendam. Apenas entdo poderdo aprender a apreciar, ouvir e participar na
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musica que acham ser boa, e é através dessa percep¢do que a vida ganha mais sentido
(GORDON, 2000b, p. 06).

Mariano (2015) versa sobre a formacao do professor a partir da perspectiva da Teoria
de Aprendizagem Musical de Gordon. Discute sobre os aspectos a serem considerados pelo
professor de Musica em um processo de musicalizacdo de criancas entre oito meses e trés anos
de idade e apresenta uma pratica educativa com base nesses aspectos. A autora discute a obra
de Gordon, descrevendo a metodologia desenvolvida por esse autor para a aprendizagem
musical de recém-nascidos e criancas em idade pré-escolar. Apresenta, entre outros, o conceito
de Audiacdo Preparatoria e de aptiddo musical, afirmando que a aprendizagem musical das
criangas acontece por meio de processos similares aqueles relacionados a aprendizagem da fala.
Frisa a importancia de se iniciar uma orientagdo musical ja na primeira infancia, desde o
nascimento. A autora constata por meio das premissas da TAM de Gordon que, se 0s adultos
dedicarem o tempo necessario para o desenvolvimento musical das criancas pequenas, elas se
sentirdo confortaveis com uma grande variedade de estilos musicais, e desenvolverao atitudes
positivas que persistirdo por toda a vida.

Koga (2015) em sua pesquisa identifica o nivel de aptiddo musical e as diferencas na
superdotacdo para Mdusica, nos alunos que frequentaram o Programa de Atencdo a Alunos
Precoces com Comportamento de Superdotagdo (PAPCS), da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
- UNESP, Campus de Marilia, em 2013. Para a coleta de dados foram utilizados instrumentos
especificos da area da Educacdo Musical denominados Primary Measures of Music Audiation
e Intermediate Measures of Music Audiation de Edwin Gordon. Além de registros de audio e
video os quais possibilitaram a observacdo de nivel de desempenho musical dos participantes
(criancas de 5 a 12 anos). A autora verificou, por meio de testes elaborados por Gordon, o
quanto a crianca consegue distinguir entre sons iguais e diferentes tocados em sequéncia e um
gabarito para marcacao da escolha feita pela crianca. Também constata que, em relacdo aos
sons ouvidos, as conexdes neurais selecionam, por meio da percepcdo do aparelho auditivo e
do cérebro, aqueles a serem internalizados e significados. Dessa forma, atribui a
responsabilidade pelo desenvolvimento das representacdes musicais futuras aos processos do
ouvir e da reorganizagéo neural.

Santos (2013) relata sobre o processo de desenvolvimento motor, vocal e intersocial
da crianca ao final de cada ano letivo da Educacéo Infantil. Também investiga as caracteristicas
musicais da comunicacdo entre 0 adulto e 0 bebé de zero a doze meses e suas implicagdes no

desenvolvimento da crianga no primeiro ano de vida. Relata suas experiéncias com a TAM,
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permitindo uma melhor compreenséo dessa teoria. A autora constata que por meio da TAM
pode ativar, provocar e ampliar a competéncia inata dos bebés para se comunicar com o mundo.
Compreendeu o porqué de conseguir se relacionar tdo bem com os bebés durante as aulas de
masicas sem utilizar a linguagem falada. Também conseguiu entender o papel da mdsica neste
contexto e quais os recursos disponibilizados pela TAM para possibilitar essa interacdo em
nivel ndo verbal e, possivelmente, como se da o desenvolvimento das criancas.

Nesse sentido, as pesquisas selecionadas nessa categoria oferecem caminhos para a
aprendizagem da musica por meio da TAM de Edwin Gordon, pois trazem relatos positivos do
uso pratico dessa teoria nos mais diversos contextos, possibilitando a reflexdo e a possibilidade
de elaboracdo de novas abordagens e propostas de intervencdo nos processos de ensino

aprendizagem da Musica para criancas.

1.4.3. Teoria de Aprendizagem Musical (Edwin Gordon) na Educacéo Infantil

Nota-se que os trabalhos selecionados para compor essa categoria ttm em comum a
aplicacdo da Teoria de Aprendizagem Musical (Edwin Gordon) na Educacdo Infantil,
propiciando um maior entendimento do uso dessa teoria no referido segmento.

Bava (2015) discorre sobre a TAM e afirma que assim como as criancas se
familiarizam e aprendem a combinar os padrdes estruturais préprios da linguagem verbal, elas
deveriam ser estimuladas pelos professores a se familiarizarem com os padrdes estruturais
préprios da musica. Que isso deve ser proporcionado as criangas por meio da orientacdo
estruturada (planejada) por parte dos professores. Ressalta que a orientacdo estruturada nédo
impde informagdo ou competéncias as criangas, mas operam em consequéncia das atividades
sequenciais e respostas naturais, que sdo estimuladas.

Tormin (2014) investiga como as professoras de creche de um Centro de Educagéo
Infantil (CEI) da cidade de S&o Paulo utilizavam a linguagem musical e a TAM de E. Gordon
junto aos bebés e se essas a¢es propiciam ou ndo aprendizagem e desenvolvimento musical
infantil. Observa a interacéo e a qualidade das atividades musicais ofertadas aos bebés. Ao final
do processo, conclui que a proposta de oferecer uma aprendizagem que conduza ao
desenvolvimento musical infantil, por meio da TAM também é possivel de ser realizada em
creches publicas. Para tanto, sugere-se que se invista na formagdo musical continuada e no

desenvolvimento potencial do professor dentro de uma perspectiva de Formacdo em Contexto.
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Com isso, depreende-se que as pesquisas selecionadas nessa categoria nos direcionam
sobre a melhor forma de utilizarmos a TAM na Educacéo Infantil porque apontam os caminhos

a serem percorridos e as principais lacunas a serem preenchidas.

2. Contextualizacdo sobre a Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo
Infantil (BNCCEI)

2.1. Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Curricular Comum Nacional (BNCC) pode ser definida como um documento
normativo que define os conhecimentos basicos organicos e progressivos que todos 0s alunos
devem desenvolver nas fases e modalidades do ensino bésico para garantirem os direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento de acordo com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacédo - PNE (BNCC, 2017).

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar na acep¢do
do artigo 1°, § 1°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°9.394 / 1996)
e se fundamenta nos aspectos éticos, politicos e estéticos que objetivam a formacdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, conforme
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (DCN).

A BNCC esta organizada sob os critérios de escolas publicas e privadas para que o
alcance a aprendizagem basica seja uniforme em todas as classes sociais, bem como nos
contextos socioecondmicos e regionais em que o aluno possa estar inserido.

A politica curricular descrita no documento serve como ferramenta para que 0s
educadores consultem as referéncias dos conhecimentos essenciais aos quais todos os alunos
devem ter acesso.

Na d&tica da BNCC, as aprendizagens essenciais sdo determinadas como
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de mobiliza-los, articula-los e
integra-los, expressando-se, assim, em competéncias. De acordo com, o paragrafo Unico, do art.
2°, da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017:

As aprendizagens essenciais compdem o processo formativo de todos os educandos
ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel da Educagdo Basica, como
direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2017).
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Verifica-se que a Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014 descreve o conceito de
competéncia como um objetivo a ser alcancado. Dessa forma, entende-se que competéncia é a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que o aluno deve desenvolver
para resolver demandas complexas do dia a dia para o exercicio pleno da cidadania, do trabalho
e do mundo (BRASIL, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular também estabelece que essas competéncias,
habilidades e contetdos devem ser os mesmos, independentemente de onde as criangas e/ou 0s
jovens vivam ou estudem. O documento foi elaborado para que todas as escolas tenham um
padrdo minimo de ensino e espera-se que essa padronizacdo melhore a qualidade da educacédo
no pais, principalmente, no setor publico (BRASIL, 2017).

A vista disso, caso o0 aluno precise se mudar para outra cidade ou migrar de uma escola
publica para uma privada (ou vice-versa), ele tera garantido a continuidade do contetdo que ja
era visto na escola anterior.

A proposta politica pedagdgica da BNCC foi elaborada com a participacao e ajuda de
diversos 6rgdos normativos. Estando presentes em debates pelas diferentes instancias
federativas, bem como institui¢cdes ou rede escolares (BRASIL, 2017).

Para superar a fragmentacdo da politica educacional do pais, a implementacdo da
BNCC visa fortalecer o regime de cooperacgdo entre todos os niveis de governo e controlar a

oferta educacional de qualidade. Para isso, este documento normativo preconiza:

(...) fundamentar a concepg¢do, formulacdo, implementagdo, avaliacéo e revisdo dos
curriculos, e consequentemente das propostas pedagogicas das institui¢des escolares,
contribuindo, desse modo, para a articulagdo e coordenagdo de politicas e agdes
educacionais desenvolvidas em &mbito federal, estadual, distrital e municipal,
especialmente em relagdo a formacéo de professores, a avaliagcdo da aprendizagem, a
definicdo de recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da oferta de educagdo de qualidade (BRASIL, 2017,
Art. 5°, 81°).

As propostas pedagogicas destinadas a Educagdo Bésica, em todas suas etapas e
modalidades, considerando a capacitacdo de aprendizagem e das multiplas dimensdes do
estudante, e levando em consideracdo a qualificacdo e as multiplas dimensbes do aluno,
visando, desse modo, o seu desenvolvimento integral, devem ser trabalhadas em conjunto: com
a participacao efetiva dos professores; e de acordo com os respectivos regulamentos da BNCC
(BRASIL, 2017).

Considerando a Resolucdo CNE / CP n° 2 de 22 de dezembro de 2017, a BNCC néo

pode ser considerada como um curriculo pronto, com regras exclusivas. Ela serve, sim, como
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um instrumento orientador aos objetivos de aprendizagem de cada nivel e/ou etapa da formacéo
escolar, sem desconsiderar as particularidades de cada escola em termos de metodologia e
também de aspectos sociais e regionais (BRASIL, 2017).

Como referéncia pedagogica nacional, o processo de constru¢do dos direitos de
aprendizagem previsto no documento confere autonomia as escolas basicas do Brasil. Uma
parte diversa Ihes garante a liberdade de ensino para elaborar seus curriculos. Em conformidade

com o paragrafo Unico do art. 7° diz:

Os curriculos da Educacdo Bésica, tendo como referéncia a BNCC, devem ser
complementados em cada institui¢do escolar e em cada rede de ensino, no &mbito de
cada sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais ndo podem ser
consideradas como dois blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas,
executadas e avaliadas como um todo integrado (BRASIL, 2017).

A BNCC ¢é uma medida que reverbera na vida de criancas e adolescentes. A coeréncia
do sistema de ensino, que passa a ser centralizado pela BNCC, visa 0 acesso igualitario ao
conhecimento em todos os contextos vivenciados pelo aluno.

Desse modo, a BNCC foi elaborada e organizada com o intuito de padronizar as
referéncias das instituicbes de ensino na elaboracéo de seus curriculos, tendo em conta a enorme
desigualdade existente entre elas nesse sentido. Como bem sabemos, esse é um problema
bastante complexo, posto que um recorte do conhecimento pode restringir o acesso a ele como

um todo.

2.2. Fundamentacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular estd fundamentada numa série de documentos

oficiais da educagédo. Destacam-se:

e Constituicdo Federal de 1988 (Art. 10°);

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB - Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996 (Art. 9, Inciso 1V; e Art. 26°);

e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica - DCN (Resolugdo n° 4,
de 13 de julho de 2010, Art. 149);
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e PNE de 2014 (estratégia 1.9; estratégia 2.1; estratégia 3.2 e 3.3; meta 7,
estratégia 7.1);
e Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017.

Nessa composicao de leis, 0 PNE de 2014 assumiu a obrigagdo normativa de consumar
a formacdo construtiva da BNCC atuando com base em ritos e regulamentacdes que foram
adotados por auxilios governamentais.

O sistema educacional basico brasileiro dispde em sua conjuntura niveis, etapas, fases
e modalidades de ensino. Para promover a qualidade e a melhoria Educacdo Bésica do pais, a
BNCC teve que ser legitimada por um acordo entre as Unidades Federativas.

A educacdo escolar brasileira é organizada por meio de trés grandes responsabilidades.
A primeira delas € a exercida pelos érgdos reguladores da esfera federal MEC e Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Ja a segunda sdo as estaduais representadas pelas Secretarias de
Educacao, Conselhos e Delegacias de Educacao tais como o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo (CONSED) e, por fim, mas ndo menos importante, é a local representada pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME).

Com os entes federativos direcionados ao mesmo objetivo e compartilhando das
mesmas obrigacdes e principios, o processo de formulacdo da BNCC adquiriu condicdes para
ser construido. O pacto nacional teve vérias interac@es entre 0s mais variados setores da politica
educacional. No desafio de desenvolver uma politica pablica curricular da escola publica para
0 pais, a Unido descentralizou sua atuacdo administrativa e de planejamento e concedeu

autonomia aos estados e municipios, conforme versam Silva; Vicente; Alves Neto (2015):

O desafio de elaborar uma base nacional comum de curriculo situa-se no dificil
processo politico de encontrar alguns consensos, mesmo que sempre provisorios. E
um desafio e ndo uma impossibilidade, porque € possivel conseguir momentos nos
quais algumas ideias e processos se tornam hegemdénicos e comuns, mesmo que
muitos grupos fiqguem descontentes ou percam espagos e poderes de regulacdo e
influéncia nos sentidos das politicas (SILVA; VICENTE; ALVES NETO, 2015, p.
332).

Tendo em vista o trabalho em rede, foram estimuladas as discussGes em ambito
nacional, ambas mobilizadas pelo Forum Nacional de Educacdo. Como parte desse exercicio
cerimonial, instituicdes como universidades, associacdes cientificas académicas e comités de
especialistas em escolas puderam prestar assisténcia técnica em seus planos estaduais e

municipais e contribuir com a expertise do Ministério da Educacdo (MEC). Uma vez
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consolidada a combinacdo de informacdes, 0 MEC documentou as politicas construtivas da
BNCC e encaminhou-as a CNE como parecer.

Segundo Mendonca (2018), o processo de elaboracdo e aprovacdo da BNCC nédo
reflete 0 exemplo de gestdo democratica na formulacdo de politica publica educacional
importante para o desenvolvimento da educacéo do Brasil. Para o pesquisador:

O processo que precedeu o encaminhamento da BNCC ao Conselho Nacional de
Educacdo, 6rgdo legalmente responsavel pela sua aprovacéo final, foi anunciado pelo
governo federal como democratico ao afirmar em sua introdugdo que o documento foi
—fruto de amplo processo de debate e negociagdo com diferentes atores do campo
educacional e com a sociedade brasileiral. No entanto, sobressai nitido que esse
—debate ndo teve 0 mesmo nivel de participacdo que aqueles verificados no processo
constituinte ou naquele que precedeu a aprovacdo da LDB e dos Planos Nacionais de
Educacdo (MENDONCA, 2018, p. 35).

Durante a preparacdo da BNCC, trés versdes curriculares do documento foram
produzidas. A primeira versdo foi apresentada pelo MEC, em setembro de 2015, como modelo
de referéncia para discussfes abertas para toda a comunidade brasileira. Com o CONSED e a
UNDIME, o MEC constituiu o grupo responsavel pela elaboragdo do documento (BNCC,
2018).

Ja a segunda versdao do documento foi preparada com base em uma consulta pablica
com mais de 12 milhdes de contribuicdes da sociedade civil, professores, alunos, escolas e
organizacOes do terceiro setor e organizacgdes cientificas e académicas em meados de outubro
de 2015 a maio de 2016. Essa versdo se concentrou nos critérios educacionais da BNCC com o
objetivo de discutir os fundamentos das competéncias gerais para o ensino regular em relacao
as etapas basicas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Apb6s um periodo de trdmite, o documento foi aprovado, pelo MEC, em 20 de
dezembro de 2017, sua terceira versdo apenas para as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental.

Em 2017, a BNCC foi o tema dos debates educacionais mais importantes do pais. Com
a reforma do Ensino Médio, ocorrida em fevereiro de 2017, a terceira verséo da BNCC teve sua
estrutura modificada.

A terceira versdo da BNCC foi elaborada com a participacdo de professores,
especialistas e associagOes cientificas. Para isso, foram realizados 27 seminérios estaduais dos
quais participaram mais de 9.000 gestores, especialistas e associa¢es da educacao brasileira
(BRASIL, 2018).



22

2.3. Marcos Legais para a construcdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Marcos legais nortearam a construcao politica da BNCC. Contudo, ao iniciar essa
historia, é importante ressaltar que a BNCC ndo é uma novidade para o contexto educacional
brasileiro, j& que uma base curricular comum ja era exigida em muitos dos documentos oficiais
do pais.

Por exemplo, tratando das formas normativas da Constituicdo Federal de 1988 em seu
art. 10 °, apesar da exigéncia de - (...) contetldos minimos para o ensino fundamental a fim de
garantir uma educacdo basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais (BRASIL, CF/ 88), vemos a exigéncia de um curriculo que seja utilizado de forma
fixa pelas instituicdes de ensino fundamental do pais (BRASIL, 1988).

Sancionado na Lei n° 8069, de 13 de julho 1990, O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) ao responder juridicamente pelos cuidados e responsabilidades da infancia
e juventude, dispde de dispositivos presentes na Educacdo Basica brasileira que também
contribuem para o surgimento da BNCC. Com seu conjunto de ordenamento politico, a Lei n°
8069/90 atua por meio de medidas regulatérias que vincula direitos humanos da crianca e do
adolescente a garantia de conhecimento, cultura e educacdo (BRASIL, 1990).

Outro documento oficial, a Lei n® 9.394/ 96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), com base nos preceitos da Carta Magna, no inciso IV de seu art.

9°, afirma que € atribuicdo da Unido:

(...) estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacgéo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formac&o basica comum (BRASIL, 1996).

A Lei 9.394/96 apoiou o desenvolvimento da BNCC ao implementar finalidades para
a Educacdo Baésica que relacionam termos como competéncia, diretrizes, conhecimentos,
saberes e valores culturalmente gerados as politicas publicas. Para a LDB, esses termos devem
ser gerados e expressos em instituicdes de ciéncia e tecnologia, asseguradas para o exercicio da
cidadania e democracia (BRASIL, 1996).
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Também de acordo com o art. 26:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996).

Em 1997, consolidaram-se os referenciais de qualidade da educacdo no Ensino
Fundamental, voltados para a 1* a 42 série e conhecidos nacionalmente como Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Os PCNs contemplam uma colegéo de documentos compostos
por uma grade curricular para servir de referéncia para o trabalho do professor e para orientar

as atividades em sala de aula. De acordo com as reflexdes preliminares do documento:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discuss6es,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagogica atual (BRASIL, 1997, p.13).

Pouco depois, em 1998, foram iniciadas as reformas curriculares do Ensino Médio
com o objetivo de realinhar a préatica do professor e dar uma contribuicdo metodolégica, o que
constava no parecer CEB/ CNE n°. 15, de 26 de junho de 1998 e na Resolucdo CEB/ CNE n°.
3 de 26 de junho de 1998.

Dentre outras medidas, o programa Curriculo em Movimento foi lancado, em 20009,
com o objetivo de melhorar a qualidade da Educacdo Basica, incluindo uma série especifica
para a Educacdo Infantil.

Tendo como foco a elaboragéo de um novo Plano Nacional de Educagéo, em 2010, foi
realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). O tema central da conferéncia foi
"Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educagdo: Plano Nacional de Educacéo,
Diretrizes e Estratégias de A¢do. No evento se anunciava tarefas voltadas para mobilizacdo da
agenda nacional de ensino, em torno de uma politica publica afirmativa de Estado (CONAE,
2010, p. 14).

A CONAE tratou de diversos temas relacionados a educacéo brasileira e, no evento,
foram destacadas as seguintes possibilidades: “indicacdo das bases epistemologicas que

garantam a configuracdo de um curriculo que contemple, a0 mesmo tempo, uma base nacional
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demandada pelo sistema nacional de educacdo e as especificidades regionais e locais”
(CONAE, 2010, p. 38).

Em seguida, foram definidas as DCNs pelos 6rgdos normativos de educacédo do pais.
Nela, a BNCC passou a ter um direcionamento delineado, articulado aos principios dos demais
niveis de etapas e modalidades de ensino, respeitadas as normativas garantidas pelo sistema
educacional brasileiro. Em sua arte. 14 °, pela Resolucédo n°. 4 de 13 de julho de 2010 menciona-

Se:

A base nacional comum na Educacdo Baésica constitui-se de conhecimentos, saberes
e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas
instituigdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na produgdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais (BRASIL, Art. 14, 2010).

No periodo de 2012 a 2013, surgiram mais diretrizes curriculares voltadas para o
ensino da Educacao Bésica. Surgiram politicas publicas voltadas para o cumprimento do Ensino
Médio, como o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio; politicas educacionais
definindo diretrizes para o atendimento da educacdo escolar para populacdes em situacdo de
itinerancia; politicas de valorizacdo a alfabetizacdo como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (PNAIC); e politicas educacionais como a Lei n°® 12.796/ 2013 - passando a
vigorar com alteracdes no texto da LDB - cujo objetivo estabelece para a Educacdo Infantil
gratuidade as criancas de até cinco anos de idade, além de organizacdo escolar com mais carga
horéria diaria e anual. Desse modo, dado o caminho legislativo ao qual estabeleceram politicas
publicas curriculares relacionadas ao surgimento da BNCC, em 2014, foi sancionada pela
presidenta Dilma Rousseff a Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014. Como ja dito anteriormente,
essa lei conhecida como PNE estabelece a definicdo de diretrizes, metas e estratégias
educacionais brasileiras que visam alcancar melhorias no ensino de todo o pais, contendo ao
todo 20 metas, com 254 estratégias.

A BNCC contempla algumas das estratégias disposta na Lei n® 13.005/2014, entre elas,

a principal se encontra na meta 7, e na estratégia 7.1, tendo como inteng&o:

e Meta 7: fomentar a qualidade da Educacdo Bé&sica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir

as seguintes médias nacionais para o Ideb;
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e Estratégia 7.1: estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagogicas para a Educacdo Bésica e a Base Nacional Comum
Curricular, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local (BRASIL, 2014, p.62).

Assim, o PNE reafirma a importancia de uma BNCC para o Brasil de acordo com o
marco legal anterior, com énfase na aprendizagem como estratégia para promover a qualidade
da Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades no que se refere aos direitos e objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento.

2.4. Base Nacional Comum Curricular para a Educacédo Infantil (BNCCEI)

A versdo final da Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil
(BNCCEI) foi aprovada e homologada, em dezembro de 2017, apds ser discutida em audiéncias
publicas realizadas em todas as regides do pais, que resultaram em 619 colaboracdes enviadas
ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

A parte reservada do documento que trata da Educacédo Infantil comeca com algumas

reflexdes sobre aspectos historicos desse segmento da Educacdo Basica:

A expressdo educagdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava 0 entendimento de que a Educacdo Infantil era uma etapa anterior,
independente e preparatria para a escolarizagdo, que so teria seu comego no Ensino
Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacdo formal. Com a Constitui¢do
Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos
de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a promulgacéo da LDB, em
1996, a Educagdo Infantil passa a ser parte integrante da Educagdo Basica, situando-
se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da
modificacdo introduzida na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacao Infantil passa a atender a faixa etéria
de zero a 5 anos. Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as criangas e
dever do Estado, a Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria para as criancas de 4 e 5
anos apenas com a Emenda Constitucional n° 59/2009, que determina a
obrigatoriedade da Educacdo Bésica dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da
obrigatoriedade € incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a
obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos em instituicdes de
Educago Infantil. (BNCCEI, 2018, p. 35)

Ressalta-se neste trecho que a pré-escola e a creche representavam uma etapa

independente e autdbnoma ao ensino formal até a entrada em vigor da Constituicdo Federal de
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1988, que foi alterada em 1996 com a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo
quando esses percursos educacionais foram reconhecidos como tais, ou seja, como parte
integrante da Educacao Basica brasileira.

Outro aspecto que merece destaque é que, a partir de 2013, tornou-se obrigatéria a
matricula de criangas na faixa etéria de 4 e 5 anos.

Dessa forma, o documento insere a Educacéo Infantil na Nova Base Nacional Comum

Curricular como uma nova etapa no processo histérico da educacéo escolar.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepgdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar
0 universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar & educagéo familiar — especialmente quando se trata da educacgéo dos
bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializagéo, a autonomia e a comunicagéo.
(BNCCEI, 2018, p. 36).

Tendo em conta 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas propostas pelo BNCC
e as competéncias gerais da Educacao Basica, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
na Educacdo Infantil garantem as condi¢cdes em que as criancas possam aprender em situacoes
em que possam desempenhar um papel ativo, em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nos quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BNCCEI, 2018, p. 37).

A BNCCEI estabelece seis direitos de aprendizagem para criangas de zero a cinco anos
e onze meses: viver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos séo

definidos da seguinte forma:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas. Brincar cotidianamente de diversas
formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Participar ativamente, com adultos e
outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando. Explorar
movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformagoes,
relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel,
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suas necessidades, emocGes, sentimentos, dividas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens. Conhecer-se e construir sua
identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituico escolar e em seu contexto familiar
e comunitario. (BNCCEI, 2018, p. 38).

Salienta-se que o direito de participar inclui a participagdo da crianga no planejamento
da gestéo escolar. Em outro sentido, Guerra (2018, p. 91) aponta que as criancas e adolescentes,
de hoje, ndo se contentam apenas com o fato de terem que ouvir passivamente e participar por
horas, mas trabalhar juntos ativa e criativamente para se sentirem mais realizados e integrados
ao conhecimento e, assim, aprenderem.

No que se refere ao texto do BNCC sobre direitos de aprendizagem, geralmente ndo
se observa esses seis direitos como a introdugdo de grandes novidades, uma vez que esses
direitos estavam explicitos ou implicitamente contidos nos documentos norteadores em vigor
até entfo, conforme destacado por Bianca Correa (2019; apud CASSIO; CATELLI JR, 2019)
0 principio de tomar como eixos estruturantes da Educacdo Infantil o contido no DCNEI foi
preservado, ou seja, a interacdo e a brincadeira. (BRASIL, 2018, p. 103).

Porém, acredita-se que a introducdo da palavra "direito™ na norma é um reforcador
positivo para que todas as creches e pré-escolas se empenhem em garantir estes direitos de
aprendizagem aos seus publicos infantis.

Em outro aspecto, nota-se o alinhamento desses seis direitos com 0s quatro objetivos
da Educacdo para o Milénio no relatorio Delors: “aprender a conviver e conhecer”, sdo
precisamente duas dessas metas. Por outro lado, o direito de brincar, participar e explorar se
encaixam no objetivo de “aprender a fazer”, enquanto o direito de se expressar se encaixa no
objetivo de “aprender a ser”. Os quatro pilares da Educacdo sdo conceitos educacionais
fundamentais baseados no relatério da UNESCO da Comisséao Internacional de Educacdo para
o0 Século XXI, coordenada por Jacques Delors (UNESCO, 1996).

Destaca-se que a BNCC realmente esta em acordo com a proposta de Educagdo do
Milénio coordenada Delors, ja que:

A educacdo ndo pode contentar-se em reunir pessoas, fazendo-as aderir a valores
comuns forjados no passado. Deve antes responder a questdo: viver juntos com que
finalidades, para fazer o qué? E dar a cada um, durante toda a vida, a capacidade para
participar ativamente, em um projeto em sociedade. A casa comum (escola) surge
assim, como lugar de diversidade e complementaridade, no qual a sociedade educativa
combate ativamente a exclusdo do conhecimento e da informacéo e promove uma
maior coesdo social firmada na partilha de seus beneficios, criando um sistema
educativo permanente, pois toda a educagdo, ¢ assim, para a cidadania. (...) Aprender
a Ser com 0s outros constitui, assim, o primeiro objetivo a considerar para as criancas
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e jovens inseridos na vida da escola. (UNESCO,1996; apud GUERRA, 2018, p. 110
e 111).

Em relacdo a caracteristica da “crianga”, a BNCCEI versa que:

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipéteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constr6i conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas intera¢cdes com o mundo fisico
e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, imp8e a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola. (BNCCEI, 2018, p. 38).

Em relacdo a intencdo educacional, o BNCCEI enfatiza o papel do educador:

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si € ao outro e de conhecer €
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgdo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-
se), nas brincadeiras, nas experimentacfes com materiais variados, na aproximacdo
com a literatura e no encontro com as pessoas. Parte do trabalho do educador é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interacOes, garantindo a pluralidade de situa¢fes que promovam o desenvolvimento
pleno das criancas. (BNCCEI, 2018, p. 39).

Entende-se, portanto, que a intencionalidade educativa deve estar presente em todos
0s momentos da caminhada na Educacdo Infantil, incluindo (STAVRACAS, 2008, p.72):

e Acolhimento e despedida;

e Rotinas de cuidados;

e Atividades de livre escolha;

e Experiéncias propostas pelos professores;
e Momentos de grande grupo;

e Momentos de pequeno grupo;

e Momentos de area externa;

e Momentos de conversa;

e Hora da historia;

e Festividades e encontros com as familias.

Uma delimitacdo importante para o trabalho do educador, é a divisdo etéria

estabelecida pela BNCCEI. O documento determina a divisdo da Educacéo Infantil em 3 etapas
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etarias sendo classificados como “bebés” as criancas de zero até um ano e seis meses; “criangas

bem pequenas” as criancas de um ano e sete meses até trés anos € onze meses €, como sendo

“criangas pequenas” as criangas de pré-escola aquela com quatro anos até cinco anos e onze

meses:

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a etapa
da Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criancas. (BNCCEI, 2018, p. 44).

Guerra (2018) salienta a importancia da “aprendizagem emocional” na Educagdo

Infantil:

Os trés ou quatro primeiros anos sao uma etapa em que o cérebro da crianga evolui
em complexidade e a um ritmo que jamais voltard a alcancar. Esse periodo de
aprendizagem emocional é o mais importante de todos. O pior que se lhes pode fazer
é absorvermos-lhes a propria energia inicial (...) corrigindo-as constantemente e de
forma agressiva, (quantas vezes aos gritos e com maus modos quando a paciéncia se
esgota...). Deve-se, em vez disso, dialogar com a crianca, carinhosamente,
salientando aquilo que ela fez bem, em primeiro lugar, mostrando em seguida que é
possivel fazer ainda melhor o que ela supostamente fez menos bem. (GUERRA, 2018,
p. 119).

O capitulo “Campos de Experiéncia” do BNCCEI define as areas nas quais 0S

objetivos de aprendizagem devem ser perseguidos. O documento diz:

Considerando que, na Educac¢do Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizacdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelacando-0os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural. (BNCCEI, 2018, p. 40).

No texto da BNCC, a definicéo e a denominacao dos campos de experiéncias explicam

gue esses se baseiam, na verdade, no que o DCNEI possui em termos de conhecimentos basicos

e conhecimentos que devem ser disponibilizados as criangas e as suas experiéncias.

Levando em conta esses saberes e conhecimentos, a BNCC apresenta cinco campos

de experiéncia:

Eu, o outro e 0 nés;

Corpo, gestos e movimentos;
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Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Os cinco campos de experiéncia visam garantir esses direitos e, portanto, levantam

questdes sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga. Essa € uma pedagogia que valoriza a

interacdo do individuo com o mundo e cada vez mais empodera o educador, abrindo caminhos

para novas perspectivas.

E importante ressaltar que cada um desses campos precisa ser tratado de forma

especifica dentro da divisdo apresentada pela BNCC, que subdivide as criangas de acordo com

a sua idade. De um modo geral, aborda-se os campos de experiéncia da seguinte maneira:

a)

b)

O eu, o outro e 0 nos - € o inicio da busca por uma identidade: descobrir quem eu
sou, quem € o outro e quem somos juntos. Segundo a BNCC, ao participar das
relacdes sociais e do cuidado pessoal, a criangca constroi sua autonomia e senso de
autocuidado. Nesta fase, o0 educador deve estar atento para as relaces sociais que
envolvem a escola, evitando situagfes em que as criangas passem por preconceitos
ou discriminacdo. Além disso, é necessario promover o autoconhecimento do
aluno logo na infancia, para que assim, conhecendo-se, a crianca desenvolva o
senso de autocuidado.

Corpo, gestos e movimentos - a crianga deve ter consciéncia de seu proprio corpo
e de suas possibilidades e reconhecer a importancia dos gestos e movimentos para
ter uma vida mais saudavel. E com o corpo que se aprende o limite de espacos, por
isso precisam se conhecer em relacdo ao proprio corpo e ser estimulados com jogos
e brincadeiras que requeiram a experiéncia do movimento. Como grandes
exemplos a serem explorados dentro das instituicdes, temos a musica e a danca,
que para a BNCC, ¢ um meio de integrar corpo, emocdo e linguagem.

Tracos, sons, cores e formas - nas escolas as criangas tém que conviver com
diferentes manifestacGes artisticas e serem estimuladas a criar as suas proprias
producdes. Musica, pintura, danca, fotografia e outras formas de inserir as criancas
no mundo das artes séo a forma mais eficaz de nutrir seu senso estético e critico.

Além disso, sdo uma 6tima maneira de perceber a visdo de mundo do aluno, pois
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essa visdo é diferente de um adulto. Por exemplo, ao fazer uma pintura, a crianga
retrata o0 que sente e como vé o mundo.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo - € na Educacdo Infantil que acontece o
contato mais complexo com diferentes estruturas linguisticas, por isso, as criangas
poderdo ouvir a leitura de historias e ser motivadas a questionar, a ouvir com mais
atencdo e a ter seus primeiros contatos com o universo da escrita. E verdade que
ainda estamos na fase das garatujas e dos rabiscos, todavia, essa familiaridade € de
extrema importancia para uma primeira aproximacdo com as letras. Essa etapa é
aquela em que também sdo estimulados a criatividade e o interesse pelo
conhecimento da crianca. Desse modo, mesmo em seus mais confusos rabiscos, a
crianca busca atingir aquilo que se é aprendido, ou seja, as mais diversas letras e
palavras.

Espacos, tempos, tamanhos, relacdes e transformacfes - nesta fase, a crianga
aprende a lidar com o mundo fisico e sociocultural. Segundo a BNCC, a Educacao
Infantil precisa estimular interacfes e brincadeiras onde as criancas possam fazer
observagOes, manipular objetos, examinar e explorar seus arredores, criar
hip6teses e consultar fontes de informacdo para encontrar respostas para suas

curiosidades e davidas.

Por fim, se ha a intencdo de garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento

das criangas, deve-se pensar nos espacos que estruturam as formas de interacdo dentro da

escola. No momento em que se sabe como agir em cada uma dessas etapas, se estara pronto

para garantir as criancas que elas podem viver, brincar, participar, explorar, se expressar e se

conhecer. Observe o0 que cada uma dessas garantias diz a seguir.

a)

b)

Conviver - para conhecer o outro, para se relacionar e aprender a lidar com as
diferencas entre os individuos, é preciso conviver com as pessoas, interagir com
criancgas e adultos, seja brincando, se divertindo ou em qualquer tarefa do dia a dia,
em grupos diversificados em tamanho, género e idade.

Brincar — as brincadeiras também devem ser diversificadas e interativas. Além
disso, elas precisam ser valorizadas e participativas, de modo que se desenvolvam

aspectos como a criatividade, a emotividade e a imaginacéo.
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c) Participar — a participacdo também deve ser garantida quando se trata do
planejamento de tudo que serd realizado no ambito escolar, assim, adultos e
criancas decidem e se posicionam juntos sobre a educacao que querem promover
e ter. J& os bebés devem participar das vivéncias que possibilitam as seguintes
aprendizagens: expressar seus desejos, desagrados, necessidades, curiosidades,
preferéncias e vontades em brincadeiras e situacdes cotidianas.

d) Explorar - para se aprofundar em uma cultura é preciso ir além do que € sobreposto,
portanto, € preciso explorar o que ha de arte, ciéncia e tecnologia ao redor.

e) Expressar - as emocdes, as duvidas, 0os questionamentos, tudo o que envolve o
sujeito como expressividade de suas acGes deve ser estimulado por diferentes
linguagens.

f) Conhecer-se - por fim, pertencer a algo € uma maneira de se conhecer e iniciar a
criacdo de uma identidade que torna o sujeito Unico dentro de uma comunidade.
Com isso a crianca se desenvolve como pessoa e socialmente, aprendendo a

interagir com diferentes tipos de personalidades e a se expressar de forma clara.

Como visto anteriormente, existem muitos direitos de aprendizagem com VAarios usos
na formacéo da crianca, desde o desenvolvimento do autoconhecimento do aluno, até a criacéo
de um senso critico e visdo de mundo.

Para isso, é necessario que a crianca receba estimulos de todas as formas, seja para o
desenvolvimento de uma histéria imaginativa, o estimulo e o desenvolvimento de sua
criatividade ou para uma pintura que retrate ou recrie sua realidade e leve a crianca a expressar
sua visdo de mundo em papel e tinta.

Para tanto, é necessario garantir o exercicio desses direitos dentro das redes
educacionais, pois essas formas de aprendizagem, segundo a BNCC, visam garantir que o aluno
desenvolva uma mente critica e tenha menos preconceito ao diferente, ao interagir socialmente
com as demais criangas e pessoas ao seu redor.

Dessa forma, uma crianca cujos direitos sdo garantidos pela BNCC se tornara um
cidaddo mais consciente e participativo para lidar com o mundo ao seu redor. Portanto, uma
das principais responsabilidades de uma instituicdo deve ser garantir que a BNCC seja aplicada

em sua rede educacional.
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Pode-se criar diferentes propostas que afirmem os direitos de aprendizagem e o
desenvolvimento na Educacdo Infantil. A partir deles, o professor pode explorar brincadeiras
que valorizem o aprendizado sem perder o teor de diversao e lazer.

Além disso, é possivel criar momentos de contacdo de histdrias onde as criancas sdo
expostas a novos universos e sdo estimuladas a ouvir, se apresentar e interpretar, evitando
praticas muitas vezes tediosas para o aluno.

N&o existem receitas prontas para aplicar os direitos de aprendizagem nas escolas.
Porém, o professor pode vislumbrar atividades cotidianas que considerem a importancia de
garanti-los.

De acordo com James Heckman (2018; apud CURY, REIS E ZANARDI; 2018) os

estimulos nos primeiros anos de vida sdo cruciais para o0 sucesso na idade adulta:

E uma fase em que o cérebro se desenvolve em uma velocidade frenética e tem um
enorme poder de absor¢do, como uma esponja maledvel. As primeiras impressoes e
experiéncias na vida preparam o terreno sobre qual o conhecimento e as emogdes vao
desenvolver mais tarde. Se a base for fragil, as chances de sucesso cairdo; se ela for
solida véo disparar na mesma proporcao. (HECKMAN, 2018; apud CURY, REIS E
ZANARDI, 2018, p. 105 e 106).

Entende-se que 0s anos iniciais sdo ideais para se iniciar a aprendizagem nas escolas

ja que a capacidade de absorcao de informacao do cérebro é maior.

3. A Aprendizagem Musical na Educagdo Infantil e a Teoria de Aprendizagem
Musical (TAM) de Edwin Gordon

3.1. A Educacéo Infantil no Brasil

No ano de 1984, foi iniciado o0 processo de transi¢do politica do regime militar para o
regime democratico no Brasil. Essa acdo politica é marcada pela grande mobilizacdo dos mais
diversos movimentos sociais (feminista, de luta pro-creche, de profissionais da educacao e de
grupos ligados as universidades) que buscaram participar na elabora¢do da nova Constituicdo
Federal (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2009; KISHIMOTO, 1990).

Com a elaboracdo da nova Constituicdo, em 1988, foi estabelecido um significativo
marco na educacdo para a infancia, pois, pela primeira vez na historia, é reconhecida a Educacéo
Infantil como parte integrante do sistema educacional do pais. Na carta magna brasileira séo
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definidas as responsabilidades para esse segmento. Dessa forma, fica definido que compete aos
municipios, com a colaboracdo da Unido e Estados atraves de acdes redistributivas e supletivas
de recursos, garantir a todos oportunidades educacionais e um padrdo minimo de qualidade
(BRASIL, 1988).

Assim, ap6s 1988, a Educacdo Infantil é definida legalmente como a primeira etapa da
Educacao Basica nas modalidades de creches e pré-escola, passando a ter, como publico, as
criancas com idade entre zero a seis anos (KISHIMOTO, 1990).

Com a volta da democracia no pais, crescem 0s projetos politicos que propdem
investimentos em areas sociais e que servem de agenda para educacdo das criancas (FARIA,
2005).

Em 1996, apos oito anos de tramitacdo no Congresso Nacional, foi aprovada a Lei
9.394, que dispde sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Observa-se
um maior detalhamento no campo legislativo sobre a educacéo da primeira infancia. A LDB
ndo soO trouxe contribuicBes para ajudar na organizacao da primeira etapa da Educacdo Basica,
mas também definiu que as creches atendessem criancas de 0 a 3 anos e pré-escolares de 4 a 6
anos.

Em 2007, é criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) o qual consolida uma politica publica
de financiamento a Educacao Infantil. (SOARES, 2015).

Com a inclusdo da Educagéo Infantil, o FUNDEB se tornou uma importante fonte de
recursos para o pagamento professores, pois previa a aplicacdo de pelo menos 60% de seus
recursos com o magistério. Além disso, durante essas gestdes, foram desenvolvidos e
implantados: o Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos da Rede
Publica de Escolas de Educacdo Infantil (Proinfancia/ MEC), que construiu, aproximadamente,
6.185 unidades de Educacédo Infantil em todo o pais; a Politica Nacional de Educacéo Infantil
do Campo; cursos de especializagdo para profissionais da area, o Programa Brasil Carinhoso,
que tem como meta aumentar a distribuicdo de recursos quando se aumentam as matriculas de
criangas de baixa renda, além de vérias outras acOes e projetos.

No ano de 2006, foi aprovada a Lei 11.274, que trouxe alteracdes a LDB e ampliou a
oferta de Educacdo Bésica para criancgas a partir de 6 anos. Ja, em 2009, a Constituicao Federal
foi alterada pela Emenda Constitucional n° 59/2009, a qual estabeleceu que a escolaridade
obrigatdria se iniciasse aos 4 anos, estendendo-se até os 17. Em 2013, a LDB passa por uma

nova alteracdo, regulamentando, dentre outras coisas, que a “[...] Educagdo Infantil, primeira
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etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até
cinco anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade” (BRASIL, 2014a, p. 21).

A antecipacdo da escolarizagdo das criangas pequenas, embora polémica por retird-las
da Educacéo Infantil e determinar seu ingresso precoce no Ensino Fundamental, contribuiu para
0 aumento da frequéncia escolar das criancas que estdo nos seis primeiros anos de vida.

Na medida em que as pesquisas e 0s estudos foram apresentando indicadores sobre a
ma qualidade do atendimento ofertado pelas instituicGes publicas de educagdo as criangas
pequenas, tais como a inexisténcia de propostas pedagogicas, o distanciamento entre instituicao
e familia, a falta de materiais pedagogicos e de expediente, as precarias estruturas de
atendimento e profissionais com formacdo inapropriada, aumentou-se a preocupacdo em
elaborar propostas educativas que tivessem, como foco, o atendimento a Educacdo Infantil,
pautado no direito da crianga.

Assim, com a criacdo da Coordenacdo Geral de Educacéo Infantil (COEDI), em 1992,
definiu-se que o MEC passasse a divulgar diversos documentos oficiais destinados a orientar
secretarias e instituicdes de Educacdo Infantil. Dentre esses documentos destacam-se:
“Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das
criangas” (BRASIL, 1995), nos quais foram abordados problemas reais do dia a dia das
instituicdes (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2009); o documento oficial “Subsidios para
credenciamento e funcionamento de instituicdes de Educacao Infantil” (BRASIL, 1998a), que
abrangia diversos temas e € um exemplo para que conselhos estaduais e municipais aprovem o
funcionamento das institui¢des; o “Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil”
(BRASIL, 1998b), o qual foi e é amplamente utilizado como referéncia pelos profissionais da
Educacéo Infantil; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, que possuem
0 carater obrigatorio e ja, em sua primeira versdo (1999), traziam a compreensao das criangas
como sujeitos de direitos (SILVA, 2016).

A partir de 2003, houve a publicacdo de outros documentos importantes, entre eles 0s
Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), que, nos volumes 1
e 2, tracaram padrdes para a organizacdo e funcionamento das instituicbes de Educacao Infantil,
com foco da qualidade da educacdo da crianca pequena; os Indicadores de Qualidade na
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009), que nortearam as equipes das Secretarias Municipais de

Educacdo a realizarem processos de autoavaliagdo da qualidade da Educacdo Infantil com a
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participacdo da comunidade escolar. A segunda versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil 2009 (BRASIL, 2013) contém atualizac6es a partir da versao de 1999.

Apesar de ndo serem imunes a criticas, esses materiais elaborados pelo MEC, nas
ultimas décadas, tém contribuido de forma significativa para a promocéo da politica pablica da
Educacéo Infantil no pais. Os materiais publicados mais recentemente devem ser destacados
como relevantes, ja que sdo constantemente referenciados nas bibliografias de estudos sobre a
qualidade da primeira etapa da Educacéo Basica.

O atual Plano Nacional de Educacdo - PNE (2014-2024) traz contribuigdes
significativas para a Educacdo Infantil, porque define metas e estratégias a serem alcancgadas
em um periodo de dez anos. Em relacdo a essa fase da educacéo, existe uma meta exclusiva, a
Meta 1, que visa melhorar a qualidade da Educacéo Infantil, universalizar a pré-escola até 2016
e aumentar o atendimento das criancas que tenham até trés anos de idade em, no minimo 50%,
até 2024. Para atingir esse objetivo, foram definidas dezessete estratégias, que sugerem acoes
de aumento de vagas, aumento da frequéncia escolar, levantamento de demanda por creche,
reestruturacdo das instituicGes existentes, implantacdo de avaliacdo da Educacdo Infantil,
formacao dos profissionais, elaboragdo de curriculo e propostas pedagdgicas, atendimento em
comunidades quilombolas e indigenas, educacédo especializada complementar para alunos com
deficiéncia, desenvolvimento integral da crianca, articulado ao atendimento com outras areas,
como a saude e a assistencial social, monitoramento do acesso e da permanéncia das crian¢as
de baixa renda, promocéo da busca ativa de criangas para serem matriculadas, publicizacdo dos
levantamentos de demanda por vaga e ampliacdo do atendimento em periodo integral (BRASIL,
2014b).

Além das estratégias da Meta 1, a Educacdo Infantil, conjuntamente com os demais
etapas de ensino, aparece em outras metas do PNE, como nas Metas voltadas para: a
universalizacdo do atendimento dos alunos com deficiéncia (Meta 4); a ampliacdo do
atendimento da educacéo integral para no minimo 50% das instituicbes publicas (Meta 6);
politica de formac&o para os profissionais de educagdo (Meta 15); formacao em nivel de pos-
graduacdo de 50% dos professores (Meta 16); valorizacdo dos profissionais de magistério da
rede publica de forma isondmica entre os que tiverem a mesma formacédo (Meta 17); plano de
carreira para os profissionais da rede publica (Meta 18); gestdo democratica da educacdo (Meta
19) e ampliacdo do investimento na rede publica (Meta 20) (BRASIL, 2014b).

Outro debate que ocupou a agenda da Educacéo, no pais, foi a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) para a Educacdo Béasica. A BNCC, como ja visto, € um documento que
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pretende, de uma forma geral, “[...] sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacdo Basica, compreendida pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, anos iniciais e finais, € Ensino Médio [...]” (BRASIL, 2015).

Este documento procura romper com as logicas assistencialistas e escolarizantes que
delimitam fortemente o campo da Educacdo Infantil e favorecem a construcdo de projetos
pedagdgicos que contemplem o0s principios éticos que incluem “[..] autonomia,
responsabilidade, solidariedade, respeito, a0 bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades™; os principios politicos, dos “[...] direitos de cidadania,
exercicio da criticidade, respeito a ordem democratica”; e os principios estéticos,[...]
sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade de expressdo nas diferentes manifestacGes
artisticas e culturais[...]” (BRASIL, 2015).

Dessa forma, a BNCC procura congregar o direito de acesso a Educacdo Infantil de
qualidade para todas as criangas do pais, de acordo com os direitos e caracteristicas da infancia
e da crianca. No entanto, Campos e Barbosa (2015) alertam para algumas lacunas que ainda
aparecem no documento original de apresentacdo, tais como: a caracteristica técnica do
documento; a ndo estruturacdo da Base como curriculo nacional, mas como modelo de ensino;
o risco de que o documento se transforme em algum tipo de indicador de avaliacdo da Educacgéo
Infantil com decisbes precipitadas; a falta de articulacdo com o Ensino Fundamental, pois
existem logicas diferentes para enxergar a crian¢a, pois o documento do Ensino Fundamental
trata a crianga como um quadro em branco ao entrar nos anos iniciais.

O documento final da BNCC, em sua primeira versdo publicada em 2015, possuia
12.226.510 contribuicBes, demostrando a importancia do tema para a Educacdo Infantil. No
primeiro semestre de 2016, foram realizados seminarios nacionais e estaduais para discutir
mudangas no texto e na formatacdo do documento. Contudo, resta saber que posi¢do esse
movimento curricular assumira na atual agenda do Governo Federal, o qual se consolidou com
0 impeachment da presidenta Dilma Rousseff.

Um terceiro debate sobre a educacdo brasileira, atualmente, diz respeito ao
financiamento da educac&o publica. E notorio que o financiamento publico é essencial para a
Educacdo, pois ndo ha oportunidade para uma educacdo publica de alta qualidade sem
investimento. No Brasil, a Unido tem o maior percentual de recursos arrecadados, mas em
contrapartida € o que menos investe em Educacdo em comparagdo aos Estados e municipios.
Com a ldgica de municipalizacdo, introduzida nas décadas de 1970 e 1980, politicas sociais

como a Educacdo Infantil a ficar a cargo dos municipios, sem que houvesse um aumento de
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recursos. Além disso, h& varios municipios que que possuem dificuldades de gestdo devido a
falta de autonomia or¢amentaria, o que impacta em menores condi¢Ges de cobertura e qualidade
ruim das politicas sociais (CARA, 2012).

Ao analisar a educagdo como um todo, a creche é a que mais sofre com a escassez de
recursos, visto que o nivel de ensino requer o maior investimento, ainda que para se ter um
atendimento de qualidade as criancas, é necessario um numero reduzido de alunos por turma e
um funcionamento em horario mais ampliado.

De acordo com os artigos 7°, 205 e 206 da Constituicdo, a creche € um direito social
da familia e da crianca (BRASIL, 1988). Para cumprir a meta do PNE (2014-2024) de expandir
a educacao infantil em creches e pré-escolas, seriam necessarias mais de 39 mil unidades de
Educacao Infantil em todo o Brasil, segundo pesquisas realizadas até 2012. Objetivando essa
ampliacdo, o Governo Federal criou, em 2007, o Proinfancia. Para o alcance dessa meta, no
entanto, é necessaria uma articulacdo ainda mais forte envolvendo todos os entes federados —
Estados, municipios e Unido (CARA, 2012).

Segundo Vieira (1988), a dificuldade financeira da Educacao Infantil parece ser uma
tendéncia historica, devido as politicas governamentais adotadas ao longo dos anos. Mesmo
apos a adesdo ao FUNDEB, devido a forte mobilizacdo dos movimentos sociais, principalmente
do MIEIB, a Educacdo Infantil ndo conseguiu evoluir como seria primordial, em termos de
investimento. Foi a etapa que menos avancou em comparacao aos demais niveis da educacgédo
basica (CARA, 2012).

Diante disso, a expansao da Educagéo Infantil acontece de forma precarizada por meio
de convénios com entidades privadas. Tem-se observado um aumento dessa expansdo na rede
conveniada e em horario de atendimento parcial. Nesse bojo, outra forma de precarizacédo € o
surgimento de novos profissionais em fung6es docentes, na Educacao Infantil, porém em cargos
com nomenclaturas diferentes as de professor, consequentemente, sem 0s mesmos direitos
legais que séo garantidos aos profissionais que estdo na docéncia da Educacgédo Basica (CARA,
2012).

Alguns possiveis caminhos que ndo resolveriam todos os problemas, mas que,
possivelmente, contribuiriam para diminuir a diferenca de investimentos que recebe a Educacéo
Infantil e as outras etapas da educacdo basica, é a efetivacdo de mudancas na distribuicédo de
recursos do FUNDEB. Essas mudancas devem equalizar, de forma justa, a distribuicdo
financeira (CARA, 2012).
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Outros importantes movimentos sdo: a implementacdo imediata do Custo Aluno
Qualidade Inicial (CAQI) e o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pautas defendidas pela Campanha
Nacional pelo Direito a Educacdo (CNPDE, 2015). O CAQI define, anualmente, o0 montante
que o Brasil precisa investir para que tenha um padrdo minimo de qualidade na Educacao
Bésica. O CAQ define o esforgo necessario a ser fazer para que o pais alcance o patamar de
financiamento, em educacéo, dos paises desenvolvidos. Tanto o CAQI, quanto o CAQ integram
a Meta 20 do PNE. O primeiro estava previsto para ser implementado até junho de 2016, porém
até 0 momento, isso ndo ocorreu. O segundo estava previsto para ser implementado até junho

de 2017 e também ndo se concretizou.

3.2. A Aprendizagem Musical na Educacao Infantil

Considerando que a escola possui um papel primordial e crucial no processo de
musicalizacdo (KOGA, 2015, P.9), faz-se necessario o entendimento de como a Musica esta
sendo praticada, atualmente, em creches e pré-escolas, e como deve ser desenvolvida no futuro.

Assim, primeiramente, torna-se importante uma analise da trajetéria da Educacéo
Infantil apos ser reconhecida enquanto etapa da Educacdo Basica e a observacao de como a
Musica esteve presente nas legislaces e documentos oficiais que tratam e orientam as praticas
nesse segmento. Depois disso, € igualmente significativa a verificacdo do cenario atual nos
espacos escolares voltados para o atendimento das criangas de zero a cinco anos, verificando
como a Musica esta presente nesse contexto, suas problematicas e desafios.

Na década de noventa, ap6s quase trinta anos de defasagem em relacdo ao ensino da
Modsica, ocorreu a reforma educacional brasileira por meio de diversos documentos, diretrizes
e recomendacdes de implementacdo de um novo modelo educacional para as escolas do pais,
abrangendo desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior, com base nas recomendacges da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de n° 9.394/ 96.

A Educacéo Infantil foi oficialmente reconhecida pela LDB como primeira etapa da
Educagdo Basica. Como resultado, em 1999, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI). Ainda neste contexto, e seguindo uma tendéncia
mundial de reconhecimento e valorizagdo da Educagéo Infantil, foi publicado, em 1998, o

Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI).
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Entretanto, alvo de criticas quanto ao carater pouco democratico com que foi
elaborado, limitado a uma gama de profissionais, e pelo seu formato curricular o qual que
restringe a organizacdo e autonomia dos sistemas de ensino e dos professores (AQUINO;
VASCONCELLOQS, 2005).

Apesar de reconhecer e concordar sobre essas tematicas, ndo se pode ignorar o papel
desse documento na valorizacdo da Musica na Educacédo Infantil, entendendo-o como uma das
formas de conhecimento do mundo. Conjuntamente com as areas de Movimento, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matemética, 0 RCNEI reconhece a Musica
como um dos eixos de trabalho orientados que se orienta que possibilitam a construcdo de
diversas linguagens pelas criancas e as relacdes as quais estabelecem com objetos de
conhecimento (BRASIL, 1998, p. 7).

O RCNEI contém um documento especial sobre Musica elaborado pela pesquisadora
e educadora musical Teca Alencar de Brito. Nele, Brito se refere as ideias e préaticas atuais da
Musica na Educacdo Infantil e traz algumas consideracdes importantes sobre elas, bem como
0s objetivos e conteudos que, em sua opinido, deveriam fazer parte do trabalho na area musical,
dentro dos espacos que visam o0 segmento em questdo. O documento também traz instrucdes
para professores e sugestfes de obras musicais e discogréaficas.

Embora, reconheca-se o carater prescritivo do material, bem como o problema de
elencar contelidos e objetivos a serem adotados e implementados pelos professores, sem levar
em conta a realidade e especificidades dos diversos sistemas de ensino no Brasil, é importante
citar que o documento criado apenas dois anos ap6s o reconhecimento da Educacdo Infantil
como parte da Educacdo Basica, ja previa, reconhecia e valorizava o trabalho envolvendo a
musica com bebés e criancas pequenas. Especificamente, o documento também especifica 0s

jogos musicais e as brincadeiras como partes integrantes do trabalho com essa faixa etaria:

A mdsica, na educacéo infantil mantém forte ligagdo com o brincar. Em algumas
linguas, como no inglés (to play) e no francés (jouer), por exemplo, usa-se 6 mesmo
verbo para indicar tanto as a¢des de brincar quanto as de tocar musica. Em todas as
culturas as criancas brincam com a musica. Jogos e brinquedos musicais séo
transmitidos por tradigdo oral, persistindo nas sociedades urbanas nas quais a forca da
cultura de massas é muito intensa, pois sdo fonte de vivéncias e desenvolvimento
expressivo musical. Envolvendo o gesto, o movimento, o canto, a danca e o faz-de-
conta, esses jogos e brincadeiras sdo expressdo da infancia. Brincar de roda, ciranda,
pular corda, amarelinha etc. sdo maneiras de estabelecer contato consigo proprio e
com o outro, de se sentir Uinico e, a0 mesmo tempo, parte de um grupo, e de trabalhar
com as estruturas e formas musicais que se apresentam em cada cancéo e em cada
brinquedo (BRASIL, 1998, p. 70-71).
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Em 2008, com a entrada em vigor da Lei 11.769/ 08, a Lei de Diretrizes e Bases foi
alterada para prever o ensino obrigatério de Musica na Educacdo Basica. Além de estabelecer
a inclusdo da Musica como conteudo obrigatorio, mas ndo exclusivo, do componente curricular
Artes, a Lei 11.769 deu aos sistemas de educacdo um periodo de trés anos para se adaptarem
a0s Novos requisitos.

A lei também estipulava que as aulas de Musica deveriam ser ministradas educadores
com formacéo especifica na area, todavia este paragrafo foi vetado. A justificativa para tal veto
foi que, no Brasil, existem inumeros profissionais atuantes na &rea e reconhecidos
nacionalmente, porém ndo possuem formacdo académica. Outro motivo do veto foi o
entendimento de que a LDB ndo explicita a exigéncia de formacao especifica para outras areas
como Matematica, Biologia ou Fisica, de forma que ndo ha razdo para se diferente com a
Musica.

No ano de 2009, mais de uma década depois de sua publicacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) foram reformuladas. Nesta nova
versdo do documento, espera-se que a experiéncia da linguagem musical seja garantida e

pautada por interagdes, jogos e brincadeiras.

Art. 9° As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: [...] Il - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens
e 0 progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual,
verbal, plastica, dramética e musical; [...] IX - promovam o relacionamento e a
interacéo das criangas com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. (BRASIL, 2009).

Em acordo com a Resolugéo n°. 5, de 17 de dezembro de 2009, que instituiu as DCNEI
e determinou o Ministério da Educacdo como responsavel pela elaboragéo das diretrizes para
sua implementacdo, a Secretaria de Educagdo Basica, em cooperagcdo com o UNICEF, elaborou
materiais sobre diversos temas, sendo um deles brinquedos e brincadeiras na Educacgéo Infantil.
A série, intitulada “Brinquedos e Brincadeiras de Creches”, publicada em 2012, ofertou aos
gestores, professores, coordenadores e outros possiveis interessados “orientagdes para selegao,
organiza¢do e uso dos brinquedos e materiais ladicos seguindo os principios das DCNEI”
(BRASIL, 2012, p.6).

O documento citado trata diretamente da Musica em diferentes momentos, como no

trecho sobre linguagens e formas de expressao.
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A musica é essencial para a formag&o do ser humano. Auxilia o desenvolvimento do
raciocinio ldgico, traz envolvimento emocional e é instrumento de interagdo.
Brincadeiras de experimentar diferentes sons e instrumentos musicais contribuem
para o desenvolvimento da linguagem e a formacéo integral das criancas (BRASIL,
2012, p. 23).

Nesse documento, pode-se também encontrar diversas sugestdes para a expressao
musical, articuladas ou ndo a outras &reas, além de reflexdes acerca das brincadeiras musicais
enquanto parte do dia a dia das criancas na programacéo curricular. No decorrer dessas duas
décadas de reconhecimento da Educacédo Infantil como etapa da Educacdo Basica, verifica-se
como a Mdsica fez parte dessa trajetéria, desde o principio, por meio de leis, pareceres,
diretrizes e orientacGes. Na pratica, porém, muitas escolas ainda carecem de professores
especializados em Musica ou de outros professores que se sintam confiantes no
desenvolvimento de conteudos de natureza musical. Entretanto, como sera descrito a seguir, a
Mdsica continua ocupando um espago muito pequeno e limitado na maioria das escolas publicas
brasileiras, principalmente, na area da Educacdo Infantil.

Observou-se que a Lei n° 11.769, de 18 de agosto de 2008, estipulou que a Musica
passasse a ser considerada com conteudo obrigatério na Educacdo Basica, contudo sem
determinar qual profissional ou quais profissionais estariam encarregados dessa tarefa. Posto
isso, a partir da promulgacao da lei em quest&o, iniciou-se uma discussdo, particularmente no
segmento da Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobre quem seria o
responsavel pela educacdo musical nas escolas nessas etapas iniciais da vida escolar: o
especialista ou o professor regente de turma.

Ao mesmo tempo que alguns estudiosos da area argumentam que, independentemente
do segmento, a Musica deve ser ministrada, exclusivamente, pelo professor especialista
(graduado e licenciado em Educacdo Artistica ou Musica), outros entendem que o professor de
Educacao Infantil (licenciado em Pedagogia) é capaz de organizar processos educativos que
promovam a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos (WERLE; BELLOCHIO, 2009,
p. 90).

Outro aspecto que deve ser considerado, segundo Goltara (2012), € o fato de que,
sendo o educador responsavel pelo ensino de todas as disciplinas da Educacao Basica, 0 ensino
da Musica, quando dirigido por ele, pode ser contextualizado, integrado e articulado aos demais
conteddos.

Com isso em mente, considerando que o numero de graduados licenciados em Musica
ndo e suficiente para atender toda a demanda, na falta de um professor especifico de Musica,

professores ndo especialistas deveriam estar aptos a ensinar conteddos musicais aos seus



43

discentes, principalmente, no que tange a Educacdo Infantil e ao primeiro segmento do Ensino
Fundamental, ja que, nestes segmentos, ndo ha tradicdo de professores especialistas, mas de um
unico professor regente, responsavel pelo desenvolvimento de diversas areas, conteudos e
linguagens.

Todavia, apesar de todos 0s beneficios que o ensino de contelldos musicais possa gerar
nas demais areas, o cenario da Musica na Educacédo Infantil ndo é dos mais positivos, mesmo
qguando ministrado por um professor regente e especialista no segmento. Conforme apontado
pelo RCNEI e por Brito (2003) e j& tratado anteriormente (ANDRIES, 2012), a MdUsica é vista
nas creches e pré-escolas, quase sempre auxiliando no aprendizado ou na memorizacdo de
conteddos ligados a outras areas de conhecimento. Observa-se também que a Musica é usada
como uma ferramenta de controle e disciplina que condiciona a crianca a sentar, comer, fazer
fila ou siléncio, etc.

Por altimo, mas ndo menos importante, percebe-se que a Musica € muito mais utilizada
como recurso metodoldgico para outras areas, em detrimento do ensino e aprendizagem de seus
préprios conteudos, prejudicando o seu carater expressivo para se tornar automatizada, por meio

de gestuais mecéanicos, repetitivos e estereotipados.

“Precisamos ensaiar a musica do Dia das Maes”, dizia a professora, preocupada mais
em cumprir seu calendario de eventos do que em fazer misica com as criangas.
Enquanto isso, explorar possibilidades de expresséo vocal, corporal ou instrumental e
pesquisar, inventar, escutar e pensar a musica ficavam em segundo plano ou, muitas
vezes, em plano nenhum (BRITO, 2003, p.51).

A Musica também é encontrada em creches e pré-escolas na pratica de bandinhas
ritmicas, o que poderia até ser muito positivo se seus instrumentos ndo fossem feitos de
materiais muitas vezes inadequados, com som de méa qualidade e com foco no aspecto mecanico
e imitacdo em vez de encorajar a exploragdo dos sons e a criatividade.

Justifica-se esse cenario tanto pela trajetoria da Educacdo Infantil (sua historia, a
concepgdo da sociedade sobre ela e sobre a infancia e as criangas pequenas) quanto pela
formag&o musical dos discentes que atuam nesse segmento. No primeiro caso, temos o fato de
grande parte das instituicbes de Educacdo Infantil ter sido criada com o objetivo de atender

exclusivamente criangas de baixa renda.

O uso de creches e programas pré-escolares como estratégia para combater a pobreza
e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criancas foi, durante muitos anos,
justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo custo, com aplicacdes
orcamentarias insuficientes, escassez de recursos materiais; precariedade de
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instalagBes; formacdo insuficiente de seus profissionais e alta propor¢éo de criangas
por adulto (BRASIL, 1998, p. 17).

Dessa maneira, o trabalho desenvolvido nas instituicbes em questéo foi pautado por
uma visdo assistencialista da educacéo que estigmatiza a populacdo de baixa renda. A crianga
pequena passa a ser percebida como um ser carente, fragil, dependente e passiva, 0 que
acarretou em praticas e rotinas rigidas e muito dependentes da a¢do do adulto (BRASIL, 1998).

Muitas praticas atuais ainda refletem esse historico de assistencialismo e de criangas
passivas e dependentes do adulto, mesmo que as concepcdes de infancia, crianca e Educacédo
Infantil ja tenham sofrido grandes e relevantes mudancas.

O proprio cenario da Educacdo Musical disponibiliza varios aspectos relacionados a
essa visdo ultrapassada de Educacdo: as criangas ndo tém espago para criar, explorar e
pesquisar, apenas para reproduzir e memorizar o que € solicitado pelo professor. Os cuidados
rotineiros, pessoais e higiénicos recebem uma importancia exagerada, ignorando outros
aspectos, como os culturais, afetivos, sociais, cognitivos e emocionais. Além da falta de
materiais de qualidade, de espacos fisicos adequados e de formacdo adequada para 0s
profissionais.

Outro aspecto que também pode ser usado para explicar a pobreza e limitada presenca
da musica na Educacdo Infantil é a formacdo musical recebida pelos professores que atuam
nesse segmento. Em sua maioria, esses profissionais também receberam uma educacéo escolar
na qual a linguagem e as possibilidades expressivas eram reprimidas. Sobre a lacuna na

formacdo do professor generalista, Nogueira questiona:

Como formador de futuros cidaddos, o professor, antes de tudo, precisa estar
conectado com 0 mundo da cultura, cultura essa entendida como patrimdnio de todos.
E inerente ao seu oficio fazer as mediacBes necessarias para que seu aluno possa tomar
posse de todo esse patrimdnio. Contudo, se ele mesmo ndo possui 0s instrumentos de
analise necessarios para esse fruir mais aprofundado, como estimular esse processo
em seus alunos? (NOGUEIRA, 2010, p. 11)

Segundo Nogueira (2010), um namero significativo de cursos de Pedagogia, no Brasil,
ainda ndo aborda a Musica de forma significativa em seu curriculo. A linguagem musical tem
uma presenca irregular e carga horaria significativamente inferior ao de outras areas, tais como
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, etc., 0 que empobrece o trabalho destes profissionais
de creche e pré-escola em termos de linguagem musical e sua expressao. De acordo com Viana
(2016, p.28) durante a sua graduacdo, poucos pedagogos tiveram a chance de refletir sobre a

importancia da vivéncia musical dentro do contexto escolar, mesmo porque a carga horaria,
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com certeza, ndo daria conta de todas as no¢es musicais que Sa0 necessarias para que uma

pessoa se sinta segura para trabalhar com vivéncia, criacao e improvisagcao musical.

Diante de uma educacdo escolar repressora e negligente no que tange a arte e uma
formagao académica com pouca ou nenhuma énfase na linguagem musical, é facil
perceber que o pedagogo, levando em conta apenas sua formacao inicial, tem poucas
condicOes e recursos para a pratica docente da musica (ANDRIES, 2012, p. 24).

Nesse sentido, é necessario que o educador desenvolva nele mesmo essas habilidades
de forma a promover e ampliar a criatividade, expressividade e sensibilidade de seus alunos.

Segundo Mariano (2015, p.39) o professor ou profissional que reflete sobre a sua
prépria préatica a partir de suas experiéncias tem possibilidade de mudar uma realidade, pois €
por meio deste movimento, mesmo que vagaroso, que novas realidades serdo formadas.

Desse modo, torna-se urgente e necessario que as disciplinas de Educagdo Musical
sejam apresentadas nos cursos de Pedagogia para que os pedagogos adquiram ou ampliem o0s
seus conhecimentos para trabalharem a Musica de forma ampla, segura e significativa.

De acordo com Mariano (2015, p.202) é evidente que ndo existe uma politica publica
especifica que garanta a formac&o inicial e continuada do professor generalista na area musical,
para que ele esteja apto a desenvolver e executar propostas nesta area do conhecimento, mesmo
havendo na LDB mencéo a esta necessidade.

Em 2 de maio de 2016, foi sancionada a Lei n® 13.278/16, que alterou o § 6° do Art.
26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e fixou as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, referente ao ensino de Artes, quando passou a ter a seguinte redacdo: “Art. 26 § 6°:
As artes visuais, a dancga, a musica e o teatro sdo linguagens que constituirdo o componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 2016). Tal alteracao significou um
retrocesso nos avancos alcangados a partir da Lei n® 11.769/2008.

Cabe também salientar que a escassez de docentes especializados, a precaria formagéo
musical dos professores responsaveis pela Educacdo Infantil e a falta de espaco e material
adequados contribuem muitas vezes para que a Musica seja entendida como algo pronto, cujo
valor estd no produto final, ndo no processo. Segundo Brito (2003), essa forma de compreender
a Mdsica, notada, inclusive, em especialistas, reduz a pratica musical a cantar cangdes que ja
chegam prontas ou a reproduzir ritmos e tocar instrumentos de acordo com as indicacfes do
professor.

Em razdo disso, faz-se necessario devolver a Musica o seu papel de linguagem e

enfatizar a importancia da experimentacdo, da pesquisa, da criacdo e da invencao para o
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desenvolvimento da linguagem e a construgio do conhecimento musical. E preciso entender
também que o cendrio educacional brasileiro, no que se refere as praticas musicais em creches
e pré-escolas, mudara ndo s6 por meio de leis, decretos e diretrizes, mas também por educadores
brasileiros que acreditam no papel da Musica na mudanca da sociedade e lutam por essa
realizacdo (STAVRACAS, 2008, p.32).

Segundo Tormin (2014. P107) é incontestdvel a importancia da musica para o
desenvolvimento de uma crianca, pois ela abrange aspectos afetivos, sociais, sensorio motores,
cognitivos psicoldgicos, entre outros. Entretanto, ao lidarmos com o desenvolvimento musical
infantil, € necessario realizar a distin¢do entre a interacdo musical e a aprendizagem musical,
pois ambas podem promover o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, porém nao
necessariamente realizam o desenvolvimento de competéncias e habilidades musicais no que

se refere ao dominio da linguagem musical se forem trabalhadas inadequadamente.

3.3. A Teoria de Aprendizagem Musical de Edwin Gordon

Edwin E. Gordon nasceu, em 14 de setembro de 1927, em Stamford, Connecticut,
EUA, e faleceu, em 4 de dezembro de 2015 em Mason City, lowa, EUA. Licenciado e mestre
em Contrabaixo pela Escola de Musica de Eastman e com segundo mestrado em Educacéo, pela
Universidade de Ohio, o pesquisador frequentou a universidade de lowa, onde se doutorou. Foi
professor em trés prestigiadas universidades americanas, desempenho pelo qual foi agraciado
com diversos prémios de mérito cientifico e académico. Autor de testes de aptiddo e de
realizacdo musical, tem uma vasta participacdo internacional em revistas de investigacao
especializadas. Conforme Freire (2005), produziu, ao longo de sua vida, uma quantidade
enorme de obras nas areas de Psicologia Musical e Educacdo Musical. No decorrer de sua vida
académica, conseguiu publicar 94 livros, com tradugdes em Portugués, Italiano e Lituano e
orientou cerca de 40 dissertagdes de doutorado. Enfim, seu trabalho como pesquisador nas areas
de Psicologia da Musica e Educacdo Musical motivou toda uma corrente de pesquisa na linha
de Musica.

Gordon instiga uma mudanca de paradigma que muda a preocupacgéo pedagdgica do
como se deve ensinar Musica para centrar no como se deve aprender Musica. De fato, o ponto
de partida de Gordon ndo é o de como se deve ensinar as criangas, mas antes o de perceber
como é que elas aprendem (RODRIGUES, 1996b, p.10).
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Por isso, Caspurro tem a mesma visdo quando se trata de substituir o termo método de
ensino por teoria da aprendizagem (CASPURRO, 2007, p. 24). Pois, Gordon deixou claro que
a teoria de aprendizado musical é uma explicacdo de como aprendemos, quando aprendemos
musica. (...) Entdo, ndo se pode confundir teoria de ensino com teoria de aprendizagem de
musica (GORDON, 2000, p.42).

Gordon defende que o aprendizado de Musica deve ser feito de maneira muito
semelhante ao aprendizado de sua lingua materna. Essa ideia surge na observacéo de Rodrigues
ao constatar que a forma como aprendemos Musica é semelhante a forma como aprendemos a
Lingua materna (RODRIGUES, 1997b, p.16).

De acordo com Gordon (2000) aptiddo musical é inata, a todo ser humano, porém
necessita ser nutrida pelo meio ambiente, para se desenvolver e favorecer o desenvolvimento
musical. A aptiddo musical € o produto da conjugacdo de um potencial inato com as influéncias
ambientais, formais e informais (GORDON, 2000, p. 9). Por isso, se 0 nivel da aptiddo musical
com que uma crianca nasce ndo for constantemente incrementado por um bom ambiente

musical, pode ndo ser desenvolvido adequadamente (SANTQOS, 2013, p.107).

[...] h& periodos cruciais, associados com surtos de desenvolvimento de conexdes
neurolégicas e sinapses que ocorrem no periodo pré-natal e durante a primeira
infancia, quando a natureza fornece a crian¢a uma superabundancia de células para
fazer essas conexdes, antes e em periodos cruciais apo6s o nascimento (GORDON,
2000. p. 306).

Gordon (2000) também destaca que as células podem ser usadas para estabelecer
conexBes e sinapses neuroldgicas no momento adequado a cada um dos sentidos: visual,
auditivo, tatil, olfativo e do paladar. No contexto do desenvolvimento musical, esta conclusao
demonstra que, se o bebé ndo tiver a oportunidade de desenvolver o vocabulario musical, por
meio do sentido auditivo, as células que poderiam ser usadas para tal, atrofiam ou séo
reconvertidas para outro sentido mais estimulado (GORDON, 2000, p. 306).

Edwin Gordon passou grande parte de sua vida profissional desenvolvendo e
aprimorando a sua Teoria de Aprendizagem Musical (TAM), ja que esta ndo é um novo método
de ensino de Mdsica, mas sim uma teoria sobre como as pessoas (especialmente as criangas)
aprendem Musica. A originalidade na perspectiva de E. Gordon €, precisamente, a questdo de
ndo como a Mdsica deve ser ensinada, mas como ela é aprendida, quando a crianga (ou adulto)
estd pronto para aprender uma determinada competéncia e qual a sequéncia de conteddos
adequada. Segundo o autor, a Musica é aprendida da mesma forma que a lingua materna,

conforme explica:
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e Primeiro: ouve-se os outros falando. Desde o nascimento e mesmo antes disso, as
pessoas sdo cercadas pelo som da linguagem e da conversa. Esses ruidos s&o
absorvidos e nasce a familiaridade com o idioma.

e Em segundo lugar, tenta-se imitar o que se ouve.

e Terceiro, comega-se a pensar por meio da Lingua. Palavras e frases passam a fazer
mais sentido conforme se ganha experiéncia e se desenvolve competéncias
linguisticas e de comunicacao.

e Quarto, inicia-se a improvisacdo. Em outras palavras, torna-se capaz de criar frases
proprias e organiza-las de forma légica. Os falantes ja sdo capazes de conduzir uma
conversa. Finalmente, apds varios anos desenvolvendo a capacidade de pensar e

falar, aprende-se a ler e escrever como resultado das fases anteriores.

Por meio dos pressupostos da Teoria de Aprendizagem Musical, docentes que
trabalham com todas as faixas etérias, desde a primeira infancia até a idade adulta, conseguem
se orientar e estabelecer perfeitamente objetivos curriculares sequenciais. Cabe destacar que o
principal pressuposto e objetivo geral da TAM é o de desenvolvimento da Audiacdo (ritmica e
tonal).

Destaca-se que audiacdo é um termo criado por Gordon que sintetiza a capacidade
humana de ouvir e compreender musicalmente o som quando este ndo esta fisicamente presente.

Conforme, Freire (2016):

A Audiacdo refere-se a capacidade de recuperar, atribuir significado e antecipar
elementos do discurso musical. A compreensdo do discurso musical e a capacidade
de processar um conjunto de informagBes musicais sdo os pilares da construcdo da
Audiacdo (FREIRE, 2016).

A audiagdo também pode ser entendida como uma capacidade de compreensdo da
musica, que vai da mera percepcao auditiva, até a sua representacdo em padrdes organizados
ou estruturas musicais, e ndo a simples memorizacéao e reproducdo mecanica de um conjunto
de sons (BAVA, 2015, p.23).

Isso acontece, por exemplo, quando se evoca mentalmente um tema, quando se Ié uma
partitura, quando se improvisa ou compde musica sem auxilio de um instrumento. Gordon
(2015, p.3) esclarece que a audiagdo esta para a Musica como 0 pensamento esta para a

linguagem. Efetivamente, da mesma forma que se usa a linguagem para comunicar, também
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existe apropriacdo da Musica por meio da audiagdo para que ocorra expressao de ideias
musicais.

Na TAM, Gordon estabelece 8 (oito) tipos e 6 (seis) estagios de audiacdo. Os estagios
representam niveis diferentes de desenvolvimento ou consciéncia musical. Por isso, sdo
sequenciais ou hierarquicos e distinguem-se dos tipos de audiagdo. De acordo com o autor, 0s
tipos de audiacdo apenas representam diferentes modos de desempenho, pelos quais 0s sujeitos

realizam a compreensao da Musica, seja qual for o estagio de audiagdo em que se encontram.

Quadro 4: Tipos e Estagios da Audiacdo.

AUDIACAO
Tipos Estagios
1. Escutar (muasica familiar ou ndo-familiar) 1. Reten¢do momentanea
2. Ler (musica familiar ou ndo-familiar) 2. Imitacdo e audiacdo de padrdes tonais e
ritmicos, e reconhecimento e identificacdo de
um centro tonal e dos macrotempos.
3. Escrever (musica familiar ou ndo-familiar 3. Estabelecimento da tonalidade e da métrica,
ditada) objetiva e subjetiva.
4. Recordar e executar (masica familiar 4. Retencéo, pela audiagdo, dos padrfes tonais
memorizada) e ritmicos organizados.
5. Recordar e escrever (musica familiar 5. Relembrangas dos padrdes tonais e ritmicos
memorizada) organizados e audiados em outras pecas
musicais.
6. Criar e improvisar (musica nado-familiar, 6. Antecipagdo e predicdo de padrdes tonais e
durante a execucdo, ou em siléncio) ritmicos.
7. Criar e improvisar (leitura de musica ndo-
familiar)
8. Criar e improvisar (escrita de musica ndo-
familiar)

Fonte: elaboragdo do autor a partir dos quadros elaborados por GORDON (2000, pp.29 e 34).

A relacgdo entre os estagios e o0s tipos de audiagdo é explicada por Gordon (2015, p.
31) da seguinte forma: (...) nem todos os tipos incluem exatamente 0s mesmos estagios e,
embora 0s estagios sejam sequenciais, 0s tipos ndo o sdo, porém, alguns tipos servem de
preparacdo para outros.

E por meio da audiacao que os discentes conseguirdo atribuir significado & Musica que
ouvem, executam, improvisam e compdem.

Para desenvolverem a audiacdo € importante que os alunos tenham acesso a um
ambiente musical rico e variado, onde sdo incentivados a ouvir, cantar em varios modos e
métricas. Assim, os discentes desenvolverdo uma melhor compreensdo das tonalidades e
métricas que estdo a ouvir e executar através das atividades de aprendizagem sequencial, as

quais sdo o centro da TAM.
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Nesta perspectiva, 0s principais aspectos da aprendizagem por meio da TAM séo a

construcdo de referéncias cognitivas:

O aluno deverd experenciar, musicalmente e fluentemente, varias métricas,

tonalidades e estilos;

e O aluno deve ter experiéncias com uma afinacéo aceitavel e clareza ritmica;

e O ambiente valoriza uma compreensdo da tonalidade e métrica;

e O desenvolvimento musical permite a exploracdo de atividades cognitivas
complexas como: criatividade, improvisacao e generalizacdo;

e O aluno vivenciara um vasto repertdrio;

e O aluno podera ler e escrever musica com compreensao;

Com base na premissa de que o potencial de aprendizagem de uma pessoa € maior no
momento do nascimento, 0s primeiros anos de vida séo cruciais para estabelecer uma boa base
para o desenvolvimento musical ideal. As experiéncias musicais que uma crianga tem, desde o
nascimento até cerca de 5 anos de idade, tém um impacto profundo na sua capacidade, como
adulto, de perceber, apreciar e compreender a musica.

Edwin Gordon, na sua TAM, também sistematizou os diversos Estagios pelos quais a
crianga passa. Em todos estes estagios da Audiacdo Preparatoria, o instrumento que o professor
devera privilegiar sera a voz. O docente servira de modelo para a crianca, que aprendera a
distinguir a voz cantada da voz falada, e a percepc¢édo de cantar afinado.

Os exemplos musicais deverdo ser os mais diversos quanto possivel (modos, métricas
e estilos) para que a crianca possa absorver um vocabulario rico e variado como preparacao
para a sua posterior educagdo musical formal.

Outro aspecto que deve ser privilegiado é o movimento. Gordon cré que o movimento
é essencial para o desenvolvimento do sentido ritmico. Ja que ao experienciar as sensacoes de
fluidez, peso e espago antes de vivenciar o tempo musical a crianca desenvolvera uma melhor
consciéncia corporal e ritmica, relaxada e ndo rigida. O relaxamento e a flexibilidade séo

indispensaveis para que 0 corpo esteja preparado para participar das aulas de Mdusica.
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3.4. A Audiacdo Preparatoria

Ao defender que o potencial de aprendizagem nunca é tdo alto quanto nos primeiros
anos de vida e que todas as bases para o desenvolvimento educacional futuro séo langadas nessa
fase da vida, Gordon atribui grande responsabilidade aos pais e educadores em seu papel de
orientadores (GORDON, 2000, p. 305).

Deve-se notar que 0 processo de aprendizagem musical é sequencial e, portanto, ndo
deve exigir respostas musicais especificas das criancas se elas ndo estiverem preparadas a
fornecé-las. Nesse sentido, o autor atribui grande importancia a nocéo de idade musical.

Portanto, idade cronoldgica € a que indica o calendario em referéncia a data de
nascimento, porém a idade musical € determinada pelo amadurecimento musical que mostra
um individuo em termos de capacidade de ajuste tonal e ritmico, do uso da voz, da coordenacéo
do corpo e do sentido objetivo da masica que escuta e emite (GORDON, 2015).

Cabe salientar que Edwin Gordon faz uma distingédo entre a Audiacéo Preparatdria e a
Audiacao propriamente dita. A primeira é a fase em que as criancas recebem instrucdo musical
informal estruturada e ndo estruturada, que lhes fornecera a base para a segunda fase, que nada
mais € do que educagdo musical formal.

Ressalta-se que existe uma diferenca entre orientacdo e educacdo em mudsica.
Orientacdo &, por definicdo, informal, enquanto educacéo €, pelo menos em certo grau, sempre
formal. A orientacdo informal pode ser estruturada ou ndo-estruturada. Quando a orientacdo
ndo é estruturada, os pais ou professores pdem a crianca em contato com a cultura,
naturalmente, sem um planejamento especifico. Quando é estruturada, planejam a licdo
especificamente (GORDON, 2015, p.7). Uma caracteristica marcante, quer da orientacdo
estruturada quer da ndo-estruturada, é que nenhuma delas impde informacdo ou competéncias
a crianca. Pelo contrério, as criancas sdo postas em contato com a sua cultura e encorajadas a
absorvé-la. A orientagdo informal estruturada e ndo estruturada baseiam-se e operam em
consequéncia das atividades sequenciais e respostas naturais da crianga. Ha que as seguir e as
alimentar, em contraste, a educacao formal requer, além de um planejamento especifico daquilo
que vai ser ensinado pelos pais ou professores, que o0 ensino seja organizado em blocos de
tempo, esperando das criangas uma cooperacdo evidente e tipos especificos de respostas
(GORDON, 2015, p.8).
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O autor distingue trés tipos diferentes de Audiacdo Preparatdria, que por sua vez tém
Estagios que se sobrepdem e permitem que a crianga passe de uma para a outra sem demonstrar

externamente que essa mudanca esta ocorrendo.

Quadro 5: Tipos e Estagios da Audiacao Preparatdria.

AUDIACAO PREPARATORIA

Tipos Estagios
1. Aculturacdo (desde o nascimento até aos 2-4 1. Absorcéo (ouve e coleciona auditivamente os
anos: participa com pouca consciéncia do sons da masica ambiente).
meio ambiente). 2. Resposta aleatoria (movimenta-se e balbucia

em resposta aos sons da musica ambiente,
mas sem estabelecer relagdo com os
mesmos).

3. Resposta intencional (tenta relacionar

movimento e balbucio com os sons da musica

ambiente).
2. Imitacdo  (participa com  pensamento 1. Abandono do egocentrismo (reconhece que o
consciente/ concentrado primariamente no movimento e o balbucio ndo condizem com
meio ambiente). 0s sons da masica ambiente).

2. Decifragem do codigo (imita com alguma
precisio os sons da muisica ambiente,

especificamente padrdes tonais e ritmicos).

3. Assimilacdo (dos 3-5 aos 4-6 anos: participa 1. Introspec¢do (reconhece a falta de
com pensamento consciente concentrada em coordenagdo  entre  canto, entoagdo,
si propria) respiracéo e movimento).

2. Coordenagdo (coordena o canto e a entoacdo

com a respiracdo e 0 movimento).

Fonte: GORDON (2015, p.47).
O primeiro tipo de Audiacdo definido é a Aculturacdo, ocorre desde 0 nascimento até

aos 2-4 anos e ndo é mais do que a escuta dos sons tentando inconscientemente combina-los e
organizando-os em padrdes que permitam a crianca estabelecer uma comunicacao. Os estagios
da Aculturacéo sdo definidos como: Absorcdo, Resposta Aleatoria e Resposta Intencional. No
primeiro, a criancga é posta em contato com a musica, ela ouve e coleciona 0s sons, quanto mais
o ambiente for rico em tonalidades, harmonias e métricas mais o proveito que ira retirar
posteriormente (GORDON, 2015, p.49). No segundo estagio, a crianga podera movimentar-se

e balbuciar em resposta aos sons da musica, mas sem estabelecer relacdo com 0s mesmos.
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Relativamente ao terceiro estagio, a crianca faz uma tentativa de relacionar o movimento e o
seu balbucio com os sons da mdsica.

O segundo tipo de Audiacéo é a Imitacdo, pode ir dos 2-4 anos até aos 3-5 anos e €
nesse estagio que a crianca comeca a participar conscientemente apesar de ainda se concentrar
essencialmente no meio que a rodeia. Os estagios da Imitacdo sdo designados por Abandono
do Egocentrismo e Decifragem do Cddigo. No primeiro, a crianca passa a notar a diferenca
entre aquilo que estd a entoar e 0 que outra pessoa executa, consciencializando-se assim que
podera estabelecer uma comparacgéo entre o que realiza e o que os outros executam (GORDON,
2015, p. 51). No segundo estagio, comeca a imitar com relativa precisdo os sons da musica
ambiente, mais especificamente padrdes tonais e ritmicos.

O terceiro tipo de Audiacdo é o da Assimilacdo, desenvolve-se dos 3-5 anos aos 4-6
anos onde a crianga comega a participar concentrada em si prépria. Os estagios da Assimilacao
séo conhecidos por: Introspeccao e Coordenacdo. No primeiro, a crianga toma consciéncia da
forma como usa os masculos em coordenacao com o ato de cantar padrfes tonais e a respiracdo
em coordenacdo com a entoacdo de padrées ritmicos. No segundo estagio, a crianca aprende a
um nivel consciente a coordenar com alguma precisdo o seu canto de padrdes tonais com o seu
movimento muscular e a sua entoacao de padrdes ritmicos com a sua respiracdo. SO adquirindo
estas capacidades as criancgas serdo capazes de desfrutar melhor a musica e aprender a executar
com precisdo, usando a voz ou um instrumento musical.

Nesse contexto, conclui-se que por meio da Audiacdo Preparatéria as criancas
desenvolverao capacidades que as permitirdo: audiar bem; cantar com afinacéo, com sentido de
tonalidade; ter consisténcia de tempo, com sentido de métrica; controlar os movimentos basicos
do corpo; aprender a criar e improvisar musica. Segundo Gordon, as criancas que ndo receberem
uma orientacdo adequada, provavelmente, nunca venham audiar bem, pois, embora, sejam
capazes de pensar em termos de linguagem, ndo serdo capazes de pensar em termos de som,
pois a audiagdo € para a execucdo musical o que o pensamento é para o discurso inteligente,
com isso elas ficardo privadas de aprender a arte de criar e improvisar masica. Suas experiéncias
musicais se limitardo a simplesmente seguir 0s pensamentos, os desejos e as instru¢oes dos
outros. Enfim, audiar é uma capacidade inerente ao ser humano, porém, assim como 0
pensamento, ndo nasce pronta. Ela é desenvolvida por meio do contato com a cultura
(MARIANO, 2015, p.65).
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4. A Teoria de Aprendizagem Musical (TAM) de Edwin Gordon e os Parametros da

Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil (BNCCELI)

4.1. Modelos de Aprendizagem inspirados na TAM de Edwin Gordon e os
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCCEI

Segundo Antunes e Almeida (2002), com o inicio do século XX, os métodos tedricos e
intelectuais do ensino da Musica, utilizados até entdo, deram lugar a emergéncia de um ensino
centrado na crianga, tendo em conta o seu desenvolvimento e interesses. Essa mudanga da
filosofia educativa deveu-se ao paralelo desenvolvimento da psicologia infantil, que
possibilitou um maior conhecimento da crianca como ser dotado de caracteristicas e
necessidades especificas inerentes ao seu desenvolvimento.

Dessa maneira surgem, na Educacdo, os métodos ativos, que ao nivel da Educacdo
Musical giram em torno de dois ideais, o primeiro € o de que a educacdo é baseada na atividade
da crianca e 0 segundo de que a Educacdo Musical é acessivel a todos.

Varios foram os pesquisadores, dentre eles, Edwin Gordon, que ao longo do século,
procuraram desenvolver uma abordagem de ensino da Mdsica mais proximo da crianga.

Os métodos ativos sdo formatos de aprendizagem em que o aprendiz é o protagonista
na construcdo do seu conhecimento. O papel do professor passa a ser o de mediador e ndo mais
o0 portador de todo poder e saber (OLIVEIRA, 2011, p.14), ja que o método tradicional de aula
expositiva ndo € mais suficiente para atingir os objetivos e demandas do mundo contemporaneo,
pois a tecnologia mudou a Educacdo significativamente.

Nesse contexto, € imprescindivel buscar alternativas educacionais que atendam as
demandas da sociedade atual e com a velocidade do compartilhamento das informagdes de um
mundo cada vez mais globalizado.

Com isso em mente, verifica-se que 0os metodos ativos se tornam uma alternativa ideal
para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, na medida que convidam o aluno a refletir
e a estabelecer a sua autonomia com a ajuda do professor. Este tipo de ensino e aprendizagem
leva em consideracdo as necessidades dos alunos, que chegam a escola de forma mais
direcionada.

Esses métodos, portanto, oferecem uma Educacao mais significativa frente aos desafios
da contemporaneidade e que deixa o aluno como o responsavel pela gestdo de seus

conhecimentos e saberes, além de gerar maior aproximacao da escola com o estudante.
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Em outras palavras, promover a aprendizagem significativa, que o aluno realmente
aprenda e aplique seus conhecimentos na sociedade, é um dos objetivos na implementacéo dos
métodos ativos, que vém para preparar um cidaddo ativo e mais socialmente engajado
intelectualmente.

Assim, considerando os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento presentes na
BNCCEI (conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se), observa-se a
possibilidade de correlaciona-las as premissas presentes nos métodos ativos e,

consequentemente, a Teoria de Aprendizagem Musical de Edwin Gordon.

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas. Conviver e aprender com as
diferengas e as diversidades. (BNCCEI, 2017, p. 38).

De acordo com Falcdo (2016; p.26) a percep¢do auditiva é condicdo essencial para
promover melhor comunicacdo entre as pessoas e maior interacdo com o ambiente auditivo.
Por isso, as criancas devem, desde muito cedo, praticar a escuta ativa, ou seja, elas precisam
ser expostas a um ambiente rico em tonalidades, harmonias e métricas, das mais diversas
culturas, e quanto mais encorajadas os infantes forem a interagir com aquilo que ouvem, através
de orientacdo musical informal estruturada e nao-estruturada, maior sera o proveito que tiram
(GORDON, 2015, p.48). Assim, a crianca pode chegar a um nivel mais aprofundado de
percepcdo em que ndo apenas localiza sons ou os diferencia de outros, mas consegue
compreender 0s sons ouvidos, relacionando-os a outros conhecimentos e experiéncias, num
processo constante de maturac&o e experimentacdo (FALCAO, 2016, p.26).

Segundo Gordon (2015, p. 12) embora as criancas, geralmente, ougam musicas através
dos meios de comunicacdo social e algumas possam até ouvir musica ao vivo em certas
ocasides, € extremamente necessario que os adultos cantem para elas, dado que isto € a forma
de usar a voz de canto e entoacdo, do mesmo modo que falar-Ihes Ihes proporciona um modelo

de canto e entoacgéo.

N&o obstante, independente do que os pais fazem em casa, as experiéncias das
criangas na pré-escola tm um valor especial no segundo estagio da Audiacdo
Preparatdria, porque as criangas aprendem muito sobre musica através da interacéo
em grupo, como resultado da escuta e observacao de outras criancas em idade similar
cantando, entoando ou movimentando-se (GORDON, 2003b, p. 60).
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Dessa forma, percebe-se que a TAM valoriza a convivéncia das criangas com diferentes
tipos de pessoas, das mais diferentes idades, oportunizando a criangcada vivenciarem diversos
tipos de modelos para se espelharem, enriquecendo as experiéncias e o repertorio desse ser em

desenvolvimento.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (BNCCEI, 2017, p. 38).

De acordo com Pérez (2018, p.26), uma das caracteristicas mais importantes do
modelo de ensino musical baseado na TAM de Edwin Gordon é o uso de padrées tonais (sons
sem ritmo) e ritmos (sem alturas) como elementos basicos na aquisi¢cdo do vocabulario da
linguagem musical.

Esses padrdes tonais ou ritmicos sdo utilizados por meio de jogos e brincadeiras
musicais, normalmente, apds a execucdo de pequenas cangdes ou recitados nos mais
diversificados modos (maior, menor harménico, dérico, frigio, lidio, mixolidio, eolio, l6crio)
ou métricas (duplas, triplas, multiplas, irregulares pares ou impares). De acordo Tormin (2014,
p. 101) a realizacdo de jogos e brincadeiras musicais, tornam a participacdo da crianca mais
intensa e prazerosa. A utilizacdo do jogo também potencializa a exploracédo e a construcdo do
conhecimento, por contar com a motivacao interna, tipica do ludico (KISHIMOTO, 1996, p.37).

A TAM instiga que, durante a realizagdo das atividades, as criangas realizem

movimentos relaxados, fluidos e continuos em diferentes espacos.

E (til que os pais e professores fagam movimentos com diferentes partes de seu
préprio corpo como forma de exemplificar uma ampla variedade de movimentos para
as criancas, de forma a inspirarem-nas a fazerem o mesmo. O movimento deve ser
fluido, continuo e muito expressivo (GORDON, 2003b, p. 73).

A Teoria de Aprendizagem Musical de Gordon também encoraja os professores a
realizarem jogos com padrdes tonais ou ritmicos para instigarem as criangas a improvisarem
outros padrbes ndo expostos pelo professor, estimulando a criatividade.

Com o0 exposto, percebe-se que a TAM atende perfeitamente esse objetivo da
BNCCEI, ao passo que o brincar é imprescindivel e deve estar intensamente presente no dia a
dia da crianca, contudo, essas iniciativas devem ser acolhedoras, enriquecedoras e, acima de

tudo, precisam ser planejadas e variadas para que atendam com éxito 0s seus objetivos.
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Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando (BNCCEI, 2017, p. 38).

Assim, o desenvolvimento musical deve partir de experiéncias concretas e, aos poucos,
dirigir para o conhecimento abstrato da linguagem musical (LOUREIRO, 2008, p.262).

A TAM orienta os professores a estimularem os alunos a participarem das cancgdes
recitadas ou parlendas responderem os estimulos ou desafios articulados por meio dos padrbes
tonais e ritmicos propostos pelos docentes, entretanto deixa claro em seu texto que o educador
ndo deve esperar ou exigir repostas musicais especificas por parte das criangas, pois como no
caso do desenvolvimento da fala, o desenvolvimento musical desse ser ndo é imediato (Gordon,
2015, p.3).

Esperar que as criangas aprendam a cantar uma cangdo, com ou sem palavras, sem
que sejam primeiro capazes de cantar padrdes tonais ou em padr@es ritmicos, € como
esperar que sejam capazes de recitar poemas antes de conseguirem formular simples
palavras ou frases (GORDON, 2015, p. 13).

De acordo com Freire, os professores sdo a principal fonte de estimulo na sala de aula,
pois, criam um ambiente de encantamento musical no qual o som € o elemento de vinculo entre
as pessoas.

As criangas pequenas que ndo forem estimuladas a participarem de atividades que
promovam a movimentagao flexivel, continua, de uma forma livre e fluida, podem nédo aprender
a entoar padrdes ritmicos com flexibilidade e fraseado e poderdo até nunca vir a desenvolver
qualquer vocabulario ritmico.

Visando essa participacdo ativa do aluno nas atividades propostas pelo educador, a
TAM possibilita a esse profissional desenvolver atividades que possibilitem ao discente propor
brincadeiras, 0 uso de materiais e a mudancas de ambientes, conseguindo assim, 0
desenvolvimento de variadas linguagens, a elaboracdo de novos conhecimentos, ja que essa
teoria pode dar sugestdes sobre 0 processo de ensino-aprendizagem, emitindo um certo tipo de

opinido.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. (BNCC, 2017, p. 38)
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Tendo em vista que a importancia da exploracdo dos movimentos e gestos na TAM ja
foram abordados, destaca-se aqui a importancia da exploracdo do som através da improvisacao.

Assim como as criancas precisam conhecer, explorar e reproduzir diferentes palavras
para entender um discurso e se comunicar, formando suas proprias frases, elas também
precisam ter conhecimento dos padrdes ritmicos e tonais para entender musica e improvisar.

Segundo Pérez (2018, p.29), a improvisacdo é a0 mesmo tempo requisito prévio e
consequéncia da compreensdo musical. Se ndo se improvisa nao se pode compreender a MUsica,
mas se é capaz de improvisar, demonstra-se possuir a compreensdo da Musica.

ApoGs explorar e apreender os mais diversos vocabularios musicais por meio de
canc0es e recitados (padrdes tonais e ritmicos) encerra-se o ciclo da compreensdo musical, pois
a crianca sera capaz de audiar e nada mais sera necessario para que ela possa compreender a
Musica. As explicacOes tedricas dadas mais adiante serdo apenas meras informacGes sobre a
Mdsica, ja que ndo aumentardo a habilidade musical em si mesma.

Por isso, a TAM também valoriza a exploragdo musical para que a crianca seja guiada
até improvisacdo tonal e ritmica durante os seis primeiros anos de vida e, apos, ter construido
um amplo vocabulario de escuta e de imita¢do. Essa é uma das experiéncias que mais ampliardo

as possibilidades do futuro aprendizado musical do discente.

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogoes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinifes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens. Expressar ideias, desejos, emogdes e sentimentos sobre suas
vivéncias (BNCC, 2017, p. 38).

Conforme ja observado, é mais do que certo que a Teoria de Aprendizagem Musical
permite a crianga se expressar por meio de uma linguagem que € capaz de externar e comunicar
sensacgdes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizacéo dos sons e o siléncio, ou seja,
por meio da Musica.

Entretanto, o educador ndo deve se precipitar e antecipar etapas do processo de ensino-
aprendizagem, acelerando os tipos e estagios da aprendizagem musical. Deve, sim, respeitar o
momento de cada crianca para que ela se sinta confortavel em se expressar e participar das

atividades desenvolvidas da melhor maneira possivel.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar
e em seu contexto familiar e comunitario (BNCC, 2017, p. 38).
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Ao passarem para estadgios mais avancados da Audiacdo Preparatdria as criangas
comecam a ter uma melhor consciéncia sobre elas mesmas, percebem que ndo precisam
somente imitar, constroem uma imagem positiva delas mesmas, pois verificam que podem se
expressar e improvisar.

Conforme Gordon (2003b, p. 89), 0 quanto antes as criancas forem capazes de perceber
que ndo precisam imitar o padréo dos adultos, mais preparadas elas estardo para se engajar no
tipo assimilacdo da Audiacédo Preparatdria e na Audiacdo propriamente dita.

Desse modo, consta-se que TAM de Edwin Gordon consegue atender, por si sO, 0S
direitos de aprendizagem e desenvolvimento presentes na Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Infantil (BNCCEI).

4.2. A Audiacdo Preparatéria de Gordon e os Campos de Experiéncia da BNCCEI

Levando-se em conta que a organizacao curricular da Educacao Infantil, na BNCCElI,

esta estruturada em cinco campos de experiéncias (BNCCEI, 2018, p.25):

e Eu, ooutro e o nos.

e Corpo, gestos e movimentos.

e Tracos, sons, cores e formas.

e Escuta, fala, pensamento e imaginacao.

e Espaco, tempo, quantidades, relacées e transformacoes.

E que a Audiacdo Preparatoria, na TAM (Gordon), se divide em 3 (trés) tipos e 7 (sete)
estagios (GORDON, 2015, P.47):

e Aculturagéo:
v Absorcéo.
v Resposta aleatoria.

v Resposta intencional.

e Imitagé&o:

v Abandono do egocentrismo.
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v" Decifragem do cddigo.

e Assimilacdo:
v' Introspeccéo.

v Coordenacao.

Verifica-se a possibilidade de correlagédo entre os campos de experiéncia e 0s tipos e
estagios da Audiacdo Preparatoria para garantir que o educador, da Educacéo Infantil, promova,
dentro das salas de aulas, interacGes e brincadeiras que permitam as criancas desenvolverem as
competéncias e habilidades estabelecidas nos dois documentos, BNCCEI e TAM,
respectivamente.

Dessa forma, os professores da Educacdo Infantil devem sempre refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar todas as préaticas de aprendizado empreendidas dentro
de sua sala de aula e, para que isso ocorra, necessitam considerar as idades, as reacfes e as
atitudes das criangas e quais estimulos devem realizar e propor para que ocorra um melhor
processo de ensino-aprendizagem.

Com o intuito de distinguir os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da

Educacéo Infantil, a BNCCEI fez uma diviséo por grupos de faixa etaria (BRASIL, 2018, p.24):

e Bebés (de 0alanoe 6 meses);
e Criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade);

e Criangas pequenas (de 4 a 5 anos e 11 meses de idade).

Da mesma forma, em sua Teoria de Aprendizagem Musical, Gordon, discriminou os
tipos e estdgios da Audiagdo Preparatoria por idades (GORDON, 2015, P.47):

e Aculturacdo (desde o nascimento até os 2-4 anos):
v Absorcéo.
v’ Resposta aleatéria.
v Resposta intencional.

e Imitacdo (dos 2-4 anos aos 3-5 anos):

v/ Abandono do egocentrismo.
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v Decifragem do codigo.

e Assimilagdo (dos 3-5 anos aos 4-6 anos):
v' Introspeccéo.

v Coordenacao.

Assim, na idade de 0 a 1 ano e 6 meses de idade, no campo de experiéncia “Eu, o0 outro
e 0 nds”, acredita-se que 0s bebés devam: perceber que suas acbes tém efeitos nas outras
criancas e nos adultos; perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e
interagBes das quais participa; interagir com criangas da mesma faixa etaria e adultos ao
explorar espacos, materiais, objetos, brinquedos; comunicar necessidades, desejos e emocdes,
utilizando gestos, balbucios, palavras; reconhecer seu corpo e expressar suas sensacdes em
momentos de alimentacdo, higiene, brincadeira e descanso; interagir com outras criancas da
mesma faixa etéria e adultos, adaptando-se ao convivio social (BRASIL, 2018, p.40):

Ja com o campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimento”, deseja-se que esses
bebés consigam: movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocdes,
necessidades e desejos; experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacdes
em ambientes acolhedores e desafiantes; imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos
e animais; participar do cuidado do seu corpo e da promogdo do seu bem-estar; utilizar os
movimentos de preensdo, encaixe e lancamento, ampliando suas possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos (BRASIL, 2018, p.42).

Do mesmo modo, com 0 campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas”, almeja-
se que os bebés saibam: explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do
ambiente; tracar marcas gréficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas;
explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, cancoes,
masicas e melodias (BRASIL, 2018, p.44).

Igualmente, no campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”,
almeja-se que os bebés possam: reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer 0s
nomes de pessoas com quem convive; demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a
apresentacdo de mausicas; demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas, observando
ilustracGes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar
as paginas); reconhecer elementos das ilustragdes de historias, apontando-os, a pedido do
adulto-leitor; imitar as variacdes de entonacéo e gestos realizados pelos adultos, ao ler historias



62

e a0 cantar; comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala e
outras formas de expressdo; conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em
diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.); participar de situacdes
de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, anincios etc.); conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita
(BRASIL, 2018, p.45).

Tambem é desejado, no campo de experiéncia “Espaco, tempo, quantidades, relacbes
e transformacdes”, que os bebés consigam: explorar e descobrir as propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor, temperatura); explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover etc.) na interacdo com o mundo fisico; explorar o ambiente pela acdo
e observacao, manipulando, experimentando e fazendo descobertas; manipular, experimentar,
arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos;
manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e semelhancas entre eles;
vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacdes e brincadeiras (em dancas,
balancos, escorregadores etc.) (BRASIL, 2018, p.47).

Por outro lado, analisando a TAM (Audiacao Preparatdria), percebe-se que esses bebés
estdo na fase da Aculturacdo, que pode durar desde o nascimento até os 2-4 anos de idade,
espera-se que os bebés, que estejam no estagio de Absorcdo, em relacdo aos padrdes tonais
reajam e demonstrem as seguintes atitudes: escutem o som e busquem a fonte sonora e
respondam em forma de movimento corporal, ap6és ouvirem um padrdo, mas sem respostas
verbais. Para esses bebés o professor deve seguir dando estimulos com padrdes, buscando o
contato visual dos bebés, sempre movendo-se de forma fluida e demonstrando a respiracédo
antes de cada padrdo (VALERIO et al, 1998).

Em relagdo aos padrdes ritmicos, espera-se que 0s bebés desse estagio: oucam o som
e busquem a fonte sonora; elas possam dar uma resposta em forma de movimento, logo apos,
ouvirem um padrdo, mas sem respostas verbais. Os docentes devem continuar com a tarefa da
Audiagdo Preparatdria, exemplificando respiracdo e movimento, com inflexdo de voz e
oferecendo padrd@es ritmicos variados dos bebés (VALERIO et al, 1998).

Jaaqueles bebés gque estdo no estagio de Respostas aleatdrias, considerando os padrbes
tonais, deseja-se que eles: balbuciem em resposta aos sons ao seu redor, sem intencéo,
movimentem-se (PEREZ, 2017). Nota-se que esse movimento ndo estara coordenado com o
som. Se 0 bebé responde com um som pessoal cantado que ndo coincida com a nota de repouso

do modo apresentado, 0 docente pode converter esse som na nota de repouso de uma cangéo
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improvisada durante um momento, para depois voltar a estabelecer o modo inicial da cangéo
que estava executando primeiramente. Entretanto, se o bebé canta ajustada a Dominante ou a
Toénica, o educador interage com padrdes de Aculturacdo ou introduz informalmente um padréo
do tipo Imitagéo.

No que se refere aos padrdes ritmicos, deseja-se que: 0s bebés balbuciem em resposta
aos sons que estdo ao seu redor, entretanto sem correspondéncia direta; movam-se, contudo,
sem que esses movimentos estejam coordenados com o som; se 0s bebés responderem com
elementos que sugerem seu tempo pessoal, o professor estabelecera esse novo tempo e 0
utilizara para voltar a apresentar um recitado e os padrdes correspondentes.

Por fim, deseja-se dos bebés que estdo no estagio de Resposta intencionada que eles
respondam vocalmente com sua voz cantada em relacdo ao modo apresentado, seja 0 som da
Dominante ou da nota de repouso ou seu som pessoal (VALERIO et al, 1998). Normalmente,
esses bebés demostram intencdo, mas de forma desajustada, pois utilizam a voz de falar, ndo a
voz de cantar. Assim, se esses bebés respondem com a Dominante ou com a nota de repouso,
mesmo sem precisao, isso da a pista ao professor para iniciar com esse ser 0 uso de padrdes
préprios do tipo Assimilacdo, com intervalos de quarta e quinta justa.

Em relacdo aos padrfes ritmicos, anseia-se que 0s bebés respondam em relacdo a
métrica apresentada, é normal que tentem responder com um balbucio ou com movimento
referindo-se aos micropulsos de padrdo ou um tempo ou métrica de um padréo. Nesse caso, 0S
educadores devem continuar com seu trabalho de Audiacao Preparatdria. Os professores devem
imitar as respostas que as criancas ddo e devem continuar oferecendo padrdes ritmicos. Esses
profissionais também devem estar atentos as apari¢cdes espontaneas de micropulsos.

Logo, as criangas bem pequenas, na idade de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, no
campo de experiéncia “Eu, o outro e 0 nés”, acredita-se que elas devam: desenvolver atitudes
de cuidado e solidariedade na interagcdo com criangas e adultos; demonstrar imagem positiva de
si e confiangca em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios; compartilhar os objetos
e 0s espacgos com criangas da mesma faixa etéria e adultos; comunicar-se com o0s colegas e 0s
adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender; perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferencas; respeitar regras basicas de
convivio social nas interagdes e brincadeiras; resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras,
com a orientagdo de um adulto (BRASIL, 2018, p.40).

No campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos”, anseia-se que as criangas

bem pequenas consigam: apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si
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e nos jogos e brincadeiras; deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogdes como em
frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas; explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientagdes; demonstrar progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo; desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros (BRASIL, 2018, p.42).

Ja as criancas bem pequenas, no campo de experiéncia “Tracos, sons, cores e formas”,
deseja-se que elas possam: criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de musica; utilizar materiais variados com possibilidades de
manipulacdo (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas
e volumes ao criar objetos tridimensionais; utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras cantadas, can¢fes, musicas e melodias (BRASIL, 2018, p.44).

Em relagcdo ao campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”, espera-se das criangas
bem pequenas que elas sejam capazes de: dialogar com criancas e adultos, expressando seus
desejos, necessidades, sentimentos e opinides; identificar e criar diferentes sons e reconhecer
rimas e aliteracBes em cantigas de roda e textos poéticos; demonstrar interesse e aten¢do ao
ouvir a leitura de historias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando,
com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a
direita); formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando cenarios,
personagens e principais acontecimentos; relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias
ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc; criar e contar histérias oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos; manusear diferentes portadores textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais; manipular textos e participar de situacfes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias etc.); manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros sinais graficos (BRASIL, 2018, p.45).

Por ultimo, no campo de experiéncia “Espago, tempo, quantidades, relacbes e
transformac0es”, espera-se que as criangas bem pequenas consigam: explorar e descrever
semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho); observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.); compartilhar, com outras criancas, situag0es de cuidado de plantas e animais
nos espacos da instituicdo e fora dela; identificar relagGes espaciais (dentro e fora, em cima,

embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois); classificar
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objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.); utilizar conceitos
basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa,
devagar); contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos; registrar com
nameros a quantidade de criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.) (BRASIL, 2018, p.47).

Considerando os pressupostos da TAM (Audiacdo Preparatdria), percebe-se que essas
criancas bem pequenas podem estar na fase da Aculturacdo (desde o nascimento até os 2-4
anos) ou de Imitacdo (2-4 anos aos 3-5 anos) ou de Assimilacdo (3-5 anos aos 4-6 anos).
Sabendo disso, para as criangas bem pequenas que ainda se encontram na fase de Aculturacéo,
sugere-se que sigam 0s mesmos direcionamentos ja apresentados anteriormente até que elas
possam desenvolver suas competéncias e habilidades. Porém, se as criancas bem pequenas ja
se encontrarem no estagio do Abandono do egocentrismo, do tipo Imitacdo, espera-se em
relacdo aos padrdes tonais que: tentem imitar o padrao tonal, incluindo um som que seja da
Dominante ou da nota de repouso do tom trabalhado; consigam fazer um movimento de quinta
ou um intervalo menor ascendente ou descendente de outro tom, ainda que ndo possam fazer
com precisdo nem o coordenar com precisdo com sua respiracao e seu movimento (VALERIO
et al, 1998). Isso ocorre porque a crianga bem pequena ndo percebe essa falta de preciséo,
porém, mais adiante, se fara consciente da diferenca entre a sua resposta e o padrdo proposto
pelo educador. Nesse estagio, o professor seguird com o trabalho da Audiacdo Preparatoria,
estimulando a crianca pequena a participar do dialogo de padrdes tonais mediante sua expressao
facial e exemplificando o movimento fluido continuo. O docente deve fazer contato visual e
imitar a resposta da crianca, logo, deve voltar ao padrédo inicial de modelo. Deve insistir com
esse jogo até que a crianga perca o interesse.

No que diz respeito ao uso dos padrdes ritmicos, desse estagio da TAM, para criangas
bem pequenas, deseja-se que esse ser tente imitar o padréo ritmico, ainda sem precisao e sem
coordené-lo com a respiracdo e o movimento (VALERIO et al, 1998). Nesse momento, a
crianga bem pequena ndo se da conta da falta de precisdo, mas, em breve, adquirira consciéncia
da diferenca entre a sua resposta e o padrdo proposto pelo educador. O docente seguira com o
trabalho da Audiacéo Preparatoria, comecando didlogos de padrdes com a crianga a partir da
imitacdo de suas respostas, brincara com o0 jogo da imitacdo mutua, imitando as tentativas
desajustadas da crian¢a pequena para depois voltar a demonstrar o padréo tonal inicial. Também

se animara a interpretar recitados e movimentos inventados pelas criancas.
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No caso das criangas bem pequenas que estdo no estagio Decifragem do codigo, do
tipo Imitacdo, é desejado que elas tentem em relacdo aos padrdes tonais: imitar o padréo,
incluindo um som que seja da Dominante ou da nota de repouso do modo trabalhado. Consigam,
cada vez mais, realizd-los com precisdo, mesmo que ndo consigam coordena-los com as
respiragcdes e movimentos (GORDON, 2015). Que se deem conta da falta de preciséo, da
diferenca entre suas respostas e o padrdo emitido pelo docente. O educador seguird com o
trabalho da Audiacdo Preparatoria, estimulando a crianca a participar dos dialogos de padrdes
tonais, através das expressdes faciais e exemplificagdo do movimento fluido continuo. O
professor deve estabelecer contato visual e imitar a resposta da crianca, varias vezes, entdo deve
retornar ao padréo inicial de modelo. Deve insistir com esse jogo até que a crianca perca o
interesse. Antes cada repeticdo de padrdo, o educador procurara estimular a crianca bem
pequena a mover-se de forma fluido continua e exemplificard, com clareza, a respiracao.
Também se animara a interpretar can¢des e movimentos inventados pelas criangas.

Nesse estagio, em relacdo aos padrdes ritmicos, as criangas bem pequenas tentam
imitar o padrdo ritmico e mostram que se ddo conta da diferenca entre o padrdo emitido por eles
e 0 padrédo do professor. Passam a executar os padrfes com mais precisdo, embora ainda nao
consigam realiza-lo de forma coordenada com suas respiracbes € movimentos (GORDON,
2015). O educador seguira com o trabalho da Audiacdo Preparatdria, animando a crianga a
participar dos dialogos de padr@es ritmicos, por meio das expressdes faciais e exemplificacdo
do movimento fluido continuo. O professor trabalhara com o jogo da imitacdo mutua, imitando
as tentativas desajustadas da crianca pequena, voltando a demonstrar o padréo ritmico inicial,
consequentemente se animara a interpretar can¢ées e movimentos inventados pelas criancas.

Contudo, constata-se que essas criancas bem pequenas podem se encontrar em estagios
mais avancados do tipo Assimilacdo da Audiacao Preparatoria. Elas podem estar no estagio de
Introspeccdo o qual as criangas, em relacdo aos padrBes tonais, imitam os padrfes tonais do
professor, porém demonstram que sabem que ndo coordenam a respiragdo e 0 movimento com
0 padrdo. Corrigem-se a si mesmas, voltando a repetir o padrdo e tentando ajusta-lo melhor
(GORDON, 2015) Nesse estdgio os docentes continuam com o trabalho da Audiacdo
Preparatéria, propondo a crianca a observa-lo e imita-lo, promovendo cangdes inventadas e
apresentando-lhe uma variedade de cancbes em diferentes modos. A exemplificacdo da
respiracdo e movimento fluido e continuo é fundamental nessa hora.

Na condi¢do do uso dos padrdes ritmicos, € desejado que as criangas desse estagio

imitem os padrdes do docente, conscientes de que ndo coordenam a respiracdo e 0 movimento
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com o padrdo. Corrigem-se a si mesmas, retornando a repetir o padrdo e procurando ajusta-lo
melhor. O trabalho da Audiacéo Preparatdria, € continuado pelo educador, sugerindo a crianca
a observa-lo e imita-lo, promovendo recitados em métrica dupla e tripla. Apresentara a crianca
uma grande variedade de padrdes ritmicos de quatro macropulsos duplos e triplos para
desenvolver o vocabulario de padrdes.

Mas, se essas criancas bem pequenas estiverem no estagio Coordenacdo, do tipo
Assimilacdo, elas se dardo conta, perfeitamente, no que diz respeito aos padrdes tonais, da falta
de coordenagdo de seus movimentos e de suas respiracbes com o0s padrdes, de modo que
seguirdo insistindo e melhorando nos ajustes desses elementos. A crianca tem consciéncia do
contexto musical de cancdes e recitados, assim, comeca a improvisar (GORDON, 2015) Os
professores procuram seguir com as suas tarefas, propondo atividades com uma atencéo
especial no movimento e na respiracdo. Entretanto, se a crianca ainda possui dificuldades, o
docente pode reduzir esse incobmodo com os padrGes melddicos, para que a crianga possa
melhorar na parte de coordenacdo de movimento e respiracdo. Inicia-se entdo o solfejo tonal
(associacdo verbal).

Afinal, em relacdo aos padrfes ritmicos, desse estagio, as criangcas bem pequenas
compreendem que a falta de coordenacdo de seus movimentos e de suas respiracdes com 0s
padrdes, de modo que continuardo persistindo e aprimorando os ajustes desses elementos. Elas
comecam a improvisar padrdes ritmicos. Os professores seguem com as suas tarefas, sugerindo
atividades com uma atencéo especial no movimento e na respiracdo (VALERIO et al, 1998)
Contudo, o professor pode intervir nas dificuldades e incomodos encontrados pelas criangas por
meio do uso de padrdes ritmicos. Dessa forma, esses individuos poderdo desenvolver de melhor
maneira na parte de coordenacdo de movimento e respiracdo. Assim, é possivel dar inicio ao
solfejo ritmico (associacao verbal).

Considerando as criangas pequenas, na idade de 4 anos a 5 anos e 11 meses, no campo
de experiéncia “Eu, 0 outro e 0 n0s”, acredita-se que as criangas devam: demonstrar empatia
pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras
de pensar e agir; agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagdes; ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacdo e cooperagdo; comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos; demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas

dos outros (criangas e adultos) com os quais convive; manifestar interesse e respeito por
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diferentes culturas e modos de vida; usar estratégias pautadas no respeito muatuo para lidar com
conflitos nas interacdes com criangas e adultos (BRASIL, 2018, p.40).

No campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos”, anseia-se que as crian¢as
pequenas consigam: criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacOes e emog0es, tanto nas situagGes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,
mausica; demonstrar controle e adequacao do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta
e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades; criar movimentos,
gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca, teatro e
masica; adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e
aparéncia; coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em situacdes diversas.

No que se refere as criangas pequenas, no campo de experiéncia “Tragos, sons, cores
e formas”, deseja-se que elas possam: utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacgdes, criagdes musicais,
festas; expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando produgdes bidimensionais e tridimensionais; reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras € ao ouvir
musicas e sons (BRASIL, 2018, p.44).

Tendo em vista o campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”, espera-se das
criancas pequenas que elas sejam capazes de: expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao; inventar brincadeiras cantadas, poemas e canc¢des, criando rimas,
aliteracdes e ritmos; escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras conhecidas; recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de encenacdes, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da
historia; recontar histdrias ouvidas para producgéo de reconto escrito, tendo o professor como
escriba; produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com
funcdo social significativa; levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacéo grafica e/ou de leitura; selecionar livros e
textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo
de seu repertdrio sobre esses textos, como a recuperagdo pela memdria, pela leitura das
ilustracdes etc.); levantar hipdteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de

palavras e textos, por meio de escrita espontanea (BRASIL, 2018, p.45).
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Ao fim e ao cabo, no campo de experiéncia “Espaco, tempo, quantidades, relacoes e
transformacfes”, espera-se que as criancas pequenas consigam: estabelecer relacdes de
comparacdo entre objetos, observando suas propriedades; observar e descrever mudancgas em
diferentes materiais, resultantes de agdes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos
naturais e artificiais; identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes
sobre a natureza, seus fenbmenos, sua conservacdo; registrar observacdes, manipulacdes e
medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea),
em diferentes suportes; classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferencas; relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia dos
seus familiares e da sua comunidade; relacionar nUmeros as suas respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia; expressar medidas (peso, altura etc.),
construindo gréaficos basicos (BRASIL, 2018, p.47).

Tento em mente os designios da TAM (Audiacdo Preparatéria), percebe-se que essas
criancas pequenas podem estar na fase da Imitacdo (2-4 anos aos 3-5 anos) ou de Assimilacédo
(3-5 anos aos 4-6 anos). Consciente disso, se as criancas pequenas se encontrarem na fase de
Imitacdo ou Assimilacdo, basta seguir as orientacdes ja apresentadas anteriormente nesses tipos
e estagios da Audiacdo Preparatoéria até que elas consigam desenvolver suas competéncias e
habilidades.

4.3. Modelo de Ensino Inspirado na Teoria de Aprendizagem Musical e nos

Parametros da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil

Segundo Gordon (2015) realizar a aculturagcdo das criancas em diferentes modos e
métricas por meio de cangOes e recitados, que as permita experimentar o contraste tonal e
métrico, aprender a discriminar entre os diferentes tipos de organizagéo sintatica da Mdusica, é
crucial ndo somente durante os seis primeiros anos, mas também na instrucdo formal a partir
dos sete anos. Esse processo de escuta sensitiva e inteligente se realiza através do jogo/
brincadeira, de uma atividade que permita envolver a crianca na aprendizagem, auxiliando esses
seres no processo de metabolizacdo musical.

Durante a Audiacao Preparatoria o jogo-atividade é o dinamizador da aprendizagem e
é 0 que sustenta a motivac&o da crianca por aprender, pois essas atividades permitem (PEREZ,
2017, p.50):
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e Captar, guiar, modelar, direcionar, redirecionar a intengéo da crianca;

e Por em relevo os aspectos essenciais da Musica que oferecemos a crianca;

e Lidar com a energia do grupo;

e Poder repetir numerosas vezes, em diversos dias, a escuta de uma mesma cangéo
ou recitado, variando a atividade sem que a atividade perca sua atratividade.

e Ativar todos os canais de aprendizagem: 0 movimento psicofisico, a imaginacéo,
conectar experiéncias, a cor, as formas, as texturas e 0s sons.

e Juntar o didlogo de padroes;

e Conectar e motivar as criancas;

e Potencializar a escuta.

De acordo com Kishimoto (2010, p.9), a mediacdo do adulto durante a brincadeira €
essencial para que a crianca desenvolva a autonomia e a auto-organizacdo, ja que o
desenvolvimento da autonomia nédo se faz sem a¢6es intencionais.

Pérez (2018. p.73) destaca que Gordon se interessou enormemente pelo papel que o
movimento desempenha no desenvolvimento da audiacédo e especificamente no da Audiacédo
Preparatoria, adotando parcialmente e adaptando os principios de Ruldolf Laban, maestro de
danca moderno, como 0s mais apropriados para 0 amadurecimento musical. S&o eles: fluidez,
peso, espaco, tempo.

Gordon definiu a ordem em que esses quatro elementos devem aparecer nas classes de
Educacdo infantil, a partir do momento em que o propdsito é que as criangas se ensinem a Si
mesmas como coordenar seus corpos com fins musicais e ndo com respeito a danca (VALERIO
et al, 1998, pag. 18):

e Fluidez — enfatiza um movimento fluido constante e livre.

e Peso —enfatiza o peso e a agilidade de movimento.

e Espaco — enfatiza 0 espaco pessoal e compartilhado, movimento sem e com
deslocamento, criar e preencher espacos, mover-se em diferentes direcdes, em
diferentes niveis, usando linhas retas ou curvas.

e Tempo — enfatiza o rapido e lento e, posteriormente, vao se incorporando 0s

movimentos pulsados, coordenados com a musica.
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Evidencia-se que cada um desses aspectos do movimento pode ser trabalhado nas
classes de Educacdo Infantil para o desenvolvimento psicomotor da crianga. Com isso, elas
poderdo desenvolver toda uma consciéncia corporal, de espaco e tempo que as ajudardo na
aprendizagem musical.

A fluidez (movimento fluido ou travado) € a base sobre a que se desenha qualquer
movimento (VALERIO et al, 1998). Ela ajuda a coordenar a respiracéo, a conducgéo da energia
fisica, auxilia a atitude emocional adequada (distensdo, abertura, confianga, motivacéo, etc.).
Ajuda o sistema de autopercepc¢do, incluindo a escuta. Conecta com a Mdsica e auxilia na
conexao afetiva.

O peso (pesado e leve) ajuda as criangas a se conectarem com 0 COrpo € com sua
prépria energia (VALERIO et al, 1998). Aprender a deslocar o peso e controlar a quantidade
que se coloca em cada movimento supdem um treinamento da capacidade expressiva por meio
do corpo. Perceber o peso no corpo ajuda na percepgéo dos ciclos de peso no ritmo musical. O
peso cria uma consciéncia no corpo e auxilia a estabelecer o mapa corporal.

O espaco (variados) seja sem contato com ninguém (pessoal) ou em contato fisico com
alguém (compartilhado); com variados niveis, ou seja, baixo (movimento ao nivel do solo),
médio (similar ao nivel de quando se caminha) e alto (em nivel igual de quando se estica ou
estd em cima de algo); parado quando quieto em um lugar contrastando com o locomotor com
deslocamento; formas fechadas e abertas; linhas retas, fechadas ou zigue-zague (PEREZ, 2017.
p.30).

O tempo (rapido e lento) sdo impulsos de movimentos réapidos (curtos, brilhosos,
pizzicatos) ou duradouros (lento, ligados) com ou sem relagdo com o tempo da mdsica.
Variantes do tempo rapido versus lento. Partir do tempo inicial da crianca pode ser de grande
valia.

Ressalta-se que as atividades de movimentos auxiliardo os educadores a
desenvolverem nas criangas pulsacdes estaveis. Para se chegar a isso, € um largo processo
maturativo, porém para se ter éxito é preciso: respeitar a individualidade da crianca; anima-los
por meio de jogos e brincadeiras a criarem movimentos fluidos com consciéncia corporal em
diferentes partes do corpo; criar contrastes e oscilacdes de tempo nas atividades (rapido, lento,
accelerando, ritardando); respeitar o ritmo interno inato de cada crianca, pois nem todos
possuem 0 mesmo ritmo interno (PEREZ, 2017. p.25). Para a crianca sempre serd mais facil
encontrar uma pulsacdo estavel proxima ao seu tempo que realiza-la em um tempo proposto

por um adulto arbitrariamente e que seja distante de seu sentir interno. Por isso, € essencial que
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o0 professor imite os ritmos que a crianga faga durante seu balbucio musical e crie recitados ou
improvisacdes ritmicas seguindo o tempo que elas proponham.

Desse modo, na hora de se planejar atividades de movimento, o professor da Educacéo
Infantil deve cria-las desde o movimento fluido continuo para ir incluindo o peso, depois 0
espaco e o tempo (VALERIO et al, 1998). Precisa organicamente oferecer atividades
contrastadas com esses quatro elementos, porque ajudardo as criancas a desenvolverem a suas
audiac0es ritmicas.

Como pode-se constatar, a pulsacdo ritmica ndo € nem o ponto de partida, nem o centro
do modelo de ensino de Gordon, mas sim a consequéncia de um processo maturativo de
autopercepcao sensitiva da crianga, as quais brotam quando sdo oferecidas as experiéncias
adequadas, assim como € possivel constatar nos parametros da BNCCEI.

Para a aplicacdo da TAM, é fato que as criangas necessitam escutar cancdes e recitados
com variedades de modos e métricas para progredirem adequadamente dentro da Audiacao
Preparatdria, podendo construir assim um vocabulario amplo de escuta (GORDON, 2015).

Oferecer as criancas da Educacdo Infantil um material rico e apresentado de forma
contrastada, possibilita aos infantes fazer comparacdes e refinar a capacidade de discriminar a
mdusica, a qual € a base da inteligéncia musical (GORDON, 2015)

Destaca-se que quando se trabalha com cancdes, o foco de atencdo deve estar na parte
tonal e, portanto, no modo. Assim, deve-se apresentar can¢des nos modos maior, menor
harménico, dérico, frigio, lidio, mixolidio, edlio, lécrio e também se possivel cancgdes
multitonais. Segundo Gordon (2015, pp. 48-49) quanto mais rico for o ambiente em tonalidades,
harmonias e métricas, e quanto mais encorajadas as criancas forem a interagir com aquilo que
ouvem, maior serd o proveito que tiram para o desenvolvimento de sua percepcdo. Porém,
guando se trabalha com parlendas ou recitados em meétricas duplas, triplas, irregulares pares,
irregulares impares e recitados multimétricos ou multitemporais, deve-se concentrar o foco na
parte ritmica, ou seja, na métrica (VALERIO et al, 1998).

Gordon destaca ser necessario combinar as cangdes com os recitados para se trabalhar
0 desenvolvimento dos vocabularios tonais e ritmicos, dando-lhes igual importancia. Também
é importante que em cada secdo apareca a0 menos uma cangao em maior e outra em menor
harmonico e, seguindo a mesma légica um recitado duplo e outro triplo, ja que é sobre esses
modos e essas métricas as quais oferece-se 0s padrdes tonais e ritmicos paras as criangas.

Gordon (2003a) enfatiza repetidas vezes a sua preferéncia por melodias sem texto,

destacando que as letras distraem a crianca, desviando sua atencao para aspectos ndo musicais.
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(...) porque o objetivo da aculturacdo musical é suprir as criangas com orientacdo
informal em musica, de forma que elas se tornem familiarizadas com as tonalidades e
métricas predominantes na musica de sua cultura, e ndo necessariamente reforcar
oportunidades para as criancas se familiarizarem com o idioma de sua cultura, as
palavras sdo consideradas supérfluas (GORDON, 2003b, p. 51).

Porém as can¢des com letras podem ser utilizadas para recapturar a atencao dos alunos.
ou quando as criancas se pdem mais dispersas.

No tocante ao uso dos padrdes tonais, na Educacdo Infantil, é necessario entender que,
na fase de Aculturacéo, os padrdes simulam os balbucios que os bebés realizam quando ensaiam
0s primeiros sons com sua voz (MARIANO, 2015, p. 84). A partir da fase de Imitacdo, a relagéo
que se estabelece entre 0s sons que formam o padrdo informa ao professor a esséncia de um
modo, e, concretamente, uma funcdo ou relagdo harménica. Varios padrdes tonais escutados
em série sugerem um som concreto como nota de repouso, dando assim a ideia de modo ao qual
pertencem. Um padréo tonal pode ser formado por sons da fun¢do da Tdnica, Dominante,
Subdominante, etc.

Segundo Gordon (2015) todos os padrdes tonais tém essas caracteristicas em comum:
aparecem depois de uma cancao e se deve canta-los na tonalidade da cancéo de maneira que se
estabeleca um contexto e os padrdes concretizem o conteldo. Sdo enquadrados dentro do
intervalo de afinacdo inicial das criancas que estdo nos estagios iniciais da Audiacdo
Preparatdria (aproximadamente entre ré3 central do piano até o 143 (uma quinta acima). Busca-
se sempre 0 contato visual das criangas e se sorri ao trabalhar com elas, como se estivesse
falando com elas. Os padrdes ndo devem ser executados como exercicios. Deve-se manter
sempre a expressividade e ser bastante musical quando se canta para elas. Apresentam-se depois
de realizar uma respiracdo, esse momento tem bastante importancia para o0 processo de
compreensdo musical. Nao se canta com vibrato. A voz deve ser bem natural, relaxada e bonita.
Utiliza-se uma silaba neutra “pam” durante toda a etapa de Audia¢do Preparatoria (GORDON,
2015, p.61). E importante nunca mudar a silaba escolhida nas interagdes com padrdes porque
pode condir as criancas e atrapalhar o seu processo de discriminagdo musical. Realiza-se o
movimento fluido continuo durante esse trabalho. Depois de cantar dois ou trés padrdes, deixa-
se um espaco de siléncio durante o qual as criancas podem dar respostas e interagirem. N&o se
estabelece nenhum pulso constante durante os padrfes, nem durante os espacos em siléncio
para as respostas, faz-se o possivel para variar a duracio desses espacos (PEREZ, 2018, p.67).
O docente deve se preocupar para que a duracdo da estimulacdo com padrdes ndo seja

demasiadamente extensa, trocando no momento oportuno de atividade e seguindo com as
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cancdes. Nas classes com criancas de 3 anos, os padrfes possuem uma certa estrutura e com
frequéncia se enquadram dentro do jogo/ brincadeira ou atividade do momento. Depois do
dialogo de padr@es, o professor voltara a cantar a cancdo a qual serd percebida com maior
compreensdo musical gracas, precisamente, aos padrdes. O professor restabelecerd o contexto
musical, caso perceba necessidade, para aclarar as possiveis confusdes que possam criar
imprecisdes nas respostas das criancas.

No que concerne ao uso dos padr@es ritmicos, na Educacédo Infantil, € fundamental
saber que um padrdo dessa natureza é formado por varios sons sem afinacdo, mas que se
interpretam com uma boa inflexdo da voz, que preenchem dois ou quatro macropulsos. O
macropulso é o pulso fundamental. E detectado localizando os diferentes pontos de apoio da
musica. O micropulso € a divisdo natural do macropulso. Por meio da distribuicdo dos sons do
padréo, obtém-se a informagao necessaria para situa-lo em contexto duplo, triplo, irregular par
ou impar. No inicio do trabalho da Audiacdo Preparatdria, utiliza-se padrdes ritmicos duplos
ou triplos.

De acordo com Gordon (2015) todos os padrBes ritmicos possuem essas mesmas
caracteristicas: aparecem depois de um recitado ou de uma cangdo de maneira que se estabeleca
um contexto e 0s padrdes concretizem o conteido. Depois do didlogo de padr@es, volta-se ao
contexto repetindo o recitado ou cancdo. Procura-se sempre o contato visual das criancas e se
sorri ao recitar, como se estivesse conversando com eles. Apresentam-se depois de realizar uma
respiracdo de duragéo igual a um macropulso, dando com essa respiracao a informacéo sobre o
tempo que durard o padrdo. Esse momento tem extrema importancia para o processo de
compreensdo musical. Ainda que se trate de som sem afinacgdo, interpreta-se com boa inflexdo
de voz e expressividade. Pode-se jogar/ brincar com os elementos legato, staccato e dindmicas.
Utiliza-se uma silaba neutra “bah” ou outra que possa se assemelhar aos sons do balbucio
infantil durante toda a etapa de Audiacdo Preparatoria (GORDON, 2015, p.79). A silaba
escolhida se mantém estavel para todos os padrbes. Usa-se 0 movimento fluido continuo
durante esse trabalho. Apds cantar os padrdes, deixa-se um espago de siléncio durante o qual
as criangas podem dar respostas e interagirem. Esse siléncio se ndo hé resposta, terd a mesma
duracdo que o do padrédo proposto. Também se pode pedir a outro adulto que repita o padrédo
sempre, logo apds, o do professor, sem espaco em branco no meio. Para tanto, a respiracao de
guem repetir o padrdo, tera lugar durante o ultimo macropulso do padrdo original. O educador
pode fazer um gesto para iniciar 0 momento adequado para essa respiragdo e consequente

entrada posterior. Mantém-se sempre o pulso estavel durante os padrdes, igualmente durante os



75

espagos em siléncio para as respostas. O professor deve ter o cuidado para que a duracdo da
estimulacdo com padrGes ndo seja muito demorada, trocando, no momento oportuno, de
atividade e seguindo com os recitados e canc¢des. Nas aulas com criancgas de 3 anos, sem adultos,
0s padrdes possuem uma certa estrutura e com frequéncia se enquadram dentro do jogo/
brincadeira ou atividade do momento (PEREZ, 2018, p.68). Em seguida dialogo de padrdes, o
professor voltara ao recitado ou a cancao a qual sera percebida com maior compreensdo musical
gracas, precisamente, aos padrdes. O docente restabelecerd o contexto musical, caso perceba
necessidade, para aclarar as possiveis confusdes que possam criar imprecisées nas respostas das
criancas. De acordo com Gordon (2015) os professores devem se atentar para adequar as
atividades aos Tipos e Estagios da Audiacdo Preparatéria que cada crianca esti, ndo se

esquecendo de sua idade cronologica.

4.4. Modelo de Plano Curricular para o 2° Periodo da Educacéo Infantil usando os

pressupostos da Teoria de Aprendizagem Musical de Edwin Gordon

Segundo Valerio et al (1998) o que a TAM oferece é uma base tedrica para criar diversos
programas curriculares, pois, possui em seus pressupostos estruturas sequenciais e estratégias
de dindmicas concretas, com possibilidades de organiza-las de diversas formas.

De acordo com Gordon (2015) para se estruturar um plano curricular, seguindo 0s
direcionamentos da TAM, recomenda-se a selecdo de um repertério rico em cangbes e
recitados, de diferentes modos e métricas musicais, aproximadamente, a eleicdo de trinta
cancdes e dez recitados ritmicos.

A ideia é apresentar o repertorio selecionado de forma progressiva, misturando sempre
0 material antigo com o novo em cada aula. Para classes, que possuam criangas de cinco e seis
anos, 2° Periodo da Educacéo Infantil, costuma-se utilizar poucas cangdes, ja que, normalmente,
é possivel permanecer mais tempo com cada atividade e produzindo mais. Dessa forma

Recomeda-se que:

e Cada classe terd uma variedade de modos e métricas, aparecendo sempre de
maneira contrastada. Por exemplo, € melhor fazer uma canc¢éo e, logo, um recitado,
que dois recitados seguidos. Ou uma cancdo maior e, logo, uma cancéo frigia por

exemplo.
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e Cada classe incluira varias atividades focadas na parte tonal e ritmica.

e (Cada classe incluird uma mistura de materiais novos e antigos para que as crian¢as
possam experimentar algo pela primeira vez ou aprofundar e repetir algo ja
vivenciado.

e Em cada classe, havera a oportunidade tanto para respostas grupais como para
respostas individuais. Serd nas respostas individuais onde receberd a informacéo
necessaria para poder ajustar melhor as a¢des de orientacéo informal estruturada.

e Em cada aula, seré incluso atividades de diversos tipos: atividades de movimento,
canto, recitacdo, escuta, pratica com algum instrumento, atividades com e sem
objetos.

e A classe tem que ser fluida. O planejamento deve ser flexivel para que se possa
adapta-lo a possiveis propostas realizadas pelos alunos. Saber lidar coma a energia
do grupo é fundamental na hora de juntar o repertério e as atividades.

e A classe pode dispor de momento fixos para criar sensacdo de estrutura e rotina.
Por exemplo, 0 momento de entrar, 0 momento de cantar, 0 momento de dangar,
brincar e despedir-se, etc.

e E conveniente falar o minimo possivel. As instrucdes sdo dadas cantando sobre a
nota de repouso ou recitando com uma métrica especifica.

e As aulas se organizam em uma sequéncia tendo em conta um plano curricular
especifico, contudo flexivel. A medida que as criancas crescem e amadurecem,

pode-se acrescentar atividades mais sofisticadas e complexas.
Com tudo isso em mente, segue abaixo um modelo de Plano Curricular Trimestral,

para 0 2° Periodo (criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses), da Educagéo Infantil, seguindo os

pressupostos da Teoria de Aprendizagem Musical de Edwin Gordon:

Quadro 6: Plano curricular trimestral — més 1

Primeiro trimestre

Més 1

Enfase Imitar

Etapa prevista 4 - Abandono do egocentrismo




Pautas gerais

A entrada na classe, habitos (tirar os sapatos, o siléncio e a

cancdo de entrada. O circulo para comecar. Os objetos da classe.

Largo, curto, siléncio. lgual/ diferente. Relaxar-se. Pegar. O

nome das criangas. Reponde um/ respondem todos.

Movimento Tonal Ritmico

v Fluido v" Imersdo de padrbes Imersdo de padrdes

v’ Partes do corpo tonais de imitacdo nos ritmicos duplos e

v' Correr/ parar modos Maior e menor triplos.

v Caminhar/ parar harmonico, sem 2 macropulsos e,

v’ Rastejar/ parar esperar resposta. depois, 4 macropulsos.
v" Exploragao vocal. Com movimento
v" Aculturacédo em fluido continuo.

variados modos.

Meétricas irregulares

como contraste.

Quadro 7: Plano curricular trimestral — més 2

Primeiro trimestre

Més

2

Enfase

Imitar

Etapa prevista

4 - Abandono do egocentrismo

Pautas gerais

De pé/ sentados. Circulo/ fila. Igual/ diferente. Audiar

variados modos.

Movimento Tonal Ritmico
v Pesado/ leve v" Imersdo de padrbes Movimento fluido
v’ Girar sobre um pé tonais de imitagdo nos continuo.
v" Rodar/ parar modos Maior e menor Padrbes ritmicos com
v" Cair ao solo. harmo6nico, animando 4 macropulsos.
a responder. Duplo e triplo.
v Exploragdo vocal. Experimentar 0
v" Cantam todos, canta macropulsos e o
um. micropulso.
v’ Atividades de ajuste Meétricas  irregulares
(Tonal e Ritmico). como contraste.
v Aculturacéo em
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Quadro 8: Plano curricular trimestral — més 3



Primeiro trimestre

Més

3

Enfase

Imitar

Etapa prevista

4 - Abandono do egocentrismo

Pautas gerais

Grave/ agudo. Répido/ lento.

v" Movimento lateral
com 0s pés.

v' Criar formas com o
corpo.

v" Cair ao solo.

v Experimentar a nota

de repouso,

v' PadrBes tonais de
Imitagdo no modo
Maior.

Movimento Tonal Ritmico
v’ Espaco pessoal e v" Continuar explorando Movimento fluido
compartilhado. avoz. continuo.

Padrdes ritmicos com
4 macropulsos.

Duplo e triplo.

Experimentar 0
macropulsos e 0
micropulso.
Meétricas irregulares

como contraste.

Quadro 9: Plano curricular trimestral — més 4

Segundo trimestre

Més

4

Enfase

Imitar

Etapa prevista

4 - Abandono do egocentrismo e 5 - Decifragem do c6digo

Pautas gerais

Suave/ forte. Sozinho/ em grupo. Trocas de tempo.

Movimento Tonal Ritmico
v Fluidos com v Continuar explorando Movimento fluido
pulsacoes. avoz. continuo com
v Galopar com um pé na v Dar nome a nota de pulsacdes.

frente. Trocar o pé.

repouso.
v' Padrées

Toénica e Dominante

tonais de

dos modos Maior e

menor harmonica.

“Tah”, “ta ”’ “ta 2 em
micropulsos.

Movimento da lingua.

Professor “bah”,
“bah”, “bah” em
macropulsos.

Accelerando e

ritardando.

78



Quadro 10: Plano curricular trimestral — més 5

Segundo trimestre

Més

5

Enfase

Imitar

Etapa prevista

4 - Abandono do egocentrismo e 5 - Decifragem do c6digo

Pautas gerais

Insisténcia em atender os gestos do professor para a agdo. Gestos

para igual/ diferente.

frente. Trocar o pe.
v Percussdo coporal
simples (bater os pés,
bater palmas, estalar
dedos, bater no peito).
v Lateralidade com as

maos.

nota de repouso.
v" Colocar a Dominante
do modo Maior e dar

nome a nota de

repouso da menor
harmonica.
v Padrbes tonais de

Toénica e Dominante
em mixolidio e menor

harmonica.

Movimento Tonal Ritmico
v Movimento para igual/ v' Continuar explorando Movimento fluido
diferente. avoz. continuo com
v' Galopar com um pé na v" Jogar/ brincar com a pulsacdes.

G‘Tah7” “ta 7” “ta 2 em
micropulsos.

Movimento da lingua.

Professor “bah”,
“bah”, “bah” em
macropulsos.

Accelerando e

ritardando.

Quadro 11: Plano curricular trimestral — més 6

Segundo trimestre

Meés

6

Enfase

Imitar

Etapa prevista

4 - Abandono do egocentrismo e 5 - Decifragem do cédigo

Pautas gerais

Exploragdo de instrumentos.

Movimento Tonal Ritmico
v" Movimento para v" Continuar explorando Movimento fluido
curto/ largo/ siléncio. avoz. continuo com
v Niveis. v Jogar/ brincar com a pulsacGes.

v" Reto/ curvo.

nota de repouso.
v" Colocar a Dominante
do modo Maior e dar

nome a nota de

“Tah”, “tah”’ “tah” em
micropulsos.

Movimento da lingua.
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repouso da menor Professor “bah”,
harménica. “bah”, “bah” em
v' Padrbes tonais de macropulsos.
Ténica e Dominante Contrastes entre
em mixolidio e menor duplol/ triplo.
harménica.
Quadro 12: Plano curricular trimestral — més 7
Terceiro trimestre
Més 7
Enfase Imitar e improvisar
Etapa prevista 5 - Decifragem do c6digo
Pautas gerais Os objetos cooperativos.
Movimento Tonal Ritmico
v’ Saltar antes de cantar. v" Jogo de igual/ Jogo de igual/
v' Tempo. diferente. diferente.
v" Movimento lento/ v' Padrdo tonal com Responder padrdo
rapido. salto. ritmico diferente.

v" Dangas circulares.
v Forma AB e forma
ABA.

Registrar os padrdes
ritmicos que dizem na

da improvisacao.

Introduzir
macropulsos e
micropulsos.
Quadro 13: Plano curricular trimestral — més 8
Terceiro trimestre
Més 8
Enfase Imitar e improvisar
Etapa prevista 5 - Decifragem do cédigo
Pautas gerais Os objetos cooperativos.
Movimento Tonal Ritmico
v’ Soprar, respirar. v" Jogo de igual/ Jogo de igual/
v Criar movimento para diferente. diferente.
historias. v' Padrdo tonal com Responder padrdo
salto. ritmico diferente.
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v Equilibrio: caminhar
sobre uma perna.

v Pequenas dancas
circulares.

v" Responder com um

padrdo tonal diferente.

Registrar os padrdes
ritmicos que dizem na
da improvisacao.

Introduzir silabas
ritmicas da métrica
dupla e tripla em
padrdes ritmicos de

macropulso/

micropulso.
Quadro 14: Plano curricular trimestral — més 9
Terceiro trimestre
Més 9
Enfase Imitar e improvisar
Etapa prevista 5 - Decifragem do c6digo
Pautas gerais Os objetos cooperativos.
Movimento Tonal Ritmico
v" Movimento no espaco: v Jogo de igual/ Jogo de igual/
saltar no lugar/ saltar diferente. diferente.
deslocando-se. v' Padrdo tonal com Responder padrdo

v Pequenas dancas

circulares.

salto.
v" Responder com um

padrdo tonal diferente.

ritmico diferente.
Registrar os padrdes
ritmicos que dizem na
da improvisacao.
Introduzir silabas
ritmicas da métrica
dupla e tripla nos
padres ritmicos de
macropulsos e
micropulsos.

Insistir no movimento
ao imitar ou
improvisar  padrdes
ritmicos para ajuda-los
a descobrir sua falta de

coordenacao.
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Ao longo dos trimestres, o professor deve checar a programacdo das classes, 0s
objetivos curriculares, para ser bem consciente da progressdo adequada e ndo se esquecer dos
passos indispensaveis para que tenha éxito em seu planejamento.

O professor deve se lembrar também de que o planejamento é uma ferramenta flexivel
que pode sofrer adequacdes para que a crianga consiga se adaptar ao processo de ensino-
aprendizagem de com o seu ritmo, seus gostos e preferéncias, seus jogos/ brincadeiras favoritas
e suas cangoes preferidas.

Segundo Gordon (2015, p.395) o professor deve estar preparado para saber interpretar
e avaliar o desenvolvimento do aluno para poder avanca-lo para os diferentes niveis de
competéncias e de sequéncias de aprendizagem de contedos.

Destaca-se que para realizar a construgdo do plano curricular das demais fases da
Educacdo Infantil, o professor pode seguir o modelo apresentado e adequa-lo as fases de
conhecimento de cada etapa desse segmento da Educacdo Basica. Deve-se considerar também
os Tipos e Estagios da Teoria de Aprendizagem Musical de Edwin E. Gordon para adequar 0s
repertorios de cangdes e recitados, as atividades tonais, ritmicas e de movimentos.

Por fim, o educador ndo pode se esquecer nunca do equilibrio entre o conhecido (que
possui grande importancia para a Audiacdo criar familiaridade com o repertorio) e 0o novo
(cang¢des novas que sigam alimentando o vocabulario de escuta da crianca).

Ressalta-se que as aulas podem ser estruturadas da seguinte forma para que os alunos
tenham oportunidade de cantar, recitar, mover-se e jogar/ brincar:

Primeiramente, os alunos podem ser acolhidos com uma cancdo de saudacdo. Logo,
sdo trabalhados, alternadamente, os recitados ritmicos e as can¢des em diferentes métricas e
modos musicais. Essas atividades sdo realizadas por meio de diferentes formas, sempre,
adequadas para 0 momento evolutivo desses seres.

Durante os jogos/ brincadeiras sao criados padrdes tonais e ritmicos para a imitagéo e
repeticdo das criangas. H& momentos para exploragdo vocal dos alunos centrados no encontro
da voz de cantar. As percepg¢des dos alunos séo estimuladas no que se refere as diferencgas dos
contetdos musicais. Podem ser utilizados como instrumento de auxilio dessas atividades
lencos, bolas, paraquedas, sinos, pandeiros, ovos sonoros e claves. O professor deve incentiva-
los a responderem os estimulos segundo o seu modelo. Enfim, realiza-se a cangéo de despedida.

Nessas classes, também, pode-se trabalhar imagens do mundo infantil: o zooldgico, o

parque, uma viagem, a vida cotidiana, os familiares. Trabalha-se o contraste de texturas e
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expressividades da musica dentro da parte tonal e ritmica nas atividades. Leva-se em conta,
igualmente, o comportamento social do aluno na sala de aula (regras de convivéncia).

O ritmo da classe precisa ser controlado para se conseguir a atengédo das criancas e dar
andamento ao planejado.

Desse modo, serdo observados, pelo professor, durante as aulas, 0s seguintes aspectos
para que ele possa se guiar sobre o desenvolvimento musical das criangcas (GORDON, 2015,
419):

e Movimento:

O aluno expressa movimento fluido?

O aluno é capaz de saltar antes de cantar?

v
v
v O aluno consegue demonstrar a sensagao de peso ao mover-se?
v O aluno imita 0 movimento do professor?

v

O aluno consegue diferenciar as partes do corpo?
e Parte tonal:
O aluno tem a voz de cantar?
O aluno tenta imitar padrdes de quinta?

O aluno € consciente de seus desajustes (tonais e rimicos)?

O aluno entoa a nota de repouso?

NN

O aluno imita a quinta?

e Parte ritmica:

O aluno ajusta seu tempo ao modelo?
O aluno expressa micropulsos?
O aluno imita padrdes ritmicos de 2 macropulsos duplo?

O aluno imita padrdes ritmicos de 2 macropulsos triplo?

NN

O aluno mostra um tempo estavel durante um periodo?

e Comportamento em classe:
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O aluno mantém a atencao?

O aluno respeita as regras?

O aluno mantém uma boa relagdo com o professor?
O aluno se destaca em?

O aluno esta melhorando em?

D D N N N NN

O aluno mostra um tempo estavel durante um periodo?

Com esses procedimentos, o professor sera capaz de planejar, organizar-se, direcionar
e controlar melhor suas atividades e o desenvolvimento musical das criancas por meio da Teoria
de Aprendizagem Musical de Edwin E. Gordon. Também podera tracar e alcancar metas e

objetivos pré-estabelecidos de forma mais segura e audaciosa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideracdo todos os aspectos apresentados por esta pesquisa,
entende-se que a Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo, norteador, que
serve como um referencial para a construcdo e efetivacdo de curriculos, na medida em que
estabelece aprendizagens essenciais a serem promovidas, progressivamente, de modo adequado
a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituicao escolar.

Percebe-se que, apesar dos avangos das politicas publicas do pais em relacdo a
Educacao, principalmente, no que se refere ao segmento da Educacéo Infantil, BNCCEI, ainda
faz-se necessario um grande esfor¢o dos governantes para assegurarem a real implementagéo
desses progressos, assim como a acessibilidade das informag6es constantes nesse documento.

Dessa forma, entende-se que as a¢les necessarias e de suma importancia a serem
tomadas para que isso ocorra sdo: a reformulacdo dos curriculos das escolas por parte de cada
sistema ou rede de ensino e cada instituicdo escolar para que se contemple e garanta, nesse
documento, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas previstos na BNCCEI
e nos documentos oficiais locais; revisao dos projetos politicos pedagdgicos (PPP) das escolas
para certificar que as a¢des a serem desenvolvidades estejam de acordo com as competéncias,
conhecimentos e habilidades estabelecidas pela BNCC; formagao continuada do corpo docente,

ja que terdo a responsabilidade de ensinar conforme as orientagdes desses documentos oficiais,
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portanto precisam ter total conhecimento da natureza e importancia das mudancas propostas,
bem como a forma como esses documentos se traduzem em suas praticas pedagodgicas;
atualizacdo do materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula para que atendam as
expectativas da BNCC, desse modo as escolas devem garantir que o material disponibilizado
aos estudantes esteja de acordo com 0s novos curriculos; comunicagdo com pais e a comunidade
escolar para que todos tenham ciéncia de suas obrigacdes e direitos no processo de ensino-
aprendizagem.

Conclui-se que, em nosso pais, garantir o direito da crianca pequena a uma educacao
musical ndo é tarefa consolidada. Décadas de auséncia de uma educac¢do musical sistematizada,
na Educacdo Basica, trouxe prejuizos que talvez possam ser minimizados com a BNCCEIL.

Percebe-se que a desinformacéo sobre a relevancia de como ocorre 0 processo de
aprendizagem musical, na Educacao Infantil, traz grandes prejuizos para o desenvolvimento
fisico, cognitivo, emocional e social da crianga.

Enfatiza-se também que o uso da Musica, na Educacdo Infantil, somente para a
formacdo de habitos, atitudes e comportamentos das criangas oportuniza pouco ou nenhum
espaco as atividades de percepgdo e compreensao das possibilidades e qualidades expressivas
dos sons, inpedindo-a de assimilar o mundo de forma mais ampla e os modos como ela pode
produzir sons e apreciar a sonoridade conforme verificado na literatura estudada.

No que se refere aos questionamentos motivadores dessa pesquisa, pode-se constatar
que ha grandes relacBes entre os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento essenciais, para criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, presentes na BNCC para a
Educacdo Infantil e a Teoria de Aprendizagem Musical para recém-nascidos e criancas em
idade pré-escolar de Edwin E. Gordon.

Primeiramente, entense-se que a BNCC ndo é um curriculo, é uma referéncia
obrigatdria. Seu papel é ser um insumo para elaboracgéo e revisao dos curriculos da Educacgéo
Basica, ao passo que estabelece, por meio de seus objetivos, o rumo para a Educacéo, ou seja,
aonde se quer chegar. Assim como a Teoria de Aprendizagem de Gordon ndo é um método, é
uma base teorica a qual norteia e possibilita a criacdo de diversos programas curriculares por
meio de suas estruturas sequenciais e estratégias de dindmicas concretas.

Além disso, confirma-se que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
essenciais que estdo presentes na BNCC (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se) conversam perfeitamente com as premissas presentes nas metodologias ativas

como a TAM de Gordon (escutar, movimentar-se, jogar/ brincar, executar, criar/ imaginar).
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Ambas estdo estruturadas no “como se aprende”, ndo no que deve ser aprendido. Elas nédo
especificam quais abordagens ou técnicas devem ser aplicadas pelo docente. Desse modo,
escolas e professores tém autonomia para decidirem sobre “como ensinar” € as criancas Sao
protagonistas na construgdo do seu proprio conhecimento. E importante que as praticas do
professor estejam diretamente comprometidas com as necessidades e os interesses da crianga,
para que a vivéncia se transforme em uma experiéncia e tenha, de fato, um proposito educativo.

Enfim, certifica-se que os campos de experiéncia da BNCC e 0s tipos e estagios da
Audiacdo Preparatoria presentes na Teoria de Aprendizagem Musical para recém-nascidos e
criancas em idade pré-escolar de Gordon conversam e se relacionam entre si. Esses parametros
definem quais sdo as experiéncias fundamentais para que a crianca aprenda e se desenvolva.
Esses paradigmas também enfatizam noc¢des, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criancas devem desenvolver de 0 a 5 anos 11 meses .

Em relagéo aos objetivos da pesquisa, observa-se que no que se refere as contribui¢des
que a Teoria de Aprendizagem Musical de Gordon pode proporcionar ao desenvolvimento das
criancas da Educacdo Infantil, reconhece-se: a construcdo de uma base solida auditiva e
interpretativa por meio do cantar, do movimentar-se e da aprendizagem dos padrfes tonais e
ritmicos, desenvolvendo-se, dessa maneira, a Audiacdo Preparatdria. Através do
desenvolvimento da Audiacdo Preparatéria os alunos também sdo capazes de extrair um maior
sentido da mdsica que escutam, interpretam, improvisam.

Por altimo, conclui-se que foi possivel organizar e estruturar um modelo metodoldgico
de atuacdo da area de Musica da escola por meio da TAM para o 2° Periodo da Educacéo
Infantil, considerando que essa teoria de aprendizagem apresenta ricas informacfes dando
orientagdes claras quanto o desenvolvimento musical da crianca, facilitando a organizacdo de
possiveis propostas metodoldgicas para esse segmento. Destaca-se também que esse plano
curricular pode ser adaptado e adequado as demais fases desse segmento da Educacao Basica.

Considerando todo o exposto, acredita-se, portanto, que as questdes levantadas e 0s
objetivos propostos por essa pesquisa foram respondidos e atingidos respectivamente de forma
satisfatoria. Contudo, deixa espacos a serem pesquisados e explorados em relacdo a BNCC e a
TAM de Edwin Gordon (Audiacdo), principalmente, no que diz respeito aos outros segmentos
da Educacéo Basica (Ensino Fundamental e Ensino Medio).
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