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Dedicatoria

Aos jovens do Distrito Espraiado e fazendas
que junto com os (as) amigos (as) constroem
um “modo de vida” marcado pela esperanca,
amizade e partilha.

Amizade sincera

Amizade sincera é um santo remédio
E um abrigo seguro
E natural da amizade

O abraco, o aperto de m&o, o sorriso

Por isso se for preciso
Conte comigo, amigo, disponha
Lembre-se sempre que mesmo modesta

Minha casa sera sempre sua... amigo

Os verdadeiros amigos

Do peito, de fé

Os melhores amigos

Nao trazem dentro da boca

Palavras fingidas ou falsas histérias

Sabem entender o siléncio

E manter a presengca mesmo quando ausentes
Por isso mesmo apesar de tao raro

Nao ha nada melhor do que um grande amigo

Amigo... amigo... amigo.

Renato Teixeira
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RESUMO

As experiéncias dos jovens brasileiros sédo distintas e mdltiplas, o que implica
diversas maneiras de viver a juventude, a partir da labuta diaria, dos projetos tecidos
coletivamente, dos rituais de alegria e de dor, para além de um conceito calcado na
homogeneidade. Considerando a centralidade da escola para a realizacdo dos projetos
individuais, este estudo buscou compreender e analisar o significado das experiéncias
escolares para a formagdo de jovens que vivem no Sertdo da Bahia. Procurou-se
investigar ainda as vivéncias cotidianas e os projetos de futuro desses jovens. Realizou-
se um trabalho de campo, no qual a observacéo participante, a etnografia e a realizacdo
de grupos de discussdo constituiram os principais instrumentos de coleta de dados.
Foram realizados 10 grupos de discussdo com jovens do sexo masculino e feminino,
matriculados nas Ultimas séries do ensino fundamental de uma escola em um Distrito
rural, em municipio baiano. Os resultados apresentados aqui referem-se a andlise de dois
grupos de discussao, cujos membros sdo oriundos de fazendas distintas, localizadas no
referido distrito. A analise foi feita a partir do método documentério de interpretacao
desenvolvido por Karl Mannheim e adaptado para a pesquisa social empirica por Ralf
Bohnsack. Os resultados da pesquisa desenvolvida apontam que a formulacdo de
politicas publicas educativas deve estar articulada com um projeto de pais e de campo
que reconheca a existéncia do meio rural como lugar de vida, trabalho, cultura e lazer.
Isso implica considerar outras especificidades dos contextos sociais dos/as jovens, a
exemplo das relacdes de género estabelecidas, do pertencimento étnico, das préaticas
religiosas e das relacdes intergeracionais. A compreensédo da relacdo estabelecida entre
0S jovens rurais e a escola, bem como do significado do cotidiano juvenil, a partir de uma
perspectiva que ultrapasse a sua condicdo de estudante - concebendo-os como sujeitos
gue estudam e tém outras atividades - que constréi um trajeto escolar e profissional
combinado com essas outras dimensbes que compdem a vida de cada um, é de
fundamental importancia para o redimensionamento da educacédo do/no campo.

Palavras chaves: Juventude rural; Género; Escola; Educa¢cédo no/do campo; Educacao
bésica; Pesquisa qualitativa.
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ABSTRACT

The experiences of young Brazilians are multiple and distinct, resulting in many
ways of living their youth, from the dalily toil, projects woven collectively, rituals of pain and
joy, to a concept based on homogeneity. Considering the central role of the school to the
accomplishment of individual projects, this study has sought to understand and analyze
the meaning of schooling experiences to the development of youngsters living in the
backlands of the state of Bahia. Its aim was to investigate daily social interactions and
future aspirations of those youngsters. A field survey took place, in which the participant
observation, the ethnography and the formation of discussion groups constituted the main
instruments for collecting data. Ten discussion groups were formed with both female and
male youngsters, enrolled in the last classes of primary school at a rural district, in a
municipality in Bahia. The results shown here refer to the analysis of two discussion
groups, whose members hail from distinct farms, located in the abovementioned district.
The analysis was conducted from the documentary method of interpretation developed by
Ralf Bohnsack. The results of the research indicate that the formulation of public policies
for education must be articulated to a project for the country and inlands that recognizes
the existence of the rural realm as a place for life, culture and leisure. That implies the
need to consider other specific features of the social contexts of youngsters, stemming
from the gender relations that are established, the ethnic sense of belonging, religious
practices and relations among generations. The comprehension of the relationship
established among rural youngsters and their school, as well as the meaning of youth’s
day-to-day life, from a perspective that surpasses their condition as students — seeing
them as people Who study and have other activities — that build educational and
professional trajectories combined with those other dimensions that make up each of their
lives, is of crucial importance to the repositioning of education in and from the countryside.

Keywords: Rural youth; Gender; School; Education in/from the countryside;

Basic education; Qualitative research.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do grupo de pesquisa GERAJU
- Educacao e politicas publicas: género, raca/etnia e juventude, do Programa de Pos -
graduacdo em Educacdo e se insere nos estudos sobre juventude rural, escola e
cotidiano. Se propde a analisar o cotidiano de jovens rurais do Distrito Espraiado e
fazendas, localizados no municipio baiano de Palmas de Monte Alto, apresentando as
tessituras de suas vidas, as experiéncias escolares e perspectivas de futuro, jA que a
atencdo exagerada as imagens estereotipadas dos/das jovens difundidas pela midia nos
impede de conhecer os diversos modos de ser jovem, sobretudo no meio rural brasileiro.

As questdes relativas a juventude rural h4 alguns anos vém ocupando um espaco
importante em minha vida, jA que em meu trajeto formativo e profissional os/as jovens do
sertdo baiano sempre estiveram presentes. Como coordenadora pedagogica no periodo
de 2001 a 2004 nas escolas do ensino fundamental — 52 a 82 séries, localizadas em areas
rurais, convivi com jovens estudantes e trabalhadores, que vivenciam experiéncias nos
espacos que frequentam para além da escola. Esse convivio instigou-me a buscar o
estudo sobre eles, numa perspectiva que conceba suas vozes como possibilidade. E
bastante relevante conhecer o significado da escola e do saber escolar para esses
jovens, ja que, ao observar a dindmica extraclasse, percebe-se que o0 espaco escolar €
vivenciado de distintas formas, constituindo-se como local de encontros, para bater papo,
namorar, escutar masica, ou seja, um espaco de rela¢des sociais. Ir & escola e estar na
sala de aula parece ndo ser a mesma coisa para os/as jovens. Que significados atribuem
a escola, considerando a existéncia dessas vivéncias?

Na tematizacdo sobre juventude e escola no Brasil, observa-se a escassez de
estudos que se proponham a desvelar o sujeito a partir da perspectiva da totalidade do
ser social e cultural, para além da monolitica dimenséao identitaria de aluno. Muitos dos
sentidos ligados a escola passam hoje pela dimensédo da sociabilidade, da convivéncia
entre os jovens e da construcdo de projetos de vida (Spdsito, 1997; Dayrell, 2005; Matos,
2003). Historicamente, a instituicdo escolar publica parte do principio de que todos os
jovens deste pais provém de espacos onde as relacbes sdocio-culturais, o pertencimento
étnico-racial, as relagbes de género e tantas outras dimensdes sdo homogéneos e
unicos. Nesse sentido, a desarticulacdo existente entre o saber mediado na escola e o

cotidiano dos jovens que vivem no meio rural reforca a assertiva de que as formas de
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vida e a cultura dos grupos privilegiados € que sao valorizadas e instituidas como canone
(Giroux, 1997).

Nesta dissertacdo apresentam-se o0s resultados de uma pesquisa realizada com
jovens estudantes do ensino fundamental de uma escola rural localizada no Distrito
Espraiado e fazendas vizinhas, no municipio baiano de Palmas de Monte Alto. O estudo
se propds a compreender e analisar o significado dos saberes escolares e das
experiéncias cotidianas para a formacao de jovens que vivem no sertdo da Bahia e esta
concebido em torno dos seguintes objetivos: a) Reconstruir os sentidos atribuidos pelos
jovens aos saberes aprendidos na escola; b) Conhecer como € construida a relacdo entre
0s saberes aprendidos na escola e a vida cotidiana dos/as jovens; c) Identificar a relacao
existente entre escola e projetos de futuro para jovens do sexo masculino e feminino; d)
Registrar a vivéncia cotidiana dos jovens na escola para compreender as praticas de
sociabilidade existentes nesse espaco.

As questbes orientadoras que propiciaram a imersdo no campo surgiram a partir
da revisdo da bibliografia sobre juventude rural e do estudo preliminar do campo de
pesquisa. Estas questbes buscaram contemplar o entendimento das orientacdes
coletivas e das visbes de mundo dos jovens rurais, bem como das suas experiéncias
escolares, ou seja: Qual a importancia do saber escolar para os jovens? Qual a posi¢ao
dos jovens em relagdo a vida e a escola? A escola é pensada como espaco de
sociabilidades? Como os/as jovens do meio rural constroem determinado modo de ser
jovem? Como eles véem o campo? Como sdo pensados 0s projetos para o futuro por
rapazes e mocas? Quem sdo os jovens de Espraiado? Como vivem? Essas questbes
contribuiram ainda para a elaboracdo do tépico guia, que foi utilizado para estimular a
interacdo entre os/as jovens, durante a realiza¢do dos grupos de discusséo (cf. Apéndice
A).

A presente dissertacdo esta dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo
apresenta-se a caracterizacdo da juventude contemporanea, apontando os fatores que
determinam a sua condicdo juvenil, a exemplo da dimensédo de género, das condi¢cbes
sécio-econbmicas, do pertencimento étnico racial e da dimensdo de localidade.
Apresenta, ainda, a juventude rural como populacéo bastante invisibilizada, dado o nao
reconhecimento de problemas especificos que os afetam. Também sdo apontadas as
relacbes campo/cidade, a relagcdo com o trabalho agricola, as praticas de sociabilidade, o
processo de formacdo escolar dos/das jovens rurais, bem como um breve mapeamento

das pesquisas realizadas sobre juventude.
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Em seguida, faz-se uma breve retrospectiva histérica sobre a Educacéo rural no
Brasil, considerando o contexto politico-econémico, bem como as influéncias dos
programas implementados no meio rural e da legislagdo educacional para a configuragédo
da educacdo escolar ao longo dos anos. Aponta algumas possibilidades para o
redimensionamento da educacdo do campo, a partir da contribuicdo dos movimentos
sociais do campo, huma perspectiva que reconheca esses sujeitos em suas diferencas.

No segundo capitulo, apresentam-se os procedimentos tedrico-metodoldgicos
adotados na pesquisa. Para responder as questdes e objetivos propostos, além de
aprofundar os conceitos que estdo presentes no estudo, recorreu-se a pesquisa de
campo de cunho etnografico. Na busca de recolher as informacdes necessarias, foi
dedicada atencdo especial aos meios usados para a coleta de dados. Este estudo
contemplou a utilizacdo da observacdo participante e dos grupos de discussao, que
foram desenvolvidos com os jovens estudantes. Esta presente neste capitulo, ainda, o
método documentario de interpretacao utilizado na andlise dos grupos de discusséao.

O terceiro capitulo apresenta, inicialmente, os caminhos trilhados até a chegada
ao local de estudo — o Distrito Espraiado. Em seguida, apresento o processo de
realizacdo do trabalho de campo, em especial a inser¢do na escola, 0 acesso aos jovens
e aos sujeitos da comunidade, bem como as dificuldades encontradas no campo. Nesse
capitulo, faz-se presente a reconstituicdo da historia do Distrito, do processo de
escolarizacdo e do cotidiano, a partir do olhar dos moradores locais.

O quarto capitulo traz a analise dos grupos de discusséo “Os (as) jovens que vém
de longe” e “As Meninas que sonham,” a partir dos eixos meio rural, escola e projetos de
futuro. No primeiro momento, apresento uma breve caracterizacdo de cada grupo,
acrescentando o perfil dos participantes, bem como o processo de realizacdo da
entrevista. Em seguida, apresento a andlise do eixo meio rural, na tentativa de
compreender como vivem os/as jovens do Distrito e fazendas, bem como as percepcdes
que tém sobre a vida de mocas e rapazes. O eixo escola se propde a entender os
sentidos atribuidos pelos/as jovens a escola, as aprendizagens e aos espacos de
sociabilidade escolar. Por fim, aponta os projetos de futuro dos/as jovens a partir da
dimensao trabalho, considerando os significados dessa atividade para os/as jovens do

meio rural.
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Nas consideragOes finais, apresentam-se 0s principais resultados da pesquisa
concernentes as orientagdes coletivas dos grupos analisados, considerando as
dimensbes de localidade e género. Os resultados podem oferecer subsidios para o
processo de redimensionamento da educacao do campo brasilleiro, além de apresentar a
condicdo juvenil de jovens localizados em areas rurais de pequenos municipios

brasileiros.
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CAPITULO | — JUVENTUDES — APORTES TEORICOS

A referéncia ao jovem, nos dias atuais, precisa levar em consideracdo a
heterogénea realidade das sociedades contemporaneas. A ambiguidade e a imprecisdo
do conceito de juventude ou sobre o que é ser jovem sdo algumas das caracteristicas
dessa situacdo de complexidade, dai a fragilidade de definicdes que situam o conceito
em fronteiras fixas.

Autores como Levi e Schimitt (1996) reconhecem a problemética relativa a
definicdo do conceito de juventude ao afirmar que “nenhum limite fisiol6gico basta para
identificar analiticamente uma fase da vida que se pode explicar melhor pela
determinagéo cultural das sociedades humanas” (p.8). No entanto a nocdo mais geral
sobre a juventude refere-se a uma faixa etaria, um periodo da vida em que se completa o
desenvolvimento fisico de uma pessoa e uma série de mudancas psicologicas e sociais
ocorrem.

Margulis (2001) e Dayrell (2007), ao discutirem a juventude, situam-na como
produto de uma construcao historica, social e cultural, marcada pela diferencga social, pelo
sexo, lugar em que vivem, grupo religioso e pela geracdo a qual pertencem. Os autores
rompem ainda com a preponderancia da dimenséo etaria na conceituacéo de juventude.

Também para Groppo (2000, p.15), a juventude como categoria social

(...) € uma representacdo e uma situacao social simbolizada e vivida com
muita diversidade na realidade cotidiana, devido a sua combinacdo com
outras situacdes sociais — como a de classe ou estrato social -, e devido
também as diferencas culturais, nacionais e de localidade, bem como as
distin¢cbes de etnia e de género.

E importante destacar que, histérica e socialmente, a juventude tem sido
referenciada como uma etapa da vida caracterizada pela instabilidade, associando os
jovens a determinados “problemas socias.” Estes costumam ser entendidos como
deficitarios, “problematicos” ndo sendo vistos, ouvidos e compreendidos como sujeitos
capazes de apresentar questbes para além das insegurancas e esperancas dos outros
(Abramo, 1997).

No que se refere a geracdo, Mannheim (apud Weller, 2005) nos aponta a idade
para além do angulo da biologia, reconhecendo o plano da histéria e do contexto social e
politico no qual estéo inseridos. A compreensdo das experiéncias dos sujeitos para além

do recorte etario possibilita redimensionar a nocdo de tempo, ainda pensada de forma
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mecanicista. O tempo historico, social e cultural partilhado pelas geracdes deve ser
reconhecido como fundante para o entendimento dos significados que determinadas
formas de vida, construidas em contextos especificos, tém para os individuos.

A cada novo coorte de jovens, 0s novos cOdigos que, na época dos pais
significavam conflitos e avangos, séao vivenciados e incorporados com naturalidade pelos
jovens. Uma geracdo ndo é um grupo social, apenas torna possivel que se agrupem.
Ainda segundo Margulis (2001), ndo se pode desconhecer a relagcdo estreita existente
entre classe e geracao, afinal, no interior de cada coorte etario esta presente a diferenca
social. Também a condicdo de género figura como necessaria para compreender as
dimensdes de classe e geracao.

Os tempos da modernidade influenciam sobremaneira a condicdo de mulheres
jovens, especialmente aquelas provenientes dos setores populares. A alusao ao biolégico
nao se refere apenas a natureza. Aspectos como diferenca social, cultura, tecnologia e
histéria sdo fundamentais para entender o lugar que estas jovens mulheres ocupam nas
sociedades contemporéneas. A insercdo da mulher no mercado de trabalho, o
surgimento de contraceptivos - que possibilitou o controle sobre seu corpo -, a
transformacdo nas condutas sexuais, bem como as lutas emancipatorias, trouxeram
mudancas. A maternidade opera de forma distinta nas classes sociais, a exemplo do
namero de filhos por mulher, que é maior nos setores populares. As mulheres
provenientes das classes média e alta - prolongam os niveis de escolaridade - dividem-se
entre a maternidade e o desenvolvimento profissional. E necesséario destacar ainda 0s
diferentes sentidos que a maternidade pode adquirir. Alguns estudos tém demonstrado
que, para jovens mulheres do meio popular , ela constitui uma possibilidade de ser vista
e tratada com respeito e reconhecimento social (Margulis, op.cit; Castro, 2005).

Um aspecto importante ressaltado por Margulis e Urresti (1996) diz respeito a
possibilidade que jovens de determinadas classes sociais tém de protelar a insercdo no
mercado de trabalho e a constituicdo da propria familia, dedicando-se a ampliagcdo do
nivel educacional. A estes jovens é concedida uma “moratéria”, caracterizada pelo
“adiamento dos deveres e direitos da producdo, reproducdo e participacdo, um tempo
socialmente legitimado para a dedicacao exclusiva a formacdo para o exercicio futuro
dessas dimensdes da cidadania” (Abramo, 2005, p. 41).

Ainda para Margulis, essa possibilidade concedida a determinados jovens -
provenientes das classes média e alta - sustenta-se na existéncia de condi¢des
econbdmicas favoraveis e na heranca cultural, que se constituem em aspectos importantes

para a garantia do adiamento das responsabilidades. Diante dos diversos modos de ser
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jovem no Brasil - marcados por condigBes sécio-econdémicas desiguais, entre outras -
observa-se que essa moratéria ndo alcanca a todos/as, excluindo da condicdo de
juventude uma parcela significativa de jovens. Para muitos jovens brasileiros/as, o
ingresso no mundo do trabalho e a constituicdo de familia constituem-se em experiéncias

vivenciadas ainda muito cedo. Para Margulis (2001), sdo os jovens que

economicamente no poseen las caracteristicas anteriormente descriptas
y que tampoco, en el plano de los signos, responden a la imagen del
joven legitimo que los mass-media han impuesto como portadora de los
simbolos de juventud: bella, alegre, despreocupada, deportiva y
saludable, vistiendo las ropas a la moda y viviendo romances y
aventuras amorosas, ajena a la falta de dinero, al rigor cotidiano del
trabajo o las exigéncias del hogar (p.44).

O trabalho, ainda que temporario, figura como dimenséao relevante para garantir
aos jovens do meio popular o exercicio da sua condi¢cdo juvenil, especialmente as
experiéncias em torno das praticas de lazer, do namoro e do usufruto dos bens de
consumo (Dayrell, 2007). Nesse sentido, faz-se importante refletir sobre as diferencas
que determinam a condicdo juvenil para jovens que vivem nas periferias dos grandes
centros, no campo brasileiro e em outros espacos. Afinal, a existéncia de jovens que nao
estudam e estdo sem trabalho em alguns espacos sociais vem se tornando cada vez
mais presente nos territorios sociais, sujeitando-os a um tempo que impede o
desenvolvimento de sua criatividade (Margulis, op.cit; Pais, 2001).

Vale ressaltar ainda que a modernidade sedimentou uma definicdo de juventude e
de adolescéncia largamente assentada nas classes altas e médias, transformando suas
imagens em modelos privilegiados. Vive-se um tempo de forte apelo imagético na
comunicacao social, marcado pela espetacularizacdo e pelas forcas do mercado. Nesse
sentido, Margulis (op.cit) se refere a juventude como signo — a partir da imponéncia do
corpo legitimo como paradigma desejavel — o que reforga a assertiva de que é prestigioso
ser jovem. Afinal, no momento presente, ser jovem constitui-se num valor. A juventude
como signo também movimenta o0 mundo da indUstria da salde, das intervencdes
cirdrgicas, da cosmetologia e das ginasticas, bem como das vestimentas, dos adornos e
da maquiagem. Assim sdo contemplados os valores dominantes e as modalidades atuais
no plano da estética.

Por fim, torna-se imprescindivel reportar sobre qual juventude se esta referindo,
visto que, devido a sua complexidade conceitual, existem varias juventudes (Dayrell,
2005; Castro, 2005; Abramo, 2005), o que marca a existéncia de diversas formas de ser
jovem, concretizadas nas condi¢des sociais, culturais, de género e também das regides,

entre outras.
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1.1 Juventude rural — uma categoria invisivel

No meio rural brasileiro, espaco cada vez mais heterogéneo e diversificado, sédo
tecidas relacbes sécio-culturais singulares, ao mesmo tempo que se mantém vinculos de
dependéncia com os centros urbanos. Nao se pode negar a influéncia histérica da cidade
no campo, cada vez mais acentuada com a urbanizagdo do meio rural e com a absorcéo
de novos elementos politicos, sociais e econdbmicos em sua préatica produtiva e em seu
modo de vida. Nesse sentido, “As ruralidades se expressam de formas diferentes em
universos culturais, sociais e econdmicos heterogéneos” (Pereira, 2004, p.344). O mundo
rural pode ser compreendido entdo, como lugar de vivéncias peculiares, em consonancia
com outras formas de organizacdo social. Por outro lado, pensar o meio rural a partir das
suas singularidades nos possibilita reportar a “invisibilidade” que atinge a populacao rural
como um todo. Para autores como Veiga (2003) e Abramovay et al (2004) as condi¢des
precarias a que sao submetidos os sujeitos do campo fortalecem a calcificacdo de
imagens discriminatorias sobre a populacdo rural. O desconhecimento e negacdo dos
modos de vida dessa populacdo fazem com que as demandas existentes no campo
sejam negligenciadas.

A juventude rural figura como parcela dessa populagcdo ainda bastante
desconhecida, dado o ndo reconhecimento de problemas especificos que os afetam, ao
contrario dos jovens urbanos que séo vislumbrados pelas instituicdes, especialmente no
que diz respeito a proposicdo de politicas publicas. Também n&o sdo reconhecidas as
praticas de sociabilidade e as vivéncias culturais, aportadas num contexto especifico.Vale
ressaltar, no entanto, que essas singularidades estdo entrelagcadas com a dindmica da
economia e da sociedade como um todo. Assim, ndo se pode instituir fronteiras nitidas
entre os universos culturais dos sujeitos do campo e da cidade, ja que ambos
compartilham projetos que se assemelham (Carneiro, 2005).

Ainda sobre as relagcbes tecidas no espaco rural-urbano, em pesquisa sobre
jovens nas areas rurais do municipio de Friburgo, localizado no Estado do Rio de Janeiro
e de Nova P&dua, no Rio grande do Sul, Carneiro (1998) chama a atencdo para a
proximidade existente entre ndcleos urbanos representativos, bem como a facilidade de
acesso a cidade pelos habitantes do meio rural. A integragdo rural-urbana abre diversas
possibilidades para os jovens rurais — especialmente o prolongamento da escolarizacao e
das escolhas profissionais. Como afirma Castro (2006, p.266) “A vivéncia marcada pela

circulacdo e socializacdo em espacos considerados urbanos e rurais aparecem como o
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somatorio de possibilidades e “sonhos” no campo do desejo, ainda que a realidade possa
construir outros caminhos”.

Um outro elemento concernente a mobiliza¢do dos jovens rurais para a cidade diz
respeito a relacdo estabelecida entre os jovens e a atividade agricola. A comparacao
entre 0s meios urbano e rural pode levar os jovens a considerar a agricultura mais
negativa que positiva. Aspectos relacionados a constituicdo do trabalho agricola — tais
como auséncia de férias, de fins de semana livres e de horéarios regulares de trabalho,
bem como os baixos rendimentos, contribuem para fortalecer a repulsa a esta atividade.
No entanto, o trabalho como agricultor também pode estar vinculado a valorizacdo que o
jovem e sua familia atribuem a essa atividade. Numerosas pesquisas demonstram que a
atividade agricola é considerada relevante para as familias rurais, especialmente por
garantir a autonomia do agricultor, que ndo depende de um patrao (Wanderley Baudel,
2006).

O trabalho agricola é visto como uma alternativa entre tantas outras, haja vista a
existéncia de outras ocupacdes no meio rural, bem como a possibilidade de insercdo em
outros setores da economia no meio urbano. Assim, a migracdo para a cidade pode
significar uma estratégia tanto da familia quanto dos jovens de construir novas
possibilidades de vida no campo — a partir do desenvolvimento de outras atividades
econdmicas - tornando a migracdo temporaria. A migracdo ndo se constitui na Unica
forma de vinculagdo dos jovens com o mundo urbano. A existéncia de atividades nao
agricolas em areas proximas ao meio rural — a exemplo do que acontece em varias
cidades brasileiras - permite que o0s jovens rurais permanecam morando na sua
localidade (Baudel Wanderley, op.cit).

O entendimento sobre a juventude rural supfe o reconhecimento da existéncia de
espacos distintos - a exemplo da casa, da vizinhanga e da cidade - onde os/as jovens
vivenciam cotidianamente experiéncias individuais e coletivas. Sobre a importancia da
comunidade local para os jovens rurais, Brandao (1995, p.136) afirma que “quando ha
vizinhos por perto, parentes ou ndo, os grupos de idade alargam os limites da ordem
familiar cotidiana e se constituem como o0s primeiros espacos extrafamiliares de
convivéncia e socializacdo.” Nesses espagos, 0s jovens constroem rela¢cdes com amigos,
vivenciam o lazer, estabelecem relacbes com os meios de comunicacdo de massa,
participam de manifestagBes culturais e religiosas, expressando um sentimento de
pertencimento, tanto a comunidade como a grupos de jovens. Nesse sentido, as
experiéncias cotidianas dos jovens dependem da intensidade e da riqueza da vida social

existentes no meio rural (Baudel Wanderley, op.cit).
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O cotidiano visto sob o signo da regularidade, normatividade e repetitividade
manifesta-se como um campo de ritualidades, sendo a rotina “um elemento basico das
actividades sociais do dia a dia” (Pais, 2003b, p.28). A vida cotidiana é uma esfera da
realidade constituida por fatos anénimos e transitorios, suscetivel a mudancas e
modificagbes. Ainda, para Pais, “torna-se necessario que 0s jovens sejam estudados a
partir de seus contextos vivenciais, quotidianos, porque € quotidianamente, [...] isto €, no
curso das suas interacdes, que o0s jovens constroem formas sociais de consciéncia, de
pensamento, de percepcédo e acc¢ao” (Pais, 2003a, p.70). Dai a relevancia da valorizacéo
do lugar social da juventude rural, com suas especificidades. Para Vieira (2006),
contrariamente a idéia ainda vigente de que sO restam no campo os mais velhos em
algumas regides do pais o meio rural concentra uma parcela significativa de jovens
homens e mulheres que constroem distintas trajetdrias e formas de pensar e de vivenciar
suas condicdes juvenis.

E importante ressaltar também que, para muitos jovens rurais, a auséncia de
espacos de lazer e, muitas vezes, a inexisténcia de um projeto de educacéo continuada
para a juventude rural contribuem para a avaliacdo negativa do campo em relacdo a
cidade e para o desejo de migracdo. Pensar a juventude rural implica reconhecer seu
potencial para a proposi¢do de politicas publicas - que promovam tanto a concessao de
terra e crédito para a inser¢cdo produtiva como o desenvolvimento da educagdo do campo
e das préticas de sociabilidade e interacdo social - numa dimenséo que desmistifique a
visdo de juventude como problema e reconheca os jovens em suas diferenagas como

atores e sujeitos de direitos.

1.2 Os significados da escola e do saber escolar para os/as jovens do meio

rural

Considerando a centralidade da escola para a realizagdo dos projetos individuais
de muitos jovens brasileiros, é importante entender a relacdo estabelecida entre estes e a
instituicdo escolar. Para Pais (2003a, p.254), “Importa analisar qual a incidéncia dos
percursos escolares sobre a construcdo, ou ndo, de determinados projectos em relagcéo
ao futuro e sobre as préprias trajectérias dos jovens”. Para muitos jovens, estar na escola
pode ser uma estratégia de credenciamento - a partir da conquista de um diploma - mas
também pode significar participar de um contexto de interac¢do cotidiana, a construcéo de
um circulo de amizades e de relacbes que permitam experienciar novas vivéncias e

afetividades.
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A compreensdo dos significados da escola para os/as jovens do meio rural -
especialmente no que se refere a relacdo com o saber - perpassa o conhecimento dos
espacos de vivéncia e aprendizado extra-escolares, numa perspectiva em que o didlogo
e 0 respeito por suas condi¢cdes de vida passam a ser fundantes. O ensino publico
brasileiro ainda ndo garante aos alunos as condi¢des necessérias para que desenvolvam
uma relacao significativa com o saber escolar. O entendimento ainda vigente € o de que
o/a jovem, ao rejeitar a escola e o/a professora, ndo consegue se apropriar do saber
escolar e/ou intelectual.

Segundo Charlot (1996), em muitos contextos educativos, os/as jovens
estabelecem uma relacdo com a escola bastante fragil, pois 0 que se ensina na escola
nao faz sentido para 0 momento presente destes, mas somente para um futuro distante,
que ja ndo pode ser previsto. Para Corti (2004, p.104), “Uma das questdes centrais hoje,
guando se fala na relacdo dos [as] jovens com a escola, diz respeito a relacdo dos jovens
com o conhecimento. Ha, notadamente, uma relacdo tensa dos jovens com o saber
escolar, que precisa ser melhor investigada.”

E importante assinalar também que toda relacdo com o saber escolar é singular e
social. Aprender é um processo singular, desenvolvido por um sujeito singular. Na
tentativa de compreender a relacdo estabelecida entre os jovens e a escola através de
suas vozes, é importante ainda reconhecer os sentidos atribuidos pelos jovens aos
saberes ditos formais ensinados na escola, pois “...se interrogar sobre a transmissao de
um saber implica interrogar-se também sobre a postura que a apropriacdo deste saber
supOe, sobre o acesso a certas formas de relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo
mesmo” (Charlot, 2001, p.21).

Embora a educacdo escolar tenha sido relegada aos homens e mulheres do
campo, historicamente, observa-se que os/as jovens rurais tém atualmente maiores
chances de continuar os estudos, ao contrario das geracfes anteriores (Abramovay et al,
2004; Stropasolas, 2006). Assim, a instituicdo escolar pode ser vista pelos jovens como
espaco relevante para a superacdo das condi¢des existentes, sobretudo no que se refere
a relacao estabelecida com o trabalho agricola. Nesse sentido,"...a valoriza¢éo do estudo
como condicdo para o0 jovem do campo conseguir um emprego estd, em grande parte,
associada ao abandono da atividade agricola” (Carneiro, 2005, p.250).

Um outro aspecto presente no processo de formacéo escolar dos jovens do meio
rural diz respeito a diferenciagcdo de género observada na procura de aprimoramento
educacional. Vale ressaltar, ainda, que a relacdo das jovens com o trabalho agricola

assume contornos diferenciados.
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A posicdo dos jovens homens no processo sucessorio no interior da familia, a
penosidade da atividade agricola e a ndo participagdo das jovens nas discussdes sobre o0
futuro da propriedade tém sido apontados como fatores que, por um lado, afastam as
jovens da atividade agricola, favorecendo a migracdo para o meio urbano e,
consequentemente, a ampliagdo do nivel educacional e, por outro, contribuem para a
masculinizacdo da populacéo rural (Abramovay et al, 2004).

Os pais que querem que os filhos sejam seus sucessores no estabelecimento
familiar ou que a filha se responsabilize pelo cuidado na velhice, desestimulam-nos desde
criancas para o estudo’. No que concerne as jovens, estas sdo orientadas para o estudo,
ja que ndo existem perspectivas de sua permanéncia no meio rural, pois a transmissao
do patrimdnio familiar esta atrelada ao sexo e a ordem de nascimento (Stropasolas,
2006). Nesse sentido, pode-se pensar que o prolongamento da escolarizacdo, bem como
as aspiracdes ocupacionais ndo acontecem de forma semelhante para mocas e rapazes.
Afinal, concorrem para esse prolongamento as possibilidades de acesso e permanéncia
na escola.

Essa clivagem de género no que diz respeito ao investimento educacional nos
aponta o significado da educacgdo para mocas e rapazes. O acesso ao estudo para as
mocgas vai muito além da conquista da independéncia familiar e da possibilidade de
emprego na cidade, uma vez que a formagéo educacional fortalece seus planos futuros
“...com amplitudes que se estendem até outras dimensfes do campo profissional e da
vida, vendo no acesso aos estudos a possibilidade de questionar padrdes, conceitos e
comportamentos, sobretudo aqueles que restringem a sua liberdade no espaco rural’
(Stropasolas, op.cit, p.306). Entretanto, atualmente, ha uma tendéncia em rever o valor
atribuido & formacgéo escolar, em virtude da constatacdo da precariedade na formacgéo
dos filhos dos agricultores, sobretudo dos rapazes.

Esse cenario possibilita 0 entendimento do ser jovem no campo, uma vez que a
ampliacdo do processo de escolarizacdo favorece o prolongamento da juventude,
mediante a existéncia da dependéncia e coabitacdo com a familia de origem (Vieira,
2006). Dai o fato de que a compreensdo do/da jovem como sujeito integral perpassa o
redimensionamento do olhar da escola sobre ele. Ou seja, a escola deve conhecer os
sujeitos com 0s quais atua, dentro e fora de seus muros, entendendo a vivéncia juvenil no
sertdo baiano, marcada por um modo de vida singular, como dimensdo importante para

significar o saber escolar.

! Por meio de relatos orais também ouvimos histérias de jovens mulheres que foram impedidas de
continuar os estudos, por estarem designadas para cuidar dos pais na velhice.
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Trata-se de ndo negar as origens sociais desse jovem, de néo
desconhecer sua cultura, de néo estigmatizar sua fala, de ndo o
condenar a viver no isolamento, tratando a cultura letrada ndo como um
mundo ameacador, mas como um universo a conhecer para dele
participar (Charlot, 2001, p.49).

Por fim, € preciso compreender a relacao tecida entre os jovens e a escola a partir
de uma perspectiva que ultrapasse a sua condi¢cdo de estudante, concebendo-0s como
sujeitos que estudam e tém outras atividades, que constroem um trajeto escolar e

profissional combinado com essas outras dimensbes que compdem a vida de cada um.

1.3 As pesquisas sobre juventude - algumas pistas

O debate sobre as juventudes, ainda recente, tem ganhado notoriedade na midia,
nas pesquisas académicas e nas politicas publicas. A discussdo em torno dos distintos
modos de ser jovem se sustenta também na representatividade do nimero de jovens na
sociedade brasileira, dado este confirmado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2007), que afirma existirem 50,5 milhdes de jovens no Brasil, na faixa
etaria entre 15 e 29 anos. Vale ressaltar que, desse contingente, muitos sofrem as mais
diversas formas de violéncia (drogas, envolvimento com gangues, acidentes de transito,
brigas etc), além de ndo terem acesso ao lazer, esporte e cultura.

No Brasil, existe uma significativa producdo bibliogréfica, embora limitada,
principalmente associada a universos urbanos e, em alguns casos, se referindo a uma
sociologia da juventude. As décadas 60, 80 e 90 do século passado constituem-se em
momentos expressivos das pesquisas sobre juventude A primeira fase caracteriza-se
pelo predominio das pesquisas de juventude classe média, especialmente a juventude
universitaria. Os estudos de Foracchi sobre as formas de contestacdo juvenil dos
estudantes de 1960 s&o representativos dessa fase (Foracchi, 1972 e Augusto, 2005). A
segunda fase compreende a década de 1990 e inicio dos anos 2000, trazendo a cena as
manifestacdes artisticas das culturas juvenis (Abramo, 1994; Didgenes, 1998; Dayrell,
2005 e Weller, 2009), a religiosidade juvenil (Novaes, 2005) e a participagcdo politica
(Sousa, 1997). A terceira fase apresenta outro eixo de pesquisa mais recente, que esta
constituido pelas pesquisas sobre juventude, escola e trabalho (Le&o, 2004; Dayrell,
2005; Spasito, 2002; Carrano, 2002).

As pesquisas sobre juventude, de uma forma geral, transitaram por abordagens
que se mostraram limitadas frente a complexidade social dessa categoria. Assim, as

indagacfes elencadas nesses estudos, sobretudo no que se refere a cidadania, sao
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aquelas que constituem os jovens como problemas, especialmente os jovens pobres.
Para Abramo (1997, p.35), “[...] @ acentuacdo da atencéo nas dimensdes de vitimizacao e
heteronomia frente as logicas do sistema, acaba por manter invisivel, e impenséavel,
qualquer tipo de positividade das figuras juvenis”. O rompimento com uma concepgao
discriminatéria acerca dos jovens — sobretudo do meio popular — pressupde o
entendimento dos contextos particulares de vida de grupos distintos. Dessa forma, falar
das questdes juvenis implica saber como os jovens constroem determinado modo de
vida, sobretudo no que se refere ao conhecimento das formas de agregacao e lazer, aos
projetos de vida e ao cotidiano, além de dialogar com sua visdo de mundo, seus anseios,
seus desejos e ideais. O reconhecimento da diversidade existente nessas dimensdes é
imprescindivel para se pensar acdes direcionadas para o publico jovem.

No que concerne as pesquisas sobre juventude rural, Weisheimer (2005)
apresenta o conhecimento produzido sobre esse tema no periodo de 1990 a 2004, com o
intuito de esbocar um primeiro mapeamento dos recentes estudos sobre juventude rural
no Brasil. Esse estudo pautou-se na analise de resumos de teses, dissertacdes, livros e
artigos publicados em revistas ou anais de congressos cientificos de diferentes areas. As
tematicas privilegiadas nesses estudos estdo organizadas nos seguintes eixos: juventude
e educacgéo rural; juventude rural, identidades e ag&o coletiva; juventude rural e insercao
no trabalho; juventude e reproducgdo social na agricultura familiar. O grupo tematico que
articula juventude e educacgdo rural apresenta um numero inexpressivo de estudos,
confirmando a importancia de atribuir maior atencdo ao processo de escolarizagdo
existente no meio rural, especialmente no ambito regional e nacional.

Apesar da ampliagdo do debate sobre a juventude rural, os jovens figuram como
uma categoria identitdria ainda desconhecida, o que impede o reconhecimento da

existéncia de diversas situacdes de preconceito, privacao e marginalidade. Para Castro,

a juventude rural é percebida como uma categoria especifica, e ndo na
perspectiva de jovens e rurais. E uma categoria minoritaria “dentro” da
juventude (...) E uma populagédo de 8 milhdes de jovens! Neste sentido, a
invisibilidade que marca a juventude rural deve ser problematizada.
(2007, p.129).

Stropasolas (2007, p. 286) destaca a existéncia dos jovens residentes em
pequenos municipios brasileiros, em cidades rurais e 0s jovens que transitam entre o
campo e a cidade, como aspecto que certamente tornaria a populacdo jovem ainda
maior. O autor chama a atencédo para o fato de que, ao contrario dos estudos até entéo

disseminados, os/as jovens querem ficar no campo. As praticas sociais vivenciadas na
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localidade constituem-se em elemento que impede a saida de um contingente expressivo
de jovens.

Esse desejo de permanecer no campo se revela nas lutas dos/as jovens,
enquanto integrantes de movimentos sociais/sindicais do campo por um novo projeto de
desenvolvimento do meio rural que dé conta das especificidades de cada regido do pais,
projeto pautado na valorizagdo da unidade familiar, que estabelece o campo como
espaco de vida, em que os povos do campo sdo protagonistas na luta pela terra, pelo
respeito a natureza, a cultura, ao trabalho e priorizam as relacdes sociais em detrimento

a visdo do campo como espaco do agronegécio.?

1.4 Politicas educacionais e educacdo do campo — histdria e atualidade

As relacBes estabelecidas entre os sujeitos do campo e a escola, no momento
presente, podem ser compreendidas também a partir do entendimento da trajetoria da
educacao rural no passado. Durante muito tempo homens, mulheres, criancas e jovens

foram excluidos do acesso a instituicdo escolar publica no meio rural.

Embora o século XIX, tenha sido marcado pela existéncia de varias iniciativas em
prol da oferta da escola aos sujeitos do campo, somente a partir de 1930 s&o implantados
os programas de escolarizag&o considerados importantes para essa populacdo. O ensino
regular em areas rurais foi amplamente difundido na primeira metade do século XX, em
razdo das transformacdes ocorridas na estrutura sécioagraria brasileira (Calazans, 1993).
Embora os detentores do poder negligenciassem o papel da educacdo escolar na
formacdo dos homens e mulheres do meio rural, as alteracdes trazidas especialmente
pela industrializacdo favoreceram o surgimento da escola, ainda que tardio e
descontinuo. A busca por uma proposta pedagdgica que atendesse a escola rural, estava
atrelada a necessidade da extensdo do processo de escolaridade, com o intuito de
preparar 0s campesinos para o exercicio da participacdo através do voto.

Os estudos concernentes a histéria da educacdo rural no Brasil destacam o
Movimento Ruralista, ocorrido na década de 20 do século passado, como evento, que
despertou a sociedade brasileira para a educacédo rural, em razdo da intensa migracao
dos homens e mulheres para a cidade, sobretudo para as areas onde se comecgava um
processo de industrializacdo mais abrangente. E necessario enfatizar que o ruralismo

pedagdgico surgiu ndo como um movimento que vislumbrava o desenvolvimento do

? Estas reivindicag6es surgiram nos eventos e conferéncias sobre juventude rural. Disponivel em:
<http://www.contag.org.br/juventude>. Acesso em 13 de abril de 2007.



29

campo, mas a contencdo desse fluxo migratério. Esse movimento objetivava alcancar a
reducdo dos problemas sociais nos centros urbanos, provocada pela grande contingéncia
de pessoas que estavam deixando o meio rural e, consequentemente, causando o
inchaco das cidades (Leite, 1999).

Posteriormente, no contexto da politica nacionalista de Getulio Vargas, tinha-se
como prioridade a implantacdo da industrializacdo na sociedade brasileira, colocando em
pauta a escola urbana como suporte para a méo-de-obra adequada ao processo de
industrializacdo. Quanto a escolarizacao rural, ndo houve nenhuma mobilizacéo, ficando
inalterada, como destacado a seguir:

comprometido com a manutencao do “status quo”, contribui, para
a percepcao viesada da contradicdo cidade-campo como algo
“natural”’, concorrendo consequentemente para sua perpetuacgao.
Ao que parece, a grande “missdo” do professor rural seria a de
demonstrar as “exceléncias” da vida no campo, convencendo o

homem a permanecer marginalizado dos beneficios da civilizagdo
urbana (Maia, apud Leite, 1999, p.30)

De acordo com Leite (1999), por volta de 1937, a escola rural ganha visibilidade, a
partir da criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Rural e da realizacdo do VIII
Congresso Brasileiro de Educacao realizado no ano de 1942, o que reforca a relevancia
da escolarizacéo rural naquele momento. E importante salientar, ainda, que essa atenc&o
a Educacéo rural esta atrelada a manutencao das relagdes instituidas no meio rural, bem
como da sociedade e do Estado. A implantacdo de varios programas de carater
assistencialista pelo governo federal através de convénios com os EUA na década de
1950 acentuou a nossa dependéncia politica com esse pais. Dentre os diversos
programas, podemos citar o Extensdo Rural, que assumiu caracteristicas de ensino
informal e tinha como base material da acdo educativa a empresa familiar. Objetivava
combater a subnutricdo e as doencas, a ignorancia e outros fatores negativos de grupos
empobrecidos no Brasil (Werthein, 1981).

Ainda na década 50 do século passado, no quadro nacional do desenvolvimento,
pontuam-se a Campanha Nacional de Educacdo Rural, a Campanha de Educacédo de
Adultos, e as Missdes Rurais de Educacdo de Adultos, revelando a “era do
desenvolvimento comunitario”. Nesse periodo, a escola brasileira, especialmente a rural,
foi submetida a um periodo de negacdo da escolarizagdo nacional. E nesse cenério
conflitante que acontece a discusséo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
n® 4024/61. Para Freitag (1979, p. 56) “... a LDB reflete assim as contradicdes e 0s

conflitos que caracterizam as proprias fracées de classe da burguesia brasileira. Apesar
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de ainda conter certos elementos populistas, essa lei ndo deixa de ter um caréter elitista”.
No entanto, o trabalho realizado pelos Centros Populares de Cultura (CPC), pelo
Movimento de Cultura Popular (MPC) e pelo Movimento Educacional de Base (MEB),
ambos ligados aos movimentos de esquerda, para a politizacdo das questbes sociais e
para a educacdo das classes camponesas, constitui-se em aspecto relevante nesse
periodo. Esses movimentos contribuiram para o surgimento de reacdes contrarias por
parte dos dirigentes, a exemplo dos novos convénios assistenciais/educacionais firmados
entre Brasil e EUA — a Alianca para o Progresso — bem como o desenvolvimento de
programas setoriais como a SUDENE, SUDESUL, INBRA, INDA e INCRA.

Em meio as transformac¢@es decorrentes do regime politico instalado no pais pelas
Forcas Armadas, ocorre a promulgacdo da LDB n° 5.692/71, que regulamenta a
educacao brasileira. Esta, dada sua énfase liberal, apesar de teoricamente abrir espaco
para a educacdo rural, ndo atingiu os objetivos preconizados. Nesse contexto, se
inscrevem inimeros projetos especiais do MEC, como o Pronasec, o EDURURAL, o
MOBRAL, entre outros. Estes caracterizaram-se como programas de carater
assistencialista, comprometidos com a formacdo de mao-de-obra produtiva, e ndo uma
politica publica educacional para o campo.

Como espacos de resisténcia das acdes coercitivas e silenciadoras,
especialmente nas décadas de 60 e 70 do século passado, destacam-se as
Organizacdes da Igreja, o Movimento sindical rural e a Pedagogia da Alternancia. Nesse
contexto, as CEBs ( Comunidades Eclesiais de Base) e a CPT (Comissdo Pastoral da
Terra) desempenham um papel importante na garantia de espacos de luta e organizacdo
dos trabalhadores rurais e urbanos “contra a injustica e por seus direitos, quer de
mediag&o para o surgimento e desenvolvimento dos movimentos sociais populares, quer
para a renovacéo interna da igreja” (Silva, 2006, p. 76). As escolas rurais — EFAs (Escola
Familia Agricola) em regime de alterndncia no Brasil vislumbram uma proposta
educacional em opcéo a educacao formal, que possibilite aos sujeitos do campo 0 acesso
a um ensino que dialogue com sua realidade, numa dimensao que garanta uma relacao
significativa com o campo.

E importante lembrar ainda das contribuicdes de Paulo Freire (1983) para a
educacao do meio rural. Este revolucionou a préatica educativa a partir da criagdo de
métodos da educacdo popular, tendo por ideério filoséfico e ideoldgico os valores e o
universo sociolinguistico cultural dos sujeitos. Em outras palavras, podemos definir a
pedagogia de Paulo Freire como uma proposta de empoderamento dos sujeitos

populares e de fortalecimento da relacdo com os outros, tanto no trabalho como na luta
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cotidiana, que pudesse produzir a dignidade dos excluidos em uma sociedade marcada
por distin¢gbes de classe e pertencimento étnico-racial.

No contexto do inicio da abertura politica e da redemocratizacdo do pais, na
década de 1980, surgem novos atores sociais na cena brasileira, que passam a
reivindicar novas tematicas e a participacdo no controle e gestdo social das politicas
ensejadas. Como movimentos sociais do campo relevantes que trouxeram para a pauta
do debate, tanto as questdes emergentes como as lutas historicas, destacam-se o MST
(Movimento dos Trabalhadores Sem Terra), os Movimentos Indigenas, o Monape
(Movimento Nacional dos Pescadores), o MAB (Movimento dos Atingidos por Barragens),
a Conaq (Coordenacao Nacional dos Quilombolas), Contag, Fetraf (caracterizados como
movimentos de agricultores/as e trabalhadores/as rurais) (Silva, 2006).

No que se refere a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei n®
9.394/96, diante do total descaso com que era tratada a educacdo rural, apresenta uma
atencdo maior em relacdo as diretrizes anteriores, sobretudo na compreensdo do
curriculo escolar, na consciéncia ecoldgica e na valorizagdo da préaxis rural. E importante
ressaltar que os sujeitos do campo constroem conhecimento nos espacos informais,
propagando uma maneira particular de viver e conhecer o mundo que os cerca. Pensar a
educacdo, nessa perspectiva, implica compreender a construcdo do saber como algo
vivo, dindmico e imbricado de significado.

As discussdes em torno de uma Educacdo do Campo assentada em principios
que reconhecem os diversos sujeitos do campo, bem como suas necessidades e
interesses, ganham forca no cendrio educacional, especialmente a partir da conquista
das Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica nas escolas do campo. Também a
realizacdo da | Conferéncia de Educacgdo “Por uma Educac¢do Basica do Campo”, em
1998, trouxe contribuicbes importantes para o redimensionamento da educacao existente
no meio rural brasileiro.

A origem do conceito de Educacdo do Campo esta aportada nas demandas
apresentadas pelos movimentos camponeses, em prol da construgcdo de uma politica
educacional para os assentamentos de reforma agraria. Este conceito abarca uma
multiplicidade de experiéncias educativas desenvolvidas por diferentes instituicdes, que
concebem o campo, a educacado e a escola sob outras perspectivas. E € a partir desse
contexto que surgem o Pronera e a Coordenacao geral de Educacédo do Campo (Silva,
2006). A compreensdo das diversas formas de organizacdo do campesinato e das

formas de organizacdo da agricultura capitalista, denominada de agronegdcio, é
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fundamental para a gestacdo de politicas publicas educacionais assentadas nos
principios do direito a educagéo publica.

Pensar o campo como espaco de vida nos instiga a compreendé-lo como lugar
onde se realizam todas as dimensfes da existéncia humana, para além da producédo de
mercadorias. A explicagdo do territdério apenas como setor de producdo anula o aspecto
multidimensional que caracteriza o campo, a exemplo da educacéo, cultura, producéo,
trabalho, organizacdo politica, etc. Ao conceber o territério apenas como espaco de
producdo, o agronegocio ndo reconhece a educacdo como politica publica, ja que esta
dimensao nao faz parte das bases constitutivas do seu modelo de desenvolvimento. Para
0 campesinato, a educacdo publica € necessaria para o desenvolvimento do territdrio,
tanto no que se refere a formacado técnica e tecnoldgica para os processos produtivos,
até a formacédo tanto no nivel fundamental como no ensino superior, para a pratica da
cidadania (Fernandes, 2006).

Nesse contexto, 0s movimentos sociais do campo passam a ser reconhecidos
como protagonistas necessarios para a proposicdo de um projeto educativo que
contemple também o ideério campesino. Trata-se de compreender a luta pela terra, o
trabalho e a cultura como experiéncias que apontam o campo brasileiro para além da
condicdo de espaco do agronegécio. Assim, € importante recuperar a memaoria sobre 0s
ensinamentos que 0s movimentos sociais produziram ao longo da historia, pois existem
varias experiéncias inovadoras de escolas do campo espalhadas pelo pais, que tem suas
bases ancoradas nesses ensinamentos (Fernandes; Molina, 2004).

Mediante o avanco da discussdo sobre a Educacdo do campo no pais,
atualmente muitas universidades, movimentos sociais e 6rgdos governamentais tém se
empenhado em prol da oferta e garantia de educagéao superior para 0s povos do campo.
A discussdo em torno das reconfiguracbes no campo brasileiro e a realidade mais ampla
constitui-se em aspecto fundante para a formacédo néo s6 dos professores e professoras
como de outros sujeitos do campo. O curso de graduacdo em Pedagogia da Terra e a
Licenciatura em Educacdo do campo figuram como experiéncias importantes para a
formacédo desses sujeitos, que sdo desafiados a pensar o campo sob outras perspectivas.
Ao objetivar a formacédo de professores, coordenadores e assessores pedagoégicos, para
atuar nas escolas, instituicbes de educacdo e areas de assentamento, esses cursos

propdem a educacdo em varias espacos de vida, para além da escola.
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Assegurar as singularidades que caracterizam os Povos do Campo® implica em
um rompimento com a supremacia do ideéario urbano, exigindo para a escola do/no
campo ndo s6 um planejamento interligado a vida, a produgédo e ao trabalho no meio
rural, mas também uma educacdo que garanta aos sujeitos escolares 0 acesso as
tecnologias proporcionadas pelos modernos meios de comunicagdo, assim como a
possibilidade de uma recepcéo critica das expressfes culturais veiculadas pela midia. A
leitura dos processos produtivos e culturais formadores dos sujeitos que vivem no e do
campo é tarefa fundamental da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico. Afinal, a
educacao ocorre tanto na sala de aula como em outros espacos formativos e envolve
saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados (Arroyo, 2004).

A implementacdo de politicas educacionais para as escolas do campo perpassa
0 reconhecimento dos movimentos sociais existentes no campo brasileiro. A relacdo
estabelecida entre os atores inseridos nesses movimentos sociais - em prol da
construcdo de uma escola do campo significativa - fortalece o redimensionamento da
educacao campesina vigente que, até o momento presente, nega e repudia 0s sujeitos do
campo. A partir dessa relacdo, estes passam a ser compreendidos como fazedores das
escolas do campo, a partir da luta e da organizagdo. Como assinala Caldart “... ndo h&a
escolas do campo sem a formagdo dos sujeitos do campo, que assumem e lutam por
esta identidade e por um projeto de futuro” (Caldart, 2004, p. 110).

Nesse sentido, é importante ressaltar que o projeto que mobiliza os sujeitos do
campo para a luta esta assentado em principios que defendem a conquista de direitos
usurpados, mas também a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim,
0 movimento pela escola do campo deve ser uma luta da sociedade brasileira e ndo

apenas dos povos do campo, pois a génese dessa luta contempla os interesses de todos.

® Povos do campo- nome afirmado pela Conferéncia Nacional de 1998, com o intuito de

reconhecer as diferencas historicas e culturais dos grupos sociais que vivem no e do campo.



CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS
DA PESQUISA

Com a emergéncia da pluralizacdo das esferas de vida, a pesquisa qualitativa tem
adquirido maior relevancia para o estudo das relagdes sociais. Os novos contextos e
perspectivas sociais apresentam as particularidades local e temporal de situacoes
especificas, onde as expressfes e atividades humanas clamam por reconhecimento.
Nesse momento, ndo apenas as questdes abstratas e universais chamam a atencdo dos
pesquisadores, mas, sobretudo, aquelas concernentes as experiéncias sociais e
biogréficas dos sujeitos, bem como as tradicdes e formas de vida locais existentes (cf.
Flick, 2004, p.17-29).

Essa nova configuracdo traz desafios para o0s procedimentos tedrico-
metodoldgicos a serem adotados nas pesquisas, uma vez que os estudos quantitativos ja
ndo dao conta de compreender esses processos. Dai que a pesquisa empirica requer
uma nova sensibilidade. A abordagem qualitativa considera a existéncia de uma
multiplicidade de métodos, o estudo do uso e a coleta de uma diversidade de materiais
empiricos que apresentem situacdes e sentidos concernentes a vida diaria dos
individuos. A utilizacdo de diversas préaticas interpretativas objetiva compreender de
forma mais consistente o assunto estudado (Denzin e Lincoln, 2006).

Para a pesquisa educacional, a utilizacdo de dados qualitativos possibilita a
apreensdo do carater complexo e multidimensional dos fenbmenos em sua manifestacéo
natural, estabelecendo relacdo com o contexto cultural mais amplo. Para Denzin e
Lincoln “a competéncia da pesquisa qualitativa é, portanto, o mundo da experiéncia
vivida, pois é nele que a crenca individual e a a¢do e a cultura entrecruzam-se” (op. cit.,
p. 22). E a preocupacdo com o entendimento dos contextos em que estdo inseridos os
sujeitos, especialmente as singularidades das agdes e interagdes, que motivam os/as
pesquisadores a frequentar os locais de estudo. Essa dimensdo interpretativa da
pesquisa qualitativa possibilita ao/a pesquisador/a conhecer os significados que o0s
sujeitos atribuem aos fendbmenos que marcam sua condi¢do no mundo.

Para a abordagem qualitativa, a comunica¢do do/a pesquisador/a com o campo
constitui-se em aspecto inerente a producdo do conhecimento. A subjetividade do/a
pesquisador/a e dos sujeitos envolvidos fazem parte do processo de pesquisa. E

importante considerar as reflexdes realizadas durante o registro das acdes e observacoes
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no campo, bem como os sentimentos de inseguranca, dividas e conquistas, como
elementos importantes para a interpretacao (cf. Flick, 2004, p.69-75).

Na tentativa de reconhecer as especificidades que caracterizam 0s contextos
locais do meio rural, esta pesquisa qualitativa de cunho etnografico se propds a
compreender as experiéncias partilhadas pelos/as jovens rurais, considerando a
diversidade dos espacos socio-culturais em que estéo inseridos. Nesse sentido, optamos
por realizar uma pesquisa etnogréfica na qual a observacao participante e os grupos de
discussdo se constituiram como principal instrumento de coleta de dados. Faremos a
seguir algumas consideracdes sobre a Pesquisa Etnografica em Educacdo e sobre o
desenvolvimento e utilizacdo dos Grupos de Discussédo e do Método Documentario nas

pesquisas sobre juventude.

2.1 Pesquisa etnografica em educacéo e observacao participante

A etnografia constitui-se em um esquema de pesquisa aportada nos principios da
antropologia cultural, representada por Bronislaw Malinowski. Considerado o primeiro
antropologo cultural profissional a passar longos periodos de tempo junto a uma aldeia
nativa, foi também o primeiro a descrever os caminhos percorridos para a obtencao dos
dados e a experiéncia do trabalho de campo, o que lhe confere papel importante no
desenvolvimento das técnicas de trabalho de campo (Bogdan e Biklen, 1994). A partir
dos anos 20 do século passado, Malinowski reconhece a observacao participante como
Unica alternativa possivel para conhecer o outro em profundidade, a fim de superar os
postulados do evolucionismo e do ethocentrismo. Assim, a etnografia passa a ser
pensada como pesquisa intensa e duradoura e caberia ao pesquisador apreender a
totalidade da vida dos grupos observados, desde o aprendizado do idioma até as
especificidades da constituicdo da vida social, do espirito do nativo e do cotidiano
(Mattos, 1996).

Com o surgimento de outros paradigmas de estudo, a exemplo da hermenéutica
(cf. Weller, 2007; Scocuglia, 2002), surge a necessidade de dar voz ao participante, uma
vez que a interpretacdo da cultura ndo deve partir apenas de um unico olhar, sobretudo
aquele ao qual o estatuto da ciéncia confere maior autoridade. Esse paradigma vai além
da abordagem observacional, uma vez que reconhece a multiplicidade das vozes dos
sujeitos como importantes para compreender a cultura (Mattos, 1996).

Nesse sentido, a emergéncia de estudos etnogréficos tanto sobre os contextos

interativos das escolas como sobre 0s ambientes sociais hdo-estigmatizados contribuem
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para o reconhecimento de diversos sujeitos, que fazem parte da cena contemporanea.
Assim, ouvir a voz dos sujeitos, sobretudo para além da sua condicdo de classe, é
fundamental para compreender os significados que estes constroem sobre os ritos da
vida cotidiana, por exemplo.Tal postura se constitui em avanco, j& que tradicionalmente
essa abordagem tem sido associada a areas de exclusdo social, onde as narrativas de
vida sdo concebidas sob a perspectiva da violéncia, entre outros aspectos negativos.

Sobre as origens antropoldgicas da pesquisa em educacdo, Bogdan e Biklen
(1994) destacam que estdo ligadas aos trabalhos desenvolvidos por Franz Boas,
expoente da antropologia interpretativa e o primeiro a escrever sobre antropologia e
educacao, no final do século XIX. Também figura como um dos primeiros a residir nos
contextos naturais dos sujeitos, ainda que por pouco tempo, além de ter reconhecido o
papel relevante dos informantes. Ao contrario de outros antropologos, acreditava na
abordagem indutiva das culturas, afirmando que o estudo deveria se propor a conhecer a
visdo que cada membro tinha de sua cultura.

A abordagem da educacdo como objeto privilegiado da antropologia no interior da
escola data dos anos 1930, com os estudos desenvolvidos pela antropéloga Margaret
Mead nos Estados Unidos. Estes se propunham a compreender os aspectos referentes
as formas de transmissao, a formacgéo da personalidade e aos modos de aprendizagem
das criangas na escola. Mead apontou, ainda, a importancia de os professores estudarem
0s contextos de socializacdo dos alunos, objetivando uma melhor atuacdo em sala de
aula (Bogdan e Biklen, op.cit).*

Somente a partir dos anos 1970 é que o interesse por outros assuntos
concernentes a escola amplia-se consideravelmente. Conforme destaca André (1995),
pesquisas sobre as questfes relacionadas a integracdo na sala de aula, como a
interagdo professor-aluno, bem como os métodos de avaliagdo educacional, figuram
como temas recorrentes nos estudos etnograficos em educacéo neste periodo. Também
surgem com muita forca os estudos etnograficos diagndsticos, os etnohistoriogréficos e
0s etnomatematicos.

Ainda segundo André (1995), os anos 1980 representam um marco ha
popularizacdo da pesquisa de tipo etnogréfico. Trabalhos como teses, dissertacdes e
pesquisas realizadas por docentes sobre o espac¢o da sala de aula e as representacdes
dos sujeitos escolares estiveram concentrados especialmente nos programas de pos-

graduacdo em educacdo do Brasil. Nos anos 1990, as pesquisas etnograficas foram

* Pfaff destaca qgue na Alemanha estudos etnograficos em Educacéo ja vinham sendo realizados
desde o século XIX (cf. Pfaff, 2009).



37

mais consistentes e regulares, além de trazer novos objetivos, fundamentos e
procedimentos, o que possibilitou realizar uma avaliacao critica destes trabalhos, tanto
para identificar contribuicbes como para refletir sobre as principais lacunas.

Nesse sentido, Mattos (2006) e André (1995) elencam alguns aspectos que
carecem de reflexdo para que a abordagem de pesquisa etnografica no Brasil seja
melhor aplicada, a saber: a falta de clareza sobre o papel da teoria na pesquisa, a
utilizacdo indiscriminada e individualizada dos instrumentos e o desconhecimento dos
pesquisadores sobre os principios basicos da etnografia. Chamam a atencdo, ainda,
para o processo de analise que desconsidera a voz ou a presenca do participante na
pesquisa e no relato final do trabalho. O lugar da experiéncia dos sujeitos deve ser
reconhecido como aspecto primordial da abordagem etnografica. O pesquisador ndo
deve apenas falar sobre o pesquisado e sim com ele.

A caracterizacdo de um trabalho etnografico em educacdo torna-se possivel
guando este faz uso de técnicas usadas na etnografia, como a observacao participante, a
entrevista narrativa, a histéria de vida, os grupos de discussao, a analise de documentos,
dentre outros. No entanto, embora estes sejam usados em pesquisas educacionais
desde a década de 80 do século XX, muitos estudos utilizam os instrumentos de forma
aleatoria, 0 que contribui para o descrédito da abordagem etnogréfica (André, op. cit).
Também o reconhecimento do papel da teoria na pesquisa etnogréfica é fundamental, j&
gue, em muitos estudos que se autodenominam como qualitativos, o referencial teérico
apresentado no inicio do trabalho nem sempre dialoga com o processo de coleta de
dados e com a analise posterior.

A pesquisa etnografica prevé, ainda, a constru¢do de um plano de trabalho
flexivel, marcado pela reviséo, reavaliacdo e reformulagéo, pois a pesquisa reconhece a
possibilidade de descobrir novos conceitos, novas relagdes e novas formas de entender a
realidade. O trabalho de campo exige ndo somente o dominio metodolégico e tedrico do
tema, como também o conhecimento sobre o meio pesquisado (cf. Weller, 2005). Ao se
inserir no campo, o pesquisador estabelece contato com experiéncias, situacoes, circula
em lugares e eventos, 0 que garante um contato direto e prolongado. A imersdo nos
ambientes educativos € importante para entender as referéncias que os sujeitos utilizam
para interpretar seus pensamentos, sentimentos e acbes. O pesquisador tem o desafio
de apreender e retratar esses significados (André, op. cit). Que sentidos séo atribuidos
pelos sujeitos as suas vidas, ao cotidiano, ao mundo que os cerca? Que percepcao 0s

sujeitos tém de si mesmos?
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A descricao densa e a inducao figuram como principios importantes da pesquisa
etnografica. O pesquisador reconstréi por escrito ou por transcrices literais a grande
quantidade de dados que ele acessa no decorrer do trabalho de campo. Essas
descricbes devem garantir a especificidade do particular, ao mesmo tempo em que
retorna a totalidade do evento observado. As interacdes e acbes dos sujeitos devem ser
reconstruidas pelo pesquisador, admitindo outras formas de entender, conceber e recriar
o0 mundo. Também a énfase no processo constitui-se em caracteristica importante dessa
abordagem, afinal sdo os acontecimentos e ndo os resultados finais que devem ser

enfatizados.

2.1.1 Observacao participante

A observacao participante como orientacdo tedrico-metodoldgica esteve presente
desde os estudos de grupos nativos realizados por Malinowski e as investigacbes de
campo sobre as comunidades urbanas realizadas pelos sociélogos da Escola de Chicago
(Coulon, 1995).

Para muitas abordagens de pesquisa, as praticas sdo acessadas através da
observacdo, que permite ao observador tomar conhecimento das ocorréncias de um
determinado meio. A observacdo participante fundamenta-se na localizacdo das
situacBes ocorridas no aqui e agora e nos ambientes da vida humana, além de se
constituir como habilidade diaria metodologicamente sistematizada (Flick, 2004, p.152-
158). Nesse sentido, € necesséario que nao haja a intencdo de modificar o ambiente,
afinal os lugares, as pessoas e situacfes observadas em sua manifestacdo natural sao
importantes para interpretar e compreender os fenbmenos que marcam a existéncia dos
sujeitos.

No que se refere a utilizacdo da observacdo André (1995) afirma que as questdes
referentes ao inicio e a duragdo do contato com 0s sujeitos constitui-se em preocupagao
para o/a pesquisador/a. As informagdes iniciais a que o/a pesquisador/a tem acesso,
bem como a relagéo estabelecida com os/as informantes-chave devem ser consideradas
nesse primeiro momento. O tempo destinado ao contato com a situacdo estudada pode
variar em funcdo de alguns aspectos: as especificidades do trabalho, o tempo disponivel
do/a pesquisador/a, sua aceitagcdo pelo grupo, sua experiéncia em trabalho de campo e o
namero de pessoas envolvidas na coleta de dados.

A insercdo do/a pesquisador/a no campo como participante e 0 acesso as

pessoas caracterizam a observacdo participante como um processo que deve ser
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cuidadosamente planejado para que se compreenda 0s aspectos essenciais das
guestdes de pesquisa. A adogdo de critérios para a realizacdo da observagdo também é
importante para garantir a confiabilidade do processo de coleta de dados. Nesse sentido,
Spradley (1998 apud Flick, 2004, p.153) apresenta as fases da observagéo participante
da seguinte forma: primeiramente, a observacdo descritiva, que é realizada no inicio e
tem como objetivo auxiliar o pesquisador no campo em estudo. Esta oferece descrices
ndo-especificas, além de propiciar o desenvolvimento de questdes de pesquisa e linhas
de visdo mais concretas. Em seguida, a observacédo focal possibilita centrar a atencao
Nnos processos e problemas mais cruciais para as questdes de pesquisa; e, por fim, a
observacao seletiva que ocorre mais ao final da coleta de dados e busca encontrar
elementos relacionados aos tipos de praticas e processos descobertos na fase anterior.

O registro das observacdes figura como elemento fundamental para a andlise a
ser realizada posteriormente. Faz-se necessario, portanto, adotar um procedimento
criterioso para a producdo das notas de campo. Para Bogdan e Biklen (1994), as notas
de campo devem ser registradas ap6s a saida do local, no final do periodo de
observacao, ja que em alguns casos ndo é recomendavel tomar nota diante dos sujeitos.
O/a pesquisador/a deve ter cuidado com as anotagdes, pois estas apresentam
informacgfes sobre os sujeitos observados, além de reflexbes pessoais. O registro de
idéias, estratégias e dos padrbes que emergem € importante para a reflexdo dos dados
de um estudo qualitativo. As notas de campo caracterizam-se pela descricdo (registro
objetivo dos detalhes que ocorrem no campo) e pela reflexdo (apreensdo do ponto de
vista do observador, de suas idéias e preocupacdes). E importante considerar que toda
descricdo representa, ainda, escolhas e juizos. O/a pesquisador/a deve buscar ser o
mais descritivo possivel, dentro dos pardmetros dos objetivos do estudo.

Para Adler e Adler (1998 apud Flick, 2004, p.151), a expressividade dos dados
reunidos pode ser garantida com o uso da triangulagcdo de observacbes com outras
fontes de dados, além da insercdo de diferentes observadores. Cabe destacar a
relevancia do reconhecimento das diferencas de género, pois as observacdes em locais
publicos trazem restricdes as mulheres, especialmente no que se refere ao acesso e a
movimentac&o.® Dai a importancia de garantir a utilizacéo de equipes com componentes
de ambos 0s sexos nas pesquisas que envolvem a observacgao participante em espacos

publicos.

> Um exemplo dessa restricdo diz respeito por exemplo & frequentacdo de bares e festas por
pesquisadores/as do sexo feminino, sobretudo no meio rural. O critério também é recorrente, por
exemplo, a dificuldade que um pesquisador do sexo masculino encontra para assistir a uma
reunido de mulheres.
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O/a pesquisador/a deve adotar uma postura apropriada, estando atento as
consequéncias da posicdo assumida para o desenvolvimento da pesquisa, para nao
incorrer em observacdes equivocadas. Na observagao participante, o/a “pesquisador [a]
tem sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado” (André, 1995, p.28). Ao reconhecer o significado dos sujeitos, bem como de
seus relatos, também é importante considerar que o/a pesquisador/a € alguém que vive,
sente e cria. E alguém que atua no mundo, se relaciona e se transforma. Por isso, em
todos os momentos, deve haver um esfor¢co do/a pesquisador/a em tomar consciéncia da
sua subjetividade.

Ainda que a postura adotada pelo/a pesquisador/a contribua para o éxito da
pesquisa, Flick (2004) destaca que nem todos os fenbmenos importantes para o estudo
podem ser observados nas situacfes em que eles acontecem. O conhecimento do/a
pesquisador/a na observacao participante apoia-se na observacao parcial das acdes. Dai
a importancia de integrar outros métodos de pesquisa que garantam a enunciacdo verbal

como elemento importante para compreender relacdes e fatos.

2.2 Grupos de discussédo e o método documentario

A utilizacdo dos grupos de discussdo acontece inicialmente na Alemanha, na
década de 50 do século XX, em estudos com diferentes classes sociais, desenvolvidos
por integrantes da Escola de Frankfurt. Nesses estudos, os grupos de discusséo ainda
ndo eram utilizados para a exploracdo de opinides individuais, sendo que a opinidao do
grupo era vista como soma de opinides (cf. Weller, 2006).

Somente no final da década de 1970, com as contribuigcbes do arcabouco tedrico
do interacionismo simbdlico, da fenomenologia social e da ethometodologia, os grupos de
discusséo passaram a ser reconhecidos como um método de pesquisa e ndo apenas
como uma técnica de coleta de opinides. Para adquirir a propriedade de método, é
preciso “que 0s processos interativos, discursivos e coletivos que estdo por detrds das
opinides, das representacbes e dos significados elaborados pelos sujeitos sejam
metodologicamente reconhecidos e analisados a luz de um modelo tedérico” (Bohnsack,
1999 apud Weller, 2006, p.245).

Os grupos de discussdo como método constituem uma ferramenta importante
para a reconstrucdo dos contextos sociais e dos modelos que orientam as acdes dos
sujeitos. Mangold, citado por Weller (2006), prop6s, com suas reflexdes, um aspecto a

ser pesquisado por meio dos grupos de discussdo: as opinides de grupo. Estas
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expressam as orientacoes coletivas ou visdes de mundo provenientes do contexto social
dos individuos que participam em uma pesquisa. A partir desse momento, 0s
participantes passaram a ser vistos como representantes de um meio social, e ndo mais
apenas como detentores de opinides. Havia o interesse pelas vivéncias coletivas e
posi¢cBes comuns dos sujeitos pertencentes a diferentes classes sociais. Nesse sentido,
as opinides de grupo ndo sao apenas atualizadas no decorrer da discusséo, lembrando
que as manifestacdes individuais acerca do tema proposto sdo produto da interacdo
mutua.

A partir da década de 1980, muitos estudos sobre juventude passaram a utilizar
0s grupos de discussdo como método de pesquisa, dada a possibilidade que oferecem
ao pesquisador de conhecer as experiéncias tipicas da fase juvenil. O uso dos grupos de
discussdo em estudos sobre juventude possibilitaram a elaboracdo de algumas
tipologias: desenvolvimento (mudancas biograficas); geracional; do meio social (origem
social e orientacdo biogréafico-profissional); de formac&o educacional (referentes aos tipos
de escola); de género (analise das diferencas biograficas e escolhas profissionais de
jovens de ambos o0s sexos). Estas tipologias foram desenvolvidas pelo socidlogo Ralf
Bohnsack (apud Weller, 2006).

Vale ressaltar, ainda, que, embora este método seja bastante difundido nos
estudos sobre juventudes, tem sido aplicado em pesquisas com criancas, portadores de
necessidades especiais e adultos. Como aponta Weller, os grupos de discussdo
apresentam vantagens que transcendem a justificativa da economia de tempo na coleta
de informacdes. Ainda sobre esse aspecto, 0 pesquisador deve ficar atento com a
preparacao do trabalho de campo, pois, em alguns contextos, a realizacdo do grupo se
estende até trés ou quatro horas.

Para Weller, existem vantagens que podem ser obtidas com a utilizacdo desse
método especialmente nas pesquisas com jovens. S&o elas: a) Estando em grupo e
pertencendo a0 mesmo meio social, os jovens demonstram espontaneidade para
expressar sua linguagem, o que permite captar aspectos da vida cotidiana; b) O didlogo
entre membros de um mesmo meio social possibilita conhecer as singularidades das
vivéncias tecidas neste espaco; ¢) Os membros do grupo protagonizam um didlogo
bastante interativo, proximo ao experienciado em outras espacos da vida cotidiana.
Nesse sentido, a presenca do pesquisador e do gravador ndo constrangem 0 grupo,
sobretudo porque o pesquisador assume o papel de ouvinte minimizando a sua
interferéncia; d) Devido a densidade presente nas discussdes em grupo, é possivel que

os jovens facam reflexdes mais consistentes e profundas sobre determinados temas; no
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grupo é possivel corrigir fatos distorcidos, distantes da realidade que partilham, o que
torna mais dificil os jovens produzirem narrativas a partir de historias inventadas. Os
colegas tendem a se pronunciar questionando a veracidade dos fatos. Dessa forma, é
possivel atribuir maior confiabilidade as produgfes coletivas narradas (Weller, 2006,
p.250).

E fundamental ressaltar que a realizacdo de grupos de discusséo traz alguns
desafios para o/a pesquisador/a, afinal, existem critérios para a condug¢do dos grupos
que devem ser considerados para que esse método tenha éxito. A elaboracdo de um
tdpico-guia contendo as questdes que servirdo de estimulo para a discussdo entre os/as
jovens deve ser feita com base na revisdo bibliografica bem como nos estudos
exploratérios do campo de pesquisa (cf. Apéndice A). O tdpico-guia ndo se constitui em
um roteiro que deve ser seguido a risca, mas ele € um instrumento importante para o/a
pesquisador/a conduzir a discussdo, ja que os temas estdo bem encadeados. Weller
(op.cit.) destaca a importancia da pergunta inicial ser a mesma para todos 0s grupos,
pois, num momento posterior, estes serdo analisados comparativamente.

Bonhsack (apud Weller, 2006) destaca a relevancia do momento inicial da
pesquisa- representado aqui pela relagdo estabelecida com o grupo. O contato com 0s
membros do grupo deve estar pautado numa base de confianga mutua para que se
sintam seguros e a vontade. O inicio da discusséo deve ser feito com uma pergunta mais
vaga e geral, visando estimular a participacdo interativa dos membros. As perguntas
devem gerar narrativas, dai a necessidade de priorizar aquelas que perguntam pelo
como, pois estas promovem relatos mais consistentes e detalhados. E importante que as
perguntas sejam dirigidas a todo o grupo e, portanto, o/a pesquisador/a ndo deve
direcionar o olhar para um Unico membro ao realizar a pergunta.

Outro aspecto importante a ser garantido pelo pesquisador € a autonomia do
grupo para organizar ou ordenar as falas, escolher a forma e os temas do debate,
incentivando o grupo a dirigir a discussdo. Nesse sentido, o/a pesquisador/a atua em
momentos especificos, quando solicitado, ou diante da necessidade de propor outra
pergunta, para garantir a integracdo do grupo.

Quando o grupo sinalizar o esgotamento da discusséo, o/a pesquisador/a podera
realizar perguntas imanentes com o intuito de aprofundar os temas discutidos e
esclarecer as duvidas referentes as producdes discursivas do grupo. Apds esta etapa, o
pesquisador podera realizar perguntas exmanentes ao grupo, ou seja, sobre temas que

ainda ndo tenham sido discutidos pelo grupo, mas que contribuem com a pesquisa.
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Quanto a selecdo dos grupos, o critério definido por Anselm Strauss (theoretical
sampling) como amostra teorética é bastante pertinente para o desenvolvimento do
método. Este critério se orienta pela construcdo de um corpus que se sustenta no
conhecimento e na experiéncia dos entrevistados sobre o tema. Dessa forma, a amostra
teorética ndo é definida previamente, mas no decorrer do processo de pesquisa. A
medida que se realizam os grupos de discusséo, o/a pesquisador/a tera condigbes de
escolher os préximos entrevistados com base nas informacgfes acessadas na entrevista
anterior (Weller, 2005 e 2006). Esse procedimento possibilita a comparacdo constante
dos dados no decorrer da coleta destes e visa a formulacdo de teorias fundamentadas
nos dados empiricos (cf. Strauss e Corbin, 2008).

Para Weller (op.cit), o pesquisador deve se orientar pelo principio da saturacéo
para determinar o nimero de grupos de discussdo necessarios a pesquisa, pois, a partir
de um ponto, as informa¢des comecam a se repetir, tornando desnecessaria a realizacao
de mais grupos. Também € importante construir um relatério apresentando a situagéo do
grupo de discusséo, os entrevistados e o local, com o intuito de explicar como se deu o
processo de interacdo entre o entrevistador/a e entre os entrevistados/as. Ainda com o
objetivo de obter informacgfes adicionais sobre os/as entrevistados/as, recomenda-se a

aplicacao de um questionario ao final da realiza¢do do grupo (cf. Apéndice B).

2.2.1 Anéalise dos dados: o método documentéario

O Método Documentério esta aportado nas raizes tedricas da sociologia do
conhecimento de Karl Mannheim, além de contar com a influéncia da fenomenologia
social, da etnometodologia e da escola de Chicago. Apesar da intensa adaptacdo e
aplicacdo do referido método para a andlise de fotografias e imagens (cf. Bohnsack,
2007), o método documentario também é amplamente utilizado na analise de grupos de
discussdo. Esse método é o instrumento téorico-metodologico utilizado para analisar as
distintas vis6es de mundo, que, por sua vez, estdo ancoradas em experiéncias ligadas a
determinada estrutura, constituindo-se em base comum das vivéncias que marcam a
existéncia dos sujeitos. Essas visdes de mundo sdo construidas a partir das acgbes
praticas e fazem parte do campo definido por Mannheim como ateérico. No entanto, a
compreensdo da visdo de mundo e da orientacdo dos grupos sO € possivel a partir da
conceitualizagdo e explicacdo tedrica das préaticas desse conhecimento atedrico (cf.
Weller et al, 2002; Weller, 2005).

O objetivo desse procedimento tedrico-metodolégico de analise de dados,

introduzido pela sociologia do conhecimento de Karl Mannheim, é superar o dilema



dicotbmico entre objetividade e subjetividade, ja que o conhecimento atedrico, silencioso
ou implicito, como definido por Polanyi, rege a acdo (cf. Bohnsack e Weller, 2006). O
método documentério permite o0 acesso a estrutura de tal agdo, que, por sua vez,
possibilita a reconstrugdo da perspectiva dos atores. Essa estrutura é representada
pelas pessoas como um saber comum que todos dispdem e isso implica dizer que nao é
somente o/a observador/a-pesquisador/a que terd acesso privilegiado, j& que os/as
entrevistados/as detém um saber que desconhecem (Weller et al, 2002).

Uma outra caracteristica da interpretacdo segundo este método refere-se a uma
mudanca na postura de analise, visto que ela deixa de estar orientada para o que e
passa a orientar-se pelo como. Assim, a tarefa do/a pesquisador/a ndo € explicar a
realidade das pessoas que participam da pesquisa, mas analisar como € constituida a
realidade na qual elas estdo inseridas. Nesse sentido, a pergunta pelo como nos remete
a identificacdo do habitus elementar da préatica®. Essa compreensdo funcional ou
interpretacdo genética € o que define a funcionalidade da acdo nesse modo de
interpretacdo. Ja a interpretacdo imanente da realidade social € aquela que apercebe-se
de forma intuitiva e que é devolvida ao cotidiano. Para Mannheim, citado em Weller et al
(2002), existem trés tipos de sentidos que podem ser identificados em uma acgéo
cotidiana como exemplo, o gesto de dar uma esmola. Um nivel de sentido imanente ou
objetivo que é dado, ou seja, que pode ser interpretado imediatamente; outro refere-se ao
nivel de sentido expressivo e constitui-se naquele transmitido através das palavras ou
acdes e que exige um conhecimento dos atores envolvidos para que possa ser
interpretado; por ultimo o nivel documentario que documenta a acao pratica e exige que o
processo de interpretagdo também envolva a posicao daquele que esta interpretando.

A compreensdo deste ultimo nivel d&-se somente por meio da postura genética.
Essa postura - viabilizada através da pergunta pelo como - é fundamental para a
compreensdo do sentido documentario das visées de mundo ou dos sentidos das acbes
de determinados grupos. O acesso a esse sentido documentério da-se somente através
da interpretacdo; para isso, faz-se necessaria uma via de acesso ao contetudo subjetivo
do outro, bem como uma andlise da insercdo do pesquisador/a no contexto social do
grupo pesquisado para que se possa conhecer as experiéncias e representacdes
coletivas dos sujeitos da pesquisa (Weller, 2005).

Apoés essas etapas, faz-se necessaria a reconstrucdo detalhada das referéncias

verbalizadas e o0 modo como estdo relacionadas entre si, jA que a interpretacdo

® O conceito de habitus aqui utilizado estd em consonéancia com os estudos de Bourdieu. Para
maiores informacgfes sobre o conceito ver. NOGUEIRA E NOGUEIRA, Bourdieu e a educagéo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
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documentéria ndo parte de metodologias ou teorias pré-concebidas: estas sao
desenvolvidas e incorporadas de forma reflexiva durante o processo de pesquisa. Para
isso, a analise processual deve levar em conta a dramaturgia dos discursos; estes, por
sua vez, sao identificados como metaforas de foco. As metaforas de foco referem-se aos
centros de convivéncia que sdo comuns aos membros do grupo pesquisado. Tais centros
foram denominados por Mannheim como espaco de experiéncias conjuntivas e dizem
respeito aquelas experiéncias biogréficas e de socializagdo que sdo semelhantes e que
por isso dispdem de um espaco experiencial comum: “Estes interesses comuns podem
resultar das experiéncias associadas a geracdo, ao meio social, ao género, a fase de
desenvolvimento”, entre outras (Weller, 2006, p.27).

A partir dos trés niveis de sentidos apresentados por Mannheim, o método
documentério foi atualizado e adaptado para a andalise de dados empiricos por Ralf
Bohnsack. Dessa forma, ao “invés da reconstrucdo do decurso de uma acao (nivel
objetivo ou imanente), passaremos a analisar e reconstruir 0 sentido dessa ac¢ado no
contexto social em que esta inserida (nivel documentario)“ (Weller, 2005, p.268). Assim, o
método documentario tem se constituido em uma importante abordagem teérico-
metodoldgica na andlise dos grupos de discusséao (cf. Weller, 2005 e Bohnsack e Weller,
2006).

A analise se inicia com a etapa denominada interpretacdo formulada. Nessa fase,
“busca-se compreender o sentido imanente das discussdes e decodificar o vocabulario
coloquial” (Weller, 2006, p.251). Primeiramente, € realizada uma divisdo em temas e
subtemas,’ sendo importante o reconhecimento da autoria da fala inicial, por exemplo, se
partiu do/a pesquisador/a ou dos membros do grupo. Em seguida, seleciona-se as
passagens centrais do grupo ou as metéforas de foco. Também deve-se fazer a selegéo
das passagens relevantes para a pesquisa, considerando os objetivos do estudo e a
interacdo existente entre os membros do grupo. Nao é necessario transcrever todo o
grupo de discussdo, mas deve-se transcrever a passagem inicial, as passagens ou
metaforas de foco, bem como os trechos importantes para a pesquisa.

A analise inicia-se com a passagem inicial, em seguida as passagens de foco e,
ainda, as que discutem as questdes concernentes ao tema da pesquisa. Deve-se
reescrever o que foi dito pelos membros do grupo, trazendo o contetdo das falas para
uma linguagem que podera ser compreendida pelos leitores que nado pertencam ao

mesmo meio social dos participantes. Nessa fase, ndo sao feitas comparacoes,

" para compreensao desse procedimento foi incluida a divisdo tematica completa dos grupos de
discusséo analisados nesta dissertacéo (cf. Apéndices Fe G).
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tampouco sdo apontadas referéncias ao campo ou a literatura, pois nesse momento
busca-se analisar a estrutura basica do texto.

A segunda fase - denominada interpretacao refletida -, implica uma observacéo de
segunda ordem, em que o pesquisador se propde a realizar a analise, podendo se pautar
no conhecimento tedrico e empirico construido nos contextos estudados. Para Weller, a
interpretacdo refletida “busca analisar tanto o contetdo de uma entrevista como o ‘quadro
de referéncia’ que orienta a discussao, as a¢6es do individuo ou grupo pesquisado e as
motivacdes que estdo por detrds dessas acdes” (Weller, 2006, p.251). Essa interpretacdo
tem por objetivo a reconstrucdo desse “quadro de orientacdo”. Essa segunda fase é
subdividida em outras duas. Na primeira, dedica-se a reconstrucdo da organizacao do
discurso e a analise da interacdo entre os participantes do grupo. O pesquisador busca
analisar ndo somente questbes tematicas relevantes, mas padrées semelhantes ou
aspectos tipicos do meio social. O proximo consiste na analise de uma outra passagem
do mesmo grupo de discussao com o intuito de se estabelecer uma comparacao interna,
ou seja, como 0S mesmos jovens se posicionam diante de um outro tema. Em seguida
o/a pesquisador/a escolhe um segundo grupo. Apds a andlise da passagem inicial, da-se
seguimento a comparagdo externa, ou seja, como os/as jovens de outro grupo se
posicionaram em relagdo a um mesmo tema, que também foi discutido pelo outro grupo,
e assim sucessivamente. A interpretacdo dos dados s6 ganha forma e conteddo quando

fundamentada na comparacéo interna e externa (Weller, 2006).



Parte Il — Trabalho de campo
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CAPITULO Il - PELOS CAMINHOS DA PESQUISA DE CAMPO

3.1 As estradas que me levaram ao Distrito Espraiado - antecedentes da

pesquisa

A minha entrada no Distrito Espraiado foi possivel devido as muitas andancas
feitas na area rural de alguns municipios baianos.® A graduacdo em pedagogia no
periodo noturno, iniciada em 1995, era conciliada com a docéncia no periodo diurno nos
niveis fundamental e médio, no colégio da sede do municipio baiano de Palmas de Monte
Alto. Ministrava as disciplinas lingua portuguesa e literatura brasileira para jovens e
adolescentes predominantemente de origem rural. A presenca de jovens residentes no
meio rural, que se deslocavam diariamente para estudar, trouxe-me algumas indagacdes
a respeito de seu cotidiano e aspiragfes futuras. Conhecer os sentidos atribuidos por
esses jovens ao movimento de ir e vir até a sede do municipio para estudar, era uma das
guestdes que perpassava minha pratica pedagdgica.

Ao concluir a graduagdo em 1998, iniciei um trabalho de coordenacao pedagdégica
nas classes multisseriadas, especialmente com os professores e as professoras do meio
rural, no periodo de 1999 a 2000. A partir dai, inicia-se meu itinerario pelo universo
escolar, social, cultural e politico deste espaco, assumindo todas as implicacbes
profissionais e pessoais que essa insercdo proporcionou. Conviver diariamente com a
problemética do campo possibilitou-me conhecer outras légicas de existéncia, outros
conhecimentos construidos em contextos sociais especificos. A partir dessas reflexbes
minha producédo oral e escrita sobre a educacao rural, tanto nas escolas como em outros
espacos formativos, foi ganhando sentido. Como o trajeto particular de cada um de nés
se entretece num trajeto mais envolvente da nossa coletividade, fui inserindo-me em
outros contextos educativos, fazendo parte de Associacdes Escolares no Campo,
ministrando cursos formativos para as familias, professores/as e alunos/as de cursos de
graduacgdo em cidades baianas. A relagédo estabelecida com as familias rurais instigava-
me a conhecer as diversas organizagdes familiares existentes no meio rural, bem como o
seu papel na formacdo das criancas e jovens. Nesse sentido, desenvolvi um estudo
sobre essa instituicdo no ambito do Programa de Pds-graduacdo lato sensu em
Psicologia da Educacéo, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, entre os anos
de 2001 a 2002.

® Nos capitulos relativos a apresentacdo dos dados empiricos a narracdo em primeira pessoa
também é um convite ao leitor, para que este acompanhe a pesquisadora por estas estradas pelo
interior do pais.
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Entre os anos de 2001 a 2004, juntamente com um colega, assumi a coordenacgéo
pedagdgica dos colégios, ensino fundamental — 52 a 82 dos distritos rurais de Espraiado,
Rancho das Mées, Pinga Fogo e Barra do Riacho, localizados no municipio baiano de
Palmas de Monte Alto. O trabalho consistia em acompanhar o planejamento de ensino
quinzenal® dos docentes dos distritos na sede do municipio. Esses professores, em sua
maioria, residiam na sede e se deslocavam para trabalhar nos colégios.Também era
nossa atribuicdo orientar e acompanhar os eventos escolares como festas de Sdo Joao,
dia das maes, gincanas estudantis, bem como as reuniées com a comunidade escolar ao
final de cada unidade. Entdo iamos também até a escola, especialmente nos eventos que
a escola promovia. Também nesse periodo trabalhei como coordenadora pedagdgica de
um colégio de 5% a 82 série na area rural do municipio baiano de Matina. Tinha contato
com a comunidade local e escolar, o que contribuiu bastante para as reflexdes sobre
jovens rurais. Este trabalho com os professores/as e, consequentemente, com 0s jovens
e suas familias, influenciou-me na escolha do estudo sobre juventude e escola.

Nos anos de 2004 e 2005, cursei as disciplinas “Educacéo e intervencao socio-
educacional para a cidadania” e “Educacéo, lazer e cultura juvenil” no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal da Bahia (UFBA), na condicdo de
aluna especial. Nessas disciplinas, pude discutir juntamente com meus pares as praticas
educativas para a cidadania, em meios escolares e informais ocupados por jovens
(homens e mulheres) que tém suas histérias silenciadas, bem como as relacdes de
género construidas nesses espagos.

Apo6s o ingresso no Programa de Pés-Graduacdo na Universidade de Brasilia
(UnB), frequentei alguns espagos formativos que foram importantes para pensar o tema
no decorrer da pesquisa. Dentre estes, destaco a participacdo nos eventos: Il Seminario
Nacional Interdisciplinar sobre Violéncia contra a Mulher Adolescente/Jovem,™ |

Conferéncia Nacional de Educacéo Basica,'* Seminario Transporte Escolar Rural,** Il

3

Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo do Campo,"® entre outros, que foram

significativos para compreender as questdes referentes a educacdo no/do campo

brasileiro, destinada a criangas e jovens que vivem neste espaco. Além destes, considero

|’14

o | Festival Nacional da Juventude Rural,™ realizado em Brasilia, no periodo de 26 a 29

° Os docentes do Distrito Espraiado realizavam o planejamento de ensino na prépria escola.
1% Brasilia-Df, 29 a 31 de agosto de 1997, www.portal.saude.gov.br

! Brasilia-Df, 14 a 18 de abril de 2008, www.mec.gov.br

'2 Brasilia-Df, 08 e 09 de maio de 2008, www.ceftru.unb.br

'3 Brasilia-Df, 04 a 06 de agosto de 2008, www.encontroobservatorio.unb.br

' Brasilia-Df, 26 a 29 de marc¢o de 2007, www.contag.org.br/juventude/
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de margo de 2007 como momento impar para o desenho inicial da pesquisa. Esse evento
contou com a participacdo de jovens de 25 estados brasileiros, dirigentes sindicais,
delegacdes estrangeiras, representantes de ONGs, coordenadores de grupos de jovens e
secretarios de governo. O referido evento propunha uma andlise das politicas publicas
destinadas aos jovens rurais, com destaque para a discussao sobre educacao, cultura,
trabalho e lazer.

Contemplou ainda a realizacdo de conferéncias, jogos esportivos, oficinas
culturais, além da constru¢cdo da carta da juventude rural, da escolha do hino, da
caminhada na Esplanada dos Ministérios e da audiéncia na Camara dos Deputados. No
decorrer do evento, realizei um total de cinco grupos de discussdo com jovens oriundos
de assentamentos, integrantes de movimentos sociais, grupos de igreja e estudantes
provenientes dos Estados da Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo, Ceara e do Distrito
Federal. Foi uma espécie de estudo exploratério, no qual abordei teméticas relacionadas
com a discussdo que apresento neste estudo, a saber: o que é ser jovem e viver no
campo, percepcdes sobre a escola e o saber escolar, relacbes estabelecidas entre a
escola e a comunidade, lazer e o fim de semana no campo, relacdes com pais e irmaos,
o trabalho e as rela¢cdes de género. Durante a 12 Conferéncia Nacional de Juventude®,
realizada em Brasilia no periodo de 27 a 30 de abril de 2008, pude conhecer mais a
fundo as questbes que perpassam a vida dos jovens brasileiros, numa perspectiva ampla,
ao mesmo tempo em que reconhecia as especificidades que demarcam a condicdo
juvenil em distintas localidades. Foram dias intensos de discusséo, partilha, construcdo e
resisténcias protagonizadas por jovens que ali estavam para apontar os caminhos a
serem trilhados pelas politicas publicas. Um aspecto importante nessa conferéncia diz
respeito a participagdo do Grupo de Trabalho Juventude do Campo, que conquistou
votacdo expressiva em quesitos como: acesso a terra e a reforma agraria; garantia de
politicas publicas que promovam a geracdo de trabalho e renda para o jovem e a jovem
do campo; e a efetivacdo da educacdo do e no campo publica, gratuita e de qualidade.
Essa movimentacdo foi significativa para refletir sobre as demandas e conquistas
apontadas pelos jovens rurais, para além dos aspectos regional, escolar, cultural e social.

Os eventos académicos: Il Congresso Internacional Cotidiano-didlogos sobre
didlogos,™ Il Simposio sobre Juventude Brasileira,’” 8° Fazendo Género — corpo,

violéncia e poder,* as disciplinas “Juventude, Educacéo e Cultura” e “Campesinato”; e a

!> Brasilia-Df, 27 a 30 de abril de 2008, www.juventude.gov.br/conferencia

'® Niter6i-Rj, 03 a 06 de marco de 2008, www.grupalfa.com.br

' Goiania-Go, 04 a 06 de junho de 2008, www.ucg.br/eventos/jubra3

18 Florianépolis-Sc, 25 a 28 de agosto de 2008, www.fazendogenero8.ufsc.br
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minha insercdo no grupo de pesquisa Geraju — género, raca e juventude constituiram-se
em espacos de aprendizagem, trocas entre os pares e partiha de questbes que
perpassam as pesquisas nos distintos meios sociais. Estes foram importantes para
acompanhar a construcdo dos temas de pesquisa, tanto na perspectiva das instituicbes
universitarias como na perspectiva dos movimentos sociais, especialmente do campo. No
entanto, existe uma soliddo que nos acompanha nessas andancas, uma vez que esses
espacos e tempos destinados para a realizacdo de um mestrado ndo sdo suficientes para
realizar reflexdes mais cuidadosas, para a partiiha de duavidas, construcdes e
insegurancas que marcam a nossa insercéo pelo universo da pesquisa.

Mas e os jovens de Espraiado? A estrada percorrida nas areas rurais era sempre
longa e cansativa, ao mesmo tempo em que se constituia em um momento para pensar:
como eles vivem? O que representa o estudo na perspectiva dos filhos/as de lavradores?
Que estratégias sao elaboradas por eles/as para dar continuidade aos estudos? Como se
divertem? O que pensam sobre o futuro? Era sempre assim que me interrogava quando
voltava para casa apds as visitas que fazia aos colégios rurais. Ao fazer estas reflexdes,
a distancia — que tantas vezes impediu-me de ir ao Sao Jodo e ao Desfile Folclérico de
Espraiado — foi-se diluindo e dando forma a inquietacdes sobre eles/as, os/as jovens de

s

la.
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3.2 A entrada no Distrito

A ida para Espraiado trouxe-me um problema. Onde iria ficar nesse periodo?
Constatei que néo conhecia tantas pessoas assim em Espraiado, exceto meus ex-alunos
do ensino médio.”® Sabia que alguns estavam por |4, outros ja haviam saido. Queria
permanecer no Distrito sem a preocupacdo de estar retornando para a sede do
municipio. Conviver com as pessoas de la possibilitaria conhecer o dia a dia na
comunidade, os lugares frequentados, os assuntos que os interessavam. Foi entdo que
recorri a professora Joana, que morou no Distrito durante muitos anos, para informar-me
sobre a possibilidade de ficar numa penséo. Disse-me que n&o havia nenhum lugar ou
casa que recebesse hospedes, exceto D. Lourdes, comerciante local, que sempre
“vendia refeicbes” em sua casa. Joana gentilmente se disp6s a conversar com D.
Lourdes para receber-me, durante o periodo do trabalho de campo. D. Lourdes aceitou,
mas informou que sua casa era simples, sem muita comodidade. Quando nos
conhecemos, demonstrou preocupac¢ao com as minhas impressodes sobre a estadia.

Decidi ir a Espraiado num domingo do més de fevereiro de 2008. As aulas
iniciariam na segunda e eu queria amanhecer la. Soube entdo que o Senhor Juca fazia
essa viagem aos domingos para “colocar barraca” na feira da Urtiga.?® Fiz o contato com
ele e as 5 horas partimos em direcdo a Espraiado numa camionete do tipo C10.
Combinamos que ele deixaria-me na entrada do Distrito e seguiria viagem até a feira. Fui
sentada ao lado do Senhor Juca e de sua esposa Benta, que juntos rememoravam 0S
tempos fartos das feiras, desde quando iniciaram. Estavamos no més das chuvas e as
estradas ruins tornavam a viagem longa. Chegamos em Espraiado as 7 horas. Logo a
entrada do Distrito, identifiquei o cemitério e mais adiante o colégio, que fica em frente a
mercearia e a padaria de D. Lourdes. Desci da camionete em frente a mercearia e a
padaria.

D. Lourdes recebeu-me calorosamente juntamente com seu esposo José e suas
filhas Luma e Esmeralda. Levou-me primeiramente ao quarto das jovens para colocar a

bagagem. Em seguida, tomei café e descansei na cama cedida por Luma. Informou-me

' No periodo de 1998 a 2002, trabalhei como professora do Ensino médio, no Colégio Municipal
Eliza T. Moura, localizado na sede do municipio de Palmas de Monte Alto/BA.

20 A feira livre da Urtiga existe desde a década de 50 do século XX e é uma das mais antigas da
regido. E realizada no Distrito Rural Vesperina, que pertence ao municipio baiano de Riacho de
Santana e funciona aos domingos. Os barraqueiros séo oriundos das cidades baianas de Palmas
de Monte Alto, Guanambi e Riacho de Santana. Sr° Juca e sua esposa Benta participam da feira
da Urtiga ha 19 anos.
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gue eu iria dormir na sua cama no periodo em que ficasse em sua casa. Aos poucos, fui
conhecendo a familia que me dava “pouso”. D. Lourdes mora no Distrito ha muitos anos.
Junto com a filha Luma, administra a mercearia e a padaria. E casada com José,
comerciante, motorista do transporte escolar e aluno da 62 série no noturno. As filhas
Luma e Esmeralda concluiram o ensino médio recentemente. Soube mais tarde que
Esmeralda assumiria uma turma de Educacédo de Jovens e Adultos na fazenda Cedro.

Ainda na casa, ouco pelo radio a noticia do suicidio de uma jovem residente nas
imediacdes do Distrito. Foi um domingo muito tenso na localidade. Era o assunto que
envolvia os moradores, incrédulos diante desse desfecho. A noite fui convidada por D.
Lourdes a acompanha-la — juntamente com sua familia — ao vel6rio da jovem que havia
concluido o ensino médio no ano de 2007, em Espraiado. Era moradora de uma fazenda
préxima e havia se enforcado na propria casa ha manha daquele domingo.

Fomos no 6nibus escolar, juntamente com alguns funcionarios do colégio de
Espraiado e moradores. A medida que o Onibus passava, as pessoas que também
estavam indo para o vel6rio acenavam para que o transporte parasse. Assim, chegamos
a casa da jovem com muitas pessoas ndo sO6 de Espraiado, como das fazendas do
entorno. Ao chegarmos a casa encontramos professores/as, jovens, além de criangas,
idosos e pessoas de “perto”. Soube mais tarde que o irmdo da jovem, juntamente com
seu pai e irma, estavam de mudanca para a sede do municipio. O irméo havia comprado
uma casa e queria levar a irma para estudar. Ao retornarmos, passamos nha casa da
professora Marisa para visitarmos sua filha Julia, nascida ha um més. D. Lourdes é tia do
marido de Marisa e estava muito empenhada em visitar a crianca.

No retorno para casa, fiquei a pensar no significado desses acontecimentos para
a familia de D. Lourdes, que partiihava na mesma noite a dor da perda e a alegria da
chegada. A morte da jovem e o0 nascimento da criangca certamente teriam impactos
diferentes para eles. A tessitura da vida que inicia, mas que também € interrompida
marca a rotina desses moradores, que juntos comparecem e testemunham as
experiéncias dos “conhecidos”.

No dia seguinte, as aulas iniciariam no Distrito e fazendas. Era tempo de conhecer
os/as jovens. O dia amanheceu e logo avistei as criancas se dirigindo até a escola. Eu os
observei atentamente adentrando pelos portdes. A tarde poderia avistar os/as jovens. Era

0 inicio do ano letivo de 2008.



3.3 A pesquisa de campo — 0s grupos de discussao e a casa de Moema

Cheguei ao Colégio na 12 semana do ano letivo de 2008. Foi uma semana
chuvosa e intensa. Toda a comunidade se mobilizava em torno desse evento: o inicio das
aulas em Espraiado.

Em um final de tarde do més de fevereiro, fui apresentada a comunidade escolar.
No primeiro momento, tive um breve acesso aos alunos/as na escola, especialmente na
sala de aula. Em seguida, apresentei em linhas gerais — aos professores e equipe diretiva
— 0 estudo que pretendia desenvolver no colégio com os/as jovens. Nao houve muitos
guestionamentos por parte dos/das professores, apenas algumas curiosidades sobre a
pesquisa. Com a permissdo para realizar o estudo, iniciei a preparacdo do primeiro
momento da pesquisa: o trabalho de observacdo e registro etnogréfico. Inicialmente,
busquei informacgfes basicas sobre o colégio, tais como: horérios de entrada, saida e
intervalo, nUmero de turmas e alunos, estrutura fisica e administrativa, moradia e
transportes dos alunos, entre outras.

Aos poucos, meu plano de trabalho foi-se delineando. O acesso aos jovens seria
no periodo da tarde, especialmente em momentos externos a sala de aula, tais como: a
hora da entrada, o intervalo e o trajeto casa/escola feito no 6nibus. Defini como roteiro
das observacdes o horario de inicio e término das aulas, a constituicdo dos grupos, a
relacdo com os/as professores nestes espacos, a circulacdo nas imediacGes do Distrito,
os vinculos estabelecidos com os colegas, entre outros. Como esses momentos eram
vivenciados fora da escola, pude garantir minha presenca sem intimida-los. Meu local de
referéncia era a mercearia de D. Lourdes, que fica em frente ao colégio. Nesse espaco,
pude ter uma visdo ampla das regularidades e inconstancias que marcam o cotidiano
escolar do Distrito. As observacdes iniciais também foram importantes para levantar
informacgfes que contribuissem com a problematica da pesquisa, além de possibilitar a
interagdo com os/as jovens do Distrito. Consistiam em atividades como: observagéo e
registro da abertura do inicio do ano letivo, realizacdo de préticas esportivas, reunides
iniciais com alunos, pais e comunidade, entre outras.

As notas de campo dessas observacdes foram construidas diariamente no diurno
e ao término das aulas no colégio, a partir das 22:30. Era o horario em que parte do
Distrito, como o colégio e as casas, entrava em siléncio, exceto alguns bares que se
mantinham abertos durante toda a semana. Na casa de D. Lourdes, me dirigia sempre a
uma grande mesa que ficava huma sala para fazer minhas anota¢des. Posteriormente,

essas anotacdes foram digitadas, selecionadas e analisadas.



55

O segundo momento da pesquisa constituiu-se pela realizagdo dos grupos de
discussdo com jovens do sexo masculino e feminino formados a partir do critério da
amizade, ou seja, 0s proprios jovens determinavam quem participaria do grupo, com a
presenca de trés a seis integrantes por grupo. Foram realizados um total de dez grupos
de discussédo com jovens oriundos do Distrito e fazendas vizinhas, alunos da 5% a 82
série, entre 0os meses de fevereiro e mar¢co de 2008. No primeiro momento, optei por
realizar os grupos com jovens matriculados nos ultimos dois anos do ensino fundamental,
haja vista que se trata de uma fase em que novas perspectivas e projetos de futuro
comecam a ser delineados. Questdes sobre a continuidade dos estudos, a busca por
trabalho na cidade, o ingresso em cursos técnicos fazem parte dos interesses desses
jovens.

O processo de formacéo desses grupos ocorreu de forma tranquila e acessivel.
Como os jovens se organizavam em rodas de amigos pelo entorno da escola, abordava-
os considerando a aproximacdo existente entre eles. Observei, ainda, que se
organizavam em grupos de rapazes e mocas, sendo rara a existéncia de grupo misto. No
decorrer da abordagem, os jovens inicialmente demonstravam inseguranca quanto ao
meu estudo. Alguns perguntavam se era preciso estudar algo para participar da
entrevista. Outros simplesmente se recusavam a participar sem apresentar justificativas.
Com o passar do tempo, eram 0S jovens que se apresentavam para que eu 0S
entrevistasse.

No entanto, confesso que nas primeiras semanas senti-me desestimulada a dar
continuidade ao trabalho no Distrito. A minha angustia diante do pouco tempo de fala dos
jovens — os primeiros grupos de discussdo duraram entre 12 e 25 minutos — e da
inexisténcia de um local apropriado para a realizagdo dos grupos minimizaram um pouco
minha empolgacdao inicial. Constatei que o colégio ndo dispunha de uma sala disponivel
para a pesquisa, uma vez que todas estavam ocupadas. Inicialmente, realizei os grupos
na casa dos professores® e na casa de D. Lourdes, mas ndo obtive é&xito, em razdo das
intensas interferéncias externas.

Foi entdo que numa tarde, quando vagava pelo Distrito — j4 havia ido ao posto de
saude, a algumas casas, ao mercado municipal — que me deparei com Moema em frente
a sua loja de roupas. Nos reconhecemos prontamente, afinal, convivemos no colégio da
sede em que lecionei. Moema, uma jovem de 29 anos, havia sido minha aluna no ensino

médio. Falei da minha busca e ela ofereceu a casa de seus pais, que estava fechada ha

L A casa dos professores — local destinado a estadia dos/das professores que vém especialmente
da sede do municipio e outras cidades, para trabalhar no Distrito. Esta localizada ao lado do
colégio e foi construida nos anos 1990 pela prefeitura do referido municipio.
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algum tempo e localiza-se ao lado de sua loja. Disse que assim que limpasse, entregaria-
me a casa para que pudesse realizar os grupos de discussdao em um local externo a
escola.

Foi na casa de Moema que pude conhecer melhor os/as jovens de Espraiado e a
vida nas fazendas. Com o tempo, tornou-se uma cena constante para muitos moradores
a minha presenc¢a na companhia de grupos de jovens em direcdo a casa de Moema. Eu
me dirigia até ao colégio, solicitava aos professores que dispensassem os/as alunos e
caminhavamos até o local. No caminho, iamos falando do clima, do intervalo, do inicio
das aulas. Ao chegar, sentavamos em papelotes, feitos com as caixas disponibilizadas
por D. Lourdes. N&o foi possivel trazer cadeiras do colégio, pois eram a “conta” para 0s
alunos se sentarem. FicAvamos em circulo e — como num ritual — iniciava pedindo
permissdo para gravar a entrevista, apresentava meu estudo e, ansiosa, me dispunha a
ouvi-los. Nesse primeiro momento, também solicitava que se apresentassem com nomes
ficticios, para que suas identidades fossem preservadas. Inicialmente, se mostravam
timidos, surgiam os olhares de soslaio, siléncios demorados frente as questdes
apresentadas, o0s risos. Posteriormente, a cumplicidade construida no colégio ia sendo
revelada a pesquisadora. Foi assim que falaram sobre suas vidas.

Os grupos de discussao foram realizados seguindo um tépico-guia (cf. Apéndice
A) que trazia os temas de interesse da pesquisa. A interacdo entre os membros variava
de um grupo para outro. Apesar de serem colegas de sala, em alguns grupos a conversa
fluia; em outros, alguns membros simplesmente mantinham-se em siléncio durante toda a
entrevista. Mas, em quase todos 0s grupos, assuntos como o fim de semana, familia,
casamento e eventos escolares eram discutidos com mais entusiasmo. No entanto, na
maioria desses grupos, a discussdo se limitou aos temas apresentados pela
pesquisadora, ainda que ao final da discussao fossem novamente instigados a falar sobre
assuntos que nao havia sido discutidos. As entrevistas foram marcadas pelos sons que
ecoavam pelas ruas do Distrito, pois eu as realizei em meio ao cotidiano local. Constatei
entdo que o barulho das motos, os cumprimentos pela rua, as masicas vindas do interior
das casas, as brincadeiras das criancas, os carros, eram mais frequentes do que
imaginava. Como foram gravadas em um gravador digital stereo, as interferéncias
externas ndo comprometeram a transcricdo das falas. Ao término dos grupos de
discussdo, com o objetivo de obter informacgBes adicionais, cada participante preenchia
um questionario com informacdes relevantes para a constituicdo do perfil de cada um (cf.
Apéndice B).
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A cada final de encontro, repetia-se a cena: os jovens se levantavam, fechdvamos
a janela, as portas e colocAvamos um cadeado ao sair. No primeiro dia, entreguei a
chave para Moema. No segundo dia disse-me que poderia ficar com a chave. Tinha me
“aposseado” de sua casa. E assim se seguiram os dias. Chamava os jovens na sala e
levava-os até ao colégio ao final do grupo de discusséo.

Ao retornar para casa, construia um relatério (cf. Apéndice C), apresentando o
processo de realizacdo do grupo, os entrevistados e o local, com o intuito de explicar
como se deu o processo de interacdo entrevistados/as-entrevistadora. Tinha o cuidado
de registrar as expressfes verbais e corporais, bem como as confidéncias relatadas
quando desligava o gravador. Esses “rabiscos” contribuiram para o processo de andlise
dos grupos.

O interesse por conhecer melhor os sujeitos que falavam sobre tantos modos de
ser jovem me levou, ao final de um grupo de discussdo, a perguntar se gostariam de
fotografar o periodo em que nédo estavam na escola, durante uma semana. O grupo ficou
bastante animado e, ao entregar a camera, senti que iam trazer para mim um pouco da
intimidade de suas vidas.?* Produziram 20 fotografias apresentando a rotina diaria na
localidade em que vivem. Uma anadlise geral permitiu identificar a predominancia das
atividades desenvolvidas pelos/as jovens nos espacos da casa e da roga. Somente em
quatro registros apresentaram a ida para a escola, as condi¢cdes de estudo em casa e 0
jogo de futebol. Para um outro grupo, disponibilizei cadernetas de anotacdo. Pedi para
cada membro registrar verbalmente sua rotina, desde quando levantavam até o término
do dia. Quando retornei ao Distrito no més de julho de 2008, tive acesso aos diarios dos
jovens. Durante um més, eles escreveram diariamente no caderno. Trouxeram escritos
gue foram importantes para a compreensdo das falas, dos gestos e dos siléncios que
caracterizavam esse grupo.

Apesar deste estudo ndo adotar imagens como um instrumento central de coleta e
analise de dados, a pesquisadora produziu varios registros de situacdes cotidianas, tanto
na escola como na comunidade, com o intuito de reconhecé-los para além das falas.
Durante os registros, 0s jovens se dispunham sempre em grupo, sendo que as “poses”
variavam conforme o local e o horario. Ora se abracavam sorrindo, ora portavam-se
seriamente, mas sempre demonstrando disposicdo para serem fotografados. No més de

julho de 2008, voltei ao Distrito e realizei uma exposicdo das fotografias no colégio.

22 Os registros fotograficos realizados pelos jovens, bem como os realizados pela pesquisadora no
decorrer do trabalho de campo encontram-se organizados no Caderno de Imagens, que
posteriormente foi apresentado as comunidades escolar e local do Distrito, no més de julho de
2008.
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Durante trés dias, no periodo do intervalo, os/as alunos apreciaram as fotografias, ao
mesmo tempo em que pediam para leva-las para casa.

Embora estivesse envolvida com a formacdo e realizagdo dos grupos de
discusséo, também ficava atenta a disponibilidade de alguns sujeitos da escola para uma
entrevista, sobretudo a noite. Nesse horario, espagos como a cantina e a sala dos
professores foram decisivos para ter acesso a outras vozes. Foi assim que conheci as
opinides de alguns professores, maes estudantes, equipe diretiva, motoristas do
transporte escolar e jovens rapazes do ensino médio. Considerei importante saber o que
pensavam sobre a escola, o ser jovem, trabalho, familia, formacéo docente, entre outros
aspectos. Essas entrevistas possibilitaram localizar informacgdes sobre a escola, tanto nos
aspectos concernentes a organizacao fisica e administrativa, como nas questbes que
perpassam o cotidiano escolar. O registro por meio de imagens e as entrevistas com
outros sujeitos constituiram o terceiro momento da pesquisa de campo.?

Com o término da realizacdo dos grupos de discussdo e das observacbes na
escola, iniciou-se a preparacao para a analise dos dados empiricos. De posse dos dados
coletados, dei inicio a transcricdo e divisdo tematica dos grupos de discussao realizados
com os jovens. Essa divisdo compreende a identificagdo das passagens/subpassagens e
da metafora de foco. Embora todos trouxessem aspectos importantes para serem
analisados, a escolha de grupos representativos para andlise era necessaria. Nesse
sentido, fiz a transcricdo completa e codificada® de trés grupos, tendo o cuidado de
preservar as marcas de oralidade dos entrevistados, na tentativa de garantir o
reconhecimento do dialeto local e da densidade interativa presente nos grupos. Para a
andlise, foram escolhidos os grupos “Os jovens que vém de longe” e “As meninas que
sonham.?® A escolha esta aportada nas especificidades apresentadas pelos referidos
grupos, tais como o local de moradia e as representacfes de género. Com base nos
objetivos do estudo, procedeu-se a selecdo das passagens relevantes para a pesquisa e
em seguida iniciou-se a andlise dos referidos grupos. O processo de analise destes foi

feito a partir do método documentario de interpretacéo (cf. Capitulo 2).

2 Além das entrevistas gravadas com a comunidade escolar, pude entrevistar 10 moradores
residentes no Distrito e nas fazendas.

** Os cadigos utilizados na transcricdo das entrevistas foram desenvolvidos pelos pesquisadores
do grupo coordenado por Ralf Bonhsack, na Alemanha (cf. Apéndice D). Weller (2005) considera
relevante numerar as frases dos membros do grupo, bem como criar cédigos para apresentar a
entonacdo da voz e as expressdes produzidas pelos participantes. Também assinala a
importancia de apresentar nomes ficticios para os membros, garantindo assim o anonimato
destes.

% O terceiro grupo constituiu objeto de andlise e foi importante para subsidiar a reflexdo
desenvolvida em torno dos outros grupos. Para Weller (2005), o Mét. Documentario ndo privilegia
a quantidade, mas a densidade das andlises realizadas. Por isso preferi ficar com dois grupos.
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3.4 A escolae os/as jovens

Figura 1 - Colégio Municipal Wilson Lins — Distrito Espraiado.

O Ensino Fundamental — 52 a 82 séries teve inicio em 1992.

3.4.1 Breve Historico

A construcao do Colégio no Distrito Espraiado foi marcada por um fenbmeno que
ainda hoje impressiona os moradores. A enchente ocorrida em 1992 causou estragos que
superaram as enchentes anteriores ocorridas nos anos de 1919 e 1966. Somente apés o0
término das enchentes é que a constru¢do do colégio foi concluida. O colégio serviu de
abrigo a vérias familias que perderam suas casas e estava pronto para receber alunos,
professores e funcionarios.

Era o inicio das turmas de 52 a 82 séries, que seriam uma extensao do Colégio
Municipal Eliza Teixeira de Moura, localizado na sede do municipio, a partir de 1992.
Nesse periodo, os/as professores sem formacédo para o magistério foram substituidos por

"% que vieram da sede

novos professores/as. Inicialmente os/as professores/as “formados
do municipio para ensinar ocuparam uma sala de aula no colégio. Posteriormente, foi
construida a casa dos professores, na qual alguns passaram a residir, e esta localizada

ao lado do colégio.

?® professor “formado’- curso magistério completo.
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O Colégio Municipal Wilson Lins esta localizado & entrada da sede do Distrito. A
sua frente estdo comércios e residéncias, além de muitas arvores. Também tem um
telefone publico, que é bastante utilizado pela comunidade local para receber noticias dos
parentes que estao “fora”. Aos domingos pela manhd, criangas do Distrito se dirigem até
0 colégio para participar do catecismo. As dependéncias fisicas sdo muito pequenas e,
no momento da pesquisa, o colégio contava com 5 salas de aula,?” dois banheiros para
alunos, um banheiro para professores, uma sala para professores, uma sala para
direcdo, uma sala para secretaria, uma cantina (cf. Apéndice E).

Em termos de organizacao, o colégio € uma instituicdo de ensino fundamental da
12 a 82 série da rede publica do municipio que funciona nos turnos matutino, vespertino e
noturno. O turno matutino € frequentado por criangas oriundas da sede do Distrito, que
cursam a educacado infantil e as séries iniciais do ensino fundamental. Os jovens
provenientes das fazendas e sede do Distrito estudam a 5% a 82 no turno vespertino. No
noturno funcionam uma turma de 5% a 62 série, frequentada por adultos e jovens que
estudam na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), além de turmas de ensino
médio.”®

As aulas nos turnos matutino, vespertino e noturno acontecem nos respectivos
horarios: 8:00 as 11:45, 13:00 as 17:30, 19:00 as 22:30. O intervalo escolar ocorre num
tempo de 15 minutos. O colégio conta com o trabalho de professores que ingressaram na
escola através de concurso publico municipal e contratos temporarios. Alguns
professores estudaram os anos iniciais do ensino fundamental no Distrito. S&do 18
professores que atuam nos niveis fundamental e médio. Trabalham na instituicdo
auxiliares de secretaria e servicos gerais, motoristas do transporte escolar, porteiro e
membros da equipe diretiva.

Muitos jovens que estudam a tarde e a noite no colégio provém do Distrito
Vesperina®, da sede do Distrito e de fazendas® vizinhas como: Alagadico, Angico,
Barrocas, Baldo, Caetano, Caraibas, Cedro, Covao, Curral Novo, Jua, Jurema, Lagoa do

Couro, Malhada Grande, Mari, Muquém, Papaconha, Passagem Funda, Paus Pretos,

" Na praca do Distrito existe um prédio escolar com duas salas onde funcionam 2 turmas das
séries iniciais do ensino fundamental e turmas do PETI no diurno e 1 turma de Educacdo de
Jovens e Adultos no noturno.
? As turmas de ensino médio funcionam desde 2005. Em anos anteriores, os alunos se
deslocavam para a sede do municipio no transporte escolar rural.

Muitos jovens do Distrito Vesperina (antes denominado Urtiga) — que fica a 4 km da sede do
Distrito Espraiado — cursam o Ensino Médio no Colégio Municipal Wilson Lins.
% Em épocas passadas, com a chegada dos compradores de terra, os moradores do “lugar”
residiam em fazendas, mantidas pelos fazendeiros. Atualmente, embora o nome fazenda tenha
sido preservado, residem em pequenos povoados, em terreno préprio (informagfes prestadas por
senhor Quitério, em entrevista no més de julho de 2008).
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Pedra de fogo, Pindoba, Quixaba, Santa Maria, Sertdo do Mari, Sitio Canjirana,
Tabatinga, Vargem da Cheia. Em algumas destas localidades, existem classes
multisseriadas no diurno em prédios escolares construidos na década de 80 do século

passado. Sdo 150 alunos/as que se deslocam das fazendas no transporte escolar rural.

3.4.2 As observagoes
3.4.2.1 Trajeto casa/escola — alunos/as viajantes

Ao saber que os/as jovens eram alunos viajantes, decidi conhecer o trajeto que
fazem até a escola. Isso possibilitaria saber sobre as condicGes de acesso ao transporte
escolar, as relacdes estabelecidas com os colegas, bem como o significado desse “tempo
de viagem” para cada um. Fiz o contato com o motorista, que gentilmente concordou em
levar-me. Estdvamos em marco e as aulas ja haviam iniciado. As 10:10h do dia 11 de
marco, sai de moto da sede do Distrito com Osnir — motorista que transporta os/as
alunos/as em direcdo a Fazenda Cedro. Antes passamos na Fazenda Curral Novo para
que pudesse pegar gasolina, na casa de uma conhecida dele. Aos poucos, ia falando
sobre a “situacdo das estradas” ap6s as chuvas. Fomos passando por outras estradas,
driblando pogas d’ dgua e atoleiros. Disse ainda que nesse periodo € comum 0s alunos
ajudarem-no a desatolar o 6nibus.

Chegamos ao Cedro e nos dirigimos até a casa de Geovana, local onde fica
estacionado o Onibus escolar. Geovana ensina numa classe multisseriada da Escola
dessa localidade. Em meados de 2000, foi professora em Curral Novo, ocasido em que a
conheci quando trabalhava como coordenadora pedagdgica nas escolas rurais.
Rememoravamos aquele periodo, enquanto Osnir limpava o dnibus. Geovana informou
gue, ha mais ou menos cinco meses, foi instalada energia elétrica no local. Falou ainda
gque gosta de morar no Cedro, devido a tranquilidade. Acha a cidade agitada, embora
frequente-a mensalmente. Enquanto conversavamos, observei que alguns alunos vinham
andando até sua casa. Finalmente, Osnir da sinal de que a viagem vai comecar.
Despeco-me de Geovana, que me ofereceu duas melancias. Antes de entrar, fotografo o
Onibus e os alunos. No decorrer do trajeto — saimos da casa de Geovana as 11:25 — o
Onibus para tanto no inicio das localidades como proximo as casas. Alguns alunos ficam
dispostos na beira da estrada. Outros séo avistados a poucos metros, vindo em bicicletas
gque séo deixadas nas casas de conhecidos. Percebi que, durante a viagem, iam ficando
a vontade com a minha presenga. Assim como no intervalo escolar, os/as alunos/as

sentam-se juntos conforme o sexo.
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Os rapazes se aglomeram em grandes ou pequenos grupos e conversam sobre a
partida de futebol ocorrida na noite anterior. Fazem andlises, riem juntos, silenciam e
recomecam. Enquanto isso, outros ficam com as cabecas para fora da janela do 6nibus.
Algumas meninas cantam trechos da musica tema do filme “Tropa de Elite”, ao mesmo
tempo em que outros alunos/as consultam o caderno, olhando as aulas do dia. A medida
gue o trajeto avanca, alguns alunos/as ficam em pé, demonstrando naturalidade, ja que
essa pratica parece ser frequente. Neste 6nibus, viajam uma média de 50 alunos/as. Nao
percebi queixas ou discussbes para ficarem com a cadeira do 6nibus. Os que entram
primeiro vao ocupando as cadeiras, enquanto os Ultimos viajam em pé. Perguntei a
Marcos (participante de um grupo de discussao) se ele sempre ocupa a mesma cadeira.
Disse que ndo, que sempre se senta em outro lugar.

No decorrer do trajeto, nas imediacbes da fazenda Mari, um grupo de criancas
entre cinco e sete anos entra no 6nibus e desce em frente a Escola municipal Pe. Manoel
da Nobrega, localizada em local central do Mari. A medida que o énibus vai enchendo,
alguns alunos, que estdo no fundo, comecam a assoviar. Na frente, alguns grupos dao
gargalhadas. Observo que, nesse momento, 0s rapazes estdo mais falantes que as
mocas. Falam ao celular, fazem comentérios sobre as pessoas que passam na estrada
etc. Chegamos as 12:25 e Osnir estaciona o 6nibus préximo a escola. Os alunos descem
e se dispersam pelos bares, comércios, calcadas e arvores. Alguns se dirigem até a
mercearia para fotocopiar textos de livros. Trata-se de um cenéario semelhante ao do
intervalo. Ainda fotografei alguns grupos. Ao chegar na casa de D. Lourdes, fui informada
que o outro 6nibus ainda n&o havia chegado®. Soube mais tarde que demorou por ter

atolado na estrada.

%1 Existem dois 6nibus para transportar os(as) alunos (as) das séries finais do ensino fundamental,
no turno vespertino. Fazem as rotas Espraiado-Cedro e Espraiado-Pindoba. Optei por apresentar
neste trabalho apenas o trajeto Espraiado-Cedro.
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Figura 2 — Itinerario do Transporte escolar rural — Curral Novo a Espraiado. Autores

Valdinei e o professor Helton Ramos.
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3.4.2.2 A entrada na escola

-

Figura 4 - Alunos/as aguardando a entrada na escola.

Minha entrada na escola comecou a ser feita a partir do lado de fora. Queria
conhecé-los antes de adentrarem os portbes. Me detive entdo a observar a chegada dos
jovens a escola. Percebi que a maioria chegava no 6nibus escolar, enquanto alguns
vinham andando e outros vinham de bicicleta. Ficavam dispersos pelo entorno da escola,
especialmente em frente a mercearia de D. Lourdes, nas residéncias e debaixo das
arvores. Era o momento de partilhar as novidades, estudar as atividades escolares,
conversar com 0s moradores da comunidade, acompanhar o noticiario da tv. No
momento em que o sinal da entrada tocava, &s 13h, os alunos(as) se dirigiam até o
portdo para entrar®. H4 um tempo de tolerancia para que entrem na escola, mas nao

observei situacdes em que os alunos(as) tenham se recusado a entrar.

%2 Embora existam 2 portdes, a entrada é feita através do portdo menor, favorecendo a

aglomeracao dos alunos/as em torno do mesmo.
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3.4.2.3 Hora do intervalo

Para conhecer as préticas de sociabilidade desses jovens, alguns momentos do
tempo e espaco escolares sdo importantes. Estive presente no horario do intervalo e
distribuicdo da merenda, ocorridos as 15h30. Esse horario € marcado pela participacao
dos/das alunos/as que se dirigem a cantina e pegam bacias com pratos e copos, e
levam-nas para as salas. Alguns alunos saem da sala e se dirigem para outros espacos
do entorno da escola, a saber: a praca do Distrito, a mercearia, o telefone publico, a
sorveteria. JA no intervalo — que ocorre apos a distribuicdo da merenda — os alunos se
dispersam em Varios grupos, formados por rapazes e mogas. Alguns ficam na escola, nos
banheiros, lavando os pés no tanque e outros saem para fora.

Embora ao redor da escola existam varias arvores, observa-se que estas néo
formam sombras, estimulando os alunos a irem para outros locais. Ao término do
intervalo, pude constatar a existéncia do lixo resultante do lanche em frente a escola.
Também no decorrer do intervalo, fui reconhecida pelos/as jovens entrevistados no més
de fevereiro. Observei ainda que muitos estudantes se dirigiam a mim, demonstrando
interesse em participar dos grupos.

Certo dia, ap6s a realizacdo de um grupo de discussado, observei novamente o
intervalo as 15h30. Constatei que existe uma regularidade no que se refere a dispersdo
dos/das alunos/as para o0 entorno da escola, especialmente para a Mercearia 2 Irmas de
D. Lourdes (onde consomem lanches ou batem papo na cal¢ada, alguns sentados no
passeio, outros nas cadeiras), para bares que oferecem jogo de sinuca (alguns alunos
ficam dentro do bar, outros parados na porta chupando geladinho e conversando) e para
os arredores da praca do Distrito. Observo ainda que minha presenca instiga uma
aproximacao (sobretudo dos que ja participaram dos grupos de discussao), marcada por
cumprimentos, risos e conversas. Durante todo o intervalo € comum a cena em que ficam
juntos. Sao grupos de rapazes e grupos de mocas esparramados pelos passeios,
debaixo das arvores, andando. S&o raros 0s grupos mistos e também € raro encontrar

alguém andando sozinho.
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3.5 De Palmas de Monte Alto ao Distrito Espraiado

O municipio de Palmas de Monte Alto, com 167 anos de emancipacdo politica,
localiza-se na Regido Sul-Sudoeste da Bahia, limitando-se ao norte com Riacho de
Santana e Matina, ao sul com Sebastido Laranjeiras, ao leste com Guanambi e ao oeste
com luiu e Malhada. Dista de Salvador em 840km. Sua origem remonta ao ano de 1742,
guando o alferes portugués Francisco Pereira de Barros construiu uma capela dedicada a
Nossa Senhora Mae de Deus e dos Homens, em terras de sua propriedade, adquiridas
por compra a D. Isabel Guedes de Brito e que se estenderam do Morro do Chapéu as
nascentes do rio da Velhas. Dai surgiu a primeira povoacdo denominada Praia das
Palmas de Monte Alto, que originou 0 municipio de Palmas de Monte Alto. A capela foi
elevada a categoria de freguesia com o nome de “Nossa Senhora Mde de Deus e dos
Homens de Monte Alto”, pela lei provincial n°® 124, de 19 de maio de 1840, que também
elevou a povoagdo a categoria de vila e criou o municipio com o nome de Monte Alto,
com territério desmembrado do de Macaubas, o qual foi instalado a 15 de novembro do
mesmo ano (ARAUJO; MARTINS, 2003).

Sua populacdo esta estimada em 21.107 habitantes, concentrando a maioria da
populacdo ativa no campo. A maioria da populacao € formada por pequenos agricultores,
juntando-se a estes numa relacdo de complementaridade, comerciantes, funcionarios
publicos, professores, auxiliares de servicos gerais, profissionais liberais, entre outros.
Tem como principais produtos agricolas feijao, algoddo, mandioca, sorgo, mamona, milho
e arroz. O clima é do tipo quente e seco, apresenta uma temperatura média anual de 22°
C, a precipitacdo anual é de 700/900mm e seu periodo chuvoso vai de novembro a
janeiro. O risco de seca € considerado médio, o que favorece a agricultura de
subsisténcia, inclusive pela sua extensdo em area de 2.789,6km? (IBGE, 2007).

O municipio de Palmas de Monte Alto conta com um quadro educacional
organizado com um total de 50 escolas publicas, que atendem a educacao infantil, aos
niveis fundamental e médio, além de classes de Educac¢do de Jovens e Adultos. Existem
também 2 escolas privadas que oferecem as séries iniciais do ensino fundamental e uma
faculdade com ensino a distancia. Essas escolas estéo distribuidas na sede do municipio,
em distritos e fazendas, atendendo a um publico de 6.322 alunos. Estes séo oriundos da
sede do municipio e da zona rural, sendo que a maioria reside no meio rural — nos
Distritos de Espraiado, distante 48km da sede; Barra do Riacho, distante 25km; Pinga

Fogo, distante 15km e Rancho das Maes, distante 13km — e conta com o auxilio do
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transporte escolar rural para frequentar as escolas localizadas na sede, nos referidos
Distritos e em outras localidades rurais. A maioria desses alunos provém das classes
populares e sao filhos e filhas de trabalhadores, que desempenham atividades no campo,
nos servigos publicos e no mercado informal. A faixa etéaria dessa populacdo varia
bastante, em virtude da garantia de ampliagdo do direito a educacdo escolar,
especialmente para as criancas, jovens e adolescentes, instituida pela Lei de Diretrizes e
Bases n°® 9394/96 (Séc. Mun. Educacdo, 2007). O municipio dista 42km de Guanambi,
cidade em que estd localizado o Departamento de Educacdo/Campus Xl da
Universidade do Estado da Bahia, cujos cursos oferecidos sdo Pedagogia, Enfermagem,
Educacdo Fisica e Administracdo. O municipio conta ainda com um patriménio
arqueoldgico, localizado na Serra de Monte Alto. Registrou-se seis sitios com pinturas
rupestres, trés estruturas de pedra denominadas localmente como “Curral de Pedra”, um
sitio arqueoastronémico na forma de alinhamento de menires e uma estrutura-habitacdo
de pedra denominada “Casa de Pedra’(SILVA; SOARES FILHO, 2006).
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Figura 6 — Rio das Ras. Distrito Espraiado.

“O nome bonito, isso se procedeu porque localizaram aqui a margem do
rio como vocé ja verificou a beleza desse rio que nés temos aqui, o rio
das Ras. Ali abaixo tinha um lugar aberto em forma de uma esplanada. E
ali ficava assim a aparéncia de uma praia as pessoas procuravam para
pescar, lavar roupa, tomar banho e ai devido a esplanada eles acharam
por bem colocar o nhome Espraiado. Por causa da esplanada quer dizer
espraiado, lugar aberto que se espraia ou se espalha, em vez de p6r
espalhado colocaram Espraiado no termo vulgar. A propria populacao
gue denominou esse nome de Espraiado por causa da praia, em forma
de praia.” Sobre a origem do nome Espraiado. (Trecho da entrevista feita
com Sr. Isidoro).
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3.5.1 Distrito Espraiado — alguns aspectos
3.5.1.1 Origem

Os “velhos do lugar, os antigos contavam...” Era assim que os/as moradores
entrevistados iniciavam as narrativas sobre o inicio do povoamento do Distrito. Muitos
moradores chegaram a localidade em meados de 1910, vindos de cidades baianas como
Riacho de Santana, lgapord, Brotas de Macaubas. Adquiriram terras que, naquela época,
eram “baratas”. Ja os fazendeiros chegaram por volta da década de 70 e compraram
terras dos moradores, aumentando o tamanho das fazendas. Os casamentos aconteciam
entre pessoas da localidade, mas também com familias de “fora”, que vinham de outros
lugares.

Inicialmente, o local era chamado de Cocho®, permanecendo o nome Fazenda
Cocho. No inicio da década de 60 do século passado, um membro de uma das familias
gque viviam na localidade “vindo de S&o Paulo criou um desejo de abrir aqui um espaco,
uma formacdo no povoado, uma Feira livre, porque era muito distante daqui a sede.*”
Doou uma éarea para a prefeitura iniciar a construcao da Feira livre, além de doar terrenos
para as pessoas, iniciando assim a construcdo do povoado, que passou a chamar-se
Espraiado. No local onde comecou o povoado, existiam apenas trés casas de
enchimento. Em seguida, outras pessoas iniciaram a constru¢cédo de suas casas. A pairtir
de 1966, realizou-se a primeira Feira livre embaixo de um pé de quixabeira. Havia
movimentac¢do intensa de varios comerciantes da sede do municipio no povoado de
Espraiado. No entanto, a comunidade também frequentava a Feira da Urtiga, localizada
no municipio baiano de Riacho de Santana.

Além da feira, foi construida uma escola em 1971 e uma igreja catdlica em 1972,
tendo como padroeiro Nosso Senhor do Bonfim.*® As festas desse santo eram
movimentadas e ocorriam no més de agosto com a realizacdo de novenas, preparacao
de batizados e casamentos. As maiores festas eram religiosas e além da Festa de
Senhor do Bonfim, festejava-se o Sabado de Aleluia com a queimada de Judas, a festa
de Reis, que era cantada nas casas dos moradores, o0 2 de julho com cavalhada, além do

Sado Jodo, que ainda hoje é comemorado. As igrejas Assembleia de Deus e Cristd do

% Cocho — poco onde as pessoas pegavam agua.

% Entrevista com o senhor Quitério, em julho de 2008.

% Os moradores contam que a “saudosa’ Raquel Magalhdes, devota de Senhor do Bonfim,
prometeu e doou a imagem para a igreja. Acompanhou todas as festas “enquanto ela péde
acompanhar”.
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Brasil foram construidas nos anos 1990. Os membros da Bethel do Brasil se reinem em
residéncia, pois ainda ndo tem o templo edificado.

Em Espraiado, sempre existiram muitos “curandeiros” bastante conhecidos em
todo o municipio. Conforme explica um morador, “nos centros espiritas fazia as olhadas,
ai indicava as pessoas que estavam sofrendo e passava os remédios caseiros que eram
composicao de raizes, sementes e folhas para banho. O centro se reunia nas sextas e
trabalhava na linha de canto, de roda para expulsar os males das pessoas.”® Os
moradores também buscavam tratamentos na sede do municipio até meados de 1970,
além de fazerem uso de remédios caseiros como chas, banhos e defumadores. Nessa
época existiram muitas parteiras, “agora que cruzaram os bracos.”” O Posto de Saude
foi construido nos anos 1980, contando com atendimento médico.

A viagem até a sede do municipio era feita a cavalo e “aqueles menos
favorecidos” iam a pé. Depois veio 0 jipe, a picape e o caminhdo. Atualmente, os
moradores utilizam os micro-6nibus para ir & sede de Palmas de Monte Alto e a cidade de
Guanambi. Sao quatro veiculos tipo micro-6nibus que fazem a viagem diariamente.
Espraiado foi reconhecido como Distrito em 08 de junho de 2004. Esta localizado a
margem esquerda do Rio das Ré&s, e faz divisa com o municipio de Riacho de Santana-
BA. E formado pelas fazendas Alagadico, Angico, Baldo, Caetano, Caraibas, Cedro,
Covéao, Curral Novo, Jurema, Lagoa do Couro, Malhada Grande, Mari, Muquém,
Papaconha, Passagem funda, Pedra de fogo, Pindoba, Quixaba, Santa Maria, Sertdo do
Mari, Sitio Canjirana, Tabatinga, entre outras. Na maioria destas fazendas, existe um
prédio escolar, com uma classe multisseriada, e uma turma de Educac¢éo de Jovens e
Adultos, uma igreja catolica, além da associacéo dos trabalhadores rurais.

Dista 48km da sede do municipio de Palmas de Monte Alto. Existem comércios
como mercearias, lojas de roupa e moveis, saldo de beleza unissex, sorveteria, bares,
acougue e locais que prestam servicos como borracharias, oficinas de moto e de carro. A
Associacdo dos Trabalhadores Rurais, fundada em 1990, é composta por trabalhadores
de Espraiado e fazendas proximas. Espacos como a casa de farinha, o mercado
municipal, a quadra poliesportiva e 0 posto de salde sado representativos para a vida
social local. Em 2006, também foi criado o Conselho Tutelar da infancia e do
adolescente.

Os moradores vivem da agricultura de subsisténcia e da criacdo de animais: “No

tempo das 4guas” é com roca, j4 no tempo do verdo aqueles que tém criacdo de animais

%% Entrevista com o Senhor Quitério, em 25 de julho de 2008.
%7 Entrevista com o Senhor Isidoro, em 18 de marc¢o de 2008.
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se dedicam a essa atividade. O preparo da terra é feito entre os meses de agosto e
setembro e o plantio ocorre entre os meses de outubro e novembro. O inicio das chuvas
ocorre em novembro e vai até margco. O volume pluviométrico € de 600mm por periodo
de chuva. A producdo é predominantemente para consumo préprio, embora uma parte
seja vendida nas sedes dos municipios baianos de Palmas de Monte Alto, Guanambi e
na proépria localidade. Os produtos cultivados séo feijao, farinha, sorgo, mandioca, milho,
algodao e outros. A area de cada familia varia de 25 a 120 hectares. Atualmente as
familias estdo trabalhando para si mesmas, e eventualmente fazem algum servico para
fazendeiros que tém propriedade no local. Os filhos costumam ser dispensados para se
dedicar aos estudos pois conforme expressa um pai: “ndo pode tirar um jovem novo pra
adoecer pra colocar em roca pra atrapalhar o estudo dele.”® A sobrevivéncia também é
mantida com o auxilio dos programas do governo federal, a exemplo do Bolsa Familia,
Bolsa Escola e PETI.

3.5.2 Dia de domingo — a pracinha, o culto naigreja, a feira e as familias do

Mari

Nos dias que se seguiram a minha chegada, as pessoas de Espraiado
demonstravam interesse em saber o que estava fazendo no “lugar”, quem era e se era
parente de algum morador do local. Entendi que a comunidade queria me situar,
inicialmente a partir deles proprios. Afinal, em principio quem circula na localidade ou é
morador ou é parente de morador.

N&o pensei em realizar um estudo de comunidade, pois a pesquisa se propunha a
compreender os significados das experiéncias escolares e cotidianas para os/as jovens
rurais. No entanto, conhecer os modos de vida, a histéria social, e o processo de
escolarizacdo foi fundamental para entender as orientacdes coletivas dos jovens de
Espraiado e das fazendas. O relato das observacdes feitas na comunidade respalda-se
na relevancia do reconhecimento dos espacos de vida das pessoas — a visita as casas, a
feira, a praga, a conversa sobre os fatos mundanos da vida cotidiana — como aspecto
fundante para o entendimento da organizagdo dos contextos de sociabilidade no meio
rural. Os limites das observacdes possibilitam representar apenas algumas nuancas
demograficas, a exemplo da raga/etnicidade, género, religido, classe e geragéo, que
neste trabalho aparecem eivados de sentido. No decorrer da imersdo no campo, a

constante referéncia aos homens como os guardides da memoria do “lugar” chamou-me

%8 Entrevista com senhor Quitério, em 25 de julho de 2008.
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a atencdo. Embora tenha entrevistado muitas mulheres, os homens eram referenciados
pelos moradores como informantes importantes. Por que suas vozes prevaleciam? Quem
esta autorizado a contar a histéria da comunidade? E se fosse narrada apenas pelas
mulheres? Quem pode falar? Esse aspecto foi considerado, haja vista a necessidade de
estudos dessa natureza ndo omitirem tais questodes.

Os estudos sobre comunidade podem possibilitar a compreensédo da historia dos
movimentos migratérios e da escolarizacdo publica no meio rural, ja& que estdo
entremeados pela histéria pessoal de cada um. O acesso a histéria desses sujeitos
possibilitou-me conhecer uma outra légica de existéncia, mas também o receio de
incorrer em engano, de interpretar, romantizar a vida deles.

Conforme o meu plano de trabalho, a tarde me dedicaria aos jovens, pela manha
faria registros fotogréaficos no Distrito, a0 mesmo tempo em que andaria pelas ruas. A
noite, poderia entrevistar os moradores, além de ficar no colégio, na mercearia e na
pracinha. Foi assim que decidi circular em Espraiado, nos meses de fevereiro, marco e
julho de 2008. Aos poucos, frequentava os espacos existentes no Distrito, ao mesmo
tempo em que convivia com 0s jovens na escola. Me dirigia a escola diariamente, mas

sentia necessidade de conhecer os “lugares” e as pessoas de Espraiado.

Figura 7 - Pracinha do Distrito Espraiado, construida em 2005.



74

3.5.2.1 Circulando em Espraiado

Comecei a frequentar a pracinha do Distrito Espraiado, que esta localizada junto
ao posto de salde, a igreja catdlica, a igreja cristd do Brasil, varios bares, residéncias,
telefone publico, mercadinhos e sorveteria. E em meio a esses locais que jovens,
criancas e moradores transitam. A ida a praca, a0 mesmo tempo que se constitui em
atividade de lazer, inspira recomendacdes por parte de quem ja conhece o “lugar”. Em
uma noite que sai com destino a casa de um morador, fui advertida por D. Dilma para
ndo demorar “pois tem muito bébado na rua”.

Foi em funcdo dessa adverténcia, ou seja, de que mulher decente ndo deve andar
sozinha pela rua, que as jovens estudantes Malba e Lena se dispuseram a acompanhar-
me no final de semana. Achei 6tima a idéia de sair com as jovens, afinal tinhamos
contato diario e conversavamos sobre varios assuntos. No entanto, ndo imaginava que
teriamos de ser seletivas quanto aos locais a serem freqientados. Fiquei sabendo que
alguns espacos ndo sdo adequados para pessoas de “bem”, pois séo frequentados por
“pessoas faladas”, “pessoas de outro grupo”. Na tentativa de compreender 0s principios
gque regem as interacdes sociais neste meio, decidi acompanhé-las. Assim, pude partilhar
a sensacao de sentar a praca num sabado a noite, de ir aos cultos das igrejas catdlica e
evangélica, ao restaurante para conversar e comer churrasco, bem como ir ao rio durante
a semana, ja que nesses dias ndo ha “pessoas inconvenientes”. Nesses tempos e
espacos, outras presencas se aproximavam, de modo que passei a participar das
praticas de sociabilidade local. Essa insercdo me garantiu o acesso as mindcias dos
acontecimentos rotineiros e das ocorréncias inusitadas, marcas importantes do cotidiano

do Distrito. Mas faltava conhecer as histérias do “lugar.”

3.5.2.2 Do culto na igreja as recordacdes dos moradores

Foi numa noite de domingo do més de julho que fiquei sabendo quem seriam o0s
moradores que eu poderia entrevistar. Apds o término do culto em frente a igreja catdlica,
conversei com um professor do Distrito e uma jovem que havia celebrado o culto naquela
noite. Falei de minha pesquisa com 0s jovens e do meu interesse em saber da histéria do
Distrito. Aos poucos disseram quem eu deveria procurar para saber sobre o Distrito.
Ainda em frente a igreja, apontavam com as maos as moradias dos moradores. Pedi ao

professor para que me acompanhasse até as casas.
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Este se dispbs entdo a me levar até a casa dos moradores. No dia seguinte,
saimos em diregdo a casa do primeiro morador. Tornou-se comum ver-me nas casas de
algumas pessoas, sempre a noite. Entendi que a “prosa’cairia melhor nesse horério,
afinal durante o dia, se labuta na casa, na ro¢a, no comércio. Ao passar pelas ruas do
Distrito & noite, ouvia sempre muitas conversas, entremeadas pelos risos. Algumas
criangas gritavam meu nome pelas ruas pedindo para fotografad-las. Uma delas
perguntou-me se fazia parte do Conselho Tutelar da Infancia e do Adolescente do

municipio.

Figura 8 — Altar da igreja catélica do Distrito Espraiado

N&o se tratava de uma entrevista com roteiro definido. Adentrava nas casas dos
moradores e inicialmente pedia para que falassem sobre a histéria do Distrito,
especialmente sobre o processo de escolarizacdo das pessoas que ali viviam. No
decorrer das entrevistas, era comum a presenca de outras pessoas como familiares e
vizinhos. Em uma das casas, interrompemos a entrevista para que o morador atendesse
ao telefonema da filha que reside em Sao Paulo.

Eu tinha curiosidade em saber sobre o “tempo de escola” na regido, a chegada
das primeiras familias, as crendices, além da relacdo com a agricultura e com a sede do
municipio. Os moradores demonstravam satisfacdo em revelar a histéria do “lugar”.

Relembraram com detalhes a ida para S&o Paulo nos anos 1970, a aceitacdo de uma
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outra religido, as primeiras casas e seus moradores, as festas religiosas, as enchentes
gque devastaram o “lugar”.

As minlcias da historia de vida de cada um eram confidenciadas, ao mesmo
tempo em que interrompiam os relatos para pegar algum objeto de recordagao, guardado
em outros comodos da casa. Infelizmente, néo tive acesso as recordagdes do “tempo de
escola,” boletim escolar, avaliagbes escritas, cartilhas, pois as &guas da enchente
ocorrida em 1992 levaram junto esses “guardados”. Mas conheci as fotografias antigas
dos moradores, que mostravam os “parentes queridos”, que moram “fora” ha algum
tempo. Essa referéncia € muito recorrente na fala dos moradores, sobretudo a partir da
apresentacdo dos albuns de fotografia. Nomes, datas, particularidades iam sendo
reveladas para mim espontaneamente. Disseram que podia leva-las para minha casa e

trazer quando pudesse. Assim o fiz. A histdria deles se fundia com a histéria do lugar.

3.5.2.3 A feira da Urtiga®

Figura 9 — Feira livre da Urtiga — Distrito Vesperina.

A feira da Urtiga sempre foi referenciada como um acontecimento especial na
regido. Os comerciantes das cidades vizinhas participam da feira h4 muitos anos, com

suas barracas de roupas, verduras, frutas, calcados, etc.

%9 Urtiga- nome anterior do Distrito Vesperina que pertence ao municipio baiano Riacho de
Santana. Esté localizado a 4 km da sede do Distrito Espraiado.
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Foi numa manh& de domingo no més de mar¢o que me dirigi até a feira da Urtiga.
Considerei necessario ir até 14, pois é freqlentada por muitos jovens da sede do Distrito e
das fazendas.*® Logo soube que a viagem poderia ser feita a pé. Contudo, ao me colocar
a caminho, uma familia se dispds a levar-me na charrete. Fui ao lado do casal, enquanto
o filho viajava atrés.

Quando cheguei, muitas barracas ja estavam armadas. Fui observando como o
entorno da feira ia acordando aos poucos, e, ia observando o que havia na feira da Urtiga
para além das barracas dos feirantes. A presenca das motos guiadas por jovens homens,
a disposicdo dos bares, lojas e mercearias, a prosa no “pé do balcdo das vendas”
compunham a cena local. Foi entdo que me dirigi ao mercado para tomar café e la
conheci “pais de familia,” alguns eram filhos primogénitos. Aos poucos iam nharrando
sobre o breve tempo de escola, encerrado ainda no primario. Para muitos foram as
ajudas prestadas ao pai que os impediram de continuar na escola. No decorrer da
conversa, um dos homens informa que, juntamente com a esposa, frequenta atualmente
a Educacéo de Jovens e Adultos em sua localidade.

A medida que o tempo passava, os olhos inquiridores das pessoas da feira foram
substituidos pelas perguntas que buscam localizar o “estranho”. E parente de quem? De
onde vem? “Vocé é muito parecida com a filha de Mario“! Por essa via informal de
controle das pessoas que circulam na comunidade, também ia me “inteirando” sobre a
feira. Um jovem casal que vendia roupas queixava-se da feira, referindo-se ao fraco
comércio, apos o término do feijdo. Ao andar pelo Distrito em busca de uma manicure, fui
informada que uma jovem que “dava catecismo” na igreja poderia fazé-lo. Me dirigi até a
igreja, localizada na praga central e encontrei a jovem e as mogas, em momento de
reflexdo. Ao entrar na igreja, me deparo com a cena. Inicialmente, pedi para fotografa-las
e, ao aceitarem, registrei imediatamente. A disposicdo das jovens no momento do
catecismo revela uma pratica disciplinar marcada por uma postura corporal rigida,
silenciosa e circunspecta. Sentadas no banco lendo o folheto de oracdo, as jovens
parecem estar de acordo com os ritos de ordem interpostos pelos templos religiosos.
Chama a atencado o fato de que o Catecismo é frequentado aos domingos apenas por
mocas, sendo que a auséncia dos rapazes pode ser compreendida pelos distintos papéis

assumidos pelos homens e mulheres no campo.

“© Uma jovem integrante de um grupo de discussdo informou-me que, além de fazer compras, se
diverte com 0s amigos e amigas na feira da Urtiga aos domingos.
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Figura 10 — Jovens em dia de Catecismo na Igreja Catélica

Ainda nos arredores da feira, soube que os jovens de Vesperina com suas motos
frequentam Espraiado nos fins de semana e nos dias de aula do colégio, pois muitos
estudam la. Existe uma relacdo bastante estreita entre os moradores dessas localidades,
gue compartilham os espacos de trabalho, estudo e lazer. Mas era preciso retornar para
Espraiado. Escurecia e os feirantes aos poucos guardavam a mercadoria nos carros. Fiz

0 retorno numa moto, considerada o transporte mais desejado pelos jovens.

3.5.3.4 Visita as familias da fazenda Mari

Interessada em conhecer melhor o meio social em que estéo inseridos (as) jovens
do Distrito Espraiado e fazendas vizinhas, ndo resisti ao convite da professora Ana
Paula,** para visitarmos as familias da fazenda Mari.*> Também nessa fazenda se
encontra, ou “vive,“ o pé de Quixabeira,*® sempre téo falado pelos moradores antigos de
Espraiado. Como podia ausentar-me? Pusemos o0 pé na estrada num sabado do més de
julho. Saimos de Espraiado as 8 horas da manha.

*! Ana Paula lecionou numa classe multisseriada nessa fazenda e queria visitar as familias dos/as
alunos, que ja ndo via ha algum tempo.

2 A fazenda Mari esta localizada a 52 km da sede do municipio de Palmas de Monte Alto. Muitos
jovens desta fazenda estudam no Colégio de Espraiado e deslocam-se no transporte escolar.

** Nos anos 70, a primeira professora desta fazenda lecionou embaixo do Pé de Quixabeira,
localizado na fazenda Mari, durante 8 anos.
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Iniciamos a caminhada e, aos poucos, ia reconhecendo o lugar. Fui registrando a
paisagem local como arvores, boiadas, rocas de palma, mandacaru, crian¢as andando de
carro de boi, mulheres com bacias de roupa, homens a cavalo, pessoas caminhando nas
estradas, etc. Aos poucos, famos avistando as casas na fazenda Alagadico,* fazenda
mais proxima de Espraiado. As casas sao dispersas, o que demonstra haver restricdes

no convivio entre os moradores.

Figura 11 — Boiada nas estradas da fazenda Mari.

Em seguida, avistamos a fazenda Mari, que tem casas proximas umas das outras.
Nos dirigimos & casa de Senhor Simdo e Dona Matilde. Estes narram histérias sobre o
tempo em que foram animadores na comunidade de Mari, bem como o periodo em que
frequentavam a igreja na Urtiga. O Senhor Siméao foi animador de igreja nos anos 1970 e
ocupou o cargo de Ministro da Eucaristia. Conta ainda, que frequentou a escola por seis
meses, dividindo o tempo entre ir & escola e dar dgua para o gado. J& "olhou” até o 4°
livro. D. Matilde aprendeu a ler depois de casada. Foi animadora de comunidade e
também trabalhou na pastoral da crianga. Frequentou por alguns dias a EJA. Relatam
entdo o periodo em que estudaram, as dificuldades, o tempo de estudo e de

aprendizagem. D. Matilde serve-nos café com mandioca cozida, enquanto conversamos.

* Alunas residentes na fazenda Alagadico e integrantes dos Grupos de Discussao realizados
informaram-me que o distanciamento das casas favorece o contato apenas com os familiares.
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Pergunto se posso fazer um registro fotografico. Eles concedem. Conversamos mais um
pouco e, em seguida, nos despedimos.

Seguimos para a casa de Dona Marta. Estava acompanhada da nora e do filho
Lauréncio. Muito solicitos, narravam a histéria da comunidade e dos moradores, falaram
sobre a distancia até a sede do municipio, sobre as doencas e as curas. Pergunto sobre
as experiéncias escolares. Ela e seu filho falam sobre a escola, destacando o pouco
tempo que estudaram. Dona Marta conta que em dois meses aprendeu a assinar o nome.
No decorrer da conversa ela serve-nos café com bolacha e também pedi permissao para
fazer algumas fotografias. Seguimos adiante em direcéo a escola e ao pé de Quixabeira.
Passamos antes na casa de D. Candida, pois a arvore fica ao lado de sua casa.
Conversamos bastante. Ela confidencia para Ana Paula o seu temor com relacdo ao
casamento das filhas com homens de outro estado. Enfatiza que, quando o homem é de
outro estado, costuma voltar para perto de sua familia, e como a mulher tem que
acompanhar o marido, é provavel que tenham de passar sozinhas por experiéncias tais
como doencas e outras situacdes em que precisem de apoio familiar. Na sua fala, fica
explicita a valorizacdo da presenca do nucleo familiar. Apés a conversa, nos dirigimos a

area externa da casa e registramos a igreja, a Quixabeira e a escola da fazenda Mari.

Figura 12 — Igreja Catdlica da Fazenda Mari.

A medida que passavamos em frente as casas, as criancas se aproximavam,

acompanhando-nos até as casas dos moradores. No caminho, pediam para que lhes
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tirasse fotografias e faziam poses coletivas. Passamos entdo a ser acompanhadas pelas
criangas. Quando chegamos na casa de Dona Cibele e de Senhor Ramiro, j& eram doze
horas. Conversamos novamente sobre as familias, as origens e as escolas na regido. No
decorrer da conversa, um jovem se dirige aos donos da casa pedindo a bencéo, pois
estava indo para o Espraiado. Os avos concedem a benc¢éo e fazem recomendacdes ao
jovem que ia retornar de moto. Em seguida, Dona Cibele anunciou o almocgo. As histoérias
gque o Senhor Ramiro contava foram interrompidas. A dona da casa ofereceu-me a cama
para que tirasse um “cochilo,” apds o almoco. Aceitei, pois sentia-me cansada e sabia
que o costume de oferecer “pouso” aos estranhos que chegam faz parte da boa
educacdo local. Apés uma sessao de fotografias, seguimos adiante.

Na casa de Senhor Euripedes, que nos esperava desde o almoco, tomamos café
e conversamos brevemente. Foi uma conversa sobre o tempo, a poeira das estradas, 0
estudo dos “meninos”. Nessa casa, nao fiz perguntas de cunho histérico como fiz nas
demais. Era a Ultima parada. Ao pedir para fotografa-los, disseram para aguardar até que
trocassem de roupa. Todos da casa adentraram para 0s quartos e em seguida reuniram-
se no quintal entre as flores para a “pose.” Ao nos despedirmos, nos ofereceram raizes
de mandioca. Era hora de voltar, pois a noite ia se aproximando. Pelo caminho iamos nos
despedindo dos moradores que estavam em frente as suas casas. Chegamos as 19
horas em Espraiado.

Figura 13 — Familia de Sr. Euripedes e a professora Ana Paula-Faz Mari
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3.5.4 De Espraiado a cidade — narrativas de jovens migrantes em tempos

diferentes

As pessoas de Espraiado e das fazendas préximas deslocam-se entre os dias de
segunda a sabado, especialmente, para a sede dos municipios de Palmas de Monte Alto
e Guanambi. Numa manha do més de fevereiro, desloquei-me para a sede do municipio
no micro-6nibus de um morador local. A viagem iniciou-se as 5 horas da manhd, com
destino a essas cidades, e 0 retorno estava previsto para as 13 horas. O valor da
passagem de ida e volta fica em torno de 10 reais. As pessoas esperavam no caminho,
em frente as suas casas ou porteiras. Os viajantes (velhos, criangas, jovens...)
conversavam, especialmente sobre os motivos da viagem até a cidade. Era preciso ir ao
cartorio, ao hospital, ao banco, a prefeitura e outros servicos que ndo sdo oferecidos em
Espraiado. Ja ndo se frequenta tanto o comércio da sede para fazer a feira do més, pois
nas mercearias de Espraiado encontra-se “de tudo”. As estradas, abatidas pelas chuvas,
tornavam a viagem demorada e cansativa. Por fim, o 6nibus parou na Brasilia,*”® proximo
ao mercado municipal. Aqueles que iam ficar na sede do municipio desceram e se
dispersaram nas ruas. Outros seguiram viagem até Guanambi.

Ao descer do micro-6nibus, presencio a saida de varios 6nibus com destino aos
Estados de Minas Gerais e S&o Paulo. Os vigjantes séo jovens da zona rural do
municipio de Palmas de Monte Alto que se deslocam anualmente para os cortes de cana
nesses Estados. Foi essa cena que me fez refletir sobre a migracdo temporaria
protagonizada por esses jovens. Ao retornar para Espraiado, localizei alguns rapazes que
trabalharam em canaviais, nos anos de 2005 a 2007, e os convidei para participar de um
grupo de discussao.

Soube entdo que cada estadia nos canaviais dura de oito a dez meses,
retornando para casa apos o término da safra. O “orgulho” pelo pagamento recebido
nesses canaviais caminha junto com as lembrancas do trabalho “arduo e dificil de
adaptar”. Aos poucos, narram sobre as condi¢cdes inadequadas a que sdo submetidos,
além da dificil convivéncia com as pessoas do “lugar”. Os jovens informam que séo
discriminados por serem “cortadores de cana,’e ressaltam a viséo estereotipada sobre a
origem social dos canavieiros. Ser cortador de cana tem implicagcbes decisivas na

socializacdo dos jovens nessas cidades. A forma como algumas jovens mulheres se

“ Brasilia- &rea comercial do municipio onde ficam localizados varios estabelecimentos comerciais
como acougues, mercados, papelarias, farmacias, mini-feiras,bares, lojas, barbearias, saldes de
beleza, etc. Também € ponto de referéncia para transportes coletivos.
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dirigem a eles - “olha se eu tenho uma moita de cana aqui nas minhas costas, otario”-
revela a discriminacéo sofrida por eles nas redondezas dos canaviais.

O dia a dia nos canaviais € relatado em detalhes, especialmente os acidentes que
sofreram, a relagdo com os fiscais, com 0s turmeiros, a hierarquia entre os cortadores,*®
o valor de cada metro de cana cortada, bem como a concorréncia entre 0s colegas para
“ver quem corta mais”. Na fala dos jovens fica expressa que as condicdes de trabalho nos
canaviais sdo caracterizadas como insalubres, periculosas e penosas. Os jovens falam,
ainda, com admiracdo da presenca de jovens mulheres nos canaviais. Dizem que ficam
impressionados com a resisténcia delas, principalmente porque conseguem “cortar mais
cana”, superando alguns homens.

A ida para os canaviais tem uma motivacao. O desejo de comprar uma moto, pér
um “negdcio pra viver,” usufruir de bens de consumo ou guardar um dinheiro, sédo razbes
muito significativas para esses jovens migrantes. Para um dos jovens entrevistados, o
periodo nos cortes de cana em que trabalhou, tornou possivel a compra de um carro para
“fazer linha", transportando moradores do Distrito até a sede do municipio. No entanto,
afirmam que “ndo ha futuro para o cortador de cana”. Quando conseguem alcancar o
objetivo, é para a comunidade de origem que querem voltar, onde projetam o futuro, pois,
como ilustrou um dos jovens entrevistados: “bom € aqui”. As relacdes estabelecidas com
os familiares e amigos, a tranquilidade do “lugar“, além da sociabilidade local figuram
como fatores que tornam a vida no Distrito relevante.

A realizac&o desse grupo de discussdo me fez recordar da entrevista que realizei
com senhor Teotbnio. Essas narrativas tratam de dois tempos distintos, nos quais a
migragao era vista como Unica alternativa de renda para jovens do Distrito Espraiado: os
anos de 1971 e 2005.

Foi na década de 70 do século passado, que “revoadas” de jovens (homens e
mulheres) do Distrito migraram para o estado de Sdo Paulo. Quando o senhor Teotbnio
chegou a essa regido, percebeu que se tratava de uma terra de possibilidades. A noticia
“correu” através das cartas escritas e outros jovens do Distrito migraram para o estado.
lam se estabelecendo inicialmente nas casas dos “parentes” e a medida que “firmavam”

no trabalho, mandavam dinheiro para a familia.

“® Goela- quem corta muita cana; Aranha- aquele que enrola; Borrar- quando o trabalhador sente-
se mal e precisa ser internado em hospital, em razdo da exploragdo do trabalho que leva os
trabalhadores a exaustdo de suas capacidades fisicas; Dar gancho- puni¢cao por desobediéncia.



Os relatos sobre o trabalho como operario na construgdo civil possibilitaram a
rememoracdo de situacdes em que sofreu preconceito por ser “cidadéo de cor™’. Ser
homem pobre, negro e nordestino impediu 0 acesso ao trabalho em varias fabricas, mas
também a espacos de lazer das cidades paulistas em que morou. Em algumas, s6
conheceu lugares destinados a “gente de cor”, tais como o “clube dos pretos”, pois era
proibido frequentar o “clube dos brancos,” embora muitos jovens brancos pudessem ir até
0 “clube dos pretos”. La casou-se, ficou “familiado” e o projeto de permanecer ganhava
forca. Com a morte do pai, sentiu-se na obrigacdo de voltar para a Bahia e cuidar da
mae. Nao fosse esse infortlnio, teria continuado 14, tal como os primos o fizeram e hoje
estdo “bem de vida.” Retornar para seu local de origem favoreceu o reencontro com 0s
familiares e amigos, mas também a partilha da experiéncia adquirida durante os anos em

que morou na capital paulista.

*" Cidaddo de cor — homem negro. A expressao foi utilizada pelo entrevistado para se referir aos
homens negros que buscavam trabalho na capital paulista.
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3.5.5 Escolarizagao do Distrito Espraiado e fazendas

3.5.5.1 Memodrias de escola do Senhor Ramiro: “pedindo licdo um e outro”

Numa manha de sabado do més de julho de 2008, visitei 0 senhor Ramiro*® em
sua casa. Aos 69 anos, narrou sua trajetoria escolar na casa do avd, na fazenda Malhada
Grande. Muitos moradores do Distrito frequentaram a escola apenas por alguns meses.
Senhor Ramiro narra com entusiasmo as aulas que teve na casa do avd nos idos de
1947, durante os meses de maio, junho e julho, na fazenda Malhada Grande. Seu avo,
“velho muito respeitado” por resolver as confusdes na regido, era inspetor no municipio
de Palmas de Monte Alto. Sob os ensinamentos de professores homens, aprendeu a ler e
a escrever.

Naquele tempo, a escola era particular. Os pais contratavam um professor por trés
meses para ensinar os filhos homens. Os pais pagavam cinco mil réis por més e nao
tinham condi¢des de pagar por mais tempo. Apds o vencimento do contrato, o professor
pegava outra “empreitada” em outras regides. Eram professores viajantes que iam de
fazenda em fazenda para ensinar a ler e escrever. Senhor Ramiro relembra as aulas

dadas pelo professor:

“Ele dava aula debaixo de um pé de, um pé de arvore também acho que um
pé de Umbuzeiro que tinha na casa do meu avo, depois o pé de arvore caiu
as folhas, quando é no més de agosto em diante os paus caia as folhas ai
eles fizeram uma latada cobriram de palha. Tudo sentado em cepo, aquele

cepinho de pau ndo tinha cadeira, ndo nada” (linhas 91-94).

Quando pergunto sobre os colegas daquela época, o senhor Ramiro fala o nome
e 0 “paradeiro” de cada um. Tem o cuidado de informar-me a origem dos colegas, ao
mesmo tempo em que me pergunta se conheco as familias de que fala. A memdéria aos
poucos vai desvelando o tempo em que “fazia frequéncia em escola’. Os 18 colegas,
lembrados com énfase, sdo descritos como “criangas e rapazinhos”. Pergunto ent&o
sobre as mulheres e senhor Ramiro relata o costume daquela época: “tinha uma tradigéo
gque os pais nao gostava que as mulher estudava isso pra ndo escrever pros hamorados.
S6 homem, nessa escola ndo conheci uma menina mulhé, uma mocinha mulhé nédo, era
s6 homem.” Em seguida explica que da “década de 50 pra ca comecou a desenvolver”

pois foi nessa época que as mulheres comecaram a estudar na zona rural. Numa

8 Entrevista gravada com senhor Ramiro,na fazenda Mari, em julho de 2008.
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tentativa de destacar o nivel educacional das mulheres, que décadas atrds foram
impedidas de estudar, enfatiza com entusiasmo que “hoje as mulher t4 o conhecimento ta
acima dos homens”. E a observacdo de quem cresceu ouvindo “os velhos falar que n&o
deixava as filhas aprender n&o,” além de ndo ter conhecido “uma menina que estudava”.
Informa que foi também a partir dos anos de 1950 que “0 governo criou a escola publica
ai a gente caminhava pra estudar, ja vinha aqueles livros didaticos. Os pais ndo podiam
também t4 pagando por més, o Estado € quem pagava”.

Era preciso levantar cedo, escovar os dentes, tomar um cafezinho e entrar na
escola as 6 horas. As aulas encerravam-se as 18 horas e eram muito “apertadas”. Aos
sabados tinha o “grumento™®. Ao meio dia, os alunos pediam licenca ao professor,
dirigiam-se até suas casas para almocar e retornavam apos o “repouso da comida”.

O senhor Ramiro lembra que a “latada” ficava cheia de estudantes. Havia um
quadro de pedra pequeno na parede e escrevia-se com giz. Ensinava-se o “alfabetismo,
0 ABC, 0 B e 0 A = BA, até a pessoa desenvolver, saber ler e escrever, s¢”. Os
ensinamentos sobre a higiene corporal faziam parte da rotina escolar. Andar com as
maos limpas, unha cortada, dentes escovados, ensinava-se tudo.

Utilizava-se cartilhas, especialmente a “Cartilha do Povo” e livros. Para senhor
Ramiro, o pouco tempo de permanéncia na escola, em virtude do vencimento do contrato
de 3 meses do professor, ndo o impediu de continuar aprendendo. Era aos “sabidos” que

recorria para entender a licdo do livro:

“toda pessoa que chegava que eu via que era desenvolvido eu saia com
o livro, aquela duvida que eu tinha no livro que eu ndo entendia o que
que era eu pedia a ele pra me explicar o que era aquilo. Ai ele dizia, isso
aqui € isso, ai eu gravava. Outra hora queria fazer uma licdo pedia ele
pra fazer uma licdo pra mim ele fazia, explicava e tudo, e tudo que ele
me explicava eu decorava. Ai eu desenvolvi, eu desenvolvi s6 pedindo a
licdo pras pessoas, eu ndo tinha acanhamento de pedir pra me ensinar o
gue eu nédo sabia, ndo acanhava. Ja tava estudando por conta propria
assim, pedindo licdo um e outro (linhas 177-183).”

9 Grumento — argumento, sabatina com uso da palmatoria.
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3.5.5.2 A escola — 1960 a 1990

“Mas eu brigo pra ver esse lugar crescer, pra ndo ser atrasado como eu
conheci. O atraso que eu conheci. Pra ver aqui todo mundo
desenvolvido. Hoje eu t6 vendo o povo tudo sabido, todo mundo sabe ler
e escrever. Menino "desse tamanho" sabe ler melhor do que eu. Tem
uma forga. Tem um modo de viver. Ja sabe sai no mundo e ja sabe
como que se vira. Ndo é como eu sai daqui, cego. Sabia pouco. Com o
pouco saber que eu tenho eu busquei muita coisa, fiz muito curso."
Espraiado, julho de 2008. Senhor Teot6nio® — 58 anos, morador do
Distrito Espraiado.

Numa casa de enchimento localizada na fazenda Tabatinga® foram dadas as
primeiras aulas a muitos moradores de Espraiado e das fazendas vizinhas, como
Caraibas, Sertdo do Mari, Malhada Grande. No periodo de 1963 a 1968, os alunos saiam
de suas localidades e iam a pé para a fazenda Tabatinga. As aulas eram ministradas pelo
senhor Eujacio de Souza Neto. A escola funcionava de 8 as 12, “as vezes até mais tarde
devido ao interesse dos professores e dos alunos”. Quando “aumentava“ os alunos, as
aulas aconteciam na area da casa de farinha. Nao haviam bancos, cada aluno
providenciava o seu. Ndo havia caderneta nem quadro negro. O professor escrevia o
alfabeto completo no caderno. Quem podia comprava o tinteiro, ia cobrindo as letras.

Na fazenda Mari também existiu uma escola nos anos 1970. A professora era
Dona Josefa da Silva Rodrigues, conhecida por Branca, uma das primeiras mulheres a
estudar na regido, aos 17 anos. Ensinou durante oito anos embaixo do Pé de Quixabeira
e somente nos dias de chuva ensinava em sua casa. As aulas aconteciam no periodo de
marco a novembro e eram supervisionadas por técnicos da Secretaria de Educacao do
municipio. A professora preparava a merenda e fazia a limpeza. Os alunos vinham de
véarias fazendas. O quadro negro era fixado no tronco da Quixabeira.

“O estudo daquele tempo” é descrito como “rigido pois no regime militar a coisa
era meio complicada. Os alunos tinham mais respeito, mais temor pelo professor”.
Estudava-se primeiramente o ABC. Somente depois é que se entendia as letras e
soletrava. Depois estudava no livro intitulado “Cartilha do Povo” ou “Cartilha da Roca”
além do livro “Infancia Brasileira.” Cobrava-se as quatro operacgdes “e ndo era aquele

negocio de levar calculadorinha néo, tinha que ser bom de ideia”.

*% Entrevista gravada com senhor Teotbnio, 25 de julho de 2008.
*1 Os moradores informaram gue a casa “nao existe mais so existe la o lugar”.



88

Figura 14 — Pé de Quixabeira — Fazenda Mari. Local onde D. Josefa

lecionou nos anos 1970.

Nos finais de semana tinha o “grumento”. A partir da década de 70 do século XX,
a merenda chega as escolas. Era preparada pelos alunos e professores. Muitos alunos
desse periodo ainda moram “aqui dentro” enquanto alguns faleceram e outros moram em
Sao Paulo. “O professor pra nés era quase como se fosse um pai, além de ser um mestre
e ensinar a gente estudar. Mas a gente tinha um respeito por ele como se fosse um pai.”

Nas avaliagbes escritas, pedia aos alunos para separar silabas, escrever nomes
de pessoas e lugares, aumentativo e diminutivo e desenhos. N&o existia caderneta
escolar e os dados da crianca eram anotados em cadernos. Somente em 1974 a
caderneta escolar é introduzida. Em 1971 passou a “ter escola” em Espraiado,
funcionando em uma casa. Com o aumento do numero de alunos, ndo foi possivel
permanecer na casa. As aulas passaram a ser ministradas em um barracdo coberto de
telhas francesas. Em 1972 foi “levantada” a primeira sala de aula, no primeiro grupo
escolar.

Para os moradores antigos, a escola trouxe o desenvolvimento para o Espraiado:
“instalou escola para todo lugar, aquilo foi o crescimento do lugar, foi a partir do
conhecimento que 0 povo passou a ler, passou a ter conhecimento, 0 povo passou a ter
sabedoria, ai comecou a desenvolver o lugar” (Senhor Teotbdnio, julho de 2008). Eram os

anos 1980, inicio da construcéo dos prédios escolares nas areas rurais do municipio.



Figura 15 — Grupo escolar onde funcionou a 12 escola em Espraiado
Anos 1970.

Figura 16 - Escola Municipal Pe. Manoel da Nébrega - Fazenda Mari.
Prédio Escolar construido nos anos 1980. Funciona uma classe

multisseriada no diurno e uma classe de EJA no noturno.

89
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3.5.5.3 Cronologia da Escolarizacdo em Espraiado e fazendas

e Nos anos 1940, as aulas eram dadas embaixo de arvores ou de latadas. Somente
professores homens, como Elizeu Magalhdes e Deoclidio, ensinavam durante 3
meses.

e Nos anos 1950, os professores Hermes Magalhdes e Paulino Magalhdes
ensinaram na fazenda Tabatinga. Senhor Eujacio de Souza Neto foi “discipulo
deles.”

e Nos anos 1960, o professor Eujacio ensina na Tabatinga. Em seguida, desloca-se
com a turma para Espraiado.

e Em 1971, Dona Josefa da Silva Rodrigues, “discipula” do professor Eujécio,
comeca a ensinar o primario nos turnos matutino e vespertino embaixo do Pé de
Quixabeira, na fazenda Mari, durante 8 anos.

e Em 1981, inicia-se a construcdo do prédio escolar na fazenda Matri, que recebeu o
nome de Pe. Manoel da Nobrega. As aulas iniciaram-se em 1982. Era o inicio das
classes multisseriadas.

e Em 1991, chega a 12 professora "formada" (com ensino médio completo) em
Espraiado.

e 1992 —inicio da construcdo do Colégio em Espraiado. Seriam formadas turmas de
52 a 82 série. Era uma extensdo do Colégio municipal Eliza T. de Moura,
localizado na sede do municipio. Os/as professores(as) que vieram da sede do
municipio para o Distrito inicialmente ficaram instalados numa sala de aula no

colégio. Tempos depois, inicia-se a construcdo da "casa dos professores".

As informacg@es acima foram prestadas por moradores do Distrito Espraiado

e fazendas, durante entrevistas realizadas nos meses de marco e julho de 2008.
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CAPITULO IV — JUVENTUDE, COTIDIANO E ESCOLA: VIVENCIAS
E EXPECTATIVAS NO MEIO RURAL

A presente pesquisa contou com a realizagdo de 10 grupos de discussao
com jovens estudantes da Il etapa do ensino fundamental, moradores do Distrito
rural Espraiado e fazendas vizinhas, localizados no municipio de Palmas de
Monte Alto, sertdo baiano.

Embora a realizagdo dos grupos de discussédo contemplem a abordagem
de tematicas como: relacbes familiares, casamento, praticas religiosas, lazer no
fim de semana, entre outras (Apéndice F e G), os segmentos apresentados a
seguir discutem somente alguns temas.

Neste capitulo apresento o processo de realizacdo de 2 grupos “Os (as)
jovens que vém de longe” e “As meninas que sonham”, o perfil dos
entrevistados(as) e a analise de alguns segmentos, que tratam dos eixos: Meio
rural, Escola e Projetos de futuro. Primeiramente, 0S grupos se reportam as
vivéncias no meio rural, especialmente no que se refere a organizagdo socio-
cultural da comunidade em que estdo inseridos. Sado analisadas ainda a condicao
juvenil de jovens mocas e jovens rapazes, as formulacdes feitas sobre a saida ou
ndo do meio rural e, as relagBes estabelecidas com o trabalho agricola. Em
seguida, os grupos discorrem sobre as experiéncias escolares no meio rural, a
partir da discussdo dos aspectos: relagdo com o conhecimento escolar, eventos
extra-escolar e os sentidos atribuidos a escola. Os projetos de futuro sédo

apontados a partir da relagdo com o trabalho.
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4.1 Os (as) jovens que vém de longe

A viagem até a Fazenda Cedro®?

Foi numa tarde do més de marco, durante o retorno dos alunos para casa no
Onibus escolar, que conheci os participantes do grupo de discusséo “Os (as) jovens que
vém de longe.” Saimos as 17:30 do colégio do distrito com destino as “moradas” dos
alunos. Ja dentro do dnibus, os alunos se queixavam do calor e do cansa¢o que sentiam,
ao mesmo tempo que pediam ao motorista para iniciar a viagem. Uma aluna disse-me
gque na ida para a escola o sol esta forte e ficam desanimados com o tempo que vao
passar na viagem e na escola. Observo que, no momento em que iniciamos a viagem, as
conversas, risos e gritos invadiam o 6nibus. A partir dai, durante todo o trajeto,
demonstravam satisfacdo. Aos poucos iam interagindo entre si, entretendo-se com o
aparelho celular, cantando musicas de forrd, conversando. Percebi que esse tempo de
retorno se constitui num momento de encontro de jovens que moram em fazendas
distintas e partilham a experiéncia de voltar para casa juntos.

Aos poucos anoitecia e os rapazes e as mogas iam ficando pelas beiras das
estradas ou j& préximos a porta de casa. Cada um se despedia dos pares de uma forma
muito singular. Entre abracos, apertos de méo, cochichos e siléncios encerrava-se mais
um dia para eles. A medida que a viagem avancava, o 6nibus esvaziava-se e os alunos
ficavam mais préximos. Aos poucos o tom das conversas iam diminuindo, tornando-se
quase confidenciais. Aproximei-me de um grupo composto por seis jovens matriculados
em séries distintas e que inicialmente chamou minha atencdo porque cinco integrantes
moravam na Ultima localidade do trajeto, a fazenda Cedro. Embora ja tivesse conversado
com alguns deles durante o intervalo escolar, apresentei-me e falei sobre a pesquisa que
estava desenvolvendo no Distrito. Entreolharam-se e permaneceram em siléncio. Falei
entdo que estava no Distrito ha algum tempo e que ja havia entrevistado varios jovens.
Perguntei se gostariam de participar de um grupo de discussdo. Aos poucos foram
confirmando a presenca. Moisés, Tatiana, Carla, Carlos, Jodo e Wesley. Este ultimo ja
havia descido quando os convidei. No entanto, Moisés pediu que anotasse 0 nome do
colega, se encarregando de conversar com ele. Lembrei que durante o trajeto Wesley
conversava bastante com varios colegas, falava alto, deitava no banco, cantava, parecia

bastante a vontade com todos. Juntos marcamos a realizacdo do grupo para o dia

%2 Na fazenda Cedro existem uma Escola onde funciona uma classe multisseriada no diurno e uma
classe de EJA, no noturno e uma Associagdo de Trabalhadores Rurais.
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seguinte. Comuniquei que estaria na escola no 1° horario do turno vespertino e em
seguida solicitaria aos professores que os dispensassem.

Como esse grupo demonstrava sentir-se a vontade com minha presenca,
perguntei sobre o que faziam quando chegavam em casa. Disseram que chegam
cansados mas assistem televisdo.”®> Um deles recomendou ao motorista Osnir que
assistisse ao jogo do Vasco naquela noite. Senti que estava provocando Osnir, talvez por
este torcer para outro time. Num determinado momento, Osnir para o carro e alguns
homens e mulheres (uma delas com uma crianca pequena) entram no Onibus. Sao
alunos da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, que estavam indo para a Escola do
Cedro, no periodo noturno. No Distrito Espraiado e fazendas proximas, muitos homens e
mulheres estdo retornando para a escola, especialmente aqueles que interromperam a
trajetdria escolar nos anos de 1970 e 1980. Constato entdo que, num mesmo espaco,
estdo sujeitos com trajetérias escolares distintas movidos pelo mesmo objetivo: ir para a
escola. Fiquei refletindo sobre os significados que esse movimento de ir e vir para a
escola poderia ter para essas pessoas. Os jovens seguiam conversando e observei que
alguns moradores faziam parte do nucleo familiar dos jovens do Cedro.

Por fim, chegamos a casa de Geovana, Ultima parada do trajeto escola-casa e
inicio do trajeto casa-escola. Chegamos ao local as 18:45. Osnir fecha o 6nibus e
estaciona embaixo de uma arvore. Os alunos do Cedro vao para suas casas e 0s alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos para a escola. Nos despedimos de Geovana e
iniciamos o retorno para o distrito de moto. Durante o retorno, sem que perguntasse,
Osnir falou-me que os alunos do Cedro ainda andam bastante até suas casas. Chegaréo
em casa mais ou menos as 19h30. Disse-me que saem de casa pela manhd as 10h.
Informou também que um deles estd de mudanca junto com a familia para Espraiado, em
detrimento das precérias condicbes de acesso ao distrito. Como ndo tém transporte,
ficam a mercé de alguém para leva-los quando precisam. Chegamos em Espraiado as
19h25.

B A inauguracdo da energia elétrica ocorreu no ano de 2008 na Fazenda Cedro.
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Sobre a entrevista com o grupo “Os (as) jovens que vém de longe”

No dia seguinte, conforme combinado na viagem, fui até ao colégio e reuni o
grupo para irmos a casa de Moema, local de realizacdo das entrevistas. Era uma tarde do
més de marco e ja havia realizado alguns grupos de discussdo com outros jovens. Mas
esse foi 0 Unico grupo em que os integrantes residiam na mesma localidade.

Durante o trajeto até o local, os/as jovens estavam silenciosos e seérios, ao
contrario de outros, que sempre faziam perguntas, riam, ou conversavam entre si. Ao
chegarmos a casa de Moema, nos sentamos em circulo nos papelotes que j4 estavam
postos e eu falei brevemente sobre minha pesquisa, além de solicitar permissdo para
gravar a entrevista.

Inicialmente, os/as jovens interagiam de forma séria e timida, falando devagar,
olhando sempre para baixo. Mas percebi que sentiam a necessidade de dizer algo ainda
gue brevemente. Entdo, todos participavam a sua maneira. Um aspecto que chamou
minha atencédo foi a ordenacdo das falas por parte dos/as jovens. A participacdo destes
obedeceu a posi¢do que ocupavam no circulo. Entdo, durante a entrevista, quase sempre
Wesley era o primeiro a falar, sendo seguido pelos rapazes. As mogas, em geral, falavam
por ultimo. No decorrer da discussdo, temas como familia, casamento, filhos e a
convivéncia entre mocas e rapazes eram discutidos de forma efusiva. Sorriam bastante,
além de incentivar aqueles que ainda ndo haviam falado sobre o tema a opinarem. No
entanto, a seriedade dos jovens marcou toda a entrevista.

Ao final, quando perguntei se gostariam de falar sobre algo que ainda néao
haviamos discutido, fui surpreendida com muitos pedidos de desculpa por todos os
integrantes do grupo. Ainda em circulo, falavam dos risos —“ @ gosto muito de sorrir sou
felizeo”- durante a realizagdo do grupo como algo que talvez houvesse atrapalhado.
Também se desculparam pelo comportamento do grupo durante a viagem que fiz com
eles no dia anterior. Toda a algazarra vivenciada através dos gracejos, conversas em voz
alta, cantorias, chamamentos através de apelidos eram apontados por eles como algo
gue precisava ser desculpado, tal como afirma Wesley: “vocé viu o comportamento
nosso, ai vocé poderia falar ‘nossa como esses menino sdo mal-educado’, eu queria lhe
pedir perddo”. O empenho em garantir o estatuto de estudante educado é representado
pela autorrepreensdo da risada compartilhada no trajeto para casa. Para os/as jovens,
essas manifestacdes devem ser disciplinadas, numa demonstracdo de que esse tempo
escolar — o retorno no énibus para casa —, talvez esteja em consonancia com as normas

instituidas. E o receio de ter a sua credencial de “aluno de classe” questionada € que
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motiva esses jovens a se retratarem. Disseram, ainda, que estavam satisfeitos por
participar da pesquisa, disponibilizando-se para me ajudar no que fosse preciso: “a hora
gue vocé precisar eu t6 as ordens”.

Por fim, entreguei o0s questiondrios para que preenchessem e em seguida
disponibilizei cadernetas de anotac&o para o grupo. Pedi que registrassem verbalmente
sua rotina, desde quando levantavam até o término do dia. Quando retornei ao distrito no
més de julho, tive acesso aos diarios dos jovens. Durante um més, escreveram
diariamente no caderno. Trouxeram escritos que foram importantes para a compreensao

das falas, dos gestos e dos siléncios que caracterizam esse grupo.

Perfil dos entrevistados

Moisés

Moisés (Mm) tem 17 anos, religido catélica, negro, natural da fazenda Cedro, em Palmas
de Monte Alto-BA. Mora nessa fazenda desde que nasceu, na companhia dos pais. Tem
7 irmaos e irmds. Sua mée nasceu na fazenda Malhada Grande, é lavradora e ganha
R$15,00 por dia. Seu pai nasceu na fazenda Papaconha, é lavrador e ganha R$15,00 por
dia. Ambos cursam a Educacéo de Jovens e Adultos a noite, na fazenda Cedro. Moisés
estudou a 12 etapa do ensino fundamental na Escola Municipal Santo Onofre, localizada
na fazenda Cedro. No momento atual, cursa a 82 série e seu lazer preferido é praticar
esporte. Frequenta um grupo ha seis meses na igreja, de quinze em quinze dias, para

brincar e realizar atividades orais.

Tatiana

Tatiana (Tf) tem 13 anos, religido catdlica, negra, natural da fazenda Cedro, em Palmas
de Monte Alto. Mora nessa fazenda desde que nasceu, com 0s pais. Tem 7 irmaos e
irmas. Sua mae é zeladora e foi a primeira professora da localidade. Tatiana nédo
informou a naturalidade dos pais, a renda, a escolaridade e a ocupacao do pai. Estudou a
12 etapa do ensino fundamental na Escola Municipal Santo Onofre, localizada na fazenda
Cedro. Atualmente, cursa a 52 série e tem como lazer preferido estudar. Frequenta um

grupo, a cada quinze dias, ha 6 meses, naigreja.
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Carla

Carla (Cf) tem 16 anos, religido catolica, negra, natural da fazenda Cedro, em Palmas de
Monte Alto. Mora nessa fazenda desde que nasceu, com o0s pais. Tem 9 irm&os e irmas.
Sua mée nasceu em Malhada, trabalha em casa e cursa a Educacgéo de jovens e adultos
a noite na fazenda Cedro. Seu pai é lavrador e ganha R$15,00 por dia. Carla nédo
informou a escolaridade dos pais e a naturalidade do pai. Estudou a 12 etapa do ensino
fundamental na Escola Municipal Santo Onofre, localizada na fazenda Cedro.
Atualmente, cursa a 62 série e tem como lazer preferido brincar de futebol com as
amigas. Participa de um grupo ha trés meses. Encontram-se a cada quinze dias, na

igreja, para fazer leituras biblicas e brincar.

Wesley

Wesley (Wm) tem 14 anos, religido catdélica, negro, natural da fazenda Cedro, em Palmas
de Monte Alto. Mora nessa fazenda desde que nasceu, com 0s pais. Tem 4 irmaos e
irmas. Sua mae é lavradora e ganha R$15,00 por dia. Seu pai é lavrador e ganha
R$15,00 por dia. Ambos estdo cursando a Educagdo de Jovens e Adultos a noite na
fazenda Cedro. Wesley ndo informou a escolaridade e a naturalidade dos pais. Estudou a
12 etapa do ensino fundamental na Escola Municipal Santo Onofre, localizada na fazenda
Cedro. Atualmente, cursa a 72 série e tem como lazer preferido jogar futebol. Participa de
um grupo, ha seis meses, a cada quinze dias, na igreja de Santo Espedito. Nesse grupo,

realiza atividades orais e brincadeiras.

Carlos

Carlos (Cm) tem 16 anos, religido catélica, negro, natural da fazenda Cedro, em Palmas
de Monte Alto. Mora nessa fazenda desde que nasceu, com 0s pais. Tem 7 irmaos e
irmas (informa ainda que morreram 8 irméos/as). Sua mée nasceu em Sao Paulo, é
zeladora e tem o ensino fundamental completo. Seu pai é lavrador. Nao informou a renda
dos pais, bem como a escolaridade e naturalidade do pai (escreveu que ndo sabe a
naturalidade do pai). Estudou a 12 etapa do ensino fundamental na Escola Municipal
Santo Onofre, localizada na fazenda Cedro. Cursa a 62 série e trabalha na “panha“ de
feijdo. Informa que trabalha 3 h e que o valor que ganha gasta com alimentacdo. Seu
lazer preferido € o jogo de futebol. Participa de um grupo ha 1 ano, 2 vezes, para rezar,

brincar e cantar rezas.
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Joéo

Jodo (Jm) tem 18 anos, religido catdlica, negro, natural de Palmas de Monte Alto. Mora
na fazenda Curral Novo desde que nasceu, com 0s pais. Tem 6 irmdos e irmas
(morreram 2 irmaos/as). Sua mée nasceu em Candiba, é lavradora e ganha R$15,00 por
dia. Seu pai é lavrador e ganha R$15,00 por dia. Informa n&o saber a escolaridade dos
pais e a naturalidade do pai. Estudou a 12 etapa do ensino fundamental na Escola
Municipal José Pinto Lima, localizada na fazenda Curral Novo. Cursa a 72 série e
trabalha. Seu lazer preferido € jogar futebol. Participa de um grupo ha 1 ano, a cada

quinze dias. Nesse grupo, reza, brinca e realiza atividades orais.

4.1.1 Meio rural

“Sa0 mais reunidas as casas. Comunidade muito animada, unida. Sao
descendentes de familias. E dificil ter gente de “fora”.

Sobre a Fazenda Cedro - R. morador da Fazenda Mari
4.1.1.1 A comunidade vive em paz e em solidariedade

As diversas fazendas que fazem parte do Distrito Espraiado se constituem como
“moradas” de muitos jovens estudantes que deslocam-se diariamente em direcdo a
escola. Na tentativa de conhecer o cotidiano dessas localidades, bem como os
significados que atribuem ao “rural” em que vivem, a pesquisadora propde aos jovens

gque falem sobre a vida na fazenda Cedro (Passagem Meio rural, linhas 103-125):

Y: Todo mundo aqui mora em Cedro?

Wm: esse daqui ndo esse daqui mora na fazenda Curral Novo
Y: como é que é pra vocés morar no Cedro e no Curral Novo?
Wm: é

Y:  |LComo que é a vida la?

Wm: a vida la € assim muitos l& a comunidade la é sempre gosta de
ajudar uns aos outros ajuda também a os povo la é tudo bom ; la e
também la € bom pra viver e e ; tem mais outras coisas

Mm: a vida na fazenda Cedro é muito € muito boa ninguém tem inimigo
vive tod- todo mundo quando faz um faz quando tem casamento quando
morre alguma pessoa a unido la é sempre boa ndo tem desigualdade
ndo tem agressdo gracas a Deus la nés vivemo tudo na paz e todos
somos solidarios um com o outro
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Cm: pra mim assim um lugar que ta muito distante um do outro igual
Curral Novo e Cedro nao acho diferenga nenhuma né porque sempre a
pessoa acha amigo e também sempre ta junto ndo tem nao tem inimigo
nao briga nem nada dia de sabado assim também a gente encontra com
0s amigo e faz favor pro outros (2) °ndo acho nada de diferente®

3)

Cf: pra mim também eu ndo acho ndo é mo- nada assim ndo tem
diferenca nenhuma morar na fazenda Cedro e Curral Novo porque
mesmo assim as pessoas morando distante se precisar de alguém ai
esta sempre pronto pra ajudar

Tf: pra mim também nao n&o tem diferenga assim de Curral Novo com a
fazenda Cedro porque uma pessoa precisar de ajuda € so la e pedir para
alguma pegar e ajudar

Jm: pra mim também né&o (1) ndo tem de Cedro pra Curral Novo é que ali
dialogamos com os amigos ndo tem (2) respeita uns aos outros ( )
diferenca nenhuma

Os jovens atribuem um valor positivo ao espaco fisico e afetivo em que vivem,
como bem expressa Wesley ao dizer que “la é tudo bom; (...) e também I4 é bom pra
viver”. Destacam que a solidariedade existente no grupo preserva a amizade entre eles,
ainda que morem em fazendas distintas.

Nesse sentido, a vida social na fazenda Cedro parece ndo ser afetada pelas
dificuldades existentes em decorréncia das longas distancias que a separam da sede do
Distrito e da sede do municipio. Morar na fazenda Cedro € viver numa comunidade unida,
solidaria e pacifica. E assim que os/as jovens apresentam a sua “morada’ — que se
constitui ndo apenas como espaco fisico destinado as suas necessidades —, mas como
lugar de vida. E 0 modo como se vive cotidianamente: “Gracas a Deus la nds vivemo tudo
na paz e todos somos solidarios um com o outro”, que ressignifica o “lugar de morada”.

A proposicao inicial de Wesley e, em seguida, a exemplificacdo feita por Moisés —
“quando tem casamento, quando morre alguma pessoa, a unido la é sempre boa” —
permitem afirmar que as relacdes estabelecidas na localidade sdo regidas pela
solidariedade existente no grupo, aqui representada pela ajuda prestada e pela partilha
dos momentos de alegria e de dor. Esses principios parecem estruturar a vida local e sdo
eles que certamente motivam 0s jovens a permanecer ha localidade.

Estar pronto para ajudar — ainda que o beneficiado pela ajuda more em outra
localidade — é uma demonstracdo de que os infortinios® dos outros podem ser
partiihados na comunidade a qualquer tempo, 0 que garante a unidade do grupo. O

fortalecimento dos vinculos da vida local é garantido quando todos se disponibilizam a

> Durante a entrevista com uma moradora de outra fazenda fui informada sobre as “dificuldades
passadas“ por uma familia que morava préximo de sua casa. Falava das “ajudas” que essa familia
recebia da comunidade, ao mesmo tempo em que pedia para que eu 0s visitasse.
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ajudar agueles que precisam de apoio. Em muitas localidades rurais, os moradores
enfrentaram catastrofes naturais como longas estiagens e enchentes. Portanto, faz parte
das normas que regem o “lugar” socorrer aos que precisam, ainda que nao facam parte
do nacleo familiar.

Certamente, a convivéncia entre membros de geracfes distintas fortalece os
valores que séo relevantes para o grupo, historicamente. As recorda¢des dos “velhos do
lugar” sobre o “tempo antigo” na fazenda, bem como os principios da boa convivéncia
provavelmente influenciam o processo de socializacdo desses jovens.

A vivéncia coletiva dos rituais de passagem também é referenciada positivamente
pelos jovens, pois se constitui numa pratica que assegura o valor de estarem juntos. O
mutirdo para a preparacdo dos casamentos® é um costume muito comum nas
localidades rurais, sendo que a unido em torno da organizacao desse momento envolve
todos os moradores, 0 que aponta a dimensdo coletiva como aspecto que move 0s
eventos realizados na comunidade. Também quando a vida € interrompida, todos se
fazem presentes em solidariedade a dor dos que ficam. A presenca que conforta, bem
como as ajudas necessarias aos que “padecem” pela perda do ente querido, figuram
como experiéncias que estdo inscritas no cotidiano local. Estar juntos em comunh&o
nesses momentos refor¢a o sentimento de pertenca ao meio que estao inseridos.

Assim, o rural ndo é construido apenas a partir da utilizagdo do espaco, mas
através da vida que é gestada cotidianamente no coletivo. E na familia e no grupo de
vizinhancga que os/as jovens vivenciam as rotinas da vida rural, trocando e partilhando
experiéncias, conflitos e projetos. Estar imerso nestes espagos possibilita apreender a
memoria coletiva que sustenta as rela¢des tecidas no grupo e que séo ressignificados

pelos/as jovens.

4.1.1.2 Rapazes e mocgas convivem bem

As experiéncias partilhadas pelo grupo fortalecem os lagos de convivéncia ao
mesmo tempo em que garantem a existéncia de um “modo“ de ser jovem sustentado num
ethos comunitério especifico. Os significados atribuidos por esses jovens a sua condigdo
de vida na comunidade devem ser entendidos a partir da influéncia da dimenséo sécio-
espacial na constituicdo de um determinado modo de ser jovem (Dayrell, 2005). A

questao proposta sobre as possiveis diferencas existentes entre ser uma jovem moca e

*> Uma jovem integrante desse grupo descreve em seu diario o envolvimento da comunidade na
preparacao do casamento de uma prima, que vai desde as tarefas de “pilar o milho" até o prazer
de acompanhar os noivos em dire¢gdo a sede do municipio para a realizagao da cerimodnia.
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ser um jovem rapaz busca compreender como vivenciam essa condicdo na fazenda

Cedro (Passagem Ser jovem, linhas 126-139):

Y: como é que é ser rapaz né ou ser moca la na regido? Tem alguma
diferenca entre rapaz e moca la?

Wm: pode até ser que tem alguma vez que tem alguma diferencinha
assim mas os rapaz e as mogas la se estdo namorando convive bem

Cm: a diferenca la né é s6 assim no relacionamento agora na amizade
assim nao tem diferenca nao

Wm: nos dias mesmos de encontro de jovens que a gente faz 14 na igreja
retne todos os rapaz e as moca la na igreja la e (2) tudo certo 1a4 nosso
relacionamento

Jm: pra mim também néo

Mm: o jeito dos rapaz e as mocgas la na na reg- na fazenda Cedro ta
indo bem (2) todos procurando procurar a comunidade dia de domingo a

noite no encontro de jovens as mocas celebra o culto e os rapaz ( )
ja é adolescente preocupa mais com o futebol essas coisa assim (1) mas
isto

Cf: em vez do que a gente vé falar assim da cidade de fora |4 onde a
gente mora ta ta ta bem por porque 0s 0s rapaz respeita as as menina e
tudo assim (1) ai (2) ©3©

Tf: ©2© eu também acho

A igreja é local para “cantar rezas” e orar, mas também para brincar. Constitui-se
em espaco ludico e de lazer, dada a possibilidade que oferece para que se divirtam entre
0s pares. Figura como espaco de encontro dos(as) jovens da fazenda Cedro, que
partilham experiéncias e constroem vinculos que vao além das tarefas do culto dominical.

Esse momento de partilha organizado por eles préprios — reunido de mocas e
rapazes na igreja aos domingos — aponta a dimensdo socializadora dos templos
religiosos existentes no meio rural. Nessas localidades, a vida social passa pela
existéncia da igreja e da escola, que se constituem em espacos destinados sobretudo a
pratica da leitura e da escrita. A apropriacdo dos codigos da lingua na escola possibilita
exercer com éxito as atividades demandadas pela igreja. Dai que, para muitos
moradores, essas instituicbes sdo necessarias para garantir a sua condi¢cdo de sujeito
atuante na comunidade.

Como participantes do grupo de jovens®, os rapazes e as mocas da fazenda
Cedro apresentam-se perante a comunidade local numa condicéo diferenciada. Embora

os rapazes frequentem o culto, cabe as mocas celebra-lo. Ao complementar a fala de

*® No guestionario aplicado, os integrantes do grupo informaram que, a cada 15 dias, participam
do grupo de jovens da igreja catélica da fazenda Cedro.
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Wesley sobre os encontros religiosos, Moisés parece afirmar que a construcao dos
papéis assumidos pela jovem mocga e pelo jovem rapaz passa também pela existéncia da
igreja. Tal como fica expresso em sua fala “as moca celebra o culto e os rapaz ( ) j&
adolescente preocupa mais com o futebol”, as praticas de sociabilidades estdo ancoradas
em padrées de comportamento que definem o lugar social do sujeito no meio em que
vivem. Como o futebol sempre foi um espago masculino, € provavel que a organizagédo
dos templos religiosos seja atribuicdo das mulheres, tal como o € a casa, mundo
feminino.

Esse modelo de relagdo construido ainda na infancia nos permite pensar o
cotidiano de meninos e meninas no meio rural. Nos anos iniciais, observa-se que nao ha
muitas diferencas na socializacdo de ambos no que se refere a vivéncia do ludico. No
entanto, a medida que crescem, o lazer dos meninos se amplia consideravelmente,
representado pelo jogo de bola e os banhos de rio, enquanto as meninas sao iniciadas
nos ritos do trabalho doméstico e na celebracéo dos cultos na igreja.

Mas para os/as jovens do Cedro, sdo as manifestacfes de respeito e amizade nos
tempos de lazer que sustentam a boa convivéncia no local. A alegria de estar na
companhia de amigos e amigas tanto em encontros religiosos como no jogo de futebol,
nas feiras, nos casamentos e banhos de rio assegura o momento das risadas, da
resenha® entre os pares, a partilha da confianca, o que so reforca a amizade e garante a
dimensdo educativa desses encontros. Rela¢gfes pautadas nesses principios parecem
impedir que esses jovens concebam a cidade como espaco mais atraente, tal como
assinala a fala de Carla e em concordéancia a de Tatiana: “Em vez do que a gente vé falar
assim da cidade de fora, & onde a gente mora t& bem porque os rapaz respeita as
menina”. E possivel que esses(as) jovens, ao valorizarem suas amizades locais, a partir
da negacdo do modelo de convivéncia nas cidades, estejam buscando também se
afirmar positivamente como jovens rurais.

A crise das cidades representada pela existéncia de problemas sociais como
violéncia, desemprego, miséria, drogas, entre outros, possibilita apontar a localidade de
origem como lugar que “ta indo bem”, como lugar que € bom e onde é possivel viver a
sua condicao de jovem. O convivio familiar e os lacos de amizade tornam a vida no
campo significativa e desejada, haja vista a mobilizacdo de muitos jovens para
permanecer no local onde “nasceu e foi criado”.

A comparacdo entre a vida no campo e na cidade realizada por Carla permite

ainda rever a ideia historicamente difundida do campo como lugar miseravel, onde vivem

*" Resenha — brincadeiras feitas entre os colegas
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pessoas ignorantes, atrasadas e individualistas. Se a distancia das cidades pode dificultar
o usufruto de bens culturais e de servicos, a vida na localidade possibilita uma vivéncia
juvenil aportada nas dimensfes de respeito, amizade e partilha. O acesso aos meios de
comunicacao de massa possibilita saber como é que se vive na cidade, ao mesmo tempo
em que liberta o campo da imagem depreciativa de lugar ruim para viver. Para os/as
jovens, essa revisdo passa a ser possivel a partir do acesso as informacdes difundidas
sobre 0 mundo e as cidades. A disseminacdo desses canais nhas areas rurais
possivelmente influencia nas percepc¢des sobre 0s universos do campo e da cidade, ja
que as relacdes entre estes foram reconfiguradas, o que impossibilita pensar o rural sem

considerar a influéncia das cidades.

4.1.1.3 Entre ficar e sair — estudo e ajuda a familia

A conclusdo do ensino fundamental pode motivar ou ndo esses jovens a
continuarem os estudos em outras cidades. Para saber como elaboram as possibilidades
de saida ou permanéncia no local de origem, a pesquisadora insere uma nova pergunta
sobre a continuidade dos estudos. Sair da localidade para estudar, pode fazer parte do
projeto de futuro dos(as) jovens da fazenda Cedro (Passagem Migracdo, linhas 210-
230):

Y: E vocés pretendem continuar morando no Cedro depois que terminar
a 82 série?

Mm: eu

Wm: |eu ndo pretendo morar depois que eu concluir a 82 série que eu
eu completar (2) se eu passar da oitava série pro primeiro ano eu quero

estudar mais pra me poder ser alguma ser (1) poder ser alguma pessoa
na vida ter alguma alguma estrutura alguma

Mm: eu pretendo concluir a 82 série esse ano se Deus quiser e pretendo
também ¢é sair pra fora pra estudar fora mas sempre vir visitar a minha
terra que é fazenda Cedro nao abandonar ela igual muitos faz quero sair
pra Deus me ajudar pra um dia na vida e recuperar o que eu gastei com
meus estudo

Cm: bom depois que eu fazer a oitava série ndo pretendo sair porque la
na minha casa s6 tem eu assim de filho homem o0s outros ja saiu pra
trabalhar entdo eu prefiro ficar mode ajudar meus pais

Tf: eu também prefiro ficar

Cf: eu depois que eu fazer a oitava série eu ndo pretendo ficar assim
mesmo que ficar junto com a familia € bom mas se eu ficar s6 em casa
eu ndo posso ajudar minha mae mais meu pai em nada ai eu tenho que
sair trabalhar e estudar

(3)
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Jm: eu também pretendo morar em Curral novo :
Todos: ©3© ©

Y: o0i?

Todos: ©3© ©

Jm: @ eu também pretendo morar Ia em Curral Novo ©

As projecdes feitas pelos jovens em torno da continuidade dos estudos estédo
associadas a ideia de migracdo e de mobilidade social, haja vista a posicdo de
inferioridade que ocupa o trabalhador rural. Embora as condicbes de acesso e
permanéncia a escola no meio rural ainda sejam desfavoraveis, a ampliacdo do nivel de
escolaridade dos(as) jovens vem se consolidando, em raz&do da oferta regular de ensino
publico nessas areas, nos ultimos anos.

Dessa forma, chama a atencéo o fato de que, no momento em que vislumbram a
continuidade dos estudos, é a cidade que recorrem para concretizar esse projeto.
Embora para Carla “ficar com a familia seja bom”, o campo né&o € visto como local que
possibilita melhorar de vida e ajudar a familia. Em épocas passadas, 0 movimento de ir
até a cidade com o objetivo de melhorar de vida marcou a trajetéria pessoal e social de
muitos homens e mulheres rurais.

A ajuda aqui ndo se restringe as tarefas partilhadas nas “lidas” da localidade, mas
aquela que somente € possivel através do trabalho remunerado. Para muitas familias, o
trabalho conquistado pelos filhos que estao “fora” possibilita manter a sobrevivéncia dos
que “ficaram”. Atribuem um valor social e moral, pois essa atividade transcende a
possibilidade de suprir as necessidades materiais. As conquistas alcancadas pela via do
trabalho sédo significativas quando estdo inscritas num projeto coletivo de melhoria de
vida. Dai a ascensdo ndo se restringir ao plano individual, mas as familias e aos seus
iguais (cf. Sarti,1996). A migracdo para a cidade pode garantir o acesso a condicdes de
trabalho mais promissoras. E provavel que o trabalho agricola para alguns nio se
constitua em atividade relevante, dada a relacdo que estabelecem com a agricultura
local, voltada basicamente para a subsisténcia. O fato de residirem numa regido com
marcas de isolamento expressivas e que apresenta longos periodos de estiagem pode
acentuar o desinteresse para com a agricultura.

E interessante destacar ainda que os jovens propdem as projecdes de saida da
localidade, ao mesmo tempo em que querem retornar, o que reforgca o valor positivo
atribuido ao local de origem. Ao contrério de outros momentos em que muitos moradores
ndo demonstravam interesse em voltar “a casa paterna”, “os(as) jovens que vém de

longe” querem voltar. S&o as aspiracdes de “ser alguma pessoa na vida...” que sustentam
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0 projeto de ir para a cidade estudar e trabalhar, o0 que nao significa romper com a
localidade de origem, tal como formula Moisés: “Estudar fora mas sempre visitar a minha
terra (...), ndo abandonar ela”. Reconhecem, portanto, que esse retorno traduz-se em
tarefa cumprida, divida quitada com os que ficam. Trata-se de reconhecé-los, considera-

los como importantes. Dai o ndo abandono.

4.1.1.4 “Ajudo meu pai panhar, colher o feijao” ; “Eu ajudo mais é minha mée dentro de

casa”

Muitos jovens rurais dividem seu tempo entre a frequéncia a escola e as "ajudas”
a familia. A ida a roca como tarefa dos rapazes e a permanéncia em casa como condicao
das mocas marca a rotina diaria destes sujeitos. Saber se esses jovens tém atribuicées
nestes espacos € importante para compreender 0s possiveis impactos na relacdo

estabelecida com a escola (Passagem Trabalho rural linhas 248-263):

Y: Vocés trabalham na roca também?
m: trabaio

Wm : assim todas as férias da escola no comeg¢o no tempo da
reposicao do mantimento nés trabaia :

Jm: eu também trabaio

Mm: As vezes ajudo meu pai panhar colher o feijdo cercar uma cerca
que dentro de casa o maior que ta tendo agora sO eu dos irmaos mais
vei do que eu ja saiu para fora entdo sé tenho eu e ele entdo portanto (2)
deve ajudar ele

Cf: eu mesmo é dificil eu trabaiar assim na roca ©3© eu ajudo mais é
minha mée dentro de casa

Tf: eu também ajudo minha mée mais dentro de casa assim é algumas
vezes que eu vou assim trabaiar assim na roca com meus pais e meus
irmaos

Cm: e eu trabaio na rogca assim mais meu pai assim quando ( ) na
roca mas quando tem servico fora as vezes alguma pessoa quer pagar
um dia de servico pra mim trabaiar eu vou e trabaio né porque eu néo
posso sair pra trabalhar que eu td estudando tem que aproveitar
assim o dia que a gente acha um serviginho pra poder trabaiar

Os (as) jovens da Fazenda Cedro prestam ajuda aos pais nas atividades agricolas
e domésticas, assumindo papéis diferenciados ao longo de sua socializacdo na
comunidade. Os ritos de iniciagdo do processo de divisdo social do trabalho na familia
comecam a ser exercitados desde cedo, ainda na infancia. Em muitos contextos, a

participacdo de criancas e de jovens, tanto em casa como fora dela, é de grande
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importancia para garantir o sustento do grupo doméstico. Os rapazes sdo socializados
nas “lidas da roca”, cabendo ao pai a responsabilidade de ensina-lo a se apropriar dos
coédigos de um mundo que é essencialmente masculino. As demonstracdes de forca,
coragem e valentia frente a labuta da roca fazem com que o filho homem assuma desde
cedo a sua posicéo.

A ajuda prestada ao pai®®, sobretudo quando os irmdos “mais véi” ja sairam pra
“fora” constitui-se em obrigagdo para com toda a familia. Os filhos que ficam passam a
ser indispenséaveis. No entanto, a “lida na roca” ndo compromete a presenca dos jovens
rapazes na escola, pois a proposicdo de Wesley — “todas as férias da escola (...) nds
trabalha” — e a complementacédo de Carlos, que ndo se mostra seduzido para sair pra
trabalhar ja que “[td] estudando”, parecem confirmar que somente em momentos
especificos os jovens séo requisitados para trabalhar na roca. Essas “ajudas prestadas”
nao se destinam a afastar o jovem da escola, ainda que facam parte do seu dia-a-dia.

O estudo dos rapazes em areas rurais, onde a agricultura familiar € a base de
sustentacdo do grupo, durante muito tempo, foi visto como desnecessario. A interrupgao
da trajetéria escolar era justificada muitas vezes por uma possivel incapacidade do rapaz
para se apropriar dos cédigos escolares. Para os jovens rapazes da fazenda Cedro, a
saida da escola para ajudar o pai ndo € mais cogitada, ao contrario de épocas passadas.
Aspectos como a recente institucionalizacdo da educacdo formal nas &reas rurais e a
valorizacdo do conhecimento escolar como elemento importante para acessar um lugar
no mundo do trabalho, figuram como razdes que parecem mobilizar as familias para
garantir a permanéncia dos filhos na escola (cf. Ledo, 2006).

Enquanto os rapazes séo inseridos desde cedo no "mundo da roc¢a", em muitas
areas rurais o espaco da casa e do quintal fica sob a responsabilidade das filhas®. Por
meio da exemplificacdo “eu mesmo é dificil eu trabaiar assim na roca © eu ajudo mais é
minha mae dentro de casa”, Carla deixa claro o lugar destinado as mocgas. As atividades
domésticas — simbolizadas pela presenca da mae — figuram como elemento socializador
destas, impedindo que sejam chamadas para o trabalho na ro¢ca. Somente em algumas
ocasifes acompanham a familia, pois, embora as mulheres da casa também trabalhem,

destina-se ao pai e aos rapazes os trabalhos concebidos como mais pesados.

® As “ajudas” descritas pelos jovens no diario referem-se a atividades como: carregar agua,
“panhar” feijao, “cacar” lenha, passar lama no forno, levar a mae ao rio para lavar roupa, pescar no
rio, vacinar o gado, “cercar” uma cerca.

% As jovens escreveram no Diario as atividades que realizam em casa diariamente, como “ajuda”
prestada a mée. S&o elas: arrumar a casa, lavar lougas, pegar agua no tanque, lavar roupa no rio,
dobrar roupas, varrer o terreiro, ajudar a mae a cozinhar.
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4.1.2 Escola

4.1.2.1 “Nao ser s6 um carregador de livro”

Saber o que os jovens da fazenda Cedro pensam sobre a escola em que estudam
possibilita compreender como vivenciam a condicdo de jovem estudante, considerando
as préticas de sociabilidade, a relagdo com o conhecimento, bem como os significados
gue atribuem a educacéo escolar. Ao serem indagados sobre a escola, descrevem-na
como espago importante, que, além de ser divertido e exigente, favorece a aprendizagem

de coisas interessantes (Passagem Escola, linhas 4-21):

Y:E vocés poderiam falar um pouquinho assim sobre a escola em que
vocés estudam ?

Wm: eu gostaria eh que a escola que eu estudo aqui € uma escola muito
boa divertida mesmo, muito (2) escola muito perigosa para pegar no pé
para nés pra nos poder fazer as coisa mais direito poder saber mais que
nés sabe fazer na escola nao ser s6 um carregador de livro e também (2)
um discursuzinho melhor ( )

Mm: a minha escola onde eu estudo pra mim é boa porque (1) eu
desenvolvi muita coisa aqui nela depois que eu estudei aqui e gosto
também dos professores e dos colega

(3)

Cm: bom a escola é importante né porque (1) e eu mesmo e eu tinha
saido da escola fiquei umas duas semanas fora da escola ai o Conselho
Tutelar foi atrds de mim eu voltei e ainda consegui recuperar ainda (2).
Por isso que eu quero é pedir graga a Deus pra mim nédo sair da escola

(3)

Cf: a escola pra mim é importante porque através dela que eu aprendi
muitas coisas e hoje também continuo aprendendo

Tf. € a escola pra mim é importante porque depois (1) que eu entrei na
escola aprendi muitas coisas interessante

Jm: pra mim também € importante a escola °entrei na escola e
desenvolvi até bem® aprendi uma coisa melhor por isso que eu gosto da
escola.

Y

Os jovens atribuem um sentido extremamente positivo a escola, dada a sua
capacidade de garantir a aprendizagem. No entanto, nesse momento da discussdo, ndo
apontam quais aprendizagens obtiveram nessa instituicdo e os significados concretos
destas para a vida cotidiana do grupo. A ndo explicitacdo dos contetdos aprendidos pode
estar associada as dificuldades de relaciona-los a sua vida diaria, talvez porque o
conhecimento escolar mediado ndo dialogue com as necessidades, interesses e desafios

enfrentados por estes jovens.



107

O reconhecimento social por ser escolarizado, sobretudo no campo — onde 0s
individuos sempre foram tratados como ignorantes, iletrados — aparece como experiéncia
relevante para os(as) jovens. A existéncia da instituicdo escolar publica no meio rural é
recente, 0 que concorre para a valorizagdo desta como simbolo de desenvolvimento
local. O pouco “tempo de escola” de muitos homens e mulheres do campo esta inscrito
na memoria coletiva da comunidade.

Sair da condi¢ao de mero “carregador de livro” tal como propde Wesley para a de
estudante que aprende “coisas interessantes” pode se constituir num desejo de valorizar-
se como sujeito “estudado”, capaz de produzir um “discursuzinho melhor”. A motivacao
gque os(as) jovens tém para aprender, reforca a esperanca de um dia “ser alguma pessoa
na vida”, ser visto pelos seus iguais como alguém que se apropriou de um capital cultural,
que sempre |hes foi negado. Também vigora o desejo de que essa condi¢do favoreca a
ascensao social, a mobilidade, aqui traduzida pelo desejo de “um dia ser alguém na vida”.
Dai a valorizacdo do tempo escolar, que ndo deve ser desperdicado.

Talvez por isso 0 movimento de ir a escola é pensado para além da frequéncia
didria. Embora a viagem cansativa e longa até a instituicdo favoreca o desanimo, os(as)
jovens do Cedro vislumbram a possibilidade de permanecer com éxito. Isso implica
assumir uma postura frente a escola, tornar-se aluno. A elaboracao feita por Wesley
confirma o papel da escola na construcéo do sujeito aluno, sobretudo no que se refere a
positivacdo da cultura escolar. A posi¢do enérgica e disciplinadora da instituicdo que se
propde a ensinar é apontada pelos jovens como necesséaria, 0 que confere
responsabilidade ainda maior & escola. A cobranca feita por Wesley a escola “pegar no
pé pra nés poder fazer as coisa mais direito” apoia-se na expectativa de ter acesso a um
ensino de qualidade.

Para esses jovens, a conquista de um “discursuzinho melhor” traduz a busca por
um conhecimento a que somente na escola se pode ter acesso, a0 mesmo tempo em
gque esta tem condi¢des de distribui-lo eficaz e coletivamente. A permanéncia na escola
e, consequentemente, a apropriacdo da cultura escolar, garantem que um tipo de saber
especifico seja ensinado. Trata-se da inclusdo de um saber letrado no cotidiano do

mundo rural, através dos “estudados” (cf. Branddo, 1999).



108

4.1.2.2 Aprender a falar certo

A relacdo que os(as) jovens estabelecem com a escola é influenciada pelo
significado que o conhecimento tem para a vida cotidiana no meio em que estdo
inseridos. Aprender a lingua portuguesa e a matematica € necessario porque as
habilidades de leitura, fala, escrita e calculo sdo fundamentais para acessar determinados
lugares, atividades e sobretudo para serem reconhecidos como sujeitos capazes

(Passagem Conhecimento escolar, linhas 42-61):

()
Y: E assim que assuntos vocés acham mais importantes para aprender?

Wm: o assunto que eu acho mais importante assim € (1) o assunto
importante € matematica

Mm: todos os assun- todos os conteldos pra mim é importante mais
importante pra mim € é a contelddo da lingua portuguesa porque ajuda
as pessoa aprender a falar mais que ndo sabe (2) é igualmente a
consulta do dicionario mesmo € importante e a matemética (2) e a e a
disciplina de inglés também (1) o conteddo é muito importante por isso
gue eu a- gosto desses conteudos

7

Cm: pra mim o contetdo que eu acho mais importante € a lingua
portuguesa € a e a a matéria de matematica porque a lingua portuguesa
deixa gente mais né sabendo falar e a e matematica que é importante
que as vezes alguém pode ser alguém no futuro pode trabalhar de
garcom ai agora a pessoa ja pode ao menos saber pas- passar 0 troco
pra outra pessoa

Cf: pra mim também o mais importante que eu acho conteddo de
portuguesa que a nossa lingua materna que devemos saber falar porque
nem é todas pessoa que sabe falar as vezes sabe falar mas igual
algumas pessoas assim da roca sabe falar o portugués mas nao fala
correto com medo de errar entdo ndo devemos ter medo

Tf: pra mim a matéria que é mais importante pra mim é todas mas € lin- é
(1) matematica e historia que fala mais sobre a vida das pessoas sobre

(7)

Jm: matéria pra mim também é boa matéria mais melhor pra mim é a
lingua portugués matematica eu nao sei muito muito bem ela (2) mas eu
consegue aprender ai um pouco

A atribuicdo de significados positivos aos conteudos escolares pode estar
aportada no fato de que estes sdo concebidos como necessarios para que transitem num
mundo regido pela circulagdo de conhecimentos cada vez mais exigentes, que determina

as relacdes sociais.



109

O dominio do conhecimento da lingua portuguesa e da matemética € concebido
como fundamental para a inser¢gdo no mundo do trabalho num momento futuro, tal como
exemplifica Carlos ao falar da possibilidade de “ser alguém no futuro, (...) trabalhar de
garcom”. Como a escola se constitui em ambiente de preparagao para o futuro/trabalho, o
conhecimento escolar é apontado como relevante, traduzido na necessidade de ter um
“discursuzinho melhor”. Estudar significa se apropriar de saberes que possam melhorar
sua condigdo. A relagdo que esses jovens estabelecem com o conhecimento € marcada
pelas condi¢des sociais de existéncia.

O destaque conferido a disciplina lingua portuguesa pode estar associado
também a forma como as pessoas do meio rural sempre foram referenciadas, sobretudo
no que se refere a relacdo com a linguagem. Conforme a afirmacéo de Carla, ainda é
bastante marcante a ideia de que nesse espaco as pessoas “nao fala correto”. Nesse
sentido, a lingua portuguesa € apontada como area do conhecimento que possibilita o
aprendizado de uma fala normativa, reconhecida socialmente. tal como propde Carlos
“deixa gente mais né sabendo falar”. Os(as) jovens reconhecem que as pessoas “da
roca” expressam-se com dificuldade e atribuem a inibicdo ao “medo de errar”. Fica claro
entdo o quanto a producgédo oral desses sujeitos é avaliada e julgada nos espagos em que
estdo inseridos. Diante dessa condi¢do, € a escola que recorrem como instituicdo que
pode qualifica-los para romper com essas limitacdes. Uma fala “correta” é o que
demandam esses jovens. A ndo referéncia a outros aspectos do ensino da lingua
portuguesa como importante, pode estar relacionada as praticas de ensino ainda
vigentes.

A fala se constitui numa dimensao que os localiza socialmente. “Falar errado”,
“ndo saber falar” sdo estigmas que marcam a trajetoria escolar e social de muitos jovens
moradores na zona rural, que, ao transitar nos espacos sobretudo urbano, séo rotulados

pela linguagem mas também por outros atributos tidos como negativos.

4.1.2.3 Eventos escolares

Os eventos realizados durante o ano letivo marcam a organizacdo do trabalho
pedagdgico em muitas escolas. A pesquisadora realiza uma pergunta com o objetivo de
conhecer os sentidos atribuidos pelos(as) jovens aos encontros promovidos pela escola,
especialmente fora da sala de aula. Para os(as) jovens, 0s eventos se constituem em
atividades destinadas as vivéncias e a realizacdo dos projetos escolares. Demonstram
entusiasmo ao relatarem o desenvolvimento dessas atividades apontando a relevancia

destas para sua presenca na escola (Passagem Eventos escolares, linhas 88-102):
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(6)

Y: E que tipo de atividades a escola realiza atividades culturais projetos
gincanas realiza assim algum outro tipo de atividade fora da sala de
aula?

Mm: projeto de gincana tem também "um dia na escola" € muito muito
importante (1) tem participacdo de futebol, baleado, vélei e outros tipos
mais de brincadeira

Wm: eu eu gosto mais

Mm: L_e de projeto também nés trabaia no comecgo do
ano nos trabaia com projeto

(4)

Wm: é assim também dia na escola é um dia muito bom para a gente
fica mais alegre mais com o com o dia na escola e também assim nas
atividades do projeto que todo ano do ano que eu estudei aqui tem as
atividades do projeto a construicdo dos projetos ( ) e essas
atividades sdo muito boas pra nés

Cm: as as atividades que trabalha assim no colégio fora da da aula é
sobre assim né (1) uma parddia sobre assim a poluicdo né que isso
também nés devemos cuidar da poluicdo porque se ndo for pode até
prejudicar nossa vida

As dimensfes de tempo e espaco fora da sala de aula influenciam a organizagéo
do trabalho na escola. Os alunos(as) séo inseridos em projetos e atividades culturais
geralmente associados a datas comemorativas, temas escolhidos na aula, entre outras. A
participacdo em atividades esportivas no evento “um dia na escola” constitui-se em
momento de prazer compartilhado pelos jovens na escola. A possibilidade de ficar “mais
alegre” faz com que atribuam um significado positivo a esses eventos. Além dos lugares
existentes na comunidade, a escola € apontada como lugar para encontrar os pares, a
turma de amigos, celebrar o fato de estarem juntos.

Vale ressaltar que a inexisténcia de espacos publicos onde possam praticar
esportes reforca o entusiasmo demonstrado pelos jovens durante a realizacdo desse
evento. Afinal, somente em momentos como esse podem praticar diversas modalidades
esportivas. No entanto, € possivel que essas atividades tenham um caréater esporadico, ja
gue sdo promovidas em periodos especificos durante o ano letivo, e parecem ser
pensadas conforme a logica escolar.

Os jovens atribuem importancia aos projetos realizados na escola durante o ano
letivo, demonstrando interesse nos temas trabalhados pelo projeto, a exemplo da
poluicdo, j& que estes tém implicacdo na vida concreta. Saber sobre os riscos que a
poluicdo causa € importante para o jovem. Aqui apresentam o conhecimento escolar

como dimenséo ligada as suas vidas. Nesse sentido, 0s projetos escolares sdo pensados
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como necessarios para a mediacdo de conhecimentos que Ihe sdo Uteis, na medida em

gque comunicam e informam sobre assuntos que sédo importantes.

4.1.3 Projetos de futuro

Para muitos jovens o momento presente é marcado por proje¢Bes futuras,
sobretudo no que se refere ao ingresso no mundo do trabalho. Ao perguntar sobre o tipo
de trabalho que pretendem desenvolver no futuro, a entrevistadora busca conhecer as

expectativas dos jovens frente ao futuro (Passagem Projetos de futuro, linhas 264-278):

Y: O que que vocés pensam € trabalhar em que no futuro que tipo de
trabalho vocés gostariam de ter?

Wm: o tipo de trabalho que eu prefiro assim trabalhar trabalhar numa (2)
fabrica de motos, de carro e e é s

Mm: pretendo alcancar algum dia na minha vida é trabalhar em qualquer
banda seja banda de musica principalmente banda de musica de forré
pretendo trabalhar em alguma banda que seja de forro.

Cm: o que eu pretendo trabaiar né no futuro é ser um garcom para mim
atender as pessoas e Vvolt- e saber a matematica pra poder voltar troco
pra eles

Cf: eu mesmo que eu pretendo mesmo que eu sonho mesmo é ser
cantora um dia ©40©

Wm: e eu também tenho um sonho eu sonho : ser cantor de rap
Jm: ( )
Tf: L_eu queria ser uma cantora

Jm: meu sonho é querer ser um caminhoneiro, dirigir caminhao

A condicdo de estudante pode garantir a inser¢cdo num mundo cada vez mais
competitivo, a0 mesmo tempo em que a escola anuncia um futuro promissor. Embora
os(as) jovens estejam mais escolarizados, deparam com situa¢des de desigualdade que
impedem a concretizagdo dessas promessas. As instituicdes educativas instituem rotinas
marcadas pela obediéncia, perseveranca e esfor¢o, virtudes concebidas como
necessarias para a formacdo do jovem de sucesso, especialmente aquele que ascende
de um nivel social a outro e conquista cargos profissionais vantajosos. Nota-se que
“os(as) jovens que vém de longe” tecem planos profissionais bastante concretos, ainda
gue, em alguns casos, de dificil viabilizagdo ou em meio a incertezas quanto ao futuro.

E interessante como os projetos formulados pelos(as) jovens do Cedro estdo
marcados pela incerteza quanto a este tempo posterior, tal como afirma Moisés:

“pretendo alcancar, algum dia na minha vida...” Exige-se do jovem a ampliacdo do nivel
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de escolaridade, mas esse aspecto ndo garante insercdo imediata no mercado de
trabalho. Pelo contrario, a reestruturagdo no mundo do trabalho traz perspectivas
desalentadoras para os(as) jovens, que, além de enfrentarem dificuldades para conseguir
emprego, também sdo marginalizados e excluidos. Aportados nessas perspectivas,
os(as) jovens do Cedro parecem pensar o ingresso no mundo do trabalho a partir do
desempenho de atividades incertas, temporarias ou de baixa remuneracédo, tal como a
profissdo de garcom ou motorista de caminhdo. E como se as exigéncias alardeadas,
bem como a crise em torno do emprego, os impedissem de vislumbrar outras formas de

acessar o trabalho.

4.2 As meninas que sonham

Sobre a entrevista com o grupo “As meninas que sonham”

Era o0 més de marco e ji havia realizado varios grupos de discussdo com os(as)
jovens de Espraiado e fazendas. Foi entdo que Daniela aproximou-se de mim no
momento em que conversava com alunas da 52 série, durante o intervalo escolar. Muito
sorridente, perguntou-me se ainda estava realizando entrevistas com os(as) alunos da
escola. Ao dizer que sim, falou que gostaria de participar juntamente com mais duas
colegas. Perguntei entdo se as colegas estavam interessadas. Informou que j& sabiam e
bastava que marcassemos o local, data e horario. Nesse momento, chama as colegas e
apresenta-me. Sorridentes como Daniela, pareciam cheias de expectativa para a
entrevista. Eu também estava. Disse a Daniela que a procuraria ainda naquela tarde, pois
precisava consultar o cronograma de entrevistas que havia construido. Assim que
Daniela se retirou, fiquei pensando nessa abordagem. Afinal, embora nessa época os(as)
jovens ja estivessem bastante acessiveis, dispostos a participar dos grupos, chamou-me
a atencao o seu desprendimento. Tal como havia combinado, procurei Daniela — fui até a
sala em que estudava — e marcamos a realizacdo do grupo para o dia 13 de marco, as
15h30. Disse que as chamaria na escola. Assim o fiz. Fomos conversando em direcao a
casa de Moema. Ao chegarmos, propus as alunas que se sentassem. Observei que
estavam a vontade. Entdo apresentei-me e expus brevemente minha pesquisa. No
momento em que as jovens iniciaram as falas, o barulho externo representado pelas
motos, carros e pessoas que passavam ao lado da janela tornou-se frequente.

Esse grupo demonstrou muitas afinidades entre os membros, j4 que a interacéo

permeou todo o desenrolar da discussdo. No entanto, alguns ruidos como buzinas de
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moto, carro, pessoas conversando na janela, comprometeram bastante o grupo. Outro
aspecto interessante foi o papel de moderador assumido por Bruna. A medida que as
colegas encerravam o relato, ela sempre enfatizava com expressées como: “pronto?”,
“s0?”, “acho que é s@”. J& Geane levanta-se bastante para olhar na janela, as vezes
olhando o reldégio. Essas demonstragfes foram mais constantes, sobretudo no final da
entrevista. Como as aulas se encerram as 17:30, as jovens ficaram apreensivas.
Provavelmente temiam encontrar o colégio fechado.

Por fim, encerramos o grupo e pedi para que preenchessem o questionario.
Acompanhei-as até a escola para que pudessem pegar os livros, ja que terminamos o

grupo as 17h25.

Perfil das entrevistadas

Daniela

Daniela tem 14 anos, religido catdlica, branca, natural da fazenda Angico, em Palmas de
Monte Alto. Mora em Espraiado, ha 12 anos, com os pais. Tem 5 irmaos e irmas. Sua
mae nasceu na fazenda Angico, tem o ensino fundamental incompleto, é gari e ganha
R$70,00 por més. Seu pai nasceu em Angico, tem ensino fundamental incompleto,
trabalha em associacdo. Nao informou a renda do pai. Daniela estudou a 1% etapa do
ensino fundamental na Escola Municipal Wilson Lins, em Espraiado. Cursa a 82 série e
trabalha ajudando em casa, durante a semana. Seu lazer preferido é jogar baleado. N&o

participa de grupo ou associacao.

Bruna

Bruna tem 14 anos, religido catdlica, negra, natural de Guanambi. Mora na fazenda
Muquém com os pais, desde que nasceu. Tem 4 irmaos e irmas. Sua mae nasceu ha
fazenda Muquém, trabalha em casa e tem o ensino fundamental completo. Seu pai
nasceu na fazenda Muquém, é agricultor e tem ensino fundamental completo. N&o
informou a renda dos pais. Bruna estudou a 12 etapa do ensino fundamental na Escola
Municipal Wilson Lins, em Espraiado. No momento atual cursa a 82 série. Seu lazer

preferido é o futebol. N&o participa de grupo ou associagao.
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Geane

Geane tem 12 anos, religido catolica, branca, natural de Palmas de Monte Alto. Mora com
os pais em Vesperina, desde que nasceu. Tem 1 irm&. Sua mée é professora, tem ensino
superior completo e Pos-graduacéo lato sensu. Seu pai é funcionéario da limpeza geral e
tem o ensino fundamental completo. Nado soube informar a naturalidade dos pais.
Também ndo informou a renda de ambos. Estudou a 12 série do Ensino fundamental no
Colégio Municipal Marciano Antonio Batista, localizado em Vesperina e a 23 32 e 42
séries na Escola Municipal Wilson Lins, em Espraiado. No momento, cursa a 82 série.

Seu lazer preferido € brincar. Nao participa de grupo ou associagao.

4.2.1 Meio rural

4.2.1.1 Ser jovem e morar no meio rural: “O modo de vida” em Vesperina,

Muquém e Espraiado

Conhecer as singularidades do cotidiano dessas jovens é fundamental para
compreendermos a percepcdo e a acdo destas sobre 0 meio em que estdo inseridas
(Pais, 2003a). A proposicao sobre a vida na localidade em que residem as jovens veio
junto com a identificacdo da moradia de cada uma. Embora estudem na mesma escola,

provéem de espacos distintos (Passagem Meio rural, linhas 207-232):

(10)

Y: Gente e como que € viver aqui em Espraiado na localidade que vocés
moram, vocé disse que é de

Bf: Muquém

Y: Muquém

Gf: Vesperina

Df: Espraiado.

Y: Entdo como é que € morar nesses lugares?

Gf: La na (1) Vesperina que tem o apelido também de Urtiga (1) assim é
sossegado (2) as vezes € ruim ndo tem nem nem uma festa pra gente ir
ndo tem uma loja pra gente entrar e comprar roupa la s6 tem uma nao
tem uma pizzaria para quando a gente quiser ir |4 comer tem ndo tem
(1) assim mas o modo de vida la € bom

Bf: no Muquém também porque la é um lugar em paz todos sao parentes
€ um respeita 0s outros as vezes nos gente faz festas outras vez gente
faz (1) é (2) quando nédo tem o que comemorar a gente junta todas todas
as familia e faz uma comemoracdo como a semana santa é a festa do
Sao Jodo faz uma festa na casa de de uma qualquer pessoa
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Df: aqui aqui no Espraiado € bom como como elas ja apesar delas ja ter
falado aqui (2) aqui também é um lugar sossegado a ndo ser assim dia
de quando tem uma festa tem muita brigas muitas brigas assim muito
barulho as vezes também nao tem la perto de casa mesmo tem tem um
um vizinho l4 que ele de vez em quando que ele que ele bebe ai ele
comeca a zoar a noite ndo deixa ninguém dormir fica perturbando mas é
bom também a mesma coisa aqui em Espraiado € bom que agora agora
ta tendo essa essa pracinha ai os menino os menino diverte muito o
colégio a noite que antes antes (( barulho de moto)) de ter o colégio
antes de ndo dos alunos ndo estudarem a noite era ruim essa rua era
sem graca agora 0S meninos vem pra ai muita gente sai=sai da
pracinha vem pra ai sai de casa pra nao ficar em casa assim sozinha
assim (1) sem graga sem graga vem para ai e ai vdo animando aqui o
Espraiado é bom

Inicialmente, a entrevistadora coloca uma pergunta sobre a vida em Espraiado,
mas, estando em duavida sobre o local de moradia, dirige-se as jovens que atendem ao
pedido, informando os nomes das respectivas localidades em que residem. Y retoma a
pergunta trocando o verbo intransitivo “viver” pelo verbo “morar”. Ambos tém acepcbes
diferentes, sendo a primeira talvez mais completa, pois traz a tona aspectos
concernentes a labuta, ao dia a dia, & organizacao sdcio cultural na comunidade.

Geane inicia apresentando o nome da localidade em que mora — Vesperina®— ao
mesmo tempo em que informa o apelido do local (Urtiga). Essa explicacdo pode estar
associada a necessidade de referenciar seu local de “morada” com mais familiaridade, ja
gue esse distrito rural € um dos mais antigos e conhecidos na regido. Em seguida, aponta

WX z

o local como sossegado, ao mesmo tempo em que “as vezes é ruim”, em virtude de
existirem limitac6es como: auséncia de festas, diversidade de lojas para comprar roupa e
inexisténcia de uma pizzaria para frequentar. No entanto, considera o “modo de vida 1&"
bom.

A privacdo de ndo ter espacos e servicos destinados ao entretenimento no meio
rural constitui-se em insatisfacdo para muitos jovens, que gostariam de usufruir de formas
de lazer e de consumo semelhantes aquelas vividas pelos jovens nos meios urbanos.
Geane propde 0 acesso a espagos que promovem outras praticas de sociabilidade e
instituem novas necessidades de consumo. A expressdo “as vezes € ruim”, proposta
inicialmente por Geane para referenciar as auséncias da localidade, parece ndo ser
suficiente para anular o significado positivo atribuido a vida social, tal como expressa sua
fala “mas o modo de vida la € bom”.

Em concordancia com Geane, Bruna apresenta positivamente a localidade em

gue mora — 0 Muquém —, apontando as dimensdes de paz, respeito e parentesco como

60 Vesperina — Distrito rural pertencente ao municipio baiano Riacho de Santana, também
conhecido como Urtiga. Esté localizado a 4km da sede do Distrito Espraiado.
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elementos que organizam a vida cotidiana. Nessa localidade a organizacdo social se
sustenta nas redes de parentesco constituidas ao longo do tempo, sendo que a influéncia
dos “mais velhos do lugar” traduz-se em caracteristica marcante.

A paz e o respeito que perpassam a vida comunitaria sdo principios que
fortalecem os vinculos familiares, que se constituem para além das necessidades em
torno da sobrevivéncia. E a busca pela celebracéo coletiva “a gente junta todas as familia
e faz uma comemoracao”, através da realizacdo de festas nas casas que move as
relacées na comunidade. Acontecimentos como 0 S&o Jodo e a Semana Santa marcam o
cotidiano e estéo ligados as relacbes estabelecidas nas familias, que abrem as portas de
suas casas para festejar.

Complementando a fala das colegas, Daniela apresenta o Distrito Espraiado como
lugar pacifico, embora demonstre indignacdo com algumas “desordens” ocorridas no dia-
a-dia. O que motiva Daniela a referenciar o local positivamente € a existéncia de espacos
publicos de lazer. Ao apresentarem a localidade onde moram como lugar de sossego,
respeito e paz, as jovens atribuem um valor positivo & sua morada. O reconhecimento da
relevancia dessas dimensdes pode estar atrelado ao fato de que, em muitas areas rurais,
0S jovens encontram-se vulneraveis a situagfes de violéncia, consumo de drogas, entre
outras. As observacdes das jovens sobre o lugar onde vivem também sdo marcadas pela
existéncia ou ndo de espacos destinados as préaticas de sociabilidade no meio rural. A
existéncia de uma pizzaria, a casa de parentes e a pracinha constituem-se em lugares de
encontro e diversdo relevantes para essas jovens, além de impactar na avaliagdo que
fazem sobre o “modo de vida” no meio rural.

A pracinha e o colégio sdo apontados como lugares destinados para a interacao
social tanto entre os jovens como entre outros sujeitos da comunidade. Outro aspecto
destacado positivamente € o fato de Espraiado possuir vida noturna com a abertura do
ensino médio nesse periodo. Esse aspecto parece central, pois até entdo a vida noturna
era um elemento diferenciador entre 0 campo e a cidade. Desde a abertura do ensino
médio as pessoas passaram a frequentar a pracinha e outras possibilidades de
sociabilidade e de lazer foram surgindo: “essa rua era sem graca.” A dimensdao
socializadora desses locais figura como elemento necessario para romper com as
condicbes de vida marcadas pelo confinamento no espaco da casa, por exemplo. As
possibilidades de interacdo e partilha existentes nesses lugares — “agora ta tendo essa
pracinha ai, os menino diverte muito o colégio a noite...” — constituem-se como aspectos

importantes para a jovem.
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4.2.1.2 Ser jovem mocga

A condicdo de jovem moca no meio rural pode ser vivenciada de distintas formas,
considerando que as conformacdes sdcio-espaciais sdo pautadas por principios e valores
que regem aquele espaco. Na tentativa de compreender as experiéncias partilhadas
pelas jovens, a entrevistadora propde uma questdo sobre os significados de ser jovem

moca e morar no meio rural (Passagem Ser Jovem, linhas 287-309):

Y: Como é que é ser garota né ser moga ser jovem e morar onde vocés
moram?

Df: pra mim é bom porque ser assim jovem isso tudo que ce falou garota
moca é bom que (1) crianca a gente ndo sabe de nada tudo que fala é
da boca pra fora ndo sabe (1) gente sendo assim moca gente vai
compreendendo mais as coisa vai vendo como é que as coisa funciona
gue né assim como gente pensa assim que é tudo facim nao (( crianca
conversando na janela )) como eu tava dizendo é bom porque as vezes
as vezes gente assim pensa assim de crianga ah é é facil eu vou la e
faco e td bom ninguém vai me bater ninguém vai me matar eu falo isso e
da boca pra fora todo mundo t&4 sabendo que crianga néo tem juizo e ja
vai ficando moga como nos estamos aqui nds vamos perceber nés vamo
repender daquilo que nés falamo nés falamo aquilo da boca pra fora mas
agora nos tamo vendo que as coisas nao € assim facim que nem como
nés pensava agora nés tamo vendo outras criancas falando nds
reclamando e eles tdo do mesmo jeito nés ndo pode nem reclamar
porgue nés também fazia do mesmo jeito

Gf: pra mim assim é ruim que eu ndo conheco nada da adolescéncia eu
ja tdé chegando perto do ponto eu queria ficar sempre pra crianga

Tds: ©30©
Gf: ©4 queria ficar sempre crianca ndo tinha que preocupar com nada
©

Bf: pra mim é bom porque na adolescéncia eu mudei muito quando eu
era criangca era mais rebelde e tal aqui as vezes acontece coisas assim
(1) eu faco

( ) mas eu sei eu tenho juizo eu sei 0 que eu faco ja e e °gente
adolescente gente tem mais consciéncia das coisas® é

Df: | conhecimento
Bf: é

Ser jovem moca é apontado como uma experiéncia positiva, dada a possibilidade
de sair de uma condi¢cdo de dependéncia e desconhecimento para uma condicdo de
autonomia. As jovens falam sobre a transicdo da infancia para a adolescéncia como
momento importante, pois passam a ser vistas como responsaveis. A condicdo de
crianca que “ndo tem juizo”, que “tudo que fala € da boca pra fora”, é substituida pela

postura responsavel de quem “tem mais consciéncia das coisas”.
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A referéncia positiva a essa transicdo nao é compartilhada por Geane, que aponta
a adolescéncia como momento ruim, desconhecido e novo, afirmacao que provoca risos
entre todas talvez pela recusa explicita de Geane em aceitar a transicao. Apesar de
reconheger a ocorréncia das mudangas biolégicas em seu corpo, formula de maneira
entusiasmada a possibilidade de continuar “sempre crian¢a”, ja que essa condi¢cdo nao
esta relacionada as preocupacdes.

Embora as jovens ressaltem o0 aspecto positivo da juventude, destacam a
assuncao de responsabilidades como aspecto que perpassa a condicdo de ser jovem.
Para elas a experiéncia de ser jovem requer que tenham postura responsavel frente as
situacBes que lhes sdo colocadas, 0 que demonstra a existéncia de uma autoavaliacao
pautada em principios rigidos de conduta. As jovens parecem conceber que esse
momento se traduz em uma experiéncia marcada pela tensdo, ja que a “espreita’
constante as acompanha, como fica expressa na exemplificacdo de Daniela: “ja vai
ficando moca (...) nGs vamos percebendo, nés vamos repender daquilo que nos falamos”.
Em outras palavras, os comportamentos assumidos sdo pensados a partir da sua
condicdo como jovem ou crianca. Um aspecto que fortalece essa tensdo é a ambiguidade
com que os adultos tratam os jovens. Existe uma imprecisdo por parte daqueles que
olham e percebem esses sujeitos. Assim, muitos jovens resistem as transi¢ées, haja vista
as permanentes cobrancas. As vezes, é melhor permanecer crianca, fugindo da
maturidade e das obrigacoes.

As relagBes tecidas por rapazes e mocgas estdo ancoradas em papéis sociais
distintos durante o processo de socializacdo a que foram submetidos no meio rural. O
entendimento das diferencas entre a vida das mocas e a vida dos rapazes é necessario
para saber como as relagdes entre estes sdo estabelecidas (Ser jovem moga e ser jovem
rapaz, linhas 310-348):

Y: Vocés acham que tem diferenca é (2) da vida das mocas pra vida dos
rapazes vocés acham que é diferente?

Gf: eu acho que ser rapaz é mais melhor (2) eu acho né se bem que eu
n&o sou um

Df: € eu também apesar de eu também néo ser um rapaz eu desejaria
ser porque acho que é melhor porque as as mocgas assim (1) como diga
mulher tudo=tudo que que faz ta na na boca do povo faz uma coisa hoje
amanha ja ta na boca do povo e rapaz ndo tudo que rapaz faz nada cai
nele nada assenta nele (2) tudo s6 assenta nas costas das mocgas

Gf: fala que as muié é isso que as muié é aquilo

Df: L é que que tava com com
nao sei quem ontem que hoje ja ta com ndo sei quem (1) e as vezes as
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vezes assim a maioria dos povo fala fala as coisa assim que nem sabe
ndo vé s6 sO ouviu uma pessoa falar [a mentiu ouviu a pessoa mentiu
pronto ja ja comecou a espalhar

Bf: e pra mim ser rapaz é (.) melhor e ruim porque tem os rapaz de hoje
néo todos mas alguns ndo ndao pensam mais em respeitar as mocas nao
ndo tem responsabilidade e s6 quer (1) s6 quer baguncar ndao quer (1)
ter respeito ndo quer ter assim (2) responsabilidade em (1) na- por
exemplo namorar uma moc¢a em ficar com uma pessoa isso

Df: L respeitar
Bf: é

Df: a maioria dos dos rapazes hoje ndo td pensando mais assim em paz
ficar assim com uma pessoa assim se direito e ficar com uma pessoa
direita né assim um rapaz ser direito e ficar com uma mocga assim que
nao respeita ele que hoje ta com ele amanha ta com outro e depois ja ta
com outro e vai (2) vai seguindo e a maioria dos rapaz hoje s6 pensa
assim na violéncia em matar em roubar em bater em a maio- nem todas
a maioria das mocas s6 pensa nisso é é (2) passa no jornal a maioria
das mocas assim adolescentes de 13 anos 10 anos ta 10 anos uma
crianca é (1) dando luz a uma outra crianca

Gf: se prostituindo
Df: é prostitu- prostituindo
3

Bf: e deveria ser mais diferente com as mogas soubesse respeitar os
rapaz os rapaz respeitar a moga e tudo viver em correta

Df: mas as vezes também

Bf: L correta forma

Df: mas as vezes as mogas respeita 0s rapaz enquanto a enquanto que
tem moga assim que ta namorando o rapaz € nao gosta assim de sair
pra rua para nao dar lugar os povo falar enquanto a moca ta la em casa
pensando o que vai fazer rapaz ta aqui na rua com outra colocando dois
pares de chifre ©3© ©

Bf: é
Bf: acho que s6 né ©20

Df: pra mim é s e vocé Geane ©

As elaboracdes sobre a vida de mocgas e rapazes na comunidade giram em torno
da positividade da condicdo de vida dos rapazes apontada pelas jovens. A atribuicdo
desse significado a condicdo de ser rapaz é motivada pelo lugar ocupado por mocgas e
rapazes na localidade, especialmente nos espacos publicos de socializacdo. As jovens
sdo cerceadas pelo controle ndo s6 do nucleo familiar como também da comunidade que
institui tratamento distinto para homens e mulheres conforme a conveniéncia que rege a
vida local.

O padrdo de moralidade que pune as mulheres com a execrac¢do publica “tudo

gque faz ta na boca do povo” € o mesmo que eleva os homens com a liberacédo de sua
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conduta, tal como expressa Daniela: “rapaz néo, tudo que rapaz faz nada cai nele, nada
assenta nele”. Estas diferenciacbes parecem indignar as jovens, que mostram-se
resistentes em aceitar as imposicoes de um modelo que as oprime. Esse padrédo
encontra ancoragem nas manifestacdes de controle e vigilia presentes nos espacos de
circulacdo social. As interacdes estabelecidas entre mocgas e rapazes sdo observadas e
julgadas conforme o sexo. Ocorre que nem sempre as observacfes realizadas em
espacos frequentados pelas jovens primam pela veracidade dos fatos. Entdo, a fofoca
gque se “espalha” na comunidade surge como mecanismo que reforca a exposicao sofrida
pelas mocas: “tudo s6 assenta nas costas das mocas”.

Essa pratica que se incumbe de depreciar, sobretudo aqueles historicamente
discriminados como mulheres, bébados, moradores de rua, mantém o funcionamento da
vida comunitaria. A acdo de espalhar é garantida pelo falatério que se instala nas
esquinas, portas de bares e comércios. E essa exposicdo “maldita’ que acompanha e
coibe os passos das jovens mocas no Distrito, ainda que muitos “fala as coisa assim gue
nem sabe”.

Embora avaliem positivamente a condicdo dos rapazes, as jovens também
apontam 0s aspectos negativos presentes no comportamento destes. Afirmam que a
maioria dos rapazes protagonizam cenas de violéncia sobretudo contra a mulher, além de
desrespeitar e baguncar. Essa referéncia pode estar relacionada a uma imagem negativa
do distrito,®* no que se refere ao comportamento dos jovens rapazes. A exposicdo a
situacdes de violéncia € apontada como uma escolha dos rapazes, que se recusam a
ficar em paz. Essas manifestacfes estdo associadas a violéncia mais geral que atinge
sobretudo os jovens homens, em razdo do esfacelamento social que segrega e os expde
a condicbes desiguais, especialmente no que se refere ao usufruto das benesses
culturais. Destacam ainda a importancia de um relacionamento afetivo, em que o respeito
e 0 cuidado com a relacdo seja papel do homem e da mulher, para que possam “viver em
correta forma”. No entanto, o0 modelo que inicialmente parece ser questionado, aparece

na fala das jovens como ideal a ser mantido.

8 As ocorréncias de cenas de violéncia envolvendo jovens ha tempos atras favoreceu a
construcdo da imagem do distrito no municipio como lugar violento.
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4.2.1.3 Entre ficar e sair

A integracdo rural-urbana abre diversas possibilidades para os(as) jovens rurais,
especialmente a continuidade dos estudos e as escolhas profissionais. As perspectivas
de continuidade dos estudos e de insercdo no mundo do trabalho muitas vezes séo
vislumbradas com a saida do campo em direcdo as cidades. Para saber como as jovens
pensam a permanéncia ou ndo na localidade em que moram — considerando o término da
82 série — a entrevistadora propde uma pergunta sobre as pretensdes futuras dessas

jovens (Passagem Migracao, linhas 631-654):

Y: E assim vocés pretendem (1) continuar morando em Espraiado
depois da 8?2 série?

Bf: eu
Gf: |eu pretendo °morar na Vesperina né°
Bf: eu

Gf:  [°s6 se minha mae mais meu pai mudar pra outro lugar®

Bf: eu s6 queria estudar aqui até a oitava mas nao sei se (1) é porque (2)
0 primeiro eu queria assim terminar os estudos em outros lugares que
acho que tinha mais oportunidade aprender mais como assim meu sonho
€ sempre era estudar em S&o Paulo eu acho que eu vou ©2®no final
do ano mas eu ndo queria continuar aqui mas °se continuar tudo bem
continuo® nem sempre a gente consegue o que a gente quer mas

Gf: L a gente tem que conformar ©
Bf: ndo queria terminar o estudo aqui ©2©

Df: pra mim o colégio o colégio aqui é 6timo e eu pretendo continuar aqui
fazer nem que eu perca um perca mas eu quero fazer aqui a oitava o
primeiro o segundo o terceiro porque eu quero terminar meus estudos
aqui pra algum tempo assim se eu for sair assim pra algum lugar assim
fora tipo assim Guanambi assim pra arrumar um Servico eu quero eu
guero assim (2) ter terminado meus estudos assim pra fica melhor gente
terminar os estudos assim na localidade onde a gente mora e sai pra
outro lugar assim € melhor para arrumar emprego mais melhor (1)
porque as vezes as vezes assim chega assim vai trabalhar numa casa
de familia que tem crianca ai a patroa vai deixa uma receita assim pra
gente fazer a mamadeira da crianca gente nao sabe direito como que é
como é que vai fazer essa mamadeira de acordo ta escrito la ai tem que
ter ter estudo mesmo saber a ler mas € o certo mesmo é terminar os
estudo assim (2) e na minha opinido prefiro assim eu pretendo terminar
meus estudos aqui em Espraiado para depois quando eu sair ja sair
com mais mai::s experiéncia com mais conhecimento assim
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Os deslocamentos feitos por muitos jovens do meio rural podem ser motivados
por outros elementos, que vao além da necessidade de abandonar &reas em declinio, em
busca de outros poélos de prosperidade. As estratégias apresentadas pelas jovens para
sair da localidade em que moram estdo aportadas no prolongamento da educacao
escolar. O projeto de saida do campo parece estar sustentado no estudo, concebido
como elemento motivador.

O estudo move as proposicoes feitas pelas jovens mocgas, que apontam a
continuidade da trajetéria escolar como possibilidade, numa demonstracdo de que
existem condi¢cBes para que ampliem a escolaridade, em virtude do crescente acesso e
permanéncia dos/das jovens rurais na escola. A mobilizacdo em torno do estudo,
sobretudo das jovens mulheres tem provocado a saida destas em direcdo as cidades.
Esse movimento trouxe o fendmeno da masculinizacdo e consequentemente o celibato
no campo (cf. ABRAMOVAY, 1998).

O estudo pode garantir a insercdo das jovens no mundo do trabalho, que esta
organizado nos espacos urbanos. A cidade passa a ser apontada como possivel espaco
de morada, onde podem projetar o futuro. Nesse sentido, as jovens parecem nao
vislumbrar a permanéncia junto a familia na localidade em que vivem, tal como afirma
Daniela: “sair assim pra algum lugar assim fora (...) pra arrumar um servi¢o.” A condicao
de jovem mocga “estudada” parece ndo encontrar sustentacdo no local, uma vez que as
possibilidades de trabalho, ainda que precarias, encontram-se fora do campo.

Essa saida muitas vezes é garantida pela permanéncia nas casas de parentes ou
em casas de familia. O trabalho doméstico surge como possibilidade de insercéo
imediata na cidade e parece acompanhar a “sina” de muitas jovens oriundas do meio
rural. E como se reproduzissem as mesmas dificuldades que seus pais tiveram ao migrar,
com o agravante de que “naquele tempo” eram semi-analfabetos. No entanto, ja sé@o
formuladas expectativas no sentido de postergar o ingresso na profissdo de doméstica.
Daniela, ao destacar que prefere cursar o ensino médio em Espraiado, ndo esta apenas
afirmando que é preciso uma maior preparacdo para “poder preparar a mamadeira da
crianca”, também esta tentando adiar esse destino que, na sua perspectiva, espera por
ela.

O dominio da decifracdo eficiente dos cédigos da cultura letrada surge como
elemento que viabiliza a permanéncia no trabalho. Dai a demanda por um estudo que as

prepare para essa insercao. E isso s a escola pode fazer.
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4.2.1.4 Trabalho na roca

A “lida na roca” constitui-se tradicionalmente em atividade masculina, embora as
mulheres sejam desighadas para assumir o rocado em momentos especificos, como o
periodo em que os homens migram temporariamente. Como essas jovens residem em
localidades onde a agricultura de subsisténcia marca as relacbes de producdo e
consumo, € importante saber sobre a “labuta” do seu cotidiano para compreender os
significados atribuidos ao trabalho agricola. (Passagem Trabalho na roga, linhas 721-
740):

Y: vocés trabalham na roca também?

Gf: eu ndo por ca por conta da minha alergia que eu ndo posso tomar sol
nada nada que tem leite seus derivados nada que tem conservantes e
corante artificial

Bf: eu eu ndo

Gf: Lai minha folguinha é essa né ©3© © pra eu ndo poder
trabalhar naroca ©

Bf: eu ndo trabalho porque apesar que eu estudo eu estudo o dia todo e
no final de semana meus pais ndo trabalham é tempo de ficar em casa
descansando e com isso eu ndo (1) eu ndo faco nada @ passo o ano
provavelmente sem fazer nada (1) é porque eu estudo no PETI uma aula
de reforco e as vezes quando ndo tem atividades a gente brinca é um é
um tipo de programa que tem na Secretaria de Assisténcia Social e
também (2) é um é uma escola que me ajudou muito que sem ela eu
acho que hoje eu nao tava nesta série porque eu sinto dificuldade muito
na matematica e a minha monitora do PETI me ajudou muito como a
Manoela que tava ali e Janaina a filha do (2) do homem que vende na
sorveteria que foi um amor de pessoa pra mim e hoje eu agrade¢o muito
a ela por causa dessa escola me ajudou muito

Df: né como elas iam dizendo que elas néo trabalha ni roca s6 que eu
trabalhava antes de comecar as aula agora eu ndo trabalho porque
porque eu estudo a tarde e ia assim na na roga de manha e vinha onze
horas pra arrumar pra ir pra ir pra aula mas eu ni ro¢a assim eu nao
trabalho eu vou eu trabalhava assim na casa de uma mulher la uma
mulher ali na outra rua ali e ia assim de manhéa até meio dia mas tem
vez que eu ndo chego de manha até meio dia mas vou la sete horas faz
as coisas rapidinho e nove horas eu t6 em casa, (2) ni roga nao trabalho

A relacdo positiva que as jovens estabelecem com a educacdo formal,

representada pela proposicéo enfatica feita por Bruna “eu_estudo o dia todo,” ndo permite

que os trabalhos na rogca e na casa comprometam a sua condicdo de aluno. Isso fica
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mais claro quando Daniela, de forma entusiasmada, complementa a fala de Bruna,
apresentando a sua rotina “eu trabalhava antes de comecar as aula agora eu néo
trabalho porque eu estudo a tarde”. Ainda que eventualmente trabalhem, sdo as
atribuic6es concernentes ao mundo da escola que recebem atencgéo. A frequéncia diéria,
o cumprimento dos horarios e datas, as atividades propostas marcam o dia-a-dia das
jovens que provavelmente séo dispensadas pelo grupo familiar para que se dediquem
aos estudos. Também a insercdo em tempos/espacos educativos como o PETI®
programa de erradicacéo do trabalho infantil, figura como aspecto reforcador do estatuto
de estudante das jovens. A satisfacdo demonstrada por Bruna ao justificar: “porque eu
estudo no PETI, uma aula de reforco e as vezes quando ndo tem atividades a gente
brinca”, a sua auséncia nas “lidas da ro¢a” possibilitam pensar sobre o impacto desses
programas em areas rurais marcadas pelo empobrecimento e alto indice de
analfabetismo.

Embora o trabalho doméstico tenha sido um referencial predominante na
socializacdo das jovens rurais, desde a infancia, é a presenca no espaco escolar —
historicamente negado as mesmas - que é reivindicado como locus para a
aprendizagem. Muitas jovens sofreram um processo de socializacdo que as preparava
para a desvantagem, com expectativas de escolarizacdo e profissionalizacdo menores do
gque os rapazes. Em muitas localidades rurais, a aprendizagem das “primeiras letras” era
privilégio dos meninos e rapazes, o que reforcava o aspecto segregador da condicao de
vida das mulheres.

E possivel que a insatisfagéo de muitos lavradores com o retorno obtido da “labuta
penosa na roga” fortaleca o empenho das familias para garantir a permanéncia dos filhos
(as) na escola.®® Também as demandas colocadas pelo mercado de trabalho em torno da
valorizacdo da escola e a possibilidade de ampliar o capital cultural constituem-se como

elementos motivadores para essas familias (cf. Ledo, 2006).

%2 0 PETI foi implementado no municipio no final da década de 1990, em razéo da existéncia de
criancas inseridas no trabalho infantil, apés estudo realizado pela UFBA.

® As entrevistas realizadas com as familias rurais sobre a insercdo dos/das filhos jovens no
mundo da roga possibilita compreender essa questdo. A fala de um morador do Distrito que tem
filhos na escola, quando solicitado a falar sobre o trabalho na familia, é bastante ilustrativa
“crianca, pessoal novo hoje, por causa do estudo néo faz parte de trabalhar na roca, porque sabe
que vocé nado pode tirar um jovem novo pra poder adoecer, pra colocar em roca pra atrapalhar os
estudo dele. Mas sempre a familia da gente, o homem, a mulher que séo lavradores, sempre é
seguro no cabo do arado mesmo © ©@3®@”". Entrevista com Senhor Quitério, em julho de 2008,
linhas 116-120.
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4.2.2 Escola

4.2.2.1 Novas aprendizagens

Ao propor que falassem sobre a escola em que estudam, buscava-se conhecer 0s
significados atribuidos, as vivéncias compartilhadas e as expectativas das jovens sobre a
escola. A pergunta privilegia o relato espontaneo das jovens, pois sao solicitadas a
abordar a escola de uma forma mais ampla. A expressao “um pouco,” no entanto, pode

favorecer a brevidade das falas (Passagem Escola, linhas 4-11):

Y: Vocés poderiam falar um pouco assim sobre a escola de vocés?

Df: Minha escola é boa pois nela eu aprendo coisas assim interessantes
gue talvez eu posso aprender e ensinar assim pra outra pessoa

(6)

Gf: Na minha escola eu também eu também acho bom porque |4 a
gente aprende uma fonte de sabedoria gente aprende mais falar que
nem ela falou que gente pode ajudar os outros

Bf: Minha escola eu acho bom porque na escola é onde ta nosso futuro
e com escola é que nés somos tudo (5)©2©

O significado positivo da escola estd atrelado a possibilidade de aprendizagem
gque essa instituicdo assegura. Trata-se de uma aprendizagem considerada relevante que
podera ser “ensinada” para outras pessoas. A partilha do que foi aprendido na escola
parece ser uma acdo importante para as jovens, talvez porque vivem num meio onde o
conhecimento sistematizado é acessado pelos que frequentam a escola. Essa disposi¢ao
para ajudar aos que possivelmente ndo se apropriaram da cultura escolar marca as
relagbes cotidianas estabelecidas entre os que “estudam” e 0s que ndo tém “nenhum
estudo” no meio rural. A presenca de filhos(as) jovens na escola assegura a mobilidade
de muitas familias, que passam a contar com as “ajudas” prestadas pelos “mais
estudados” para desempenhar papéis que prescindem do letramento.

Vale ressaltar, no entanto, que as jovens fazem uma descricdo genérica daquilo
que aprendem na escola e que podera ser ensinado. A proposicdo de Daniela e a
complementacdo de Geane “aprendo coisas interessantes” apontam a dificuldade das

jovens em fazer elaboracdes a partir de exemplos concretos e especificos sobre a escola
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em que estudam. E importante destacar que essas dificuldades iniciais podem ainda
estar apoiadas na forma como a instituicdo escolar historicamente se apresenta aos
jovens. A avaliagdo de Bruna — “minha escola eu acho bom porque na escola é onde ta
nosso futuro” — parece confirmar o predominio do tempo futuro como elemento marcante
na trajetoria escolar das jovens. A experiéncia de estar na escola é pensada com base no
que ela pode ofertar num tempo posterior.

A condicdo estudantil de muitos(as) jovens na escola estd vinculada a exigéncias
que consideram apenas a preparacdo para o futuro, o que demonstra existir um
desconhecimento no que se refere ao cotidiano, aos desejos e inquietacdes que marcam
0 momento presente da vida desses sujeitos. Ao postular a garantia de acesso a um
futuro promissor, a escola ndo permite que os(as) jovens sejam reconhecidos como

possibilidade no tempo presente, momento de ressignificacdo da vida diaria.

4.2.2.2 Os assuntos mais importantes sao aqueles que “fala da juventude”

Compreender o sentido da escola para os(as) jovens implica também conhecer a
relacdo que estabelecem com o conhecimento (Charlot, 2001), bem como o significado
destes para a sua condicdo de jovem. Na tentativa de aproximar da linguagem
empreendida pelas jovens, bem como de conhecer 0s assuntos e matérias considerados
mais importantes, a pesquisadora propde que falem sobre os assuntos “trabalhados na

escola”. (Passagem Conhecimento escolar, linhas 19-27):

Y: E assim quais sdo os assuntos que vocés acham mais importantes
gue sao trabalhados na escola?

Df: ah mais=mais importante sdo todos mas os mais importantes séo
agueles que fala assim da da juventude fala assim (2) a ciéncias mesmo
trabalha assim com fala daqueles tipo de doenca aids, é todo tipo de
doenca fala assim que que € que gente ndo pode assim fi- é ficar assim
fa- das doencas fala tudo Aids, € sifilis gonorreia esse assunto eu acho
muito importante.

Gf: é importante também que fala sobre a vida nossa é a natureza que
°esta sendo desmatada né°

Bf: Eu também gostei muito das ciéncias porque € um meio de de
aprendizagem nossa e um meio de assim (2) é ©2ode (3) sabedoria
gue nds temos assim sobre elementos de como animais florestas
pessoas doencas esse tipo de coisa

Os assuntos apontados como mais importantes sdo os que “fala da juventude,” o
que confirma a fala propositiva das jovens sobre um periodo que vivenciam, a juventude.

A fala de Daniela ilustra as preocupacdes existentes nos espac¢os educativos, sobretudo
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na escola, em torno da sexualidade do/a jovem e das doencas associadas a ela. A
disciplina de Ciéncias e, consequentemente, a escola desempenha o papel de falar e
orientar sobre assuntos que interessam ao jovem, 0 que permite rever a ideia
amplamente divulgada de que o jovem ndo se interessa pela escola e pelo saber.

A possibilidade de adoecer de “aids, sifilis e gonorreia” por ndo estar informado
preocupa Daniela, que parece conceber essas enfermidades como proprias da juventude,
dada a disseminacao de informa¢des que apontam o0s jovens como mais vulneraveis as
doencas infecto-contagiosas e as drogas. Embora as instituicdes educativas estejam
motivadas para tratar dessas questdes, ainda o fazem sem ouvir 0 que 0s jovens tém a
dizer. A abordagem de temas/questdes relacionados a condicdo juvenil no momento
presente ainda é feita de maneira verticalizada e dissociada das experiéncias dos/das
jovens®, que ndo sdo convidados a falar sobre o que gostariam de aprender na escola.
Nesse sentido, as ponderacdes realizadas pelas jovens mocas reiteram a importancia do
reconhecimento das vozes juvenis rurais como hecessarias para redimensionar o modelo
de formacéo escolar mediado pelas instituicdes publicas.

Para as jovens, os saberes referentes a vida juvenil sdo necessarios para garantir
a partilha de experiéncias coletivas de maneira saudavel, participativa e segura, tornando
a relagdo com o conhecimento escolar significativa por estar atrelada as necessidades e
desafios que marcam o cotidiano em que estdo inseridas.

Ter conhecimento sobre a vida humana, representada na fala complementar de
Geane como “a vida nossa,” parece reforcar a expectativa de muitos jovens em ver 0s
assuntos, desejos, necessidades inerentes a sua vida sendo discutidos na escola. A
referéncia inicial a disciplina Ciéncias — bem como a seus conteidos — como assunto
mais importante pode sugerir que tematicas relacionadas a sua condi¢cao de jovem (“a
vida nossa”’) como a sexualidade e a natureza, sdo as que primeiro aparegcem quando
séo solicitadas a falar do conhecimento.

Além dessa referéncia, foram elencados outros assuntos também considerados
relevantes, especialmente para as exigéncias da vida social. As disciplinas que estudam
na escola figuram como elos para acessar esses conhecimentos (Passagem

Conhecimento escolar, linhas 28-38):
Gf: A lingua portuguesa também porque com a lingua portuguesa a

gente aprende a pronunciar direito (3) o curso de inglés também porque
se a gente for viajar a gente ja sabe o inglés

Df: | matematica

® Embora AIDS e drogas afetem grande parte da populagéo juvenil, faz-se necessario interrogar
sobre a recorréncia desses problemas no meio rural.



128

Gf: a matematica

Df: é porque as vezes gente tem sai assim pra um lugar assim chega la
vai trabalhar num restaurante ndo sabe resolver uma conta vai trabalhar
numa farmacia nao sabe passar um troco e a matematica ensina tudo
iSsoO

Bf: Técnicas agricola também porque gente gente veve na cidade néo
sabe nada disso mas um dia a gente pode ir para 0 campo morar no sitio
a gente ja sabe tudo

Gf: a agricultura mesmo do nosso meio

Df: acho que é s6 ©

As jovens continuam apresentando de forma complementar as disciplinas
escolares, justificando porque as consideram uteis. A proposicdo de Geane — “a
matematica” — e em seguida a exemplificagdo de Daniela — “vai trabalhar numa farmécia
ndo sabe passar um troco e a matematica ensina tudo isso” — possibilitam compreender a
relacdo que as jovens estabelecem com o conhecimento escolar. A apropriacdo do
conhecimento representado aqui pela aquisicdo de habilidades como “resolver uma

conta,” “pronunciar direito” faz sentido porque possibilita uma possivel inser¢do no mundo
do trabalho. As exigéncias interpostas nesse contexto restringem a fung¢édo da escola a
preparacéo de méo de obra. E a demanda por um espaco educativo que torna possivel a
insercdo dessas jovens no mundo instituido. Nesse sentido, a escola parece se constituir

em ambiente de preparacado para o trabalho, que pode ser ofertado para as jovens.

4.2.2.3 Os eventos “um dia ha escola” e a quadrilha

A escola pode promover a construcéo de relacdes significativas entre os sujeitos,
haja vista a inexisténcia de espagos publicos destinados a convivéncia juvenil no meio
rural. As intera¢des sociais ocorridas na escola também podem ser fortalecidas pela
realizacdo de eventos extra-classe que envolvem a comunidade escolar e local. A
pergunta a seguir busca compreender os significados atribuidos pelas jovens a esses

momentos (Passagem Eventos escolares, linhas 126-145):

Y: E assim além das aulas o que que a escola organiza assim?
Gf: ela organiza? uns eventos que nem diz

Df: L as culminancia

Gf: diz que vai fazer é as culminancia diz que

Bf: L fei-
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Gf: diz que vai fazer uma feira de ciéncias com nos né (2) ala jafez os
combinados com a gente o que é proibido e o que é permitido e quais
sao suas punicdes

Df: e pelo jeito

Gf: | organiza a quadrilha dia das méaes

Df: L pelo jeito parece que
a festa vai ser bem organizada ©3©

Gf:. é;

Df: pelo que falou ali foi bom né ;
Bf: é esse colégio aqui todas as comemoracdes todos os tipos de (1)

Gf:
| comemoracdes eles comemora

Bf: é eles comemora
Bf: se tem o folclore se tem o dia das mées dos pais a quadrilha
Df: ; dos adultos das criancas;

Bf: é tudo o dia das criancas o dia dos professores

Ao serem indagadas sobre as possiveis atividades realizadas pela escola, as
jovens discutem de forma interativa os eventos organizados durante o ano letivo. As falas
complementares de Bruna e Geane —“esse colégio aqui todas as comemoracdes (...) eles
comemora” — parecem confirmar o valor positivo atribuido a escola em que estudam.
Para as jovens, a promog¢ao de encontros coletivos como as culminéncias dos projetos, a
organizacdo de quadrilhas, feiras e outros, carregam sentidos que transcendem a sua
condicdo de aluno(a). Trata-se da vivéncia de momentos que certamente fortalecem os
vinculos entre os(as) jovens, ja que apresentam outras possibilidades de relacdo entre os
pares, para além das estabelecidas no cotidiano escolar. O entusiasmo em torno da
organizacdo de tantas datas comemorativas pode estar associado também as
experiéncias partilhadas durante essas atividades, sobretudo com a comunidade local.
Estar junto com os colegas da escola, parentes e conhecidos para apreciar e participar
dos eventos pode se constituir em uma experiéncia significativa, jA que em muitas areas
rurais, a escola figura como espaco de lazer para os moradores. Chama a atenc¢éo o fato
de que as jovens ndo constroem narrativas sobre a organizacdo desses eventos, 0 que
impossibilita saber sobre as bases constitutivas dessas atividades. Embora haja o
empenho das instituicbes em assegurar aos jovens 0 acesso a tempos/lugares
destinados a seus interesses e necessidades, observa-se que muitos eventos

reproduzem a ldgica escolar.
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Em seguida, Geane inicia em voz alta e com animacao o relato sobre o “Dia na

n65

escola™, considerado pelas jovens como um dia em gque se permanece na escola para

brincar, conversar e partilhar experiéncias culturais (linhas 146-171):

Gf: tem um dia na semana que eles tira pra fazer um dia na escola

Df: é fica o dia todinho na escola

Gf: Los alunos s6 brincando 14 d& merenda

Df:

| vem sete horas eles da merenda quando for meio dia eles d& almogo
quando é quatro horas da merenda de novo e gent- s6 vai embora cinco
hora da tarde s6 brincando

Bf: tem todo tipo de brincadeira

Df: cantando

Bf: tem é brincadeira de

Gf: | gente pode molhar 14

Bf: | tem futebol

Gf: tem chuveiro

Df: tem chuveiro a gente molha na hora que quiser tem futebol baleado
Bf: karaoké

Df: é karaoké

Bf: som se vocé quiser dancar € DVD o que vocé quiser

Gf: é peteca pra gente brincar corda pra gente brincar (2) bambolé
Df: peteca

Gf: é bambolé, bola

Bf: tem até lugar pra vocé ficar no grupo de jovem conversando
adolescente sobre °muitas coisas®

Gf:
La vida

Gf: aqui nessa escola ndo tem nada que falar de errado

Df aquele que eu cantei eu e Milena como é o nome dele ?
Bf: (2) o show de calouros

Df: é tem o show de calouros

Bf: é tipo um treinamento de musica tipo um programa

A énfase na realizacdo das brincadeiras, bem como a possibilidade de escolher as

brincadeiras, além da organizacdo do espaco fisico escolar para que figuem a vontade,

® Alguns professores da instituicdo informaram que o “Dia na Escola” foi instituido no calendario
escolar, especialmente no més de novembro, das unidades de ensino dos outros distritos rurais do
municipio.
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figuram como aspectos fascinantes para as jovens. O dialogo interativo sobre a
organizacdo de um “dia na escola” que se destina a vivéncia de atividades artisticas e
culturais carregadas de prazer parece confirmar o valor que estas atribuem a existéncia
de um espaco/tempo para a partilha. As jovens, ao narrarem esse “dia,” reconhecem a
escola como espaco de sociabilidade, sobretudo quando esta promove 0 encontro entre
amigos e amigas. A proposi¢cdo de Bruna — “tem até lugar pra vocé ficar no grupo de
jovem conversando adolescente sobre °muitas coisas®— “ e a complementacéo feita por
Geane —*“ a vida “— ilustram a relevancia da existéncia de um lugar para conversar, trocar
experiéncias sobre a vida tecida cotidianamente, na escola. Nas rodas formadas nos
diversos espacos da escola é que a rotina diaria vai sendo ressignificada e reelaborada,
junto aos pares.

E possivel afirmar a partir do detalhamento da narrativa, que esses momentos sdo
regidos pela afinidade e confianca mutua, eixos que estruturam as aproximacdes entre
os(as) jovens. O encontro entre amigos(as) para conversar sobre “muitas coisas” figura
como necessidade demandada pelas jovens do grupo “as meninas que sonham,” que

apontam este tempo como experiéncia significativa para suas vidas.

4.2.3 Projetos de futuro: ser médica, cantora ou advogada

Para muitos jovens brasileiros(as), o ingresso no mundo do trabalho constitui-se
em experiéncia vivenciada ainda muito cedo, afinal o trabalho é também compreendido
como préatica que garante a sua inser¢cdo no mundo da cultura, consumo e sobrevivéncia
(cf. Dayrell, 2007). Nesse sentido, conhecer as expectativas dessas jovens sobre o
trabalho, sobretudo aquele que é vislumbrado e almejado, é importante para saber como
relacionam essas pretensdes com o futuro (Passagem Projetos de futuro, linhas 741-
753):

Y: Vocés pretendem fazer assim o que no futuro com relacdo a trabalho?
Bf: eu pretendo fazer meu sonho sempre foi fazer a faculdade é assim

Gf:
L (cochicho)

Bf: hum o que eu quero ser quando o que eu quero ser?
Y: é trabalhar em que?

Bf: eu 0 meu sonho sempre foi ser_médica (1) ndo sei mas sempre quis
ser médica

Gf: eu pediatra ou cantora ou dancarina
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Df: meu sonho é ser assim como ela disse cantora, ou professora nao
guero ser porque professora sofre demais na unha dos alunos ©3© é
ou assim cantora, advogada (1) ou (2) ou assim policial também eu nao
quero ser ©2© € cantora e advogada © (2) porque sei la advogada
assim as vezes ajuda muito em casos assim de vencer a causa e
cantora também é bom (2) as vezes apesar de eu la em casa quando eu
to sozinha cantando gritaria |4 to cantando © ligo o som no ultimo
volume ©2 © meu sonho € ser cantora

A indagacdao feita as jovens sobre o futuro, considerando a insercdo no mundo do
trabalho, incentivou-as a compartilhar os sonhos, tal como aponta Bruna: “eu pretendo
fazer, meu sonho sempre foi fazer faculdade”. As jovens representam o0 acesso ao
trabalho como um sonho, talvez porque aspectos como reconhecimento social, liberdade
e realizacdo andam juntos.

Nas elaboracdes feitas pelas jovens sobre trabalho, predomina o principio da
incerteza, elemento que marca o momento vivenciado por estas. As indecisdes em torno
da profissdo para o futuro estdo presentes na fala de Daniela: “ ou professora ndo quero
ser... ou assim cantora, advogada, ou assim policial também eu ndo quero ser ©”
demonstra o quéo incerto é o tempo futuro. Assim, os projetos de futuro muitas vezes séo
referenciados como tempo de espera investido em sonhos, ja que as possibilidades do
presente podem néo favorecer que estejam certas da profissdo a ser desempenhada.

As jovens elaboram multiplas possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho, no
entanto, as realidades inesperadas carregadas de incerteza e indecisdo podem
inviabilizar esses planos. Nesse sentido, a condicdo de vida de muitos jovens no
momento atual € marcada pela tensao entre o presente e o futuro. Também as politicas
publicas destinadas aos jovens nem sempre consideram a heterogeneidade que
caracterizam as transi¢Oes para a vida adulta, marcadas por descontinuidades e rupturas
(Pais, 2001).
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CONSIDERACOES FINAIS: ANALISE COMPARATIVA DOS
GRUPOS DE DISCUSSAO E ALGUMAS PROPOSICOES PARA
UMA NOVA EDUCACAO DO CAMPO

A presente andlise retoma as teméticas apresentadas nos grupos de discussao, a
saber, meio rural, escola e projetos de futuro. Nesse capitulo, busca-se reconstruir as
orientacBes coletivas dos grupos “Os(as) jovens que vém de longe” e “As meninas que
sonham,” bem como as interacBes produzidas pelos(as) jovens sobre esses assuntos,
numa tentativa de compreender as divergéncias, aproximacdes e singularidades que
marcam a vida cotidiana destes sujeitos e que foram apresentadas pelos grupos que

analisamos em profundidade no capitulo anterior.
As percepcdes sobre o lugar em que vivem

As orientac6es coletivas do grupo “os(as) jovens que vém de longe” sobre a vida
na fazenda Cedro apontam o rural como lugar “prenhe” de vida, que € regido pela
solidariedade, amizade e paz. Para os rapazes e as mogas, é relevante viver num lugar
onde o respeito perpassa as relacdes tecidas tanto nos espacgos de lazer como nos
espacos de trabalho, o que torna a existéncia significativa. Os(as) jovens reiteram esse
valor destacando o comportamento respeitoso dos rapazes para com as mogas — “0S
rapaz respeita as menina” —, que segundo Carla ndo ocorre nas cidades. Assim, ao
contrario de muitos jovens rurais que transitam no meio urbano para estudar, trabalhar e
se divertir, “os(as) jovens que vém de longe” vivem a sua condicdo de moca e rapaz
apenas no meio rural e de forma intensa, haja vista a existéncia de diversos espacos
destinados as praticas de sociabilidade. Esse modo de ser jovem possibilita rever
concepcBes que apontam o rural como lugar sem lazer, destituido de lugares para
diverséo.

Embora “As meninas que sonham” positivem a vida na localidade em que moram,
em razdo da existéncia do respeito e da paz como principios que regem a vida na
comunidade, o grupo traz outros aspectos sobre a vida na localidade que chamam sua
atencdo. Por exemplo: a auséncia de espacos destinados a vivéncia de experiéncias
relacionadas as praticas de consumo e de lazer, destacado por Geane, incomoda as
jovens que concebem essas auséncias como privacdes, o que faz com que talvez a

cidade seja vista como lugar atraente. Outro aspecto diz respeito as relacbes
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estabelecidas entre mocgas e rapazes. Constata-se uma tensdo existente entre esses
sujeitos, jA& que as mocgas inicialmente mostram-se resistentes ao modelo de
comportamento instituido para ambos. As jovens mostram-se indignadas com a forma
como sao vistas e tratadas na comunidade, especialmente porque tudo “sé assenta nas
costas das mogas,” enquanto que para os rapazes “nada cai nele [s], nada assenta nele
[s]”. Essa observagdo se traduz em denuncia de uma socializagdo de rapazes e mogas
distinta e eficiente, que estd aportada num padrdo de conduta rigido e moralista para com
0 sexo feminino.

As orientacdes coletivas desses dois grupos no tocante as relacdes estabelecidas
entre mocgas e rapazes na comunidade sdo bem distintas. Os(as) jovens que vivem na
fazenda Cedro parecem vivenciar o cotidiano de forma menos conflitante, sobretudo nas
trocas experimentadas nos espacos de lazer. Os membros dos dois grupos moram em
areas distintas, fazenda Cedro e sede do Distrito Espraiado, sendo que esses espagos
apresentam singularidades, especialmente no que se refere a organizacdo sécio-cultural
da localidade. E possivel que a referéncia a sede do Distrito como lugar de jovens
violentos, onde “a lei demora a chegar,” seja um elemento que favoreca elaboracdes tao

distintas por parte dos dois grupos.

O drama entre sair ou permanecer na comunidade

Os projetos de saida ou permanéncia do lugar de origem para “os(as) jovens que
vém de longe” trazem alguns aspectos que podem torna-los singulares na sua condi¢éo
de jovem rural. Ao mesmo tempo que vislumbram sair para trabalhar e ajudar a familia —
o que reforca o sentimento de obrigagdo moral para com 0s seus — também desejam
permanecer com o intuito de ajuda-la. Chama a atencéo o fato de que esse grupo, apesar
de ter uma relagcdo muito positiva com a localidade em que vivem, no momento em que
projetam uma melhoria de vida coletiva, é a cidade que recorrem. Isso torna possivel
pensar que o fluxo migratério nessas areas rurais permanece bastante ativo, uma vez
que as condi¢cBes estruturais no rural brasileiro favorecem a saida dos/das jovens em
busca de outras possibilidades.

Nesse sentido, sdo os vinculos familiares que parecem mover 0s possiveis
deslocamentos dos/das jovens que vém de longe, pois estes pensam a permanéncia ou
nao na localidade, a partir das necessidades interpostas pelo grupo familiar. Os projetos
de futuro desses jovens vao sendo construidos ainda em meio ao conflito que vivem,

entre ficar com a familia e sair para ter uma vida melhor.
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Enquanto “Os(as) jovens que vém de longe” se pautam nas obrigacfes com a
familia quando pensam em sair ou ficar, “As meninas que sonham” elaboram a saida ou
permanéncia da localidade a partir do prolongamento da escolarizagdo. As jovens desse
grupo também parecem estar mais orientadas para um projeto de continuidade dos
estudos. A intensificacdo da migragdo de muitas jovens rurais para as cidades, em razao
da ampliacdo do nivel educacional, tem se constituido como uma tendéncia em varias
localidades rurais. Esse movimento, que também esta aportado num projeto coletivo de
melhoria de vida, traz um elemento diferenciador nas orientagdes coletivas dos/das
jovens que vém de longe. As jovens meninas que sonham néo falam sobre o retorno. Nas
suas elaboracdes, vigora o desejo de trabalhar e estudar, especialmente na cidade.
Embora também estabelecam uma relacdo positiva com a localidade onde moram, néo
parecem se sentir no dever de retornar a terra de origem tal como propdem os(as) jovens
do Cedro.

Os significados atribuidos a escola e as expectativas em relacéo a ela

O movimento que “As meninas que sonham” fazem em torno da educacéo escolar
€ marcante. No momento em que sdo solicitadas a falar sobre o trabalho na roga,
apresentam a sua condicdo de estudante em tempo integral como aspecto carregado de
sentido. A escola figura como espacgo central e demarcador da rotina das jovens. Sao as
atribuicbes da vida escolar que ganham a atencgéo delas, o que permite pensar também
no papel exercido pelas familias rurais no que se refere a garantia das condigbes de
estudo dos filhos.

Esse movimento também marca as orientacdes coletivas dos/das jovens que vém
de longe, pois apresentam a escola como espaco que determina a relacao circunstancial
estabelecida com o trabalho rural. E ai chama a atencdo que essa proposi¢ao nao € feita
apenas pelas mocas, mas sobretudo pelos rapazes, que nesse contexto ndo sao
retirados da escola para servir ao mundo da roca. Estes deixam claro a sua condicdo de
estudante, sobretudo a partir da explicacdo de Carlos — “eu to estudando” — , o que
reforca a nova tendéncia no que concerne a escolarizacdo dos rapazes. Ao contrario de
épocas passadas, o0s rapazes tém permanecido na escola por mais tempo, o que 0s
diferencia de outros que constroem os projetos de futuro em consonancia com o mundo
agricola. Para esses rapazes, essas projecfes estdo ligadas a aquisicdo da cultura

escolar. Um aspecto que também singulariza “Os(as) jovens que vém de longe” diz
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respeito a divisdo social do trabalho nas familias rurais. O processo de socializacédo
desses(as) jovens acontece a partir da definicdo dos lugares de rapazes e mocgas nos
espacos da casa e do rocado. As atribuicbes de cada um estao definidas de forma solida
e aparentemente sem conflito, pois os(as) jovens ndo demonstram resisténcias quanto
aos papéis definidos para cada um.

A escola é compreendida também como espaco que tem um valor social
relevante no meio rural. Para “As meninas que sonham,” estar nessa instituicdo
possibilita aprender coisas interessantes que poderdo ser partilhadas com os outros.
Destacam, assim, o compromisso com 0s que provavelmente “ndo tém estudo nenhum,”
0 que acentua as mudancas ocorridas no processo de escolarizacdo do Distrito desde a
oferta da Il etapa do ensino fundamental, em 1992. Se em épocas passadas 0s “antigos
do lugar” passaram por privagbes e constrangimentos carregando a alcunha de
analfabetos e ignorantes, no momento presente “as jovens meninas que sonham,” estao
familiarizadas com a cultura escolar e se sentem capazes de se movimentar no mundo
da cultura letrada. Esse movimento em torno dos significados da instituicdo escolar para
as jovens pode ser observado a partir da relacdo estabelecida com o conhecimento
escolar. Propagam ndo apenas a relevancia social dessa instituicdo mas o seu papel em
discutir a sua condicdo de jovem, no momento presente. As jovens querem que a escola
fale sobre esse tempo presente: o de ser jovem. Tempo marcado pelo deslumbre de
saber o0 que faz “eu sei 0 que eu faco (...), gente adolescente tem mais consciéncia das
coisas (...) € conhecimento,” como elaboram Daniela e Bruna. Mas tempo também de
davidas, medo e inseguranga. As jovens parecem saber que elas estdo autorizadas a
falar o que a escola precisa abordar, escutar. Clamam pelo respeito por sua condicdo de
vida, o que naturalmente impacta na tradicional predominancia do estatuto de estudante.

Quanto a “Os jovens que vém de longe,” apreciam a escola disciplinar,
comprometida com o0 ensino eficiente que os torne capazes de aprender coisas
interessantes e melhorar o discurso. Os jovens acentuam a responsabilidade da escola
para com a garantia e eficiéncia em relacdo a aquisicdo de saberes escolares, ja que
para os(as) jovens desse grupo, essa instituicdo esta autorizada para esse fim. Propbem
que ela os livre do estigma que acompanhou a vida de familiares e conhecidos durante

toda uma vida: o de “falar errado,” “ndo saber falar” ou “ndo saber fazer conta”. Essa
experiéncia inscrita na memoria de muitos homens e mulheres do meio rural parece
perturbar “Os(as) jovens que vém de longe”. Talvez por isso seja tdo urgente e
importante ndo ser s6 “um carregador de livro,” mas apropriar-se de um “discursuzinho

melhor.” Entrar no mundo instituido vai além da busca pelo trabalho e pela melhoria de
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vida, essa entrada esta atrelada também ao desejo de ser reconhecido como capaz,

como sujeito que se apropriou dos codigos da cultura letrada.

A escola como espaco de sociabilidade

Mas a escola também € espaco de encontro entre pares, amigos e amigas pra
conversar. E assim que “As meninas que sonham” e “Os(as) jovens que vém de longe”
falam dos eventos escolares. Ao conclamar o papel da escola na oferta de espacos e
tempos para as praticas de sociabilidades significativas, os(as) jovens parecem ir contra
a omissdo de muitas instituicdes educativas, no que se refere ao reconhecimento do
universo das experiéncias juvenis. Esta proposi¢cdo surge como uma demanda anunciada
pelos(as) jovens, que, além de interpretar a escola como um lugar para aprender
aspectos relevantes para a vida social e laboral, querem viver sua condicao juvenil. Trata-
se de reconhecer a escola como instituicdo que tem o desafio de proporcionar a
aprendizagem significativa e a construcdo de relacbes de qualidade. Os sentidos
atribuidos a escola podem estar associados a esta possibilidade: um tempo/lugar pra
conversar com os pares, ainda que num momento episédico. E a troca de experiéncias
sobre seu modo de ser jovem, as insegurancas da vida e os sonhos que fortalecem a

positividade da escola.

ALGUMAS PROPOSICOES PARA UMA NOVA EDUCAGCAO DO CAMPO

A existéncia de diversos “modos de vida“ no meio rural brasileiro figura como
elemento importante para pensar as politicas publicas educativas, no momento atual.
Estas devem partir dos diferentes sujeitos do campo, além de estarem aportadas em
seus contextos vivenciais, numa perspectiva que reconheca as vozes que foram
silenciadas em épocas passadas. Para isso faz-se necessario compreender como 0s(as)
jovens rurais vivenciam a sua condi¢éo juvenil, relacionam-se com o mundo do trabalho,
projetam o futuro e quais os significados atribuidos as suas experiéncias escolares.

A ampliacdo da escolaridade de mocas e rapazes residentes em areas rurais de
pequenos municipios brasileiros deve perpassar as discussbes sobre a educacdo do
campo, gestadas em varios espacos formativos. Surge o desafio de ofertar uma

educacao que, além de contemplar os saberes, a memdria coletiva e a positivacdo dos
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processos identitarios no meio rural, possibilite também aos/as jovens o didlogo com a
realidade mais ampla.

Também é preciso considerar o impacto e significado atribuidos a programas
educativos como o PETI, a instituicdes como o Conselho Tutelar da Infancia e do
Adolescente, aos programas Bolsa Escola e Bolsa Familia, pelos(as) jovens rurais,
sobretudo no que se refere a relacdo estabelecida com a escola. A existéncia desses
programas parece transcender as necessidades de sobrevivéncia da populagdo, uma vez
que a referéncia feita a estes aponta outros elementos que modificam o cotidiano desses
sujeitos, especialmente no que concerne a relacado com o trabalho rural.

A formulacdo de politicas publicas educativas deve estar articulada, ainda, com
um projeto de pais e de campo que reconheca a existéncia do meio rural como lugar de
vida, trabalho, cultura e lazer. Isso implica considerar outras especificidades dos
contextos sociais dos(as) jovens, a exemplo das relacdes de género estabelecidas, do
pertencimento étnico, das praticas religiosas e das relacdes intergeracionais. No
momento presente, ndo é mais possivel pensar a vida dos homens e mulheres rurais sem
que essas questdes sejam reconhecidas. Afinal, os(as) jovens estdo clamando pelo
respeito por seus “modos de vida,” seus tempos de aprendizagem e sua condicdo como
sujeito de direitos — tal como fica explicito nos eventos realizados com esta parcela da
populacgéo.

A reivindicacdo por uma educacao publica de qualidade est4 ancorada também na
memoria da exclusdo, abandono e segregacdo que marcou a existéncia de homens e
mulheres do meio rural, durante muitos anos. O desenvolvimento do campo demanda
uma politica educacional que compreenda e atenda a diversidade e amplitude inerente a
este territério. PropBe ainda o reconhecimento do sujeito campesino como protagonista

propositivo de politicas e ndo como beneficiarios e ou usuérios.
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APENDICE “A”

Roteiro guia para grupos de discusséo com jovens

BLOCO | - ESCOLA

Pergunta inicial (igual para todos 0s grupos): Vocés poderiam falar um pouco sobre a

escola onde vocés estudam? Como vocés véem a escola? (2x)

Outras Questdes:

- O que vocés pensam sobre os conteldos ensinados na escola? Quais sdo os temas
gque vocés consideram mais importantes?

- O que vocés acham que esta faltando na escola? O que poderia ser diferente?

- Além das aulas a escola organiza algum tipo de atividade? Poderiam falar um pouco

sobre o que é realizado na escola?

BLOCO Il — O QUE E SER JOVEM E VIVER NO CAMPO

Pergunta inicial (igual para todos 0s grupos): Vocés poderiam falar um pouco do que

€ ser jovem e do que é ser jovem aqui em Espraiado?

Outras questdes:

- Na sua opinido existe diferenca entre jovens do sexo feminino e masculino que vivem
no campo? Acha que a vida aqui é diferente para rapazes e mogas? Por qué?

- Como é ser jovem e mulher aqui em Espraiado [ou jovem e homem?]

BLOCO lll - LAZER/CULTURA

Pergunta inicial (igual para todos 0s grupos): O que vocés costumam fazer nos fins

de semana ou no tempo livre de vocés?
- Neste Distrito e localidades sdo realizadas festas, gincanas, torneios esportivos?

Poderiam falar um pouco sobre o que é realizado?

BLOCO IV — CIDADE/CAMPO

Pergunta inicial (igual para todos os grupos): Poderiam falar um pouco sobre a sede

do municipio de Palmas de Monte Alto ou sobre outras cidades que vocés conhecem?
Outras Questdes:
-Vocés sao daqui de Espraiado ou vieram de outro lugar?

- E os pais de vocés. Eles nasceram aqui ou vieram de outro lugar?
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BLOCO V — FAMILIA

Pergunta inicial (igual para todos 0s grupos): Vocés poderiam falar um pouco sobre a

familia de vocés e de como € a relagdo com os pais?

Outras questdes:

- Pretendem continuar morando em Espraiado, ap0s o término dos estudos (ensino
fundamental)?

- Vocés pretendem casar e ter filhos?

- Vocés trabalham na roga ? E com relagéo ao trabalho, o que vocés pensam em fazer no

futuro?

BLOCO VI - RELIGIAO

Pergunta inicial (igual para todos os grupos): Vocés tém alguma religido e costumam

frequentar a igreja?
- Além dos grupos de igreja, vocés fazem parte de algum outro grupo? Poderiam falar um

pouco sobre esse grupo?

BLOCO VIl - PROJETOS DE FUTURO

- Vocés pretendem trabalhar depois que concluirem o ensino fundamental ou pretendem
continuar a estudar?

- Poderiam falar sobre os seus projetos para o futuro? O que vocés gostariam de fazer

depois de terminarem a 82 série?

Questao final:
QUAL A SUA OPINIAO SOBRE A FRASE: “ SOMENTE OS QUE ESTUDAM TEM
ALGUMA CHANCE NA VIDA”.
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APENDICE “B”

Questionario

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educacéo

Projeto: ESCOLA, SABERES E COTIDIANO NO MEIO RURAL: UM ESTUDO SOBRE
OS(AS) JOVENS DO SERTAO DA BAHIA

PREZADO(A) JOVEM,

ESTOU DESENVOLVENDO UMA PESQUISA SOBRE OS SIGNIFICADOS DA ESCOLA
O COTIDIANO E OS PROJETOS DE FUTURO DOS(DAS) JOVENS DO MEIO RURAL.
POR GENTILEZA, RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO. TODAS AS INFORMACOES
SERAO TRATADAS COM RIGOR E SIGILO. NOMES NAO SERAO DIVULGADOS.

Nome:

Nome ficticio (como gostaria de ser chamada/o): Série:
Idade: Sexo: feminino () masculino ()

Estado civil:

solteiro/a () casado/a ( )

eparado/a ( ) outros:

Tem filhos? sim( ) nao ( )

nimero de filhos:

Tem irmaos(as)? sim () nao ( )

namero de irméaos(as):

Religido:

Cidade em que nasceu: Estado:

Nome do local em que vive atualmente:

Ha quanto tempo vive nessa regiao?

Cidade de nascimento da mae: Estado:

Cidade de nascimento do pai: Estado:
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Moradia
Como mora?
Comospais( ) com o companheiro/a( ) com parentes ( )

Outros:

Escola - Descreva o nome, local e tipo de escola na qual frequentou cada periodo:

12 até a 42 série:

Local:

escola publica( ) escola particular ()

Outras informacdes sobre a escola:

Situacédo atual:
Somente estuda ( ) Estuda e trabalha ( )

Caso esteja trabalhando, qual a profisséo/atividade que esta exercendo?

Caso esteja trabalhando, tem dedicacdo de quantas horas semanais?

Qual € o valor da sua renda mensal e/ou mesada?

Em que vocé gasta a sua renda mensal e/ou mesada?

Escolaridade da méae:

Primeiro Grau/ Ensino Fundamental: completo () incompleto ()
Segundo Grau/ Ensino Médio: completo () incompleto ()
Ensino superior: completo () incompleto ()

Profissao da mae: Renda mensal:
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Escolaridade do pai:

Primeiro Grau/ Ensino Fundamental: completo () incompleto ()
Segundo Grau/ Ensino Médio: completo () incompleto ()
Ensino superior: completo () incompleto ()
Profisséo do pai: Renda mensal:

Dados complementares:

Lazer Preferido:

Vocé faz parte de algum grupo ou associacdo? sim( )nao ( )

Se sim, quais sdo as principais atividades realizadas pelo grupo do qual participa?

Ha quanto tempo vocé estd nesse grupo?

Quantas vezes na semana costumam se encontrar?

Onde costumam se encontrar?

Muito obrigada!
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APENDICE “C”
Relatério descritivo do grupo de discussao “0Os(as) jovens que

vém de longe”

Aos quatorze dias do més de marco de dois mil e oito, turno vespertino, na Casa de
Moema, com duracdo de 41 min. e 10 seg., realizou-se um grupo de discussdo com 0s
alunos Moisés-17 anos, Tatiana-13 anos, Carla-16 anos, Wesley-14 anos, Carlos-16 anos
e Jodo-18 anos. O contato foi feito durante o trajeto escola-casa, dentro do 6nibus. Este
grupo chamou-me atengdo porque todos os seus membros residem na fazenda Cedro
(localidade mais distante da escola), exceto Jodo, que mora na fazenda Curral Novo. Além
de estarem mais distantes, o grupo mostrou-se bastante proximo no decorrer do trajeto
para casa. Quis entdo conhecé-los. O grupo aceitou participar e marcamos a data. Solicitei
aos professores/as que os dispensassem. Ao chegarmos a casa de Moema, falei sobre a

pesquisa e pedi que se apresentassem, falando o nome, a idade e a série.

Pergunto sobre a escola em que estudam. Wesley e Carlos dizem que a escola é
divertida, boa, além de possibilitar que “tenham um discurso melhor e ndo sejam apenas
um carregador de livro” (Wesley). Carlos fala que tinha saido da escola, mas foi resgatado
pelo Conselho Tutelar. Se diz agradecido por estar na escola novamente. Carla e Tatiana
aprendem coisas interessantes, enquanto Jodo afirma que desenvolveu-se. Quanto aos
conteudos, dizem que uns séo dificeis e outro sédo faceis. Apontam a matemética como
dificil, mas que, com uma boa explicacdo e compreensao do professor, da para entender
0s conteudos. Os assuntos mais importantes. Afirmam que portugués € importante para
falar certo, afinal, 0 pessoal da roca tem medo de falar errado. O inglés, a matematica

(para trabalhar como gargom, passar o troco), a histéria porque fala da vida das pessoas.

O que precisa melhorar na escola, os professores poderiam explicar mais sobre o
futuro. Se tivesse um curso para reforgo, seria muito bom. Acham que os alunos devem se
comportar mais, ouvir o que o professor esta explicando para acertar na prova. Afirmam
ainda que alguns alunos ndo vém para estudar, pois ficam brincando (dizem que tem a
hora de conversar com o colega). Sobre as atividades realizadas na escola. Falam sobre o
“Dia na escola” (um dia agradavel pois participam de baleado, vélei, futebol, brincadeira, a

gente fica mais alegre), as atividades do projeto, especialmente as parddias sobre
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poluicdo. Pergunto sobre a vida no Cedro e no Curral Novo. Dizem que a comunidade se
ajuda, se respeita e é unida. Quando tem casamento ou morte na regido, as pessoas estdo
sempre juntas. Também sado solidarias e fazem favor uns para os outros. As pessoas
moram distante, mas estéo dispostas a ajudar. Ser rapaz e ser moga. Percebem algumas
diferencas em relacionamentos, mas na amizade ndo. Falam que, no grupo de jovem, se
déo bem, pois as mogas celebram o culto e os rapazes se preocupam com o futebol. Carla
acrescenta, ainda, que, diante do que ouvem sobre outros lugares, na comunidade esta
bem, pois os rapazes respeitam as meninas. Ja a sede do municipio conhecem e
consideram grande, com muitos lugares para ir, como Forum, Prefeitura, Sindicato. Alguns
foram em Bom Jesus da Lapa, descrito como lugar “muito bonito” (Moisés). Falam ainda
das estradas que dificultam o acesso a outras cidades. Tatiana e Carla dizem que ja foram
em Palmas de Monte Alto, Bom Jesus da Lapa e Guanambi. Pergunto se pretendem
continuar na fazenda Cedro e Curral Novo. Quanto a continuar na localidade, as opinides
divergem. Uns querem ficar, outros pretendem sair para procurar emprego. Sobre a
familia, fazem referéncia ao bom relacionamento dos pais, além de nunca ter dado
desgosto aos mesmos, pois sao unidos. Falam que ndo moram com todos 0s irmaos.
Ainda sobre continuar morando na localidade, informam que, apos a 82 série, continuardo
estudando para ser “alguém na vida”. Moisés quer sair, mas vai voltar para visitar a terra.
Carlos nédo vai sair porque é filho Unico e vai ajudar a familia. Casar e ter filhos (riem
bastante). Pretendem casar e viver bem com a esposa e ter apenas 1 casal de filhos(as),
ou apenas 1 filho(a) para poder “dar escola”. O trabalho na roca faz parte da vida deles.
Nas férias da escola, participam da “panha” de feijdo, ajudam a consertar a cerca, ajudam
0 pai. Carla e Tatiana dizem que vao a roga algumas vezes, ajudam mais em casa. Os
rapazes relatam que aproveitam 0 servico que surge para ganhar o dinheiro. Quanto ao
futuro, citam as ocupacdes seguintes como um sonho: trabalhar em banda de forrg, ser
garcom (para atender as pessoas, saber a matematica para voltar troco), trabalhar em
fabrica de motos, ser cantora, ser cantor de rap. No futuro pretendem trabalhar para ajudar
as pessoas, 0s amigos, a familia, as criangcas que vivem na rua. Sobre a continuidade dos
estudos, Wesley pretende so6 trabalhar, quando completar 18 anos. Ja o0s outros
pretendem trabalhar e estudar, porque precisam dos dois. Dizem que para arrumar um
emprego é preciso ter estudo ou estar matriculado na escola.

No fim de semana, participam de atividades como jogar futebol, ajudar a familia, ficar em
casa, a noite jogar sinuca no bar, passear ha casa dos amigos, lavar roupa no rio, farrear

com 0s amigos confiaveis. Moisés diz que, além de ajudar na roca, faz o servico de casa
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(pois ndo tem irmd em casa e precisa ajudar a mae). Sao de religido catolica, participam
de grupos dominicais, grupos de jovem, catequese.

Sobre a frase “somente os que estudam tém alguma chance na vida,” acham que se ndo
estudar ndo vai arrumar emprego, “guem nao estuda ndo é ninguém” (Moisés). Carlos fala
gue a pessoa que estuda, quando casar e tiver filhos, vai querer que os filhos também
estudem. Como é o trajeto da escola para casa. Acham que o 6nibus vem muito cheio,
com alunos em pé, muito calor, abafado, mas se divertem. O motorista do 6nibus é bom,
merece a amizade. Falam que os alunos apagam a luz do 6nibus. Quanto as atividades na
comunidade, participam do Sao Jodo (acendem fogueira, comem assado, vao a casa dos
amigos), comemoram o0 S&bado de Aleluia, o Natal, Dia das mées. Falam da festa
promovida pela associacdo para a inauguracdo da energia elétrica na fazenda Cedro.
Pergunto se gostariam de falar sobre algum assunto. Agradecem por participar da
pesquisa. Em seguida pedem desculpas por terem sorrido durante a entrevista (justificam
dizendo que séo alegres e gostam de sorrir). Dizem estar disponiveis para ajudar na
pesquisa. Falam ainda que o motorista do 6nibus é uma pessoa generosa, pois ajuda
pessoas da comunidade que precisam do transporte escolar para se locomover.

Agradeci a participacdo e pedi para que preenchessem o questionario.
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APENDICE “D”
Caodigos de Transcricao

Y abreviacao para entrevistador (quando realizada por mais de um entrevistador,
utiliza-se Y1 Y2).

Am/Bm abreviacdo para entrevistado/entrevistada. Utiliza-se “m” para entrevistados
do sexo masculino e “f” para pessoas do sexo feminino. Numa discussédo de grupo com
duas mulheres e dois homens, por exemplo, utiliza-se: Af, Bf, Cm, Dm e d4-se um nome
ficticio ao grupo. Essa codificacdo serd mantida em todos os levantamentos
subseqientes com as mesmas pessoas. Na realizagdo de uma entrevista narrativa-
biografica com um integrante do grupo entrevistado anteriormente, costuma-se utilizar um
nome ficticio que inicie com a letra que a pessoa recebeu na codificagdo anterior (por
exemplo: Cm, Carlos).

?m ou ?f utiliza-se quando ndo houve possibilidade de identificar a pessoa que falou
(acontece algumas vezes em discussfes de grupo quando mais pessoas falam ao
mesmo tempo).

() um ponto entre parénteses expressa uma pausa inferior a um segundo.

2) 0 ndumero entre parénteses expressa o tempo de duracdo de uma pausa (em
segundos).

r utilizado para marcar falas iniciadas antes da conclusao da fala de outra

pessoa ou que seguiram apds uma colocacao.

; ponto e virgula: leve diminui¢cdo do tom da voz.
ponto: forte diminuicdo do tom da voz.

: virgula: leve aumento do tom da voz.

exem- palavra foi pronunciada pela metade.

exem:::plo pronuncia da palavra foi esticada ( a quantidade de : equivale o tempo da
pronuncia de determinada letra).

assim=assim palavras pronunciadas de forma emendada.

exemplo palavras pronunciadas de forma enfatica sado sublinhadas.
°exemplo® palavras ou frases pronunciadas em voz baixa sdo colocadas entre

pequenos circulos.
exemplo palavras ou frases pronunciadas em voz alta sdo colocadas em negrito.

(example) palavras que nao foram compreendidas totalmente sdo colocadas entre
parénteses.
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( ) parénteses vazios expressam a omissdo de uma palavra ou frase que
nao foi compreendida (o tamanho do espaco vazio entre parénteses varia de acordo com
o tamanho da palavra ou frase).

©exemplo® palavras ou frases entre risos séo colocadas entre emoticon.

©((2)o ndmero entre sinais de emoticon expressa a duragéo de risos assim
como a interrupc¢éo da fala.

((bocejo)) expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos externos,

por exemplo: ((pessoa acende cigarro)), ((pessoa entra na sala e a entrevista é
brevemente interrompida)) ((risos)).

IIhm// utilizado apenas na transcricdo de entrevistas narrativas-biogréficas para
ou//® (1) ©// indicar sinais de feedback (“ah,” “oh,” “mhm”) ou risos do entrevistador.
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APENDICE “E”
Planta do Colégio Municipal Wilson Lins
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APENDICE “F”

Divisdo tematica do Grupo Os/as jovens que vém de longe
“ a gente necessita do estudo. Sem o estudo ndo consegue o trabalho e sem o

trabalho ndo consegue o estudo, por causa do dinheiro”. (Mm)

Ls: 4-102 Passagem: Escola
Ls: 4-41 TP: Novas aprendizagens e conteudos dificeis e faceis

L. 4 Pergunta inicial: “ E vocés poderiam falar um pouquinho assim sobre a escola

em que vocés estudam?”

Ls 23 Pergunta de Y: “ E os conteudos € que que vocés acham dos contetdos que sao

ensinados na escola?”

Ls: 42-61 TP: Aprender a falar certo
Apo6s um intervalo de 5 seg. pergunta de Y: “E assim que assuntos vocés acham mais

importantes para aprender?”

Ls: 62-87 TP: A explicacdo do professor e o comportamento dos alunos
ApO6s um intervalo de 9 seg. Y pergunta: “E o0 que que vocés acham assim que precisa

melhorar na escola?”

Ls: 88-102 TP: Eventos escolares
Apébs um intervalo de 6 seg. Y pergunta: “E que tipo de atividades a escola realiza
atividades culturais, projetos, gincanas, realiza assim algum outro tipo de atividade fora

da sala de aula?”
Ls: 103-125 Passagem: Meio rural
A comunidade vive em paz

ApO6s um intervalo de 8 seg. Y pergunta: “Todo mundo aqui mora em Cedro? Como que é

a vida 14?”
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Ls: 126-139 Passagem: Ser Jovem

Rapazes e mocgas convivem bem
Pergunta de Y: “ Como € que é ser rapaz né ou ser moga la na regido? Tem alguma

diferenca entre rapaz e moga l4?”

Ls: 140-263 Passagem: Familia

Ls: 141-188 TP: Moradia, visitas e origem familiar

Apbs intervalo de 12 seg. Pergunta inicial: “Vocés conhecem outra (2) conhecem a sede
do municipio & de Monte Alto ou outra cidade?

L. 159 — “Vocés sao de la de Cedro ou seja Curral Novo, ou vieram de outra regidao?”

L. 172 — " E os pais de vocés? Vieram de algum lugar?”

Ls: 193-209 TP: Os pais se relacionam bem

Pergunta de Y: “Como € que € a relacdo de vocés com a familia?”

Ls: 210-230 Passagem: Migracao

Entre ficar e sair — estudo e ajuda a familia

Pergunta: “E vocés pretendem continuar morando no Cedro depois que terminar a 82

série?”

Ls: 231-247 Passagem: Casamento e filhos

Pergunta de Y: “E casar e ter filhos vocés pretendem?”

Ls: 248-263 Passagem: Trabalho rural

“Ajudo meu pai panhar, colher o feijao.” (Mm) / “Eu ajudo mais € minha méae dentro de
casa” (Cf)

Pergunta de Y: “Vocés trabalham na ro¢ca também?”

Ls: 264-322 Passagem: Futuro

Ls: 264-278 TP: Trabalho e sonhos
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Pergunta de Y:"O que que vocés pensam é trabalhar em que no futuro, que tipo de

trabalho vocés gostariam de ter?”

Ls: 279-299 TP: Trabalhar e ajudar as pessoas que precisam

Pergunta de Y: “ O que que vocés pensam em fazer no futuro?”

Ls: 300-322 TP: Trabalhar e estudar
Apés um intervalo de 5 seg. Y pergunta: “E (2) vocés pretendem continuar estudando

gquando terminar a 82 série ou pretendem trabalhar?”

Ls: 323-346 Passagem: Fim de semana — a casa, a bola e os amigos

Pergunta de Y: "Vocés poderiam falar como que € o fim de semana de vocés?”

Ls: 347-369 Passagem: Encontro de jovens naigreja

Pergunta Inicial: “E vocés tem religiao?”

Ls: 370-387 Passagem: Estudar e ser “alguém”
ApoOs intervalo de 10 seg. Y pergunta: “E 0 que que vocés acham daquela frase que diz

assim : somente os que estudam tém alguma chance na vida”.

Ls: 388-434 Passagem: Ser comportado no 6nibus
ApoOs intervalo de 17 seg. Y pergunta: “Como que é o trajeto de vocés da casa até a

escola, vocés poderiam falar um pouquinho?”

Ls: 435-448 Passagem: Eventos na comunidade
Pergunta de Y: “ E la na comunidade vocés tém assim alguma atividade cultural? O que
gque acontece la no fim de semana em época de comemoracdo, que tipo de atividade

VOCés participam?”

Ls: 449-475 Discursos finais

-Pergunta de Y: “Tem alguma coisa que vocés gostariam de falar que a gente nao falou?”
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APENDICE “G”

Divisdo tematica do Grupo As meninas que sonham

“deixa vocé em casa e vai ficar com outra na rua, isso nao é direito de marido néo
né?”. (Df)

Ls: 4-207 Passagem: Escola

Ls: 4-40 TP: Escola e aprendizagem de coisas novas e interessantes
A passagem inicia com uma pergunta de Y sobre a escola: “Vocés poderiam falar um

pouco assim sobre a escola de vocés ?”

Ls: 41-126 TP: Auséncia de colaboracgao e respeito entre alunos e professores na
escola

O tema inicia com uma pergunta de Y sobre: “O que vocés acham que est4 faltando na
escola?”

Ls: 127-207 TP: Os eventos escolares —“um dia na escola”, “a quadrilha”

O tema surge com uma pergunta de Y sobre a realizacédo de eventos escolares na

escola: “E assim além das aulas, 0 que que a escola organiza assim?”
Ls: 208-348 Passagem: Morar no meio rural

Ls: 208-332 TP: A vida em Vesperina, Muquém e Espraiado

Apébs um intervalo de 10 seg., inicia-se a passagem com uma pergunta de Y:"Gente e
como que é viver aqui em Espraiado na localidade que vocés moram. Vocé disse que é
de...”

Ls: 233-247 TP: As festas escolares na comunidade-a presenca da policia
Apés um intervalo de 4 seg. Gf introduz um novo tema: “quando ta fazendo uma

comemoracdo la tem policia, ai ndo tem muitas brigas.” (I. 248)

Ls: 248-286 TP: bebida e violéncia —relatos do dia a dia
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Ls: 287- 348 Passagem: Ser jovem

Ls: 287-309 TP: Ser jovem garota- mudancas e responsabilidades
A passagem inicia com uma pergunta de Y sobre ser jovem garota, morar no meio rural:

“Como é que € ser garota né, ser moga, ser jovem e morar onde vocés moram?”

Ls: 310-327 TP:A vida das mocas e a vida dos rapazes
Apés um intervalo de 2 seg. o tema surge com uma pergunta de Y: “Vocés acham que
tem diferenca € (2) da vida das mocas pra vida dos rapazes? Vocés acham que é

diferente?”

Ls: 328-348 TP:O que pensam 0sS rapazes e as mogas
O tema surge a partir da reflexdo de Df: “ A maioria dos rapazes hoje ndo ta pensando

mais assim em paz...” (I. 328)

Ls: 349-511 Passagem: Lazer

Ls: 349-394 TP:Fim de semana-tempo de ir as casas de parentes, amigos e aigreja
A passagem inicia com uma pergunta de Y sobre o fim de semana: “Como é que € o fim

de semana de vocés?”

Ls: 395-414 TP:Fim de semana-tempo de descanso para quem trabalha
Ap06s Gf apontar o domingo como dia de descanso e um intervalo de 2 seg. Df fala sobre

o trabalho na roca.

Ls: 415-511 TP:A escola e 0s eventos escolares na comunidade — torneios,
gincana e quadrilha
O tema inicia com uma pergunta de Y:"E aqui no povoado, na localidade de vocés

também sdo realizadas gincanas, festas, torneios, que tipo de atividade se realiza?”

Ls: 512-535 Passagem: Cidades conhecidas
Apbs Bf encerrar a discussao, a passagem inicia com a pergunta deY sobre a sede do
municipio: “E assim, vocés conhecem a sede de Monte Alto, de outra cidade. Vocés vao

muito a sede?
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Ls: 536- 720 Passagem: Familia

Ls: 536-582 TP: Origem e Parentesco
A passagem inicia com uma pergunta de Y: “Vocés sao daqui de Espraiado, Vesperina e

Muguém, ou vieram de outro lugar?”

Ls: 583-630 TP: Briga entre irmaos e primos
O tema inicia com a pergunta de Y: “ E assim vocés poderiam falar um pouco sobre a

familia de vocés? Como € que € a relacdo com os pais?

Ls: 631-655 Passagem: Término dos estudos — entre ficar e sair

A passagem inicia com uma pergunta de Y sobre: “E assim vocés pretendem (1)
continuar morando em Espraiado depois da 82 série?

Ls: 656-720 Passagem: Casamento e filhos

Ls: 656-712 TP: Sonho de todas as mulheres — casar e ter filhos

ApO6s um intervalo de 4 seg. Y pergunta sobre: “ E vocés pretendem casar e ter filhos?”

Ls: 713-720 TP: Direitos da mulher

Tema introduzido por Df: “deixa vocé em casa e vai ficar com outra na rua, iSso nao é

direito de marido ndo né?”

Ls: 721-754 Passagem: Trabalho

Ls: 721-740 TP: Trabalho e escola

Apés um intervalo de 3 seg. Y faz uma pergunta sobre:

vocés trabalham na roca

também?”

Ls: 741-754 TP: Os sonhos — ser médica, cantora, advogada

Pergunta de Y: “ Vocés pretendem fazer assim o que no futuro com relacao a trabalho?

Ls: 755-802 Passagem: Da catequese aos domingos as desvantagens de ser
“crente”

ApG6s um intervalo de 4 seg. Y pergunta: “Vocés tém alguma religiao?”
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Ls: 803-874 Passagem: Relacéo trabalho/escola

Ls: 803-817 TP: Estudo e sonhos
Pergunta de Y: “Vocés pretendem continuar depois, € vocés pretendem continuar os

estudos depois que terminar a 82 série ou pretendem trabalhar?”
Ls: 818-874 TP: Escola—memorias de ontem/relatos de hoje
Apbs um intervalo de 5 seg. Y pergunta: “Que que vocés acham daquela frase que diz

assim: somente os que estudam tém alguma chance na vida?”

Ls: 875-878 Finalizagéo
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APENDICE “H"

Vocabulario de Espraiado e fazendas

Ao andar pelas ruas, nas viagens que fiz pelo Distrito, ao ouvir contar as histérias

do “lugar”, os moradores do Distrito e fazendas nos apresentam algumas expressoes e

nomes que estao inscritos no dia-a-dia da comunidade:

Palavras:
Acreditadora
Adoada
Afundador
Altiou

Atinar os bracos
Carinhando
Casaiada
Casarona

Cidadao de cor

Cidadéo de qualidade

Combéo
Combinho
Contrarea

Dar copa

Deu a testa
Desculturado
Digitorar
Drogueiro
Eleitoro

Excluso
Falatorio

Fazer soletracdo
Ficar familiado
Furador de dedos
Gracista

Grumento

aguela que acredita

doada, doacéao

Fundador

Aumentou

levantar os bragos

fazendo carinho

muitas casas

Casarédo

homem negro

pessoa honesta, decente
cébmodo grande

cébmodo pequeno

Contraria

dar conta de tudo
Contestar

sem cultura, sem educacédo
auxiliar, prestar ajuda
usuario de droga
Eleitorado

Excluido

conversacéao, fofoca
soletrar as letras

casar, dedicar-se a familia
profissional de saude que aplicava vacinas
pessoa engracada, que faz graca

argumento, sabatina



Indiniplente
Irimandade

Lugar social
Lumiar

Luxeza
Malandrado
Mandigas da noite
Poléndica
Procuradeira de festa
Propagandaiada
Rebelidade
Roubador de vida
Russiano

Supitou

Expressdes:

Inadimplente

Irmandade

onde existe educacdo, bom tratamento

lluminar

Luxo

Malandro

Madrugada

Polémica
organizadora de festa
muita propaganda
Rebeldia

assassino, homicida
Russo

Precipitou

e “Entra um acgo contrario” - uma tentacao.

e “Quem faz o bem sempre prepara a cabeca que recebe”.

e “Moreno é costa que aguenta”.

e “O ser humano por um momento de carne e sangue tem uma falha”.

e “As marcacdo que Deus prepara”.

e “Certos tipos de estudo prefiro meu ABC”.

e “Carregador de livro” - aluno que apenas frequenta a escola.

e “Entra no meio do mundo s6é Deus sabe aonde vocé vai”.
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