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“Nao é possivel pratica educativa alguma, construida sobre bases e
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RESUMO

A presente pesquisa discorre sobre a singularidade visuo-espacial do sujeito
surdo e suas implicacbes no contexto educacional. A pesquisa tem como objetivo
compreender os processos de desenvolvimento do sujeito surdo, notadamente, no que se
refere aos aspectos da aprendizagem, a partir de sua especificidade visuo-espacial.
Assim, analisamos as singularidades que permeiam o processo educacional destes
alunos, examinando as metodologias que apoiam seu aprendizado. A intencdo é
perceber como sao tratadas as experiéncias visuo-espaciais dos alunos surdos no que
diz respeito as estratégias pedagdgicas utilizadas. Os participantes sdo alunos e
professores de uma escola publica de Brasilia/DF do Ensino Fundamental/Séries Iniciais,
perfazendo um total de cinco professores, catorze educandos surdos e quarenta e cinco
educandos ouvintes. Este estudo fundamenta-se em parte do referencial de Lev
Semenovitch Vigotski, especificamente no que ficou conhecido como Estudos da
Defectologia e suas relagbes com o campo da surdez. Parte-se das categorias de
compensacdo e caminhos de rodeio, desenvolvidas por ele, assim como, do referencial
tedrico da &rea de surdez e suas contribuicbes para o nosso olhar. Este trabalho
encontra-se apoiado em uma Epistemologia Qualitativa e utiliza a Analise Microgenética
no processamento das informagdes obtidas no estudo empirico. Os resultados apontaram
para a singularidade visuo-espacial dos educandos surdos como fruto de seu mecanismo
compensatorio e a necessidade de um trabalho pedagdgico de qualidade, bilingue e

visualmente ancorado nos caminhos de rodeio construidos pelos educandos surdos.

Palavras-chave: educacdo; ensino fundamental; educacdo de surdos; singularidade

visuo-espacial; compensacédo; caminhos de rodeio; trabalho pedagdgico.
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ABSTRACT

This study discusses the uniqueness of the visuo-spatial deaf subject and its implications
in the educational context. The research aims to understand the development processes
of the deaf subject, especially regarding the aspects of learning, from their specific visuo-
spatial. Thus, we analyze the singularities that constitute the educational process of these
students, examining the methodologies that support their learning. The intention is to
understand how the visuo-spatial experiences of deaf students are treated regarding to
teaching strategies used. The participants are students and teachers from a public school
in Brasilia/DF of Primary school/lnitial Series, with a total of five teachers, fourteen deaf
students and forty-five students listeners. This study is based on the reference of Lev
Vygotsky Semenovitch, specifically in one known as Studies of Defectologia and their
relationships in the scope of deafness. We begin in the categories of compensation and
winding paths, developed by him, as well as the theoretical framework of the field of
deafness and their contributions to our eye. This work is supported by an Qualitative
Epistemology and uses microgenetic analysis in the processing of informations obtained
in the empirical study. The results pointed to the uniqueness of visual-spatial deaf learners
as the result of its compensatory mechanism and the need for a pedagogical and bilingual

work of quality, anchored in the winding roads built by the deaf students.

Keywords: education, elementary education, education of the deaf, visual-spatial

singularity; compensation; winding paths, pedagogical work.
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INTRODUCAO

Ao longo de mais de quinze anos trabalhando na educacao de pessoas surdas, 0
cenario desta pesquisa fundamenta-se inicialmente na nossa propria pratica como
professora. Neste contexto, sempre convocamos a reflexdo, o estudo e a vontade de
acertar como companheiros inseparaveis desse processo de construcdo de

conhecimentos.

Vivenciamos as principais metodologias e filosofias no ensino de criancas e
jovens surdos, desde o Oralismo, passando pela Comunicacdo Total e a busca
incansavel pelo Bilinglismo. Participamos de diversos congressos e seminarios a fim de
contribuir com o aprimoramento da nossa pratica. Educar pessoas surdas sempre
constituiu-se em um desafio instigante, que envolvia para além de um aprendizado de
uma outra lingua, questdes de ordem metodolégica. Nunca foi um terreno seguro, mas
pelo contrério, cheio de incertezas, idas e vindas. Neste campo complexo fomos pouco a

pouco compreendendo a necessidade de reeducar o olhar e consequentemente a pratica.

Dessa forma, aprender a lingua de sinais tornou-se condi¢do sine qua non para a
efetivacdo dessa profissdo e especialmente participar da comunidade surda, conhecer

seus interesses, valores e olhares sobre o mundo.

A educacdo de alunos surdos sempre esteve ligada a questdes de natureza
clinica ou linguistica, caracterizada por uma espécie de debate “Qual a melhor lingua
para as pessoas surdas?”. Apenas recentemente, entrou na discussdo uma abordagem
sécio-antropologica da surdez que redimensionou o olhar sobre a educagcdo dos mesmos,

introduzindo conceitos como diferenca, cultura e comunidade surda.

A interrogacdo “Como o aluno surdo aprende a partir dessas singularidades?”
ainda carece de maiores pesquisas e precisam assumir uma perspectiva pedagdgica
contundente. Todas as contribuicbes anteriormente citadas por essas ciéncias constituem
0 “caldo” no qual o ensino e a aprendizagem se ddo. No entanto, fatores intrinsecos

coadunados a este processo, precisam ser explicitados e redimensionados.

Para além dos nossos esfor¢os, pessoais e coletivos, costumeiramente alguns
recortes da interagdo da sala de aula com alunos surdos nos trazia de volta ao caminho

das incertezas e das reflexdes. Era quando a caracteristica marcadamente visual de seu
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pensamento e linguagem, atravessava as interacbes sociais no processo de

aprendizagem.

Um desses momentos, que nos levou a pensar na potencialidade do visual na
construcao dos significados pelas pessoas surdas, encontra-se representado a seguir:

Em meio a uma aula de Histéria do Brasil, cujo tema era Escraviddo, os alunos surdos interagiam

em Lingua Brasileira de Sinais:
_ BRANCO MAU, ESCRAVIDAO NEGRO®. — disse uma aluna.

_ NEGRO RUIM, BEM FEITO! NEGRO TAMBEM MAU! — provocou outro aluno em tom de

brincadeira. Diante do que, a aluna argumentou:
_ SE NEGRO MAU, POR QUE SO BRANCO CRUCIFICACAO JESUS?

O Aluno ficou sem resposta.

E importante salientar que o contexto acima, ocorreu em uma sala de 42.série do
Ensino Fundamental e o “clima” era jocoso, tipico de uma discussao afetiva entre amigos.
Nesse fragmento, observa-se a presenca de argumento ancorado no visual, na cor das
pessoas e, ndo, em suas atitudes ou posturas. O que € evidenciado na constru¢cédo do
debate é o aspecto visual da cor das pessoas que estdo crucificando Jesus, para
derrubar a hipétese de maldade dirigida as pessoas negras. Fica evidente na discussédo
(POR QUE SO BRANCO CRUCIFICACAO JESUS?) uma compreensdo de mundo

pautada no visual.

Nesse sentido, 0 que se percebe é que, diante da surdez, outras vias sao
utilizadas para receber e perceber as comunicacdes do contexto social, mas, acima de
tudo para construir significados e concepcdes. E valendo-se dessa capacidade que a

aluna constroi seu discurso e interage com o colega.

Mais recentemente, a partir de uma conversa com outra professora sobre a
especificidade visuo-espacial nas pessoas surdas e sua manifestacdo no processo

pedagdgico, obtive o seguinte relato:

Apds um passeio ao zooldgico, onde os alunos surdos juntamente com a sua professora ouvinte,
puderam observar e comentar diferentes caracteristicas dos animais, a professora quis
contextualizar o que viram no zoolégico com 0s conceitos que estavam trabalhando em sala de aula.
A aula era de Matematica e os alunos cursavam a 22. série e a tematica que estava sendo

trabalhada era Adicdo. Entéo, a professora comecou a aula:

! Sempre que se tratar de um discurso proferido por pessoa surda, utilizar-se-a 0 Sistema de Transcricdo em
Libras descrito por FELIPE (2007).
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- Vamos pensar no que vimos ontem no nosso passeio ao Jardim Zooldgico! Vimos que na lagoa

havia 04 patinhos e 03 peixinhos. Quantos animais haviam na lagoa?
- QUATRO - respondeu entusiasmadamente um aluno.

Preocupada com a possibilidade do aluno ndo ter compreendido a explicacdo sobre adi¢do, mais

uma vez a professora pergunta, dando énfase aos nimeros:
- Se na lagoa haviam QUATRO patinhos e TRES peixinhos? Quantos animais haviam ao todo?

- QUATRO - retrucou o aluno - PORQUE PATO COMER PEIXE. — Explicou.

Para esta professora e para nos, o relato aponta uma resposta visual. A partir de
sua percepcéo visual, mas, tambem ldgica, o aluno resolveu a questdo de matematica.

Mais uma vez, o olhar e ndo o ouvir interfere na mediagdo semidtica do sujeito surdo.

Dessa forma, compreendemos que as pessoas surdas possuem uma
singularidade visuo-espacial, conforme apontado por diversos autores (QUADROS, 1997,
SA, 2002; SKLIAR, 1999), especialmente aqueles que se dedicaram a pesquisar as
linguas de sinais (BRITO, 1995; FELIPE, 2007; QUADROS, 2004). A questdo é: Como
esta singularidade se manifesta no contexto escolar e nos processos ensino-

aprendizagem? Quais as evidéncias desta dimenséo visuo-espacial nos sujeitos surdos?

Para analisar tal aspecto, partimos da concep¢édo de Vigotski (1983) sobre
compensacdo. Ele define o0s processos compensatérios como substitutivos,
sobreestruturados e niveladores, que surgem como uma reacdo do organismo e da
personalidade da crianca aos impactos sociais ocasionados pela deficiéncia,
desencadeando a compensacdo, por completo ou em parte, com 0 intenso
desenvolvimento de outra capacidade. Em outras palavras, a menosvalia de uma
capacidade se compensa por completo ou parcialmente, com o desenvolvimento da

outra, o que ficou conhecido como Lei da Compensacao.

Nesta visdo, o fator que limita é exatamente o que confere a singularidade e a
especificidade da pessoa. Diante de uma barreira social, 0 processo criativo humano
floresce. Nas pessoas surdas a compensacao se estrutura a partir das barreiras sociais

encontradas diante da dificuldade de falar oralmente e de ouvir como as demais pessoas.

Esta pesquisa analisou as implicacdes pedagdgicas das especificidades de
desenvolvimento do sujeito surdo, especialmente no que diz respeito a singularidade
visuo-espacial, como manifestacdo dos processos compensatorios. Mas também
investigou como os professores compreendem essa peculiaridade do sujeito surdo e
baseiam-se ou ndo nessa questdo para a composicao de suas estratégias pedagdgicas.

Assim, enfatizamos as especificidades da mediacdo semidtica do sujeito surdo com o
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mundo, de seu desenvolvimento e suas consequéncias para a relacdo ensino-

aprendizagem.

| - FUNDAMENTACAO TEORICA

CAPITULO 1 — REFLEXOES HISTORICO-CULTURAIS SOBRE A
EDUCACAO

Vigotski teve uma preocupacao constante com os problemas reais e cotidianos da
escola, desenvolvendo um pensamento que se caracterizou por ser analitico e
normativo, ou seja, a0 mesmo tempo em que fez uma andlise da realidade educacional a
partir de categorias conceituais, apostava na educacdo como uma das grandes
ferramentas no processo de modificacdo da sociedade. Teoria e pratica eram faces da

mesma moeda: dialética.

Portanto, concentrou-se em estudar a educacao como um objeto da Psicologia e

utilizou das principais contribuicdes desta para a compreensédo daquela.

Para ele, a educacdo conduzia ao desenvolvimento, especialmente quando
produzida dentro de um contexto em que adultos ou pares mais capazes podem interagir
com as criancas, propiciando uma alavancada em seu desempenho. Assim é que a
cooperacgdo, na visdo dele, apresenta-se como a saida para o desenvolvimento cognitivo,

linglistico e social do educando.

Nesse contexto, Vigotski dedicou grande parte de seus estudos no que ficou
conhecido como Defectologia ou estudo das deficiéncias infantis. Em 1924 foi diretor do
Subdepartamento de Protecdo Social e Legal de Criangas Portadoras de Deficéncias. De
acordo com registros sobre a sua biografia, ha informacg6es de que Vigotski considerava
que a area da educacdo que ele poderia ser mais til era a de criancas surdas e

criancas cegas.

Em 1925, representou o seu pais na Conferéncia Internacional para a Educacgéo
de Surdos, realizada em Londres. La visitou muitas escolas para surdos, assim como na
Alemanha, Holanda e Franca. Em 1930 torna-se diretor da principal instituicdo de
defectologia da URSS.
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1.1 - A TEORIA HISTORICO-CULTURAL NA EDUCACAO GERAL

A Pedagogia € a ciéncia que se ocupa da educagédo da crianca. Por trabalhar com
um objeto tdo abrangente, requer um olhar interdisciplinar, por isso constantemente
aceita contribuicbes de outras disciplinas na constru¢do de seu objeto. E o caso das

contribuicGes da Psicologia e das Ciéncias Sociais para a educacdao.

O principal objetivo da Pedagogia é compreender a media¢cdo social que ocorre
entre o sujeito que aprende e se desenvolve e 0 meio no qual se encontra. Entende-se
por meio, além das condi¢fes estruturais do ambiente, os pares que contribuirdo para
a mediatizacdo do conhecimento, assim como, as rea¢cfes que ocorrem no proprio

educando.

Para Vigotski, ndo had como compreender o comportamento humano e a
educacao desvinculado do contexto social em que o sujeito encontra-se inserido. O meio
social é entendido, assim, como o fator mais importante que determina e organiza o

comportamento humano.

Nesse sentido, Vigotski inaugura uma psicologia voltada precisamente para as

gquestdes sociais, sem desprezar as bases materiais do desenvolvimento do ser humano:

O primeiro tracgo distintivo da nova psicologia € seu materialismo, porque
examina toda a conduta do ser humano como uma série de movimentos
e reaclBes que possui todas as propriedades de um ser material. Sua
segunda caracteristica € a objetividade, pois coloca como condicao
indispensavel para suas pesquisas a exigéncia de que estas se baseiam
na verificagdo objetiva do material. A terceira caracteristica € seu método
dialético, que reconhece que 0s processos psiquicos se desenvolvem
em uma vinculagdo indestrutivel com todos os demais processos no
organismo e que estdo subordinados exatamente as mesmas leis de
desenvolvimento que regem tudo o0 que existe na natureza. E,
finalmente, a dltima [quarta] caracteristica é a base biossocial, cujo

significado ja foi definido. (VIGOTSKI, 2003, p. 40)

Em seus escritos, Vigotski refere-se a Psicologia Pedagdgica e critica o caréater
que Ihe foi atribuido inicialmente. Para ele, a ciéncia nunca dirige diretamente a pratica,

principalmente no caso da Psicologia Pedagogica, que a partir de uma concepcao
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estreita, pensou-se que atraves dela poderia se definir planos, programas ou métodos de

ensino para a educacgao.

No entanto, Vigotski ressalta a importancia da psicologia para a compreenséo dos
processos pedagogicos, considerando que sdo, antes de mais nada, processos
psicologicos. A educacdo passa necessariamente por uma mudanca substancial nos
processos psicologicos de quem aprende; logo, a pedagogia precisa dos fundamentos

psicologicos para melhor compreender o efeito dos mesmos no processo educacional.

Nesse sentido, Vigotski vé possibilidades da Psicologia Pedagodgica contribuir na
compreensdo da educacdo, principalmente no que diz respeito aos meios de concretiza-
la. “A psicologia pedagdgica €, justamente, a ciéncia sobre as leis da modificacdo do
comportamento humano e sobre os meios de dominar essas leis." ( VIGOTSKI, 2003,
p.43).

De acordo com ele, toda educacdo tem inevitavelmente um caréater social, mas a
acao da crianga assume um carater importantissimo nesse processo. “O Unico educador
capaz de formar novas reacfes no organismo € a propria experiéncia. (...) A experiéncia
pessoal do educando transforma-se na principal base do trabalho pedagdgico.”
(VIGOTSKI, 2003, p. 75).

O que Vigotski pretende, com uma afirmacdo aparentemente tdo radical, é
enfatizar que € no interior do proprio educando que ocorrerdo as mudancgas decisivas da
conduta. Nesse sentido, ele ressalta que a organizacdo da educacdo deve favorecer
relativo grau de independéncia ao aluno e coloca a questdo da atividade pessoal do
aluno como fator imprescindivel & aprendizagem, consequentemente ao desenvolvimento

do mesmo.

Com isso, Vigotski ndo esta pretendendo defender um ativismo do aluno ou uma
supressdo do papel do professor, mas enfatizar a real necessidade da acdo deste que,
segundo ele, deve se voltar para a orientacdo e regulacdo das atividades, isto €, a
organizacdo do meio social educativo. “O ambiente social € a auténtica alavanca do
processo educativo, e todo o papel do professor consiste em lidar com essa alavanca.”
(VIGOTSKI, 2003, p. 76).

Portanto, o papel do professor € bastante ativo, na medida em que atua sobre os
elementos do meio para que estes realizem o objetivo buscado. Dessa forma, o

espontaneismo também ndo encontra respaldo na concepc¢do de Vigotski sobre a
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educacdo, porque o processo educacional € direcionado por meio da organizacdo do

meio social.

Para ele, na educagdo ndo ha nada passivo ou inativo. Até as coisas inanimadas,
guando incorporadas ao ambito da educacdo, no momento em que adquirem um papel
educativo, se tornam dindmicas e se transformam em participantes eficazes desse

Processo.

Os elementos do meio ndo estdo em um estado congelado e estatico;
seu estado é mutante, e ele muda facilmente suas formas e
configuracdes. Quando combina de certo modo esses elementos, o ser

humano cria novas formas do ambiente social. (VIGOTSKI, 2003, p.79).

Em suma, o processo educativo nesta perspectiva assume um papel dindmico e
dialético, no qual o aluno, o professor e 0 meio social sdo ativos. Além disso, Vigotski
ressalta que esse processo se da por meio de saltos, resultantes da interacdo entre o ser
humano e o meio social, ndo de carater evolutivo mas, acima de tudo, revolucionario, a
partir de uma acado planejada, condizente com os objetivos a serem alcancados e rumo

ao desenvolvimento da crianca.

1.2 - O SUJEITO QUE APRENDE

1.2.1 - Funcdes Psiquicas Superiores

Para nos ajudar a compreender as caracteristicas do sujeito que aprende, é
preciso considerar os aspectos relacionados ao desenvolvimento das fungbes psiquicas

superiores.

Essas fungbes sdo compreendidas, entdo, a partir de seu carater unitério,
estrutural, e ndo em elementos, como vinha sendo estudada até entdo. De acordo com
Vigotski, as peculiaridades especificas de funcionamento das func¢des psiquicas
superiores e das complexas formas culturais de conduta, assim como a sua estrutura,

seu desenvolvimento e suas leis estavam a margem das pesquisas.

Para ele, hd dois fendbmenos fundamentais no desenvolvimento das formas
superiores da conduta, que apesar de aparentemente heterogéneos, encontram-se
indissoluvelmente unidos: os processos de dominio dos meios externos do

desenvolvimento cultural e do pensamento (a linguagem, a escrita, o calculo, o desenho)
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e 0s processos de desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiories especiais (atengéo

voluntéria, memoria légica, formacao de conceitos etc.).

Segundo ele, ndo ha entre as fung¢des psicoldgicas elementares e as superiores
uma ruptura, mas uma modificacdo profunda, e estas a partir do contexto histérico-
cultural, se desenvolvem plenamente, enquanto que aquelas s&o resultantes do

desenvolvimento natural e biolégico do ser humano.

Vigotski denominou as primeiras de primitivas, determinadas pelas peculiaridades
biolégicas, e as segundas de superiores, complexas, provenientes do desenvolvimento
cultural em que se encontra submetido o sujeito. “... en la estructura superior el signo y el
modo de su empleo es el determinante funcional o el foco de todo el proceso.”
VIGOTSKI, 1983a p. 123)

Nesta visdo, a utilizacdo de signos é fator preponderante na construcdo do
processo do desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores. Mas, vale lembrar que o
signo €, antes de tudo, social, externo, e somente posteriormente, passa a ser interno. E
gracas ao signo, que se estabelece a comunicacdo humana. “El signo, al principio, es
siempre un medio de relacion social, un medio de influencia sobre los demés y tan sélo

después se transforma en medio de influencia sobre si mismo.” (Vigotski, 1983a p. 146).

Em outras palavras, as fungdes psiquicas superiores sdo, de antemao, relacbes
materiais entre os homens, relagbes sociais que, pouco a pouco, sdo redimensionadas

por cada individuo.

Assim, é importante ressaltar, o carater indissoltvel entre o desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores e o desenvolvimento cultural do comportamento humano de

maneira em geral.

... la cultura origina formas especiales de conducta, modifica la actividad
de las funciones psiquicas, edifica nuevos niveles en el sistema del
comportamiento humano en desarrollo. (...) En el proceso del desarrollo
historico, el hombre social modifica los modos y procedimientos de su
conducta, transforma sus inclinaciones naturales y funciones, elabora y
crea nuevas formas de comportamiento especificamente culturales.
(VIGOTSKI, 1983a, p.34)

Dessa forma, o desenvolvimento cultural se superpfe ao processo biologico, ndo

para substitui-lo ou abandona-lo, mas para modificd-lo, mantendo com ele uma relacéo
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intrinseca, indissoltvel, dialética. “La cultura no crea nada, tan sélo utiliza lo que le da la

natureza, lo modifica y pone al servicio del hombre.” (VIGOTSKI, 1983a, p.132).

Assim, o biolégico e o cultural encontram-se entrelacados durante todo o
processo de desenvolvimento do sujeito, dando-lhe um carater bio-social. “La etapa vieja
no desaparece cuando nhace la nueva, sino que es superada por la nueva, es
dialécticamente negada por ella, se translada a ella y existe en ella.” (VIGOTSKI,, 1983a,
p.145).

No entanto, € preciso ndao confundir as duas linhas de desenvolvimento. Cada
processo apresenta suas particularidades e complexidade diferenciadas, cada um com
suas leis especiais, variacbes e formas especificas de interacdo. Em suma, tudo o que é
interno nas funcdes psiquicas superiores foi antes externo, parte do interpsiquico para o

intrapsiquico.

1.2.2 - Pensamento e Linguagem

A primeira coisa que Vigotski destaca ao falar sobre a relagéo entre pensamento
e linguagem é que ela se da de maneira variada e dindmica, ao longo de todo o
desenvolvimento, tanto no que diz respeito aos aspectos quantitativos quanto

qualitativos.

As curvas desse desenvolvimento convergem e divergem
constantemente, cruzam-se, nivelam-se em determinados periodos e
seguem paralelamente, chegam a confluir em algumas de suas partes
para depois tornar a bifurcar-se. ( VIGOTSKI, 2000, p.111).

Pensamento e linguagem tém origens diferentes e passam a se desenvolver de
forma entrelacada, um influenciando o outro e encontrando-se em diversas etapas do

desenvolvimento.

De acordo com Vigotski (2000, p.128), é possivel identificar uma fase pré-verbal

no desenvolvimento do intelecto e uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da fala.

A fase pré-verbal no desenvolvimento do intelecto € caracterizada pela
independéncia das reacdes intelectuais rudimentares em relagdo a fala. Em outras
palavras, o pensamento estid associado ao uso de instrumentos ou a acdo significativa

sobre o0 meio social.
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No caso da fase pré-intelectual da fala, destaca-se o grito, o balbucio e até as
primeiras palavras emitidas pela crianga, mas marcados fortemente por uma auséncia de
pensamento. Apesar disso, nesta fase, para Vigotski, j& hd uma funcao social da fala. Por
isso ele destaca a importdncia dos contatos sociais, como imprescindiveis ao

desenvolvimento dos meios de comunicagéao.

Esses contatos sociais iniciais compreendem desde as risadas, o balbucio, os
gestos e os movimentos da crianga, ou seja, o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento dependem diretamente da experiéncia histérico-cultural da crianga com

seus pares, dos fatores externos, dalinguagem socializada.

Vigotski destaca ainda, que aproximadamente aos dois anos de idade, ha um
encontro entre as linhas de desenvolvimento do pensamento e da linguagem, até entdo
separadas, caracterizado pela presenca de uma fala intelectual e de um pensamento

verbalizado.

Destaque neste periodo para a ampliacéo ativa do vocabulério da crianca, através
de uma curiosidade investigativa feita por ela mesma, que lhe produz retornos
extremamente rapidos no desenvolvimento do vocabulario. Ela quer saber sobre as

coisas, se interessa em conhecé-las, quer nomea-las.

Continuando com suas descobertas a respeito da linguagem, Vigotski (2000,

p.136) esclarece:

. a linguagem se torna psicologicamente interior antes de tornar-se
fisiologicamente interior. A linguagem egocéntrica € uma linguagem
interior por sua funcao, € uma linguagem para si, que se encontra no
caminho de sua interiorizacao, uma linguagem ja metade ininteligivel aos
circundantes, uma linguagem que ja se enraizou fundo no
comportamento da crianca e ao mesmo tempo ainda é fisiologicamente

externa.

Dessa forma, a linguagem vai mudando de acordo com a sua funcdo. Partindo
desse pressuposto, Vigotski classifica as diferentes etapas da linguagem da seguinte
maneira: linguagem exterior, linguagem egocéntrica e linguagem interior. No entanto,
afirma, o desenvolvimento da linguagem encontra-se subordinado ao emprego e

uso dos signos.

Segundo ele, esse desenvolvimento passa por quatro estagios basicos: Primeiro,

by

0 estagio natural ou primitivo, que corresponde a linguagem pré-intelectual e ao
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pensamento pré-verbal. Segundo, o0 estagio em que se manifesta na linguagem da
crianca, estruturas e formas gramaticais, apesar dela ainda ndo dominar as estruturas e
operagOes logicas correspondentes a tais formas. “A criangca assimila a sintaxe da

linguagem antes de assimilar a sintaxe do pensamento.” (VIGOTSKI, 2000, p.138).

Com a acumulacdo gradual desse segundo estagio, a criangca passa para o
terceiro, que se caracteriza pela exteriorizacdo dos signos, auxiliares na solucdo de
problemas internos. O quarto estagio, Vigotski denominou de crescimento para dentro,
isto é, quando as operacdes externas sao interiorizadas. De acordo com ele, corresponde

a linguagem interior ou silenciosa, no desenvolvimento da fala.

1.3.3 - Desenvolvimento Atipico

Para Vigotski, o desenvolvimento infantil encontra-se caracterizado por um
entrelacamento fundamental entre o bioldgico e o cultual. No entanto, ele ressalta que em
algumas criancas essa fusdo ndo se da dessa maneira, pelo contrario, observa-se uma

divergéncia entre o biolégico e o cultural ocasionada por uma deficiéncia organica.

De acordo com ele, ha uma clara sintonia entre o bioldgico e o cultural no
desenvolvimento das demais criangas, porque ao longo do processo histérico-cultural
houve uma convergéncia entre os dois, ou seja, as ferramentas, os instrumentos, as
instituicdes e aparelhos sociais e psicoldgicos estao voltados para um tipo de ser humano
padréo, pressupde a existéncia de 6rgaos e funcbes de um tipo especifico de homem: o

considerado normal.

Porém, todo o estudo tradicional do desenvolvimento das criancas com
deficiéncias utilizava como referéncia essa relacdo padrdo entre biologico e cultural. E

somente a partir de Vigotski que essa otica se amplia e se modifica.

El defecto, al provocar una desviacién del tipo biolégico humano estable,
al producir el deterioro de algumas funciones, el fallo o la alteracion de
organos — y con ello la reestructuracion mas o menos esencial de todo el
desarrollo sobre unas bases nuevas, de acuerdo a um tipo nuevo —
vulnera, naturalmente, el curso normal de arraigo del nifio en la cultura.
No debe olvidarse que la cultura estd adaptada para un ser humano
normal, tipico, estd acomodada a su constitucién y que por tanto el
desarrollo atipico, condicionado por el defecto, no puede arraigarse
directa e inmediatamente en la cultura, como en nifilo normal.
(VIGOTSKI, 1983a, p.42)
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Isto traz consequéncias inestimaveis sobre o desenvolvimento da crianga com
desenvolvimento atipico, pois a relacdo entre a cultura e o biolégico é imprescindivel para
o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores e o desenvolvimento cultural da
conduta de maneira geral. No entanto, para que se desenvolvam as func¢fes psiquicas
superiores e 0s modos culturais da conduta, torna-se necessaria a integridade do

aparelho psicofisiol6gico na crianga, uma vez que aquelas séo fruto deste.

Nesse sentido, esta crianca ingressa no “mundo” em desvantagem com relacao
as demais criancas, que ja encontram um meio social adaptado ao seu desenvolvimento
biolégico. Em virtude disso, as fungdes psiquicas superiores das criancas com
desenvolvimento atipico se dara por um caminho completamente distinto das demais

criancas.

Em outras palavras, a deficiéncia repercute também no desenvolvimento cultural,
que precisa encontrar outras vias para se processar, o que Vigotski denominou de vias

colaterais de desenvolvimento cultural da crianga com desenvolvimento atipico.

Deste modo, em momento algum é afirmado que a crianca com deficiéncia esta
destinada a limitacBes de desenvolvimento devido a insuficiéncia organica, mas que,
devido a esta, outros caminhos precisam ser encontrados ou construidos, para que o
desenvolvimento se dé na mesma proporgdo que as demais criangas, ainda que por vias

distintas e qualitativamente diferentes.

Nesta concepc¢ao, o olhar sobre a crianga com deficiéncia ndo parte do que lhe
falta, de premissas negativas, puramente clinicas, reabilitadoras, mas pelo contrario, de
suas peculiaridades positivas, com carater decisivamente prospectivo, em um contexto

social.

Atualmente sdo bem conhecidos os caminhos criados por surdos, cegos e outros
gue possuam desenvolvimento atipico, para alcancar o mesmo desenvolvimento que as
demais pessoas. No caso dos surdos, Vigotski jA destacava o que ele denominava como
idioma de gestos ou dactilologia como um exemplo de desenvolvimento da linguagem
através de uma via colateral. “Todo el desarrollo cultural de un nifio sordo seguira un
curso distinto al de un nifio normal. (...) Las vias colaterales para el desarrollo del

lenguaje conduzem a unas formas de condutas nuevas, excepcionales, incomparables.
(VIGOTSKI, 19834, p.43)

Dessa forma, Vigotski defende a divergéncia entre os planos biolégico e cultural

como a principal caracteristica do desenvolvimento das criancas com deficiéncia,



24

apontando as vias colaterais como a saida para o impasse e para o desenvolvimento de
formas de condutas especiais. “(...) estudiaremos la histéria del desarrollo cultural del
nifilo normal y del deficiente como um processo Unico por sua naturaleza y distinto por la
forma de su curso.” (VIGOTSKI, 1983a, p. 44).

7

Assim, é partindo das premissas positivas que Vigotski nos convida a

compreender o processo de desenvolvimento dessas criangas.

. en el proceso del desarrollo cultural del nifio, unas funciones se
sustituyen por otras, se trazan vias colaterales y ello, en su conjunto,
ofrece possibilidades completamente nuevas para el desarrollo del nifio
anormal. Si un nifio anormal no puede alcanzar algo por medios directos,
el desarrollo de las vias colaterais se convierte en la base de su
compensacion. A través de ellas, el nifio procura conseguir algo que no
podia lograr directamente. La sustitucién de funciones es, de hecho, la
base de todo el desarrollo cultural del nifio deficiente. (VIGOTSKI, 1983a,
p.153)

Assim, é fundamental que as relacdes sociais estejam asseguradas entre o0s
adultos e as criancas com desenvolvimento atipico, assim como com as demais criangas,
a fim de que a mediacdo semidtica possa ocorrer e 0 processo de desenvolvimento
destes sujeitos ndo seja prejudicado no desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores, 0 que ocasionaria danos contundentes ao processo de assimilacdo da

crianca, isto é, ao seu aprendizado, a sua educacao.

Logo, o que se da €& um “desencontro” entre o biolégico e o cultural no
desenvolvimento de criancas com desenvolvimento atipico, que é prontamente
recuperado a partir de outros meios, de outras vias, caminhos de rodeio, o que Vigotski

denominou como compensacao. Sobre isso dedicaremos um capitulo mais adiante.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO DE SURDOS: CONTRIBUICOES
HISTORICO-CULTURAIS

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE SURDOS

Para que logre éxito no desenvolvimento cognitivo, qualquer crianga necessitara
de um ambiente estruturante, convivio com seus pares, um bom desenvolvimento do
pensamento e da linguagem. No caso das criancas surdas, essa organizacado pedagdégica
apoiada no cultural precisa se voltar prioritariamente para as questfes linguisticas,

consequentemente, sociais.

Se nos pautarmos pelos registros, a histéria da educacdo de surdos é
continuamente contada a partir da influéncia e controle dos ouvintes sobre os surdos e
Muito pouco sobre a resposta criativa que os proprios surdos deram ao longo do tempo a

surdez.

Na histéria antiga, a palavra surdo era utilizada pelos ouvintes no sentido de falta,

deficiéncia, vazio, ineficaz. E mudo, no sentido de fealdade, vazio, privado de cor.

De acordo com documentos legais da época, 0s pais tinham o direito de sacrificar
o seu filho se ele nascia com alguma deficiéncia. Também €& importante ressaltar a
concepcao defendida por filésofos nesse contexto a respeito do pensamento. Diziam que
este sO podia se expressar através da palavra articulada e que a capacidade de falar era

um instinto. Ou se tinha ou ndo se tinha.

E nesse contexto social que vai se firmando uma concepgao negativa em relagéo

a surdez.

Na Idade Média, as restricbes civis e religiosas acompanharam todo o
desenvolvimento dos surdos: ndo podiam receber heranca, celebrar missa, casar, a ndo

ser por meio de um favor papal.

Como se acreditava que os surdos eram primitivos, ficaram sem estudar até o

século XV.

No que diz respeito a educacgdo, segundo Skliar (1977, p.21) foi Bartolo della

Marca d’Ancona, advogado e escritor do século XIV, quem primeiro defendeu a
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possibilidade de o surdo ser instruido, seja na lingua de sinais, seja na lingua oral. Para

ele, esta acédo traria consequéncias inestimaveis ao aspecto legal.

Também foi encontrado nessa época no livro De Inventione Dialectica de
Rodolfo Agricola, uma passagem na qual ele se referia espantado ao fato de ter

conhecido um surdo de nascimento que sabia ler e escrever.

Girolamo Cardamo (1501-1576), médico, mateméatico e astrélogo italiano, que
possuia um filho surdo, ao tomar conhecimento da obra de Rodolfo Agricola, argumentou
que a surdez e, consequentemente, a auséncia de palavras, ndo se constituiam como
impedimento para a compreensao das idéias. Ele havia se dedicado ao estudo do ouvido,

da boca e do cérebro.

Por isso, defendia:

[...] E necessario que quem é surdo aprenda a ler e a escrever, porque 0
pode fazer, igual como aquele que é cego. E certo, uma coisa dificil,
porém possivel, inclusive para quem seja nascido surdo. Em realidade,
temos a possibilidade de manifestar nossos pensamentos tanto com as
palavras como com os gestos (BENDER 1960 apud SKLIAR, 1977,
p.22).

Ele ainda tentou desenvolver um método de ensino, mas, ndo deu continuidade,
priorizando a medicina. Antes, propds uma classificacdo da surdez: aqueles que haviam
nascidos surdos, os que adquiriram a surdez antes de aprender a falar, os que adquiriram
depois de aprender a falar e, finalmente, os que a adquiriram depois de aprender a falar e

a escrever.

Um dos primeiros educadores de surdos foi 0 monge beneditino Pedro Pénce de
Leon (1520.1584), que instruiu dois surdos, Francisco e Pedro de Velasco, irmaos do

Conde de Castilla.
De acordo com Skliar (1997, p.22):

Ndo se possuem muitas informacgdes acerca do método que utilizou
porém se sabe que tratava a criangas nascidas surdas, em geral filhos
de nobres, aos quais ensinava a falar, a ler, a escrever, a fazer contas, a
orar, a assistir a missa e a confessar-se através da palavra. Alguns de
seus alunos, inclusive receberam uma instrucao particular em campos

tais como a filosofia, a astrologia, a histéria etc.
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E valido ressaltar que, os primeiros alunos surdos estavam ligados direta ou
indiretamente a pessoas influentes, geralmente nobres, filhos de familias preocupadas

com o seu patriménio.
A este respeito Meadow apud SKLIAR (1997, p.23), afirma que:

[...] O fato de que os primeiros alunos de Pénce de Leon foram nobres
ndo carece de significagbes, ja que a fala era um pré-requisito para o
reconhecimento dos direitos legais, incluindo o direito de possuir
propriedades; os ricos possuiam ndo somente 0os meios financeiros, mas
também a motivacdo financeira para encontrar professores para seus
filhos.

Em 1620, Juan Bonet, fildlogo e soldado, foi o educador dos sobrinhos de
Francisco e Pedro de Velasco, que também eram surdos. Observa-se que as condi¢des
financeiras faziam com que a familia pudesse contratar educadores para seus filhos

surdos, que eram atendidos em casa e individualmente, como era peculiar ao periodo.

Bonet publicou o livro Reduccion de las letras y arte de ensefiar a hablar a los
mudos, que influenciou bastante as geracdes posteriores de educadores. Em seu livro
Bonet afirma que: “[...] para ensinar ao mudo nhome das letras simples [...] 0 mestre e seu
aluno devem estar s@s, sendo uma operagcao que requer a maior atencao e para qual

convém abandonar qualquer motivo de distracdo” (SKLIAR, 1977, p. 23).

Mais tarde, o abade Charles Miguel de L'Epee (1712 - 1784), que fundou o
Instituto Nacional dos Surdos - Mudos de Paris, em 1760, educou surdos pelos “sinais
metodicos”, que seguiam palavra por palavra a gramatica da lingua francesa (SKLIAR,
1977, p.14).

O Instituto Nacional dos Jovens Surdos de Paris (INJS) se constitui enquanto a
primeira escola publica para surdos e representa uma grande mudan¢a no que diz
respeito ao paradigma educacional de surdos até entdo. O modelo educativo para surdos

gue até o momento era individual, passa a ser coletivo.

Nesse contexto, os surdos puderam estudar em grupo, com seus pares, 0 que

possibilitou a constru¢cao de uma identidade e de uma lingua.

Um dos grandes méritos de L’Epée, além de vérios outros, foi recorrer a surdos
pobres de Paris, que viviam na rua, a fim de aprender com eles a sua forma de

comunicacao.
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Dessa forma, valoriza e reconhece essa comunicacdo, a tal ponto que passa a
usa-la na educacgédo dos surdos. Ensinava-lhes a lingua escrita, a partir do que na época
era conhecido como gestos®. Esse método ficou conhecido como “sinais metddicos” e os
resultados chamaram a atencdo de religiosos e educadores, que em pouco tempo,
fundaram vérias escolas para surdos na Europa e nos Estados Unidos, inspirados nos

ideais de L'Epée.

Outro fato bastante interessante é que os alunos surdos aprovados por L'Epée
passavam a ser, no instituto, os professores de outras criancas surdas. Posteriormente,
foram eles os pioneiros de varias iniciativas educacionais em outros paises, convidados
pelas autoridades locais. E o caso de Massieu e Clerc, contratados para organizar a
educacao dos surdos nos Estados Unidos, e Huet, que ajudou a fundar e organizar o

primeiro instituto de surdos no Brasil.

Assim, a partir da segunda metade do século XVIII, a Franc¢a torna-se o centro de
referéncia em educacéo de surdos e o INJS, o modelo institucional de um projeto de

educacao publica para surdos.

L'Epée dedicou-se de maneira surpreendente a educacdo de surdos e
demonstrava sistematicamente os resultados de seu trabalho em audiéncias publicas,
nas quais participavam dignitarios, educadores e fildsofos chegados de todas as partes

do mundo.

Durante essas audiéncias e nos exames anuais, L’'Epée demonstrava também a
capacidade intelectual de seus alunos. Estes deviam responder em francés, latim e/ou
italiano a duzentas perguntas sobre religido, das quais oitenta e seis se referiam aos trés
principais mistérios da religido e cento e quatorze ao tratado sacramental em geral.
Também, faziam os sinais de duzentos verbos e de qualquer deles, deviam responder
acerca de sua conjugacgéo, pessoa, tempo e modo de expressdo. Tinham que distinguir,

inclusive, os substantivos dos adjetivos, os pronomes, as preposi¢des e as conjuncgoes.

A rigidez dessas avaliacbes era necesséria para quebrar a desconfianca que
havia de que os surdos n&o podiam aprender. E possivel encontrar em Roma, cinquenta

anos depois, 0 mesmo tipo de avaliagcao utilizado por L’'Epée.

2 A palavra gestos é utilizada para descaracterizar a lingua de sinais como lingua. Os gestos sao

comuns, todos entendem. Mas, o0s sinais sO entendem os que conhecem a gramatica da lingua.
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As concepcdes de L'Epée sobre a educacdo de surdos, assim como seus
métodos, foram publicadas no livro Instrucion dés Sourds et Muets par la Voie des

Signes Methodiques. Em 1785, o INJS ja possuia 70 estudantes surdos.

Outro professor que ganha destaque na histéria da educacdo dos surdos é o
espanhol Jacob Rodriguez Pereira (1715-1790), que tinha uma irma surda e interessou-

se pela sua educacéo. Para tanto, resolveu estudar as obras de Bonet, Wallis e Amann.
Comecou a educar surdos na Franca em 1744:

Comecava seu trabalho de desmutizacdo por meio da visao e do tato.
Fazia os alunos lerem e pronunciarem as palavras mecanicamente,
exercitava a leitura labial e praticava a educacgéo auditiva. O trabalho de
desmutizacdo tinha a duracdo de doze a quinze meses; depois disso,
comecava o ensino de linguagem e da gramética. Teria educado, ao
todo, doze alunos, conseguindo transformar todos eles em sujeitos
falantes (QUIROS & GUELER apud SOARES, 1999, p.22).

Observa-se entdo, uma quebra de paradigma com o modelo educacional que
vinha sendo implantado por L'Epée: os sinais perdem o seu prestigio e a oralidade passa

a ser o foco da educacéao de surdos.

O abade L' Epée manteve uma discussdo profunda com os defensores da fala:

Jacob Pereira e Samuel Heinicke.

Samuel Heinicke (1729-1784), baseado na obra de Conrad J. Amman, educou um
surdo em 1754, ensinando-lhe a escrever e a falar oralmente. Depois, educou um outro
surdo, o qual veio a apresentar em publico, o que Ihe rendeu grande notoriedade e que
lhe valeu o convite do principe Frederico Augusto, para fundar e dirigir a primeira escola

publica para surdos, em Leipzig, em 1778.

Sua linha de trabalho era a oralista, ou seja, priorizava o ensino da lingua oral e
da lingua escrita, ndo aceitando a utilizacdo dos sinais, tornava-se assim, o principal

opositor do método utilizado por L’Epée.

Seu debate com L’Epée ocorreu principalmente por meio de cartas e se

concentrava na discussdo sobre os métodos de ensino aos surdos.

Antes da filosofia oralista se expandir e se impor, a educacdo de surdos estava

caracterizada da seguinte maneira:
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Los sordos participabam en el debate cultural y educativo de la época;
Los adultos sordos eran los maestros de los nifios sordos; La lengua de
sefias era considera la primera lengua de los alumnos sordos; El
bilingtiismo era uma politica linglistica basada en muchas escuelas, en
la relacion entre la lengua de sefias y la lengua escrita. Existe un rico
bagaje de producciones artisticas y cientificas de los sordos entre 1780 y
1870 (SKLIAR, 1997, p.32).

Entre os professores de criancas surdas, 50% eram também surdos e os surdos

tinham acesso a educagédo na mesma proporgéo que 0s ouvintes.

Assim as concepg0es oralistas foram se firmando, até que no dia 11 de marcgo de
1866, o Ministro de Instru¢do Publica da Franca enviou uma circular para as escolas que
possuiam surdos, pedindo que nao utilizassem o método mimico e que priorizassem 0

ensino da fala e da escrita.

Nesse periodo, estava em alta a divulgacao dos “milagres” oralistas, fazer o surdo
falar passou a ser o mérito dos institutos. O surdo falante era o resultado das mais
modernas tecnologias em prol de sua recuperacdo completa. Nesse contexto, na Italia,
estavam sendo divulgados os primeiros estudos sobre linguistica comparada, fonética e o

nascimento da foniatria.

E importante ressaltar que essa troca de métodos ndo aconteceu sem muita
polémica e resisténcia. Para tanto, foi necessario comprovar a validez do método oral e

conseguir uma unificagdo nas opinides dos diretores de escolas para surdos.

Nesse sentido, varios congressos foram organizados, objetivando garantir essa
homogeneizacdo de concepcdes. Entre eles, podemos citar o VII Congresso da
Sociedade Pedagdgica Italiana, de 1872; o | Congresso de Professores Italianos de
Surdos, de 1873 e o0 Congresso de Mildo, de 1880.

O Congresso de Mildo foi o mais famoso de todos. Reuniu no periodo de 6 a 11
de setembro de 1880, aproximadamente 200 pessoas, oriundas de diferentes paises da
Europa (Bélgica, Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, RuUssia) e da América

(Estados Unidos e Canada), interessadas na educacédo dos surdos.

Com uma vasta programacao a respeito de diversos aspectos a serem discutidos
e definidos na educacao de surdos, o Congresso se deteve na polémica discussao sobre

a questdo metodoldgica. Assim € que, no dia 7 de setembro, dia reservado para a
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definicdo do melhor método a ser utilizado no ensino dos surdos, os professores surdos

foram impedidos de votar.

Harlan Lane (apud SKLIAR, 1998, p.21) correlacionou os olhares paternalistas do
colonialismo europeu sobre os nativos africanos e os olhares ouvintistas®, colonialistas,
sobre os surdos, o que resultou na deslegitimagdo das linguas estrangeiras e dos

dialetos, e considerou-se apenas uma lingua, a do colonizador.

2.1.1 A educacéao de surdos no contexto do Brasil

No dia 26 de setembro de 1857, foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos (ISM) no

Brasil, conforme a lei n® 839, sob a manutencao e administracdo do poder central.

O primeiro professor de surdos do Brasil foi Eduard Huet, educador francés com
surdez congénita, ex-aluno do INJS de Paris e professor do Instituto de Bourges, que
veio ao Brasil recomendado pelo Ministro da Instrugdo Publica da Franca e com o apoio
do embaixador da Frangca no Brasil, Monsieur Saint George (LEMOS 1981 apud
JANUZZI, 2004, p.13).

Comecou educando um menino de 12 anos e uma menina de 10 anos. Este

trabalho foi financiado pelo governo Imperial.

Como era costume na Franga e em outros paises, ao final de 1857 os sete alunos
surdos do Instituto fizeram exame publico, que contou com a assisténcia do Imperador. O
programa de disciplinas da época era composto por Lingua Portuguesa, Aritmética,
Geografia, Historia do Brasil, Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Leitura sobre
os L&bios e Doutrina Cristd. Observa-se a presenca de disciplinas ligadas ao método
oral, como € o caso da Linguagem Articulada e da Leitura sobre os Labios, porém, ndo é

possivel definir a situacdo dos sinais neste contexto.

Em 1874, sé havia 17 alunos surdos no Instituto, apesar do Censo apontar a
presenca de 11.595 surdos no Brasil. Junto com a escolaridade eram oferecidas oficinas

de encadernacdo e de sapateiro.

Havia no instituto vagas para alunos em regime de internato e externato, no total
de 100 e a anuidade por aluno era 500 réis. Os alunos externos ndo precisavam pagar.
Trinta vagas eram reservadas para quem nao pudesse pagar. Entre os critérios de

escolha estavam: primeiro os desvalidos; em segundo lugar, os filhos de pequenos

% Neologismo criado por Carlos Skliar parareferir-se a relagso de imposicéo dos ouvintes sobre os surdos.
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lavradores que moravam longe da Corte; em terceiro, os filhos de militares; em quarto, os

filhos de empregados publicos que tivessem mais de dez anos de servigo.

Tobias Leite foi diretor do ISM no periodo entre 1878 e 1895. Em 1884, defende,
em seu Parecer, que a educacao dos surdos deveria se limitar a instrugédo primaria. Para
ele, o “fim da educac¢éo do surdo-mudo n&o é formar homens de letras” (SOARES, 1999,
p.56).

Nota-se assim, que a expectativa com relacdo a educacéo dos surdos era muito
baixa, denunciando um sobrevalor aos mesmos. Por ndo acreditarem nas possibilidades

intelectuais dos surdos, priorizavam o ensino profissionalizante.

Outro médico, Menezes Vieira, questionou o método adotado no ISM em 1884,
por meio do seu Parecer, e propds a ado¢do do método oral. Para ele, para que os
surdos pudessem ser realmente integrados a sociedade, deveriam saber falar oralmente,
pois, é dessa forma que se comunica a maioria das pessoas, justificou. Escreveu: “Da
surdez produzida, materiais: acustica, aparelho de audicdo, sinais tirados da voz e da

palavra”. Ele era professor de linguagem escrita do ISM.

Em 1911, o Regulamento Interno do ISM, determinou a ado¢do do método oral
puro na educagédo do surdo brasileiro e em 06 de julho de 1957, o ISM passou a se

chamar Instituto Nacional dos Surdos-Mudos (INSM).

De acordo com o censo de 1956, havia no Brasil 50 mil surdos. No entanto,
apenas 1,5% recebiam “educacdo oficial sistematica’, demonstrando a enorme

discrepancia entre demanda e atendimento.

No dia 06 de julho de 1957 o Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM) mudou
mais uma vez de nome, passando a chamar-se Instituto Nacional de Educacéo de

Surdos (INES), permanecendo assim até hoje.

A década de 1980 foi significativa para os movimentos sociais das pessoas com
deficiéncia, surgindo em 1984 a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de
Surdos (FENEIS).

Também aos poucos, esses movimentos foram integrando-se internacionalmente.
Os surdos pela FENEIS ligaram-se ao World Federation of Deaf (WFD) (CORDE/CVI
apud JANUZZI, p.183).
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Essa organizacdo das pessoas com deficiéncia em movimentos retrata uma
mudanca de paradigma ou um deslocamento do deficiente da posi¢do de vitima para a

de enfrentamento.

Quanto aos surdos, um de seus principais instrumentos de resisténcia sdo as
chamadas Associa¢cfes de Surdos. No Brasil, de acordo com dados da FENEIS, temos
atualmente 49 Associagfes de Surdos. Além disso, contam com 2 Confederacdes
Desportivas, a brasileira e a sul-americana, 7 Federagbes Desportivas e 1 Liga

Nordestina Desportiva.

Nesses espacos observa-se, de maneira peculiar, a mobilizacédo, valorizacao e
identificacdo dos grupos, que servem de suporte para a desmobilizacdo da imposicado

ouvintista.

2.2 BREVE RELATO SOBRE AS FILOSOFIAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS

Na educacdo de surdos, trés abordagens educacionais se presentificaram e se
presentificam nas praticas educacionais, tanto publicas quanto privadas: o Oralismo, a

Comunicacao Total e o Bilinguismo.

O oralismo na educacao de surdos é um aporte técnico baseado em um conjunto
de conhecimentos cientificos ancorados na biologia. Parte do que falta a criangca em

termos de padréo biolégico para defender sua reabilitag@o e integracao na sociedade.

Nesta perspectiva, a audicdo € fundamental no desenvolvimento do sujeito;
portanto, a falta dela acarreta prejuizos com relacdo a norma padrdo, ocasionando um

sujeito com déficit, que precisa ser urgentemente corrigido, recuperado.

Nesse sentido, criam-se estratégias clinicas terapéuticas dentro da escola a fim
de recuperar o aluno. O papel do professor concentra-se especialmente em fazer o surdo
falar oralmente, para tanto utilizam diversos exercicios que possam corrigir as
dificuldades da fala, exercicios que abrangem desde técnicas de respiracao, leitura labial,

treinamento auditivo até instalacdo de fonemas, em busca do aprendizado da lingua oral.

Geralmente, o aluno é avaliado com base em seu progresso na emissao de
fonemas ou articulacdo de palavras, estabelecendo uma dependéncia direta entre a
aprendizagem da lingua oral e o desenvolvimento curricular, no qual este fica

subordinado aquele.
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Na prética, os alunos demonstram pouco desenvolvimento cognitivo e a
aprendizagem da lingua oral é bem restrita, ndo dando conta de servir como instrumento

de mediacdo do conhecimento escolar.

O seu objetivo (trabalho oralista) de capacitar a pessoa surda e fazer uso
da voz precisa ser entendido como uma das facetas a serem
consideradas, um dos desejos a serem satisfeitos, mas nao deve ser
encarado como o meio e o alvo , o principio e o fim. Um surdo oralizado
ndo significa necessariamente uma pessoa desenvolvida, plena,
eficiente. Muito menos significa que esta garantida sua integracdo a
sociedade. (SA, 1999, p.98).

Na abordagem educacional da Comunicacao Total, 0 uso de sinais referente a
forma como as pessoas surdas se comunicam € utilizado como um recurso a mais em

busca da aprendizagem da lingua oral.

Enquanto que no Oralismo a lingua de sinais era proibida, aqui os sinais surgem
como estratégia de trabalho na constru¢cdo de modelos artificiais de comunicacao bimodal

e praticas simultaneas de Lingua Portuguesa acompanhadas do uso de sinais.

Esses modelos artificiais de comunicacdo baseavam-se na estrutura da lingua
oral e 0 uso simultaneo de sinais, colocando estes em um patamar de subalternidade em

relacdo aquela.

Os resultados dessa construcdo sdo considerados pelos linguistas como
agramaticais, pois acabam por desestruturar tanto uma lingua como a outra. E, se
considerarmos que a Lingua Portuguesa se processa por um canal oral-auditivo e a
Lingua de Sinais por meio de um canal visuo-espacial, é de extrema complexidade e

impraticabilidade a utilizagdo dos dois sistemas ao mesmo tempo.

Além do que, diversos aspectos gramaticais de uma lingua, ndo possuem
necessariamente correspondente direto na outra e se possuem ndo se dao da mesma

forma, o que complica ainda mais a comunicacao simultanea ou bimodal.

De acordo com S& (1999, p.133), a Comunicagdo Total trouxe mudancas
significativas na historia dos surdos, a partir do momento que deixa de proibir a lingua de
sinais e passa a aceitar melhor as diferencas das pessoas surdas. No entanto, ressalta
gue a prética do Portugués sinalizado, que caracterizou e continua caracterizando muitas

propostas educacionais dessa abordagem, devem ser preteridas, devido ao prejuizo
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causado tanto a aquisicdo da lingua de sinais quanto ao aprendizado da lingua

portuguesa.

Atualmente, uma terceira proposta educacional para surdos vem se firmando
como oposicdo as abordagens clinicas na educacao e defende a surdez como diferenca
politica. E a Abordagem Educacional com Bilinguismo. “O bilinguismo é uma proposta de
ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no
contexto escolar”.(QUADROS, 1997, p. 27)

Além disso, esta concepcao educacional tem sido importante instrumento na luta

pelo reconhecimento linguistico, politico e cultural dos educandos surdos.

Nessa proposta, a lingua de sinais € compreendida como uma lingua com o
mesmo status das demais linguas, mas que ocupa o primeiro lugar de importancia nos
processos educacionais das criancas surdas. A lingua da comunidade ouvinte também
tem sua importancia, mas enquanto um recurso instrumental na comunicacdo entre

surdos e ouvintes e, até mesmo, entre surdos e surdos.
Assim, a lingua de sinais é a L1 para educandos surdos e a lingua oral a L2.

Nesta visdo, diversas questbes sao levantadas a titulo de reflexdo e
ressignificacdo da educacéo das pessoas surdas, como por exemplo: a questdo do status
e do poder das linguas no campo da educacgdo, as relagBes sociais advindas desse
contexto, estratégias pedagdgicas que corroborem com a visdo de surdos como sujeitos
diferentes e nado deficientes, identidade surda, cultura surda, pedagogia visual, entre

outras.

Ha duas formas de se implementar o bilinguismo: Ensino da segunda lingua
guase de forma concomitante com a aquisi¢cdo da primeira lingua ou Ensino da segunda

lingua somente depois da aquisi¢do da primeira.

E tempo de assumir uma mudanca que traga uma énfase diferente: uma
énfase nas linguas que estdo em jogo (no entendimento de que sem
uma lingua estruturada e coesa nao ha desenvolvimento aprofundado
em nenhum nivel, pois o ser humano € um ser lingliistico) e uma énfase
numa nova ideologia que privilegie as questdes culturais e sociais. (SA,
1999, p. 214).
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2.3. PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E EDUCACAO DE SURDOS

Para Vigotski, qualquer tipo de deficiéncia interfere ndo sé na relagcdo do homem
com o mundo fisico, mas, com as demais pessoas. De maneira geral as pessoas se
relacionam com as criangcas com desenvolvimento atipico a partir de um patamar de
superioridade, discriminacdo ou de superprotecdo. Tanto uma quanto a outra forma de

interacdo acarretam danos profundos ao desenvolvimento da crianca.

A partir da deficiéncia biol6gica, ha toda uma ressignificacdo nas relagcbes, na
ocupacao de papéis, no espaco ou meio social em que interagem. Isto €, ndo € uma
marca que fica s6 no corpo, mas atravessa todo o0 contexto psicolégico e social do

sujeito.

Por isso, Vigotski orienta para que a psicologia e a pedagogia vejam essa questao
sob um prisma social e este deve ser, afirma ele, o principal enfoque a ser dado na

educacao dos mesmos.

Considerando isto, ele (1983, p.75) ressalta que: “la educacion del ciego y el
sordo no se distingue essencialmente em nada de la educacién del nifio normal.” Ou seja,
a natureza e os fins educacionais das criangas com deficiéncia sdo os mesmos das
criangas consideradas normais. A particularidade da educagédo dos mesmos so reside na
substituicdo de umas vias por outras, isto €, outros meios, outros modos de

desenvolvimento.

As criancas surdas conseguem se desenvolver ativamente da mesma forma que
as criancas ditas normais; porém, precisardo utilizar vias ou caminhos diferenciados

destas.

Por conta disso, € que Vigotski reafirma a necessidade de uma pedagogia social,
que dé conta das especificidades dos alunos com deficiéncia, desenvolvida a partir do

contexto em que interagem.

La educacion social del nifio deficiente, basada en los métodos de la
compensacion social de su deficiencia natural es el Unico camino
cientificamente valido y de ideias correctas. La educacién especial debe
estar subordinada a la social, debe estar ligada a ésta y, mas aun, debe
fusionarse organicamente con ella, incorporarsele como parte
componente. (VIGOTSKI, 1983, p.81).
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Assim, Vigotski demarca o carater essencialmente social da educacdo de
criangcas com desenvolvimento atipico e se opde veemente ao enfoque clinico na

educacéao.

Com relagdo especificamente a educacdo das criangas surdas, Vigotski

considerava o capitulo mais fascinante e dificil da pedagogia.

Em primeiro lugar diz que: “La falta de audicion es una perdida menos grave que
la falta de vista. EI mundo estd representado en la consciencia del hombre
predominantemente como fendmeno visual. En la naturaleza humana los sonidos

desempenhan um papel decididamente menor.” (1983, p.86).

No entanto, do ponto de vista social Vigotski ressalta que a surdez acarreta
problemas mais graves do que a cegueira, pois afeta principalmente a comunicacédo com
as demais pessoas. Dai, mais uma vez ressaltar que a surdez deve ser encarada
prioritariamente como um problema social e especificamente da ordem da comunicacdo
ou da interacado social e os educadores devem enfrentar em seu trabalho pedagdgico as

consequéncias da surdez e ndo a surdez em si.

De acordo com ele, a surdez € um estado normal para as criangas surdas até que
se deparem com um contexto social preparado para outro tipo de crianca. Nesse sentido,
s6 sentem a deficiéncia indiretamente, secundariamente, como resultado de sua

experiéncia social.

Assim, uma educacdo para surdos que se pretenda sociointeracionista precisa
levar em consideragdo em primeiro lugar formas de proporcionar com que O
desenvolvimento comunicativo ocorra com eficiéncia nas pessoas surdas a fim de

eliminar as barreiras sociais que estdo colocadas na relacdo com 0s outros.

Dessa forma, propde o ensino da linguagem oral, ainda que seja um trabalho
dificil e penoso, como forma de contribuir para a interagdo com o0s ouvintes. Mas também
defende o ensino de mais dois tipos de linguagem: a linguagem da mimica natural ou

linguagem gestual, como ele denominava, e a dactilologia.

As investigacdes psicoldgicas, experimentais e clinicas demonstram que
a poliglossia, isto €, o dominio de diferentes formas de linguagem, no
estado atual da educagdo dos surdos, € uma via inevitavel e a mais
frutifera para o desenvolvimento da linguagem e para a educagédo da
crianga surda. (VIGOTSKI,1989, p. 191).
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Vigotski reafirma a linguagem gestual como lingua natural dos surdos e a
linguagem oral como antinatural e critica 0 ensino analitico da lingua oral as criangas
surdas como sendo um método inerte, mecéanico, artificial. Entdo, propde que a lingua

oral seja trabalhada a partir de um contexto significativo, vivo e légico.

Ressalta que o principal problema do método fonético no ensino da lingua oral é a
proibicdo da mimica. Porque vai de encontro a natureza da crianca surda. Deve-se

orientar o ensino no sentido dos interesses da crianga e ndo o contrario, afirma ele.

A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas
intencbes dos pedagogos, como regra geral, sempre termina com a
vitoria da mimica, ndo porque precisamente a mimica, desde o ponto de
vista psicologico, seja a linguagem verdadeira do surdo, nem porque a
mimica seja mais facil, como dizem muitos pedagogos, mas sim porque
a mimica € uma linguagem verdadeira em toda a riqueza de sua
importéncia funcional e a pronuncia oral das palavras, formadas
artificialmente, esta desprovida da riqueza vital e é s6 uma copia sem
vida da linguagem viva. (VIGOTSKI, 1989, p.190).

Assim, nesta visao a lingua de sinais assume posicéo de lingua natural e é a via
mais adequada a uma educacdo de cunho politico-social, pois por meio dela os alunos
surdos conseguem interagir igualmente aos alunos ouvintes e podem manifestar sua
peculiaridade visual sobre o0 mundo e as coisas. “...a crian¢a surda pode assimilar uma
série de postulados, pensamentos, informagfes, sem o0s quais o conteldo de sua

educacao politico-social, seria absolutamente inatil e ineficaz”. (VIGOTSKI, 1989, p. 190)

De acordo com Ramos apud GOLDFELD (1997, p. 83) foi Vigotski quem iniciou a
oposicao ao oralismo na Russia e diz também que ele foi um dos primeiros autores do

mundo a considerar a lingua de sinais um sistema linguistico especifico.

Dessa forma, Vigotski esclarece o papel das linguas na educacdo de surdos,
propondo um novo método, no qual a utilizacdo de atividades articulatérias ndo elimine a
forma de comunicacdao criada pelos surdos, pois, somente assim, acreditava ele, podia-se

contribuir para um real desenvolvimento deste sujeito.

SO o estudo profundo das leis de desenvolvimento da linguagem e a
reforma radical do método de formacéo da linguagem podem levar nossa
escola a vencer real e ndo aparentemente a mudez da crianca surda.
Isto significa que praticamente devemos utilizar todas as possibilidades

da atividade articulatéria do surdo, sem tratar com altivez e desprezo a
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mimica e sem trata-la como uma inimiga, compreendendo que as
diferentes formas de linguagem podem ser ndo s6 competitivas entre si,
impedindo reciprocamente seu desenvolvimento, como também como
degraus pelos quais a crian¢a surda ascende ao dominio da linguagem
(VIGOTSKI, 1989, p. 192).

Nesse sentido, Vigotski (2000, p.352) deixa claro os aspectos de aprendizagem de
uma lingua estrangeira e de aquisi¢cdo de uma lingua materna, dizendo que a forma como
se aprende a lingua estrangeira na escola é bem diferente do modo como adquirimos a
lingua materna:

Pode-se afirmar que o aprendizado de uma lingua estrangeira segue um
caminho diametralmente oposto aquele por onde se desenvolve a lingua
materna. A crianga nunca aprende uma lingua materna comecando pelo
estudo do alfabeto, pela leitura e a escrita, pela construcdo consciente
intencional de frases, pela definicdo verbal do significado da palavra,
pelo estudo da gramatica, mas tudo isso faz parte do inicio do
aprendizado de uma lingua estrangeira. A crianca aprende a lingua
materna de forma insconsciente e ndo intencional, ao passo que comeca

a estudar a lingua estrangeira pela tomada de consciéncia e a intencéo.

Nesse aspecto € preciso lembrar que na maioria das vezes, € na escola que a
crianca surda vai adquirir a lingua de sinais. Entdo, ela assume esse lugar de lingua
natural e necessita veementemente de referenciais surdos, fluentes nessa lingua, para a

contribuicdo desse processo social de construcdo de conhecimentos.

As linguas orais para os surdos assumem, assim, papel de linguas estrangeiras e
podem e devem ser ensinadas, porém, apoiadas na primeira lingua dos surdos, ou seja,
lingua de sinais. Este aprendizado fortalecer4 a compreensdo metalinguistica da lingua

de sinais, desde que ambos 0s processos sejam relacionados.

Da mesma forma, a apreensdo dos conceitos cientificos difere do aprendizado
dos conceitos espontaneos e esta leitura de mundo, bésica para o desenvolvimento
daquela, s6 podera acontecer por meio de professores fluentes na primeira lingua com

competéncia e habilidades para a préatica pedagdgica.

A educacao de pessoas surdas numa perspectiva sociointeracionista precisa se
pautar em formas de trabalho préprias que estejam coadunadas com a singularidade de
desenvolvimento dos sujeitos surdos, ou seja, a partir do que os surdos vém

desenvolvendo como processos compensatérios ou caminhos de rodeios diante da
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dificuldade de se desenvolverem pelas mesmas vias que as demais pessoas. Em outras
palavras, a partir das respostas que os surdos vém dando as dificuldades impostas pela

surdez no contexto social. Este deve ser o ponto de partida para o trabalho pedagdgico.
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CAPITULO 3 - SURDEZ: ESPECIFICIDADES DE INTERPRETACAO
DO MUNDO

Noventa e cinco por cento dos surdos séo filhos de ouvintes e esses sujeitos
geralmente sao vistos primordialmente sob a concepcao patoldgica, biologizante da

surdez. “... é representado pelo olhar patoldgico, pelo déficit biolégico ou talvez, como
PERLIN nos coloca, pelo conceito de corpo danificado”. (SKLIAR & LUNARDI apud

LACERDA, 2000, p.19).

No entanto, como todo e qualquer bebé, o bebé surdo tem reagfes instintivas,
chora, balbucia, gesticula, tenta apanhar objetos. A medida que os adultos vdo dando
significado e interagindo com a crianga, esta passa a compatrtilhar os significados

coletivos, base para o processo de desenvolvimento da linguagem.

3.1 DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO DA CRIANGA SURDA

A partir das interacfes sociais, a crianca ouvinte desenvolvera a comunicacao
oral e a crianca surda, formas comunicativas apoiadas em outras vias de significacao,

vias visuais basicamente, como 0s gestos espontaneos e a lingua de sinais.

No entanto, € importante ressaltar que, ha maioria das vezes, apés diagnosticada
a surdez , a familia é orientada por adeptos do oralismo a nado utilizarem gestos e nem
lingua de sinais na comunicacdo com seus filhos, pois isto poderia atrasar o
desenvolvimento da linguagem. Entdo um trabalho penoso e artificial é iniciado rumo ao

aprendizado da lingua oral.

Essas pessoas acreditam equivocadamente que a aquisi¢do da lingua de sinais
atrapalhard o aprendizado da lingua oral. Mas, nem sempre essa empreitada consegue
ser bem-sucedida e acaba por ser criada uma comunicagdo caseira e familiar que

contribui bastante para o processo de desenvolvimento da linguagem pela crianga surda.

Os gestos utilizados pela crianga surda e a sua familia servirdo de base para a
posterior aquisi¢cdo de linguas de sinais. O importante é que essa criangca possa interagir

em seu meio, com as demais pessoas e sinta-se compreendida.



42

Baseado nos estudos de Vigotski, podemos dizer que essa comunicacéo inicial &
uma fala social e tem uma fungdo comunicativa, especialmente por volta dos dois anos
de idade. Segundo ele, a partir dai as criangas passam a utlizar uma forma de
comunicacdo denominada fala egocéntrica, significando o inicio da funcdo cognitiva da
linguagem em nivel intrapsiquico. A partir dai, passa a haver uma interdependéncia entre
pensamento e linguagem, ou seja, a linguagem comeca a organizar, orientar e participar
da regulacdo do pensamento da crianca, asumindo um papel importantissimo nesse

desenvolvimento.

Dai a relevancia da crianca surda poder estar envolta em situacfes comunicativas
da mesma forma que as demais, para que a situacao social ndo desencadeie um atraso
de linguagem e consequentemente um atraso cognitivo. A linguagem* é de suma

importancia no desenvolvimento da cognicao.

Nessa direcdo, pesquisas a respeito da linguagem egocéntrica na crianca surda
foram desenvolvidas por Kelman (1996). Este estudo revelou a presenca de pensamento,
ainda que sem lingua, e distintas maneiras das criancas surdas representarem a
realidade, utilizando-se de outros sistemas signicos, indicativos de linguagem, mas sem o

componente linguistico.

De acordo com Vigotski, a fala egocéntrica resulta tanto das interagbes sociais
guanto das interacdes linguisticas que a crianga desenvolve por meio de um processo de
interiorizagdo do pensamento, até atingir a fala interior. Além disso, segundo ele (1989,
117-8): “... A fala egocéntrica, deriva da falta de diferenciacao entre a fala para si mesmo
e a fala para os outros, desaparece quando o sentimento de ser compreendido, que é

essencial para a fala social, esta ausente”.

As interagdes sociais assumem um carater fundamental na atividade do sujeito e
sdo desenvolvidas pelo que Vigotski denominou de mediacdo semidtica. “Mediagéo
semiodtica € o processo pelo qual alguém interpreta a realidade para a crianca em
formacéo, utilizando-se de signos. O mediador é o transmissor de valores, motivagoes,

saber cultural, significados e estratégias”. (KELMAN, 1996, p. 22)

z

Essa mediacdo € imprescindivel para o desenvolvimento de toda e qualquer

criancga, inclusive das criancas surdas. De acordo com Kelman (1996, p.23):

“ De acordo com os estudos linguisticos, a linguagem n&o pode ser confundida com alingua, pois, enquanto
esta € um conjunto de convences arbitrarias adotadas por um grupo social, aguela € inerente ao ser humano
individual mente e se desenvolve a partir da necessidade de comunicaco.



A crianca surda, sem lingua, passa pelo mesmo processo de mediagéo
semiodtica, isto é, recebe do adulto uma interpretacdo da realidade,
através de comunicacdo linglistica ou extra-lingliistica. A mediacéo
semidtica pode se fazer por outras vias, desempenhando uma funcdo

substitutiva da conversa que normalmente existe entre adulto e crianca.

Dessa forma, a mediacdo semidtica para a crianga surda se utilizara de outros
canais de comunicacdo, a partir dos quais os adultos que interagem com ela podem
transmitir informac@es a respeito do mundo em que vivem. Por isso, € tdo importante que
a forma de comunicacéao utilizada pela familia com a crianca, muitas vezes caracterizada
por conjuntos de gestos caseiros, seja incentivada e nao proibida, pois esta sera

fundamental ao processo de construcdo do pensamento da crianca surda.

Como ja foi dito anteriormente, a linguagem sera imprescindivel para a
constituicdo das formas mais abstratas do pensamento e da consciéncia, ocorrendo

simultaneamente a aquisi¢cdo de saberes proprios do contexto social.

Além disso, na perspectiva Vigotskiana cada fungéo psiquica superior aparece de
dois modos ao longo do desenvolvimento da crianga: de inicio como atividade coletiva e
social e, portanto, como funcao interpsiquica, resultante das relacdes entre 0s sujeitos e
uma segunda vez, como atividade individual, como propriedade interiorizada do

pensamento da criangca como fung&o intrapsiquica.

Se na crianga ouvinte, a realidade é construida a partir de dados
polissensoriais, na crianca surda este aspecto deve ser também assim
considerado. E exatamente através do repertério dos sorrisos, olhares,
mimicas, imitacBes, ajustamentos tbnico-posturais, que a crianca vai
construindo e representando a sua realidade. (KELMAN, 1996, p. 66).

Dessa forma, Kelman (1996, p. 110) concluiu que a linguagem egocéntrica se
apresenta na mesma faixa etaria em criancas ouvintes e criancas surdas, ndo havendo
assim um atraso no desenvolvimento da crianca surda. No inicio da fala egocéntrica sua
estrutura € bastante semelhante a da fala social. Com o desenvolvimento esta se
diferencia cada vez mais. Sua estrutura gramatical se torna gradativamente diferente,
abreviada. Uma das caracteristicas da fala egocéntrica € o fato de ser predicativa,

reduzida em seu caminho para a interioriza¢do, o sujeito ndo precisa ser mencionado.

Durante a atividade, a crianca utiliza a fala egocéntrica, a acdo é dominante e a

fala se refere aquilo que ja foi feito. Com o desenvolvimento, a fala passa a ocupar o



meio da atividade, até anteceder a esta. Nesse momento, a fala passa a exercer uma

funcéo planejadora, sendo a aco dirigida pela fala.

Quanto mais velha a crianca, menos ela utiliza a fala egocéntrica, pois esta ja
esta sendo interiorizada. Ela planeja as atividades internamente, utilizando o pensamento

verbal. A fala interior tem suas préprias leis gramaticais.

Para ele, a aquisicdo da linguagem segue, entédo, a orientacdo do exterior para o
interior e no seu percurso ela passa a dominar e a orientar o pensamento através da fala
egoceéntrica, até se tornar a principal forma de pensar através da fala interior, que pode

ser chamada também de pensamento linguistico.

Assim, é de suma importancia que as criancas surdas possam desenvolver sua
linguagem a partir da lingua de sinais, considerando que esta € a Unica lingua que elas
podem adquirir naturalmente e a sua aquisicdo vai permitir o processamento e 0
fortalecimento de outras fungdes superiores. Para tanto, torna-se necessario o convivio o
mais precoce possivel com seus pares, ou seja, adultos surdos que tenham fluéncia

nesta.

3.2 SINGULARIDADE VISUO-ESPACIAL

Um depoimento do poeta e novelista sul-africano David Wright, que ficou surdo
aos sete anos de idade (SACKS, 1999, p.19), nos mostra um pouco do diferencial no

desenvolvimento dos surdos:

Minha surdez ficou mais dificil de perceber porque desde o principio
meus olhos inconscientemente haviam comecado a traduzir o movimento
em som. Minha mée passava grande parte do dia ao meu lado e eu
entendia tudo o que ela dizia. Porque ndo? Sem saber, eu vinha lendo
seus labios a vida inteira. Quando ela falava eu parecia ouvir a sua voz.
Foi uma ilusdo que persistiu mesmo depois de eu ficar sabendo que era
uma ilusdo. Meu pai, meu primo, todas as pessoas que eu conhecia
conservaram vozes fantasmagoéricas. S6 me dei conta de que eram
imaginarias, projecdes do habito e da memobria, depois de sair do
hospital. Um dia eu estava conversando com meu primo, e ele, num
momento de inspiracdo, cobriu a boca, com a mao enquanto falava.
Siléncio! De uma vez por todas, compreendi que quando ndo podia ver

eu ndo conseguia escutar. (grifo nosso).
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Diante da surdez, outras vias sdo utilizadas para receber e perceber as
comunicacdes do contexto social. “Seus olhos espertos, inteligentes, me pareciam uma

grande interrogacao”. (Depoimento de uma mée in FONSECA, 2001, p.200). (grifo nosso)

Dessa forma, fica evidente que a aceitacdo da surdez passa pelo fato de que os
olhos e nédo os ouvidos sédo fontes de comunicacdo com estes sujeitos. E é somente
quando nos damos conta disto, que podemos ver o0 sujeito surdo que habita aquele
corpo. O olhar assume importancia sem igual. E o primeiro e mais importante meio de
comunicacdo dos sujeitos surdos com o mundo. Pelo olhar, € possivel perceber afeto,
medo, preconceito, indiferenca. E € pela via do olhar que esses sujeitos desenvolvem a

sua mediacdo semidtica com o0 mundo.

E é nesse olhar, que deve haver todo investimento por parte dos que convivem
com eles. As criancas surdas desenvolvem um meio altamente visual e espacial para

apreenderem o mundo, uma espécie de substituicdo da audicdo pela viséo.

A singularidade visuo-espacial tem sido continuamente definida como uma
capacidade especifica que possibilita as pessoas surdas o desenvolvimento e a
compreensdo do mundo. Através dela percebem o0s sentimentos, valores e

conhecimentos do contexto social.

Isso fica muito claro quando sdo analisadas poesias em linguas de sinais criadas
por poetas surdos. De acordo com SUTTON-SPENCE & QUADROS (2006), o
conhecimento cultural das pessoas surdas € transmitido visualmente, a partir da

contribuigéo visual e espacial tridimensional da lingua de sinais.

Segundo este estudo, na poesia em lingua de sinais: “A viséo € trazida para o
primeiro plano, reafirmando o lado positivo da experiéncia surda da vida e da existéncia
visual das pessoas surdas”. (SUTTON-SPENCE & QUADROS, 2006, p.117). Ou seja, 0s
poemas retratam a experiéncia visual das pessoas surdas, confirmando a sua
singularidade de desenvolvimento. “Colocar as imagens do olhar e da visdo em poema
na lingua de sinais fortalece o poeta e a platéia, mostrando sua identidade visual” (idem,
2006, p.118). Alguns autores (LADD, MINDESS, apud QUADROS, 2006) chegam a

considerar os surdos membros de uma comunidade coletiva visual.

Para exemplificar, transcrevo abaixo trecho da poesia Bandeira Brasileira, de
poeta surdo, brasileiro, Nelson Pimenta, conforme Sutton-Spence & Quadros (2006,
p.160):
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BANDEIRA

BRASIL
LSB

FLORESTA CAMPO CORES VERDE
QUADRADO-AREA COR-AREA

SOL QUENTE CALOR CORES AMARELO
LOSANGO-FORMA-AREA COR-AREA
ESFERA AGUA AZUL
GIRANDO-ESFERA
FAIXA-ATRAVESSAR-MEIO
O-R-D-E-M-E-P-R-O-G-R-E-S-S-O

O poema retrata a versdo visual da bandeira brasileira, a visualidade e ndo a
sonoridade ganham destaque. O autor utiliza um meio essencialmente visual para
demonstrar seus sentimentos. Além das cores visualmente marcadas na poesia, ha
aspectos como a direcdo do olhar e expressdes faciais que contribuem para a énfase
marcadamente visual. Em outro momento da poesia, 0 autor emprega imagens

nitidamente visuais para caracterizar a capital do pais e seus monumentos.

Pimenta sinaliza “Brasilia” trés vezes para representar o Palacio da
Alvorada com os trés monumentos que, a0 mesmo tempo, fazem aluséo
as estrelas. Além disso, os prédios delineados por meio de
classificadores apresentam o formato do congresso em Brasilia, que
recebe uma énfase especial por ser a capital do Brasil. (QUADROS,
2006, p.126)

Corroborando com as autoras, acreditamos que a construcdo dessas estratégias

€ essencialmente visual e influencia completamente a capacidade de abstracdo e

construcao de conhecimento pelo sujeito surdo.

No artigo intitulado Pedagogia Visual/Sinal na Educacéo de Surdos da autora Ana
Regina e Souza Campello in QUADROS & PERLIN (2007, p.101), um trecho de uma

citacdo chama atencéo:

Nunca ouvi nenhum som sequer: as ondas no mar, o vento, o canto dos
passaros e por ai vai. Para mim, entretanto, esses sons nunca foram
essenciais para a compreensao do mundo, ja que cada um deles sempre

foi substituido por uma imagem visual, que me transmitia exatamente as
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mesmas emocdes que qualquer pessoa que ouve, sente, ou talvez ainda

com mais for¢a, quem sabe?

A fala € de um surdo chamado Sérgio Marmora de Andrade e é bastante

representativa dessa singularidade visual que estamos tentando destacar neste texto.

De acordo com Campello in Quadros & Perlin (2007, p.101), atualmente o
discurso sobre as linguagens nao-verbais vém adquirindo for¢ca cada vez maior,
especialmente no que diz respeito a linguagem imagética. E a pedagogia tem assimilado
essa logica da visualidade, desdobrando-se em diferentes sub-areas, como por exemplo:
na pedagogia dos cegos; na educacdo artistica; na comunicac¢do; na informatica; na
estética; na fotografia, pintura e outros; na formacdo e preparacdo de “professores

artistas” para o Ensino Fundamental e Médio, entre outras.

No entanto, pouco tem se falado sobre a pedagogia visual e a educacdo de

surdos. O trabalho de Campello in Quadros & Perlin (2007) é um dos pioneiros na area.

Em seu texto Campello in Quadros & Perlin (p. 103, 2007), descreve a situacao
de uma sala de aula na qual o professor ouvinte que trabalha com alunos surdos
encontra dificuldade para explicar o conteddo Reproducédo feminina e desabafa que
apesar de ter usado desenhos no quadro, mostrado gravuras do livro e seu pouco
conhecimento em Libras, sentiu muitas dificuldades para que os alunos pudessem

entender o conteudo.

De acordo com o artigo, uma professora surda que acompanhou o desabafo com
a ajuda de uma intérprete fez uma proposta de explicacdo do tema ancorado na

linguagem imagética da seguinte maneira:

Levantou os dois bracos, com a mao esquerda e direita abaixando, com
as palmas das médos um pouco fechadas e fechou as pernas. Com a
mao direita, mostrou o processo da penetracdo do pénis no meio das
pernas. As pernas representam a figura do canal vaginal e na
ejaculacdo, os espermatozoides entram por ele e vdo subindo até no
antebraco esquerdo ou direito, que representam as trompas. A mao
esquerda ou direita solta um 6vulo, que vai percorrendo o antebraco e os
dois, ovulo e espermatozéide, cruzam-se e vao descendo até o tronco,
gue na figura representa o “saco vaginal’ e se fixam no Gtero. Algumas
semanas depois, o embrido comeca a crescer e, mostrando o tronco vai

crescendo, engordando para fora, gerando uma crianca dentro dele.
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ApOs nove meses, a cabeca sai pelo canal vaginal entre as pernas,
nascendo. (CAMPELLO in QUADROS e PERLIN, 2007, p.104/105).

Segundo a referida professora esta exposi¢do nado trata de mera traducao do que
estd sendo dito em Lingua Portuguesa, mas uma explanacédo apoiada na imagem visual
e encontra-se baseada no referencial da Semiotica Imagética, um estudo novo sobre o
campo visual no qual se insere também a cultura surda, sua visualidade, os olhares

surdos, 0s recursos visuais e didaticos.

De acordo com a mesma (2007, p.106), podem ser utilizadas vérias partes do
corpo com 0 mesmo objetivo: os bragos, as maos, os dedos, os pés, as pernas. Assim
como, as expressdes corporais e faciais e, € claro, a lingua de sinais. Também aponta
gue esta singularidade encontra-se presente com bastante frequéncia nas rodas de bate-
papo dos surdos nas comunidades surdas. Denominou esta acdo de transmissdo do

conhecimento por meio da imagem visual.

De acordo com Campello in Quadros & Perlin (2007, p.113): Com caracteristicas
viso-espaciais, a LSB inscreve-se no lugar da visualidade e, sem duvida, encontra na

imagem uma grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas sociais.

Assim é que, a surdez se inscreve como experiéncia visual, no dizer de Skliar
(1998, p.27 e 28), e de acordo com ele, isso significa que todos os mecanismos de
processamento da informacédo, e todas as formas de compreender o universo em seu

entorno, se constroem como experiéncia visual.

Dessa forma, amplia-se a compreensdo do visual para além da questdo
linguistica. Segundo Skliar (1998, p.11): Experiéncia visual envolve todo tipo de
significacBes, representacdes e/ou producdes, seja no campo intelectual, linguistico,

ético, estético, artistico, cognitivo, cultural etc.
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CAPITULO 4 — POSSIBILIDADES DISTINTAS DE
DESENVOLVIMENTO: COMPENSACAO E CAMINHOS DE
RODEIOS

4.1- COMPENSACAO

A partir do entendimento de que a deficiéncia sé se apresenta enquanto um limite
no contexto social e que outras vias sdo utilizadas em busca do desenvolvimento,

Vigotski aprimorou uma teoria que ficou conhecida como teoria da compensacao.

Esta teoria sustenta-se sobre bases positivas no desenvolvimento da crianca com
deficiéncia. Nao esta presa ao déficit, ao que falta em termos bioldgicos, mas ao que se

desenvolve a partir do social e do contexto criativo humano.

E este deve ser o ponto de partida e a forca motriz de todo o processo

educacional dessas e de qualquer crianga.

Para Vigotski, a insuficiéncia organica desempenha um duplo papel no processo
de desenvolvimento e de formacdo da personalidade da crianca: ha uma limitacdo, um
déficit, uma diminuicdo do desenvolvimento que € inegavel, mas ao mesmo tempo, a
partir dessa dificuldade, um avanco elevado e intenso. Nesse sentido, sua tese central a
esse respeito é: “Todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacao” (1983,
p. 14).

Dessa forma, a compensacdo se desenvolve enquanto um processo a partir da
diferenca humana diante das barreiras sociais. Como 0 contexto social encontra-se
preparado para um determinado tipo de pessoa, considerado padrdo, as pessoas que
fogem a regra, encontram diante de si uma série de obstaculos sociais que precisam ser
transpostos. Essa capacidade criativa de encontrar outros meios para alcancar o0s
mesmos objetivos que as demais pessoas € o que ficou conhecido como compensacao

ou Lei da compensacéo desenvolvida por Vigotski.

Os processos de compensacdo contribuem para a superacdo das dificuldades
gque sao impostas pelo contexto social. No caso dos surdos, o desenvolvimento levara em

consideracdo o aspecto visual.

Dessa forma, a compensacdo nas pessoas surdas se estrutura a partir das

barreiras sociais encontradas diante da dificuldade de falar oralmente e de ouvir como as
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demais pessoas, desenvolvendo uma capacidade visual para entender e interagir no
mundo. O exemplo mais contundente desse desenvolvimento por meio de uma via visual
€ a lingua de sinais, que se processa em um canal visuo-espacial e foi criada pelos

surdos com o objetivo de atingir a comunicacao.

Para Vigotski, as pressdes sociais sobre todo e qualquer sujeito sdo a mola
propulsora da compensacdo. E o que acontece com as pessoas diante de uma
dificuldade. N&o surge do individuo, mas da relagdo com o meio. Dessa forma, a

compensacao nao supera as especificidades do sujeito, mas os obstaculos sociais.

Nesse sentido, as limitacdes impostas pelo social sdo exatamente o que confere a

criatividade, a singularidade e a especificidade de desenvolvimento da pessoa.

O termo compensacdo em Vigotski estd, portanto, relacionado com
desenvolvimento de outra maneira. Ndo € a estratégia utilizada, mas quais funcbes
psiquicas assumem o encargo de desempenhar o papel. E o que resulta na atividade e
nao a atividade em si. Logo, a necessidade compensatdria surge a partir de uma ruptura,

que tem sempre sua origem localizada no social.

Em suma, compensacao € uma rea¢do ao impacto social. Nao diz respeito a uma
guestao orgéanica, mas, social, isto €, ao emprego de uma capacidade mental em uma
acdo raramente utilizada pelas demais pessoas. A compensagéao € resultado, assim, de
duas forgas: uma derivada do contexto social no qual se desenvolve a crianca com
desenvolvimento atipico, inclusive, de sua educacgdo e outra das proprias forcas da

personalidade.

4.2 CAMINHOS DE RODEIO

Segundo Vigotski, (1983, p.181), a estrutura das formas complexas da conduta da
crianca € uma estrutura denominada caminhos de rodeio, que se caracteriza por ajudar
onde uma operacgdo psicolégica se mostra impossivel para a crianca pelo caminho direto.
Estes caminhos de rodeio tém sido continuamente adquiridos pela humanidade dentro do
desenvolvimento cultural e histérico. Para ele, o desenvolvimento segue um rodeio dessa
indole, ndo por um caminho plano, mas através de rupturas complexas. “... la estructura
de los caminos de rodeo aparece cuando una operacion resulta irrealizable por el camino
directo”. (VIGOTSKI, 1983, p.183).
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Partindo desse contexto e indo a direcdo da educacdo de criangcas com
desenvolvimento atipico, isto se torna ainda mais evidente. De acordo com Vigotski, 0
mundo esta preparado para um tipo de pessoa, a pessoa padrdo, que é considerada
normal. “Todos nuestros instrumentos, toda la técnica, todos los signos y simbolos estan
destinados para un tipo normal de persona” (VIGOTSKI, 1983, p.185). Dai a iluséo,

aponta ele, de que h& uma convergéncia entre o natural e o cultural.

No entanto, ao nos depararmos com uma crian¢a que foge aos padrbes, temos a
tendéncia de achar que ndo ha uma correspondéncia entre o cultural e o natural. Porém,
gquando os educadores encontram outros meios para educa-los, vemos que nao ha
divergéncia, discrepancia. Nesse sentido, Vigotski cita a dactilologia (alfabeto
dactilolégico) nas criancas surdas, como a substituicdo do alfabeto, permitindo que elas
tenham acesso a leitura da mesma forma que as demais criancas, mas por caminhos

diferentes.

Para Vigotski, a leitura labial® permite ao aluno surdo compreender a linguagem
oral, mas ndo pelos mesmos mecanismos que 0s ouvintes, e sim por uma substituicao

dos sons por imagens visuais dos movimentos da boca e dos labios.

Entende-se assim que, tanto a dactilologia quanto a leitura labial, constituem
caminhos de rodeio, utilizados na educacdo dos surdos, 0 que prova que O
desenvolvimento cultural da conduta ndo esta vinculado apenas a uma ou outra fungéo
organica. “El lenguage no esté ligado forzosamente al aparato fonador, puede realizarse
en otro sistema de signos”. (VIGOTSKI, 1983, p. 186).

Dessa forma, fica claro que h4 uma divergéncia entre o desenvolvimento cultural
e 0 natural, que para muitos passa despercebido. Mas isto ndo ocorre apenas nas
criangas com desenvolvimento atipico, e sim, em todas as criangas, inclusive aquelas

consideradas normais.

Pero lo méas importante es que las formas culturales de la conducta
constituyen el Unico camino en la educacién del nifio anormal. Ese
camino es la creacion de rodeos del desarrollo, alli donde son imposibles
los caminos directos. (VIGOTSKI, 1983, p.186)

Assim, a educacgdo vai encontrando meios diferenciados de atingir as criancas

gue possuem um desenvolvimento singular e atipico, fazendo com que estas tenham

® Pesquisas comprovam que é s é possivel & pessoa surda perceber 30% do que se esté dizendo por meio da
leituralabial.
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acesso as mesmas funcdes culturais que as demais criangas, ainda que por outras vias
completamente diferentes. “También en el nifio sordomudo (sic), lo essencial, desde el
punto de vista del desarrollo cultural, es el hecho de que el lenguage general humano se
realice por medio de un aparato psicofisiolégico totalmente distinto”. (VIGOTSKI, 1983, p.
186)

Vigotski destaca ainda o que chamou de desenvolvimento espontaneo das formas
culturais de conduta nas criancas surdas, ou seja, o desenvolvimento de uma linguagem
mimica complexa, no dizer dele. Podemos deduzir que Vigotski estava se referindo a
lingua de sinais, lingua que se processa em uma modalidade visuo-espacial, criada pelos
préprios surdos. A Lingua de Sinais é a resposta visual dada pelos surdos sinalizadores a

dificuldade de comunicacé&o na lingua oral.

Com a percepcéo de que a lingua de sinais é uma lingua que se processa huma
modalidade diferente das linguas orais, isto €, as linguas de sinais se processam através
de um canal visuo-espacial enquanto as linguas orais, através do canal oral-auditivo,

diversas peculiaridades dessa lingua e desse grupo ficaram evidentes.

A lingua de sinais constitui o elemento identificatorio dos surdos, e o fato
de constituir-se em comunidade significa que compartilham e conhecem
0s usos e normas de uso da mesma lingua ja que interage
cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto &,
desenvolveram as competéncias lingiistica e comunicativa — e cognitiva
— por meio do uso da lingua de sinais prépria de cada comunidade de
surdos. (SKLIAR, 1997, p. 141)

Essa linguagem criada pelos proprios surdos é o que tem de mais peculiar aos
mesmos, é a sua marca identificatéria. “A lingua de sinais anula a deficiéncia linguistica
consequéncia da surdez e permite que os surdos constituam, entdo, uma comunidade

lingUistica minoritaria diferente e ndo um desvio da normalidade” (SKLIAR, 1997, p. 141).

Dessa forma, o que fica evidente a partir de observacbes e descricdes do
desenvolvimento de sujeitos surdos, é que ele se da contra a linha da surdez, ou seja, em
outra direc&o, na direcdo do olhar. E importante ressaltar que o aspecto visual dos surdos
nao se restringe a lingua; a lingua de sinais é uma consequéncia desse desenvolvimento

singular, distinto e peculiar da linguagem da crianca surda.

Logo, a concepc¢do de que a criangca com desenvolvimento atipico possui um

defeito, um déficit, € completamente substituida pela visdo de que a insuficiéncia
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organica implica em uma influéncia dupla no desenvolvimento desta crianca. Nao se
nega as limitagcdes que a insuficiéncia organica traz para o desenvolvimento e formacao
da personalidade da crianca, isto é, ha um déficit, uma diminuicdo do desenvolvimento,
mas a partir disso, ocorre um avanco elevado e intenso, por entre caminhos de rodeio,

que possibilitam o desenvolvimento das formas culturais por outras vias.

Nesse sentido é que a educacao dessas criangas ndo pode se apoiar no que lhes
falta, mas em seus aspectos favoraveis, base para o desenvolvimento de caminhos de
rodeio. Vigotski alerta ainda que o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores
nao depende das questdes organicas e sim do desenvolvimento cultural, o0 que nao pode

mais ser negado aos surdos, ao nosSso ver.



I —OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:

Compreender os processos de desenvolvimento do sujeito surdo, notadamente no que se

refere aos aspectos da aprendizagem, a partir de sua especificdade visuo-espacial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Analisar condic¢des singulares visuo-espaciais que permeiam o processo educacional de

sujeitos surdos.

- Examinar as metodologias em que se encontra apoiada a educacao de surdos, a fim de
perceber como estdo sendo tratadas as experiéncias visuo-espaciais das criancas

surdas.

- Correlacionar as especificidades visuo-espaciais de desenvolvimento do sujeito surdo e

analisar criticamente as estratégias pedagdgicas utlizadas em sua educacao.
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I - METODOLOGIA

3.1 - METODOLOGIA QUALITATIVA

Esta pesquisa foi realizada a partir de uma Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ
REY, 2005), com apoio na teoria historico-cultural de Lev Semionovich Vigotski e
utilizando a andlise microgenética para a interpretacdo dos resultados encontrados a

partir de um estudo empirico.

Corroborando com a Epistemologia Qualitativa, entendemos que os dados ndo se
encontram na realidade a espera do pesquisador, mas, que serdo construidos a partir da

interacdo do pesquisador com os participantes da pesquisa.

A Epistemologia Qualitativa defende o carater construtivo interpretativo
do conhecimento, o que de fato implica compreender o conhecimento
como producdo e ndo como apropriacdo linear de uma realidade que se
nos apresenta. (GONZALEZ REY, 2005, p.5)

7

Nesse sentido, o conhecimento é entendido enquanto uma construgcdo, uma
producdo humana, no qual séo criadas as zonas de sentidos. De acordo com Gonzalez
Rey (2005, p.6), os espacos de inteligibilidade que se produzem na pesquisa cientifica
ndo esgotam a questado que significam, mas, pelo contrario, abrem a possibilidade de

seguir aprofundando um campo de construcao teorica.

A teoria ndo esté pronta, mas € renovada a cada momento pela reconstrucao do
olhar sobre o campo pesquisado. A verdade é temporéria e circunscrita as circunstancias
da pesquisa. Nao pretende ser generalizada, mas possibilitar novas articulagbes com
outros campos, outros olhares, novas producdes tedricas. Dai 0 seu caréater interpretativo

e construcional.

Nesta perspectiva, teoria e pratica sdo indissociaveis, uma complementa e

reinventa a outra e vice-versa.

Uma das caracteristicas da Epistemologia Qualitativa apontada por Gonzélez Rey
€ a legitimacdo do singular como instancia de producdo do conhecimento cientifico. Em
outras palavras, € a possibilidade de construcdo intelectual a partir da realidade
pesquisada, na qual o pesquisador assume posi¢cdo ativa e criativa do processo,
reformulando o material empirico a partir de construtos tedricos, ndo aprioristicos, mas

construidos de maneira singular pela agao/reflexdo do pesquisador e participantes.
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Diante da complexidade do campo, faz-se necesséario uma epistemologia que dé
conta do ir e vir constante, das reformulagfes, do fazer e refazer. Assim, a pesquisa

gualitativa assume esse lugar de construcdo permanente da realidade estudada.

Gonzalez Rey aponta ainda uma terceira caracteristica da Epistemologia
Qualitativa, que é compreendé-la enquanto um processo de comunicagdo, um processo
dialégico.

A comunicagdo é uma via privilegiada para conhecer as configuragdes e
0s processos de sentido subjetivo que caracterizam 0s sujeitos
individuais e que permitem conhecer o modo como as diversas

condigdes objetivas da vida social afetam o homem. (GONZALEZ REY,
2005, p.13)

Assim, a comunicacao assume um papel essencial no processo de construgdo da
pesquisa qualitativa. De acordo com Gonzalez Rey (2005, p.13): A comunicacdo sera a
via em que os participantes de uma pesquisa se converterdo em sujeitos, implicando-se

no problema pesquisado a partir de seus interesses, desejos e contradi¢cdes.

Nesta pesquisa, optamos por utilizar um instrumento denominado por Rey (2005)
de Sistema Conversacional, o qual explicaremos melhor adiante. O objetivo é dar
especial atencdo a comunicacdo entre pesquisador e pesquisados. Além disso,
buscamos conhecer as concepcdes e valores dos professores a respeito de teméticas
ligadas a singularidade visuo-espacial do sujeito surdo e sua educacdo. Dessa forma,
também veio a tona o0 nosso papel como pesquisadora, definindo quem somos e de que

lugar perguntamos.

3.2 - ANALISE MICROGENETICA

Para a analise e constru¢do da informacdo na metodologia qualitativa, optamos
por utilizar a analise microgenética, que se contextualiza a partir de uma perspectiva

histérico-cultural, dando grande valor ao processo semiético das interacfes sociais.

De um modo geral, trata-se de uma forma de construcdo de dados que
requer a atencéo a detalhes e o recorte de episddios interativos, sendo o
exame orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, as relacdes
intersubjetivas e as condi¢Bes sociais da situagéo, resultando num relato

minucioso dos acontecimentos. (GOES, 2008, p 9)
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Acreditamos que a localizac&o dos participantes da pesquisa como sujeitos ativos
e o destaque as relacdes vivenciadas por eles dentro do cenario de pesquisa, contribuiu
decisivamente para a construcdo de dados singulares e consegiientemente para a
ressignificacdo do aporte tedrico. Nesse sentido, a anélise microgenética nos possibilitou
o olhar sobre o campo a partir de diversos matizes historicos, culturais e semioticos,
articulando microeventos a questfes de ordem macrossociais, como a educacdo de

surdos.

De acordo com Kelman & Branco (2004), o conceito de microgénese surgiu
quando Vigotski observou a emergéncia de determinados processos mentais no
momento em que preparava 0S sujeitos para participarem de seus experimentos.
icrogénese seria, portanto, um dominio genético, porque Vigotski percebeu que era
exatamente no aqui e agora das ac¢les e interacfes diante de uma situacdo problema

que se encontravam 0S processos mentais mais ricos.

Essa perspectiva nos coloca o desafio de criarmos instrumentos abertos que
possibilitem a interacdo dos sujeitos de modo a evidenciar minicias que venham a
colaborar com a construcdo das informacBes a respeito da génese social e a

transformag&o das mesmas no processo.

Além do mais, a utilizacdo de gravagao constitui-se ferramenta importante nesse
debrucar sobre os detalhes sdcio-discursivos, que geralmente exige um ir e vir constante

na construcdo dos dados e contextualizagdo dos episédios.

Apbs a transcricdo das observacbes e das entrevistas foram construidas
categorias de andlise e o estabelecimento de unidades teméticas, a partir de uma
perspectiva geral sobre a educacéo de surdos, mas procurando destacar o que existe de
especifico em relacdo as diferencas de aprendizagem dos alunos surdos e metodologias

visuais adotadas por seus professores.

Nesse sentido, o0 conhecimento emergiu da interacdo com a realidade,
considerando-se que o significado ndo se descobre, mas se constréi. E se desenvolve
em contextos essencialmente sociais, isto €, a partir da interacdo entre os seres
humanos. A intencéo € desenvolver uma interpretacdo da relacdo social a partir de uma
perspectiva historico-cultural, que se configurou enquanto uma producdo e em nenhum
momento se constituiu como coleta. Essa interpretacdo emergiu a partir de nossa

interacdo com a realidade estudada.
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3.3 - CAMPO DE PESQUISA

De acordo com Gonzélez Rey (2005, p.81), considera-se campo de pesquisa, 0
cenario social em que tem lugar o fenébmeno estudado em todo o conjunto de elementos

gue o constitui, e que, por sua vez, esta constituido por ele.

Esta pesquisa realizou-se em uma escola do Ensino Fundamental da rede publica
de ensino do Distrito Federal que possui em seu todo 330 alunos, divididos em dois
turnos, 51 funcionarios, sendo 18 professoras em sala de aula, 19 assistentes da
Educacdo, isto € pessoas que trabalham na &rea de conservacao e limpeza, portaria,
vigilancia, copa e cozinha e apoio administrativo e 11 professoras fora de sala de aula,
ocupadas com outras fungbes, como coordenacdo pedagdgica, orientacdo educacional,

supervisdo e direcao.

Na escola ha classes regulares, integracdo inversa, classes especiais e classes
inclusivas. A escola entende por integracao inversa a sala de aula que atende somente
alunos com necessidades educacionais especiais e passou a receber alunos do ensino
regular. Com relacdo a classe especial € caracterizada por ter somente alunos surdos e a

classe inclusiva possui alunos surdos e ouvintes e duas professoras em cada sala.

Para esta pesquisa, 0 nosso campo ficou circunscrito ao seguinte quadro:

Quadro 1 — Campo de Pesquisa

Salas de Professores Alunos surdos Alunos
aula/série ouvintes
Classe Especial - 01 (PR) 06 _
22 Série
Classe Inclusiva - 02 (PR1 e PI1) 04 22
32, Série
Classe Inclusiva - 02 (PR2 e PI12) 04 23
42, Seérie

Nas classes inclusivas a presenca de dois professores se deve ao fato de haver
dois tipos de alunos, surdos e ouvintes e duas linguas: a lingua brasileira de sinais

(Libras) e a lingua portuguesa (LP). Dessa forma, pelo menos um dos professores supde-
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se conhecedor da singularidade linguistica dos alunos e encontra-se na sala de aula com

o papel de mediador da comunicacéo.

Na classe especial, a professora conhece e utliza a lingua de sinais na
construcao do conhecimento, além de utilizar a lingua portuguesa em suas formas oral e
escrita. Nas classes inclusivas, até onde foi possivel observar, a professora regente
desconhece a lingua de sinais e pouco interage com os alunos surdos, explicando a aula
em Lingua Portuguesa e a professora intérprete é quem detém, ou deveria deter, o

conhecimento em Libras.

Para esta pesquisa, utilizamos as seguintes siglas para nos referirmos aos
professores: P — Professora da Classe Especial, PR — Professora Regente, Pl —
Professora Intérprete. Estes termos séo utilizados na escola pelas proprias professoras

para diferenciar o seu trabalho.

Os alunos surdos participantes desta pesquisa possuem um conhecimento basico
de Libras e € com este conhecimento que interagem na escola com a professora, com 0s
colegas e entre si. Na escola ndo ha professor/instrutor de Libras e tampouco a disciplina
Libras na grade curricular. Os alunos ouvintes falam Lingua Portuguesa, mas alguns
conhecem apenas sinais basicos da Libras e, outros, utilizam o alfabeto dactilologico para

comunicarem-se com o0s surdos.

Essas questdes serdo levadas em consideragdo no momento de analisar o
processo de ensino-aprendizagem e a dindmica de participagdo ativa na constru¢do do

conhecimento do aluno surdo.

3.4 - PROBLEMA DE PESQUISA

A formulacao do problema de pesquisa caracteriza-se por ser o0 ponto de partida

na problematizacao da realidade, a fim de dar bases para a constru¢cdo da mesma.

Esta pesquisa pretendeu analisar as implicacbes pedagodgicas das
especificidades de desenvolvimento do sujeito surdo, especialmente no que diz respeito a
singularidade visuo-espacial, como manifestacdo dos processos compensatorios e na
forma como os professores baseiam-se ou ndo nessa questdo para a composicédo de
suas estratégias pedagodgicas. Assim, enfatizamos as especificidades da mediagéo
semiética do sujeito surdo com o mundo, de seu desenvolvimento e suas consequéncias

para a relacdo ensino-aprendizagem.
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3.5 - INSTRUMENTOS

Para Gonzalez Rey (2005, p. 42), os instrumentos englobam toda situacdo ou
recurso que permite ao outro se expressar no contexto de relacdo que caracteriza a

pesquisa.

Assim, foram utilizados como técnicas e procedimentos de construcdo dos dados
0s sistemas conversacionais individuais, conforme Gonzalez Rey, com os professores e

observacdes da participacdo dos alunos, em contexto de aprendizagem na sala de aula.

... Os sistemas conversacionais (...) permitem ao pesquisador deslocar-

se do lugar central das perguntas para integrar-se em uma dinamica de

z

conversagdo que toma diversas formas e que é responsavel pela
producdo de um tecido de informacéo o qual implique, com naturalidade
e autenticidade, os participantes. (GONZALEZ REY, 2005, p. 45)

A intenc¢éo foi criar um clima interacional, no qual os participantes sentiram-se a
vontade para contribuirem com a pesquisa e o pesquisador saiu de seu papel formal de
mero fazedor de perguntas e passou a assumir uma postura integradora de construcéo

do objeto, conjuntamente com os participantes.

Entdo, partimos de questbes abertas, conforme anexo, de forma que implicasse o
outro a construir argumentacdes e reflexdes, trazendo a tona suas crencas, valores e
atitudes e que, também, convocasse o pesquisador a se implicar, a reagir, a interagir, a

favorecer a construcdo dos dados, a participar do processo sempre que fosse necessério.

E no processo de comunicacdo que o outro se envolve em suas
reflexdbes e emocbes sobre os temas que vao aparecendo, e o
pesquisador deve acompanhar com o0 mesmo interesse, tanto o
envolvimento dos participantes como os conteidos que surgem.
(GONZALEZ REY, 2005, p.47)

O envolvimento do pesquisador é fator imprescindivel a qualidade da informacéo
a ser obtida, por isso um dos pontos fortes da pesquisa qualitativa é a questdo da
comunicacdo. Além disso, o pesquisador deve estar atento para perceber aspectos
metacomunicativos, que se traduzem enquanto uma ampliacdo da comunicagdo por meio
de diversas manifestacdes faciais, corporais ou até mesmo de entonacdo da voz que
podem surgir durante a conversacdo e que sdo fundamentais para a compreensédo da

informacéo, devendo ser considerada cada expressdo de forma diferenciada.
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Na comunicacdo em lingua de sinais, a metacomunicacdo assume um valor
adicional, considerando-se que grande parte dos aspectos comunicativos e até mesmo
gramaticais dessa lingua se manifestam por meio de expressdes faciais e corporais,
denominados por Felipe (2007) como tragos ndo-manuais, que acrescentam ideias ao

gue esta sendo comunicado.

A - OBSERVACAO

Na observacdo os fatos foram percebidos direta e espontaneamente, sem
qualquer interferéncia do pesquisador. Esta fase foi seguida de processo de andlise e

interpretacdo, o que Ihe conferiu sistematizacéo coerente com procedimentos cientificos.

De acordo com Adler apud Flick (2004, p. 147) a observacdo: ... reine nado
apenas as percepc¢des visuais, mas também aquelas baseadas na audicdo, no tato e no

olfato.

Os participantes sdo alunos e professores de uma escola publica de Brasilia/DF
do Ensino Fundamental/Séries Iniciais, perfazendo um total de 05 professores, 14

educandos surdos e 45 educandos ouvintes.

O registro das observactes foi feito em um Protocolo de Observacdo (anexo 1),
durante a prépria ocorréncia do fenébmeno. Também foi utilizada camera fotogréfica para
registro de algumas atividades realizadas pelos alunos, a fim de contribuir com a

visualidade do que esté sendo discutido.

As observagfes iniciaram-se na Ultima semana de julho de 2008, tendo sua

finalizacdo em dezembro de 2008.

Quadro 2 — Tempo de Observacéao

Classe Especial — 22 série 10h
Classe Inclusiva — 32 série 10h
Classe Inclusiva — 42 série 7h

TOTAL DE HORAS OBSERVADAS 27h
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B- SISTEMA CONVERSACIONAL

As entrevistas foram realizadas com 0s mesmos professores em cujas classes
foram realizadas as observacdes. O pesquisador pretendeu facilitar a dinamica

conversacional favorecendo o didlogo durante as mesmas.

Nesse sentido, optamos por adotar uma perspectiva de instrumento como nos
aponta Rey (2005, p.42):

Pensamos que os instrumentos, sempre que sejam compreendidos
como formas diferenciadas de expressdo das pessoas e que adquirem
sentido subjetivo no contexto social da pesquisa, representam uma via
legitima para estimular a reflexdo e a construcao do sujeito a partir de
perspectivas diversas que podem facilitar uma informacdo mais

complexa e comprometida com o que estudamos.

Assim, o0s instrumentos ndo sao meras técnicas de coleta de dados, mas,

desencadeadores de uma comunicacao eficaz entre pesquisador e participantes.

Dessa forma, utilizamos a ideia de Sistema Conversacional defendida por ele, no
qual a intencdo € provocar a expressdo do sujeito entrevistado, como uma via de
producdo de informacao, permitindo ao pesquisador deslocar-se do lugar de entrevistador
para assumir uma posi¢do ativa na conversa, implicando-o, também, na producéo de

informacao.

Assim foram realizadas entrevistas, nas quais o pesquisador pretendeu facilitar a

dindmica conversacional favorecendo o dialogo durante as mesmas.

C — INFORMACOES OBTIDAS INFORMALMENTE

Durante o periodo de observacdo, algumas informacdes foram fornecidas de
maneira informal, isto &, fora de um contexto sistematico de entrevista. No entanto, tais

informac0des acrescentam valor & pesquisa, 0 que nos levou a optar pelo seu registro.

Na maioria das vezes, essas informacdes sairam como um desabafo dos
professores ou como uma resposta informal de um aluno no recreio ou em outro contexto

diferente da sala de aula.
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D — PROCEDIMENTO

A entrada no campo se deu inicialmente pela apresentacdo formal a diretora da

escola dos documentos e projetos relacionados a pesquisa.

Nesse momento, foi acordado o tempo e o local de realizacdo da pesquisa, com

as definicdes das salas de aula nas quais poderiamos iniciar o trabalho.

No primeiro contato com as professoras, fomos apresentada pela diretora da

escola e aproveitamos para falar um pouco da tematica e do objetivo da pesquisa.

Apesar do desejo de evitar a vinculacdo da pesquisa com a nossa atua¢cado como
Técnica em Assuntos Educacionais do Ministério da Educacédo e Diretora Administrativa
da FENEIS/DF, esse fato foi impossivel de omitir, considerando que algumas professoras

nos reconheceram desse lugar e avisaram as demais colegas.

Tivemos receio de tal fato dificultar o processo de pesquisa, pois, 0s comentarios
preliminares de algumas professoras foram: Como é que eu fico agora diante de vocé,
com meu pouco conhecimento em Libras? Diante dessa pergunta, uma outra professora

desabafou: Se vocé esté preocupada, imagina eu!

No entanto, apesar dessa preocupacdo inicial, a pesquisa se desenrolou de
maneira tranquila, ganhamos espaco na conversacdo, por meio de uma boa
comunicagcdo com o0s participantes da pesquisa, as vezes sendo colocada como
referéncia para tirar dividas com relagéo a Libras, mas, na maioria das vezes, tendo sido
compreendido o nosso papel de pesquisadora e é desse lugar que interagimos mais.
Além do mais, devido ao tempo de permanéncia no campo, esta situacdo ficou

minimizada, dando lugar a uma relagdo mais confidvel com os sujeitos envolvidos.

Em seguida nos dedicamos a observar os contextos de sala de aula durante 04
meses e sO passamaos para 0 momento mais sistematico das entrevistas no Gltimo més

de observacao.
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IV — RESULTADOS

4.1 RESULTADO DAS OBSERVACOES

Apo6s o periodo das observagdes, dedicamo-nos a interpretacdo dos dados e
organizamos as informacdes em duas categorias: Singularidade visuo-espacial do

educando surdo e Trabalho pedagogico visuo-espacial.

Como ja explicitado anteriormente, a singularidade visuo-espacial do sujeito
surdo é uma das representacbes de sua criatividade e espontaneidade, a acdo do
processo compensatorio que se traduz em sua lingua, seu modo de ver e estar no
mundo, de interagir, de participar. E grande a sua importancia no desenvolvimento tanto
do pensamento quanto da linguagem. No entanto, ainda carecemos de mais pesquisas
no contexto académico, no qual essa singularidade se apresenta de forma mais intensiva,

principalmente quando ha condi¢des viaveis de comunicacao e interacao entre os pares.

Nesse sentido é que dividimos essa categoria em duas unidades teméticas:
Acessibilidade Linguistica e Expressao visuo-espacial. Por meio da lingua de sinais as
pessoas surdas podem expressar tudo o que pensam e construir relagdes cognitivas que
desenvolvam o seu pensamento. Na educagéo, este fator desempenha papel decisivo no

processo ensino-aprendizagem.

Na andlise dos resultados foi possivel verificar como os educandos surdos
expressam suas opinides, contribuem, discordam, veem por outro prisma, argumentam
durante as aulas, observando-se com muita frequéncia a influéncia do visual nestas

manifestacdes. Elencamos algumas para exemplificar.

A segunda categoria refere-se ao trabalho pedagdgico que, dependendo da
forma como é construido, deixa claro uma posicdo, por parte dos professores
observados, quanto ao conhecimento da singularidade visuo-espacial no aluno surdo: ou
a respeitam ou a ignoram. E, quando compreendem a sua importancia, contribuem
decisivamente para a construcdo de significados e, em decorréncia, para o

aprimoramento do desenvolvimento cognitivo do seu aluno.

Dentro desta categoria, enfatizamos as metodologias de ensino e seus
instrumentos como ferramenta imprescindivel no desenrolar da aprendizagem dos

educandos surdos. Nessa mesma direcdo, sabemos que tudo isto se da dentro de uma
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contexto social, no qual a mediacdo semiética constitue pedra fundamental no processo
de construgdo da aprendizagem. Por isso, destacamos também nas andlises o papel do
aluno surdo em sala de aula, a interacdo do professor intérprete e o aluno surdo, as
relagBes entre o professor regente e o professor intérprete e a interacdo entre os alunos
surdos e 0s alunos ouvintes como aspectos favoraveis ou ndo a educagdo do aluno

surdo.

Entdo, as duas categorias apesar de serem trabalhadas aparentemente de forma
isolada neste estudo, s&o na verdade, interdependentes. E a partir do contexto social que
os surdos se veem obrigados a desenvolverem uma outra forma de estar no mundo, a
visuo-espacial, para que possam participar ativa e construtivamente de seu conhecimento
como sujeito aprendente. A criacdo de estratégias pedagodgicas pelos professores que
levem essa questdo em consideracdo, possibilita a potencializacdo dessa condicdo no
sujeito; no entanto, isto s6 se fortalece a partir das relagBes sociais construidas no

contexto escolar.

Os episddios foram transcritos a partir das observacgdes e utiliza-se o Sistema de

Transcri¢cao das Linguas de Sinais sempre que as falas forem processadas nesta lingua.

Assim, 0 quadro a seguir sintetiza as categorias observadas e os episddios

selecionados para ilustrar as mesmas.



Quadro 03- Categorias e Episédios
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CLASSES CLASSE
INCLUSIVAS ESPECIAL
— | [
CATEGORIAS
ACESSIBILIDADE SINGULARIDADE VISUO- EXPRESSAO VISUO-
LINGUISTICA ESPACIAL ESPACIAL

|

Episodio 1. Zero na Testa

Episédio 2. Auséncia

Presenca

Episédio 3. Sem comentérios

|

na

Episodio 1. Nadar e Piscina
sdo iguais

Episédio 2. Nao € noite, é
casal

METODOLOGIAS DE TRABALHO PEDAGOGICO MEDIAGAO
ENSINO VISUO-ESPACIAL SEMIOTICA
Episédio 1. Papel do aluno
Episédio 1. Multiplicag&o surdo

visual
Episédio 2. Leitura visual

Episodio 3. Bla...bla...bla

Episddio 2. Interacdo Professor
Intérprete/Aluno Surdo

Episédio 3. Relagdo Professor
Regente/Professor
Intérprete

Episédio 4. Interacdo Aluno
Surdo/Aluno Ouvinte
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TRANSCRICAO E ANALISE MICROGENETICA DOS EPISODIOS

SELECIONADOS
CLASSE INCLUSIVA

CATEGORIA I: SINGULARIDADE VISUO-ESPACIAL

ACESSIBILIDADE LINGUISTICA

Episédio 1: ZERO-NA-TESTA °

Durante uma aula de Ciéncias, a professora regente (PR) fica alguns minutos
tentando espirrar sem conseguir. Os alunos ouvintes riem muito. A professora entdo
comenta que tem dificuldades de espirrar naquela sala, por conta do frio. Os alunos
surdos ficam curiosos para saber o que estd acontecendo, mas ndo tém acesso a

informacao.

Apoés alguns momentos, a diretora da escola entra para dar um aviso; a
professora intérprete (PI) levanta-se e faz um resumo do que esta sendo dito, inclusive

omitindo informacdes.

Em um determinado momento da aula, a PI* assume o comando da turma, pois a
PR precisou sair. Uma pessoa entra na sala para conversar com a turma, a PI! tenta
interpretar, mas, ndo da continuidade. A pessoa esta explicando aos alunos a importancia
das relacdes sociais, como devemos tratar as pessoas, evitando o bullying’ e
respeitando as diferencas de cada um. A fala dela durou aproximadamente quarenta
minutos. Os alunos surdos ficaram todo esse tempo sem saber o que estava sendo

falado.

Ao retornar, a PR! convida os alunos para ensaiar uma musica. Os alunos surdos
continuam conversando, ndo sabem do convite. Enquanto isso, os alunos ouvintes
cantam com a professora. Os alunos surdos ndo fazem nada. A PIt esta cortando e

colando figuras em um caderno e pede que os alunos surdos a ajudem.

® Tradugao literal do sinal ESTOU-POR-FORA.

! Bullying € um termo inglés utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicoldgica, intencionais e
repetidos, praticados por um individuo (bully ou "valentdo") ou grupo de individuos com o objetivo de
intimidar ou agredir outro individuo (ou grupo de individuos) incapaz(es) de se defender.
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Andlise:

A principal manifestacdo da singularidade visuo-espacial das pessoas surdas diz
respeito ao uso da lingua de sinais. Com a lingua de sinais podem expressar seu
pensamento e ela serve como instrumento principal de desenvolvimento cognitivo e
social dos mesmos. Esta lingua € utilizada dentro da comunidade surda e com os
amiguinhos surdos da escola. Os alunos surdos sabem também com quem devem e
podem utilizar esta lingua. Em um dos momentos deste episddio, uma aluna surda virou-
se e pediu a pesquisadora que interpretasse o que estava acontecendo. Fica evidente
gue os alunos surdos estdo sendo excluidos das informacdes do cotidiano da sala, assim
como dos conteudos colocados a disposi¢cdo dos demais alunos. Momentos nos quais 0s
valores da comunidade escolar chegam por intermédio de intervencfes da diretora, por
exemplo, pedindo que os alunos tomem mais cuidado com o prédio escolar ou quando
uma coordenadora pedagogica explicita a importancia das relagdes entre os colegas sédo
fundamentais para a construgdo de valores que sustentam ndo sO o processo de
aprendizagem, mas as regras da interacdo social. Observou-se esta situacdo repetidas
vezes. Nota-se que a PI' ndo possui um conhecimento em Libras suficiente para que o
processo ensino-aprendizagem deslanche. Além da mesma ndo possuir fluéncia,
desconhece as técnicas de traducdo e interpretacdo, trazendo um complicador a mais
para o processo. No que diz respeito a estratégia pedagdgica utilizada pela professora
para uma apresentacdo em uma festinha da escola, talvez ndo tenha sido a mais
acertada, considerando que exigia que os alunos cantassem ou nao foi adequadamente
adaptada, pois quem sabe os alunos surdos poderiam se interessar em interpretar a
musica para a lingua de sinais enquanto os demais colegas de turma a entoavam. Neste
caso, poderia se pensar em utilizar ainda outras estratégias artisticas, tais como,
dramatizacoes, 6peras em Libras e em Lingua Portuguesa, poesias faladas e sinalizadas,

ou até mesmo, pinturas.
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Episodio 2 — AUSENCIA NA PRESENCA

Antes de iniciar a aula a PR? da alguns avisos para a turma em Lingua
Portuguesa, que sdo simultaneamente interpretados em Libras. A PI2 possui um

excelente dominio em Libras.

Uma pessoa entra na sala para dar um aviso para os alunos e a PI2
imediatamente vai até a frente da sala e coloca-se ao lado da informante, interpretando

em tempo real tudo o que estava sendo dito.

No momento da chamada dos alunos, a PR2 vai chamando um por um dos alunos
pelo nome. No entanto, ao chamar os alunos surdos, perguntou: Maria® veio ontem? Uma
colega ouvinte, respondeu gque sim. Outra colega ouvinte vira-se para Maria e pergunta
articulando os labios vagarosamente: Vocé veio ontem? Ela respondeu afirmativamente

com a cabeca. A aluna ouvinte disse a professora: Ela disse que sim, professora.

Em um outro momento da aula, a PR2 d& orientagBes sobre o uso da Sala de

Leitura e a PI2 ndo interpreta para os alunos surdos.

No entanto, em outro contexto quando a PR2 da alguns recados para os alunos,
tudo € muito bem interpretado pela PI2. A PI2 da algumas orientacdes especificas para os

alunos surdos.

Em um outro dia, observamos a mesma postura da PR2? na hora de fazer a
chamada dos alunos. A PR? est4 fazendo chamada e quando chega nos alunos surdos,

pergunta: Anténio esté vindo todo dia, PI2? E as meninas tém faltado? A PI2 responde.

Em outra situagdo, a PR2 d4 algumas informagfes para os alunos, enquanto que

os alunos surdos estao fazendo outra coisa.

Fazendo um “serméo” para um aluno, a PRz compara-o0 a um D.A. (termo utilizado
pela propria) e justificado da seguinte maneira: Porque ndo ouve e nem respeita as

coisas. Os alunos surdos ndo sabem de nada do que esta sendo dito.

8 Todos os nomes utilizados nos episadios sdo ficticios.
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Anélise:

Observa-se que a PI2 possui um excelente dominio em Libras, assim como,
conhecimento das técnicas de traducao e interpretacdo, atuando sempre que os alunos
surdos s&o submetidos ao discurso oral. Sua atuagdo permite aos alunos surdos terem
acesso ao que esta acontecendo em sala ao mesmo tempo em que os demais alunos,
consequentemente ndo havera atraso no processamento das informacdes pelos alunos.
No entanto, nos chamou atencao ao fato de que, mesmo tendo todas as condi¢Bes para
efetuar o seu trabalho de maneira adequada, em alguns momentos a PI2 se negava a
interpretar. O que nos leva a pensar em outro fator muito presente na acdo de um
intérprete, a questdo do poder. O intérprete demonstra 0 seu poder no momento em que
faz as suas escolhas lexicais, semanticas e sintaticas. Mas, também quando decide o
que é importante interpretar e o que nao é. Trata-se de um crivo sobre as informacoes e
encontra-se baseado na concepcdo do que a PI2 considera imprescindivel os alunos
surdos saberem ou ndo. Outro fator preocupante neste episodio € o fato da PR2 néo
nomear os alunos surdos durante o processo da chamada. Esta situacdo foi verificada
vérias vezes em diversos outros momentos da pesquisa, ndo se constituindo em um fato
isolado. Uma situagé@o aparentemente insignificante, como o ato, muitas vezes mecanico,
de fazer a chamada dos alunos antes do inicio da aula, exclui os alunos surdos, que
ficam fazendo parte do grupo dos inominaveis e contam apenas com a ajuda de algum
colega atento ao contexto ou da PI? que responde por eles. Mais uma vez, percebe-se o
desrespeito a sua autonomia e ao direito de serem nomeados. Chama atencdo no
episddio ainda, o uso de exemplos com a utilizacdo de termos referidos a surdez com um
conceito negativo, contribuindo para uma viséo distorcida da realidade e o que é pior, 0s
alunos surdos nem ficaram sabendo disso e, consequentemente, ndo puderam defender-
se. E notavel o descompasso que ha entre uma profissional e outra, uma detém o
conhecimento sobre os educandos surdos e exerce o seu poder sobre eles, contribuindo
ou ndo para o seu aprendizado; a outra ignora aspectos importantes da situacao e tem

uma relacéo superficial com os mesmos.
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Episédio 3 — SEM COMENTARIOS

A aula esta sendo dada em Lingua Portuguesa pela PR, no entanto a PI* ndo
esta na sala e os alunos surdos perdem muitas informacgdes. A aula € sobre um texto do
Mario Quintana — Leitura e Interpretacdo. Os alunos surdos copiam a aula, mas nao

acompanham as explicacoes.

Em seguida, a PR! comeca a ler as poesias dos alunos. Entre elas, ha um texto
de um aluno surdo. A professora |& mecanicamente; o texto estad em interlingua®. Mas,
como nado estad sendo interpretado, os alunos surdos ficam sem saber o0 que esta

acontecendo.

A PI! retorna a sala, mas, ndo traduz um aviso que é dado. Tenta, mas nao

consegue, aparentemente lhe falta fluéncia em Libras.

Alguns alunos ouvintes leem suas poesias para a PR A cada leitura, toda a
turma aplaude. Os alunos surdos ficam sem saber o que esta acontecendo. Um esta

copiando o livro, uma esté distraida, o outro est4 andando pela sala.

As informagbes ndo chegam da mesma forma do que para os alunos ouvintes e
nem com a mesma intensidade. Quando um aluno surdo entende um pouco comegava a
interagir em Libras. PR?! grita que ndo quer comentérios. Como o aluno surdo ndo sabe

da determinacgéo, continua a conversar.

Analise:

A auséncia de comunicacdo interfere negativamente no processo de
aprendizagem. A aula estd sendo dada em uma lingua oral sem interpretacdo e os alunos
surdos continuam excluidos, mesmo aparentemente incluidos. Nao sabem o que esta
acontecendo, ndo tem o seu direito assegurado de interagir e participar da discussao.
Geralmente, os alunos surdos ndo apresentam dificuldades para copiar 0 que esta
escrito, mas, € importante que se diga: estdo copiando uma lingua que para eles funciona
como segunda lingua e nem sempre isso significa que estdo entendendo o que estédo
escrevendo. A leitura de um texto produzido por um aluno surdo a primeira vista pode
representar a inclusdo deste, no entanto, o proprio autor desconhece que esta sendo lido
um texto seu e o fato de estar escrito em uma espécie de interlingua ndo merece

qualquer ressalva. A simples presenca do profissional da tradugéo e interpretacdo em

o De acordo com QUADROS (2006, p.34), ainterlingua € um sistema que ndo mais representa a

primeiralingua, mas ainda ndo representa a lingua alvo.
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Libras ndo assegura a aprendizagem dos alunos surdos, € preciso que, além de outras
medidas que devam ser tomadas, este execute sua funcdo de acordo com o cédigo de
ética de sua profissdo e dentro dos parametros do conjunto de técnicas de traducédo e
interpretacdo em Libras. Neste contexto, os alunos surdos ficam invisiveis dentro da sala
mesmo quando tentam participar, seja por meio das atividades ou de comentarios que
nunca atravessaram as fronteiras linguisticas dos guetos, ainda que na mesma sala de

aula.
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CLASSE ESPECIAL
CATEGORIA I: SINGULARIDADE VISUO-ESPACIAL

EXPRESSAO VISUO-ESPACIAL

Episodio 1: PISCINA E NADAR SAO IGUAIS

Durante uma aula de Lingua Portuguesa, a professora utiliza Libras e Lingua
Portuguesa para explicar o contetudo. Ela avisa aos alunos surdos (06) que vao estudar
palavras que comecem com a letra “P”. Nesse sentido, solicita que cada aluno diga uma

palavra com “P”. Algumas palavras ditas pelos alunos foram: pai, pia, passarinho etc.

Tentando colaborar com a construcdo de outras palavras significativas para os
alunos, a professora pergunta: Como é o nome daquele lugar que quando esta calor a
gente gosta de mergulhar? Que vocés gostam muito! Os alunos ndo entendem, entao ela
faz um gesto com as maos, desenhando um retangulo no ar. Um aluno responde:
NADAR. A professora fala: Ndo, é piscina! (O objetivo da aula era a ampliacdo do

vocabuldrio que iniciasse com a letra “P”). O aluno retruca: IGUAL!
Deduzindo que o aluno estava confundindo os conceitos, a professora resolve
entdo explicar no quadro e faz o seguinte esquema para demarcar as diferencas:
NADAR

PISCINA

NATACAO

O aluno insiste: IGUAL! A professora desiste de continuar explicando. Uma lista
de palavras é feita no quadro. A professora pede que os alunos copiem no caderno e
desenhem ao lado o significado. Em um momento uma aluna faz um sinal e a professora
nao entende. A aluna vai até o quadro e desenha o que esta querendo dizer, entdo, a

comunicacao flui.
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Anélise:

A resposta do aluno esta fortemente marcada pelo visual e neste caso,
especificamente pela Lingua Brasileira de Sinais. Como iniciante em Libras, ndo vé
praticamente diferenca entre os sinais NADAR e PISCINA™. O olhar e ndo o ouvido
influencia na mediacdo semiética do sujeito surdo. E € nesse olhar, que deve haver todo
investimento por parte dos que convivem com ele. Partindo desse olhar é possivel
acrescentar informacfes importantes ao aprendizado do aluno. Neste caso especifico
observa-se que a professora tem uma preocupacdo com a acdo do educando surdo
durante o processo de aprendizagem, buscando neles o ponto de partida para o
desenvolvimento da aula. Assim como com sua aprendizagem, pois, preocupa-se com o
fato de que, quando ndo estdo compreendendo a explicacdo, buscar outros meios de
atendé-los. No entanto, ainda ndo esta plenamente atenta para perceber as interferéncias
do visual nesses contextos. E importante ressaltar como os alunos surdos sentem-se a
vontade para interagir com a professora, argumentando e contra-argumentando a partir
de seu cabedal de informagBes. H& um trabalho conjunto entre professor e aluno, adulto
e crianga, aprendente e mediador. H& troca de conhecimentos entre ambos e diante das
dificuldades procuram outros recursos a fim de elimina-las. Outra questdo interessante é
gue a base visual presente neste episddio, ainda que equivocada, pois demonstra que 0
aluno ainda ndo compreende totalmente o sinal de piscina, € vista sob um prisma positivo
a medida que favorece a participacdo do aluno e enriquece a sua leitura de mundo e

deve servir de suporte para o desencadear do processo de aprendizagem do mesmo.

Episédio 2: NAO E NOITE, E CASA!

Durante uma atividade de vocabulario, a professora da um livro com varios
desenhos para que os alunos escrevam 0s nomes. Em um deles, o desenho referente a
noite, € uma casa com estrelas no céu, os alunos escrevem CASA. A professora corrige:
N&o, é noite! Os alunos retrucam: CASA. A professora comeca a sorrir ao perceber que
um desenho costumeiramente encontrado em outros livros de criangcas ouvintes pode
trazer tanta confusdo para as criancas surdas e explica-lhes mais uma vez que o
desenho estava representando a noite. Os alunos aceitam o que a professora diz, mas,

ficam desconfiados.

0 Em Brasilia 0 sinal de NADAR é feito com a movimentac&o do braco direito imitando a agéo de nadar e
PISCINA é sinalizada da mesma forma que NADAR, porém, acrescenta-se o sinal de retangulo ao inicio.
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No decorrer da aula, uma aluna aponta para a capa do seu caderno ilustrado com
0 desenho da Branca de Neve e diz para a pesquisadora em tom pesaroso: ELA
MORRER!!! A pesquisadora faz expressdo que ndo estava entendendo. Entdo, ela
explica: ELA COMER MACA.

Em um determinado momento quando a professora precisou sair da sala, os
alunos se soltaram. Comecam a contar histérias, a partir de uma mesma tematica:
Cirurgia na familia. Cada um tinha uma histéria para contar. Um fica de pé e, além da
Libras, utiliza dramatizacdo para mostrar os detalhes de sua histéria. Uma aluna levantou
e comecou a “dar aula” em Libras. Pede atencdo e pergunta se uma aluna quer ficar de

castigo. Tudo brincadeira.

Quando a professora volta, sentam-se como se ndo tivesse acontecido nada e

continuam a fazer a atividade.

No momento da leitura de texto, duas alunas comecam a discutir em Libras as
imagens do livro, tentando apreender sua mensagem. Depois, ficam comentando o que
acharam das imagens. Escolhem outro livro a partir das ilustracbes que o mesmo

continha.

Andlise:

Durante uma aula ha varios momentos onde podemos observar marcas da
identidade visual dos educandos surdos se manifestarem. Fazer recortes desse processo
constitui efeito meramente didatico, mas, por todo 0 processo eles aparecem e somem
como relampejos, como é o caso desta aula. O primeiro aspecto a ser considerado é a
forca que os desenhos possuem para a compreensdo do que esta sendo dito para toda
crianca, mas especialmente para a crianca surda. Desenhar uma casa com um céu
estrelado pode representar noite para a maioria dos ouvintes, porém, para a maioria dos
surdos o que estd em evidéncia é a casa e nao a noite. Este aspecto chama-nos atencao
para que na analise de livros didaticos ndo nos prendamos somente ao texto escrito, mas
também aos desenhos, principalmente quando se trata de ilustracdes de livros voltados
para alunos surdos. Isso néo significa que estas criancas apresentem alguma dificuldade
de compreenséo, pelo contrario, porque sao mais atentas aos marcadores visuais do que
as demais, levando-as a tirarem conclusfes equivocadas de um determinado contexto.
Nessa mesma dire¢do do livro didatico, apontamos a importancia dos alunos surdos,

assim como os demais, terem acesso as histérias infantis, que sao especialmente
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enriquecidas pelo trabalho de um instrutor ou professor surdo. Uma aluna que,
aproximadamente em seus 10 anos de idade, ainda encontra-se bastante assustada com
0 que aconteceu com a Branca de Neve, demonstra que teve um acesso a essa historia
recentemente, evidenciando um atraso na acessibilidade das informacdes. Uma forma
bastante interessante de chamar atencéo dos alunos para a leitura séo as ilustracdes que

acompanham o texto. Aprendamos com eles!
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CLASSE ESPECIAL E CLASSE INCLUSIVA
CATEGORIA II: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
METODOLOGIAS DE ENSINO

Episodio 1: MULTIPLICACAO VISUAL - CLASSE ESPECIAL

Quando a professora avisa que € aula de Matematica, trés alunos comemoram,
um se benze. Outra aluna, que chega depois, olha para o quadro e fala utilizando Libras
e LP: FACIL!

A professora usa desenhos, imagens visuais, para ensinar multiplicacdo. Por
exemplo, para ensinar 2X0, desenhou dois circulos vazios; 2X1, dois circulos com uma

bolinha em cada um; 2X2, dois circulos com duas bolinhas em cada um.

No inicio, os alunos encontram um pouco de dificuldade com exce¢do de uma
aluna, que esta a frente dos demais nos conceitos relativos a multiplicagdo. Em seguida,
cada aluno vai encontrando seu método para conseguir a resposta. Um comeca a
conferir nos dedos e acerta. Depois tenta de novo e erra. Entdo comeca a acrescentar
duas bolinhas ao resultado anterior e comeca a acertar todas as perguntas da professora.
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Outro aluno comeca a observar o raciocinio do colega e quando este levanta a
mao para dar a resposta, ele aproveita e o imita. Uma aluna esté totalmente distraida,
lancha escondido da professora, coca o olho, pede para sair da sala etc. A professora
fala: Quero que OLHE!! N&o sabe nada e ndo OLHA nunca! OLHAR! OLHAR! De vez em

guando, a professora falava Lingua Portuguesa misturada com Libras para os alunos.

De repente, os alunos comegam a competir entre si para acertarem as respostas.

A professora mostra a colega que esta acertando como modelo para 0os demais alunos.

Um aluno que esta tendo dificuldades para fazer uma operacdo matematica, é
chamado pela professora ao quadro e recebe uma explicacdo individual. Ela vai
explicando visualmente cada etapa e o aluno consegue fazer. A professora incentiva

muito os alunos com elogios individuais.

Analise:

O episodio mostra como a professora utiliza meios visuo-espaciais para contribuir
com a aprendizagem dos alunos surdos. Escreve no quadro, desenha, usa cartazes e
guando necessério, da explicacdes individuais a partir de um enfoque visual. Por
exemplo, ela faz desenhos ao lado de cada operacdo de multiplicacdo. Além disso, ela
convoca os alunos a estabelecerem contato visual, fator imprescindivel na construgdo de
significados pelos alunos surdos. Os alunos surdos vao paulatinamente acompanhando
suas explicacbes sem grandes dificuldades. Alguns alunos acompanham a explicacdo e
vibram com seu aprendizado, tentam criar mecanismos individuais e coletivos que deem
respostas aos desafios que a professora vai colocando. A professora é sabedora da
singularidade visuo-espacial de seus alunos, portanto, cria estratégias que vao ao
encontro da mesma. Os alunos sentem-se desafiados a aprender e buscam respostas
aos problemas. Os alunos aprendem também com seus pares, imitam suas respostas,
tomam como modelo o mais adiantado e discutem suas respostas. Sua lingua estd em
pleno uso durante o processo de aprender. Além de tudo, a professora consegue fazer na
prépria sala um atendimento individualizado sempre que € necessario pois da as
diretrizes gerais e deixa espaco para que 0s alunos busquem respostas por si SO,
interferindo somente quando torna-se necessario. Neste caso explica de novo, chama no
quadro, busca outras estratégias, ensina. Dessa forma, fica claro a preocupacéo da
professora com a aprendizagem dos alunos e a valorizagdo do aspecto visual em suas

estratégias pedagadgicas.
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Episédio 2: LEITURA VISUAL — CLASSE INCLUSIVA

A tematica da aula é leitura e cada aluno estéa lendo um livro de histérias, inclusive
os alunos surdos, que estdo sentados em grupo, no fundo da sala. Duas alunas surdas

estdo discutindo as imagens do livro de histérias.

Depois de algum tempo, a PI2 pede que as alunas escolham um livro para
interpretar. Elas escolhnem Alice no pais das Maravilhas. A PI2 acha dificil e pede que

troquem por Bambi. As alunas aceitam.

Em seguida, a PI? avisa aos demais alunos que vai interpretar e ndo quer ser

interrompida.

Entdo, comeca a interpretar a historia para as trés alunas. De vez em quando,

mistura LP com LIBRAS, apesar do dominio nesta ultima.

Uma aluna surda percebe, a partir da interpretacdo, que os nomes que havia lido
no livro, sdo um do género masculino e o outro do feminino e ndo dois masculinos como
havia entendido inicialmente. As alunas ficam super concentradas com a interpretacdo e
participam ativamente da histéria emitindo de expressdes afirmativas e alegres. Também

interagem fazendo perguntas.

A PI2 fez: “CHUVA-BRANCA" para neve, a aluna completa com FRIO.
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As alunas se entreolham, concordando com o que estava sendo dito.

A PI2 tem uma excelente fluéncia em Libras. Em um determinado momento da
historia, a PI2 diz que o filho estd com saudades da mée, a aluna surda fica com

expressao de tristeza, demonstrando compreenséao.

As expressdes das alunas demonstram satisfagdo com a leitura, estdo atentas ao

gue esta sendo dito, interagem com sinais e expressoes faciais.

Enquanto isso, os alunos ouvintes estao lendo sozinhos um livro de fabulas e
contos. Foram orientados ao final a escolherem a que mais gostaram e escreverem um

texto sobre ela. Em seguida, ilustram.

Depois da interpretacdo, a PI2 pede que os alunos surdos escrevam um texto a
respeito da historia. D4 a seguinte orientacdo: VER PALAVRA CONHECER. COPIAR
PAPEL.

As alunas surdas fazem uma lista de palavras. A PI2 tira as dlvidas das alunas
individualmente. A PI2 pega as listas e vai perguntando o sinal de cada uma. Quando ha
uma palavra que determinada aluna desconhece, a PI2 pergunta para as outras duas.
Depois de entendido o significado, o sinal correspondente € dado. Com a aluna oralizada,

a P12 exige que, além do sinal, fale oralmente.
Depois a PI2 pede que as alunas reescrevam a historia.

Diante da dificuldade dos alunos surdos em produzir um texto, a PI2 devolve-lhes
a lista de palavras para que usem como apoio. Depois avisa que néo precisa ser grande,

pode ser pequeno.

A PI2 pede que cada aluno surdo faca a leitura do seu texto em Libras. Em
seguida, a PI? transcreve o texto para LP e pede aos alunos surdos que copiem. Quando
ndo entende o0 que esta escrito, a PI?2 pergunta aos alunos surdos e eles explicam em
Libras. Ao perceber que estdo faltando letras, a PI? aproveita para orientar a ortografia
com seu respectivo sinal. Além disso, a PI2 questionou partes confusas do texto, em
Libras, e entdo eles dialogam sobre a histéria, tiram as davidas e refazem o texto primeiro
em Libras. A PI2 elogia a producdo. O resultado € um texto em duas versfes: em

interlingua e em Lingua Portuguesa.

No final ha uma troca de textos: um aluno Ié o texto do outro.
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Anélise:

Neste episddio podemos perceber como a escolha acertada da metodologia pode
fazer toda a diferenca em um processo de construgcédo de conhecimentos. A presenca da
Libras desde a leitura e discussdo do texto pelos alunos surdos, a interpretacdo da
histéria até a participacdo dos mesmos na releitura € fundamental na compreensao das
informacdes. Os alunos surdos estdo tendo as mesmas oportunidades que os alunos
ouvintes de acesso a informacdes e aprendizado, mas utilizando caminhos um pouco
diferentes, respeitando as especificidades de cada um. Neste contexto os alunos podem
tirar suas davidas e reconsiderar o que aprenderam, fazendo comparacgdes e reparacdes
em seu aprendizado. Os alunos surdos ndo estdo a parte do processo de escolaridade,
pelo contrario participam ativamente e até mesmo acrescentam informacdes importantes

ao que esta sendo dito. Trocam conhecimentos entre si e com o professor.

Um dos canais de comunicacdo mais bem explorados pelas pessoas surdas é a
atencao as expressodes faciais, que chegam a ter valor gramatical nos enunciados da
Libras e neste episdédio assumem lugar de destaque, demonstrando como o0s alunos
estdo compreendendo, sentindo e aprendendo com o que estd sendo interpretado pelo
professor. Na metodologia escolhida pelo professor, os alunos surdos n&do escapam do
objetivo da aula que € reescrever a histéria a partir do que foi entendido, mas a PI?
fragmenta esta tarefa em unidades minimas até atingir o alvo a fim de contribuir
positivamente para o aprendizado, considerando que os alunos surdos terdo que fazer o

texto em Lingua Portuguesa, sua segunda lingua.

Quando ha necessidade a PI2 faz um atendimento individual, mas na maioria das
vezes 0s alunos discutem a atividade com seus pares e conseguem resolver as

atividades.

Os alunos assumem uma posicdo ativa durante a aula: leem, discutem,

guestionam, participam, aprendem.

Na interacdo professor aluno ha uma valorizacdo do saber que se encontra em
poder do aluno. Este saber é aproveitado e redimensionado. Além disso, a PI2 sabe como

incentivar os alunos, elogiando-os.

Neste fragmento de aula, fica um questionamento: Como podemos definir esta
situacdo? Uma classe especial dentro de uma sala regular ou apenas metodologias

especificas?
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Para nés, a situacdo evidencia que, mesmo tendo acesso as mesmas
oportunidades que os ouvintes, os alunos surdos possuem necessidades educacionais
especificas que, se adequadamente consideradas, contribuem para o desenvolvimento

da aprendizagem de todos.

Episédio 3: BLA...BLA...BLA — CLASSE INCLUSIVA

A aula é de Ciéncias em foco e o0 tema é: Coracado. As explicacdes sao dadas em
Lingua Portuguesa e s6 no momento das duvidas individuais a PIt intervém com os
surdos que lhe fazem essa solicitagdo, por exemplo, no momento de fazer as atividades.
Os alunos surdos perdem muitas informacdes que 0s ouvintes estdo tendo acesso. A
metodologia é a mesma para surdos e ouvintes, ndo ha uma diferenca. Durante a maior
parte do tempo a PI* estd ocupada com outra atividade e sai da sala continuamente. Os

alunos surdos estdo brincando. Um sai da sala sem pedir licenca.

Um aluno surdo oralizado esta entediado com a aula. Distraido. Depois de algum
tempo, levanta-se e fala para a pesquisadora: Estou esperando para fazer a atividade. A
primeira ja terminei. Entdo, os demais alunos surdos levantam e ficam brincando dentro

da sala, enquanto a PR1 est4 explicando a aula para os ouvintes.

A PR! da uma nova tarefa para os alunos: Fazer uma poesia. Entregou um papel
para cada um. Quando chega perto do aluno surdo oralizado, fala: E para fazer uma
poesia. Ele retruca: Poesia? Ela diz: E. Sobre o lugar onde vocé vive. Ele responde:
Minha casa? Ela fala: Nao, cidade. Gesticula com os bracos. Ele fala: Eu moro em
Samambaia Sul. Ela fala: Entdo, escreve sobre Samambaia Sul. Diz para eles!
(Referindo-se aos demais surdos). A professora d4 um sorriso amarelo. Quando sai, um
aluno surdo vira para o aluno surdo oralizado e quer saber o que a professora havia

falado. O aluno surdo oralizado responde: Escrever sobre a cidade... Bla...Bla...Bla...
Em uma de suas voltas, a PI* entra e distribui docinhos para todos. Sai de novo.

Os ouvintes estdo todos tentando fazer poesias, com pequenas excecdes. Os

alunos surdos estdo batendo papo ou escrevendo outra coisa.

Diante do barulho de alguns ouvintes, a PR! chama atencdo. Os alunos surdos

ndo estdo sabendo o que esta acontecendo. Portanto, continuam conversando em Libras.



83

A PIt volta e pergunta se os alunos surdos tinham acabado a atividade. Pede que
eles sejam mais répidos! Eles estao copiando a atividade do livro. Ela verifica a atividade

de alguns ouvintes. Sai de novo!

O aluno surdo oralizado est4 em siléncio, olhar distante. O aluno surdo pergunta o

que foi. Ele responde: Eu estou pensando.

Depois de alguns instantes, a PI* entra na sala, verifica algo e sai de novo. Apos

alguns minutos, volta.

A PR! pergunta se os alunos surdos gostariam de ler suas poesias. A PIl
pergunta a eles. O aluno surdo diz: LER VOCE! (Como se fosse habito isto acontecer). A
Plidisse: Eu vou ler a poesia de José. Ele escreveu e eu tentei arrumar. L& um verso. E

aplaudida. Os alunos surdos continuam sem saber o que esta acontecendo.

Um aluno surdo pergunta a pesquisadora o que esta acontecendo. A mesma faz
um resumo em Libras para ele. Fica surpreso. Seu semblante esta triste. Uma aluna

surda sai da sala e fica do lado de fora mais de meia hora. Volta e nada acontece.

Anélise:

Este episddio deixa claro que a presenca da lingua de sinais durante as aulas de
alunos usuarios da mesma ¢é inegociavel. Explicar os conteddos em Lingua Portuguesa
enquanto os alunos surdos tem como primeira lingua a Libras é desrespeitar sua
singularidade linguistica. Estes alunos tem o direito de serem educados em sua lingua e
desenvolverem-se a partir dela. E impossivel para estes alunos apreenderem todo o
cabedal de informacbes que esta sendo processado pela Lingua Portuguesa, por mais
que facam leitura labial, estejam sentados na frente ou qualquer outra técnica. Os
conhecimentos séo construidos em uma velocidade que estas técnicas por si sO nao
ajudam o aluno a obter o0 mesmo ritmo de aprendizagem que os demais. No entanto, ao
se comparar com os alunos dos outros episddios que estdo tendo oportunidade de
construir o conhecimento em Libras, a desenvoltura destes acontece no mesmo ritmo dos
demais alunos. Dessa forma, além da atitude ser desrespeitosa, deixar os alunos surdos
excluidos das informag6es que ocorrem na sala de aula é extremamente prejudicial para
o desenvolvimento académico e emocional dos mesmos. O fato de os alunos surdos
estarem estudando junto com os alunos ouvintes ndo apaga suas peculiaridades,
inclusive de aprendizagem. Tal fator ndo enfraquece o grupo, pelo contrério, 0 enriquece.

Outra questdo a considerar neste episédio é mais uma vez o papel do tradutor e
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intérprete de Libras, que neste caso, deixa a desejar, ndo sO por uma questéo técnica e
fluéncia da Libras, mas, principalmente por um viés ético de cumprir com sua fungéo e
em hipotese alguma deixar os alunos sem comunicagdo. Os alunos surdos perdem n&o
s6 em termos académicos, mas também em relacdo aos valores do grupo no qual
encontram-se inseridos: desconhecem as regras de convivéncia, ndo cumprimentam,
ausentam-se da sala sem pedir licenca, levantam, batem papo e brincam no meio da
aula. Eles estao entediados, tristes, excluidos, por isso reinventam o espaco, o tempo, as
atividades. Deixar por conta de outra crianca a responsabilidade de transmitir aos colegas
surdos o que esta ocorrendo em sala de aula pode servir como estimulo a interacdo entre
eles, porém, em termos académicos corre o risco de ficar somente no bla...bla...bla, como
ironiza o préprio aluno designado para esta funcdo. Quando a PI |1é o texto do aluno
surdo passa a idéia de que estes ndo teriam capacidade para tanto ou que sao
coitadinhos e precisam de ajuda. Os alunos surdos podem e devem ler, escrever,
participar das aulas da mesma forma que os demais alunos, ainda que para iSso outros
mecanismos sejam utilizados. Também a postura de dizer que tentou arrumar o texto
pode contribuir para que se pense que a producéo de texto do aluno surdo estava errada
e isto parecer um pedido de desculpas. Os alunos ouvintes ndo precisam agir
mecanicamente em relagdo aos alunos surdos, aplaudindo s6 porque é a poesia de um

surdo, mas questiona-los, compreendé-los, ensina-los e aprender com eles.
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CLASSE INCLUSIVA
CATEGORIA II: ESTRATEGIAS VISUO-ESPACIAIS

RELACOES SOCIAIS

Episddio 1: O PAPEL DO ALUNO SURDO NA SALA DE AULA

Na hora das atividades é possivel observar que 0s ouvintes j4 estdo em outra
atividade, enquanto os surdos ainda tentam sozinhos terminar a primeira atividade. No
entanto, como estes estdo praticamente sozinhos, ndo ha uma cobranc¢a das atividades,
entdo aproveitam o momento para conversarem, fazer batucada na mesa, paquerarem
etc...

De vez em quando, voltam a atencdo para a atividade, mas, acabam desistindo,

pois ndo estao sabendo como responder.

Durante a aula uma aluna surda levanta a mao trés vezes tentando participar,

mas nao é atendida.

Percebe-se que os alunos surdos estdo sem orientacdo, portanto, estdo
brincando. Um aluno surdo sai da sala sem pedir licenca. Um aluno surdo levanta, brinca,

anda pela sala. Outros estdo copiando a aula.

Alguns alunos ouvintes pedem para ir ao banheiro, sem conseguir autorizagédo da
professora regente. Um aluno surdo pede, a professora intérprete deixa. Observa-se que
a professora intérprete sempre interage com os alunos ouvintes com irritacdo, no entanto

€ muito meiga com os alunos surdos.

Em alguns momentos a professora regente chama a atencéo dos alunos ouvintes
bastante irritada porque estdo conversando. No entanto, os alunos surdos continuam

conversando e brincando e ndo sdo chamados a atencgéo.

A pesquisadora pergunta aos alunos surdos o que estdo fazendo. Um aluno
responde: CIENCIAS. A pesquisadora pergunta se era igual a dos alunos ouvintes. Uma
aluna surda responde: SIM, MAS NAO PRECISAR COPIAR, NOS FOLGADOS.
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Anélise:

Em todas as aulas em que observamos que ndo havia a participacdo dos
professores junto aos alunos surdos, estes apresentaram um comportamento
diferenciado dos demais alunos: brincam, conversam sobre outros assuntos diferentes da
aula e ndo se concentram no que estd sendo trabalhado pelo professor, perdendo

bastante informacao.

Além disso, como a maioria das vezes a atividade esta em Lingua Portuguesa, 0s
alunos surdos até que tentam, mas nao conseguem compreender o que é para fazer,

entao desistem.

Quando um aluno surdo sente-se a vontade para participar da aula, levantando a

mao para fazé-lo, por varias vezes, € ignorado, permanecendo invisivel na sala.

Percebe-se uma diferenca de tratamento da professora em relacdo aos alunos
ouvintes e surdos. Daqueles cobra-se muito mais participacdo e respeito as regras do

que aos alunos surdos.

Diante desse contexto, nota-se que o papel do aluno surdo nesta sala de aula é a
de um sujeito passivo, alheio as regras escolares e por, muitas vezes, ignorado, mesmo
quando esta infringindo normas. Sua participagdo como sujeito do seu processo de

aprendizagem esta ofuscada pela falta de comunicacgéo efetiva e de fato.

Episodio 2: INTERACAO PROFESSOR INTERPRETE/ALUNO SURDO

Durante uma atividade, a PI! reorganiza os alunos surdos em duplas. Orienta
rapidamente sobre as atividades a serem feitas. Os alunos estdo conversando sobre
outra tematica e discutindo entre si, mas a PIt ndo participa do dialogo e nem aproveita

para interagir. Esta fazendo outra coisa.

Em outro momento, uma aluna surda adolescente conta uma piada visual
utilizando apenas a configuracdo “I” para os demais alunos surdos. Nada do que

produzem é aproveitado. A PI! esta fora da sala.

Um aluno surdo termina a atividade e entrega-a para a PI* que a entrega para a

PR. Outro aluno surdo entrega a atividade para a PI* que a coloca ha mesa da PR™.

A PIt fala em Lingua Portuguesa para os outros alunos surdos: Nossa, como

vocés estdo demorando! Eles voltam a fazer a atividade.
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Uma aluna surda levanta-se e coloca a atividade em cima da mesa da PR!. Mas,
a PI* chega para ela e pergunta em tom de desaprovacdo: Cadé a sua atividade? Ela
disse: JA COLOCAR LA. A PIt foi levar a de outro aluno.

Depois que os alunos surdos terminam a atividade, a PI'* manda os mesmos
copiarem uma atividade do livro para responderem depois. Apds alguns minutos, uma

aluna surda vai até ela e tira davidas, ela responde com gestos e nao com sinais.

Uma aluna surda adolescente esta sem fazer a atividade. A PI pede que ela faca
0 mesmo que os demais alunos surdos. Logo a seguir, elogia o acerto do aluno surdo na

atividade.

Além disso, é possivel observar que um dos fatores que da seguranca aos alunos

surdos naquele ambiente € a presenca da PI.

Analise:

Sem duvida nenhuma o papel da Pl junto aos alunos surdos neste contexto é a de
um professor e ndo a de um técnico que verte um contetido de uma lingua para outra. E
a de alguém preocupado com a aprendizagem dos alunos. No entanto, o pouco
conhecimento da PI* em Libras dificulta todo o processo de aprendizagem, deixando 0s
alunos a margem do que estd sendo produzido pelo grupo. Além disso, a questdo da

ética profissional é outro ponto que merece ser discutido neste ambito.

Os alunos possuem capacidade cognitiva e linguistica para interagir na
construcao do conhecimento, porém, nada do que dizem é aproveitado nesse sentido. Ou
porque o conhecimento em Libras das profissionais € insuficiente para que consigam
perceber a importancia do que esta sendo dito, ou porque ndo ha uma valorizacdo da

participacdo desses alunos durante as aulas.

Em alguns momentos, percebe-se a Pl assumir uma postura de tutora dos alunos
surdos, adotando um papel protecionista que sO prejudica o desenvolvimento da

autonomia e do empoderamento dos mesmos.

Observa-se assim, uma confusdo nos mdltiplos papéis da professora intérprete
com relacdo aos alunos surdos: ora é ausente, em outros momentos faz uma tentativa de

ensina-los e, em muitos outros oferece uma tutoria inadequada.
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A interagdo professor intérprete e alunos surdos deveria se pautar na mediagéo
do conhecimento por meio de uma apropriagdo da Lingua Brasileira de Sinais,

instrumental fundamental na construcéo do saber de alunos surdos.

E importante ressaltar que em alguns momentos percebemos a presenca da Pl
como uma seguranga para os alunos surdos. Isto serve para pensarmos na importancia

da referéncia na construgéo da identidade e no papel do professor surdo neste contexto.

Episodio 3: RELACAO PROFESSOR REGENTE/ PROFESSOR INTERPRETE

Durante uma aula, a PR? sai da sala e a PI2 tem que tomar conta da classe. Os
alunos ouvintes comecam a conversar e a PI? fala: Estdo me atrapalhando!!! Volta a

interpretar.

A PI2 est4 dividida entre interpretar a histéria para os alunos surdos e disciplinar

os alunos ouvintes.

Ao terminar de interpretar a PI2 fala que ia perguntar & PR2 o que era para 0s

ouvintes fazerem depois da leitura.

A PR? entra na sala e sai de novo. Os alunos ouvintes comegam a interromper a

PI2 para tirar duvidas. Os alunos surdos estao brincando.

A PI2 informa aos ouvintes que esta ocupada com os surdos e que nao quer ser

interrompida.

Em um determinado momento a PI? vira para a pesquisadora e fala: A PR vai ja

me chamar atencdo porque estou deixando os alunos sairem da sala.

A PR2 volta para a sala, fica um pouco e depois sai de novo para fazer alguma
coisa e a PI2, que estava concentrada explicando a atividade para os alunos surdos, é
interrompida varias vezes pelos alunos ouvintes. Ela tem que parar e “gritar” para os
alunos ouvintes deixarem ela explicar para os alunos surdos, sendo eles iriam se atrasar.

Depois a PR2 volta.

A PR2 torna a sair e fala: Marina, olhe os meninos! Ela responde ironizando: Ta
bom, qualquer coisa, mando pra l4. Referindo-se a sala da direcdo na qual a PR?

informou que iria.

Varios alunos ouvintes comecaram a pedir para a PI2 para irem ao banheiro. Ela

se irrita e grita: Quando a Duda chegar, vocés pedem para ela para ir ao banheiro e
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beber agua! Dois alunos ouvintes respondem ao mesmo tempo: Mas, vocé tem 0 mesmo
direito!!! A PI2 responde mais calma: E que vocés estdo me atrapalhando aqui com os

alunos surdos!!!

A PR2 pergunta a PI2 se os alunos surdos sabiam ler. Ela respondeu: Um sim, os

outros s6 palavras soltas.

Analise:

Fica evidente neste episddio que a relacdo entre as duas professoras é de
subalternidade, da Pl em relacdo a PR, na qual uma assume o papel da outra, que se
considera na posi¢do de ditar pequenas ordens, sair da sala quando e quantas vezes
quiser e fica numa posicdo muito cémoda diante dos alunos surdos: ndo se envolve

porgue tem alguém para fazer isso.

Neste caso, a Pl se vé sobrecarregada por ter que cumprir a sua funcéo e a da
PR. Assim, seu objetivo de mediar o conhecimento para os alunos surdos a partir de sua

singularidade linguistica fica completamente prejudicado.

A Pl assume uma posicao inferior em relagdo a PR, ndo tendo autonomia para

tomar decisfes na sala e cumprindo o que esta determina.

Por outro lado, o fato da PI ter um contato ativo com os alunos ouvintes no papel
de professora também favorece a interacdo entre eles, que reconhecem o seu direito de

construir e definir normas para o funcionamento da sala de aula.

E ainda por cima a Pl assume um papel de informante sobre os alunos surdos
para a PR, que ignora completamente os alunos surdos e em momento algum procura

interagir com 0S Mesmos.

Episodio 4: INTERACAO ALUNO SURDO/ALUNO OUVINTE

Em algumas aulas observadas, percebe-se que h&d uma interacdo, ainda que
pequena, entre alunos ouvintes e alunos surdos. Tratam-se de igual para igual, alguns
ouvintes arriscam utilizar a Libras na comunicacdo com eles ou a escrita. Os surdos

fazem a dactilologia bem devagar para que os ouvintes entendam.

Em uma dessas aulas, um aluno ouvinte vira espantado para um aluno surdo e
grita: Ele fala! Outro aluno ouvinte retruca: Claro, ele 1&é nossos labios! O que outro aluno

ouvinte complementa: Ele é surdo, ndo é mudo!
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Alguns alunos ouvintes tentam se comunicar com 0s alunos surdos através da
dactilologia. O aluno surdo oralizado também usa dactilologia com os demais surdos.

Uma aluna ouvinte comunica-se em dactilologia e em Libras.

Observamos quando uma aluna ouvinte senta-se ao lado das alunas surdas e

comecam a discutir em Libras os desenhos das histdrias.

Uma aluna ouvinte vira-se para a pesquisadora e diz, referindo-se as alunas

surdas: Elas sdo espertas!!! A professora explica e elas acertam fazer!

Uma outra aluna ouvinte tenta interagir com os alunos surdos, fazendo gestos,

mas eles ndo dao muita importancia.

Ao observar a metodologia da PI2 para os alunos surdos, um aluno ouvinte
questionou: Isso € uma régua de papel? Outra aluna ouvinte demonstra um pouco de
irritacdo e responde bruscamente: Eles estdo fazendo a atividade! A PI2 responde a

mesma coisa.

Uma aluna surda havia reclamado do vento, uma aluna ouvinte, fecha a janela e
pergunta em Lingua Portuguesa para a colega surda: Esta bom assim? A aluna surda

nao responde. Ela insiste. A aluna surda responde com expressao de irritacdo: Esta bom!

Anélise:

Nota-se um ganho ainda que pequeno na interacdo entre alunos surdos e alunos
ouvintes. Esta é a base para as relagdes sociais. Cada um respeitando a individualidade
e a singularidade do outro. No entanto, foi possivel observar que os ouvintes procuram

mais os surdos do que o contrario: perguntando o sinal, demonstrando interesse.

Também € salutar o cabedal de informa¢des que os alunos adquirem entre si
sobre os colegas, construindo um referencial que podera servir para evitar futuras

atitudes preconceituosas e discriminacoes.

A dactilologia é a primeira via de comunicacdo entre os alunos surdos e seus
colegas e deve ser incentivada. Mas o aprendizado da Libras favorecera ainda mais a
interacdo entre eles de forma efetiva e respeitosa, proporcionando amizades soélidas e

auto-conceito positivo para os alunos surdos.

Percebe-se no contexto desta sala de aula que houve um trabalho pedagdgico
voltado para as relagbes sociais, ainda que precise de mais investimento na

comunicacdo. A implementacdo da disciplina Libras tanto para alunos ouvintes quanto
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para alunos surdos poderia facilitar proporcionalmente as interagcées entre eles, mas,
principalmente a construcdo de conhecimentos coletivos, com diferentes olhares sobre o

mesmo objeto.

Precisa-se ter cuidado para que o interesse dos alunos ouvintes pelos alunos
surdos ndo repita algumas relacbes observadas entre a Pl e eles: paternalismo ou
superprotecdo. Os alunos precisam ter bem claro que a diferenca do colega néo o diminui
em nada, mas acrescenta ao grupo, reinventa o mesmo, por exemplo, com relacdo a
comunicacao, tem a mesma necessidade que as demais criancas, porém criam novos

caminhos.

Outras pesquisas precisam investigar melhor o porqué dos alunos surdos serem
mais fechados ao contato com o outro, porém, podemos inferir com base em referenciais
tedricos e nossa experiéncia profissional que tal atitude é fruto de um modelo de relacéo
onde ndo foi permitido aos surdos serem sujeitos de fato e de direito. Um contexto social
opressor ou protecionista favoreceu nos surdos pesquisados um isolamento ainda que

dentro do grupo dos ouvintes.
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4.2 - RESULTADO DAS ENTREVISTAS E DAS INFORMAGCOES OBTIDAS INFORMALMENTE

Ao todo foram entrevistadas 06 (seis) professoras das diferentes areas
encontradas na escola: classe especial, classe inclusiva e sala de recursos. Cada
entrevista durou aproximadamente 20 minutos, dependendo do estilo de cada professor
no discurso. Apdés esse momento foram feitas as transcricbes de todas as falas e em
seguida, os recortes. Destacam-se as seguintes tematicas discutidas: Formacéo e
experiéncia na Educacao de Surdos; Estratégias visuais de aprendizagem adotadas pelo

aluno e Metodologias visuais empregadas pelo professor.

4.2.1 - Formacao e experiéncia na Educacéo de Surdos

Trecho 1:

Fiz o meu primeiro curso de Libras na UnB por minha propria iniciativa. Porque as
criancas do Reforco vinham com alguns sinais e eu senti a necessidade de aprimorar a Lingua de

Sinais.

Fui trabalhar em uma sala inclusiva de 42. Série junto com a professora regente. Era
professora-intérprete. Sabia poucos sinais. Fiz cursos de Libras na APADA, na Igreja Batista, na

EAPE, praticamente todo ano.

A Lingua de Sinais s0 enriquece. Eu gosto de trabalhar com Libras. Mas, sem o professor
surdo, estamos perdendo. Falta curso de Libras no horéario de coordenacao. Pouco uso. Os alunos
ndo conhecem. O professor é quem sabe. Também ja fiz curso de Lingua Portuguesa como

segunda lingua.

Mas, atualmente estamos 02 anos sem Lingua de Sinais porque néo tem professor surdo.
Os professores trocam sinais entre si. Usam somente o Capovilla. As criancas adoram o Capovilla.
(Prof. 1)

Trecho 2

Sou psicopedagoga, tenho um curso de Libras que fiz antes de entrar na Secretaria. Fui
primeiro professora de surdos numa classe exclusiva, depois fui trabalhar no Laboratorio de
Informatica com Surdos. Ano passado foi fechado o laboratério. Como eu ja tenho experiéncia e

curso, fui colocada como intérprete na sala da 32. Série. (Prof. Il)
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Trecho 3

Fui trabalhar em uma 42 série inclusiva como intérprete, em 2003. Nao gostei da
experiéncia porque as duas professoras precisam saber Libras, precisa haver vinculo entre as

duas e planejarem juntas, coordenarem juntas e nao foi isso que aconteceu.

No outro ano fui para a sala exclusiva de 12 Série: 05 alunos. Adorei a experiéncia,
porque ndo sou contra o trabalho exclusivo, o que sou contra é se trabalhar o contetdo de forma

simplificada.

Trecho 4

Desde 1992 eu comecei a trabalhar com surdos no pré. Nunca tinha visto surdo, nés nao
sabiamos nos comunicar, aos poucos fui aprendendo. Desde 1984 que esta escola atende surdos.
Em 1992 se utilizava “Comunicacéo Total”, gestos e tudo o que pudesse fazer para que eles
aprendessem. Em 1993 fiz um curso de Comunicag¢do Total no CIEE. Comecei a fazer esses
cursos: Comunicando com Surdos, Libras I, 1l e lll, Libras em Contexto, Portugués Sinalizado, etc.
Com o Portugués Sinalizado teve muitos avancos para os surdos. Ja trabalhei também na

itinerdncia. Agora estou na Sala de Recursos. (Prof. IV).

Trecho 5

Tenho s6é o Ensino Médio, 05 anos na Educacdo de Surdos. Trabalhava em sala
especifica e depois fui ser intérprete em sala inclusiva. Prestava assisténcia de diferentes formas —

acompanhava os alunos. Aprendi Libras na amizade com os surdos, depois fiz cursos. (Prof. V)

Trecho 6

Tenho Libras e Comunicando | e Il. Ja dei aula na informatica para os surdos, na 42 série

com surdos em sala inclusiva e agora. (Prof. VI)
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Anélise:

Por estes trechos é possivel deduzir que os professores ndo apresentam grandes
problemas em relacdo a formagédo académica, com raras excegdes. No entanto, no que
diz respeito a capacitacdo em Libras percebe-se vérias falhas: Na maioria das vezes os
professores tiveram que tomar suas préprias iniciativas para ter acesso a esse
conhecimento, além disso, 0Ss cursos apresentam-se como cursos basicos. Uma
professora resgata a figura do professor surdo como esse referencial em Libras e como a
possibilidade de formador dos demais professores, inclusive nos horarios da
coordenacdo. Mas é preciso termos cuidado para que ele ndo se torne apenas um
suporte para o professor, que pode se acomodar com a sua presenca. Dito isto, é preciso
reafirmar que a presenca e a acdo do professor de Libras, feita de forma adequada, é
fundamental para a implementacdo de uma educacao bilinglie para surdos. Percebe-se
alguns equivocos na formacéo também do professor intérprete, a ponto de ter professor
que fez um curso de Libras e isto antes de entrar na Secretaria de Educacédo e ser

considerada intérprete!

4.2.2 - Estratégias visuais de aprendizagem

Trecho 7

A psicogénese do aluno surdo é dificil porque é diferente do aluno ouvinte. A dele é
completamente visual. Por ex: Aprende palavras em uma seqiiéncia visual. O aluno ouvinte é
auditivo-visual. O surdo € visual. Memoriza visualmente. Até na Matematica eles tém dificuldade
na sequéncia numérica. Raciocinio légico bem assimilado. Porque tem dificuldade de memorizar a
sequéncia? Precisariam lancar mdo de uma estratégia visual. Criam desenhos na adicdo

(bolinhas) também na multiplicagcao, com a representacao grafica do material dourado. (Prof. I)

Trecho 8

Importantissimo. Porque sou ex-professora de informatica, percebi o quanto eles
aprendiam os contelddos da sala mais rapido no computador, através de jogos. N&do é sé6 giz e

quadro, aprende brincando. (Prof. II)
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Trecho 9

Eu acho que o surdo sO utiliza estratégia visual. Demais!!! Eu, as vezes, entro na sala
inclusiva e uso uma estratégia. Aplico a mesma estratégia na sala de ouvintes para comparar. Eu
observo que os surdos d&o respostas visuais e 0s ouvintes respostas auditivas. Por exemplo, o
ouvinte fala mais do que ouviu. Enquanto que os surdos mais visuais, eles descrevem o que

veem. (Prof.lll)

Trecho 10

Tive um aluno que sempre contava nos dedos, mas, escondido. Nas outras disciplinas,
ndo lembro. Uma aluna usava uma estratégia de ordem alfabética para memorizar nomes dos

colegas. Eu acho que isso serve de alerta para nés professores: saber o que eles criam. (Prof. 1V)

Trecho 11

Sim. Criam sinais para o que ndo tem na hora. Um aluno conta com os dedos na cabeca.
(Prof. V)

Trecho 12

Necessita do visual, porque ele ndo ouve. Eles olham para o intérprete. Tudo o que ele
faz é visual. O visual para eles é essencial. Por ex: pronomes, preposicdo, isto ndo existe para
eles. O verbo é sempre no infinitivo. E igual inglés, ndo tem uma sequéncia. Até no Ciéncias em
Foco precisa adaptar, fazer entender melhor, porque tem palavras que precisa explicar.
Vocabulario reduzido ao extremo. A Pl fica com eles e eu pouco participo. Eles falam fluentemente

entre eles. (Prof. VI)

Analise:

As professoras foram uné&nimes em confirmar a importadncia do visual na
aprendizagem dos alunos surdos corroborando com o que foi observado nas aulas. Citam
exemplos de estratégias utilizadas por eles para aprender baseadas no visual. E muito
interessante verificar o relato da professora que aplica a mesma metodologia na sala
inclusiva e na sala que s6 possuem ouvintes e como ela ressalta que as respostas dos

educandos surdos sao mais ricas e detalhadas porque ndo esté preso no que ouviu, mas,
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no que viu. Por isso ndo repete respostas prontas tiradas do que a professora falou
durante a exposi¢do do contetdo, mas, elaboram respostas apoiadas no visual. Pudemos
verificar uma dessas atividades e é evidente a diferenca. E € interessante, como afirma a
professora, que os profissionais possam ter isso bem claro como parte da singularidade
desse aluno e possam partir dai para problematizar suas atividades, suas estratégias,
suas metodologias. O cuidado que devemos ter € com relacdo ao equivoco de achar que
esta singularidade visuo-espacial presente no aluno surdo é um problema. N&o. Pelo
contrario, € o fruto de seu processo compensatoério diante da surdez, a base para seus

conhecimentos e sua participacdo no mundo.

4.2.3 - Metodologias visuais

Trecho 13

Em Matematica — uso muito material dourado, colagem, repeticdo de parcelas iguais

coladas no papel, dinheiro, s6 compreende visualmente.

Em Portugués — Uso fichas, palavras, construcdo de frases com apoio visual. Por
exemplo: Perguntas O que? Como? . Frases simples. Lanco mdo do visual nas aulas.
Enriqueceria as aulas dos ouvintes. Mas, por exemplo, o livro didatico traz muita coisa pautada no
auditivo. Precisa adaptar demais, usar Lingua de Sinais e figuras significativas. O aluno ouvinte

ndo precisa aprofundar tanto porque a fala € muito rica. Os surdos sim. (Prof. I)

Trecho 14

Tem a professora, eu so intervenho quando a professora falta. Com relacdo ao material,
utilizo desenhos no quadro ou no caderno para reforcar. Sempre que possivel, utilizo. A utilizagédo

de materiais didaticos, jogos é imprescindivel para eles. (Prof. )

Trecho 15

Se néo tiver os recursos visuais, 0 aluno nao entende, sai prejudicado. Eu gosto muito de
trabalhar com histérias, entdo sempre faco cartazes grandes. Até para trabalhar problemas eu uso
recursos visuais. Eu fagco principalmente por conta dos alunos surdos. Primeiro, eles ndo tém
conhecimento de Lingua Portuguesa suficiente para entender, logo os recursos visuais ajudam
muito. (Prof. )
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Trecho 16

Ditado com cartelas de figuras, depois com palavras, etiquetagem, exposicéo na sala de
aula. O uso de sinais nos ditados. Para o ouvinte também é visual. Mas, o surdo precisa muito
visualizar! E hd um ganho para o ouvinte estudar com o surdo porque ha mais uma riqueza de
material em func&o do surdo. Todos ganham com a inclusdo: Os surdos ganham, mas o ouvinte
também ganha. Os alunos interpelam os dois professores, entdo ha um ganho ter dois

profissionais. Na sala ndo ha uma separacao.

Fazemos uma salada de frutas para ensinar frutas, mostramos as figuras. Eles aprendem,
principalmente nas séries iniciais. Ele ainda ndo tem linguagem interiorizada, ainda nao abstrai.
(Prof. IV)

Trecho 17

Laboratério de Ciéncias em Foco, material dourado, Livro Projeto Pitangud (Libras/Lingua

Portuguesa). (Prof. V)

Trecho 18

Lé historias em Libras, depois pede para eles ilustrarem ou pede para eles falarem o que
estdo vendo. Quando vocé instiga no visual, eles criam uma histéria. Producéo a partir de histéria
em quadrinhos. Se ele nao vé, ele pode imaginar, mas o mais importante € nas séries iniciais, é
fundamental. Os ouvintes também. Passeios em chéacaras, ver fauna, flora, ter o contato direto.
Mostrar em mapas, placas, regibes administrativas. Mostrar o solo para falar de erosédo, por

exemplo. Para eles, o VER é muito importante. Histérias. (Prof. VI)

Trecho 19

A professora falou que sempre usa para explicar a aula, material concreto inicialmente.
Em um segundo momento, a representac¢do visual. Por ex: Na adi¢cdo, 1°. Material dourado, depois
0 desenho do material dourado, 3°. Fazer sem apoio visual. Na multiplicacdo usa os desenhos das

bolinhas e disse que a dificuldade é fazer com que eles se livrem disso, fiquem independentes.
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Anélise:

Observa-se na fala das professoras que a utilizacdo de estratégias visuais em
aulas com os alunos surdos perpassa por uma questdo de necessidade, isto é, ndo da
para ser de outra maneira, é imprescindivel. Todas afirmam utilizar recursos didéaticos
voltados para essa teméatica. No que diz respeito ao formato do livro didatico, questionam
a auséncia de adaptacOes visuais e da traducado e interpretacdo em Libras, apesar de
algumas colocarem o livro Pitangua (Livro adaptado para a Libras, distribuido pelo
FNDE/MEC para todas as escolas com matriculas de surdos no censo escolar) como um
exemplo de estratégias visuais. Essa questao do livro didatico € mesmo muito importante
enquanto um recurso que se apresenta praticamente em todas as aulas e que merece
adequacdes. Outro fator bastante interessante apontado pelas professoras € que o visual
também é importante para os alunos ouvintes, logo ganham com a inclusdo de alunos
surdos na sala. Porém, ressaltam que para os alunos surdos essa questdo é

fundamental!
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V — DISCUSSAO

O resultado das analises das observacdes e das entrevistas reafirmaram a
compreensdo que tinhamos da importancia das especificidades visuo-espaciais nos
educandos surdos enquanto um caminho de rodeio em seu desenvolvimento e como
manifestacdo de seus processos compensatorios, assim como apontaram a necessidade

de atencdo a criagdo de estratégias pedagogicas visuais na educagéo destes alunos.

No entanto, € valido ressaltar que antes de qualquer entendimento sobre a
surdez, é preciso que figue bem claro uma questdo: a acessibilidade linglistica é
primordial na educacdo. De qualquer crianca. Mas, na educacdo das criancas surdas ela

se torna vital.

Como € sabido, a linguagem é fator central nas mediacdes sociais € ho
desenvolvimento cultural da personalidade. Assim, toda forma de comunicacdo verbal
entre os adultos e as criancas é primordial no desenvolvimento das funcdes psiquicas,
isto é, as relacdes sociais sdo convertidas em fun¢bes psiquicas. Dai a importancia da
construcdo de outras vias no desenvolvimento destas criancas, para que nao hajam

consequéncias negativas no desenrolar destas funcoes .

Seria desnecessério dizer se a realidade fosse outra, mas somos impelidos a
repetir que a lingua de sinais € a Unica lingua considerada natural para as pessoas
surdas. E a maior representacdo da singularidade visuo-espacial desses sujeitos e

apresenta a mesma complexidade que as demais linguas, tanto orais quanto de sinais.

Nesse sentido, as linguas de sinais e todas as outras formas de comunicagéo
utilizadas para mediar o simbdlico, mesmo que nao seja pela via oral-auditiva, exercem o
mesmo papel esperado dos signos no desenvolvimento da linguagem e da comunicac&o.
E como afirma Goldfeld (1997, p.78), as maos e todo o esquema corporal podem exercer

0 mesmo papel que o aparelho fonador, através das linguas de sinais.

Assim, as criangas surdas nao precisam ficar “inventando a roda” mais uma vez,
quando diversas geracdes de surdos jA construiram uma lingua visuo-espacial que é
dindmica, por isso se atualiza continuamente, mas que se sustenta sob bases
gramaticais firmes e que através das interacBes sociais entre 0s sujeitos sao

ressignificadas pelo contexto histoérico-cultural.

Nesse sentido, Sacks (1998, p. 44) afirma que se a comunicacao por sinais for

aprendida o mais cedo possivel, isto possibilitara o desenvolvimento do pensamento, a
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facilidade no acesso as informacdes, assim como facilitard o aprendizado da leitura e da

escrita e quem sabe até o da fala.

As criangas surdas tém o direito de estudar em sua lingua natural, direito este
reconhecido por lei e regulamentado por decreto. Se ndo bastasse o fato da comunidade
surda estar continuamente reinvindicando em sua pauta do dia o direito de serem

diferentes e usarem a sua lingua para se comunicar.

De acordo com o Decreto 5626/05, as instituicdes escolares devem garantir as
pessoas surdas 0 acesso a comunicacdo, a informagcdo e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos 0s niveis,

etapas e modalidades de educacéo, desde a educacéo infantil até a superior.

Para que isto ocorra é preciso que se garanta a comunicacdo em lingua brasileira
de sinais (libras) e em portugués escrito. Mas, prioritariamente em Libras, pois é através

dela que o processamento visual pode ocorrer espontaneamente.

Assim, é de extrema importancia a presenca do professor de Libras em uma
educacao gque se autodenomina bilingle, pois além de ser o responsavel pela construcao
desse conhecimento com o0s alunos da escola (surdos e ouvintes), contribui
decisivamente para a aprendizagem desta lingua pelos demais funcionarios da escola,
permitindo que uma politica de acessibilidade linguistica séria e eficaz perpasse todo o

contexto escolar.

Mais uma vez insistimos na importancia da formacdo adequada desses
profissionais sob pena de colocarmos abaixo toda uma proposta educacional voltada
para os alunos surdos. Outro fator importante a ser considerado é a questdo da co-
docéncia, o que se presenciou, durante as observacdes, esta longe do que pode ser
considerado co-docéncia! Fato reafirmado nas entrevistas: planejamento separado,
metodologias individuais, desconhecimento da Libras e das especificidades dos alunos
surdos. Vé-se assim, que ha um descompasso entre o que vem sendo feito em termos de

insercdo de alunos surdos has escolas e a adequada formacgéo dos professores.

Além disso, € imprescindivel a presenca de professores fluentes em Libras e com
formacdo em pedagogia, especialmente uma pedagogia bilingue, no desenvolvimento
curricular das demais disciplinas. O profissional tradutor e intérprete de Libras ndo
congrega todas as caracteristicas necesséarias para desenvolver um trabalho com fins
didaticos nas séries iniciais do ensino fundamental. Esse espaco é, seguramente, do

professor.
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Inclusive quando se afirma que esse lugar € do professor, esta se defendendo a
necessidade de criacdo de estratégias pedagdgicas direcionadas a singularidade de

desenvolvimento do educando surdo.

Esperavamos melhores resultados observados, no entanto a forma como
encontra-se estruturado o ambiente de aprendizagem no campo estudado, a formacao
inadequada de alguns professores em Libras e a confusdo quanto ao status e o papel

das linguas envolvidas, comprometeram bastante os resultados.

Todos os episodios de falta de acessibilidade linguistica ocorreram em contexto
dito inclusivo, que sé por esse fato ja denuncia uma inverdade. Por outro lado, todos os
episodios referentes a singularidade visuo-espacial do aluno foram presenciados na
classe especial. Ainda que pequena, mas ja se percebe uma diferenca acentuada entre
0s dois contextos: um respeita mais (ainda que ndo completamente eficiente) a diferenca
linguistica e cultural dos sujeitos surdos que o outro. Além disso, no contexto exclusivo da
classe especial, os professores tém melhor formacao académica e linguistica no que diz

respeito a educacao de surdos do que no outro.

Por outro lado, observamos experiéncias bem-sucedidas de construcdo de
conhecimento tanto no contexto inclusivo quanto no exclusivo, mas em ambos 0s casos,
os professores dominavam a lingua de sinais do Brasil e as particularidades didatico-

pedagdgicas de aprendizado de criangas surdas.

Uma educacéo bilingue deve respeitar os processos linguisticos especificos de

seus alunos, assim como a sua caracteristica singular de desenvolvimento.

Em primeiro lugar, € preciso que se pontue a necessidade das criancas surdas
terem acesso a lingua de sinais 0 mais precoce possivel, considerando que esta
modalidade de lingua apresenta-se enquanto natural para os alunos surdos e que a
escola ndo deve simplesmente formalizar a Libras em uma disciplina, mas tornar o

contexto escolar bilingue como um todo.

A aquisicdo desta primeira lingua dard sustento ao aprendizado da segunda
lingua, tanto na modalidade escrita quanto na oral. E a aprendizagem desta favorecera a
tomada de consciéncia das formas linguisticas da primeira. Entdo, os dois processos

estdo imbrincados e precisam ser considerados em um contexto bilingue.

No entanto, é preciso se assegurar que a lingua de sinais preencha todos os
requisitos de primeira lingua para a crian¢a surda e somente a partir desta poderemos

galgar novos caminhos em direcdo a outros tipos de lingua.
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Além disso, essa é a condicao para que as criangas surdas possam passar de um
desenvolvimento de conceitos espontadneos para os cientificos. Essa base € condigdo
sine qua non para o aprendizado. Dai a importancia do trabalho pedagdgico e suas
estratégias nesse desenvolvimento. Tanto para o desenvolvimento de uma segunda
lingua, quanto para a construcdo de conceitos cientificos pressupde-se a existéncia de
uma lingua natural e de um tecido conceitual bésico, também conhecido como

conhecimento espontaneo.

No ambito aqui pesquisado, propomos a ado¢do de uma pedagogia visual que
beneficiard tanto os alunos surdos, em seu caminho de rodeio, quanto os alunos

ouvintes, como foi apontado por algumas professoras nas entrevistas.

Essa pedagogia visual baseia-se no fato de que para além do desenvolvimento
verbal e gréafico, exigéncia de toda escola, amplie-se metodologicamente 0 uso de uma

linguagem imagética.

Porém, é preciso ressaltar que ndo se trata de simples aderéncia a um movimento
imagético midiatico que estamos expostos na atualidade nesta sociedade visual. Pelo
contrario, trata-se de uma selecdo intencional de imagens que poderdo beneficiar o

desenvolvimento dos conceitos cientificos pelos alunos.

Com relacdo aos surdos, a utilizacdo da imagem podera ser o veiculo de
mediacdo semidtica primordial na aquisicdo de conhecimentos. E de acordo com Reily
(2004, p.27), essas imagens tém a mesma importancia que a escrita, a masica ou a

linguagem oral, podendo tanto veicular conhecimento de alta quanto de baixa qualidade.

Dai a importancia do professor ser agente ativo no processo de escolha e
aquisicao de material didatico para seus alunos, por ser conhecedor das singularidades
dos mesmos. Inclusive com relagdo ao livro didatico, podemos afirmar que isto é
fundamental. Muitas vezes nos atemos apenas ao texto e esquecemos de avaliar
também as imagens que compdem o livro e sua contribuicdo ou ndo para o processo de

aprendizagem.

Vimos no episodio 2, NAO E NOITE, E CASA, como a simples colocacéo de uma
figura equivocada pode comprometer toda a abordagem visual do conhecimento,

inclusive induzindo o aluno ao erro.

Assim como a lingua de sinais se caracteriza por ser simultanea, as imagens tem
a mesma propriedade, revelando dados coincidentes e favoraveis ao uso deste na

educacao de surdos.
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REILY (2004, p.29) aponta uma lista de tipos de imagens visuais presentes na
escola e que nem sempre sdo abordados pelo professor em um enfoque pedagdgico e
que podem ser intensivamente utilizados por estes como ferramenta do trabalho

pedagogico. So eles:

o Reflexo no espelho, no vidro, sombras;
e Pegadas, contorno do corpo, marcas do corpo;
e Fotografias: - pessoais;
- em publicacdes, revistas, materiais de publicidade;
e Pinturas, serigrafias, colagens a quatro cores (originais ou fotocdpias,
reproducdes de impressora);
e llustragBes em livros infantis, em livros de ciéncias, em manuais;
e Desenhos projetivos, plantas arquiteténicas;
e Icones, logotipos, sinalizacdes da comunicagéo visual;
e Graficos, esquemas, organogramas, tabelas;
e Mapas.

Todas essas modalidades visuo-espaciais podem e devem ser utilizadas na
escola, assim como passeios com grande representatividade visual, teatro, cinema, visita
a museus, artes em geral, uso de organogramas ou esguemas para organizacao visual
dos conteldos, graficos, maquetes, brinquedos, brincadeiras e todo recurso pedagdogico
ja tradicionalmente utilizado nas escolas, como é o caso do material dourado, que
inclusive foi apontado como importante recurso nas aulas de algumas professoras

relatado nas entrevistas.

Além dessas, podemos ressaltar também que as pessoas surdas beneficiam-se
do uso da tecnologia em seu aprendizado, como foi muito bem marcado por uma ex-

professora do laboratorio de informatica, durante a entrevista (trecho 8).

Nesse sentido, tecnologias como videos, DVD's, internet, e-mail, chat, webcam,
escrita de sinais, mensagens em celular, uso de retroprojetores, data-show e TV

proporcionam grande aprendizado as criancas surdas, mas também as criangas ouvintes.

Atualmente temos um acervo cada vez maior de materiais bilingues, que
apresentam a modalidade da lingua de sinais como alternativa linguistica, € o caso de
filmes infantis (desenhos animados), CD’s de literatura infantil, DVD’s com histérias em
Libras, dicionarios e até mesmo livros didaticos acessiveis como 0 que vem sendo
distribuido pelo FNDE/MEC em todo o pais, que € a Colecdo Pitangua, redimensionado

para a Libras, pela Editora Arara Azul.
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Sabemos que a utlizagdo de todo esse conjunto de recursos depende da
compreensédo dos governantes e administradores da escola da importancia de se investir
em uma educacao visual para todos. Mas, ter esse conhecimento pode ser importante
ferramenta para os professores aflorarem seu processo criativo e seus argumentos em

defesa de um ensino de qualidade para surdos.

Além disso, apontamos que o trabalho pedagdgico ndo se prende apenas a
aquisicao de recursos visuais. Muitos momentos pedagdgicos irdo necessitar de um
conhecimento aprofundado em Libras, ndo interpretado por alguém, mas pelo proprio
professor a partir de seu manejo da lingua na exploracdo de conteudos que podem

tornar-se imageticamente visuais.

E evidente que todas essas alternativas s poderdo ser levadas a sério se
considerarmos o contexto e a riqueza das interacdes sociais que devem haver em toda

escola.

Nesse sentido, a comunicacdo e o respeito a diferenca sdo primordiais no
desenvolvimento de relacdes auténticas entre professores, destes com os alunos e dos

alunos entre si.

Em caso de co-docéncia, é preciso considerar que o trabalho deve ser
efetivamente conjunto e ndo como vimos, em que um professor se apdia no outro ou para
diminui-lo ou para explora-lo. A responsabilidade de educar os alunos deve ser de ambos
os professores, que devem possuir conhecimentos sobre a pedagogia visual e a Libras.
O planejamento deve ser feito em parceria e a definicdo do material didatico também.
Além disso, os professores deverdo ter 0 mesmo status perante os alunos e a escola
como um todo, nenhum deve se sobressair sobre o outro, nem pelo seu conhecimento e

muito menos por relagbes de autoridade.

Na pratica, vimos tanto professor regente que se utiliza do professor intérprete
para dar suas “escapadinhas” da sala de aula, quanto professor intérprete que aproveita
a presenca do outro para resolver seus problemas pessoais. Definitivamente, isto ndo é

um trabalho cooperativo e muito menos pedagdgico.

A co-docéncia ndo precisa acontecer somente entre professores ouvintes. Em
algumas experiéncias de outros paises, como é o caso da Espanha, o trabalho conjunto é
feito por dois professores: um surdo e um ouvinte. Considerando-se que € fundamental a

presenca de um referencial linguistico em Libras e de um profundo conhecedor dos
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aspectos sociais que possam ser transmitidos por meio da Libras, essa pode ser uma

alternativa interessante.

Nessa direcdo, os professores devem estabelecer uma comunicacdo com ambos
os alunos, ndo os excluindo em nenhum momento, como foi o caso observado no
momento da chamada ou na disseminacdo de informag8es por outros membros da

escola, descrito em alguns episodios.

Os alunos tém o direito de saberem o que estd ocorrendo ao seu redor e isto é

fundamental para a sua insercéo social e pedagogica.

A relacdo entre os alunos deve ser fortalecida pelo incentivo a aprendizagem da
Libras pelos ouvintes e da escrita pelos alunos surdos, assim como pelo reconhecimento

das diferencas entre os dois grupos e os valores de cada um.

Essa interacdo s6 acontecera de fato quando isto for um objetivo a ser alcancado
pela escola como um todo, incentivando o respeito as singularidades individuais, a
aquisicao das linguas de um grupo e de outro e a construcdo de metodologias na qual a
coletividade impere, incentivando a comunicacao entre eles. Sob pena de presenciarmos
somente um grupo dentro de outro maior, mas sem nenhum conhecimento sobre o outro

e sem interacoes.

Esse é mais um conhecimento a ser trabalhado na escola, se ndo, um dos mais
importantes: respeito a diferenca dos aspectos culturais de grupos diversos e o incentivo

a abertura para a inser¢éo plena do outro e de nGs mesmos.
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VI — CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao fim de mais uma etapa de formacdo académica, podemos
reconhecer a importancia que este estudo teve para 0 n0osSso aprimoramento como

pessoa, como profissional e militante da area da surdez.

Ao adentrarmos no Mestrado trouxemos como foco o estudo dos aspectos
pedagdgicos na educacgédo de surdos, considerando-se que diversos olhares disciplinares
ja visitaram este campo, mas que, ainda, mostra-se incipiente nas questées de cunho

puramente pedagogico, se € que podemos falar assim.

S6 nos ultimos anos, um ramo da pedagogia vem se fortalecendo na educagéo de
surdos, o da pedagogia visual, que se trata de um conjunto de conhecimentos didatico-

pedagdgicos pautados no visual, destinados especificamente para a educagéo de surdos.

Nesse contexto, resolvemos analisar e descrever condi¢cdes singulares visuo-
espaciais que permeiam o processo educacional de sujeitos surdos em uma realidade

educacional de Brasilia/DF.

Tanto o referencial bibliografico quanto a pesquisa de campo fortaleceram em nés
a compreensdo de que o0s sujeitos surdos possuem um desenvolvimento atipico a partir
de suas relacdes no contexto social, baseado em sua insuficiéncia organica, mas
também em sua forma peculiar de interagir no mundo, o que induz a um trabalho
pedagogico sério que leve em consideracdo a singularidade visuo-espacial dos

educandos surdos como um caminho de rodeio desenvolvido pelos préprios surdos.

7

Somos conhecedores de que a realidade educativa dos surdos é bastante
diversificada, mas neste estudo nos atemos aqueles educandos surdos que se
comunicam prioritariamente em Libras, ndo sdo usuérios de prétese e nem de aparelhos
auditivos e nem, tampouco, fazem um trabalho fonoaudiolégico de desenvolvimento da
lingua oral. Apesar de acreditarmos que muito do que se falou aqui serve também para
outros tipos de alunos surdos, queremos, com isto, evitar generalizacdes, pois foge ao

proposito deste trabalho.

No entanto, a intencdo foi apresentar um estudo seguido de uma reflexdo a
respeito da educacdo de surdos nas séries iniciais do ensino fundamental propondo

alternativas para os impasses que encontramos na realidade pesquisada.
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Nesse sentido, assumimos uma concepcao de surdos e de educacéo de surdos
pautada em uma perspectiva soéciointeracionista de cunho politico e visual para

construirmos nossa interpretacdo sobre a realidade.

Assim vimos que as pessoas surdas possuem um déficit no aparelho auditivo que
as impede de ouvir determinados sons naturalmente e ao se relacionarem com o mundo
desenvolvem mecanismos de compensagdo que se traduz na singularidade visuo-
espacial, da qual resulta instrumentos ou caminhos de rodeio para uso no ambito social,
como podemos elencar as estratégias de construcao de conceitos cientificos, a lingua de

sinais e a cultura surda.

E exatamente como um diferencial na conduta, no contexto social, que os surdos
irdo desenvolver formas singulares de se comunicarem na sociedade e de participar
ativamente desta. A associacdo de surdos em comunidades representa um campo de
resisténcia e luta em prol dos direitos (linglisticos, psicolégicos, educacionais e sociais)

dos surdos.

Dessa forma, é preciso que se rompa com 0s obstaculos a aprendizagem e a
participacdo destes alunos na escola, desmistificando sua comunicac¢do e seu modo de
aprender. Para isso, defendemos um ensino de qualidade com politicas linguisticas,

pedagdgicas e inclusivas sérias.

Se quisermos falar de educacdo inclusiva precisamos juntar teoria e prética,
construindo um ambiente acolhedor, respeitador e plural. No qual as diferencas néo
sejam vistas como vergonha para 0O grupo ou exotismo, mas como fator de
enriquecimento do mesmo. Se continuarmos a denominar de inclusivas, escolas nas
quais as pessoas desconhecem a lingua de sinais e as peculiaridades de
desenvolvimento das criangas surdas, estaremos brincando de fazer escola e néo

adotando uma politica de fato e de direito.

Em um contexto inclusivo, toda a comunidade escolar (pais, professores,
funcionarios e alunos) devem “beber” do caldo das diferencas. E com relacdo aos alunos
surdos, isto significa aprender, usar e valorizar a lingua brasileira de sinais; conhecer,
respeitar e construir um trabalho pedagogico que considere as especificidades dos

alunos.

Todo esse movimento deve refletir na pratica da sala de aula, em que o trabalho
pedagdgico concorre para o0 desenvolvimento deste e dos demais alunos a partir de

premissas positivas.
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Logo, a pedagogia visual pode contribuir decisivamente para que este trabalho
pedagdgico possa ser verdadeiramente respeitador das singularidades dos sujeitos

surdos e fomentador de seu aprendizado escolar.

Nada disso pretende ser encarado como receita ou conjunto de solugdes para 0s
problemas da educacao de surdos, porém apresenta-se como um processo dialético de
reflexdo tedrica sobre a préatica pedagdgica e que neste momento viabiliza saidas para
um melhor desenvolvimento educacional dos surdos, mas que pode e deve ser

redimensionado a cada realidade e peculiaridades dos grupos de alunos.

Nesse sentido, listamos os principais aspectos, frutos dessa reflexdo, em prol do

aprimoramento da educacéo de surdos:

. a lingua de sinais deve ter 0 mesmo status e importancia da lingua oral no
trabalho pedagdgico, sendo que aquela deve ser compreendida como a primeira

lingua dos alunos surdos e esta, como segunda,;

. deve ser buscada a criacdo de um ambiente linguistico natural para a
aquisicéo precoce e o desenvolvimento natural da lingua de sinais pelos alunos

surdos;

. a formacdo dos profissionais deve fazer parte de uma politica publica

eficaz que leve em conta o aprendizado em Libras e na pedagogia visual,

. a utilizacdo de recursos visuais e estratégias pedagdgicas visuo-espaciais
deve ser buscada e aprimorada continuamente pelos professores,

coordenadores, diretores e governantes;

. a acessibilidade linguistica deve ser buscada rotineiramente em todos os

contextos em que o educando surdo for submetido ao discurso oral;

. a contratacdo de adultos surdos para atuarem em todos 0os ambitos da
escola, incluindo desde o trabalho como instrutor, professor, coordenador e até

mesmo diretor e fomentador de politicas educacionais para educandos surdos;

. trabalho junto a familia sobre o esclarecimento da peculiaridade de
desenvolvimento de seus filhos e sobre a importancia de aprenderem Libras em

cursos ofertados pela prépria escola ou em associa¢des de surdos.
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Com relacdo, especificamente, ao trabalho de sala de aula, ndo custa nada

lembrar mais uma vez que:

. as relacdes entre professores e alunos devem se basear no respeito as
diferencas e em uma comunicacao efetiva de fato, para que os alunos possam

aceder ao conhecimento cientifico;

. em hipétese alguma, as criancas surdas poderéo ficar sem informacéo;

. os professores devem acreditar no potencial de seus alunos e atuarem
como mediadores mais capazes para que o desenvolvimento proximal possa se

da com qualidade;

. as aulas deverao ser ministradas em Libras com apoio de recursos visuais

coadunados com o0s objetivos pedagdgicos a serem alcancados;

. as avaliacdes deverdo considerar as especificidades de conhecimentos e

comunicac¢éo do aluno surdo;

. 0 uso de instrumental e estratégias visuo-espaciais em todas as aulas e

atividades ministradas sao fundamentais neste processo;

° valores como cooperacao, respeito as diferencas, dialogo, participacdo e

interacdo social devem ser constantemente incentivados.

Em suma, esperamos ter contribuido com mais uma reflexdo e posicionamento
tedrico e prético na educacdo de surdos nas séries iniciais do ensino fundamental.
Reafirmamos ser de extrema importdncia que consideremos nesse processo as
singularidades visuo-espaciais dos educandos surdos, pois sendo resultado dos
processos de compensacao do sujeito surdo, abrem espag¢o no contexto escolar para a
comunicacao efetiva entre pares e manifestacfes desta expressao visuo-espacial, assim
como, da ressalva que devemos fazer quanto ao trabalho pedagdgico de qualidade, do

ponto de vista linguistico e visualmente ancorado nas relacdes sociais.

Dessa forma, a educacao bilingue para surdos vai além da oferta de duas linguas
na educagdo, mas deve pautar-se em uma perspectiva socio-politica, em que as
guestdes historicas e culturais precisam ser consideradas e as relacdes de poder e

conhecimento problematizadas e a experiéncia da surdez, sua compensacdo e seus
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caminhos de rodeio, sejam compreendidos sob um prisma visual e estes fatores reflitam

intensamente sobre a educacéo do aluno surdo.
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APENDICE | - PROTOCOLO DE OBSERVACAO DAS INTERACOES DE
APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA

Escola: Data:

Professora(s): Série:

Alunos: Surdos Ouvintes Total

Horario: Tempo total:

Tempo Descricdo das Interac6es/Observacdes
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE PARA AS
PROFESSORAS

Autorizo a utilizacdo do conteudo da entrevista feita comigo com o objetivo
de subsidiar pesquisa da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia,
intitulada “A  SINGULARIDADE VISUO-ESPACIAL DO SUJEITO SURDO:
IMPLICACOES EDUCACIONAIS” em fase de realizacdo pela pedagoga Edeilce
Aparecida Santos Buzar, mestranda do Programa de PoOs-Graduacdo da
Faculdade de Educacdo da UnB, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Celeste Azulay

Kelman.

As informacgdes prestadas por mim, bem como as observacdes realizadas
durante as minhas aulas, poderdo ser divulgadas em publicacdes cientificas e
ambiente cientifico, como Congressos, Simpdsios etc, desde que seja mantida a

privacidade e o carater de anonimato de minha participagéo.
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APENDICE Il - ROTEIRO DE SISTEMA CONVERSACIONAL SOBRE
EDUCACAO DE SURDOS A SER REALIZADO COM OS PROFESSORES

1 - Fale sobre a sua formagé&o e experiéncia na Educagcdo de Surdos,
inclusive no que diz respeito a LIBRAS:

2 — No seu dia-a-dia vocé tem observado que o aluno surdo utiliza alguma
estratégia visual para aprender?

3 - Cite exemplos de estratégias visuais utilizadas por vocé na Educacao de
Surdos:
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APENDICE IV — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

la. Entrevista

01 - Sou formada em Pedagogia (UFGO). Trabalhei inicialmente em uma escola
particular, depois na Secretaria de Educacao, onde fui alocada no CEAL ha 15
anos atrads. No CEAL, foi onde tive 0 meu primeiro contato com os surdos. A
escola trabalhava em uma proposta oralista (Ndo usava Libras), so figuras e
outros meios para a crianga compreender. Trabalhei durante 08 anos com
Alfabetizacéo, Estimulacédo Precoce e Refor¢o. Fiz o meu primeiro curso de Libras
na UnB por minha propria iniciativa. Porque as criancas do reforco vinham com
alguns sinais e eu senti a necessidade de aprimorar a LS.

Em 2002 sai do CEAL e vim para a 114 para Educacdo de Surdos, onde s6 se
trabalhava com a LS. Para mim foi uma pratica chocante.

Fui trabalhar em uma sala inclusiva de 42. Série junto com a professora regente.
Era professora-intérprete. Sabia pouco sinais. Fiz cursos de Libras na APADA, na
Igreja Batista, na EAPE, praticamente todo ano.

A LS s6 enriquece. Eu gosto de trabalhar com Libras. Mas, sem o professor
surdo, estamos perdendo. Falta curso de Libras no horario de coordenacéo.
Pouco uso. Os alunos ndo conhecem. O professor é quem sabe. Também ja fiz
curso de LP como segunda lingua.

Mas, atualmente estamos 02 anos sem LS porque nao tem professor surdo. Os
professores trocam sinais entre si. Usam somente o Capovilla. As criancas

adoram o Capovilla.

02- A psicogénese do aluno surdo é dificil porque é diferente do aluno ouvinte. A
dele &€ completamente visual. Por ex: Aprende palavras em uma sequéncia visual.
O aluno ouvinte é auditivo-visual. O surdo é visual. Memoriza visualmente. Até na
Matematica eles tém dificuldade na sequéncia numérica. Raciocinio légico bem
assimilado. Porque tem dificuldade de memorizar a sequéncia? Precisariam

lancar mé@o de uma estratégia visual. Criam desenhos na adicdo (bolinhas)
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também na multiplicacdo. Com a representacdo grafica do material dourado. De

um determinado aluno, ndo me lembro.

03- Em Matematica — usa muito material dourado, colagem, repeticdo de parcelas
iguais coladas no papel, dinheiro, s6 compreende visualmente.

Em Portugués — Usa fichas, palavras, construcao de frases com apoio visual. Por
exemplo: Perguntas O que? Como? . Frases simples. Lanca mé&o do visual nas
aulas. Enriqueceria as aulas dos ouvintes. Mas, por exemplo, o livro didatico traz
muita coisa pautada no auditivo. Precisa adaptar demais (Usar LS e figuras
significativas). O aluno ouvinte néo precisa aprofundar tanto porque a fala é muito

rica. Os surdos sim.

Na minha opinido, deveria ser sala exclusiva para surdos enquanto o aluno
adquire mais informacdes e linguagem. Isso ndo € contraditério com a Incluséo.
Pelo contrério, isso favorece a inclusdo. Porque o visual ajuda muito. Em uma

sala lotada, isso é dificil!

22 Entrevista

01- Sou psicopedagoga, tenho um curso de Libras que fiz antes de entrar na
Secretaria. Fui primeiro professora de surdos numa classe exclusiva, depois fui
trabalhar no Laboratério de Informatica com Surdos. Ano passado foi fechado o
laboratorio. Como eu ja tenho experiéncia e curso, fui colocada como intérprete

na sala da 32. Série.

02- Importantissimo. Porque sou ex-professora de informatica, percebi o quanto
eles aprendiam os conteudos da sala mais rapido no computador, através de

jogos. Nao é s6 giz e quadro, aprende brincando.
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03- Tem a professora, eu so6 intervenho quando a professora falta. Com relagéo
ao material, utilizo desenhos no quadro ou no caderno para reforgcar. Sempre que
possivel, utilizo. A utilizacdo de materiais didaticos, jogos € imprescindivel para

eles.

Na minha opinido, fechar os laboratérios de informéatica prejudicam mais o surdo.

Qualquer tipo de laborataorio.

32. Entrevista

01- Eu trabalhava como articuladora (coord.) da Educacédo Especial na Regional
de Santa Maria. Tinha uma amiga que trabalhava com surdos e adorava visitar
essa sala. Fiz cursos de Libras por iniciativa prépria na Escola 21 de Taguatinga.
Participei de palestras, fiz estudos por conta propria. Fiz o concurso de remocgao e
vim para esta escola para trabalhar com surdos em sala inclusiva. Mas, nao tinha.
Entdo, fomos trabalhar em uma 42.série inclusiva como intérprete, em 2003. Nao
gostei da experiéncia porque as 2 professoras precisam saber Libras, precisa
haver vinculo entre as 2 e planejarem juntas, coordenarem juntas e ndo foi isso
que aconteceu.

No outro ano ndo quis ser intérprete, entdo tive que ficar em uma sala de
ouvintes. No outro ano fui para a sala exclusiva de 12. Série: 05 alunos. Adorei a
experiéncia, porque ndo sou contra o trabalho exclusivo, o que sou contra é se
trabalhar o conteddo de forma simplificada. Depois trabalhei de novo com sala
exclusiva. Este ano fui para a Sala de Recursos. Gostei da experiéncia, muito
boa.

A minha proposta vai para além do atendimento individualizado, eu entro nas
turmas inclusivas, conto historias, fago producdo de texto, interpretagdo com
todos os alunos.

Sou pedagoga e fiz p6s em Educacédo de Surdos.

entro na sala inclusiva e uso uma estratégia. Aplico a mesma estratégia na sala



120

de ouvintes para comparar. Eu observo que os surdos dao respostas visuais e 0s
ouvintes respostas auditivas. Por exemplo, o ouvinte fala mais do que ouviu.

Enquanto que os surdos mais visuais, eles descrevem o que veem.

03- Se nao tiver os recursos visuais, 0 aluno néo entende, sai prejudicado. Eu
gosto muito de trabalhar com histérias, entdo sempre faco cartazes grandes. Até
para trabalhar problemas eu uso recursos visuais. Eu faco principalmente por
conta dos alunos surdos. 1°. Eles ndo tém conhecimento de LP suficiente para

entender, l0ogo 0s recursos visuais ajudam muito.

42 Entrevista

01- Tenho Magistério e sou formada em Biblioteconomia e fiz um curso de 01 ano
e meio Esquema | (licenciatura).

Comecei a trabalhar em 1992 na Fundacéo. Comecei a trabalhar no Plano Piloto
nesta escola. Desde 1992 eu comecei a trabalhar com surdos no pré. Nunca tinha
visto surdo, nés ndo sabiamos nos comunicar, aos poucos fui aprendendo. Desde
1984 que esta escola atende surdos. Em 1992 se utilizava “Comunicagao Total”,
gestos e tudo o que pudesse fazer para que eles aprendessem. Em 1993 fiz um
curso de Comunicacao Total com a Prof.2 Oderci no CIEE. Comecei a fazer esses
cursos: Comunicando com Surdos, Libras |, 1l e Ill, Libras em Contexto, Portugués
Sinalizado, etc. Com o Port. Sinalizado teve muitos avangos para os surdos. Ja
trabalhei também na itinerancia. Agora estou na SR. Na Sala de Recursos o
trabalho ndo se resume ao pedagdgico, a gente se envolve muito em questdes
administrativas, transferéncia de alunos, apoio ao professor, adaptacdo de

recursos etc.

02- Tive um aluno que sempre contava nos dedos, mas, escondido. Nas outras
disciplinas, ndo lembro. Uma aluna usava uma estratégia de ordem alfabética
para memorizar nomes dos colegas. Eu acho que isso serve de alerta para nés

professores: saber o que eles criam.
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03- Ditado com cartelas de figuras, depois com palavras, etiquetagem, exposi¢céo
na sala de aula. O uso de sinais nos ditados. Para o ouvinte também é visual.
Mas, o surdo precisa muito visualizar! E ha um ganho para o ouvinte estudar com
o surdo porque hd mais uma riqueza de material em funcdo do surdo. Todos
ganham com a inclusdo: Os surdos ganham, mas o ouvinte também ganha. Os
alunos interpelam os dois professores, entdo ha um ganho ter 02 profissionais. Na
sala ndo ha uma separacéo.

Obs: Se néo tiver o visual para o surdo néo vai deslanchar! Nao adianta!

Fazemos uma salada de frutas para ensinar frutas, mostramos as figuras. Eles
aprendem, principalmente nas séries iniciais. Ele ainda n&do tem linguagem

interiorizada, ainda ndo abstrai.

52 Entrevista
01- Ensino Médio, 05 anos na Educacdo de Surdos. Trabalhava em salas
especifica e depois fui ser intérprete em sala de aula. Prestava assisténcia de
diferentes formas — acompanhava os alunos. Aprendi Libras na amizade com os

surdos, depois fiz cursos.

02- Sim. Criam sinais para o0 que néo tem na hora. Um aluno conta com os dedos

na cabeca.

03- Laboratorio de Ciéncias em FOCO, material dourado, Livro Projeto Pitangua

(Libras/PRT).

62. Entrevista

01- Tenho Libras e Comunicando | e Il. Ja dei aula na informética para surdos, na

42 série com surdos em sala inclusiva e agora.
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02- Necessita do visual, porque ele ndo ouve. Eles olham para o intérprete. Tudo
0 que ele faz é visual. O visual para eles € essencial. Por ex: pronomes,
preposicéo, isto ndo existe para eles. O verbo é sempre no infinitivo. E igual
inglés, ndo tem uma sequéncia. Até no Ciéncias em Foco precisa adaptar, fazer
entender melhor, porque tem palavras que precisa explicar. Vocabulério reduzido
ao extremo. A PI fica com eles e eu pouco participo. Eles falam fluentemente

entre eles.

03- Lé histdrias em Libras, depois pede para eles ilustrarem ou pede para ele falar
0 gque ele esta vendo. Quando vocé instiga no visual, eles criam uma historia.
Producdo a partir de historia em quadrinhos. Se ele ndo vé, ele pode imaginar,
mas 0 mais importante é nas séries iniciais, é fundamental. Os ouvintes também.
Passeios em chacaras, ver fauna, flora, ter o contato direto. Mostrar em mapas,
placas, regides administrativas. Mostrar o solo para falar de eroséo, por exemplo.

Para eles, o VER é muito importante. Histoérias.



