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RESUMO

A adocao de um modelo inclusivo de educacgéo provocou uma série de mudancas no
cotidiano das escolas no intuito de garantir ndo somente o direito da presenca na
sala de aula regular, mas, também, a permanéncia e as condi¢cdes de acesso ao
curriculo para alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva e visual), transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. No que se refere as
possibilidades e desafios do ensino-aprendizagem da Matematica para essa
diversidade de grupos, pesquisadores tém se dedicado a investigar alternativas que
contemplem suas necessidades educacionais especificas. Presenciamos, assim, o
surgimento de uma vertente de pesquisa no campo da Educacdo Matematica que
vem sendo denominada Educacdo Matematica Inclusiva. Baseado nessa
perspectiva e considerando o baixo numero de alunos identificados com altas
habilidades/superdotacdo divulgados pelos orgaos oficiais foi estabelecido como
objetivo geral desta pesquisa investigar como tem sido o envolvimento da Educacéo
Matematica no que se refere a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em Matematica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de
cunho exploratorio cuja técnica de organizacdo textual escolhida foi o formato
multipaper, metodologia na qual o texto é estruturado numa coletanea de artigos
independentes, porém interligados que, nesse estudo, foram somados a um capitulo
introdutério e a reflexdes finais. Em cada artigo foi utilizado método proprio de
estudo. Os participantes da pesquisa foram seis professores de Matematica da
Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal que atuam no ensino regular.
Os resultados mostraram que acbes efetivas em relagdo aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo séo recentes na histéria da educacao brasileira o que, em
parte, explica a persisténcia de alguns mitos relacionados a antigos conceitos de
superdotacdo presentes nas concepc¢des dos professores investigados. Além disso,
verificou-se que a producao cientifica em relacéo as altas habilidades/superdotacéo
em Matematica é incipiente no contexto académico brasileiro. Como desdobramento
das discussdes propostas foi elaborado, em forma de contribuicdo técnica (produto
educacional) o documento intitulado Escala Indicadora do Talento Matematico.

Palavras-chave: Altas habilidades/Superdotacdo. Educacdo Matematica. Inclusao.



ABSTRACT

The adoption of an inclusive model of education has caused a series of changes in
the daily life of schools in order to guarantee not only the right to attend the regular
classroom, but also the permanence and conditions of access to the curriculum for
students with disabilities (physical, intellectual, hearing and visual), global
developmental disorder and high abilities/giftedness. Regarding the possibilities and
challenges of teaching and learning mathematics for different groups, researchers
have been dedicated to investigate alternatives that address their specific
educational needs. Thus, we witnessed the emergence of a research strand in the
field of Mathematical Education that has been called Inclusive Mathematical
Education. Based on this perspective and considering the low number of students
identified with high abilities/giftedness published by the official bodies, it was
established as a general objective of this study to investigate how has been the
involvement of Mathematical Education regarding the inclusion of students with high
abilities/giftedness in mathematics. This is a qualitative exploratory research whose
textual organization technique chosen was the multipaper format, a methodology in
which the text is structured in a collection of independent but interconnected articles
that, in this study, were added to an introductory chapter. Each article used its own
method of study. The participants of the research were six mathematics teachers of
the State Department of Education of the Federal District who work in regular
education. The results showed that effective actions in relation to students with high
abilities/ giftedness are recent in the history of Brazilian education, which partly
explains the persistence of some myths related to old concepts of giftedness present
in the conceptions of the investigated teachers. In addition, it was found that scientific
production in relation to high abilities/giftedness in Mathematics is incipient in the
Brazilian academic context. As a result of the proposed discussions, a document
entitled the Mathematical Talent Indicator Scale was prepared, in the form of a
technical contribution (educational product).

Keywords: High abilities/Giftedness. Mathematical Education. Inclusion.



RESUME

L'adoption d'un modéle d'éducation inclusif a provoqué une série de changements
dans la vie quotidienne des écoles afin d’assurer non seulement le droit d’étre dans
la salle de classe ordinaire, mais aussi la permanence et les conditions d'acces au
programme pour les éléves handicapés (physique, intellectuel, auditif et visuel), le
trouble du spectre de l'autisme et les éléves a haut potentiel/surdoué. En ce qui
concerne les possibilités et les défis de l'enseignement et de l'apprentissage des
mathématiques pour les différents groupes, les chercheurs se sont consacrés a
rechercher des alternatives qui répondent a leurs besoins éducatifs spécifiques.
Ainsi, nous avons assisté a I'émergence d'un volet de recherche dans le domaine de
I'Education Mathématique qui a été baptisé Education Mathématique Inclusif. Sur la
base de cette perspective et compte tenu du faible nombre d'éleves identifiés comme
a haut potentiel/surdoués publiés par les organismes officiels, il a été établi comme
objectif général de cette étude d'étudier comment la participation de I'Education
Mathématique a l'inclusion des éleves a haut potentiel/surdoués en mathématiques.
Il s'agit d'une recherche exploratoire qualitative dont la technique d'organisation
textuelle choisie était le format multipaper, une méthodologie dans laquelle le texte
est structuré en une collection d'articles indépendants mais interconnectés qui, dans
cette étude, ont été ajoutés a un chapitre d'introduction. Chaque article a utilisé sa
propre méthode d'étude. Les participants a la recherche étaient six professeurs de
mathématiques du Département d'Etat de [I'Education du District Fédéral qui
travaillent dans I'enseignement ordinaire. Les résultats ont montré que des actions
efficaces concernant aux éleves a haut potentiel/surdoués sont récentes dans
I'histoire de I'éducation brésilienne, ce qui explique en partie la persistance de
certains mythes liés aux anciens concepts de douance présents dans les
conceptions des enseignants enquétés. En outre, il a été constaté que la production
scientifique a propos de surdouance/talents en mathématiques est naissante dans le
contexte universitaire brésilien. A la suite des discussions proposées, un document
intitulé Echelle d'Indicateurs de Talent Mathématique a été préparé, sous la forme
d'une contribution technique (produit éducatif).

Mots-clés : Eléves a haut potentiel. Education mathematiques. Inclusion.
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CAPITULO |

INTRODUCAO

O ser humano ¢ inserido desde o seu nascimento
num meio social, que age sobre ele, da mesma
forma que o meio fisico... Cada relagdo entre
individuos os modifica e constitui uma totalidade,
de tal sorte que a totalidade formada pelo conjunto
da sociedade ndo é uma coisa, um ser ou uma
causa, mas sim, um sistema de relacdes.

Jean Piaget

1.1 Apresentacdo do pesquisador: memaorias e vivéncias

Apresento aqui um pouco daquilo que sou. Digo “um pouco” porque sao
recortes de minhas memoarias. Sao lembrancas de coisas que eu vivi, de pessoas
gue passaram por minha vida, de outras tantas que se fazem presentes e que, de
uma forma ou de outra, contribuiram para que eu me tornasse aquilo que sou
hoje, influenciando sobremaneira a formacdo da minha visdo de mundo, de
humanidade, de cidadania, enfim, aspectos determinantes que justificam minha
jornada académica até o mestrado.

Sou goiano, natural de Andpolis, cidade situada no centro do estado de
Goias, no Planalto Central Brasileiro. Localizada entre a capital estadual e a
capital federal, Anapolis tem crescido muito nas Ultimas décadas e tornou-se
importante para a economia do estado, sobretudo por abrigar um importante polo
farmoquimico grande gerador de empregos.

E nesse cenério de cidade cercada pelas belezas do cerrado, em constante
ritmo de expansdo e que conserva caracteristicas da vida interiorana que se
passa boa parte da minha historia. Da infancia pobre de muita dificuldade, mas
também de muita brincadeira na rua, de pé no chao e de joelho arranhado aos

anos de muito esforco e trabalho em busca da graduacao.
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Meu avdé materno, Geraldo, era mineiro, homem negro, trabalhador e, foi
por conta do trabalho em frigorificos, que ele se mudou para Goids em busca de
emprego onde era forte a industria da carne. Anos depois conheceu Venina,
casaram-se e tiveram quatro filhos: minha mae e seu irmao gémeo, 0s
primogénitos. Ele carregava consigo as marcas de um passado sofrido, pois ficou
vilvo muito cedo e teve de enfrentar o alcoolismo, entre outras dificuldades, para
conseguir criar os quatro filhos pequenos.

Numa época em que a escola ndo era acessivel para grande parte da
populacao, especialmente a populacdo mais pobre, meu avé nao tinha recursos
para garantir uma educacédo aos filhos em niveis mais elevados, assim, minha
mae e meus tios ndo conseguiram ir muito além do nivel de escolaridade que meu
avo tinha conseguido alcancar.

Meu avbé paterno saiu do interior da Bahia em busca de emprego na
lavoura e foi em Viandpolis/GO, cidade onde conheceu Helena, quituteira de méo-
cheia, o lugar onde estabeleceu moradia e |a estdo juntos até os dias de hoje.
Casaram-se e tiveram 13 filhos: meu pai, o terceiro deles. A necessidade de
ajudar financeiramente no sustento da familia numerosa foi um dos fortes motivos
gue contribuiram para que meu pai, alguns tios e tias, também ndo conseguissem
avancar nos estudos.

Sou o mais velho dos dois filhos que tiveram o casal Marcia e Aroldo. Meus
pais se divorciaram quando eu e meu irmao, Wellington, éramos ainda pequenos.
Como acontece em milhares de lares brasileiros, minha mée assumiu sozinha a
tarefa de cuidar dos filhos e, para isso, trabalhou como cabeleireira, manicure,
operaria da industria farmacéutica entre outras atividades. Com muita dificuldade
e muito esforco ela se empenhava para que nédo nos faltasse os recursos basicos.

Cresci na casa do meu avdé materno e algo me chamava atencdo com
relacdo a ele. Enquanto boa parte dos avds dos meus amigos e colegas eram
analfabetos ou semianalfabetos, meu avd tinha frequentado a escola, lia e
escrevia com desenvoltura, inclusive tinha uma caligrafia impecavel e, além disso,
fazia “contas de cabega” como ninguém. Talvez tenham sido essas habilidades
dele, as quais eu observava e admirava, que se tornaram elementos inspiradores

guando almejei, um dia, ir um pouco mais além.
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Entre os quatro/cinco anos de idade comecei a frequentar uma creche/pré-
escola publica localizada no bairro onde eu morava e foi um encantamento estar
naquele lugar cheio de atividades fisicas, artisticas e culturais que me ocupavam
o dia inteiro. Ainda hoje me lembro do cheiro de péo tostado e do cha mate que
dominavam o ambiente no inicio das manhas naquele lugar.

Por apresentar um aprendizado acelerado, la, fui alfabetizado em pouco
tempo. Lembro-me de um dia em que estava a caminho de casa acompanhado
de minha mé&e e, enquanto o Onibus estava parado aguardando o
embarque/desembarque de passageiros, soltei em alto e bom som “NA-TI-O-NAL”
ao identificar um enorme letreiro num edificio préximo e ndo entendia a admiracao
das pessoas ao redor rindo e comentando o fato de eu j& saber ler.

Assim, em 1992, ao ingressar no 1° ano do antigo primeiro graul, no
Colégio Estadual Adolpho Batista, por volta dos seis anos de idade, eu ja sabia
ler/escrever e dominava as operacdes basicas. Apesar de ser considerado um
6timo aluno, o fato de ndo ter muita coisa nova para aprender me deixava 0cioso
e abria espaco para a conversa excessiva.

Terminava as atividades com muita rapidez para poder “bater papo” com os
colegas. O problema foi minimizado quando a professora decidiu me colocar na
funcdo de monitor durante as aulas. Dessa forma, o tempo ocioso era substituido
pela ajuda aos colegas de turma. Hoje, em conversas com profissionais e colegas
que atuam com alunos que apresentam caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo e fazendo esses relatos, muitos afirmam que poderia
tratar-se de um caso de altas habilidades/superdotacédo que nao foi identificado.

No inicio do ano letivo seguinte fui acelerado uma série, ou seja, comecei 0
ano letivo ja na 3° ano. Apesar de a reclassificacdo ter acontecido, a falta de
bases legais, a época, que garantissem a efetivacdo desse processo, fizeram com
gue eu retornasse a 2° ano apos alguns meses o0 que, para mim, foi bastante

frustrante. Nos anos seguintes continuava sendo considerado aluno com

1 A Lein. 5.692 de 11 de agosto de 1971 organizava a educacdo escolar em duas fases, a saber:
ensino primario, correspondente ao ensino de primeiro grau (com duracdo de oito anos cuja idade
minima para ingresso do aluno era de sete anos) e ensino médio, correspondente ao ensino de
segundo grau (com duracgdo de trés ou quatro séries anuais). A Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de
1996 alterou essa organizacdo introduzindo o conceito de educacdo béasica, formada pela
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, cujo art. 32 foi alterado posteriormente
por meio da Lei n. 11.274 de 6 de fevereiro de 2006 dispondo sobre a duracdo de nove anos para
o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade.
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aprendizagem acima da média, mas ndo houve outra tentativa de
promocao/aceleracéao.

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9394/96),
promulgada alguns anos depois desse episodio, viria definir pardmetros mais
claros para situacdes especificas como esta. Delou (2014, p. 680) pontua que “a
aceleracdo de estudos é um processo escolar que foge ao padrdo usual da
seriacdo, exigindo compatibilidade com a legislacdo vigente” e acrescenta que
“pode ser realizada mediante a avaliagdo de conhecimentos na propria escola e
documentada em registros administrativos”.

O ano de 1995 foi um ano marcante e de muitas mudancas. Com a morte
do meu avé materno e o segundo casamento de minha mée, eu ganhei um
padrasto, ganhei mais um irm&o (Taynan), mudei de bairro e de escola. Como
disse, muita mudanca em pouco tempo...

Dividia boa parte do meu tempo entre a escola e ajudando a cuidar do
irm&o cacgula enquanto meu padrasto e minha mée trabalhavam.

Conclui o ensino fundamental no Colégio Estadual Lions Melchior de
Aradjo. Aqui destaco 0 crescimento do meu interesse pelos numeros,
especialmente quando cheguei ao 8° ano do Ensino Fundamental, pois além da
Matematica, havia a introducdo aos contetudos de Fisica e Quimica, disciplinas
que, somadas a Lingua Inglesa, eram as minhas preferidas e que aprendia sem
muito esforco. Foi também durante o 8° ano que passei a estudar no turno
noturno, uma vez que havia comecado a trabalhar como office boy durante as
tardes.

Cursei 0 Ensino Médio no Colégio Estadual Polivalente Gabriel Issa, escola
na qual tive a oportunidade de conhecer grandes mestres. Como esquecer as
aulas de Fisica do professor Luciano? E as aulas de Histéria da professora
Patricia? E da professora Wilma, com todo seu incentivo e exigéncia nas aulas de
Lingua Portuguesa? Sem falar da professora de Matematica, Marta, que tanto me
ajudou e foi uma inspiracéo para que eu me tornasse professor.

Durante a 22 e 32 séries do Ensino Médio eu dava aulas particulares em
casa para criancas e jovens da vizinhanca. Ensinava Matematica, Fisica e

Quimica e fazia trabalhos escolares para colegas de escola e ganhava com isso
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algum dinheiro. Foi nesse periodo que ficou claro para mim que eu seria professor
e a Matematica se encaixava nos meus planos.

No ano de 2003, em vias de concluir o Ensino Médio, estava decidido que
prestaria vestibular na recém-criada Universidade Estadual de Goias (UEG) pelo
fato de ser a Unica universidade publica presente na minha cidade, tendo em vista
que, para mim, a Unica via de acesso ao ensino superior seria por meio da
instituicdo publica. Ao final desse mesmo ano, fiz também o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que ainda n&o era utilizado como avaliagdo para ingresso
Nno ensino superior.

Além disso, por motivos financeiros, estava descartada qualquer
possibilidade de tentativa de ingresso em instituicdes de ensino superior em
outras cidades e/ou estados. Escolhi o curso de Licenciatura em Matematica no
qual fui aprovado, mas ndo obtive uma boa colocacdo ndo sendo, assim,
comtemplado com vaga.

Como o curso so ofertava vagas uma vez por ano, sé me restava estudar e
me preparar para o vestibular do ano seguinte. E foi nesse periodo de preparacao
e estudo que comecei a trabalhar como operario da industria farmacéutica.
Considero essa experiéncia profissional importante para minha formacéo, pois foi
ali naguele ambiente que aprendi muito sobre relacdes interpessoais.

No ano seguinte, ao ver meu nome na lista de aprovados do vestibular, tive
a certeza de que estava no caminho certo e essa conquista significou muito para
mim: eu era o primeiro membro da familia a ingressar no Ensino Superior.

O percurso da graduacéo foi intenso, pois dividia o tempo entre os estudos
e as 44 horas semanais de trabalho. Além disso, essa dindmica se tornou ainda
mais dificil quando minha familia decidiu se mudar para o Distrito Federal e tive
de encarar o desafio de continuar seguindo sozinho rumo aos meus objetivos.

Durante a graduacdo tive a oportunidade de participar de encontros,
palestras, projetos sociais e outras tantas atividades nas quais, apesar da falta de
tempo, eu me envolvia pelo simples fato de poder aprender mais.

Ao longo dos dois ultimos anos da graduagdo retornei a escola onde
conclui o Ensino Médio para realizar o estagio curricular obrigatério. Num primeiro
momento com turmas do 6° ano do Ensino Fundamental e, posteriormente, com

turmas da 32 série do Ensino Médio. La, pude reencontrar alguns dos meus
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antigos professores que, com muito carinho e respeito, me acolheram e me
ajudaram nessa fase tdo importante da minha formacéao.

No final do ano de 2008, concluir a graduagéo representou o resultado de
um grande esfor¢o, pois mesmo diante de vérias dificuldades, noites de estudo e
jornadas exaustivas, nunca pensei em desistir.

Os desafios que se colocavam agora eram o da pés-graduacédo e o da
insercdo no mercado de trabalho na area de formacdo. Poucos meses depois, ja
no inicio do ano de 2009, fui aprovado no processo seletivo para o curso de
Especializacdo em Matematica, oferecido pela Universidade Federal de Goias
(UFG) e, no mesmo periodo, comecei a atuar como professor temporario na rede
estadual de ensino de Goias.

De novo, retornei a escola onde cursei o Ensino Médio e também conclui o
estagio curricular obrigatério, agora, na condicao de professor.

Ainda nesse mesmo periodo, fui aprovado num processo seletivo para
atuar como docente substituto na UEG, a principio, pelo prazo de seis meses. O
curso de especializacado foi trancado devido a dificuldade de deslocamento para
Goiania e a dificuldade de conciliacao entre estudo e dois empregos.

Decido entdo cursar uma especializacdo em Didatica e Metodologia do
Ensino Superior e, 0s seis meses previstos para atuacdo na UEG se estenderam
por trés anos. Uma situacdo atipica e inesperada que se mostrou um dos
melhores momentos de aprendizado em minha vida profissional.

Me mudo para o Distrito Federal em 2013 para assumir vaga em CONcurso
publico, no qual fui aprovado no ano de 2010 e aguardava nomeacdao, para atuar
como professor da Educacéo Basica na Secretaria de Estado de Educacao.

Trabalhando com turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, cursei
uma especializacdo em Praticas Interdisciplinares e Letramento nos Anos Finais
pela Universidade de Brasilia onde tive a oportunidade de realizar uma
investigagéo sobre letramento matematico na escola onde eu atuava.

Perceber o potencial da escola como ambiente rico para producdo de
investigagbes é um importante passo para o professor que pretende ser também

um pesquisador, como afirma Santos (2001, p. 16-17)

[...] o professor deve trabalhar como um pesquisador, identificando
problemas de ensino, construindo propostas de solucdo com base na
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literatura e em sua experiéncia, colocando em acdo as alternativas
planejadas, observando e analisando os resultados obtidos, corrigindo
percursos que se mostram pouco satisfatérios. Essa ideia é defendida
como forma de desenvolvimento profissional dos docentes e também
como estratégia para a melhoria do ensino.

Logo no inicio da minha atuacdo nesta rede de ensino conheci
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com
altas habilidades/superdotacdo, em uma organizacdo bem diferente da rede de
ensino de onde eu vinha, e com a qual me identifiquei prontamente. Resolvi
estudar e me preparar para assumir o desafio de atuar em uma sala de recursos.

No final do ano 2015 comecei a atuar como professor neste novo espaco e
pude perceber o quanto o tema “Altas habilidades/Superdotacdo (AH/SD) 2" é
ainda desconhecido e mal compreendido por grande parte dos profissionais da
educacao e pela comunidade escolar em geral.

Ao longo do ano de 2016 foi possivel observar na pratica cotidiana da sala
de recursos os mitos sobre alunos que apresentam estas caracteristicas, duvidas
sobre como se dé o processo de identificacdo do individuo com altas habilidades,
as formas de atendimento e ingresso no AEE, além das politicas publicas
voltadas para esse publico ainda pouco conhecidas.

Foi pensando nesse contexto, refletindo sobre minha prépria trajetéria
escolar e, somada a minha tentativa de sempre contribuir para a melhoria dos
contextos educacionais nos quais estou inserido, que nasceu o desejo de
investigar mais sobre esta tematica em um nivel de estudos mais elevado.

A primeira tentativa na busca por esse objetivo aconteceu no ano de 2017
quando pela primeira vez participei do processo seletivo para o Programa de Pos-
Graduacado em Educacao da Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia
(PPGE — FE/UnB). Apesar de ndao ter sido contemplado com vaga ao final do
processo a experiéncia da participacao foi bastante enriquecedora e motivadora
para buscar o aprimoramento do projeto de pesquisa apresentado.

No ano seguinte, a abertura de um edital para selecdo no PPGE
modalidade profissional representou uma nova possibilidade de ingresso na pés-

graduacdo. O mestrado profissional, por apresentar uma proposta de formar

2 Ao longo desta dissertacdo a expressao “Altas Habilidades/Superdotacao” foi utilizada quando a
referéncia era o tema ou a area de conhecimento/estudos e a expressdo ‘“altas
habilidades/superdotacdo” quando a referéncia era a caracteristica/comportamento. Contudo, a
sigla AH/SD foi utilizada em ambos os casos.
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profissionais aptos a promoverem uma acdo transformadora e que provoque
impacto nos contextos nos quais estdo inseridos seus egressos, se apresentou
como um excelente espago para o desenvolvimento de um estudo no nivel stricto
sensu.

Assim, creio contextualizar minha caminhada até o mestrado e apresento
um pouco do professor, que aqui se coloca na funcdo de pesquisador, que
acredita no poder transformador da educacdo e que defende uma educacao
publica de qualidade para todos.

1.2 Problema de pesquisa e Objetivos

Embora o caminho a ser percorrido seja ainda muito longo, as politicas
educacionais implementadas no Brasil nas udltimas décadas tém refletido na
melhoria significativa dos processos de identificacdo e atendimento do aluno com
altas habilidades/superdotacéo.

Corroborando com tal fato, Fleith (2007, p. 15) afirma que:

E inegavel o ganho real, efetivamente, alcancado com a ultima Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n.° 9394/96) no que tange
aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, quanto ao
reconhecimento de suas necessidades educacionais especiais,
atendimento educacional especializado, aceleragdo de estudos para
concluir em menor tempo 0s cursos realizados no ambito da Educagéo
Bésica e Superior.

Por via de regra os estudos académicos sobre o tema sdo produzidos na
area da Psicologia, no entanto, Chacon e Martins (2014) constataram em seu
estudo de revisao sistematica que entre os anos de 1987 e 2011, em maior parte,
os trabalhos foram produzidos em programas de pés-graduacdo em Educacéo,
tendo em vista que esses programas concentram um maior numero de
profissionais interessados na tematica devido o envolvimento que tém com as
politicas publicas educacionais.

Alem disso, dentre as producdes cientificas analisadas verificou-se que a
identificacdo do individuo com AH/SD foi o tema mais explorado, o que nos leva a
inferir que identificar o aluno com essa caracteristica tem sido um dos obstaculos

encontrados no contexto educacional brasileiro.
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Embora haja um consideravel conjunto de leis e resolucdes que orientam e
organizam o atendimento aos alunos com AH/SD, a identificacdo desses
individuos nas nossas escolas é, de fato, um desafio. A Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) considera que de 3,5% a 5% da populagdo apresentam
caracteristicas de altas habilidades/superdotacéo, entretanto, os relatérios obtidos
por meio do Censo Escolar apresentados nos ultimos anos mostram ndameros que
estdo muito abaixo desse percentual.

A Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF) oferece
aos alunos da rede publica (e uma porcentagem da rede privada) o Atendimento
Educacional Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
desde a década de 1970.

Contudo, podemos perceber, ndo raras vezes, a invisibilidade desse
publico e o desconhecimento por parte dos profissionais de educacdo motivada,
em grande parte, por uma lacuna na formacdo inicial e continuada dos
professores e, ainda, pelos mitos que cercam essa temética, o que gera um
entrave no acesso a uma educacao que atenda suas necessidades educacionais
especificas (RECH; NEGRINI, 2019).

O olhar sensivel do professor que atua no ensino regular e a tomada de
decisdo na indicacdo desse aluno para que seja iniciado o processo de
investigacdo em AH/SD assume papel de extrema importancia. No contato diario
com esse aluno, o professor pode observar caracteristicas especificas que podem
se configurar como indicadores basilares para os profissionais que fardo a
identificacéo.

Se outrora 0 que determinava se 0 sujeito apresentava ou nao
caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo eram os testes de inteligéncia,
atualmente essa visdo € bastante diferente. Esse sujeito pode apresentar
habilidade superior consideravel em determinada area do conhecimento, quando
comparado com seus pares, ao passo que, em outra area do conhecimento pode
apresentar desempenho regular (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Dentre esses sujeitos encontramos aqueles cuja area na qual apresentam
habilidade superior € a Matematica. Esses individuos demonstram suas
habilidades cognitivas de pensamento matematico logo no inicio da vida escolar

como explica Melo (2005) e, em alguns casos, mesmo antes de inicia-la.
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Todavia, o fato de apresentarem tal caracteristica ndo é sinbnimo de
sucesso escolar. Alunos com altas habilidades/superdotacdo podem se tornar
desmotivados e ter o desenvolvimento de suas potencialidades tolhido caso néo
percebam o ambiente escolar como espaco propicio para sua aprendizagem.

O baixo quantitativo de indicacbes de alunos com indicios de AH/SD,
partindo de professores de Matematica em uma Coordenacao Regional de Ensino
(CRE) do Distrito Federal foi o elemento motivador para iniciar a investigacao
sobre como tem sido o papel da Educacdo Matemética no sentido de incluir
alunos com altas habilidades/superdotacdo em Matematica.

Se as pesquisas em Educacdo Matematica tém se dedicado a investigar as
multiplas facetas do processo de ensino-aprendizagem da Matematica em
contextos mais genéricos € a Educacdo Matematica Inclusiva que tem se
dedicado a investigar tal processo com vistas a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especificas, particularmente, aqueles que sédo o
publico-alvo da Educagéo Especial, de acordo com a legislagéo vigente.

Sendo os alunos com altas habilidades/superdotacdo parte desse publico-
alvo buscou-se responder a seguinte questado de investigacao:

Como tem sido o envolvimento da Educacdo Matematica no que se refere a
inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo?

Refletindo sobre a importancia do papel do professor de Matemética que
atua no ensino regular nos processos de identificacéo e instrucdo de alunos com
altas habilidades/superdotacdo e, dessa identificacdo enquanto primeiro passo

para garantia da inclusdo, a pesquisa foi guiada pelos seguintes objetivos:

1.3 Objetivo Geral

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 124), o objetivo geral “esta ligado a uma
visdo global e abrangente do tema. Relaciona-se com o conteudo intrinseco, quer
dos fenbmenos e eventos, quer das ideias estudadas”. Sendo assim, a questao
de investigagao aponta o caminho para o objetivo geral da pesquisa, a saber:

e Investigar como tem sido o envolvimento da Educacdo Matematica no que
se refere a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotagcdo em

Matemaética.
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1.4 Objetivos Especificos

Ainda de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.124) os objetivos
especificos de uma pesquisa “apresentam carater mais concreto. Tém funcéo
intermediaria e instrumental, permitindo, de um lado, atingir o objetivo geral e, de
outro, aplicar este a situacdes particulares”.

Nesse sentido, para alcancar o objetivo geral, consideramos que o
resultado final exige etapas menores de investigacdo, que serdo norteadas pelos
objetivos especificos a seguir e que, em virtude da organizacdo escolhida para
esta dissertacéo, assumem papel de destaque, como explicado mais adiante.

Assim, temos como objetivos especificos para esta pesquisa:

e Apresentar 0os marcos conceituais e politicos em relacdo as altas
habilidades/superdotacao e as implicagbes educacionais;

e Apresentar sintese da literatura sobre o ensino-aprendizagem de
Matematica no contexto das altas habilidades/superdotacao;

e I|dentificar as concepcBes apresentadas por professores de Matematica
sobre altas habilidades/superdotacao e,
e Elaborar proposta de instrumento para a observacdo de alunos com
indicios de altas habilidades/superdotacdo em Matematica
Dessa forma, ao responder esses objetivos acredita-se estar contribuindo
para uma reflexdo sobre o papel da Educacdo Matematica na perspectiva de
contribuir para a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacao.
Compreende-se que, para que sejam reconhecidos como tal, esses alunos
necessitam de um olhar mais atento por parte dos profissionais da educacao que
0 cercam, posto que o processo de inclusdo escolar do individuo com altas

habilidades/superdotacdo comeca a se materializar a partir de sua identificacao.
1.5 Motivagdes para escrever sobre o tema
Conforme  exposto, o0 interesse pela tematica das Altas

Habilidades/Superdotacdo teve inicio no ano de 2014 apds um primeiro contato

com os profissionais que atuavam no programa de Atendimento Educacional
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Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo (AEE -
AH/SD) na CRE de Brazlandia. Ao longo da graduacdo poucos foram os
momentos de discussdes em torno da Educacao Especial e, quando aconteciam,
eram sempre discutidos sob a perspectiva das deficiéncias.

A necessidade de conhecer melhor o universo das Altas
Habilidades/Superdotacdo foi motivada, também, pela observacdo cotidiana em
sala de aula de alunos que se destacavam, comparados a seus pares, na
realizacdo das atividades de Matematica propostas, apresentando solucdes
originais, respostas criativas e raciocinio rapido.

Dessa forma, além de buscar compreender como era o funcionamento do
AEE oferecido pela SEEDF, busquei também realizar estudo mais aprofundado
em cursos de formacdo continuada. Conclui os cursos de aperfeicoamento
denominados “Atendimento Educacional Especializado” e “Altas
Habilidades/Superdotacéo” em 2014.

Além disso, ainda no inicio da atuacdo na sala de recursos, participei de
um curso de extensdao ofertado pela UnB, em parceria com a SEEDF,
denominado “Modelo de Enriquecimento Escolar de Joseph Renzulli: intervencdes
para as aprendizagens dos estudantes superdotados” no qual, entre as
colaboradoras, estavam as professoras Dra. Denise de Souza Fleith e Dra.
Eunice Maria Soriano Alencar, pesquisadoras cujos trabalhos tém
reconhecimento nacional e internacional e elevada relevancia para o tema no
pais.

Uma vez atuando na sala de recursos, atendendo alunos ja identificados
com AH/SD e outros em processo de identificacdo, varias questdes comecaram a
provocar certa inquietagcdo, como por exemplo: a estrutura das salas de recursos
(falta de materiais e recursos pedagodgicos), a disparidade entre o numero de
meninos € meninas que frequentavam a sala (existe uma predominancia do
género masculino), o pouco envolvimento da gestédo escolar com as atividades da
sala de recursos, as caracteristicas de alunos matematicamente habilidosos e o
baixo quantitativo de indicagdes por parte dos professores, entre outras.

A realidade ndo se mostrou diferente quando em 2017, ja atuando numa
sala de recursos situada em outra CRE, foi possivel constatar que tais

qguestionamentos eram aplicaveis ao novo espago.
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Todas essas caracteristicas observadas que cercavam 0 ambiente de
atuacdo somada a vontade pessoal de produzir pesquisa em nivel de estudos
stricto sensu, naturalmente conduziram para elaboragcdo de um projeto de

pesquisa que contemplasse algum desses questionamentos.

1.6 Relevancia do Estudo

Como ja mencionado, o estudo aqui proposto pretendeu investigar como
tem sido o envolvimento da Educacdo Matematica no que se refere a incluséo de
alunos com altas habilidades/superdotacdo em Matematica.

Apesar dos avancos percebidos nas ultimas décadas com relacdo as Altas
Habilidades/Superdotacdo, 0 numero de pesquisas produzidas no pais que
abordam esse tema em contextos mais especificos, como é o0 caso da
superdotacdo em Matematica, se mostra muito timido frente as demandas
educacionais como demonstrado mais adiante.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na
Educacdo Basica o planejamento e melhoria consistente e continuo para
qualificacdo dos processos pedagogicos para a educagdo na diversidade
implicam em ac¢des de diferentes naturezas, a saber: no ambito politico, no ambito
técnico-cientifico, no ambito pedagdgico e no ambito administrativo.

No que diz respeito ao ambito técnico-cientifico, considera-se essencial a
formacdo dos professores para o ensino na diversidade, bem como o
desenvolvimento de trabalho em equipe para efetivacdo da educacao inclusiva
(BRASIL, 2001).

O inciso Ill do artigo 59 da LDB/96 faz referéncia a dois perfis de
professores para a atuagcdo com alunos que apresentam necessidades
educacionais especificas: o professor da classe comum e o professor
especializado em Educacdo Especial. Com relacdo ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo, que antes de tudo, precisa ser percebido como tal, o
professor da classe comum € posto em constante desafio e, buscar compreender
como essa légica se da nas escolas e na sala de aula abre espago para a

reflexdo sobre o papel do professor frente a essa realidade.
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A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
classes comuns do ensino regular, como meta das politicas de
educacéo, exige interacdo constante entre professor da classe comum e
os dos servicos de apoio pedagogico especializado, sob pena de alguns
educandos néo atingirem rendimento escolar satisfatério (BRASIL, 2001
p. 51).

O aluno com altas habilidades/superdotacao pode passar por toda sua vida
escolar sem ser identificado e a falta de um olhar mais atento por parte do
professor pode ser uma das causas dessa invisibilidade.

No contexto da superdotacdo em Matematica, Machado e Stoltz (2018, p.

265) explicam que:

[...] o potencial do aluno superdotado matematicamente talentoso pode
manifestar-se de diferentes modos no contexto escolar. Este aluno pode
ndo apresentar éxito em todas as areas do conhecimento. Ao se sair
muito bem em determinada disciplina, ndo significa que este aluno seja
bom em tudo ou que apresenta dominio extraordinario em todas as
areas do conhecimento e desenvolvimento.

Infelizmente, muitos professores nao reconhecem e identificam alunos
matematicamente habilidosos por motivos variados que interferem em sua pratica
docente, mas também por caracteristicas que podem estar presentes no perfil
desse aluno, tais como introverséo e habilidades sociais pouco desenvolvidas.

Nesse contexto de escola como espaco plural e de sala de aula como
espaco dinamico, a mediacdo do professor no sentido de identificar e oferecer
condicbes para que esse aluno desenvolva suas potencialidades torna-se um
imperativo em meio as acdes necessarias para garantia da inclusao.

Dessa forma, acredita-se que a presente pesquisa possa contribuir para
uma reflexdo sobre o papel da Educacdo Matematica em contextos inclusivos e,

particularmente, sobre a inclusédo de alunos matematicamente habilidosos.

1.7 Organizacédo da Dissertacdo e Percurso Metodoldgico

Por tratar-se de uma pesquisa cujo objeto de estudo € a compreensao
sobre como determinado tema tem sido tratado em um campo de pesquisa e que,
para tal, torna-se imprescindivel analisar os fatos de diferentes perspectivas, um

estudo quantitativo seria pouco producente para os propositos desta investigacao.
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Nesse sentido, a pesquisa teve abordagem qualitativa, pois, dentre outros
elementos, investigou as concepcdes de professores de Matematica sobre um
tema especifico e cujas respostas sdo carregadas de julgamentos, opinides e
crencas socialmente construidas e que ndo podem ser quantificadas como indica
Goldenberg (1998, p. 53) ao relatar que “[...] os dados qualitativos consistem em
descricOes detalhadas de situacbes com o objetivo de compreender os individuos
em seus proprios termos”.

Para Minayo (2001, p. 22) a pesquisa qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes (...) correspondendo, num sentido mais
amplo, a um espaco (...) mais profundo das relagbes dos processos e
dog ,feryﬁmenos gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variavels.

Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia, como
contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de
atuacao a areas como a Psicologia e a Educacao (MINAYO, 2001).

Quanto a natureza, este estudo se caracteriza como pesquisa aplicada, ja
que, uma vez respondida a pergunta de pesquisa, intenciona-se dirigir esforcos
que podem auxiliar na solugdo do problema. Para Prodanov e Freitas (2013, p.
51) a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para a aplicagdo prética
dirigida a solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais”.

Quanto aos objetivos, este estudo assume carater exploratorio que, de
acordo com Gil (2007), € um tipo de pesquisa que visa proporcionar maior
familiaridade com o problema.

Por fim, para classificar esta produ¢cdo quanto aos procedimentos faz-se
necessario, antes, descrever sua organizacdo textual, posto que, foi escolhido
modelo diferente daquele comumente empregado em dissertacbes e teses,
nomeadamente, tradicional.

O formato escolhido para a organizacdo desta dissertacdo € o
multipaper. O formato multipaper foi introduzido no Reino Unido na década de
1960 e depois levado aos Estados Unidos.

O formato monografico utilizada na organizacdo textual da maioria das

dissertacdes e teses, segue um modelo no qual o texto € estruturado em capitulos
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geralmente organizacdo na sequéncia: introducdo, revisdo de literatura,
metodologia, resultados e discussbes e consideracfes finais (DUKE; BECK,
1999).

Mutti e Kliber (2018, n. p.) compreendem que no formato multipaper a
apresentacao de uma dissertacéo ou tese é feita por meio de “[...] uma coletanea
de artigos publicaveis, acompanhados, ou ndo, de um capitulo introdutério e de
consideracOes finais”. Miarka e Fernandes (2015) discutem sobre movimentos de
insubordinagdo de escrita da pesquisa no campo da Educacdo Matemética e
destacam que formatos insubordinados ultrapassam a questédo da forma e abrem
0 espaco para problematizacdes na area.

Sobre as possibilidades e desafios do uso do formato multipaper na
producdo cientifica destacam-se as discussfes realizadas por Duck e Beck
(1999), Paltridge (2002), Badley (2009), Costa (2014) e, particularmente em
relacdo a producdo cientifica no campo da Educacdo Matematica utilizando
organizagdes textuais ndo convencionais, destacam-se 0s elementos propostos
por Barbosa (2015) e Garnica (2011).

Exemplos de trabalhos na area da Educacdo Matematica e organizados no
formato multipaper podem ser observados em teses de doutorado e dissertacdes
de mestrado produzidas recentemente em programas de poés-graduacdo de
diferentes instituicbes de ensino superior do pais e que serviram de inspiracao
para a estruturacdo desta pesquisa.

A tese de Reis (2014), conforme descrito em seu resumo, investigou
praticas educativas e propostas de formacdo de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais, em Belo Horizonte, no periodo de 1927 e 1950. Ja a
tese de Santana (2017) abordou a relagdo professor-material curricular com
professores que ensinam Matematica.

Por sua vez, Paiva (2018) analisou em sua dissertacdo de mestrado as
contribui¢cdes de recursos didaticos nos processos de ensino e aprendizagem de
Matematica para estudantes com necessidades educacionais especificas.

Mendes (2018) investigou o0 movimento de 15 anos do Circuito de
Vivéncias em Educacdo Mateméatica no Distrito Federal. Por fim, Teixeira (2018)
realizou um estudo no qual investigou possibilidades de promocao das

aprendizagens da Matematica por meio da proposicao de problemas.
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Observando a organizacédo dos trabalhos supracitados constatou-se que,
na proposta de organizacdo em formato multipaper, cada objetivo especifico da
pesquisa direciona a producdo de um artigo, assim, esse objetivo assume status
de objetivo geral do referido artigo que, por sua vez, exigira objetivos especificos
proprios.

Esta dissertacao esta estruturada em cinco capitulos. No primeiro capitulo
€ apresentado o pesquisador em sua trajetéria de vida e académica; o problema
da pesquisa; os objetivos; a motivacdo para a realizacdo da pesquisa e a
configuracéo da dissertacao.

No segundo capitulo é apresentado o primeiro artigo que compde o
multipaper, intitulado “Altas habilidades/Superdotacdo: marcos teoricos e politicos
e as implicacdes educacionais”, no qual buscou-se investigar como tem sido
pautada na educacdo publica brasileira a atencdo aos alunos com altas
habilidades/superdotacao.

Para tal, apresenta-se uma abordagem histérica sobre a evolucdo da
construcdo do conceito de altas habilidades/superdotacdo, além disso,
apresentam-se alguns marcos das politicas educacionais que contemplam esse
publico e as implicacbes educacionais. Portanto, o procedimento adotado foi a
pesquisa documental e bibliografica. Para a coleta das fontes foi utilizada a
técnica de fichamento.

O terceiro capitulo é formado pelo segundo artigo que compde o multipaper
intitulado “Educacdo Matemética e Altas Habilidades/Superdotacédo: a producao
cientifica no Brasil no periodo 2008-2019”, neste artigo buscou-se apresentar uma
sintese da literatura sobre o ensino-aprendizagem de Matematica no contexto das
altas habilidades/superdotacao.

Nesse sentido, elencou-se como objetivos especificos: contextualizar o
surgimento da Educacdo Matematica Inclusiva como vertente de pesquisa da
Educacdo Matematica e explorar os topicos discutidos nas produ¢cdes académico-
cientificas que abordam o processo de ensino-aprendizagem de Matematica no
contexto das altas habilidades/superdotagcéo. Para este estudo o procedimento
adotado foi a reviséo sistematica.

No quarto capitulo, o terceiro artigo nomeadamente “As concepc¢des de
professores de Matematica sobre altas habilidades/superdotagdo em uma
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Coordenacédo Regional de Ensino do Distrito Federal”, buscou identificar quais
sdo as concepcles apresentadas por professores de Matematica sobre as altas
habilidades/superdotacdo. No intuito de compreender tais concepc¢des, julgou-se
necessario apresentar a estrutura e funcionamento do AEE — AH/SD ofertado pela
SEEDF e descrever caracteristicas do aluno matematicamente habilidoso
propostas pela literatura.

Para este artigo foi utilizado como procedimento a pesquisa de campo que
de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 59) é:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma
resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario com
questdes abertas e fechadas cuja interpretacéo foi feita por meio da Analise de
Conteudo. Rodrigues (2019, p. 11) destaca o0 crescimento de pesquisas
qualitativas na area da Educacdo Matematica e aponta a Analise de Conteudo,
entre as diferentes formas de analise existentes, “[...] como um conjunto de
procedimentos sistematicos”.

No quinto e ultimo capitulo é apresentado o produto educacional intitulado
“Proposta de Escala Indicadora do Talento Matematico”. O objetivo do
instrumento € auxiliar professores de Matematica que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio na observacdo de alunos que
apresentam indicios de altas habilidades/superdotacdo em Matemética.

Como tem sido bastante frequente pesquisas que investigam concepcoes e
percepcdes de professores sobre determinado tema convém destacar, aqui, as
aproximacoes e diferencas entre estes termos e as implicagdes dos seus usos em
pesquisas na area educacional.

Como discutem Matos e Jardilino (2016, p. 23)

Nas pesquisas sobre o que pensam alunos, professores e outros atores
educacionais, uma enorme variedade de termos tem sido usada para se
referir as representacbes mentais. Encontramos termos como:
concepcdes, conceitos, crengas, imagens, metaforas, percepgoes,
orientacdes, perspectivas, categorias, construtos, conhecimentos,
culturas, repertorios, teorias, representagfes, dentre outros.
Destacamos ainda que essa variedade de palavras pode ser encontrada
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por vezes dentro de um mesmo texto. Dessa forma, essa diversidade de
vocabulos acaba dificultando a compreensdo de pesquisas da area
educacional, ou seja, a apropriagdo de um arcaboucgo teérico-conceitual
do campo.

Pich (2010, p. 147) ao refletir sobre a teoria do conhecimento perceptual do
filbsofo Thomas Reid (1710-1796), enfatiza que “um passo importante na
investigacdo da relacdo entre mente e mundo exterior esta no fato de que toda
percepcdo envolve concepcdo, mas nem toda concepcdo € aspecto constitutivo
da percepcgao’.

Matos e Jardilino (2016) ao buscar referéncias tanto no campo da Filosofia
guanto no campo da Psicologia para explicar as proximidades e diferencas entre
0 que se pode compreender por crenga, concepgao, percepcao e representacao,

sintetizaram o resultado de suas pesquisas na Fig. 1.1 a seguir.
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Figura 1.1 —Sintese dos termos crenga, concepcao, percepcao e representacao
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Fonte: Matos e Jardilino (2016, p.29).

Observa-se que, ainda que estejam inter-relacionados e possuam
similaridades, os termos ndo sao sindnimos. Embora todos tenham o objetivo de
buscar a compreensao que diferentes atores possuem sobre determinado tema
investigado, o nivel de complexidade tedrico-epistemoldgico exigido para o uso de

cada termo em investigacdes na area da Educacéo é diferente.
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Diante desse fato, para esta investigacdo compreende-se que o termo mais

alinhado aos objetivos da pesquisa €, de fato, o termo concepcao.

Para melhor compreenséo da organizagéo deste trabalho, foi elaborado o

mapa metodoldgico a seguir que sintetiza as ideias que se buscou desenvolver ao

longo dos capitulos.

Quadro 1.1 - Mapa metodoldgico da dissertacao

Titulo e Objetivo geral da pesquisa

Titulo: Altas habilidades/Superdotagao em Matematica e Inclusdo: um estudo com professores no Distrito
Federal

Objetivo Geral: Investigar como tem sido o envolvimento da Educacao Matematica no que se refere a
inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo em Matematica

Artigos/Titulos

Objetivos
Especificos da pesquisa

Objetivos
especificos dos artigos

Método/Instrumento

Artigo 1

Titulo: Altas habilidades
/superdotacao: marcos
tedricos e politicos e as

implicagbes educacionais

Investigar como tem sido
pautada na educacéo
brasileira a atencdo aos
estudantes com altas
habilidades/superdotacao

Apresentar um breve
historico sobre a evolugao
das teorias que sustentam o
conceito de altas
habilidades/superdotacdo

Apresentar um breve
histérico sobre as politicas
educacionais com vistas a

inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo

Pesquisa Qualitativa

Pesquisa Exploratéria

Pesquisa Documental
e Bibliografica

Fichamento

Artigo 2

Titulo: Educacgéo
matemética e altas
habilidades/superdotacao: a
producéo cientifica no Brasil
no periodo 2008-2019

Apresentar uma sintese da
literatura sobre o ensino-
aprendizagem de
matematica no contexto das
altas
habilidades/superdotacéo

Contextualizar o surgimento
da Educacdo Matemética
Inclusiva como campo de

pesquisa da Educacéo
Matematica

Explorar os tépicos
discutidos nas producdes
académico-cientificas que

abordam o processo de
ensino-aprendizagem de
matemética no contexto das
Altas
habilidades/superdotacéo

Pesquisa Qualitativa
Pesquisa Exploratéria

Revisdo sistematica

Artigo 3

Titulo: Concepcdes de
professores de Matematica
sobre altas
habilidades/superdotacao
em uma coordenacao

Identificar quais séo as
concepcgdes apresentadas
por professores de
Matemdtica sobre as altas
habilidades/superdotacéo

Apresentar a estrutura e
funcionamento do AEE —
AH/SD ofertado pela SEEDF

Pesquisa
Quialitativa/Descritiva

Pesquisa de campo

Questionario com
perguntas abertas e
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regional de ensino do Distrito fechadas

Federal .
Descrever caracteristicas do

: Técnica de andlise de
aluno matematicamente

o conteudo
habilidoso propostas pela
literatura
Produto Educacional Proposta de Escala Indicadora do Talento Matematico

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como pode ser observado, o quadro metodol6gico apresenta um desenho
da dissertacdo, a forma como cada elemento contribuiu para a construcdo da
resposta a questdo de pesquisa. Na segunda coluna estdo os objetivos
especificos da pesquisa que deram origem a cada artigo descrito na primeira
coluna. Por seu turno, esses artigos também possuem objetivos especificos,
descritos da terceira coluna do quadro. Na quarta e dUltima coluna sao

apresentados os métodos e instrumentos utilizados na producao de cada artigo.

1.8 A visao histérico-critica adotada nesta Dissertacdo

Certamente, a no¢ao que temos hoje sobre altas habilidades/superdotacao
€ bastante distinta daquela apresentada e difundida no final do século XIX e que
perdurou durante boa parte do século XX (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Renzulli (2004) revela que ao iniciar o desenvolvimento de sua teoria, ainda
nos idos da década de 1960, o clima era outro. Tratava-se do periodo pos-
Sputnik, ou seja, no contexto da Guerra Fria. A época, a literatura sobre
superdotados apontava duas finalidades para o oferecimento de programas
especiais de atendimento a jovens estudantes talentosos: oferta de oportunidades
de maior crescimento cognitivo e aumento da reserva social de pessoas que,
futuramente, ajudariam a resolver problemas da sociedade sendo, portanto,
produtores de conhecimento e ndo apenas consumidores.

Ainda de acordo com Renzulli (2004), as severas criticas que seus
trabalhos sofreram no inicio sédo ainda justificadas pela auséncia de teorias que s6
viriam a ser desenvolvidas, anos mais tarde, tais como aquelas propostas por

Robert Sternberg e Howard Gardner. Ao propor uma diferenciacdo entre dois
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tipos de superdotacdo, a saber:. a superdotacdo académica e a superdotacéo
criativo-produtiva, questionou a eficiéncia dos scores de testes de inteligéncia
para a selecdo de estudantes que seriam atendidos em programas especiais.

Outra consequéncia dessa diferenciagdo foram suas conclusdes sobre a
natureza temporal e situacional da superdotacao criativo-produtiva, tema que tem
causado interpretacdes erréneas sobre sua Concepcéo dos Trés Anéis.

Esse fato revela que ndo estamos lidando com um conceito universal e
estatico, pelo contrario, trata-se de um conceito constituido histérico e
socioculturalmente. Assim, esta pesquisa assume em sua fundamentacao tedrica
uma perspectiva vygotskiana.

De acordo Vygotski (1991), a relacao entre os seres humanos e o ambiente
fisico e social ndo € uma relacdo direta, mas sim, mediada pelos instrumentos e
0S signos.

Oliveira e Ferreira (2017, n. p.) explicam que:

A utilizacdo de instrumentos desenvolve-se no trabalho, pois é por meio
dele que o homem age sobre o mundo e o transforma. Os instrumentos
sdo elementos externos ao homem e servem como controle sobre o
objeto da atividade. Ja os signos, sdo os instrumentos psicolégicos que
permitem que o homem represente internamente os objetos externos e
opere com eles como um meio de atividade interna, visando o controle

do préprio individuo.

Segundo Paludo, Stoltz e Loos (2012) o advento da psicologia histérico-
cultural trouxe uma maneira diferente de se pensar a constituicdo do ser dada a
importancia do fator social. Dessa forma a constituicdo do ser se daria pela
amalgama dos aspectos biolégico, ambiental, social, histérico e cultural.

Cruz (2014, p. 60) explica que, ao propor uma sintese entre a psicologia
como ciéncia natural e como ciéncia mental, Vygotski fazia uma critica as
correntes da psicologia vigentes no periodo pés-revolugéo russa, visando assim
“[...] a emergéncia de uma abordagem alternativa que privilegiasse o
desenvolvimento historico-cultural das pessoas, pois acreditava severamente na
determinacao social da atividade mental”.

E nesse sentido que identificamos um didlogo entre a teoria sobre altas
habilidades/superdotacao proposta por Renzulli (2004) e a teoria histérico-cultural.

Cruz (2014) explica que, ao compreendermos as AH/SD como fendmeno
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humano constituido de alguns componentes biolégicos na interacdo com
processos histéricos e culturais produzidos, nos afastamos de uma concepcao
imutavel e nos aproximamos de uma compreensdo na qual o fenbmeno das

AH/SD é constantemente construido e reconstruido.
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CAPITULO Il

ALTAS HABILIDADES /SUPERDOTACAO: MARCOS TEORICOS E
POLITICOS E AS IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Eu acredito que a melhor maneira de prever o
futuro é cria-lo.
Joseph Renzulli

Resumo: O advento da educacéao inclusiva trouxe para o centro dos debates
na area da Educacdo uma série de novos questionamentos, dentre eles, a
efetivacdo de politicas educacionais. Este artigo tem como objetivo investigar
como tem sido pautada na educacao brasileira a atencédo aos estudantes com
altas habilidades/superdotacdo. No intuito de atingir tal objetivo, elegeu-se
como objetivos especificos: apresentar um breve histérico sobre a evolugéo
das teorias que sustentam o conceito de altas habilidades/superdotacéo e
apresentar um breve historico sobre as politicas educacionais com vistas a
inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacéo. De cunho qualitativo
e carater exploratério o estudo utilizou como procedimento metodoldgico a
pesquisa documental e bibliogréfica. Os resultados evidenciaram que apesar
da existéncia de uma série de dispositivos legais com vistas a identificacdo e
atendimento desses individuos eles tém se mostrado pouco eficazes,
reafirmando a escola como espaco excludente.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo. Politicas Publicas.
Educacgéo. Incluséo.

Abstract: The adoption of an inclusive educational model brought to the
center of the debates about Education a series of new questions, among them,
the implementation of inclusive educational policies. This article aims to
investigate how attention has been guided in Brazilian education to students
with high abilities/giftedness. In order to achieve this goal, the following
specific objectives of this research were chosen: to present a brief history
about the evolution of theories that support the concept of high
abilities/giftedness and to present a brief history about the educational policies
aiming at the inclusion of students with high abilities/giftedness. Of qualitative
nature and exploratory character the study used as methodological procedure
the documentary and bibliographical research. The results showed that despite
the existence of legal provisions they have been shown to be ineffective,
reaffirming the school as an exclusionary space.

Keywords: High Abilities/Giftedness. Political Policies. Education. Inclusion.
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2.1 Introducéao

Estudos que investigam as altas habilidades/superdotacdo tém ganhando
nas Ultimas décadas a atencdo de profissionais e pesquisadores de diferentes
areas do conhecimento, como por exemplo, a Psicologia, a Educacdo e a
Neurociéncia. No entanto, a Histdria nos mostra que a atencédo dada a individuos
que se destacam por apresentarem caracteristicas tidas como superiores em
determinadas atividades néo é exclusividade das sociedades atuais.

De acordo com Alencar e Fleith (2001), na China Antiga criancas com
habilidades superiores eram selecionadas e encaminhadas a Corte onde
recebiam tratamento especial com destaque para aquelas que apresentavam
habilidades literarias. Na Grécia Antiga, Platdo defendia que criancas
potencialmente superdotadas deveriam ser preparadas para a lideranca.

No século XVI, em Constantinopla, o sultdo Suleiman, o Magnifico, fundou
uma escola em um palacio para receber meninos fortes e inteligentes trazidos por
emissarios, vindos de vérias partes do império e de diferentes classes sociais
para que tivessem suas habilidades desenvolvidas de forma adequada
(STENCEL, 1979).

Por outro lado, Virgolim (2014) destaca que tanto na Grécia antiga quanto
na Europa medieval, individuos que se destacavam por suas facanhas e proezas
eram tidos como inspirados por demoénios e sofriam o mesmo destino que 0s
bruxos e que, a situacdo comeca a se modificar no periodo renascentista com a
ascensdao do Humanismo, quando tais demonios foram substituidos pelos feitos
da mente.

Entretanto, foi somente no final do século XIX e inicio do século XX que um
corpo tedrico, que mais tarde viria se tornar base para os estudos sobre altas
habilidades/superdotacdo, comecou a ser criado com o nascimento da Psicologia
do Desenvolvimento.

Esse breve excerto sobre a evolucdo do modo como as sociedades tém
enxergado individuos que se destacam por suas habilidades acima da média nos
remete a perspectiva comtiana descrita na obra “Lei dos trés estados” de 1825. O
primeiro estado, o teoldgico, busca no divino e no sobrenatural a explicacéo para

o fendbmeno. O segundo estado, o metafisico, € transitorio. Abandona o
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sobrenatural e se aproxima do individuo, da mente. E o terceiro, o cientifico ou
empirico, representa uma espécie de desdobramento dos dois estados anteriores
(STOEGER, 2009).

Os estudos sobre altas habilidades/superdotacdo exprimem estreita
relacdo com os estudos sobre inteligéncia, uma vez que, aquilo que se toma por
inteligéncia influencia no modo como se reconhece e se identifica o individuo
superdotado. Assim, quando assumimos inicialmente, de forma simplificada, que
o individuo que possui caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo possui
um nivel de inteligéncia diferenciado, nos esbarramos na necessidade de refletir
sobre o0 que concebemos como inteligéncia.

Plucker (2001) classifica a multiplicidade de teorias sobre a inteligéncia em
trés categorias, a saber: a) teorias classicas — que dominaram a Psicologia e a
Educacao ao longo da maior parte do século passado; b) teorias mais recentes —
aguelas introduzidas e analisadas nas duas Uultimas décadas e, c) teorias
emergentes — aquelas que tém tido impacto consideravel na Educacdo ou que
apresentam potencial para tal.

No Brasil, os documentos produzidos a partir da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), no contexto de redemocratizacdo do pais,
tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/96) e, mais
recentemente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva propuseram medidas significativas para a Educacao Especial,
lancada no ano 2008, da qual sédo publico-alvo os alunos com deficiéncia (fisica,
intelectual, auditiva e visual), transtorno global do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao.

A escola inclusiva é, assim, apresentada como forma de reparar o historico
de exclusdo daqueles que possuem necessidades educacionais especificas. No
entanto, em relacdo aos individuos com AH/SD, as dificuldades no processo de
identificacdo e os mitos que cercam esse tema dificultam a criacédo e efetivacédo
de politicas publicas que, de fato, atendam suas especificidades educacionais.

De abordagem qualitativa e cunho exploratorio este estudo foi realizado por
meio de pesquisa bibliografica e documental cujo objetivo foi investigar como,
historicamente, tem sido pautada na educacdo brasileira a atencdo aos

estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Para o alcance do objetivo
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mencionado, buscou-se apresentar um breve histérico sobre a evolucdo das
teorias que sustentam o conceito de altas habilidades/superdotacéo além de um
breve histérico sobre as politicas educacionais com vistas a inclusdo desses
alunos como investigado por Ferreira, Moreira e Santos (2019).

2.2 Procedimentos metodoldgicos

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa e cunho explorat6rio no
qual se utilizou como procedimento técnico as pesquisas bibliografica e
documental. Gil (2008) destaca que a principal diferenca entre os dois tipos de
pesquisa é a fonte utilizada em cada caso. Na pesquisa bibliogréafica as fontes séo
as producbes de diferentes autores sobre determinado tema, ja a pesquisa
documental utiliza-se de documentos que ainda ndo receberam algum tipo de
tratamento ou que podem ganhar nova roupagem de acordo com 0s objetivos da
pesquisa.

Como explicam Prodanov e Freitas (2013, p. 56), diferentes tipologias
podem integrar um mesmo estudo e apontam que “a utilizagdo da pesquisa
documental é destacada no momento em que podemos organizar informacdes
gue se encontram dispersas, conferindo-lhe uma nova importancia como fonte de
consulta”.

Para a pesquisa bibliografica foram utilizados livros, artigos publicados em
periddicos nacionais e internacionais, dissertacfes e teses. Para organizacdo das
informacBes foi utilizada a técnica do fichamento. Os principais documentos
consultados foram: LDB/61, LDB/71 e LDB/96.

2.3 Individuos com altas habilidades/superdotacdo: quem séao eles?

A complexa busca em definir o que é a inteligéncia e de como o individuo a
adquire tem sido a peca-chave no desenvolvimento de teorias ao longo dos
tempos. Se observarmos as sutis diferencas entre o pensamento ocidental e
oriental, por exemplo, podemos inferir que as considera¢gdes sobre o constructo
inteligéncia devem apresentar certas diferencas como discutido por Chen (1994) e
Yang e Sternberg (1997).
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Essas diferencas marcam, também, os atributos considerados para avaliar
a inteligéncia de individuos inseridos em diferentes sociedades, por exemplo,
sociedades ditas modernas e comunidades tribais, como mencionado por
Sternberg (2000).

O interesse pela natureza da inteligéncia e pelo desenvolvimento de
instrumentos de medida na area é antigo. Além disso, muitas polémicas e
controvérsias estdo envolvidas, dentre as quais podemos destacar a propria
conceituacdo de inteligéncia e sua extensdo: se seria a inteligéncia uma
habilidade unitaria ou se esta se consistiria em inimeras habilidades, nas quais
os individuos poderiam apresentar maior ou menor desenvolvimento (ALENCAR,;
FLEITH, 2001).

Plucker e Esping (2014) propdem uma linha histérica do desenvolvimento

das teorias sobre a inteligéncia conforme explicito na Fig. 2.1 a seguir.



Figura 2.1 — Evolucédo das teorias sobre a inteligéncia
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Pode-se observar uma sintese com 0s principais nomes de pensadores e

tedricos que se dedicaram a complexa tarefa de estudar a inteligéncia humana e

de como esta se manifesta nos individuos. Tomando como bases histéricas 0s

pensamentos sobre conhecimento e inteligéncia apresentados por grandes

nomes da filosofia como Platdo, Aristételes, Kant e Hobbes desenha-se uma

grande teia evidenciando as relacdes académicas e profissionais.
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Apesar de alguns desses nomes serem mais familiares no campo da
Psicologia do que no campo da Educacéo, seus esfor¢cos contribuiram para a
compreensao do que hoje concebemos por altas habilidades/superdotacao.

O texto Biografia de uma crianga, escrito por Darwin em 1877, inaugurou o
estudo do desenvolvimento como campo especifico. Além disso, a influéncia do
seu trabalho na constituicdo da Psicologia do Desenvolvimento esta direta e
indiretamente presente nos trabalhos de diversos tetricos da area (FAVERO,
2014).

Os trabalhos de Francis Galton (1822-1911) representam as primeiras
tentativas de se desenvolver medidas de habilidade intelectual influenciado pela
teoria da evolugdo de Darwin (que era seu primo e defendia a existéncia de
diferengas individuais herdadas entre membros de uma determinada espécie com
repercussao para a propria sobrevivéncia) e desenvolveu uma série de testes que
exploravam acuidade sensorial dos individuos estudados, estudos estes que
ganharam sequéncia através dos trabalhos desenvolvidos por J. M. Cattel
(ALENCAR; FLEITH, 2001).

No entanto, a primeira tentativa bem sucedida no desenvolvimento de
medidas de habilidades intelectuais ocorreu entre o final do século XIX e inicio do
século XX na Franca através dos trabalhos desenvolvidos por Alfred Binet ao
propor sua primeira escala em 1905. Enquanto Galton focava nas funcdes
sensoriais (processos cognitivos elementares), Binet foi além, considerava a
importancia de se observar e avaliar habilidades mentais superiores. Assim, seus
testes avaliavam aspectos como memoria, atencdo, imaginacdo, compreensao,
raciocinio, entre outros (FLEITH; ALENCAR, 2001).

Na sequéncia, entram em cena os trabalhos de Charles Spearman (1863-
1945) que obteve em seus estudos correlacdes entre varias medidas de
habilidade sensorial-discriminatéria (BRODY, 2000).

Apesar dos avancos apresentados nas iniciativas de Galton, Binet e
Spearman, alguns questionamentos importantes ainda rondavam os estudiosos
do tema: seria a inteligéncia uni ou multidimensional? As contribui¢cdes tedricas
propostas por Guilford (1967; 1979), Gardner (1983; 1993) e Sternberg (1990;
1997) enfatizam o carater multidimensional da inteligéncia e que, especialmente

as teorias de Gardner e de Sternberg, ainda a concebem como um sistema de



50

habilidades em interacdo ao invés de um conjunto de dimensfes independentes
(ALENCAR; FLEITH, 2001).

Sobre o uso de testes de QI, largamente utilizados em décadas passadas,
Brody (2000, p. 28, tradugéo nossa) afirma que:

Praticamente todos os pioneiros no estudo da inteligéncia reconheceram
gque o desempenho em uma medida de inteligéncia deriva de uma
mistura de oportunidades para adquirir conhecimento e de diferencas de
talento nato, isto é, de natureza e treino. Se individuos diferem em suas
exposi¢gbes ao conhecimento e informagdo, entdo o uso de um teste de
inteligéncia para a atribuicdo de individuos a varios papéis sociais pode
ser visto como um dispositivo para reproduzir privilégio social.
Embora sejam reconhecidas as contribuicdes dos testes de inteligéncia
para o desenvolvimento da Psicologia, varias criticas sdo também dedicadas a
estes testes como descreve Warne (2019) ao analisar criticas ao trabalho de
Terman.
De outro lado, vimos florescer teorias cujos enfoques estdo no
desenvolvimento, tais como as propostas por Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri
Wallon e que tiveram grande influéncia na area da Educacéo.

Favero (2014, p. 132-133) explica que:

Ha varias ideias comuns no fundamento das teorias dos trés grandes
pensadores cuja influéncia na Psicologia do Desenvolvimento,
inegavelmente, se faz presente até hoje — Piaget, Wallon e Vygotsky (...)
a principal ideia comum das teorias desses autores é, justamente, a
propria ideia de desenvolvimento, em defesa de um ser humano ativo,
construtor de ideias, construtor da histéria humana e construtor de seu
desenvolvimento.

Em reacdo a abordagem psicométrica e na defesa de uma visdo de
inteligéncia como fenbmeno multidimensional, surgem a partir da década de 1960
algumas das teorias mais influentes na atualidade, aquelas propostas por Howard
Gardner, Robert J. Sternberg e Joseph Renzulli (VIRGOLIM, 2014).

Renzulli (2004) compreende as criticas que seus estudos sofreram ao
iniciar o desenvolvimento de sua teoria, ainda nos anos 1960, e credita tais
criticas ao cenario que dominava a area naquela época e ao fato de que teorias
fundamentais sobre a inteligéncia tais como as propostas Gardner e Sternberg,
além daquelas sobre desenvolvimento do talento como a proposta por Mihaly

Csikszentmihalyi s6 viriam a ser desenvolvidas anos mais tarde.
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A teoria desenvolvida por Gardner (1983) pluraliza o conceito tradicional
de inteligéncia concebendo a ideia de inteligéncias mudltiplas como
sistemas distintos que podem interagir entre si, € ndo meramente como
aspectos de um sistema mais amplo (...). De acordo com essa teoria, um
alto nivel de habilidade em uma inteligéncia ndo significa elevado nivel
em outra inteligéncia. (...). Essa teoria inclui, em sua proposi¢éo original,
sete formas distintas de competéncia intelectual, a saber: linguistica,
musical, légico-matematica, espacial, cinestésica, interpessoal e
intrapessoal (...). Recentemente, Gardner incluiu um oitavo tipo de
inteligéncia a sua teoria, a inteligéncia naturalista (...) (ALENCAR,
FLEITH, 2001).

Em linhas gerais, como pontua Aquino (2015, p. 476) a contribuicdo de
Sternberg em sua teoria Tridrquica da Inteligéncia, formada por subteorias, reside
na “[...] tentativa de explicar, de uma maneira integrativa, a relacdo entre a
inteligéncia e o mundo interno do individuo, com 0sS mecanismos mentais que
fundamentam o comportamento inteligente”.

Renzulli (2004) explica que o desenvolvimento de suas subteorias
Concepcdo de Superdotacdo dos Trés Anéis e Modelo Triddico de
Enriguecimento comecaram a ser delineadas através de uma série de
observacdes relacionadas aos propositos dos programas especiais ofertados nas
escolas americanas e aos critérios de selecao dos alunos.

Dentre os pontos mais discutidos de sua teoria estd a sua proposta de
diferenciacdo entre dois tipos de superdotacdo: a superdotacdo académica (ou

escolar) e a superdotacao produtivo-criativa.

A superdotac@o académica é o tipo mais facilmente mensurado pelos
testes padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais
convenientemente utilizado para selecionar alunos para os programas
especiais. As competéncias que 0s jovens apresentam nos testes de
capacidade cognitiva sdo exatamente os tipos de capacidades mais
valorizados nas situacdes de aprendizagem escolar tradicional, que
focalizam as habilidades analiticas em lugar das habilidades criativas ou
praticas (...). O segundo tipo de superdotacdo, que eu denominei
superdotacdo produtivo-criativa. Ela descreve aqueles aspectos da
atividade e do envolvimento humano nos quais se incentiva o
desenvolvimento de ideias, produtos, expressfes artisticas originais e
areas do conhecimento que séo propositalmente concebidas para ter um
impacto sobre uma ou mais plateias-alvo (target audiences) (RENZULLI,
2004, p. 82-83).

Alencar e Fleith (2001) assinalam que no desenvolvimento de sua
Concepcao de superdotacdo, conhecida como Teoria dos Trés Anéis, Renzulli

constatou que “os individuos que se destacam por suas contribuigdes apresentam
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um conjunto de trés conglomerados de tracos, especificados a seguir: habilidade
acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa (motivacédo) e salienta
que é a interacdo entres esses trés conglomerados que leva a uma realizacao

superior”.

Figura 2.2 - Concepcao de Superdotacdo dos Trés Anéis proposta por Joseph
Renzulli

Fonte: Renzulli (1986, p. 8).

As observagbes que levaram Renzulli a propor tanto a ideia de
superdotacdo produtivo-criativa quanto a Concepcao de Superdotacdo dos Trés
Anéis o levaram, também, a concluir sobre o carater temporal e situacional da
superdotacdo produtivo-criativa. Enquanto o anel Habilidade Acima da Média
tende a permanecer estavel ao longo do tempo (traco mais contemplado na
superdotacdo académica), os anéis Criatividade e Comprometimento com a
Tarefa sofrem mais variacées (RENZULLI, 2004).

O Modelo Triadico de Enriquecimento (RENZULLI, 1978; RENZULLI; REIS,
1997; RENZULLI, 2014; RENZULLI, 2018) foi concebido inicialmente como
modelo para incentivo da produtividade criativa de jovens estudantes habilidosos
e talentosos, no entanto, ao perceber a potencialidade das atividades de
Enriguecimento dos Tipos | e Il serem aplicadas a um numero maior de
estudantes o modelo tornou-se a base do Schoolwide Enrichment Model (SEM)
ou Modelo de Enriquecimento para toda a Escola e hoje € implementado em

escolas ao redor do mundo.
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Figura 2.3 — Modelo Triadico de Enriquecimento

Enriquecimento do Enriqueciemento do
Tipo |l Tipo Il

Ativifiades Exploratorias Atividades de Treinamento
Gerais em Grupo

Enriquecimento do Tipo
1l

Investigacoes individuais e
em Pequenos Grupos de\_\ﬁ

f/& Problemas reais

curriculo regular mbiente

Fonte: Adaptado de Renzulli (2018)

De acordo com Renzulli (2018) o Enriquecimento do Tipo | é composto de
atividades exploratérias que visam expor os estudantes a uma ampla gama de
ideias e questdes, ou seja, tem objetivo de abrir possibilidades. Alencar e Fleith
(2001) pontuam que exemplos dessas atividades sao: palestras, minicursos,
exposicoes e filmes.

O nivel seguinte de enriquecimento consiste em atividade de treinamento,
embora considerado como nivel intermediario, o transito entre os trés tipos de

enriguecimento sdo possiveis.

O Enriquecimento do Tipo Il envolve treinamento, tanto individual quanto
grupal, em uma variedade de habilidades cognitivas, metacognitivas,
metodoldgicas e afetivas (...) destinam-se a ensinar os alunos a como
sair da inspiracao e partir para a agdo (...) séo contingentes aos niveis de
desenvolvimento dos estudantes (...) (RENZULLI, 2018, p. 32).

Por fim, o Enriguecimento do Tipo Ill sdo as atividades que levam os
alunos a assumirem o papel de investigadores utilizando as habilidades

desenvolvidas nas atividades do Tipo Il para resolver problemas do mundo real.
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Incluem a elaboracdo de um jogo, de um livro, de uma obra de arte etc
(ALENCAR; FLEITH, 2001).

Atualmente, a teoria desenvolvida por Joseph Renzulli tem sido largamente
utiizada em diversos paises tanto no que diz respeito ao processo de
identificacdo, bem como na implantacédo de programas de atendimento aos alunos
com AH/SD. Se de um lado observamos uma significativa evolucdo das bases
tedricas, de outro, testemunhamos uma lentiddo na criagdo e efetivacdo de
politicas educacionais com vistas a inclusdo de alunos com altas

habilidades/superdotacdo no contexto educacional brasileiro.

2.4 Politicas educacionais e o olhar para as altas habilidades

Para melhor compreendermos a agenda das politicas publicas e das
reformas educacionais ocorridas nas ultimas décadas é preciso problematizar a
matriz teorico-politica do neoliberalismo e da social democracia e seus reflexos na
area da educacdo, como apresentado nos trabalhos de Roman (1999), Melo
(2004), Krawczyk (2011) e Paulilo e Abdala (2010).

Faz-se necessario, portanto, buscar nas entrelinhas dos documentos
oficiais que orientam a educacdo no pais a influéncia provocada pelo contexto
politico-econbmico nas quais essas politicas foram desenhadas como, por
exemplo, na recente reorganizacdo do capitalismo no mundo e que tem como
uma de suas principais consequéncias a interferéncia direta na reformulacdo das
politicas educacionais de paises emergentes, modificando a logica da relacéo
entre sociedade e educacao.

Esta dltima, tida como um dos principais focos de investimento de
organismos internacionais multilaterais tais como, o Fundo Monetario
Internacional (FMI), Banco Interamericano para a Reconstrugcdo e
Desenvolvimento (BIRD) e o Banco Mundial (MELO, 2004).

A construcéo de politicas educacionais no Brasil € marcada historicamente
por processos de descontinuidade, de embate entre os poderes legislativo e
executivo evidenciado pela alterndncia entre periodos de excecdo e de

democracia, ou seja, € extremamente condicionada aos principios politico-
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ideologicos de cada periodo. Aqui, a discusséao delimita-se a construcao de tais
politicas ao longo do século XX cujos resultados séo vivenciados no século XXI.

Durante a era Vargas (1930-1945) duas reformas educacionais de carater
nacional foram realizadas sob o comando do Ministério da Educacgéo e Saude. A
primeira realizada pelo entdo ministro Francisco Campos em 1931 e a segunda
realizada em 1942 sob o comando de Gustavo Capanema. Essas reformas foram
elaboradas para atender aos idearios politicos do periodo de ditadura conhecido
como Estado Novo. Dentre as principais mudancas estava a reorganizacao do
ensino secundario cujos preceitos eram marcadamente de cunho econdmico-
social do trabalho (MENEZES; SANTOS, 2001).

Atendendo ao convite do préprio Francisco Campos, Helena Antipoff,
psicéloga russa, passa a lecionar a cadeira de psicologia experimental na Escola
de Aperfeicoamento Pedagogico em Belo Horizonte, a fim de formar educadores
que iriam promover uma grande reforma de ensino com base nos principios da
escola ativa. Precursora da Sociedade Pestalozzi e pioneira da educagao especial
no Brasil, Helena Antipoff salientou a importancia da educacdo dos
“excepcionais”, termo que usava para se referir tanto aos estudantes com déficit
cognitivo quanto aos superdotados (FLEITH, 2007).

O que se percebe em relacdo a organizacdo politica da época € que 0s
esforcos de Antipoff, no entanto, ndo eram acompanhados de iniciativas
governamentais.

Nesse periodo, 0 uso do decreto-lei pelo Poder Executivo, na forma de lei
organica do ensino, substituia as iniciativas do Poder Legislativo e permitia o
desenvolvimento de uma politica educacional de molde autoritario e uniforme
(HISLDORF, 2003).

Com o fim da era Vargas, os anos seguintes foram marcados por intensas
disputas no ambito da educagédo nacional até a aprovagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao de 1961 por meio do substitutivo Lacerda que, visivelmente,
atendia os interesses comerciais da iniciativa privada e reafirmava as forcas
politicas que atuavam no Congresso Nacional (PAULILO; ABDALA, 2010).

Com a criagcédo da LDB/61 a atencdo aos alunos superdotados ganha, pela

primeira vez, mencdo em documento legal a nivel nacional. Utilizando o termo
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“excepcionais” cunhado por Antipoff, a lei dedicava dois de seus artigos a esse

publico especifico, a saber:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for [sic] possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Tbéda [sic] iniciativa privada considerada eficiente pelos

conselhos estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bblsas [sic] de estudo, empréstimos e subvencdes (BRASIL,
1961).

Apesar da mencéao recebida nos artigos da LDB/61, na prética, ndo houve
avanco significativo no atendimento as necessidades educacionais desse grupo.
A educacéo especial era majoritariamente ofertada pela iniciativa privada com
enfoque nas deficiéncias (FLEITH, 2007).

Convém destacar que o niumero incipiente de pesquisas sobre o tema Altas
Habilidades/Superdotacdo nesse periodo, aliado ao carater tecnicista da
educacdo empregado durante os anos de ditadura militar, pouco contribuiam para
a criacao de politicas educacionais para esse alunado.

Como caracteriza Krawczyk (2011), no desenvolvimento da pesquisa na
area educacional, consolidada na década de 1940, em especial apés a criacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), o estudo das
politicas educacionais sempre foi tema presente e, na década de 1960, o Brasil
vivenciou um crescimento do desenvolvimento da pesquisa em educacao, gracas
a implantacao de diversos programas de pds-graduacao nas universidades.

Durante a década de 1960, a pesquisa em educacdo teve uma forte
influéncia da é&rea da Economia, ganhando destague o0s estudos sob a
perspectiva da Teoria do Capital Humano, posicdo coerente com a politica do
pais, que passou a privilegiar o planejamento de custos, a eficiéncia e as
tecnologias no ensino profissionalizante (GATTI, 2001).

Em contrapartida, as universidades, em oposi¢cdo ao carater opressor da
época, refletido no modo de se fazer e divulgar pesquisa em educacao e, aliadas
a diversos movimentos sociais, conseguiram produzir pesquisas para além dos
interesses estatais que culminaram em importantes consequéncias politicas
(KRAWCZYK, 2011).
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Com a promulgacéo da LDB/71 (Lei n° 5.692/71) temos pela primeira vez,
uma lei que menciona de forma explicita a atencdo especial aos alunos

superdotados?.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo [sic] com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao (BRASIL, 1971).

Embora tivesse garantido aceleragéo de estudos em alguns casos, classes
especiais em outros, além de véarias propostas de atendimento escolar para
superdotados em alguns estados foi nas organizacfes ndo governamentais que o
atendimento aos superdotados encontrou maior espaco. Em 1979 foi criada, por
exemplo, a Associacdo Brasileira para Superdotados (ABDS) que, junto ao
Ministério da Educacdo e Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), promoveram eventos nacionais e internacionais e
tiverem importante papel junto as decisdées ministeriais (FLEITH, 2007).

Foi no contexto de redemocratizagdo do pais que presenciamos a
chegada do neoliberalismo, comecando no governo de Fernando Collor e se
consolidando no governo de Fernando Henrique Cardoso. E nesse periodo que
inicia o desenho de novas politicas educacionais cuja consolidacdo vivenciamos
atualmente (MELO, 2004).

Por meio de reunifes e conferéncias mundiais é reafirmada a importancia
da garantia de educacao para todos, sendo este um campo de grande interesse
de investimento por parte das agéncias multilaterais internacionais tais como o
FMI, BIRD e Banco Mundial. Em 1990, por exemplo, ocorreu em Jomtien, na
Tailandia, a “Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos”. Na sequéncia,
em 1994, ocorreu em Salamanca, Espanha, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade.

Delou (1996) explica que dentre os compromissos assumidos pelo Brasil
nesta ultima conferéncia estavam, também, a inclusdo dos alunos superdotados.
O compromisso versava sobre o direito a escolarizacdo de qualidade e os

principios contra todo tipo de exclusdo. Neste mesmo ano foi publicado o

3 O termo “superdotado” é introduzido no documento substituindo o termo “excepcionais” utilizado
na LDB/61.
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documento intitulado “Politica Nacional de Educacédo Especial” que teve como
objetivo fazer uma revisdo do modelo da integracdo empregado na Educacao
Especial.

Mantoan (2003) explica que a integracdo, comparada a inclusdo, consiste
de um conceito mais raso, ja que esta baseada na possibilidade de o estudante

ter acesso a escola o que nao significa, necessariamente, estar incluido.

O objetivo da integragédo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que
ja foi anteriormente excluido, e o0 mote da incluséo, ao contrario, é o de
ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da
vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizac¢do do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos
e que é estruturado em func¢do dessas necessidades (MANTOAN, 2003,
p. 16).

Delou (1996) esclarece que foi nesse periodo que houve a mudanca do
termo “superdotado” para “altas habilidades” e a expressao “altas habilidades ou
superdotacdo” foi modificada para “altas habilidades/superdotagdo” ja que a
particula “ou” possibilitava que alunos com fracasso escolar fossem identificados
por suas altas potencialidades.

Apesar dos varios compromissos assumidos durante tais conferéncias, a lei
que regia o0 ensino no pais era, ainda, a LDB/71 e muitas das politicas a serem
implementadas dependiam de alteracfes na referida lei. Com quase uma década
de tramitacdo no Congresso Nacional a nova LDB foi encabecada por trés

diferentes frentes como explica Roman (1999, p.132):

O mais recente processo de democratizacéo do pais também impds uma
longa tramitagdo no Congresso Nacional, quanto & nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (Lei n.° 9.394, de 20 dez. 1996). Um estudo de
Regina Gracindo mostrou que, por ocasido dos debates em torno do
projeto da LDB, delinearam-se, no Congresso, trés grandes blocos de
representacdo popular em defesa do ensino publico e gratuito,
democrético e de qualidade. Considerando as interpretacfes acerca do
gue significava defender esse ensino, Regina Gracindo distingue: o
grupo invariante, interessado em manter o status quo e a vigéncia do
capitalismo expropriador; o mudancista, que propunha mudancas para
gue o capitalismo se voltasse para os direitos sociais; e, o transformador,
gue queria uma escola publica voltada para a transformacao social.

O projeto de lei elaborado por intelectuais e entidades educacionais com
visdo mais voltada para os principios da qualidade social da educacdo foi

derrotado pelo projeto apresentado por Darcy Ribeiro de cunho mais privatista.
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[...] o projeto de autoria de Darcy Ribeiro e Marco Maciel também
permitia a alocacdo de recursos publicos para instituicbes privadas,
agora mediante subvencbes, doacBGes e cooperacdo financeira.
“‘“Amplamente apoiado pelo Poder Executivo, o projeto, que se
transformou na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, tem acentuada
orientacao neoliberal” (MORAES; MINTO, 1993).

A LDB/96 explicitou em seu artigo 59 a organizagdo necessaria aos
sistemas de ensino em sua tarefa de assegurar aos estudantes com deficiéncias
(intelectual, fisica, auditiva ou visual), transtorno global do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo, entre outros aspectos, o acesso ao curriculo e
professores especializados.

Como o publico-alvo da Educagéo Inclusiva tem sido tradicionalmente os
alunos que fazem parte da modalidade da Educacdo Especial € comum a
confusdo entre os termos e a dificuldade de compreender a importancia da

Educacéo Inclusiva para a toda a sociedade.

A confusdo que cerca a natureza e as aspira¢gdes da educacgéo inclusiva
€ ubiqua. Para muitos, a educacado inclusiva é uma expressdo que
substitui a educagdo especial ou, mais especificamente, para a
educacdo daquela parte da populagdo escolar que passou a ser
conhecida como estudantes com necessidades educacionais especiais

(SLEE, p. 203).

No bojo das discussdes sobre a Educacédo Inclusiva, Slee (2003) explica
ainda que muitos pesquisadores e ativistas defendem a ideia de que a Educacao
Inclusiva deveria preocupar-se exclusivamente com questdes relacionadas as
deficiéncias e a educacdo. Para outros, a Educacdo Inclusiva mostra-se como
possibilidade de colaboracdo entre uma série de sujeitos excluidos do contexto
escolar quer seja por questbes de cor, sexualidade, localizacdo geografica,
variedades linguisticas e uma enorme lista de outras caracteristicas.

Na primeira perspectiva apontada por Slee os alunos com altas
habilidades/superdotacdo estariam totalmente desamparados. Apesar dos
notorios ganhos que a LDB/96 trouxe para a educacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacao, Pérez (2018. p. 307) compreende que a legislacao de

forma geral é incipiente e que,
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[...] esses alunos aparecem nomeados simbioticamente com um
apéndice das pessoas com deficiéncia, como se o processo de cortar e
colar, substituindo “pessoas com deficiéncia” por “pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo”, magicamente lhe outorgasse aos ultimos —
esses parias — 0 mesmo status dos pioneiros.

Dentre os desdobramentos possibilitados pelo carater inclusivo da LDB/96,
em 2008 foi lancada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva reafirmando a garantia do Atendimento Educacional
Especializado para alunos com AH/SD e reforcando a implantacdo dos Nucleos
de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e
no Distrito Federal.

Entretanto, a abrangéncia e efetivacdo dessa politica foram limitadas, em
especial, quando analisamos o regime de colaboracédo entre os entes federados
na organizacdo da educacdo nacional definido apds a promulgacdo da CF/88.

Pinto (2007) explica que nesse regime 0s municipios respondem por uma
maior parcela da Educacdo Basica ao passo que sdo 0s estados que concentram
a maior parte dos recursos.

No caso do grupo dos alunos com necessidades educacionais especificas
do qual, vale lembrar mais uma vez, fazem parte os alunos com altas
habilidades/superdotacdo o Decreto n° 6.571/08 (substituido pelo Decreto n°
7.611/11) reforcou a Politica Nacional de Educacdo Especial de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva ao garantir a esses alunos o
dobro de recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) repassado as
escolas que ofertam o AEE (PEREZ; FREITAS, 2014).

Ainda de acordo com Pinto (2007, p. 894) o FUNDEB, apesar de ter
representado um avanco em relacdo a seu antecessor FUNDEF (Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério) ndo modificou o fato de que “[...] os alunos permanecem atendidos por
duas redes distintas, com padrbes de funcionamento e de qualidade distintos e
que dificilmente conseguem estabelecer um regime de colaboracdo” motivado, em
grande parte, por conflitos de interesse.

Convém aqui pontuar que das acdes e tentativas realizadas em varias

unidades federativas ainda na década de 1970, o Distrito Federal tornou-se uma
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das referéncias em programas de atendimento a alunos com altas
habilidades/superdotacao (FLEITH, 2007). Podemos inferir que, em certa medida,
esse status se deve a organizacao politico-administrativa do Distrito Federal.

2.5 Considerac0es finais

Com a realizacéo deste estudo verificou-se que a identificacdo de sujeitos
que se destacam por suas habilidades cognitivas ndo € uma atividade recente. Ao
longo da historia, varios séo os exemplos de selecéo e treinamento de jovens que
apresentavam potenciais variados como nas artes, na guerra, nos esportes, entre
outros. A medida que as sociedades tornaram-se maiores, mais complexas e o
conhecimento foi escolarizado, demandas relacionadas a oferta, ao acesso, ao
desempenho educacional e ao desenvolvimento das criancas fizeram emergir 0s
testes de inteligéncia.

Os pioneiros criadores de tais testes, no entanto, esbarravam em
guestionamentos sobre o que seria a inteligéncia e se tais testes eram, de fato,
capazes de medi-la. Tais questionamentos e 0 uso desses testes na selecdo de
estudantes dominaram a cena entre o final do século XIX e boa parte do século
XX.

Com o desenvolvimento de teorias que introduziam o carater
multidimensional da inteligéncia, os testes de inteligéncia passaram a ser
severamente criticados, apesar do reconhecimento da sua importancia para o
desenvolvimento da Psicologia e a selecdo de alunos que se destacavam por
suas habilidades de pensamento superior ganharam novos contornos.

Para além das questBes conceituais que permeiam o tema, ndo menos
importantes sdo as questdes politicas. Enquanto constructo socioculturalmente
constituido, as altas habilidades/superdotacdo e a instrugdo de alunos assim
identificados estao sujeitos as intempéries das politicas educacionais.

No contexto educacional brasileiro, marcado pelas descontinuidades de
politicas publicas, percebe-se que os avancos alcancados tém se mostrado pouco
eficazes no que concerne a identificagdo e atendimento educacional desses

alunos. Sobre os processos de descontinuidade das politicas educacionais e as
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disputas ideologicas que interferem de forma direta na conducédo dessas politicas,

Paulilo e Abdala (2010, p. 133) assinalam:
O estudo das politicas educacionais, no Brasil, compreendendo seus
diversos sistemas, revela uma acentuada relativizacdo e neutralizacéo
da reforma educacional como processo social, pois ndo abrange a
relacdo entre decisbes politicas e a gestdo do cotidiano escolar.
Assumindo que é no ambito do cotidiano que as politicas educacionais
sdo implementadas, percebe-se que o desafio da operacionalizacdo que
compreende a interpretacdo e aplicacdo das diretrizes normativas
implica no posicionamento dos atores da gestdo escolar diante da
perspectiva de mudanca. Verifica-se a inexisténcia de uma cultura
participativa e que preconize a continuidade das ag6es, interrompendo
bruscamente as implementacfes de acordo com as mudancgas dessas
gestbes politicas. Os principios norteadores da politica educacional, no
Brasil, organizam-se, portanto, preconizando uma pretensa

universalidade, fundamentada pelo principio de democratizacéo;
descentralizacdo, equidade e controle.

Um reflexo das rupturas vivenciadas nas politicas que visam assegurar a
inclusao dos superdotados sdo 0os niumeros do Censo Escolar.

De acordo com dados da Organizacao Mundial de Saude (OMS) entre 3,5
e 5% da populacdo apresenta caracteristicas de AH/SD, considerando-se
somente as habilidades linguistica e l6gico-matematica, ao serem considerados
outros tipos de inteligéncia esses niumeros seriam ainda maiores.

Segundo dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Censo Escolar registrou no ano de 2017
um namero de 19.699 alunos matriculados na Educacdo Basica e identificados
com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2017). Esse numero representa
apenas 0,04% dos alunos matriculados nesta etapa de ensino, um percentual
muito abaixo daquele estimado pela OMS.

As fragilidades e lacunas das politicas educacionais parecem nao ser
exclusividade do contexto brasileiro no que se refere a educacao de alunos com
altas habilidades/superdotacdo. O estudo comparativo Brasil-Portugal realizado
por Martins, Chacon e Almeida (2018) apontam que, em termos globais, essa
tematica tem recebido maior ateng&o nos ultimos anos, mas que nos dois paises
sdo observadas uma falta generalizada de atencdo aos alunos que apresentam

tal caracteristica.
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Sobre as politicas educacionais vigentes, convém atentarmos sobre o
caminho percorrido e a logica por tras desse percurso como pontua Roman (1999,
p. 182-183):

[...] é importante que observemos que do discurso oficial sobre as
transformacdes educacionais a sua realizagdo ha uma distancia
consideravel. Essa distancia € representada pelas instancias pelas quais
uma lei, resolucdo ou deliberacdo deve passar até chegar ao cotidiano
escolar. Depois de formulada pelos 6rgaos planejadores, cada iniciativa
de mudanca percorre todos os tramites que a organizacdo burocratica
impde. Nesse circuito se transforma, vai se transmitindo anexada a
relacdes de poder e opressao - construidas historicamente -, se
contamina com a qualidade das intera¢des entre sujeitos e grupos dentro
da estrutura institucional e termina por configurar uma pratica confusa,
sintese de relag6es contraditdrias. Ora, qualguer olhar mais proximo dos
corredores de uma escola publica de periferia pode comprovar o
frequente fracasso em que geralmente se transforma qualquer tentativa
de mudanca significativa da prética escolar.

Dentre os diversos fatores que comprometem a aplicabilidade do aparato
legal construido nos ultimos anos, Pérez e Freitas (2014, p. 630) destacam “[...] o
atrelamento da oferta a uma demanda néo aferida; a deficiente compreensao das
realidades educacionais regionais (...)".

Recentemente foi acrescentado a LDB/96 o artigo 59-A que oficializa uma
demanda importante para a melhoria dos processos de identificacdo e

atendimento dos alunos com altas habilidades/superdotagéo.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacéo basica
e na educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado. (Incluido pela Lei n°® 13.234, de 2015).

Paragrafo Unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades
ou superdotagdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro
referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as
politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que
trata o caput serdo definidos em regulamento (BRASIL, 1996, n. p).

Essa alteragdo soa como um “mea-culpa” por parte dos formuladores das
politicas educacionais sobre uma realidade vivenciada no cotidiano das escolas: a
disparidade entre demanda e oferta do AEE para os superdotados. Passados

cinco anos, 0 que pode ser observado sdo os NAAH/S desativados ou com seu
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funcionamento comprometido em diversas unidades federativas e a inexisténcia
do cadastro previsto no referido artigo.

Essas recentes conquistas demonstram, mais uma vez, a distancia entre o
escrito e o praticado e a influéncia dos jogos de poder na conduc¢éo das politicas
educacionais e dao sequéncia ao historico de omissdo e descaso que tem

marcado a educacéo de superdotados no pais.
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CAPITULO 1l
EDUCACAO MATEMATICA E ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAQO: A PRODUCAO CIENTIFICA NO
BRASIL NO PERIODO 2008-2019

Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconhecga as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza
desigualdades.

Boaventura de Souza Santos

RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar uma sintese da producao
académico-cientifica nacional sobre o ensino-aprendizagem de Matematica no
contexto das altas habilidades/superdotacdo com vistas a inclusdo. Para tal,
primeiramente contextualizamos a Educacdo Matematica Inclusiva no cenario
académico brasileiro e exploramos o0s topicos discutidos em artigos, dissertacdes
e teses que versam sobre o tema proposto. A pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa utilizou em seu percurso metodolégico a revisdo
sistematica de literatura, cujas fontes de busca foram o catalogo de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e os sitios da Internet Scielo e Google Académico. A justificativa para a
elaboracdo desta pesquisa reside no fato de que, para a construgéo de sistemas
educacionais inclusivos, a participacdo das instituicbes de Ensino Superior
assume papel crucial, em especial, no sentido de promover formacdo de
professores e pesquisas que visem identificar as necessidades educacionais
especificas de todos os estudantes, inclusive daqueles que possuem maior
facilidade de aprendizagem. Os resultados mostraram que sSdo escassos 0S
trabalhos na area da Educacdo Mateméatica que abordam a relacdo entre ensino-
aprendizagem de Matematica no contexto das altas habilidades/superdotacao,
revelando uma caréncia no cenario académico brasileiro. Ademais, a
multiplicidade de abordagens observada nas producfes encontradas revela a
complexidade do tema e a urgéncia do desenvolvimento de pesquisas nessa
area.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Altas Habilidades/Superdotacao.

Educacdo Matematica Inclusiva. Producdo académica.

ABSTRACT: This article aims to present a synthesis of the national academic-
scientific production on mathematics teaching-learning in the context of high
abilities/giftedness in the perspective of the inclusion. To this end, we first
contextualized Inclusive Mathematical Education in the Brazilian academic
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scenario and explored the topics discussed in articles, dissertations and theses
that deal with the proposed theme. The bibliographic research of qualitative
approach used in its methodological path the systematic literature review, whose
search sources were the catalog of theses and dissertations of the Coordination of
Improvement of Higher Level Personnel (Capes) and the Internet sites Scielo and
Google Scholar. The justification for the development of this research lies in the
fact that, for the construction of inclusive educational systems, the participation of
higher education institutions plays a crucial role, in particular, in order to promote
teacher training and research that aim to identify the specific educational needs of
all students, including those with the easiest learning skills. The results showed
that there are few studies in the area of Mathematical Education that address the
relationship between teaching and learning of Mathematics in the context of high
abilities/giftedness, revealing a lack in the Brazilian academic scenario. Moreover,
the multiplicity of approaches observed in the productions found reveals the
complexity of the theme and the urgency of developing research in this area.

Keywords: Mathematics Education. High abiliites/Giftedness. Academic

production. Mathematics Inclusive Education.

3.1 INTRODUCAO

As politicas educacionais implementadas no Brasil a partir da década de
1990 trouxeram uma série de mudancas na organizacdo e no fazer pedagogico
de nossas escolas, dentre elas, a criagdo de uma politica de educacao inclusiva
ao reconhecer grupos historicamente excluidos e que visa estreitar os caminhos
entre a Educacao Especial e o ensino regular, o que pressupde uma mudanca de
paradigmas.

Tais mudancas tém influenciado um crescente numero de pesquisas
académico-cientificas, nos mais diversos campos, no intuito de compreender esse
modelo de escola inclusiva que foi adotado e de refletir sobre o papel da escola
na criacdo de um ambiente que valorize a diversidade humana e que promova
oportunidades equanimes de aprendizagem para os diferentes.

A vista disso, a Educacdo Matematica, campo de pesquisa que tem se
dedicado a investigar os diferentes aspectos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica, testemunha nos ultimos anos um crescimento no
namero de pesquisadores e educadores cujo objeto de estudo tem sido o

processo de ensino-aprendizagem da Matemética em contextos inclusivos.
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Tendo em vista a importancia do papel desempenhado por essa ciéncia no
mundo atual e da necessidade de se oferecer condicbes adequadas de acesso ao
curriculo que considere as necessidades educacionais especificas de cada grupo,
essa vertente de pesquisa vem sendo denominada na literatura nacional como
Educacdo Matematica Inclusiva.

O publico-alvo da Educacdo Especial sdo os alunos com alguma
deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva ou visual), transtorno global do
desenvolvimento e, também, os estudantes com altas habilidades/superdotacao
(BRASIL, 2008).

Apesar do crescimento observado no numero de producfes académicas na
area da Educacdo Matemética na perspectiva da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, poucos sdo os estudos que tém se dedicado a investigar o processo
de ensino-aprendizagem de Matematica em relacdo aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo 0 que pode estar relacionado ao mito de que
estudantes com altas habilidades/superdotacdo n&o necessitam de algum
acompanhamento especializado ja que sao “agraciados” por apresentarem tal
caracteristica.

O fato de que o ensino regular brasileiro tenha se constituido,
historicamente, como espaco excludente quanto aos alunos com alguma
deficiéncia revela a urgéncia e o enfoque das pesquisas com relagdo a inclusao
desses individuos. Afinal de contas, esses alunos ndo eram figuras constantes
nas nossas salas de aula de outrora.

Na contramdo dessa realidade, os alunos com altas
habilidades/superdotacdo nao vivenciaram um histérico de segregacdo em
instituicbes de ensino especializadas. Como explica Delou (2007) registros
mostram que, no contexto brasileiro, apenas trés experiéncias oficiais de classes
especiais para alunos superdotados foram vivenciadas e logo descontinuadas. No
entanto, enfrentavam outro tipo de exclusao: a invisibilidade.

Considerando que para a formacdo de um sistema educacional
verdadeiramente inclusivo sdo necessarios esforcos dos diferentes atores
envolvidos no processo educacional foram levantados o0s seguintes
guestionamentos: Quais temas tém sido abordados nos estudos académicos que

relacionam o ensino-aprendizagem de Matematica e alunos com altas
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habilidades/superdotacdo? Qual tem sido a participacdo dos programas de poés-
graduacéo na producado desses estudos? Onde atuam esses pesquisadores?

Diante da escassez de pesquisas que abordam de forma direta essa
tematica considera-se relevante para as pesquisas na éarea de Educacéo
Matematica trabalhos que sintetizem, nas producdes da area ou de areas
correlatas, aspectos capazes de sinalizar as tendéncias, desafios e lacunas na
producdo de conhecimento.

Dessa forma, o objetivo desse artigo € apresentar uma sintese da literatura
sobre o0 ensino-aprendizagem de Matematica no contexto das altas
habilidades/superdotacdo com vistas a inclusdo. Para tal, julgou-se necessario
contextualizar a Educacdo Matemética Inclusiva no cenario académico brasileiro e
explorar os topicos discutidos em artigos, dissertacdes e teses que versam sobre
0 tema proposto.

A pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa e cunho exploratorio
utilizou em seu percurso metodoldgico a revisdo sistematica de literatura, cujas
fontes de busca foram o catdlogo de teses e dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e os sites Scielo e Google

Académico.

3.2 Educacao Matematica Inclusiva e as Altas habilidades/Superdotacéo

Por tratar-se de estudo da area da Educacdo Matematica Inclusiva
consideramos relevante contextualiza-la enquanto subarea ou linha de pesquisa
de um campo de investigacdo ainda maior e que tem se afirmado no cenario
académico brasileiro a partir da década de 1980: a Educacao Matemaética.

Considerada como bastante jovem no Brasil e apontada por Bicudo (2013)
como campo bastante complexo, uma vez que, traz para 0 centro de suas
discussbes as especificidades presentes tanto na Matematica quanto na
Educacdo, a Educacdo Matematica apresenta-se como campo de investigacao
bastante diverso, ainda que hodiernamente persistam indagacfes quanto a sua
legitimidade enquanto campo cientifico.

D’Ambrésio (1993) reconhece que a Educacdo Matematica poderia ser

considerada um ramo da Educacdo, mas também, um ramo da Matematica
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reconhecendo tratar-se de uma area eminentemente interdisciplinar e que devido
certas especificidades dessa sua constituicdo fez com que ela se tornasse uma
area propria do conhecimento, afinal de contas a Unica disciplina a atingir um grau

de universalidade em todos os sistemas educacionais foi a Matematica.

A Matematica € a Unica disciplina escolar que é ensinada
aproximadamente da mesma maneira € com o mesmo conteddo para
todas as criancas do mundo. E a Unica disciplina que permite um estudo
comparativo avaliando rendimento escolar, onde os instrumentos de
avaliag8io s&o os mesmos (...) (’AMBROSIO, 1993, p. 7).

Segundo Miguel et al (2004), embora a preocupacdo com O ensino da
Matematica fosse ja bastante antiga, foi na transicdo do século XIX para o século
XX que essa preocupacao se intensificou, particularmente, nos Estados Unidos
da América e Europa e destaca a influéncia do matematico aleméo Felix Klein
(1849-1925) na afirmacdo da Educacdo Matematica como disciplina ao defender
uma abordagem da Matemética que privilegiasse mais as bases psicoldgicas em
detrimento das bases sistematicas.

A consolidagdo da educacdo matematica como uma subérea da
matemdatica e da educacdo, de natureza interdisciplinar, se d4 com a
fundacgédo, durante o Congresso Internacional de Matematicos, realizado
em Roma, em 1908, da Comissdo Internacional de Instrucédo
Matematica, conhecida pelas siglas IMUK/ICMI, sob lideranca de Felix
Klein (MIGUEL et al. 2004, p. 72).

As décadas seguintes foram de busca pela afirmagédo dessa nova area de
conhecimento. Nos Estados Unidos, por exemplo, foram criados a American
Educational Research Association (AERA) em 1916 e o National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM) em 1920, ganhando maior notoriedade no
periodo pos-guerra e que décadas mais tarde, no Brasil, teriam como
organizacfes correspondentes, respectivamente, a Associacdo Nacional de Pdés-
Graduacao e Pesquisa em Educacédo (ANPed), criada em 1978, e a Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) criada em 1988 (MIGUEL et al.,
2004).

Passos, Passos e Arruda (2013, p. 5) ressaltam a importancia da Educagéo

Matematica enquanto campo de pesquisa ao afirmarem que:
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[...] € evidente que ela esta consolidada como uma area participativa nas
decisOes relativas aos encaminhamentos dos processos e métodos de
ensino e de aprendizagem da Matematica no Brasil. Basta olhar, a cada
ano, 0s eventos regionais, estaduais e nacionais realizados; as
publicacbes de veiculagdo nacional, os programas e cursos de pos-
graduacdo existentes em todas as regides brasileiras, o nimero
crescente de pesquisadores que desenvolvem trabalhos e investigacdes
em Educacdo Matematica, 0 que nos aponta para um panorama
bastante diversificado e produtivo na area.

Corroborando com essa perspectiva, Artigue (2011) enfatiza que, se
atualmente ha quem coloque em duvida a legitimidade da Educacdo Matematica

como campo cientifico, este campo de pesquisa foi gradualmente

institucionalizado.

Laboratérios e centros de pesquisa, programas de mestrado e
doutorado, revistas especializadas, livros e simpésios, associacbes e
organizac6es multiplicaram-se, assim, pelo mundo. O caso da América
Latina é, como tal, particularmente instrutivo. Hoje, € impossivel para um
pesquisador em Educacdo Matematica ser capaz de conhecer este
campo de pesquisa em sua globalidade, dominar a multiplicidade de
conceitos e quadros tedricos que foram desenvolvidos. Como em todo
campo cientifico sdo criados dominios e subdominios, e os “manuais”
florescem permitindo a cada um fazer uma ideia sobre a forma cujo
conhecimento avanca para além do seu campo pessoal de expertise
(ARTIGUE, 2011, p. 2, traducdo nossa).

Nesse sentido, observa-se mais recentemente emergirem pesquisadores
em Educacdo Matematica que tém se dedicado a investigar o processo de
ensino-aprendizagem de Matemética para estudantes que apresentam
necessidades educacionais especificas.

No desfecho do Grupo de Discussao 7 (GD7) no ambito do Il Férum de
Discussdo: Parametros Balizadores da Pesquisa em Educacdo Matematica no
Brasil, Moreira (2015) relata que, para o grupo, um dos obstaculos encontrados
na pesquisa em Educacdo Matematica Inclusiva esta relacionado a falta de
referenciais proprios. Quanto aos temas que emergem das pesquisas na

Educacdo Matemética Inclusiva o grupo destacou que:

Os temas de pesquisa estdo relacionados a compreensao dos processos
de ensino e aprendizagem de Matematica para os diferentes sujeitos e
contextos da inclusdo; ao tipo de Matematica que deve ser ensinada
para os diferentes sujeitos no contexto da inclusdo; aos estudos e
desenvolvimento de material didatico e tecnologia assistiva para o ensino
de Matematica no ambito inclusivo; as investigacdes a respeito de como
ocorre a inclusdo em aulas de Matematica e as pesquisas que se voltam
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para os cursos de formacdo de professores de Matematica e para os
contextos escolares e académicos inclusivos (MOREIRA, 2015, p. 516).

Essa parece nao ser uma realidade exclusiva do Brasil no que se refere ao
contexto da pesquisa em Educacdo Matematica Inclusiva. Ao analisarem
questdes semelhantes no contexto Australia-Asia, por exemplo, Faragher, Hill e
Clarke (2016) evidenciam uma sobreposicdo da literatura da Educacéo, e até
mesmo da Educacédo Especial, em relacéo a literatura da Educacdo Matematica.

Os autores acrescentam ainda que, a0 mesmo tempo em que essa
sobreposicdo gera uma maior variedade de metodologias cria, também,
obstaculos no desenvolvimento de um corpus compartilhado de conhecimento.

Destacam-se aqui alguns trabalhos com foco no processo de ensino-
aprendizagem de Matematica dos estudantes com deficiéncia intelectual e
transtorno global do desenvolvimento como apresentado em Moreira (2012; 2014;
2015), Moreira e Manrique (2010; 2014).

Quanto as investigagcbes que discutem o0 ensino-aprendizagem de
Matematica de alunos com deficiéncia auditiva tém-se as producdes de Nogueira
(2008), Moreira (2016), Arroio (2016) e Fernandes e Healy (2013).

Com foco no ensino-aprendizagem de Matematica de alunos com
deficiéncia visual destacam-se as abordagens de Fernandes (2008; 2009; 2010;
2011), Healy e Fernandes (2011), Mello (2013), Pasquarelli e Manrique (2016) e
Uliana (2013).

A fim de responder as questdes levantadas, a secdo seguinte foi dedicada
a descrever o caminho percorrido na busca por producdes académico-cientificas
que abordam o ensino-aprendizagem de Matematica de alunos com altas

habilidades/superdotacao.

3.3 Fundamentos e procedimentos tedrico-metodolégicos do estudo

O estudo aqui proposto trata-se de uma investigacao qualitativa e possui
configuragéo de revisao sistematica. Para Moreira, Silva e Lima (2019):

A revisdo sistemdtica € uma proposta metodologica que identifica os
estudos sobre um tema determinado, aplica métodos explicitos e
sistematizados de busca para uma avaliacdo e/ou validade de estudos,
define algumas perguntas de pesquisa e, a partir destas, define o
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arcabouco teérico bem como o levantamento de informacdes capazes ou
nao de respondé-las.

Moreira e Manrique (2019, p. 3) ao realizarem uma revisao sistematica
envolvendo as teorias da Aprendizagem Significativa, das Situacdes Didaticas e

da Atividade e a Educagédo Matematica Inclusiva explica que:

A revisdo sistematica, como o préprio nome diz, € um tipo de estudo de
revisdo sobre determinado assunto investigado. E um tipo de
investigacao secundaria, pois busca nas fontes primarias (artigos, livros,
dissertacfes) suas fontes de pesquisa e conhecimento. A partir de uma
definicao clara do que se quer investigar, a revisdo sistematica objetiva,
entdo, identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as principais evidéncias
disponiveis de determinado assunto ou tema anteriormente estudado.

Sobre o0 uso de revisdes sistematicas Petticrew e Roberts (2006, p. 2,

traducao nossa) afirmam que:

As revisBes sisteméticas da literatura sdo um método de dar sentido a
grandes conjuntos de informa¢fes e um meio de contribuir para as
respostas a perguntas sobre o que funciona e o que nao funciona - e
muitos outros tipos de perguntas também. E um método de mapear
areas de incerteza e identificar onde pouca ou nenhuma pesquisa
relevante foi feita, mas onde novos estudos séo necessarios. Revisdes
sistematicas também sinalizam areas onde a certeza espulria é
abundante. Essas sdo areas em que achamos que sabemos mais do
gue nos sabemos, mas onde, na realidade, ha poucas evidéncias
convincentes para apoiar nossa crenga.

Para a realizacdo de uma revisdo sistematica sdo necessarios sete
estagios: (1): definicdo da pergunta de pesquisa; (2): determinar os tipos de
estudos que precisam ser buscados; (3): realizar uma pesquisa para localizar
esses estudos; (4): selecionar os resultados dessa pesquisa (ou seja, examinar 0s
estudos, decidindo quais deles parecem satisfazer plenamente critérios de
incluséo e, portanto, precisam de um exame mais detalhado, e quais néo); (5):
avaliar criticamente os estudos inclusos; (6): sintetizar os estudos e encontrar
alguma heterogeneidade entre eles e, por fim, (7): disseminar os resultados
encontrados (PETTICREW; ROBERTS, 2006).

Seguindo os estagios apresentados em tal proposta, primeiramente, foram
estabelecidas as perguntas de pesquisa no intuito de delimitar claramente o
objeto do estudo: Quais temas emergem em pesquisas que relacionam altas

habilidades/superdotacdo no contexto do ensino-aprendizagem de Matematica no
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Brasil? Qual tem sido a participacdo dos programas de pés-graduacdo na
producado desses estudos? Onde atuam esses pesquisadores?

Definidas as perguntas de pesquisa, teve inicio o segundo estagio,
estabelecendo os tipos de estudos com o intuito de responder a questdo. Para
isso, limitou-se como base de dados o catalogo de teses e dissertacfes da Capes
e os sites da Internet Scielo e Google Académico no periodo compreendido entre
2008 e o primeiro semestre de 2019. Assim, os estudos considerados para esta
pesquisa foram artigos cientificos, dissertacdes e teses.

O recorte temporal foi escolhido levando-se em consideracdo o seguinte
critério: o ano de 2008 foi o ano de lancamento da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva. O ano de 2019 foi escolhido por
ter sido o0 ano no qual ocorreu a busca dos dados para a pesquisa.

Na sequéncia, realizou-se a busca das producdes disponiveis para
consulta online nos referidos sitios da Internet. Considerando que na literatura
nacional utiliza, comumente, o termo “altas habilidades/superdotacéo” e que os
termos “altas” e “habilidades”, combinados ao termo “matematica”, poderiam
incorrer no retorno de uma série de trabalhos que ndo versam, necessariamente,
sobre o tema investigado, optou-se por utilizar como descritor de busca o termo
“matematica e superdotacao”, por entender que essa expressao de busca estaria
presente em qualquer campo do registro (titulo, corpo do texto ou palavras-
chave).

3.4 Resultados

Iniciada a busca, foram encontradas 34 producdes entre dissertacbes e
teses no Catédlogo de Teses e Dissertacbes da Capes, trés artigos no sitio da
Internet Scielo e sete artigos no sitio Google Académico, sendo que trés deles ja
haviam sido localizados na busca anterior.

Para selecionar esses resultados, buscaram-se, primeiramente, nos titulos
desses trabalhos, referéncias a pergunta de pesquisa estabelecida a priori. Se o
titulo ndo trazia informacdo que permitisse identificar elementos relacionados a
pergunta de pesquisa, passava-se entdo a leitura das palavras-chave e dos

resumos dos trabalhos.
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Dessa forma, ao final da busca, das 34 dissertacdes e teses inicialmente
encontradas apenas 13 satisfizeram o critério de inclusdo, sendo que apenas 12
estavam disponiveis para consulta online. Ademais, os sete artigos encontrados
também satisfizeram o critério de inclusdo. Assim, o corpus da pesquisa foi
composto por um total de 19 producdes.

As teses e dissertacbes foram organizadas em ordem cronoldgica no
Quadro 3.1 a seguir, no qual destacamos: titulo do trabalho, autoria, ano de
defesa, instituicdo, regido geogréfica onde estdo localizadas as instituicbes de
ensino superior e programa de pés-graduacéo ao qual estdo vinculados.

Os artigos encontrados também foram organizados em ordem cronolégica
no Quadro 3.2 a seguir, no qual foram destacados: titulo, autor, periddico e ano
de publicacdo. Acredita-se que, de posse desses dados, foi possivel realizar uma
analise dessas producbes de forma a sintetizar a producado cientifica sobre o
contexto das altas

ensino-aprendizagem de Matematica no

habilidades/superdotacdo com vistas a incluséo.

Quadro 3.1 — Teses e dissertagdes que exploram o ensino-aprendizagem de
Matematica no contexto das altas habilidades/superdotacdo (2008-2019)

Ano
Titulo Autor de Instituicdo Regido Programa
defesa
Habilidades cognitivas e
metacognitivas do aluno Universidade
Doutorado
com altas MACHADO, Federal do
- 2013 Sul em
habilidades/superdotacdo JARCI MARIA Parana
. N Educacéo
na resolucao de problemas (Curitiba)
em matematica
A producéo do sujeito de
altas habilidades: os jogos JELINEK, Universidade Doutorado
de poder-linguagem nas KARIN 2013 | Federal do Rio Sul em
praticas de selecao e RITTER Grande do Sul Educacéo
enriquecimento educativo.
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Mestrado
Superdotacéo/altas o
N o SANTOS, ) ) Profissional
habilidades e logica Universidade
o DOUGLAS em
classica: algumas 2016 Estadual de Sul .
. . BORDINHAO ) Matematica
considerages para a Londrina
o DOS em Rede
educacgdo basica )
Nacional
» Mestrado
Saberes matematicos o
) Profissional
produzidos por alunos com ~
o em Gestao
indicios de altas RIZO, Faculdade Social
ocial,
habilidades/superdotacao: WELINGTON 2016 Vale do Sudeste .
L o Educagéo e
uma experiéncia com FRAGA Cricaré, ES )
) o Desenvolvi
alunos do ensino médio na
o ) mento
disciplina de Calculo _
Regional
Alunos matematicamente Mestrado
habilidosos: uma proposta Universidade Profissional
de atividade para a sala de MONTEIRO, 2016 Estadual do sul em Ensino
u
recursos multifuncional para MARIANE Centro-Oeste de Ciéncias
altas (Guarapuava) Naturais e
habilidades/superdotacdo Matematica
Investigag&o do raciocinio
l6gico matemético de
alunos com altas STADLER, Universidade Mestrado
habilidades/superdotacéo ROSEMERI 2016 Estadual do Sul em
presentes na sala de RUPPEL Centro-Oeste, Educacéo
recursos multifuncional, tipo
I
Altas Mestrado
habilidades/superdotacéo e PEREIRA, Centro Profissional
robotica: relato de uma WILSON Universitario em
o 2016 ) Sul .
experiéncia de ROBERTO Internacional, Educagéo e
aprendizagem a partir de FRANCISCO Curitiba Novas
Vygotsky Tecnologias
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Altas

habilidades/superdotacdo

em matematica: SILVA, Universidade Cent Mestrado
entro-
8 concepcdes e praticas CLEONILDA 2017 Catolica de Oest em
este
docentes no ensino NUNES DA. Brasilia Educacéo
fundamental do Distrito
Federal*
O raciocinio loégico
matematico de alunos Universidade Mestrado
~ DELIBERALLI,
9 superdotados em relacdo 2017 Estadual do Sul em
o MARIANGELA .
ao uso de aplicativos de Centro-Oeste Educacao
diferentes complexidades
Mestrado
Oficinas matematicas para ] ) Profissional
SILVA, Universidade )
alunos com altas em Ensino
10 N ~ FRANCINI 2017 Estadual do Sul o
habilidades/superdotacéo: de Ciéncias
o DAMIANI E. Centro-Oeste, )
relato de experiéncias Naturais e
Matematica
Curso semipresencial de
formagédo docente em
» . Mestrado
robotica educacional para ) ] o
. _ PASSOS, Universidade Profissional
suplementacgéo curricular
11 » RAMIERI DA 2017 Federal Sudeste em
de matematica para alunos ) . .
- CUNHA. Fluminense Diversidade
com altas habilidades ou
) e Incluséo
superdotacéo do ensino
fundamental 1l
Comportamentos
desenvolvidos por alunos
o RAMBO, ) ] Doutorado
com indicativos de altas Universidade
B B MICHELE em
11 | habilidades/superdotacéao 2018 Anhanguera | Sudeste .
i CRISTIANE . Educacéo
em matematica em um de Sao Paulo .
DIEL Matematica
programa de
enriquecimento
Mestrado
O processo de
) LOPES, em
escolarizacdo [com énfase UNESP -
12 N MARIANA 2019 Sudeste Educacéo
em Matematica] de um Bauru
CRISTINA para a
aluno com superdotagéo o
Ciéncia

4 O trabalho ndo se encontrava disponivel para consulta online.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Observa-se no Quadro 3.1 que as tematicas envolvidas nos trabalhos sao
variadas, entretanto, observamos também a auséncia de trabalhos que explorem
a dimensé&o socioemocional do aluno com altas habilidades em Matemética.

Moreira (2016), ao investigar caracteristicas de perfeccionismo em relagcéo
a alunos com superdotacdo em Matematica, destaca que diversos fatores podem
contribuir para o desenvolvimento de problemas socioemocionais desses alunos,
dentre eles o perfeccionismo exagerado.

Além disso, pontua que adolescentes com altas habilidades/superdotacao
em Matematica tendem a apresentar caracteristicas de perfeccionismo nao
saudavel mais evidente do que adolescentes com altas habilidades/superdotacao
em outras areas do conhecimento.

Vale destacar que, dos sete artigos encontrados, dois séo versdes de teses
e dissertacoes ja descritas no Quadro 3.1 e que foram adaptadas para publicacdo
em periédicos de modo que, para a andlise proposta serdo considerados somente

agueles que n&do constam no referido quadro.

Quadro 3.2 — Artigos que exploram o ensino-aprendizagem de Matematica no
contexto das altas habilidades/superdotac&o (2008-2019)

5 ) o Ano de
Titulo do artigo Autor Periddico )
Publicagéo
A prética discursiva das o
B JELINEK, Karin Ritter
1 altas habilidades em Bolema 2013

matematica

Os Tipos de

Conhecimento que séo
BALTACI, Serdal
Usados por Alunos

2 YILDZ, Avni Bolema 2014
Superdotados na .
GUVEN, Biilent

Oitava Série Durante a

Resolucéo de Problemas

Altas habilidades em

Matematica: incentivando o
3 o ) JELINEK, Karin Ritter Remat 2015
potenciais no Ensino

Fundamental
Comportamentos dos RAMBO, Michele Revista
4 alunos com indicativos de Cristiane Diel Paranaense 2018

altas de




habilidades/superdotacdo | FERNANDES,Solange | Educacéo
em matematica em um Hassan Ahmad Al Matematica
programa de
enriguecimento
Animacdes no Geogebra . )
] ] BORUCH, Isaias Revista
e o0 ensino de Matematica: )
. Guilherme de Souza Tecné,
uma experiéncia com ) 2018
Episteme y
alunos com altas ) o
B BASNIAK, Maria lvete Didaxis
habilidades/superdotacdo
VESTENA, Carla
Luciane Blum
Revista
o STADLER, Rosemeri
Processo criativo de talento,
Ruppel o ]
estudantes superdotados inteligencia 2018
) ] DELIBERALLI,
durante o jogo Contig 60 ] y
Mariangela .
creatividad
COSTA-LOBO,
Cristina
NASCIMENTO,
Virginia Floréncio de )
o ) . Revista da
Atividade de situacbes Alencar
» Rede
problema em Matematica: .
Amazonica
uma proposta DELGADO, Oscar d
e
metodoldgica aplicada no Tintorer . 2019
o Educacao
Centro de Atividades e .
) ) em Ciéncias
Desenvolvimento em Altas ALENCAR, Patricia
e
Habilidades/Superdotacao Floréncio Ferreira "
Matematica
LEITE, Jardel Sousa

Fonte

: Elaborado pelo do autor.
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Conforme verificado no Quadro 3.2 considerou-se tanto publicacdes de
autores nacionais em periodicos internacionais quanto de autores estrangeiros em
periodico nacional.

Apesar de o limitante temporal inferior ter sido ano de 2008, as primeiras
producdes foram observadas somente a partir do ano de 2013 como pode ser
observado no Grafico 3.1 a seguir. Apesar do numero reduzido de trabalhos

encontrados percebe-se que a tematica tem sido mais explorada recentemente.
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Gréfico 3.1 — Evolucdo do nimero de producdes académico-cientificas

6

5 A

4

) R

2 A I \ 9= Producdes

| AW \

O _MI T T T T T T 1
R OO ©O =4 N M T 1N O N0 O
S O ™ ™ = o = o e
oS O O O O O O O O O O O
AN AN AN AN AN AN AN AN NN NN

Fonte: Elaborado pelo autor.

A distribuicdo temporal das producdes aqui encontradas parece estar
alinhada aos resultados encontrados por Martins et al (2016) que constatou um
crescimento das producdes académicas na area de altas habilidades a partir dos
anos 2000 e que, ainda que o numero de producdes seja considerado reduzido, o
aumento pode ser observado, também, a partir dos anos 2010.

Vale aqui ressaltar que, das 10 dissertacdes de mestrado encontradas, seis
foram produzidas em programas de mestrado profissional.

Embora essa pequena amostra ndo permita a realizacdo de maiores
inferéncias sobre a producdo cientifica nesses programas, faz-se conveniente
uma breve reflexdo sobre a importancia dos programas de pos-graduacdo na
modalidade profissional na area da Educacdo e da Matematica, em especial, no
que diz respeito ao impacto que as producdes académicas desenvolvidas visam
provocar a partir das realidades investigadas.

Sobre tal aspecto, Moreira (2017) sublinha que os mestrados profissionais
foram concebidos com vistas a capacitacdo profissional, prioritariamente de
professores e cujas pesquisas desenvolvidas tém como objetivo dar respostas a
problemas reais nas areas onde atuam esses profissionais e acrescenta, ainda,

que:

Ao levarem em consideracdo a formacdo assentada na pratica
profissional, constata-se que as politicas para os cursos de modalidade
profissional no Brasil, ttm ganhado forte apoio no meio académico e
grande reconhecimento dos sistemas de Educacé@o Bésica (MOREIRA,
2017, p. 217).
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Os diferentes programas de pés-graduacao nos quais foram produzidos os
trabalhados encontrados revelam o carater eminentemente interdisciplinar das
pesquisas que investigam o processo de ensino-aprendizagem de Matematica no
contexto das altas habilidades/superdotacao.

Sobre a recente criagdo de programas de mestrados profissionais
destinados a qualificacdo de professores de Matematica, Moreira (2017, p. 226)
enfatiza “[...] a indissociabilidade entre o0 mestrado profissional, a
interdisciplinaridade e o ensino de matematica (...)” e ressalta que “os estudos
profissionais necessitam ser vistos como uma modalidade que agrega qualidade
ao sistema de Pds-Graduacao Stricto Sensu de nosso pais (...)".

Dessa forma, pondera-se que o fortalecimento e ampliagdo de tais
programas representam um grande incentivo ao aumento no numero de
pesquisas que contribuam para o delineamento de acfes voltadas a inclusdo, em
particular, daqueles alunos com altas habilidades/superdotacéo e a formacéo de
um corpus tedrico auténtico na area da Educacdo Matemética Inclusiva.

Em relacdo aos programas de pds-graduacdo nos quais as dissertacoes e
teses encontradas foram produzidas, o grafico 3.2 a seguir, mostra a participacao

de cada regido do pais.

Grafico 3.2 — Distribuicao das dissertacdes e teses em relacao as regides do pais
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Fonte: Elaborado pelo do autor.

As regibes sul e sudeste, respectivamente, lideram no numero de
producdes, corroborando com os resultados encontrados por Chacon e Martins
(2014) que, ao realizarem uma revisao sisteméatica das produ¢des académicas na

area de altas habilidades/superdotacdo no Brasil entre os anos de 1987 e 2011,
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constataram que as regi(")es sul e sudeste eram as mais representativas nas

producdes académicas nessa area de pesquisa
Em relacdo aos temas explorados nos trabalhos, a Figura 3.1 a seguir

permite uma visualizagao inicial da diversidade de aspectos abordados revelando-
se um campo de multiplos caminhos investigativos

Figura 3.1 — Nuvem das palavras-chaves das producdes
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Fonte: Elaborado pelo autor

A nuvem de palavras foi construida a partir das palavras-chaves de cada
trabalho que compbs o corpus da pesquisa e permite uma visualizac&o inicial da
diversidade de temas tratados. Apos uma analise dos estudos selecionados para
compor esse corpus e da organizacao exibida nos Quadros 3.1 e 3.2, foi possivel
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identificar algumas similaridades e convergéncias o que possibilitou uma

categorizacdo das pesquisas encontradas.

3.5 Analise descritiva: uma possivel categorizagdo

Com vistas a expor as tendéncias tematicas nas pesquisas em Educacao
Matematica que exploram aspectos do ensino-aprendizagem de Matematica no
contexto das altas habilidades/superdotacéo, as pesquisas, de acordo com seus
objetivos de investigagéo, foram organizadas em quatro categorias relacionadas,
a saber: 1) praticas de ensino/praticas pedagodgicas; 2) proposta de ensino
(enriquecimento curricular); 3) formacdo de professores e, 4) caracteristicas

cognitivas dos alunos.

Gréfico 3.3 — Distribuicdo das producfes por categoria
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Fonte: Elaborado pelo autor

O Gréfico 3.3 mostra a distribuicdo dos trabalhos nas categorias elencadas
e, embora algumas pesquisas apresentem caracteristicas que permitiiam sua
classificacdo em mais de uma categoria, esta classificacdo foi feita de modo a
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considerar seu aspecto principal. Assim, apresenta-se uma breve explanacéo
sobre cada trabalho.

Categoria 1): Praticas de ensino/praticas pedagogicas

Jelinek (2013a; 2013b) utilizou, entre outros, elementos da teoria
foucaultiana para investigar praticas discursivas que estdo relacionadas as
atividades de selecéo, identificacdo e enriquecimento educativo do sujeito com
altas habilidades em Matemética tanto do ambito macro (modo de pensar da
sociedade) quanto do ambito micro (espaco escolar e sala de aula).

Ja o trabalho de Santos (2016), investigou junto a professores de
Matematica do Ensino Médio a viabilidade do ensino de Logica Classica nas aulas
de Matemética do ensino regular para alunos com altas habilidades/superdotacéao.

Por fim, Lopes (2019) investigou, por meio de um estudo de caso, O
processo de escolarizacdo (com énfase em Matematica) de um estudante com
comportamento de altas habilidades/superdotacao.

Categoria 2): Proposta de (ensino) enriquecimento curricular

A investigagdo de Pereira (2016), embora apresente enfoque
interdisciplinar, foi incluida no corpus da pesquisa tendo em vista que, 0 projeto
de robdtica desenvolvido junto a alunos com altas habilidades/superdotacao
privilegiou o desenvolvimento de conceitos matematicos. Ja na investigacdo de
Monteiro (2016) foram apresentadas propostas de atividades de enriquecimento
curricular com base em construcdo de jogos que abordam conceitos da
Probabilidade.

Em ambos os trabalhos, os pesquisadores aplicaram as atividades para um
grupo composto por alunos identificados com atlas habilidades/superdotacdo e
outro grupo composto por alunos que nao apresentavam tal caracteristica no
intuito de verificar se a proposta, de fato, atendia as necessidades educacionais
especificas do primeiro grupo.

Por sua vez, o trabalho de Silva (2017) apresentou uma proposta de
enriqguecimento curricular para alunos com altas habilidades/superdotacdo em
Matematica no ambito de uma sala de recursos. As oficinas pedagogicas foram
elaboradas e aplicadas por académicos de um curso de Licenciatura em
Matematica, contribuindo assim, também, para a formacao inicial desses futuros

professores para 0 ensino no contexto das altas habilidades/superdotacéo.
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Por seu turno, Rambo (2018a; 2018b) apresentou uma proposta de
programa de enriquecimento curricular realizada com estudantes do Ensino Médio
com vistas a identificar comportamentos de superdotacdo em Matematica.

Finalmente, Boruch e Basniak (2018) relatam a experiéncia do uso do
software Geogebra para a construcdo de animacdes junto a alunos com altas
habilidades/superdotacdo em uma sala de recursos.

Categoria 3): Formacao de professores

Jelinek (2015) apresenta proposta de formacao para professores para a
construcdo de recursos didatico-pedagdgicos e estratégias de ensino no intuito de
promover o desenvolvimento de potenciais talentos na area da Matematica. O
projeto contou com a participacdo de docentes e discentes.

Similarmente, Passos (2017) apresentou uma proposta de formacéo de
professores no modelo semipresencial em Roboética Educacional como
possibilidade de suplementacéo curricular de Matematica para alunos com altas
habilidades/superdotagdo dos anos finais do Ensino Fundamental. As atividades
foram desenvolvidas com os professores do ensino regular e com os alunos com
altas habilidades/superdotacéo.

Categoria 4): Caracteristicas cognitivas

Essa categoria abarcou a maior parte das pesquisas encontradas. Por
meio de um estudo de caso, Machado (2013) investigou em sua tese de
doutorado estratégias cognitivas e metacognitivas na resolucdo de problemas de
um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental com altas habilidades/superdotacao
em Matemaética.

Por sua vez, Deliberalli (2017) analisou o desenvolvimento do raciocinio
l6gico em alunos dos sétimos e oitavos anos do Ensino Fundamental com auxilio
do uso de aplicativos com énfase no raciocinio l6gico e que exploram elementos
matematicos. Por seu lado, Stadler (2016) também investigou o raciocinio l6gico
matematico de um grupo de alunos com altas habilidades/superdotacdo no ambito
de uma sala de recursos.

Nos trés casos, as pesquisas tiveram como aporte tedrico a Epistemologia
Genética de Piaget na analise do desenvolvimento cognitivo dos alunos

investigados.
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Rizo (2016) investigou os saberes matematicos produzido por alunos com
altas habilidades/superdotacdo em uma sala de recursos, acompanhando todo o
processo, do ingresso do aluno na sala de recursos, passando pela identificagéo
até o desenvolvimento de atividades de enriquecimento curricular.

O estudo de Baltaci, Yildz e Glven (2014) avaliou de que modo estudantes
do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola publica turca utilizam
diferentes tipos de conhecimento em situacdes de resolucdo de problemas e
concluiram que estes estudantes usam o conhecimento algoritmico mais do que o
conhecimento de esquemas.

Vestena et al (2018) investigou 0 processo criativo de criancas
superdotadas utilizando um jogo matematico, no qual eles demonstraram entre
outras caracteristicas, potencial criativo, originalidade e autonomia.

Por fim, a pesquisa de Nascimento et al (2019) consistiu na verificacdo do
processo de assimilacdo da aprendizagem dos alunos, com base na teoria das
acbes mentais de Galperin, envolvendo as operagdes fundamentais da
matematica em resolucdo de problemas, com intuito de observar as diferentes

manifestacdes das qualidades das acdes e operacdes apresentadas.

3.6 Consideracoes finais

Ainda que seja considerado como campo de pesquisa recente, a Educacao
Matematica tem se consolidado no cenario académico, em especial, pela
amplitude e diversidade de temas tratados nas producdes. Essas caracteristicas
contribuem, além do mais, para a integracdo das teorias produzidas no ambito
mesmo da Educacédo Matematica.

A Educacdo Matematica Inclusiva, enquanto subarea que teve inicio de
desenvolvimento mais recente, ao discutir temas relacionados ao ensino-
aprendizagem dos diferentes sujeitos que apresentam necessidades educacionais
especificas elevaram ainda mais o numero de tematicas passiveis de abordagem
na area da Educagdo Matematica. Dentre esses sujeitos, estdo aqueles
conhecidos por apresentarem caracteristicas de altas habilidades/superdotacéo

em Matematica.
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Como pontua Singer et al (2016) o campo das Altas
Habilidades/Superdotacdo em Matematica € um campo interdisciplinar ainda em
desenvolvimento o que, de certa forma, nos ajuda a compreender os resultados
encontrados neste estudo. De fato, esse ramo de pesquisa traz para o centro de
suas discussdes elementos da Psicologia, da Educacdo, da Matematica e da
prépria Educacdo Matematica.

A presente revisao sistematica possibilitou a identificagdo de uma lacuna
nas producdes académicas relacionando a Educagdo Matematica Inclusiva e as
Altas Habilidades/Superdotacdo, ou seja, pesquisas que investigam 0 processo
de ensino-aprendizagem de Matematica nesse contexto.

Poucos trabalhos foram encontrados, ainda que o periodo delimitado para
a busca tenha contemplado mais de uma década e que tenha privilegiado
diferentes tipos de producdes. O fato de que as producdes encontradas foram
todas produzidas a partir do ano 2010 revela que se trata de uma tematica que
vem ganhando espago no contexto académico e demanda, ainda, muitas
investigacoes.

A multiplicidade de temas abordados revela a complexidade relacionada a
educacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo e, em particular, no
processo de ensino-aprendizagem de alunos matematicamente habilidosos.

Em relacéo ao referencial teérico, a teoria de Joseph Renzulli (1977; 1986;
2004; 2008; 2018) sobre altas habilidades/superdotacéo foi utilizada em todas as
pesquisas encontradas, revelando alinhamento com a literatura internacional e os
pressupostos tedricos adotados pelo Ministério da Educacéo.

O estudo realizado por Chacon e Martins (2014) identificou a auséncia de
producdes na area de altas habilidades/superdotacao relacionadas a tecnologia e
a exploracdo digital. Neste estudo foi evidenciado que esse foi um tema
recorrente nas pesquisas encontradas, o que pode ter sido motivado pelo
aumento do acesso as tecnologias digitais e a Internet nos ultimos anos o que
favorece o trabalho com diferentes ferramentas favorecendo, inclusive, que o0s
alunos visualizem na pratica a relagdo entre desenvolvimento tecnoldgico e
desenvolvimento da Matematica.

Considerando que alunos com altas habilidades/superdotacéo na area da

Matematica possuem o potencial de oferecer futuramente contribuicdes
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significativas nas mais diversas areas do conhecimento e, em especial, nas areas
das ciéncias ditas exatas, percebe-se a importancia de que mais programas de
pés-graduacéo stricto sensu oferecam em suas linhas de pesquisa oportunidades
de investigagbes relacionadas as altas habilidades/superdotacdo e a Educacgéo
Matematica Inclusiva, tendo em vista a escassez de pesquisas em determinadas
regides do pais e o importante impacto social que elas podem apresentar nos

contextos onde s&o produzidas.
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CAPITULO IV
CONCEPCOES DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO
DISTRITO FEDERAL SOBRE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

As praticas educacionais relacionam-se a uma
rede de concepgles, isto €, a um conjunto de
crengas sobre a natureza dos seres humanos,
suas capacidades e seu relacionamento com o
mundo e com o outro. No caso da educagéo o
conceito central é o0 proprio conceito de
conhecimento.

Gergen e Wortham

Resumo: O baixo numero de indicacbes de alunos com indicios de
comportamento de altas habilidades/superdotacdo em Matematica para o
Atendimento Educacional Especializado partindo de professores que atuam em
uma Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF) motivou a investigacdo aqui proposta. Este
artigo teve como objetivo identificar as concepc¢des de professores de Matematica
sobre altas habilidades/superdotacdo. Os participantes foram seis professores de
Matematica que atuam em diferentes escolas publicas de uma mesma CRE. Por
meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa e de cunho descritivo-analitico,
utilizamos como instrumento de coleta de dados um questionario com questdes
abertas e fechadas. As respostas obtidas foram analisadas por meio do método
de Andlise de Conteudo proposto por Bardin (2011). Os resultados mostraram
que, apesar de reconhecerem a presenca de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em Matematica nas suas salas de aula, a falta de
formacao sobre este tdpico dificulta o processo de encaminhamento para o AEE e
de desenvolvimento de a¢Bes pedagdgicas no contexto do ensino regular.

Palavras-chave: Concepcdes. Altas Habilidades/Superdotacdo. Professores.

Matemaética.

Abstract: High abilities/giftedness can manifest in one or more areas of
knowledge, including Mathematics. However, the evidence that points to a
possible case of high abilities/giftedness does not always receive a critical look
from the actors involved in the schooling process, a fact that makes it difficult to
identify these students. This article aimed to identify the conceptions of math
teachers about high abilities/giftedness. In order to understand such conceptions,
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we present the functioning of the Specialized Educational Assistance for Students
with High abilities /Giftedness - AEE-AH / SD of the Federal Department of
Education of the Federal District highlighting how the identification process occurs
and the work done in the resource classroom. In addition, we discuss
characteristics of students with high abilities/giftedness in Mathematics. The
participants were six math teachers who work in different public schools of the
same Regional Teaching Coordination (CRE). Through a research of qualitative
approach and exploratory nature, we used as a data collection instrument a
guestionnaire with open-ended questions. The answers obtained were analyzed
using the Content Analysis method proposed by Bardin (2011). The results show
that, despite recognizing the presence of students with high mathematics skills /
giftedness in their classrooms, the lack of training on this topic hinders the process
of referral to the AEE and the development of pedagogical actions in the context of
teaching. regular.

Keywords: Conceptions. High Abilities/Giftedness. Teachers. Mathematics.

4.1 Introducéao

Quando Joseph Renzulli comecou a desenvolver sua Teoria dos Trés
Anéis e 0 Modelo Triadico de Enriquecimento, ainda na década de 1960, outras
importantes teorias sobre inteligéncia tais como Teoria das Inteligéncias Mdltiplas
de Howard Gardner e a Teoria Tridrquica de Robert Sternberg sé viriam a ser
desenvolvidas décadas mais tarde.

Essas teorias contribuiram para a ampliacdo do conceito de altas
habilidades/superdotacdo, abandonando uma visdo unidimensional da inteligéncia
e a prevaléncia dos testes de Quociente de Inteligéncia (QI) como determinante,
adotando uma visdo multidimensional desse constructo e considerando a
influéncia do ambiente (VIRGOLIM, 2014).

No entanto, estudos recentes tém mostrado que muitos mitos e conceitos
enraizados na sociedade tém influenciado na indicacdo e encaminhamento de
estudantes com indicios de altas habilidades/superdotacdo para programas de
atendimento, o que tem dificultado a identificacdo desses sujeitos em nossas
escolas e, por consequéncia, tem provocado um lento desenvolvimento na
criacdo e execucdo de acgOes educacionais relacionadas a esse publico
(AZEVEDO; METTRAU, 2010, MATOS; MACIEL, 2016, PEREZ, 2011).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva refor¢a a importancia da identificacédo e estimulacdo do desenvolvimento
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desses estudantes e do professor especialista do Atendimento Educacional
Especializado para esse publico. Aléem disso, enfatiza que a inclusdo deve ser
responsabilidade de toda a comunidade escolar (BRASIL, 2008).

Considerando que o inicio do processo de inclusdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo se da, ao identifica-lo e reconhecé-lo como tal, a figura
do professor do ensino regular torna-se essencial nesse processo e destacam-se,
aqui, dois aspectos.

Em primeiro lugar, o contato diario em sala de aula permite a observacao
de caracteristicas de desenvolvimento da aprendizagem do aluno que nao séo
facilmente observadas por outros atores envolvidos no processo educacional tais
como supervisor pedagégico e orientador educacional. Essa observacdo € o
ponto de partida para a indicagéo do aluno para o AEE-AH/SD.

Convém ressaltar que, no caso de professores que atuam nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, as caracteristicas observadas estédo
relacionadas a disciplina que eles lecionam, diferentemente do que ocorre nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual o professor pedagogo tem caréater
polivalente.

Em segundo lugar, ainda que identificado e atendido pelo professor do
AEE, é na sala de aula regular o espaco no qual este aluno passa a maior parte
do sua carga horaria escolar. Dai a importancia do olhar atento desse profissional
na selecédo e orientacdo de atividades que visem contemplar as necessidades
educacionais especificas desse aluno.

Dentre os superdotados ha aqueles que sao fascinados por numeros,
problemas matematicos e apresentam aptidao elevada quando comparados a
seus pares e representam um grande desafio a seus professores. Ao evidenciar
um baixo numero de indicacao de alunos, partindo de professores de Matematica,
para o AEE-AH/SD em uma CRE no Distrito Federal, foi levantado o seguinte
guestionamento: Quais sdo as concepcdes sobre altas habilidades/superdotacdo
apresentadas por esses professores?

Portanto, o objetivo deste artigo é identificar quais sdo as concepcgdes
apresentadas  por professores de Matemética sobre as altas
habilidades/superdotacdo. Tendo em mente que as concepg¢des sdo construidas

pelo sujeito a partir de suas vivéncias e experiéncias, foram elencados como
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objetivos especificos: apresentar a estrutura e funcionamento do AEE — AH/SD
ofertado pela SEEDF e descrever caracteristicas do aluno matematicamente
habilidoso propostas na literatura especializada.

Justifica-se a relevancia desse estudo pelo fato de que ao compreender as
concepcOes apresentadas por esses profissionais, diversificadas acdes podem
ser elaboradas, tanto no nivel micro (sala de aula e escola) como no nivel macro
(coordenacbes regionais de ensino e secretaria de educacéo) no intuito de
aprimorar o processo de identificagéo e o trabalho realizado em sala de aula.

Esta pesquisa, de carater qualitativo e de cunho descritivo-analitico, utilizou
como instrumento de coleta de dados um questionario com questdes abertas e
fechadas cujas respostas foram analisadas por meio da técnica de Andlise de
Conteudo proposta por Bardin (2011). Os participantes foram seis professores de
Matematica que atuam em salas de aula regulares nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio em quatro diferentes escolas de uma mesma CRE

no Distrito Federal.
4.2 O AEE para Estudantes com AH/SD na SEEDF

O territério do Distrito Federal estd dividido atualmente em 33 Regides
Administrativas®. A SEEDF é o 6rgao responsavel pela organizacdo do sistema de
ensino em toda a unidade federativa por intermédio de 14 Coordenacdes
Regionais de Ensino.

Figura 4.2 — Divisdo Administrativa do DF

aziinde

Rapoj

Jarden Botdnco,

Sho Sebastilo

Fonte: CODEPLAN (2017)

5 O Projeto de Lei n® 594/2019 foi sancionado em 01 de outubro de 2019 criando a 332 Regido
Administrativa do DF.
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Dentre os variados servicos de Educacao Especial presentes na SEEDF,
temos o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que de acordo com as

Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educac¢éo Béasica é:

[...] servico de natureza pedagogica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e
complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional
realizado em classes comuns da rede regular de ensino. Esse servigo
realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagodgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais
ainda néo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente
OU em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele em
que frequentam a classe comum (BRASIL, 2001).

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, o AEE tem como funcao:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo (BRASIL, 2008).

Diferentemente da proposta do Ministério da Educacdo de organizar esse
atendimento em salas de recursos multifuncionais (BRASIL, 2007), na SEEDF
esse servico esta organizado em dois modelos basicos: nas salas de recursos
generalistas e nas salas de recursos especificas. Nessas salas sdo atendidos,
nos moldes preconizados pelas Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na
Educacéo Basica, 0s alunos que sao o publico alvo da Educacao Especial.

Nas salas generalistas sdo atendidos os estudantes com deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica/motora além de alunos com transtorno global do
desenvolvimento. Em geral, cada escola conta com uma sala de recursos
generalista onde atuam professores especialistas com formacgéo nas diferentes
areas do conhecimento. A depender da demanda, em alguns casos, esses
professores podem atuar em mais de uma sala de recursos em diferentes
escolas, de forma itinerante.

Por outro lado, as salas de recursos especificas sdo de trés tipos: sala de

recursos para deficientes auditivos, sala de recursos para deficientes visuais e
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sala de recursos para estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Essas
salas funcionam em formato de polo de atendimento, ou seja, estdo localizadas
em uma escola e atendem alunos oriundos de diferentes escolas de uma mesma
CRE (e até mesmo de uma CRE diferente).

O atendimento ao estudante com altas habilidades/superdotacdo no Distrito
Federal é ofertado desde 1976 e foi reestruturado a partir de 2008 apds a
proposta do Ministério da Educacéo (MEC) de implantar os Nucleos de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito
Federal, adequando a estrutura do NAAHS a organizacédo ja existente na SEEDF
(DISTRITO FEDERAL, 2010).

O decreto n° 36.461 de 23 de abril de 2015 regulamentou a lei n°® 5.372 de
24 de julho de 2014 que garante o atendimento educacional especializado aos
alunos identificados com altas habilidades/superdotacdo no Distrito Federal.
Nesse decreto, entre outras determinacdes, fica expresso que esse atendimento
se inicia na educacéo infantil e deve se estender ao longo da vida escolar de
acordo com a necessidade do aluno.

Atualmente, as turmas séo organizadas em salas nas quais os alunos séo
matriculados levando-se em consideracdo a faixa etaria e a éarea de
dominio/interesse.

Nas salas do tipo “académico” atuam professores especialistas com
formacdo em uma das éareas do conhecimento (Linguagens, Matematica ou
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) para o atendimento de alunos que
frequentam os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio e, no caso de
alunos que frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental e a Educagéo
Infantil o atendimento € realizado por professor especialista com formacdo em
Pedagogia. Nas salas do tipo “talento artistico” atuam professores com formacéao
em Arte atendendo alunos matriculados em qualquer etapa de ensino (DISTRITO
FEDERAL, 2018).

Vale ressaltar que essa organizacao permite que aluno que apresenta altas
habilidades/superdotacdo em mais de uma é&rea do conhecimento possa
frequentar mais de uma sala de recursos.

Aléem desses profissionais, fazem parte do atendimento o professor

itinerante e o psicologo. O professor itinerante € o profissional que, entre outras
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atribuicdes, realiza a triagem dos alunos e promove a articulagéo entre o trabalho
desenvolvido pelo professor regente do ensino regular e o trabalho do professor
do AEE. O psicdlogo, por sua vez, tem como algumas de suas atribuicdes a
avaliacdo e efetivacdo dos alunos e o suporte as familias (DISTRITO FEDERAL,
2010).

O ingresso do estudante no AEE-AH/SD se da através da indicacéo feita
por meio de preenchimento do documento intitulado Ficha de Indicacdo (Anexo
1). A indicacdo pode ser feita por professores, familia e, em alguns casos, até
pelo préprio aluno e o encaminhamento e matricula no AEE é feito pelo professor
itinerante.

O foco do atendimento é o enriquecimento curricular cujo pressuposto
tedrico € o Modelo Triadico de Enriquecimento proposto por Renzulli (1977;
2018). Os atendimentos se ddo em pequenos grupos, no contraturno, uma vez
por semana com duracdo de quatro horas (cinco horas-aula).

De acordo com as Orientac6es Pedagogicas para a Educacédo Especial da

SEEDF esse espaco da sala de recursos:

(...) se constitui em um espaco de mediacdo entre os conhecimentos
adquiridos no ensino regular e o desenvolvimento do potencial talentoso
desse estudante em sua(s) area(s) ou tépico(s) de interesse. Nao difere,
em espaco fisico, de uma sala de aula comum, porém, deve ser
equipada com recursos minimos que possibilitem a realizacdo das
atividades de investigagdo, bem como a construcdo de prototipos
relativos as pesquisas realizadas, seja na area académica ou na area de
talento artistico (DISTRITO FEDERAL, 2010).

A organizacdo do AEE-AH/SD no Distrito Federal, considerada por muitos
especialistas como referéncia nacional, deve-se muito ao trabalho pioneiro da
professora Dra. Eunice Maria Lima Soriano Alencar ao longo de seus 25 anos de
atuacdo como professora do Instituo de Psicologia da Universidade de Brasilia
cujas atividades académicas nao cessaram apds sua aposentadoria.

Como salienta Fleith (2007) dentre as vérias contribuicdes da professora,
destaca-se a criacao e o desenvolvimento de linhas de pesquisa relacionadas aos
temas criatividade e superdotacao, ainda na década de 1970, inaugurando essas
areas de estudo no pais. Nesse sentido, o Instituto de Psicologia da UnB tornou-

se importante centro de estudos desses temas e as constantes parcerias com a
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SEEDF contribuiram para o desenvolvimento do AEE-AH/SD com grande

destaque no cenario nacional.

4.3 Caracteristicas de alunos matematicamente habilidosos

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), alunos com altas habilidades/superdotagéo
sdo individuos que apresentam caracteristicas de aprendizagem complexas e

diversificadas.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacéo de tarefas em &reas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

No entanto, essa visédo multidimensional das altas
habilidades/superdotacdo s6 passou a ganhar forma e a ser difundida a partir de
meados do século XX.

Os trabalhos desenvolvidos por Lewis Terman, ainda no inicio do século
passado, o fizeram ser reconhecido como um dos pioneiros no desenvolvimento
de testes de inteligéncia e considerado o “pai da educagcdo de alunos
superdotados”. No entanto, seu trabalho passou a ser alvo de varias criticas a
partir dos anos 1950, dentre elas estdo sua forte énfase em conceber a
inteligéncia como um conceito e o teste de QI (Quociente de Inteligéncia) como
medida desta (WARNE, 2019).

Outros aspectos criticados nos estudos de Terman sédo aqueles ligados a
sub-representacdo da populacdo ndo branca e dos sujeitos do sexo feminino nas
altas habilidades/superdotacao.

Em relacdo as questbes de género, pesquisas tém demonstrado que
meninas sao, de fato, sub-representadas entre alunos com altas
habilidades/superdotacdo como discutido por Reis e Gomes (2011), Camargo,
Freitas e Silveira (2013) e Neumann (2018).

Quando investigado em contexto mais especifico como no caso das altas
habilidades/superdotacdo em Matematica, esse cenario ndo é diferente. Lépine e

Camos (2006) analisaram uma série de pesquisas que se dedicaram a investigar
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caracteristicas cognitivas de prodigios do calculo mental e de alunos com altas
habilidades/superdotacdo e verificaram em seu estudo a predominancia
masculina em ambas as populacgdes.

Embora ndo seja objetivo desta pesquisa ampliar as discussées em torno
das questdes relacionadas a representacdo do género no contexto das altas
habilidades/superdotacdo e, mais especificamente no contexto das altas
habilidades/superdotacdo em Matemética, faz-se necessario pontuar a existéncia
dessa disparidade, haja vista que essa diferenca €, essencialmente, resultado de
construcdes socioculturais.

Uma das dimensfes avaliadas pelo teste de QI € a habilidade aritmética e,
como este era o instrumento utilizado para determinar quem eram o0s alunos
superdotados, esse fato, talvez, tenha contribuido para reforcar o mito de que o
superdotado era necessariamente habilidoso em Matematica.

O uso exacerbado desses testes passou a ser duramente criticado a partir
dos anos 1960, sobretudo apés a firmacgéo de novas teorias sobre inteligéncia, de
modo que a inteligéncia légico-mateméatica passou a ser considerada apenas
como uma dentre as multiplas inteligéncias.

Assim, dentre os alunos ditos superdotados ou alunos com comportamento
de altas habilidades/superdotacdo, como recentemente tém sido nomeados,
encontramos aqueles cuja area de interesse e habilidade superior é a
Matematica. Esses alunos se destacam por suas habilidades numéricas e de
pensamento matematico e variados termos séo utilizados na literatura nacional e
internacional para nomea-los.

Singer et al (2016) destaca a nomenclatura dada pelo National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM) nos anos 1990: aluno matematicamente
promissor. Todavia, podemos verificar outras nomenclaturas tais como: alunos
com altas habilidades/superdotacdo em Mateméatica, aluno matematicamente
habilidoso, aluno matematicamente talentoso, aluno com talento matematico etc.

Como ressaltam Alencar e Fleith (2001) a literatura nos mostra que embora
nao haja concordancia entre os diversos pesquisadores da area sobre um
conceito/definicdo universal de altas habilidades/superdotagéo, estas definicdes

apresentam algumas aproximacoes.
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Por exemplo, Joseph Renzulli considera a confluéncia de trés
conglomerados: habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e
criatividade, ja Robert Gagné aponta para o potencial da crianca de desempenho
significativamente superior em relagéo aos seus pares (SINGER et al., 2016).

Da mesma forma, num contexto ainda mais restrito como € o caso dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo em Matematica, diversos autores tém
descrito caracteristicas dessa populacdo apresentadas, aqui, sem a intencéo de
esgotar as possibilidades ou adotar definicdo Unica para a proposta deste
trabalho.

De acordo com Krutetskii (1976, p. 77) as altas habilidades/superdotacéo
em Matematica seria 0 nome dado a “um agregado unico de habilidades
matematicas que abre as possibilidades de um desempenho bem sucedido na
atividade matematica”.

Listas gerais que apresentam caracteristicas de alunos com talento
matematico incluem caracteristicas de habilidades académicas em geral, tais
como ritmo acelerado de aprendizado, agucada habilidade de observacao,
intensa habilidade de fazer questionamentos, capacidade excepcional de
raciocinio e criatividade (SHEFFIELD, 1994).

No que se refere a superdotacdo em Matematica, House (1987) e Greenes
(1981) apud Sheffield (1994) acrescentam caracteristicas tais como: inteligéncia
precoce e agucada, curiosidade e compreensdo sobre informacdo quantitativa;
habilidade de perceber, visualizar e generalizar padrées e relacdes; habilidade de
raciocinar analiticamente, dedutivamente e indutivamente; habilidade de reverter
processos de raciocinio e alternar métodos facilmente, mas ndo impulsivamente;
habilidade de trabalhar com conceitos mateméaticos de forma fluente, flexivel e
criativa; energia e persisténcia na resolucao de problemas dificeis.

Sobre estudantes matematicamente habilidosos, Leikin (2011, p. 177,
traducdo nossa) afirma que “estes estudantes tendem a utilizar estratégias de
aprendizagem autorreguladoras mais frequentemente e mais efetivamente do que
outros estudantes, e sdo mais capazes de transferi-las a novas tarefas”.

Szabo (2015) investigou a interacdo das habilidades matematicas e o papel
da memdria matematica. Os participantes foram adolescentes de ambos 0s sexos

com idades entre 16 e 17 anos considerados como alunos com alto desempenho
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e que eram atendidos por um programa de Matematica avancada. Os resultados
mostraram que embora a memaoria matematica represente uma pequena parte do
processo de solucdo de problemas, ela tem papel fundamental na escolha dos
métodos de solugdo de problemas.

Além disso, seu estudo mostrou que os alunos que utilizam meétodos
algébricos na resolucéo de problemas tém melhor desempenho do que aqueles
que utilizam métodos numéricos.

De Guzman (2002) corrobora com esse pensamento e pontua que
estudantes com talento matematico sdo persistentes, flexiveis e rapidos em
incorporar novos conceitos matematicos complexos e abstratos. Acrescenta,
ainda, que, muitos destes estudantes, apesar de todo o potencial, acabam
desestimulados e condenados ao fracasso pela falta de adaptacéo e frustracao
devido a falta de atencéo ao longo da vida escolar.

Por outro lado, Moreira (2016, p. 175) alerta para outros comportamentos

apresentados por esses estudantes:

A literatura da &rea pontua que manifestacdes de perfeccionistas néo
saudaveis entre adolescentes superdotados em Matemética sdo mais
evidentes, além de serem em maior nUmero e intensidade quando
comparadas aos talentosos em outras areas.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia de programas especiais de
atendimento que minimizem impactos negativos no desenvolvimento desses
estudantes por meio de um trabalho sistémico que envolva os professores do
ensino regular, o professor do AEE, a familia e a escola de modo geral.

4.4 Método

Esta pesquisa tem carater qualitativo e do ponto de vista de seus objetivos
enquadra-se como pesquisa descritiva. De acordo com Prodanov e Freitas (2013,
p. 52) a pesquisa descritiva “visa descrever as caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relacbes entre variaveis” e
dentre os exemplos de pesquisas descritivas destaca “[...] as que tém por objetivo

levantar as opinides, atitudes e crengas de uma populacgao (...)".
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Do ponto de vista dos procedimentos o estudo caracteriza-se como

pesquisa de campo que Prodanov e Freitas (2013. p. 59) definem como:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma
resposta, ou de uma hip6tese, que queiramos comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.

De acordo com Gil (2008, p. 57) as pesquisas de campo “procuram muito
mais o aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo das
caracteristicas da populacéo segundo determinadas variaveis”.

Para determinacdo do namero de participantes foi utilizado o método nao
probabilistico de amostragem por conveniéncia, ou seja, 0os participantes foram
selecionados por se mostrarem dispostos a participar do estudo e ndo porque

foram submetidos a algum critério de selecéo.

Participantes e Locus da pesquisa

Participaram dessa pesquisa seis professores da rede publica de ensino do
Distrito Federal sendo trés deles atuando nos anos finais do Ensino Fundamental
e 0s outros trés atuando no Ensino Médio. Esses professores estavam lotados em
quatro diferentes escolas, ou seja, em algumas escolas tivemos mais de um
participante.

Essas escolas estdo localizadas em diferentes Regibes Administrativas
(RA) do DF, mas s&o coordenadas pela mesma CRE, nomeadamente,
Coordenacédo Regional de Ensino do Nucleo Bandeirante. Essa CRE é
responsavel pela coordenacdo de escolas que estdo localizadas em cinco
diferentes RA, a saber: Nucleo Bandeirante, Riacho Fundo |, Riacho Fundo II,
Candangolandia e Park Way.

De acordo com dados obtidos pelo Censo Escolar 2019, esta CRE possui
10 escolas que ofertam a etapa dos anos finais do Ensino Fundamental e cinco
escolas que ofertam a etapa do Ensino Médio, sendo que ha unidades escolares
gue ofertam as duas etapas de ensino e todas estéo localizadas em zona urbana.

S&0 6.557 alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental e

3.824 alunos matriculados no Ensino Médio, sendo, apenas, 47 alunos
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identificados com altas habilidades/superdotacdo. Vale ressaltar que, no caso de
alunos com altas habilidades/superdotacdo, os numeros s6 passam a constar nos
dados do Censo Escolar a partir do momento que seu processo de identificacdo
foi finalizado pela equipe do AEE-AH/SD (DISTRITO FEDERAL, 2019).

A escolha das escolas se deu pelo fato de serem aquelas que possuem o
maior namero de alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental
e/ou no Ensino Médio e, consequentemente possuem um maior numero de
professores de Matematica aumentando, assim, a possibilidade de encontrar

voluntarios dispostos a participar da pesquisa.

Instrumento

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario. De

acordo com Gil (2008, p. 121) o questionario é:

[...] uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes
gue sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado
etc.

Como o objetivo foi identificar as concepcdes de professores de
Matematica sobre altas habilidades/superdotacéo, o uso do questionario mostrou-
se adequado para os fins da pesquisa. O questionario foi composto por trés
partes. A primeira parte foi composta de cinco questdes para identificacdo de
dados sociodemogréficos dos participantes (género, idade, formacéo académica e
experiéncia profissional).

A segunda parte foi composta de duas questdes fechadas relativas a
formacdo dos participantes em relacdo a Educagdo Especial e/ou Educacgéo
Inclusiva, bem como a abordagem do tema “Altas Habilidades/Superdotag¢ao” e ao
reconhecimento dos alunos com altas habilidades/superdotagdo como publico-
alvo da Educacéo Especial.

A terceira e Ultima parte, foi composta por cinco questdes abertas relativas
as caracteristicas de alunos com altas habilidades superdotacdo e, mais

especificamente, altas habilidades/superdotacdo em Matematica e incluséo.
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Procedimentos

Antes da coleta de dados, foi realizado um estudo piloto com dois
professores que satisfaziam as mesmas caracteristicas dos participantes, ou seja,
professores de Matematica que também atuam em escolas publicas do DF e
cujas devolutivas foram positivas, sinalizando que ndo havia necessidade de
reformulagédo das questdes. A versdo final do questionario esta apresentada no
Apéndice 2.

Assim, foi solicitada a autorizacdo da Subsecretaria de Formacéo
Continuada dos Profissionais da Educacdo da SEEDF para a realizacdo da
pesquisa. Apos ter sido concedida a autorizacdo (Anexo 2), iniciou-se 0 processo
de visitas as escolas para apresentacao dos objetivos da pesquisa, 0 instrumento
de coleta de dados, as implicacGes da participacdo na pesquisa e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1).

Dessa forma, foi agendado com cada participante uma data e horario para
apresentacdo e preenchimento do questionario com a condicdo de que o
instrumento de coleta de dados fosse preenchido no espaco escolar durante o

periodo de atividade de coordenacéo pedagdgica.

Procedimentos de analise dos dados

Utilizou-se a técnica de Analise de Conteudo fundamentada em Bardin
(2011), Franco (2012) e Rodrigues (2019). Para Flick (2009, p. 291) “a Analise de
Conteudo é um dos procedimentos classicos para analisar o material textual, nao
importando qual a origem desse material”.

Para garantir o total sigilo dos participantes, foram criadas siglas para
identificar as respostas transcritas e citadas no corpo do texto, a saber: os trés
participantes que atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental foram
identificados por PEF01, PEF02 e PEF03. Da mesma forma, os trés participantes
gue atuavam no Ensino Médio foram identificados por PEM01, PEM02 e PEMO03.

4 5 Resultados e Discussodes
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Levando em consideracdo 0 exposto na secao anterior, participaram da
pesquisa seis professores de Matematica, quatro do género masculino e dois do
género feminino. A média de idade dos participantes foi de 46,3 anos tendo como
tempo médio de atuagdo como professor de Matemética 21,3 anos.

Em relacdo a formacdo académica, todos cursaram licenciatura em
Matematica e todos também cursaram pos-graduacédo, sendo que um possui 0
titulo de doutor, um possui o titulo de mestre e os demais participantes cursaram
especializagéo.

No momento da coleta de dados, entre os participantes que atuavam no
Ensino Fundamental, dois atuavam com turmas do 6° ano e um atuava com
turmas do 7° ano. Entre os trés participantes que atuavam no Ensino Médio, cada
um atuava numa das trés séries que compdem atualmente essa etapa de ensino.

Alguns dos dados obtidos estao sintetizados na tabela 4.1 a sequir.

Tabela 4.1 — Dados sociodemograficos dos participantes

Informacé&o Categoria Frequéncia %
Idade 18-25 anos 0 0
26-40 anos 2 33,33
41-50 anos 1 16,67
51-60 anos 3 50
Mais de 60 anos 0 0
Formacéao Especializagéo 4 66,66
académica (p6s- Mestrado 1 16,67
graduacdao) Doutorado 1 16,67
Tempo de atuagdo 1-5anos 0 0
como professor 6-10 anos 0 0
11-15 anos 2 33,33
16-20 anos 0 0
21-25 anos 2 33,33
26-30 anos 2 33,33
Mais de 31 anos 0 0

Fonte: Elaborado pelo autor.



112

Com a primeira questdo da segunda parte do questionario objetivou-se
identificar se o participante, ao longo da sua formacéo, cursou alguma disciplina
que versava sobre a Educacdo Especial e/ou a Educacédo Inclusiva e, em caso
positivo, se o tema “Altas habilidades/Superdotagao” foi abordado.

Na segunda questao, foi apresentada uma série de caracteristicas dentre
as quais, aquelas que identificam os alunos que sao o publico-alvo da Educacao
Especial de acordo com a legislacao brasileira. As respostas estdo apresentadas
nos graficos 4.1 e 4.2 a seguir.

Grafico 4.1 — Formacao em Educacao Especial e/ou Educacao Inclusiva

Cursou alguma disciplina que abordasse a
Educacéo Especial e/ou Educacao Inclusiva?

Fonte: Elaborado pelo autor

Apenas um dos participantes respondeu nédo ter cursado ao longo de sua
formacdo inicial e/ou continuada alguma disciplina que abordasse a Educacéo
Especial e/ou Educacao Inclusiva. No entanto, dentre aqueles que cursaram
alguma disciplina, conforme a descri¢éao, o tema “Altas Habilidades/Superdotagéo”

nao foi contemplado em todos os casos, como mostrado no Graf. 4.2 a seqguir.
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Gréfico 4.2 — Abordagem do tema “Altas habilidades/superdotacao”

A disciplina abordou o tema "Altas
Habilidades/Superdotag&o”?

Nao

40%

Fonte: Elaborado pelo autor

Quanto ao reconhecimento do aluno com altas habilidades/superdotacao
como parte do publico-alvo da Educacdo Especial, apenas dois participantes
demonstraram nao identifica-los como tal. Esses participantes foram os mesmos
que afirmaram ter cursado disciplina na &rea da Educacdo Especial e/ou
Educacdo Inclusiva na qual ndo foi abordado o tema “Altas
Habilidades/Superdotacao”.

As questdes da terceira parte do questionario sdo, de fato, as questdes
elaboradas com o intuito de identificar as concepgbes dos participantes em
relacdo as altas habilidades/superdotacéo.

Segundo Japiassu e Marcondes (2008, p. 52):

Concepcao. Do latim conceptio. 1. Operacao pela qual o sujeito forma, a
partir de uma experiéncia fisica, moral, psicolégica ou social, a
representacdo de um objeto de pensamento ou conceito. O resultado
dessa operacdo também €& chamado de concep¢do praticamente
sinbnimo de teoria (ex.: concepcdo platbnica do Estado, concepgéo
liberal da economia etc.). 2. Operacdo intelectual pela qual o
entendimento forma um conceito (ex.: 0 conceito de triangulo).

Assim, buscou-se identificar a partir das cinco questdes abertas elementos
que poderiam revelar a forma como os participantes concebem as altas
habilidades/superdotacéo a partir de suas experiéncias.

A primeira questdo aberta utilizou a técnica da Associacdo Livre de
Palavras (ALP) que, de acordo com Vieira (2019, p. 271) “consiste em apontar um
termo indutor para o qual o sujeito devera responder escrevendo a primeira

palavra que |he vier a mente”.
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Levando em consideracdo 0 numero de participantes e que a técnica
possui variacoes, foi solicitada a associacdo de trés palavras que vém a mente
em relagdo a expresséo “alunos com altas habilidades/superdotacao”.

As palavras associadas foram organizadas em trés categorias, a saber: 1)
aprendizagem, cujas palavras associadas foram: inteligéncia (citada por dois
participantes), facilidade, compreensdo, talento, criatividade, habilidade; 2)
comportamento: ativos, proativos, curioso, curiosidade, espontaneidade,
introspecgéo, inquietude, respeito e 3) particularidade: excepcionalidade,

singularidade e personalidade.

Grafico 4.3 — Distribuicdo das palavras associadas pelos participantes nas
categorias elencadas

Proporcao

particularidade
18%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O gréfico 4.3 aponta a propor¢cdo das palavras de acordo com as
categorias elencadas. A maioria das palavras associadas (47%) estava
relacionada a caracteristicas comportamentais. A analise desses dados parece
indicar que o0s participantes concebem os alunos com @ altas
habilidades/superdotacdo como alunos que tém comportamento diferenciado e
que possuem caracteristicas de aprendizagem diferentes (35%) quando
comparados a seus pares.

As palavras “inquietude” e “introspecgao” foram associadas a categoria
comportamento e podem estar relacionadas ao mito da constituicdo do sujeito

com altas habilidades/superdotacéo proposto por Pérez (2003), que destaca que
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tais caracteristicas podem ou ndo estarem presentes nos sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo, ou seja, ndo sdo caracteristicas determinadas pelas
altas habilidades/superdotacéo.

Apesar de nenhum participante ter associado palavras que relacionassem
altas habilidades/superdotacéo as habilidades matematicas, quando questionados
sobre o fato de as altas habilidades/superdotacédo poderem manifestar-se em uma
ou mais areas do conhecimento, alguns participantes destacaram a Matemética
como sendo uma dessas areas. Seguem algumas respostas apresentadas pelos

participantes:

Sim, se buscarmos na literatura encontramos na histéria pessoas que
desenvolveram altos conhecimentos nas artes, na matematica e linguagem
(PEFO1).

Talvez em todas areas do conhecimento. Imagino a capacidade de ser “profundo”
em uma area, como alguns autistas, ou em muitas, como alguns alunos que se

destacam fortemente em muitas ou todas as areas do conhecimento (PEF02).

Acredito que sim. O aluno(a) tem dominio em algumas areas no meu ver € nao
vejo que em outras que ndo demostram tanto interesse podem ser deixadas de

lado por parte de ambos (aluno (a) e professor (a)) (PEMO02).

Com relacdo as caracteristicas que os participantes consideram essenciais
para que um aluno seja considerado matematicamente habilidoso, as respostas
revelaram certa aproximacdo com as caracteristicas descritas na literatura. As
respostas foram organizadas em categorias de forma a considerar a frequéncia
observada e ndo a quantidade de respondentes.

Na primeira categoria “Raciocinio LAgico” quatro participantes citaram o
raciocinio légico rapido ou bem desenvolvido como pode ser observado nos

excertos:

“Acredito que o aluno precisa demonstrar uma capacidade de raciocinio légico
bem desenvolvido (...) (PEF03)",

“[...] curiosidade, raciocinio rapido (...) (PEM 03)”

“Raciocinio rapido para resolver desafios matematicos (...) (PEF01)”.
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Ao mencionarem rapidez do raciocinio, 0 que pode sugerir rapidez no
calculo, Sheffield (1994), assinala que a habilidade de calcular com rapidez e
precisdo ndo é caracteristica de todos os alunos matematicamente habilidosos e
que muitos até gostam do desafio de serem os mais rapidos em desafios de
calculo, mas muitos ndo se mostram desafiados.

Na categoria “Abstracdo/Generalizacdo” trés participantes assinalaram a
capacidade de abstrair e generalizar como essenciais em alunos superdotados
em Matemética, exemplificado em trechos como:

“Quando consegue visualizar o concreto como abstrato e vice-versa (PEMO01)” [...]

[...] capacidade de antever conceitos novos a partir dos apreendidos (PEF02).

Seguramente, as capacidades de abstracdo e generalizagdo ocupam
papéis fundamentais no desenvolvimento do raciocinio matematico e ambas
estdo relacionadas ao desenvolvimento do pensamento algébrico. Davis e Rimm
(1994) apud Alencar e Fleith (2001, p. 66) pontuam que “a crianga superdotada
pode ainda ser caracterizada, do ponto de vista cognitivo, como apresentando (...)
pensamento abstrato e analitico (...)".

Ao discorrer sobre a Epistemologia Genética de Piaget, Favero (2014, p.
158) salienta que ao organizarmos as acgdes “[...] nos transformamos, nos
variamos, nos construimos estruturas” e que, para Piaget, tais acdes realizadas
pela crianca através da sua interagdo com o mundo fisico “[...] correspondem as
estruturas-maée da matematica (...)", dentre as quais estdo as estruturas
algébricas.

Favero (2014, p. 159) explica ainda que, ao mencionar 0 pensamento
l6gico-matematico nos resultados de suas pesquisas Piaget queria dizer que “[...]
as estruturas elementares do pensamento inteligente sdo de natureza légico-

matematicas”.

Desde que nascemos, ao agirmos sobre as coisas ao nosso redor,
classificamos essas coisas, relacionando-as, combinando-as segundo
um determinado critério, seja no inicio, obedecendo a um critério dado
pelas suas caracteristicas fisicas (coisas quadradas, duras, lisas,
vermelhas, etc.), seja mais tarde, obedecendo a um critério abstrato
(atitudes democréticas, comportamento ético, etc.). Em resumo, nos
operamos (FAVERO, p.159).
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Nesse sentido, os participantes demonstraram considerar que alunos com
altas habilidades/superdotacdo apresentam capacidade de abstracdo e
generalizagdo bem desenvolvidas quando comparados aos alunos que néo
apresentam esse comportamento.

A categoria “Criatividade” foi suscitada pelas respostas de trés

participantes como pode ser exemplificado nas seguintes respostas:

“‘Raciocinio rapido para resolver desafios matematicos e propor situacdes
problemas (PEF01)”

“Respostas criativas e diferentes na solugao de problemas (PEF03)”

“[...] criatividade para efetuar e resolver, utilizar formas de resolu¢do (PEM02)”

A concepcao de superdotacdo dos Trés Anéis proposta por Renzulli (2018)
€ baseada na justaposicéo e interacdo entre trés grupos de tracos: criatividade,
habilidade acima da média e envolvimento com a tarefa, de modo que eram
esperadas respostas que mencionassem a criatividade como sendo um dos
tracos essenciais em alunos matematicamente habilidosos.

Para Renzulli (2018, p. 27) “criatividade é aquele conjunto de tragcos que
engloba a curiosidade, originalidade, inventividade e uma disposicdo em desafiar
a convengao e a tradigao”.

As respostas dos participantes revelam que no contexto das aulas de
Matematica essa € uma caracteristica observada nas situacdes de resolucdo de
problemas. Gowan e Torrance (1971) apud Alencar e Fleith (2001) corroboram
com essa perspectiva ao destacarem a originalidade em resolver problemas,
inclusive, propondo solucdes inusitadas e a preferéncia por ideias complexas
como caracteristica de superdotados.

Num contexto mais especifico, como é o caso da Matematica, a
criatividade mostra-se como traco bastante complexo e diversos pesquisadores
tém apresentado definicbes acerca dessa tematica. Para Gontijo (2006, p. 4)

criatividade em Matematica é:

[...] a capacidade de apresentar inUmeras possibilidades de solucéo
apropriadas para uma situacao-problema, de modo que estas focalizem
aspectos distintos do problema e/ou formas diferenciadas de soluciona-
lo, especialmente formas incomuns (originalidade), tanto em situacfes
gue requeiram a resolucdo e elaboracdo de problemas como em




118

situacdes que solicitem a classificacdo ou organizacdo de objetos e/ou
elementos matematicos em funcdo de suas propriedades e atributos,
seja textualmente, numericamente, graficamente ou na forma de uma
sequéncia[sic] de ac¢bes.

Ao citar Csikszentmihalyi (1988, 1999), Gontijo (2007, p. 484) ressalta que
a ‘“criatividade depende mais do contexto social e cultural do que das
caracteristicas do individuo, embora considere que diferengcas genéticas possam
estar envolvidas, mas que nao sédo determinantes”.

Assim, € de se esperar que a criatividade seja um traco da superdotacao
que varie bastante entre os individuos e, mais uma vez, alvitra-se a importancia
da identificagédo desses alunos e do desenvolvimento dos seus potenciais.

Apenas um dos participantes citou a dedicacdo como caracteristica
essencial da superdotacdo em Matematica. Essa caracteristica esta relacionada
ao anel nomeado Envolvimento com a Tarefa que, de acordo com Renzulli (2018)
‘representa um conjunto ndo intelectivo de tragos encontrados consistentemente
em individuos criativos produtivos (por ex., perseveranca, determinacéo, forca de
vontade, energia positiva)”.

Quando questionados se acreditavam ter ou ja ter tido algum aluno(a) com
caracteristica de altas habilidades/superdotacdo em Matematica, as
caracteristicas observadas e o0s possiveis encaminhamentos, todos os
participantes afirmaram que em algum momento da sua jornada profissional
observaram alunos com indicios de tais caracteristicas, no entanto, a descricao
destas caracteristicas foram genéricas e estavam, de fato, relacionadas a

habilidade elevada em situagdes de resolucéo de problemas.

PEF02 — Sim. Aluno totalmente interessado habilidoso com os conceitos e capaz

de antever resultados (capacidade de conclusé&o).

PEMO1 — Sim, ao apresentar problemas para o aluno ele buscava solucionar de
forma simples, seus desenhos eram expressivos e calculados mentalmente o

mesmo aluno apresentava justificativas 6bvias nas resolucdes de problemas.

PEMO02- Sim. O aluno apresentava facilidade com o contetdo apresentado e a

matéria em si (...).
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Quanto ao encaminhamento, apenas um dos participantes afirmou ter
encaminhado o aluno para a sala de recursos ao perceber indicios de altas
habilidades/superdotacdo. Os demais ou nao responderam ou demonstraram
desconhecer o procedimento. Ademais, ndo houve mencdo em nenhuma das
repostas quanto ao instrumento oficial utilizado no ambito da SEEDF para realizar
a indicacao.

Por fim, ao serem questionados se consideravam que alunos com altas
habilidades/superdotacdo necessitam de atendimento especializado, o0s
participantes foram unanimes em afirmar que, por apresentarem tal caracteristica,
faz-se necessario garantir meios adequados para que desenvolvam suas

habilidades. Como pode ser observado em alguns trechos:

PEFO03 — A sala de aula € um local diverso e nem sempre temos a possibilidade
de conhecer a fundo a aprendizagem dos nossos alunos. Acredito que alunos

com altas habilidades devem receber atencdo para desenvolverem.

PEF02 — Sim. Principalmente para que o “andar normal” da sala de aula n&o seja

fator de desmotivagéo. Esses alunos, imagino, precisam de incentivo extra.

Uma analise das respostas indicou que os professores ndo concebem o
ambiente da sala de aula regular como o espac¢o mais adequado para a aplicagcéo
de préticas que favorecam o desenvolvimento dos potenciais desses alunos. Essa
concepcao foi também observada na investigacao realizada por Martins e Alencar
(2011) reafiimando que para a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo o AEE se torna uma pega fundamental.

Todavia, garantir condicbes para que o professor da sala de aula regular
seja apto a desenvolver acdes pedagogicas que atendam as necessidades

educacionais do aluno superdotado sédo igualmente importantes.

4.6 Consideracdes finais

Com o advento da educacao inclusiva o Brasil se comprometeu com o
desafio de romper com estruturas fortemente estabelecidas em seus sistemas
educacionais e pais, professores e demais profissionais da educacéo se viram

diante de uma mudanca do ambiente escolar e, mais especificamente, da sala de
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aula. Sujeitos que outrora ndo eram figuras presentes nesses ambientes
passaram a desafiar professores no que diz respeito as praticas de ensino e
organizacéo do trabalho docente.

Se de um lado a inclusdo do aluno com alguma deficiéncia passa pela
questdo da garantia de acesso a escola, do outro a inclusdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo passa pela questdo do reconhecimento, da
identificacdo. Pérez (2002, n. p.) alerta “o fato de o aluno com Altas Habilidades ja
estar ‘inserido’ na escola e ‘aparentemente’ atendido por ela € um dos fatores que
impedem visualizar a necessidade de sua inclusao”.

Em contextos mais restritos, como € o caso da Matemética, a incluséo

ganha outros contornos. Como explicam Moreira e Rivera (2018)

Embora a Histéria da Educacdo Matematica Inclusiva no Brasil seja
muito recente, quando nos referimos a Educacdo, o0s poucos
conhecimentos produzidos sobre a temética ndo chegaram, na
totalidade, aos professores que ensinam Matematica, uma vez que a
area tornou-se autbnoma na década de 80, com produgcdo mais
acentuada a partir do inicio do século XXI.

Vivemos em um mundo que exige cada vez mais uma sociedade letrada
matematica e tecnologicamente e garantir que alunos com altas
habilidades/superdotacdo nessa area tenham oportunidades de aprendizagem
gue valorizem e reconhecam seus potenciais torna-se imperativo frente a uma
educacéao dita inclusiva.

Por meio do presente estudo foi possivel verificar que, ainda que os
participantes atuem no ambito da SEEDF e que o Distrito Federal seja uma das
unidades federativas pioneiras na implantacdo de programa de atendimento para
alunos com altas habilidades/superdotacédo, esses profissionais apresentam
algumas concepcdes sobre essa teméatica influenciada por mitos.

Observou-se pelas respostas dos participantes dessa pesquisa uma lacuna
quanto a formagdo para atuacdo no contexto das altas habilidades/superdotacéo.
Contudo, reconhecem a presenca desses alunos em suas salas de aula e,
mesmo que de forma empirica e, talvez, guiados pela experiéncia cotidiana de
sala de aula e pelo imaginario de um aluno idealizado, reconhecem alguns tracos
descritos na literatura que podem ser apresentados por alunos com altas

habilidades em Matematica.
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Além disso, demonstraram preocupar-se com aspectos relacionados a
socializacdo desses alunos ao reconhecer algumas caracteristicas
socioemocionais e comportamentais relacionadas as altas
habilidades/superdotacdo corroborando com o0s resultados obtidos na
investigacdo de Bahiense (2013). Sobre tal aspecto, Moreira (2016) aponta a
formacdo continuada, a presenca do psicélogo escolar e a criagcdo de grupos de
discussédo como algumas das possibilidades de minimizar desajustes.

Os participantes demonstraram compreender que alunos com altas
habilidades/superdotacdo necessitam de atendimento especializado, contudo
parecem conceber a sala de aula regular como espaco nado propicio ao
enriquecimento de atividades pensamento antagdnico a politica de incluséo.

Isso demonstra que, para além da identificacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, as formacfes inicial e continuada de professores
devem reforcar a complexidade da tarefa da inclusdo desses sujeitos que nédo
podem ter suas necessidades educativas especificas designadas somente aos
profissionais do AEE, pelo contrario, exige preparacdo e envolvimento da escola
na figura dos seus agentes.

Ainda que frequente o AEE, é a sala de aula regular o principal espaco de
aprendizagem do aluno com altas habilidades/superdotacdo. Dessa forma, a
inclusdo desse aluno exige formacao adequada para garantir que os professores
estejam preparados ndo somente para reconhecer indicios e realizar a indicacao,
mas, também, elaborar acdes pedagdgicas no ambito da sala de aula a fim de
possibilitar que esse aluno desenvolva suas habilidades e tenham a oportunidade
de estarem aptos a contribuir, num futuro proximo, com a resolugdo de problemas
da sociedade.

No caso dos alunos com altas habilidades/superdotacdo em Matematica,
essa futura contribuicdo pode ser manifestada em areas fundamentais para o
desenvolvimento social, como engenharias, arquitetura, computacao, robotica,
quimica, fisica entre outras.

Embora a Brasil possua um aparato legal razoavelmente desenvolvido
destinado a consolidagdo de politicas educacionais inclusivas, observa-se um
descompasso no ciclo das politicas publicas. Em particular, no caso da inclusao

de alunos com altas habilidades/superdotacéo, esse descompasso se revela
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principalmente nas questbes relacionadas a formacdo e valorizacdo dos

profissionais da educacéo.

4.7 Referéncias

ALENCAR, E. M. L. S.; FLEITH, D. S. Superdotados: Determinantes, educacéo e
ajustamento. Sao Paulo: EPU. 2001.

AZEVEDO, S. M. L.; METTRAU, M. B. Altas habilidades/superdotacao: mitos e
dilemas docentes na indicacdo para o atendimento. Psicologia, Ciéncia e
Profisséo, v. 30, n. 1, p. 32-45, 2010.

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica.
MEC, SEESP, 2001.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacéo Basica, 2017.

BRASIL. Portaria hormativa n® 13 de 24 de abril de 2007. Disp8e sobre a criacdo
do "Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais". MEC,
Brasilia. 2007.

BRASIL. Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. MEC, SECADI, 2008.

BAHIENSE, T. R. S. Concepc¢des sobre altas habilidades/superdotacéao e
pratica docente. 2013. 178 f. Dissertacédo (Mestrado em Psicologia) — Centro de
Ciéncias Humanas e Naturais, Universidade Federal do Espirito Santo, Vit6ria,
2013.

BARDIN, L. Andlise de Contelido. 6. ed. Sdo Paulo: Almedina. 2011.

CAMARGO, R. G.; FREITAS, S. N.; SILVEIRA, S. T. Representactes
socioculturais: relacdes entre género e altas habilidades/superdotacao, sob o
olhar da identificacdo. Sociais e Humanas, Santa Maria, v. 26, n. 3, p. 478-488,
set./dez. 2013.

DE GUZMAN, M. Un programa para detectar y estimular el talento matematico
precoz en la Comunidad de Madrid. La Gaceta de la Real Sociedad Matematica
Espafiola, v. 5, n. 1, p. 131-144. 2002.

DISTRITO FEDERAL. Atlas do Distrito Federal 2017. CODEPLAN, 2017.
Disponivel em: http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Atlas-
do-Distrito-Federal-2017.pdf. Acesso em: 11 out. 2019.

DISTRITO FEDERAL. Orientacdo Pedagdgica — Educacéo Especial. SEEDF,
2010. Disponivel em:


http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Atlas-do-Distrito-Federal-2017.pdf
http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Atlas-do-Distrito-Federal-2017.pdf

123

http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/subeb/ed especial/orient pedag
ed_especial2010.pdf. Acesso em: 06 jul. 2019.

DISTRITO FEDERAL. Portaria n. 354 de 1° de novembro de 2018. SEEDF. 2018.
Disponivel em: http://www.se.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2017/08/Caderno_Estrat%C3%A9giadeMatr%C3%ADcula_Site
_26_11 18.pdf. Acesso em: 30 out. 2019.

DISTRITO FEDERAL. Censo Escolar DF 2019. Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal: Brasilia, DF. 2019. Disponivel em:
http://www.se.df.gov.br/censo-escolar-2019/. Acesso em 11 out. 2019.

FLEITH, D. Professora emérita Eunice Maria Lima Soriano Alencar. Psicologia:
teoria e pesquisa, Brasilia, v. 23, n. espec., p. 41-43. 2007.

FLICK, U. Introducédo a pesquisa qualitativa. Sado Paulo: Artmed, 2009.
FRANCO, M. L. P. B. Analise de Conteudo. 4. ed. Brasilia: Liber Livro. 2012.

GONTIJO, C. H. Resolucao e formulacao de problemas: caminhos para o
desenvolvimento da criatividade em matematica. In: SIPEMAT, 2006, Recife.
Anais... Recife: Programa de Pos-Graduacao em Educacgdo-Centro de Educacéo
— Universidade Federal de Pernambuco, 2006.

GONTIJO, C. H. Criatividade em Matematica: identificacdo e promocéao de
talentos criativos. Educacéao, Santa Maria, v. 32, n. 2, p. 481-494, 2007.

JELINEK, K. R. A pratica discursiva das altas habilidades em matematica.
Bolema, Rio Claro (SP), v. 27, n. 45, p. 193-214, abr. 2013.

JAPIASSU, H.; MARCONDES, D. Dicionario Basico de Filosofia. 5. ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 2008.

KRUTETSKII, V. A. The psychology of mathematical abilities in school
children. 1. ed. Chicago: Univ. of Chicago Press. 1976.

LEPINE, R.; CAMOS, V. Approche cognitive : I'étude de calculateurs prodiges e
d’enfants a haut potentiel en mathématiques. In: LUBART, T. (Org.). Enfants
exceptionnels: précocité intellectuelle, haut potentiel et talent. 1. ed. Paris: Bréal.
2006.

LEIKIN, R. v. 8, n. 1 e 2. The education of mathematically gifted students: Some
complexities and questions. The Mathematics Enthusiast, v. 8, n. 1, p. 166-188,
2011. Disponivel em: https://scholarworks.umt.edu/tme/vol8/iss1/9. Acesso em 21
set. 2019.

MARTINS, A. C. S.; ALENCAR, E. S. Caracteristicas desejaveis em professores
de alunos com altas habilidades/superdotacdo. Revista Educacgéo Especial,
Santa Maria, v. 24, n. 39, p. 31-46, jan./abr. 2011.


http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/subeb/ed_especial/orient_pedag_ed_especial2010.pdf
http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/subeb/ed_especial/orient_pedag_ed_especial2010.pdf
http://www.se.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Caderno_Estrat%C3%A9giadeMatr%C3%ADcula_Site_26_11_18.pdf
http://www.se.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Caderno_Estrat%C3%A9giadeMatr%C3%ADcula_Site_26_11_18.pdf
http://www.se.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Caderno_Estrat%C3%A9giadeMatr%C3%ADcula_Site_26_11_18.pdf
http://www.se.df.gov.br/censo-escolar-2019/
https://scholarworks.umt.edu/tme/vol8/iss1/9

124

MATQOS, B. C.; MACIEL, C. E. Politicas Educacionais do Brasil e Estados Unidos
para o atendimento de alunos com altas habilidades/superdotacdo. Rev. Bras.
Ed. Esp., Marilia, v. 22, n. 2, p. 175-188, abr./jun. 2016.

MOREIRA, G. E. A educagdo matematica inclusiva no contexto da patria
educadora e do novo PNE: reflexdes no ambito do GD7. Educ. Matem. Pesq.,
Sao Paulo, v. 17, n. 3, p. 508-519, 2015. lll Férum de Discusséo: Parametros
Balizadores da Pesquisa em Educacdo Matematica no Brasil.

MOREIRA, Geraldo Eustaquio; MANRIQUE, Ana Lucia. Challenges in Inclusive
Mathematics Education: Representations by Professionals Who Teach
Mathematics to Students with Disabilities. Creative Education, v.5, n. 7, 470-483,
2014. Disponivel em:
https://www.scirp.org/journal/Paperinformation.aspx?PaperiD=45390.

MOREIRA, G. E. Perfeccionismo em adolescentes superdotados em Matematica:
Uma caracteristica socioemocional a ser compreendida. In MANRIQUE, A. L.;
MOREIRA, G. E.; MARANHAO, M. C. S. A. Desafios da Educacdo Matematica
Inclusiva: préaticas. Volume Il. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016.

MOREIRA, G. E.; RIVERA, A. F. P. O Desafio da Inclusdo de Alunos com NEE
em Aulas de Matematica em uma Escola do Ensino Fundamental do Distrito
Federal. Revista Temporis [A¢é&o]. Cidade de Goias; Anapolis. v. 18, n. 2, p.
135-158 de 250, jul./dez., 2018. Disponivel em:
http://www.revista.ueg.br/index.php/temporisacao/issue/archive. Acesso em: 10
jun. 2019.

NEUMANN, P. Desigualdade de género e altas habilidades/superdotacéo.
Revista Diversidade e Educacéao, Rio Grande, v. 6, n. 2, p. 62-70, jul./dez. 2018.

PEREZ, S. G. P. B. Da transparéncia & consciéncia: uma evolucdo necessaria
para a inclusdo do aluno com Altas Habilidades/Superdotados. In: SEMINARIO
ESTADUAL DE INCLUSAO DAS PESSOAS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTADOS, n. 1; SEMINARIO DE INCLUSAO DA
PESSOA COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO MERCADO DE TRABALHO n.
2; SEMINARIO CAPIXABA DE EDUCAQAO INCLUSIVA n. 4, 2002, Vitéria.
Anais...Vitoria: UFES, 2002, CD-ROM (102-112).

PEREZ, S. G. P. B. Mitos e crencas sobre as Pessoas com Altas Habilidades:
alguns aspectos que dificultam o seu atendimento. Cadernos de Educacéao
Especial, Santa Maria, v.22, p. 45-59. 2003.

PEREZ, S. G. P. B. O culto aos mitos sobre altas habilidades/superdotacéo?
Psicol. Argum. Curitiba, v. 29, n. 67, p. 513-531, out./dez. 2011.

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico:
métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Nova Hamburgo:
Feevale. 2013.


https://www.scirp.org/journal/PaperInformation.aspx?PaperID=45390
http://www.revista.ueg.br/index.php/temporisacao/issue/archive

125

REIS, A. P. P. Z.; GOMES, C. A. Préticas pedagdgicas reprodutoras de
desigualdades: a sub-representacédo de meninas entre alunos superdotados. Rev.
Estud. Fem. [online]. v.19, n. 2, p.503-520, maio/ago. 2011.

RENZULLI, J. The enrichment triad model: A guide for developing defensible
programs for the gifted and talented. Mansfield Center, CT: Creative Learning
Press, 1977.

RENZULLI, J. Reexaminando o papel da educacéo para superdotados e 0
desenvolvimento de talentos para o século XXI: uma abordagem tedrica em
quatro partes. In: VIRGOLIM, A. (Org.). Altas habilidades/superdotacgéo:
processos criativos, afetivos e desenvolvimento de potenciais. Curitiba: Jurua,
2018, p. 19-42.

RODRIGUES, M. U. Analise de contetdo em pesquisas qualitativas na area
da educacdo matematica. 1. ed. Curitiba: CRV, 2019.

ROTIGEL, J. V.; FELLO, S. Mathematically gifted students: how can we meet their
needs? Gifted Child Today, v. 27, n. 4, p. 46-51, out. 2004.

SINGER, F. M. et al. Research on and activities for mathematically gifted
students. 1. ed. Hamburgo: Springer Open, 2016.

SHEFFIELD, L. J. The development of gifted talented mathematics students
and the National Council of Teachers of Mathematics standards. Storrs:
National Research Center on the Gifted and Talented. 1994.

SZABO, A. Mathematical problem-solving by high-achieving students: interaction
of mathematical abilities and the role of the mathematical memory. In:
CONGRESS OF THE EUROPEAN SOCIETY FOR RESEARCH IN
MATHEMATICS EDUCATION, 9, 2015, Prague. Anais [...]. Prague: Charles
University in Prague, Faculty of Education, 2015, Prague, Czech Repubilic. p.
1087-1093.

VIEIRA, V. M. O. Contribuicbes da técnica de “associagao livre de palavras” para
a compreensao da sexualidade na adolescéncia. Espaco Pedagégico, Passo
Fundo, v. 26, n. 1, p. 260-281, jan./abr. 2019.

VIRGOLIM, A. M. R.; KONKIEWITZ, E. C. Altas Habilidades/Superdotacéo,
inteligéncia e criatividade: uma visdo multidisciplinar. Campinas: Papirus, 2014.

WARNE, R. T. An evaluation (and vindication?) of Lewis Terman: what the father
of gifted education can teach the 21st century. Gifted Child Quartely. v. 63, n. 1,
p. 3-21. out. 2019.



126

CAPITULO V
PROPOSTA DE ESCALA INDICADORA DO TALENTO
MATEMATICO

A educacdo é, também, onde decidimos se
amamos nossas criangas 0 bastante para nao
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a
seus préprios recursos, e tampouco arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender alguma
coisa nova e imprevista para nds, preparando-as
em vez disso com antecedéncia para a tarefa de
renovar um mundo comum.

Hannah Arendt

Resumo: Neste artigo é apresentada uma proposta de instrumento cujo objetivo
auxiliar professores de Matemética que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental e/ou no Ensino Médio na observacdo de alunos que apresentam
indicios de altas habilidades/superdotacdo em Matemética. Justifica-se a
construcdo desse instrumento devido sua potencialidade de otimizar as
indicacdes de alunos que apresentam tais indicios ao programa de Atendimento
Educacional Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo
(AEE-AH/SD) no ambito da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.

Palavras-chave: Instrumento. Observacao. Altas habilidades/superdotacéo.

Abstract: In this article is shown the elaboration of an instrument whose the
purpose is to assist elementary school (K12 level) and high school math teachers
in observing students who show evidence of high abilities/giftedness in
mathematics. The construction of this instrument is justified due to its potential to
optimize the indications of students who present such indications to the
Specialized Educational Assistance program for Students with High Skills /
Giftedness (AEE-AH / SD) within the scope of the State Department of Education
of the District Federal.

Keywords: Instrument. Observation. High abilities/Giftedness.

5.1 Contexto

O advento da Educacéao Inclusiva trouxe para o centro das discussdes o
papel do professor frente a essa nova realidade e, consequentemente, a

formacao exigida para atuacao nesse novo contexto educacional.
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Como o foco da Educacdo Inclusiva tém sido tradicionalmente os
estudantes que sdo o publico-alvo da Educacdo Especial, ndo raras vezes,
presenciamos nas escolas por parte dos profissionais de educacao expressoes do
tipo “alunos da inclusao” ou “alunos especiais” para se referirem aos estudantes
com alguma deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva e visual) ou transtorno global
do desenvolvimento que frequentam salas de aula do ensino regular.

Contudo, estudantes com altas habilidades/superdotacdo sédo, também,
publico alvo da Educacdo Especial e, devido ao fato de ndo terem sofrido
historicamente processo de segregacdo educacional, ou seja, ndo tiveram sua
instrucdo delegada a escolas especializadas, estes, continuam sofrendo um
processo de invisibilidade.

E fato que, para conhecer e atender estudantes com altas
habilidades/superdotacao € preciso, antes de tudo, identifica-los. Por tratar-se de
um constructo bastante complexo e cujas discussdes se limitam, muitas vezes, ao
ambito académico e escolar, as familias desses estudantes sofrem com a falta de
orientacdo o que dificulta a busca de auxilio junto as instituicbes responsaveis.
Além disso, ndo raras vezes, acabam por confundir caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo com as de outras excepcionalidades.

Delou (2014a, p. 679) explica a importancia do diagnostico diferencial em
relacdo a outros quadros como a Sindrome de Asperger e acrescenta que “é fato
que a chamada hiperlexia induz as familias a acharem que seus filhos séo
superdotados, mas € necessario atencdo pelas caracteristicas proprias de cada
quadro”.

No contexto da sala de aula esse quadro ndo tem sido muito diferente. Sao
raros 0s casos de alunos que ja chegam as nossas escolas, identificados como
alunos com altas habilidades/superdotacdo. O processo de identificacdo €
complexo e exige a participagao de diferentes profissionais.

Com o advento da Educacao Inclusiva, professores se viram diante de um
novo desafio: articular teoria e pratica huma sala de aula bastante heterogénea.
As mudancas de paradigmas exigidas para a construcdo de um sistema
educacional inclusivo demandam para além de mudancas na estrutura fisica das
escolas ou adogao de materiais e tecnologias assistivas, uma mudang¢a do papel

do professor nesse processo.
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Afinal de contas, esse profissional é fruto de uma escola excludente e, em
muitos casos, atuou por anos num sistema que operava nessa logica e, de
repente, vé-se diante do desafio de reorientar suas praticas.

Nesse sentido, Mantoan (2003, p. 41) ressalta que:

A maioria dos professores tem uma visédo funcional do ensino e tudo o
gue ameaca romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a
aplicar em suas salas de aula € inicialmente rejeitado. Também
reconhecemos que inovag¢des educacionais como a inclusdo abalam a
identidade profissional e o lugar conquistado pelos professores em uma
dada estrutura ou sistema de ensino, atentando contra a experiéncia, 0s
conhecimentos e o esforco que fizeram para adquiri-los.

Em contextos especificos, como é o caso da Matematica, e sobre o papel
das instituicbes de ensino superior nesse processo, Moreira et al (2016, p. 83)

assinalam:

Nota-se que a necessidade de se realizarem pesquisas confiaveis
acerca da inclusdo em é&reas tdo especificas, como as Ciéncias Exatas,
vem sendo cada vez mais necesséria e requerida. Ainda que a
importancia de se olhar mais especificamente para a inclusdo no ambito
escolar impere, o principal foco das pesquisas ainda tem sido,
disparadamente, nas necessidades globais dos estudantes com NEE e
ndo nos aspectos relativos as areas especificas, como a inclusdo em
aulas de Matematica, por exemplo.

Dentre as metas propostas no Plano Nacional de Educacao (PNE), no que
se refere a Educacdo Especial, ressaltamos a previsdo de aumento de oferta da
formacdo continuada de professores na perspectiva da Educacédo Inclusiva e a
promocao da articulacdo entre as salas de aula regulares e as salas de recursos.
Além da parceria com as universidades na producdo de materiais e tecnologias
assistivas, por exemplo.

Neste sentido, o objetivo deste artigo € apresentar uma proposta de
instrumento cujo objetivo € auxiliar professores de Matematica que atuam nos
anos finais do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio na observacdo de
alunos que apresentam indicios de altas habilidades/superdotacdo em

Matemaética.

52 Formagdo do professor de Matematica para as Altas
Habilidades/Superdotacéao
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E frequente nas discussdes em torno da Educacio a problematizacio
sobre a formacdo do professor e, em especial, formacdo do professor de
Matematica tendo em vista o desempenho insatisfatério revelado pelos
estudantes brasileiros em avaliagbes de larga escala nos ultimos anos. A figura
do professor de Matematica como sujeito impiedoso severo e detentor de saberes
dos quais poucos tem dominio ultrapassou o século XIX e perdura até os dias de
hoje.

Sobre esse aspecto, Santos (2007, p. 8) pondera que:

A formagdo do professor de matematica é vista como resultado de um
processo histérico-cultural que mantém ainda uma forte heranca de
elementos de uma sociedade colonial, corroborado pela ndo participagéo
democréatica do povo brasileiro em seu processo de constituicdo
sociocultural numa sociedade capitalista e excludente. E o trabalho
demonstra que os atuais processos de formagcdo de professor de
matematica ainda sdo fortemente sedimentados numa formacgéo
alienada aos ditames de uma sociedade de classes, que ndo permite ao
futuro professor compreender e fazer uso da necessaria autonomia
inerente a sua atuagéo, o que o faz atuar como um intelectual organico a
servico da consolidagéo da hegemonia da classe dominante.

A recente mudanca ocorrida no cenario educacional brasileiro, com a
adocdo de um modelo inclusivo de educacdo, colocou em cheque essa
perspectiva exigindo que o professor de Matematica reorganizasse suas
estruturas pré-estabelecidas. Ainda que com o auxilio de profissionais
especializados da Educacao Especial, o fazer pedagdgico em sala de aula regular
pouco foi alterado expondo cada vez mais a necessidade de formacao para atuar
nesse novo cenario.

Estudantes podem apresentar comportamento de altas
habilidades/superdotacdo em uma ou mais areas do conhecimento, dentre elas, a
Matematica. Nao obstante, os indicios que apontam para um possivel caso de
altas habilidades/superdotacdo nem sempre recebem um olhar critico dos atores
envolvidos no processo de escolarizacao fato que dificulta a identificacdo desses
sujeitos.

Relativamente ao aluno com altas habilidades/superdotacéo no contexto da

sala de aula regular, Rech e Negrini (2019, p. 491) pontuam:

Logo, o professor da sala de aula regular precisa organizar seu
planejamento considerando as necessidades educacionais do aluno com
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AH/SD, reconhecendo que este é, primeiramente, um sujeito de
responsabilidade da escola e ndo exclusivo do educador especial.
Contudo, para que essas atividades de enriquecimento intracurriculares
possam realmente contribuir para o desenvolvimento dos alunos com
AH/SD, é necessario que o professor regular tenha em mente que ele
devera estimular o potencial desses alunos e ndo focar nas possiveis
dificuldades.

Fernandes e Healy (2016) destacam os desafios associados a preparacao
de professores e instituicbes educacionais para receber e incluir alunos com
necessidades educacionais especificas afirmando que a parceria entre
pesquisadores, professores e alunos no desenvolvimento de projetos no contexto
escolar, podem favorecer as praticas e reflexbes realizadas por toda a
comunidade escolar e que essas praticas sdo basilares para que os professores

reflitam sobre determinados aspectos de sua atividade docente.

Embora o termo inclusdo nos pareca bastante familiar, podendo ser
aplicado a distintos contextos, parece que para muitos professores,
principalmente os de Matematica, o sentido etimoldgico da palavra nédo
pertence a sua sala de aula ou a escola regular, negando a uma
guantidade significativa da populagdo oportunidades de acesso a
Educacdo, a convivéncia social, aos servigos, entre outros direitos
imprescindiveis para aqueles que vivem em sociedade (MOREIRA,
2015, p. 513).

Nesse sentido, a Educacdo Matematica Inclusiva surge como possibilidade
de enfrentamento e de rompimento de paradigmas em relacdo ao ensino de

Matematica no contexto da inclusao.

[...] o desafio da Educagédo Matematica Inclusiva, inserida no contexto da
diversidade, embora nos fagam enxergar que a inclusdo € um enorme
desafio a ser superado, é também uma possibilidade de mudancga, de
recomecgar, especialmente se a atual realidade do ensino e
aprendizagem da Matematica se faz presente na vida de todos os alunos
com e sem NEE, pois “é preciso que o docente seja capaz de
reconhecer a interacdo social como patrimbénio humano, que necessita
ser lapidado, respeitando as conquistas efetivadas em cada etapa
vencida, contribuindo para o sucesso das etapas que virdo” (MOREIRA;
MANRIQUE, 2014, p. 481).

Sobre o processo de construgdo desses novos ramos de investigacdo em
Educacdo Mateméatica e o impacto que podem promover na formacéo inicial e

continuada de professores, Torisu e Silva (2016, p. 276) sinalizam que:
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Se conseguirmos formar professores com uma visdo aberta da
Educacdo Matematica Inclusiva, assunto que nao tinha destaque em
tempos passados estaremos em processo de transformacéo, podendo
trazer inovagOes no fazer pedagogico. A disponibilidade dos professores
para o debate em torno do assunto podera trazé-los a reflexdo de suas
experiéncias ou, no caso de licenciandos, de suas futuras experiéncias,
culminando, talvez, em novos saberes docentes. E, para finalizar,
apropriar-se de conhecimentos que possam ajuda-lo a promover uma
educacéo inclusiva.

A inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo em aulas de
Matematica € um tema que tem sido menos discutido e tal fato pode estar
relacionado a dificuldade de identificacdo desses alunos, ao reconhecimento das
suas necessidades educacionais especificas bem como pela influéncia dos mitos
sobre o sujeito com altas habilidades/superdotacdo como apresentado por Pérez
(2003).

Ao tecer ideias sobre a inovacgao educativa, Carbonell (2002, p. 85) enfatiza
a importancia de a escola gerar expectativas positivas nos alunos em

desvantagem de aprendizagem e destaca que:

[...] A escola publica, porém, deve oferecer igualmente oportunidades de
gerar expectativas altas nos alunos com mais talento e academicamente
em vantagem. Faz parte também da atencédo a diversidade, algo que as
vezes se esquece e traz como consequéncia a fuga continua deste tipo
de estudantes — fendmeno que contagia crescentemente todos os alunos
das classes médias — para a escola privada. Ndo se pode esquecer que
uma das grandezas da escola publica é a coexisténcia plural e diversa
de aluno de toda condicao cultural (...).

Desta forma, percebe-se que para criacdo um sistema educacional que
seja, de fato, inclusivo, é preciso garantir o desenvolvimento dos potenciais de
todos os estudantes, inclusive aqueles que possuem maior potencial de
aprendizagem em determinadas areas do conhecimento.

Nascimento et al (2019) em referéncia a Freitas e Pérez (2012) ressaltam
que, no caso de alunos com altas habilidades/superdotacdo, o professor precisa
observar para conhecer as caracteristicas individuais desses alunos e a forma
como suas singularidades sdo manifestadas e, assim, selecionar atividades que
promovam experiéncias que contribuam para o desenvolvimento do seu potencial.

Fonseca e Abud (2019), ao investigarem a percepcao de alunos com altas
habilidades/superdotacdo quanto as caracteristicas docentes que favorecem a

aprendizagem, identificaram que essas percepgcbes estdo relacionadas a
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capacidade de desenvolver um bom trabalho didatico, ou seja, dominio do
conteudo, uso de variadas estratégias didaticas, articulacdo entre teoria e pratica,
uso de recursos tecnolédgicos e multimidia entre outros.

Alguns destes atributos foram também descritos na investigacao realizada
por Martins e Alencar (2011) que identificou junto a professores que atuam no
Ensino Fundamental e no Ensino Superior (cursos de licenciatura) atributos
personologicos tais como habilidade intelectual elevada, ser uma pessoa
atenciosa, ser uma pessoa responsavel, compromissada, dedicada e ser paciente
e atributos profissionais tais como a capacidade de observacao para identificar as
necessidades de aprendizagem do aluno e a facilidade de estabelecer uma
relacédo de integragdo com o aluno.

No ambito da sala de aula regular, atitudes simples, mas que exigem
preparo e planejamento podem proporcionar situacées de aprendizagem ricas e

diversificadas. Rotigel e Fello (2004, p. 49, traducédo nossa) exemplificam:

Professores devem adicionar componentes a cada licdo e modificar o
contelido para estudante com altas habilidades, bem como para aqueles
gue necessitam de alguma remediacdo. Por exemplo, uma licdo de
célculo de area de um poligono deve incluir, para a maior parte dos
estudantes, apenas a férmula basica, mas deveria prover varias
aplicagbes ao mundo real de célculo de &rea para os estudantes
superdotados.

No intuito de ofertar aos professores de Matemética um instrumento
sistematizado de observacdo de alunos com indicios de altas
habilidades/superdotacdo em Mateméatica elaborou-se a proposta de uma escala
semelhante aos instrumentos elaborados por Delou (2014) e Alsina, Andreu e
Acosta (2018), nomeadamente, Escala Indicadora do Talento Matematico (EITM).

Sobre a criagcéo de instrumentos Moreira et al (2016, p. 83) destaca que

Claro que a Educacao Matematica transita por varios outros campos
cientificos, como a propria Matematica, a Educagdo, a Psicologia, a
Sociologia e as Ciéncias Cognitivas. No entanto, por ser autbnoma,
possui problemas proprios e questfes de investigacdo complexas,
sendo, pois, independente desses campos cientificos, o que revela a
necessidade de construirmos e validarmos instrumentos de investigacéo
préprios, podendo ser estendidos as demais areas, mas que se
assentam nas teorias da Educacdo Matematica.
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Nesse sentido a proposta apresentada a seguir revela a importancia da
elaboracdo de instrumentos que auxiliem o trabalho de educadores matematicos
na dificil, porém importante, tarefa de identificar alunos com altas habilidades/
superdotacao.

Os topicos incluidos para a observacdo contemplam caracteristicas
descritas na literatura e derivam, também, das concepcdes apresentadas pelos

participantes da pesquisa do anterior.

5.3 O instrumento

ESCALA INDICADORA DO TALENTO MATEMATICO (EITM)

Elaborado por
Weberson Campos Ferreira

Geraldo Eustaquio Moreira

Observacdo de alunos(as) com indicios de caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo em Mateméatica para o Atendimento Educacional
Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo (AEE —
AH/SD)

Esta escala é o produto educacional da dissertagdo de mestrado intitulada “Altas
habilidades/superdotacdo em Matemética e inclusdo: um estudo com professores no Distrito
Federal” apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (Modalidade Profissional) da
Universidade de Brasilia e vinculada ao grupo de pesquisa Dzeta Investigacdes em Educacdo
Matematica — DIEM. O objetivo deste instrumento € auxiliar professores(as) de Matematica que
atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio a realizar a observacao de
alunos(as) com indicios de comportamento de altas habilidades/superdotagdo com vistas a
otimizar a indicacdo para o AEE — AH/SD. Ressaltamos que o preenchimento desta escala ndo
substitui o preenchimento da Ficha de Indicacdo, mas pode ser uma importante ferramenta
complementar. Ao preencher esta escala o(a) professor(a) ndo esta afirmando que o(a) referido(a)

aluno(a) apresenta comportamento de altas habilidades/superdotacdo em Matemética, mas

fornece dados importantes para a equipe responsavel pela identificagao.
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Aluno(a):
Idade: Ano/Série:

Escola de origem:

Professor(a):

Matricula:

Este instrumento foi construido considerando-se a Concepg¢do de Superdotacao
dos Trés Anéis proposta por Joseph S. Renzulli (2018, p. 28) “baseada na
justaposicéo e interacdo entre os trés conjuntos de tracos que criam as condicdes
para fazer a superdotagdo” e o diagrama sobre estudantes de Matematica
proposto por Sheffield (1987) a seguir.

Figura 5.1 - Diagrama de habilidades em Matematica

CRIADORES

{

PROPOSITORES DE PROBLEMAS

RESOLVEDOC F‘.EﬁE PROBLEMAS

COMSUMIDORES

)

COMPUTADORES

)

FAZEDORES

{

ILETRADOS

Fonte: Adaptado de Sheffield (1994, p. 4)

De acordo com Sheffield (1994) esses niveis hierarquicos poderiam ser

brevemente explicados da seguinte forma: os “iletrados” sdo aqueles incapazes
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de realizar operagdes matematicas simples. Os “fazedores” sdo aqueles que,
ainda que nao tenham compreensdo do que estdo fazendo, sdo capazes de
realizar operagdes com numeros inteiros e racionais através da memorizagéo de
regras. Os “computadores” sdo aqueles capazes de operar com todas as formas
de numeros racionais e compreender a estrutura dos sistemas numéricos e 0s
conceitos das operacoes.

No nivel acima estdo os “consumidores” que geralmente sao identificados
em testes estandardizados que incluem resolu¢cdo de problemas, porém tais
testes ndo sdo capazes de apreender as habilidades necessarias para
identificacdo de alta habilidades/superdotacdo em Matematica. Ja o0s
‘resolvedores de problemas” sdo capazes de aplicar seu conhecimento em
situacdes-problemas com as quais ndo haviam se deparado e testam métodos
gue ndo haviam tentado anteriormente.

O talento apresentado no nivel anterior vai além da habilidade de resolver
problemas propostos, ou seja, esta relacionada a habilidade de criar problemas
bem definidos. Por fim, no topo do diagrama estao os “criadores” que apresentam
a habilidade de “criar matematica”. Mesmo criangas podem descobrir uma
matematica que, para elas, sdo novas, e devem ser encorajadas nas suas
descobertas.

Para o preenchimento, deve-se considerar durante a observagcdo as
caracteristicas apresentadas pelo(a) aluno(a) comparando-o(a) a seus pares.
Quanto maior forem o nimero de caracteristicas assinaladas proximas do valor 1,
maiores serdo o0s indicios de um possivel comportamento de altas

habilidades/superdotacdo em Matematica.

1 - Sempre 2- Quase sempre 3 - As vezes 4 — Quase nunca 5 - Nunca

Dimensdes da Teoria

~ .. Caracteristicas
dos Trés Anéis 112]3]|4|5

- ) O aluno, no geral, apresenta rapida assimilacao
Habilidade acima da ) _
o dos conceitos matematicos apresentados durante
média N )
as aulas e facilidade em aplica-los.
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Apresenta raciocinio l6gico desenvolvido, ou seja,
demonstra facilidade em fazer inducdes, deducdes

e abducdes.

O aluno apresenta capacidade elevada de
pensamento abstrato, ou seja, capacidade de

abstracdo e generalizacao.

Utiliza com facilidade o pensamento algébrico e/ou
a linguagem algébrica, identificando padrdes e

relagBes entre grandezas.

Facilidade em observar e visualizar propriedades
de figuras geométricas bidimensionais e
tridimensionais

Apresenta autonomia elevada, ou seja, solicita
pouca ajuda do professor para a execucdo das

tarefas propostas

Criatividade

Apresenta solugBes criativas e inusitadas na
resolucdo de problemas e consegue explicar com
consisténcia o raciocinio empregado.

Capacidade de formular problemas

Apresenta diferentes formas para a resolucdo de
um problema sem que isso seja exigido pelo
professor

Faz questionamento durante as aulas que
demonstram estar relacionados a tépicos que
serdo abordados mais adiante e que estédo

relacionados ao tema atual proposto na aula

Opera inversamente, ou seja, partindo da resposta
consegue identificar as etapas anteriores e

identificar a pergunta

Envolvimento com a

tarefa (motivagéo)

Mostra-se concentrado e motivado em situacfes
que despertam seu interesse

Mostra-se motivado quando é desafiado a resolver
problemas

Apresenta novas informacdes sobre topicos
estudados durante a aula, pesquisados fora do
ambiente escolar, sem que isso seja solicitado
pelo professor.
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ALGUMAS REFLEXOES

[...] a ciéncia busca teorias verdadeiras, embora
nunca possamos estar seguros de que uma teoria

em particular é verdadeira; por outro lado, a
ciéncia pode progredir (sabendo que progride)
formulando teorias que, comparadas com as
anteriormente aceitas sdo descritas como uma
melhor aproximacgéo da verdade. (POPPER, 1987,
p. 58).

A epigrafe acima inspirou o inicio das reflexdes a respeito da producédo
desta pesquisa que, entre outros aspectos, analisou a evolucéo das teorias sobre
inteligéncia e as implicagbes sobre as mudancas de paradigmas no que diz
respeito aos sujeitos considerados com altas habilidades/superdotacéo.

A analise dos dados apresentados nesta investigacdo possibilitou uma
aproximacdo com a realidade de um grupo de individuos presentes nas escolas
brasileiras, mas que nem sempre sao notados: 0s estudantes com altas
habilidades/superdotacao.

Ao longo do segundo capitulo verificou-se que sujeitos que se destacam
por suas caracteristicas de habilidade intelectual superior sempre foram
observados ao longo da histéria e essas observacdes foram sistematizadas a
medida que se desenvolvia a Psicologia do Desenvolvimento. Estudiosos
passaram, entdo, a direcionar esforcos na formulacéo de testes de inteligéncia e
estudos com populacdes especificas no intuito de formular teorias que
explicassem esse constructo e confirmar a validade de instrumentos utilizados
para medi-la.

Esses questionamentos guiaram varios estudiosos durante boa parte do
século passado. De sorte que, rompendo com a visdo dominante, novas teorias
surgiram a partir de meados do século XX revolucionando o entendimento que se
tinha sobre inteligéncia e ampliando o espectro de reconhecimento de sujeitos
gue apresentavam habilidades intelectuais superiores.

Como € de se esperar, as mudancas previstas pela adocdo de novas
teorias, em grande parte, ndo acontecem da noite para o dia e nem de maneira

uniforme a depender de questdes culturais, éticas, morais, afetivas entre outras.
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Exemplo disso € que presenciamos, em pleno século XXI, a existéncia do
movimento terraplanista.

As demandas educacionais advindas dos processos de urbanizacdo e
avancos tecnologicos que marcaram o século XX exigiram a criagdo de politicas
publicas que consolidassem o projeto hegembnico de poder do poOs-guerra.
Renzulli (2004) explica que programas de atendimento a alunos superdotados se
espalharam pelos Estados Unidos da Ameérica apds o langamento do Sputnik.

Ora, o fato de os russos terem saido na frente na corrida espacial foi um
golpe muito duro e garantir que jovens estudantes com elevado potencial
recebessem instrucdo especial era fundamental para garantir reserva social de
sujeitos que, num futuro préximo, estariam aptos a contribuir para a solucédo de
problemas da sociedade.

Essa perspectiva parece ter ressoado em terras brasileiras, ja que foi a
partir da década de 1960 que vimos surgir os primeiros dispositivos legais em
relagdo aos estudantes superdotados. Alids, como discute Ragni e Costa (2011)
os termos “superdotacao” e “altas habilidades”, utilizados atualmente na literatura,
sao resultados de incongruéncias de traducdes das expressodes giftedness que
em portugués significa dotacdo e high abilities cujo significado pode ser traduzido
como capacidades elevadas.

Para além das incongruéncias da nomenclatura o que se observa no
contexto educacional brasileiro sdo as incongruéncias relativas a continuidade
das politicas publicas para alunos com altas habilidades/superdotacdo. Se os
desenhos das primeiras a¢fes datam da década de 1960, em termos préticos,
muitas acfes sé passam a se consolidar a partir do final da década de 1990. Tal
fato demonstra a fragilidade a qual as politicas publicas estédo sujeitas a depender
dos projetos de grupos que assumem o comando do legislativo e do executivo.

Como pontua Pérez (2018) em termos legislativos o Brasil se destaca em
relacdo a outras nagdes, em especial, 0s vizinhos latino-americanos, mas néo se
pode negar a enorme distancia entre o escrito e o praticado.

Sobre a forma como os ditames dos diferentes grupos que de tempos em
tempos assumem o poder impactam o cendrio educacional estd na producédo de
pesquisas na area da Educagédo. Exemplo disso, como explica Krawczyk (2011),

estd no fato de que essas pesquisas na area da Educacdo sofreram forte
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influéncia da area da economia durante a década de 1960. Por outro lado, o papel
das universidades enquanto espaco de enfrentamento durante o periodo de forte
represséo foi reafirmado.

No terceiro capitulo explorou-se como tem se dado o processo de
producao cientifica na area da Educacdo Matematica ao analisar o processo de
ensino-aprendizagem de Matematica no contexto das altas
habilidades/superdotacdo. Verificou-se que se trata de uma vertente de
investigacdo extremamente carente de producdes. Entretanto, a multiplicidade de
temas tratados explicita a necessidade de mais pesquisas que contribuam para a
criacado de um corpus robusto de referencial teorico.

Sujeitos que apresentam superdotacdo em Matematica tém participado de
diversos programas de enriquecimento curricular ao redor do mundo e esse fato €
refletido na producdo da literatura internacional. Embora a identificacdo seja,
ainda, um gargalo que tem influenciado a educacao desses individuos, reitera-se
a necessidade de divulgacdo de experiéncias realizadas no Atendimento
Educacional Especializado como forma de agregar consisténcia ao corpus
supracitado.

Na sequéncia, ao investigar como professores de Matematica tém
concebido o tema Altas Habilidades/Superdotacdo em Matematica, o que pdde
ser verificado foi a realizagdo de um trabalho em sala de aula marcado por pouca
informacgéo e baseado nas experiéncias cotidianas e que, pela falsa ideia de que
seja uma caracteristica percebida numa parcela muito pequena de alunos e pelas
demandas cada vez mais complexas exigidas para o exercicio da docéncia,
acabam por secundarizar a busca por informacdes sobre as necessidades
educacionais especificas desse publico.

Nesse sentido, mais uma vez € revelada a fragilidade das politicas
educacionais em relacdo ao tema discutido. A adocdo de um modelo de escola
inclusiva exigia, desde o inicio, uma reorganizacdo dos processos de formacao
inicial e continuada de professores para a atuacdo com a diversidade de sujeitos
da Educacéo Especial entre eles, os superdotados.

Ao elaborar a proposta da Escala Indicadora do Talento Matematico, ainda
que ela seja uma versao preliminar de um instrumento que pode vir a ser

submetido a processos de reestruturacao e posterior validacdo, demonstra-se que
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tais instrumentos representam um potencial significativo no auxilio da atividade do
profissional docente.

Considerando o] potencial que estudantes com altas
habilidades/superdotacdo e, em particular, os matematicamente habilidosos
apresentam enquanto futuros produtores de conhecimento, a discussao sobre a
formacéo de professores aptos a oferecerem oportunidades de aprendizagem e a
encorajar o desenvolvimento de talentos torna-se essencial e deve ultrapassar as
questdes tedricas e adentrar a seara das questdes praticas.

Ainda que iniciais, espera-se que 0s resultados aqui obtidos possam
contribuir na orientacdo de acdes e de novas pesquisas sobre o tema discutindo
questdes relacionadas, por exemplo, ao curriculo de mateméatica para estes

alunos e implantagéo de programas para alunos matematicamente habilidosos.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLAREDIDO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (MODALIDADE PROFISSIONAL) —

PPGEMP
DZETA INVESTIGAGOES EM EDUCAGAO MATEMATICA - DIEM

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Altas
habilidades/Superdotacdo em Matematica e Inclusdo: um estudo com professores
no Distrito Federal”’, de responsabilidade de Weberson Campos Ferreira,
estudante de Mestrado da Universidade de Brasilia - UnB, sob a orientacdo do
Prof. Dr. Geraldo Eustaquio Moreira. O objetivo desta pesquisa é investigar as
concepcdes de professores de matematica que atuam em Coordenacdo Regional
de Ensino Distrito Federal acerca das altas habilidades/superdotacdo. Assim,
gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com
a pesquisa.

Vocé recebera todos 0s esclarecimentos necessarios antes, durante e apés
a finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu home nao sera divulgado,
sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omisséo total de informagdes
que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na
pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista semiestruturada. E
para este procedimento que vocé esta sendo convidado(a) a participar. Sua
participagédo na pesquisa nao implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa aprimorar 0s processos de indicacao e
identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo na area de

Matematica.
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Sua participacao € voluntéria e livre de qualguer remuneracao ou beneficio.
Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ir4 acarretar
qualquer penalidade.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me
contatar através do telefone (61) 99101-0336 ou pelo e-mail

weberson.campos@hotmail.com.

O responsavel pela pesquisa garante que os resultados do estudo serdo
devolvidos aos participantes por meio de palestra ou evento, conforme solicitacao
do Centro de Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo — EAPE, podendo
ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador

responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do pesquisador

Brasilia, de de
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
E PROFESSORAS DE MATEMATICA DO ENSINO REGULAR

Universidade de Brasilia— UnB
Faculdade de Educacéo — FE
Programa de Pds-Graduacao em Educacado (Modalidade Profissional) —
PPGEMP
Dzeta Investigacdes em Educacdo Matemética — DIEM
Pesquisa: Concepcles de professores de Matematica sobre altas

habilidades/superdotacao

Prezado (a) professor (a),

O presente documento é o instrumento de coleta de dados de uma
investigacdo no ambito de uma pesquisa de Mestrado realizada por mim,
Weberson Campos Ferreira, sob a orientacdo do Prof. Dr. Geraldo Eustaquio
Moreira, cujo objetivo geral é investigar as concepcdes dos professores de
Matematica sobre Altas habilidades/Superdotacdo. Os (as) participantes seréo
seis professores (as) de Matematica que atuam em escolas do Ensino
Fundamental e/ou do Ensino Médio nesta Coordenac¢éo Regional de Ensino.

Esclarecemos que sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria e que ndo
acarretara nenhum tipo de despesa pessoal. Além disso, ndo havera qualquer tipo
de auxilio financeiro relacionado a sua participacao.

Ressaltamos ainda que, as respostas a esta entrevista sdo confidenciais e
poderdo ser utilizadas integral ou parcialmente e destinam-se exclusivamente a
fins desta investigacdo. Apés defesa publica, a dissertacdo serd disponibilizada
para consulta no repositério da Biblioteca Central da Universidade de Brasilia e
online por meio da plataforma de acesso livre na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacgdes (BDTD).

Desde ja, agradecemos sua colaboracdo e nos disponibilizamos para
esclarecer quaisquer duvidas quanto ao desenvolvimento da pesquisa e de sua

participagéo.
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Atenciosamente,

Weberson Campos Ferreira

Mestrando do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo (Modalidade
Profissional) - PPGEMP

Professor de Matematica na Secretaria de Estado de Educacé&o do Distrito
Federal

weberson.campos@hotmail.com

Telefone: (61) 991010336

Geraldo Eustaquio Moreira

Doutor em Educacdo Matematica

Professor Adjunto da Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia
Pesquisador dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo (Académico e
Profissional)

Lider do Grupo de Pesquisa Dzeta Investigacfes em Educacdo Matematica -
DIEM

Parte |

Dados sociodemogréficos

1)
2)

3)

4)

Género: masculino ( ) feminino ()
Idade (em anos):

menos de 25 ()

25-39 ()

40-50 ( )

50-60 ( )

mais de 60 ( )

Formacgé&o académica:

Magistério: Sim () N&o ()

Bacharelado em:

Licenciatura em:

22 Licenciatura em:

Especializacdo em:

22 Especializagao em:

Mestrado em:

Doutorado em:

Tempo de atuacdo como professor:
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menos de 1 ano ( ) 16-20 anos ( )
1-5anos ( ) 20-25anos ()
6-10 anos ( ) mais de 25 anos ( )

11-15anos ( )

5) Turmas nas quais leciona atualmente:
e Ensino Fundamental: 6°ano ( ) 7°ano( ) 8°ano ( ) 9%ano ( )
e Ensino Médio: 12 série ( ) 22 série () 32 série ()
Parte Il
6) Durante sua formacéo (inicial e/ou continuada) alguma disciplina abordou
os topicos “Educacao Especial”’ e “Inclusao”?
Sim ()
N&o ( )
Em caso afirmativo, a disciplina abordou o tema “Altas
habilidades/superdotagao”?
Sim ()
N&o ( )

7) Dentre as caracteristicas descritas abaixo, assinale aquelas que
classificam o estudante como publico-alvo da Educacao Especial:
( ) deficiéncia fisica - DF
( ) deficiéncia intelectual - DI
( ) deficiéncia auditiva — DA
( ) deficiéncia visual — DV
( ) transtorno global do desenvolvimento — TGD
( ) transtorno de déficit de atencéo e transtorno de déficit de atencdo com
hiperatividade — TDA e TDAH
( ) altas habilidades/superdotacéo — AH/SD
( ) negros/pardos
( ) alunos hospitalizados/em tratamento de saude
( ) indigenas e quilombolas

( ) refugiados
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( ) Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros, queer
e intersexuais — LGBTQI+

Parte Il

Responda, por favor, de forma breve as seguintes questdes sobre:

1) Na obra intitulada “Altas habilidades/superdotacao, inteligéncia e
criatividade: uma visdo multidisciplinar”, de 2014, as organizadoras
Angela Virgolim e Elisabete Castelon Konkiewitz refletem sobre uma
mudanca ocorrida a partir da década de 1960 na compreensdo da
inteligéncia, passando de uma visdo unidimensional e a prevaléncia dos
testes de Quociente de Inteligéncia (QI) para uma visdo multidimensional e
considerando a influéncia do ambiente. Quais sdo as trés principais
palavras que vém a sua mente em relacdo a expressao “alunos com altas

habilidades/superdotagao”?

2) Comente a afirmacdo: As Altas habilidades/Superdotacdo podem se

manifestar em uma ou mais areas do conhecimento.

3) Quais as caracteristicas vocé considera essenciais para que um aluno seja
considerado matematicamente habilidoso (com altas
habilidades/superdotacdo em Matematica)?
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4) Vocé acredita ter ou ja ter tido algum aluno matematicamente habilidoso?
Se sim, comente as caracteristicas observadas que o fazia crer nessa

hipotese e sobre o que foi feito em relacao a esse aluno.

5) Com base na charge a seguir, vocé considera que alunos com altas
habilidades/superdotacdo necessitam de algum tipo de acompanhamento

especializado? Por qué?

Para uma selecao justa, todos
terdao que fazer a mesma prova.
Por favor, subam na arvore

Fonte: http://porvir.org/especiais/personalizacao/
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ANEXO 1 — FICHA DE INDICACAO

GOWVERND DO DISTRITD FEDERAL
ZECRETARLA DE EXTADD OE EDUCAZAD
SUEIECKE TARIA DE EDUCACAD BASICA

= =i__p-- COORDENAGAD DE EDUCACAD ESPECIAL

FICHA DE INDICACAD DO ESTUDANTE

ATENDIMENTO EDTCACTONAL ESPECTAT TTATHD
AQ ESTUDANTE COA AL TAS H.’J.BI[]DADIS-‘SLTEE]]DTM;.J‘L{! - AFF-AHSED

O objetive desse Mmstrumento & orienfar 3 observacas do professor pam indicacde de
estudantes com potencial para altas habilidades superdotaco. O referencial teorico adotado pela
SELF define a superdotacao a partir do Modelo dos Trés Aneis propesto per Joseph Benzoll o
pelas Diretrizes recomendadss pelo MEC. Os Trés Aneis que indicam a superdotacio s3o (a)
Habilidades Acima da Media, (b) Epvolvimento com 5 Tarefa e c) Criatividsde = etio
apresenizdos mo Copo desie memumenio. Considers gque os fatores gque idenfificam wma alm
kahilidade superdotacio nao OCODED [y mesma intensidade e nem o fepo tode. Alem disso,
IpATECET. S T3S [ESH0A, &M CETins MoMmenits @ sob Cartas circomstAmcas, principalmesds,
quemdo o estodants esta engaiado em atfvidades do seu imferssze Anes presncher, o enfregue m
COESP on na CRE ou ap professor Minemnts da Unidade de Afendimemto a0 Estodante

Superdotado de s CRE E imprescimdivel presncher cometamente todos os dades, assimar =
AMETAT 2 este instmumentn de mdicagio:

) Histerico escolar ou outrs docmmento demonstrativo do deserperho acadamice atnal

i Produgdes artisticas, mo caso de mdScagao para a area de talento
ie1 Produgdes academicas na ares de habilidads do estudants

Data da indicagio: /|

SEDF/SUBER/COORDENACAD DE EDACACAD ESFECIAL
Fagna l
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1. Idemfificacio do {a) estudants

ome:

Diata da Mmcinemto: [ | Iduda o Saxo:{ JM ( )F
Hemmlidade:

Endarags Tl Bisaid-

Pai Tal Trah: Cabular
hRa: Tl Trah: Cabular

Fospomsdnul: { jopa ( Jaede ( Jouwm
Talafones: de comate oo o mesponsdal:

E-zrmil do Faspomdnal

2. Dades Academicos

Escob de Crigeae CEE:
Endaregs da Unidade Frcoler: Tal
Série' Ano do Fumdmig (2): Tirm Tumer | ) mamino | ) wespertnn

Crtientador () Edocacional:

Tal

Raspomsinml pela indicagio: |

| Pmo&ssor [ ) Falia { ) Awo-indicacin ) Chomo

%

Ficha preenchida por:

Data ) i

Funcao on Parentesca:

3. Indicagdo para a area

[ 1 Académica { ) Taleoto Artistico

4. Caracteristicas observadas no estudamte de acordo com o Modelo dos Trés Aneis: marque com

um “X as caractenisticas ou comportamenios observados:

SEDF fSUBRER/COORDENACAO DE EDLCALAO EXPECIAL

Pigina 2
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HAEBILDADES GERALS ELEVADD GRAL DE
ACIMA DA MEDIA CRIATINDADE

{ b Faeilidsle om proceser nfirmsiies ¢ en { Faciilade ¢ aglidale procleer mlsies,
emile el gpnopriales e conlesiualicsdes, {  DFlexilaialade o Neilidade pery peroers s
{ JApomdieagen nipidefhkcsl © oom s o prackriicen, de fiormm original,
eopelichn; | [Peessmemils i, peds de Eder [ Wapmelade de omilir pespises dilerenies
o problomas dberalos 1 cnplouns & propie elon moomms para detorminads quealio;
milughes  origissis, [ Fuclenie memdita e | Kapssilade de resslver prohiemaes de liems
Dciblade pers wusuls anhocincls; [ ) criakive ¢ alopiadk & eluscle, | | Aboles a
Habilidele de numscizio Bgio-aslomsises, | ) movEs ceporifocim, noves uloios © segolics
Aprescels eccdelien geesgide € lumle pos cxlemay, digpociclo pare oo ek, | VE
ulade slow sfnic; | | Capacnlade de gencralicer © relagin b ideie sparoicmesic o,
ey gerendiigges de o dloscls pan [ ) ieuleperdéneis & mlononsa de prnsenesls,
el Motn poriepeics gue e o comiss ok { ) Aparals sceso de hiunn
rewsloi e wlsgSesiprehiomen dooolitkans o

{ ) Inemwe comilanle pir ol Wepicos ol

prodlerme:

{ [ Temelforin a isicier seus priswise alividales;

i ) Poestlaos m reaboade o Fesliseds: dis
L=t de sou mlores,

{ ) Aulesesipieria pas alisg e a pericgks,

i) Do sou bempes de Forma produbva, sem wx
neveria cdirulscls anstesle & profoear,

i) Comneslr-ne on o boica altvalale il
um priodo prokmgsds de lespo e o sl
{ b Prefoincs por slusclen  domfadinn
corglou, s as iefisrmmpics sbee o dooes
o ipices de son inlereme, por irmealtya ppri,

{ ) Ohbsfnaghs por domine umm bea &
conhorimenis -,
MOTIVACADS

ENVOLVIMENTO COM & TAREFA

§  Siuagoes de destsque do estudante, relacionadas a alpumas das caracteristicas ou
COMpOCAEenios acima, &'ou em premiagdes, climpladss, campecnates, feims, exposipdes,
produ;des literarias, concursos, entre oulras participagtes de desfaque relativas a sua area de
inferesse | talemba:

SEDF/SUBER COORDENACAD DE EDICALAD ESPECIAL
Pagina 3
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6.  Habilidades especificas e'on areas de interesse do estudamte:
6.2, AREA ACADEMICA
Disciplinas / areas carriculares

{ ) Matematica { 1 Lingua Pertuguesa
{ ) Fisica [ 3 Literania
) Quimica ) Geografia
E ) Biclogia E | Histeria
{ ) RoboticaMecatronica { 1 Secielogia
{ ) Mecanica [ ) Filosofia
[ ) Astronomia [ ) Politica
{ ) Linguoa Estrangeira- { ) Oufros:

6.3 AREAS DE TALENTO
ARTES PLASTICAS

{ ) Demoenstra interesse em participar de atividades de artes plasticas se envolvendo nas tarefas
Proposias.
[ ) Demonstra originalidade m composicdo de trabalhos artistices:

[ )desenho

[ ) caricahma
Jesculima
) pinura
Jcolagsm
) magueies

[ ) ouro

) Demenstra habilidade e mteresse em bdar com novas tecnicas, f2mas @ mareriais.
) Demonsira habilidades de adapfar, methorar ou modificar objetos e ideias.
1 Utiliza-s= das artes plasiicas para expres:ar mias expeniencias 8 seniimenios.
7 Croiro:

ey

L

SEDF/SURER/COORDENACAD DE EDICALAD ESPECIAL
Fagina 4
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ARTES CENICAS / TEATRO

{ ) Demenstra interesse em participar de atividades dramaticas.

{ ) Demonstra inferesse / conbecimentos pelos termos tecnicos de teatro (fzurino, maquiagem,
adereco, cenografia, sonoplastia. fuminagio etc).

( ) Apresenta facilidade de expressdo corparal.

[ ) Demonsia relevanie capacidade de Improvisagao.

{ ) Demenstra curiosidade sobre as modalidades de teamo: sembra, fantochs, marionets, mascan e
atores.

[ ) Interpreta persomagens de forma marcante.

[ ) Crofwac

HABILIDADE PEICOMOTOEREA

) Habilidade superior na coordenac 30 motora fina; _

1 Habilidades para atividades mecinicas e para manipular diferentes tipos de maquinas;

) Capacidade de montar, desmvontar o consertar objetos e aparedhos,

1 Habilidade em mover-s8 expressivaments gm resposia a diferentes esomulos nosicais e verbais;
y Apresenta proeza atetica em
1 Habilidade superior em esp-ories, COMw:
7 Crofzo:

Ty i i

HABILIDADE MUSICAL

: Persa por riimas &'on meladias;

) Gosta muEto de cantar, assobiar, cantarolar, batacar com as m30s e 05 pes, S5CUAT Eisica;
1 Toca insmmumenios):
) ) Demonsira capacidade pam o canto, melodia, tom. riimo e fmbre;

[ ] Demonsira capacidade de perceber, discriminar, mansformar & sxpressar-se Como 05 DNLSICiSs,
instrumentistas & maestnos;

[ ) Memoria pmsical iup-m'im e capacidade de improvisagao.

Yy ey

HABILIDADE DE LIDERANCA

JAge como hder no Frapd;

) Demonsira hakilidade de artioalar ideias e de s& comunicar bem com o5 ouwies;

j Demonstra capacidade de influenciar o grupo com suas ideias e opinides:

) Demonstra habilidade de organizar e razer estratura a coisas, pessoas e sihagoes;
1 Aprezenta comportamento cooperarive quando mabalha com o5 owros.

Yy ey i

7. Outras informacoes relevantes durante a sua observacio:

SEDF/SUBER/COORDENACAD DE EDMCACAD ESPECIAL
Fagina 3
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§. Informagies complementarss: o estudante apresenta algum diagndstice alem da suspeita de
altas kabilidades / superdotacio?
[ )sim (emevar Lauds) { )ndo

raal?

Entragza da Ficha preenchida em: S
micio do Periedo de Observacio (1° dia na Sala de Fecursos de AHSD):

MNomoe / Assinatm  Baimicnly on Rir
Raspozsinal pale recetdmentn & sncaminhymenty: da Ficha

SEDF 50 I'!'.-ZI'!_I'I.'IZIIZEZ-fIZII-.Z"i.I'I.l;'.l'I.::I DE EDIMCACAD ESPECIAL
Pégina €



ANEXO 2 — AUTORIZACAO DE PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO - EAPE

Memorando N° 375/2019 — EAPE

Brasilia, 30 de outubro de 2019.

Para: Coordenacio Regional de Ensino do Niucleo Bandeirante
Assunto: Autorizago para realizagfo de pesquisa

Senhor(a) Diretor(a),

Encaminhamos autorizagio de solicitagdo de pesquisa de WEBERSON CAMPOS
FERREIRA, mestrando do Programa de Pés-Graduagio em Educagio (Modalidade
Profissional) da Universidade de Brasilia — UnB.

Salientamos que a autorizagio final da coleta dos dados dependera do aceite do (a)
gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa. O acesso a escola e aos professores dar-se-a
por autorizagio expressa do Gestor da Unidade de Ensino e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos participantes da pesquisa maiores de idade, conforme
Resolugdo n°® 12/2009 do Programa de Pés-Graduagdo em Educaciio da Universidade de
Brasilia, em consonéncia com os principios que norteiam a Resolugfio CNS n°466/2012.

Atenciosamente,

~, André Licio Bentr,

ANDRE LUCI&/BENTO
Subsecretario
Subsecretaria de Formag&o Continuada dos Profissionais da Educagio — EAPE

Z;Lubw’v@ . 0% 33[ 2040
QO _Hiugo ¢

ia de Formagao Continuada dos Profissionais da Ed d0- EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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