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RESUMEN: Este texto tiene como objetivo establecer un didlogo critico, en vista del
contexto de una pandemia que también afect6 a la educacion, sobre la practica curricular en el
formato remoto de la ensefianza. En este contexto, el curriculo también parece haber sido
contaminado por el virus de la inaccesibilidad y la desigualdad social, caracterizando el
Estado democratico de derecho. Entendemos que gestionar la perspectiva critica en este
formato no es facil, pero es posible. Nuestra vision se proclama como critica, en la medida en
que nos posicionamos en el grupo de teorias de la educacién y el curriculo del terreno cercano
al pensamiento marxista de explicar el mundo concreto a través del materialismo historico
dialéctico. Para ello, utilizamos como instrumento metodologico la investigacion bibliografica
para apoyar nuestras reflexiones, y la entrevista semiestructurada con profesores, alumnos y
madres, con el fin de entender la educacion/ensefianza en el contexto de la pandemia, en el
rango de escuela primaria de Educacion Basica. El articulo describe una vision general del
contexto de la ensefianza a distancia durante la pandemia y luego presenta, a través del
analisis de cuestionarios aplicados a interlocutores de investigacion, posibles formas de
pensar en una organizacidon curricular critica mas humana y emancipadora con miras al
escenario de volver al trabajo educativo en el escenario post-covid-19.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Ensefianza remota. Pandemia.

RESUMO: Este texto tem como objetivo estabelecer um didalogo critico, diante do contexto
de pandemia que também acometeu a educac¢do, sobre a prdtica curricular no formato
remoto de ensino. Neste contexto, o curriculo também parece ter sido contaminado pelo virus
da inacessibilidade e desigualdade social, descaracterizando o estado de direito
democratico. Compreendemos que gerenciar a perspectiva critica neste formato ndo é facil,
mas é possivel. A nossa visdo se anuncia como critica, na medida em que nos posicionamos
no grupo das teorias de educagdo e de curriculo do terreno proximas ao pensamento
marxiano de explicar o mundo concreto por meio do materialismo historico dialético. Para
tanto, utilizamos como instrumento metodologico a pesquisa bibliografica para fundamentar
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as nossas reflexoes, e a entrevista semiestruturada com professores, estudantes e mdes, no
intuito de compreender a educagdo/ensino no contexto de pandemia, na gama do Ensino
Fundamental da Educagdo Basica. O artigo traca um panorama sobre o contexto do ensino
remoto durante a pandemia e em seguida apresenta, por meio da andlise de questiondrios
aplicados aos interlocutores de pesquisa, possiveis saidas para pensar em uma organizagdo
curricular critica mais humana e emancipadora, com vistas ao cendrio de retorno aos
trabalhos educacionais no cenario pos covid-19.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Ensino remoto. Pandemia.

ABSTRACT: This text aims to establish a critical dialogue, in view of the context of a
pandemic that also affected education, about curricular practice in the remote format of
teaching. In this context, the curriculum also seems to have been contaminated by the virus of
inaccessibility and social inequality, decharacterizing the democratic rule of law. We
understand that managing critical perspective in this format is not easy, but it is possible.
Our vision is proclaimed as critical, to the extent that we position ourselves in the group of
theories of education and curriculum of the ground close to Marxian thought of explaining
the concrete world through dialectical historical materialism. For this, we used as a
methodological instrument the bibliographic research to support our reflections, and the
semi-structured interview with teachers, students and mothers, in order to understand
education/teaching in the context of pandemic, in the range of elementary school of Basic
Education. The article outlines an overview of the context of remote teaching during the
pandemic and then presents, through the analysis of questionnaires applied to research
interlocutors, possible ways to think of a critical curricular organization more humane and
emancipatory with a view to the scenario of returning to educational work in the post-covid-
19 scenario.

KEYWORDS: Education. Remote teaching. Pandemic.

Introduccion

Educacion y pandemia: adaptarse es necesario. Tiempos dificiles que conllevan
cambios en la ensefanza en la calidad de la educacidon basica, eso en virtud del nuevo
coronavirus que se esparcié rapidamente por el pais y por el mundo. Proliferacion letal, si no
diagnosticada y tratada con rapidez, caracterizada como pandemia, dado que se pierde el
control de la diseminacion y o surto infectocontagioso.

La ensefianza remota, alternativa encontrada para dar proseguimiento al afio lectivo,
fue el procedimiento adoptado por la mayoria de las instituciones siguiendo las orientaciones
de sus respectivas secretarias de estado de educacién, amparados legalmente por las
instituciones superiores y el propio Estado. Formato que acarreta discusiones y debates,

principalmente en las cuestiones de acceso, organizacion curricular y calidad en la enseanza.
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Es en ese sentido que buscamos reflexionar la educacion en tiempos de pandemia: un didlogo
sobre la practica curricular en una perspectiva critica.

Asi, contextualizamos la pandemia del covid-19 y sus desarrollos en el escenario
educativo vinculados a una mirada critica, basada en la perspectiva de Saviani (2013), de una
practica a la lucha, la emancipacién y la transformacion social, estableciendo relacion con
otros autores que se sumergen en la misma fuente.

Para entender mejor este contexto, adoptamos la entrevista semiestructurada como
instrumento metodologico, con profesores, padres y/o tutores y algunos alumnos de educacion
basica, para entender sus percepciones sobre el formato de ensehanza a distancia. Ante esto,
basandonos en Silva (2020), al vislumbrar el retorno presencial de la educacion, presentamos
algunas adaptaciones curriculares para la organizacion del trabajo pedagogico para que esta

"nueva normalidad" pueda ser afrontada con mas serenidad.

Un dialogo necesario: educacion en tiempos de pandemia

En un primer momento, es valido destacar la lucha por una educacion publica,
equitativa, laica y de calidad, apuntando a la difusion de una teoria critica del curriculo a
través de la interaccion dialdgica entre profesor-alumno y alumno-profesor, es lo que nos
motiva a permanecer, aunque en constante didlogo, en teorias criticas. Defendemos, al igual
que Saviani (2013), una préactica curricular critica, centrada en la lucha, la emancipacién y la
transformacion social. En esta constante, apuntamos a la calidad deseada en el campo de la
educacion, calidad que no se limita a la cuantificacion de los resultados, sino que dirige, o
reorienta, los caminos, mejorando los procesos y los resultados para promover una educacion
de calidad social. En relacion con este aspecto, Almeida y Betini (2016, p. 55) nos dicen que
la perspectiva de la calidad social es la busqueda de una formacion amplia de los sujetos, que
debe alcanzar diversos aspectos del ser social en la perspectiva de una formacion omnilateral,
con la intencién de construir una sociedad menos excluyente y desigual. También entendemos
que esta calidad pasa por una serie de exigencias, ya sea en recursos humanos, didacticos o
economicos, por lo que ratificamos la necesidad de mayores inversiones en el area educativa.
Este es el momento adecuado para que el Estado garantice la accesibilidad y las condiciones
de una educacion publica de excelencia para todos los estudiantes del pais.

En Brasil, con la pandemia del covid-19 instalada a principios de 2020, fue posible
constatar que, asi como en el campo de la salud, la educacion, mas especificamente en el

campo curricular, se ha mostrado fragil y precaria debido a la estrategia educativa adoptada
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por la mayoria de los sistemas educativos, es decir, la educacion a distancia. Asi lo demuestra
una encuesta encargada a DataFolha por Itau Social, la Fundacion Lemann y Futuros
Imaginables, publicada por el Correio Brasiliense, periddico local de Brasilia DF, que muestra
el porcentaje de acceso a la educacion a distancia, por parte de los alumnos de las escuelas

primarias, de ambas etapas, y de la escuela secundaria, como sigue:

Figura 1 —Accesos remotos durante el afio de 2020 por region brasilefia

74,4% receberam atividades, sendo:
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Fuente: Correio Braziliense (s/a)’

Esta imagen coaduna con las propuestas educacionales de los colaboradores de la
educacion y ratifica otra investigacion realizada por el Todos pela Educagio®, donde presenta
coémo se difundid la ensefianza por los estados y municipios brasilefios. Los datos se refieren
al afio 2020, y aunque se exalta que el 74,4% de los alumnos recibieron actividades,
abarcando diferentes vias, y esto es bueno, no hay que olvidar las vias en las que no hubo
interaccion entre el profesor y el alumno, cuando el unico medio fue el material impreso, y no
podemos despreciar el porcentaje que no conoce y los que no tuvieron acceso a clases a
distancia. Estas encuestas son datos iniciales, fechados en abril y junio de 2020, por lo que las

cifras pueden ser aun mayores, dada la amplitud del territorio nacional.

? Diponible en: https://www.correiobraziliense.com.br. Accedido el: 22 feb. 2021.
* Para mas informacion, visite el sitio web de Todos por la Educacion. Nota técnica: La ensefianza a distancia en
la educacion basica ante la pandemia del covid-19.
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En este contexto, nos parecid, como ya senalaron Silva y Borges (2019), que el
"curriculo es tierra de nadie", es disputa, es conflicto. En una feroz pulseada, en la que por un
lado estaba el Estado y sus partidarios con la propuesta de implantar la educacion a distancia.
Por otro, algunos sujetos en su resistencia, como los padres, los profesores y la comunidad
académica, siendo derrotados por los sensibles discursos llenos de intenciones de los
primeros, que probablemente surgiran durante y después de la pandemia. Aqui podemos
inferir una posible institucion del homeschooling en la educacion, entre otras medidas que se
pueden implementar a partir de esta experiencia con la educacion a distancia.

Una vez consideradas estas cuestiones introductorias, destacamos que el covid-19 es
una enfermedad infecciosa causada por el nuevo coronavirus, identificado oficialmente por
primera vez en diciembre de 2019 en Wuhan, China. Es una enfermedad respiratoria cuya
transmision es principalmente de persona a persona. La propagacion de la enfermedad se
produjo rapidamente en todo el mundo, lo que llevd a la Organizacion Mundial de la Salud a
declarar, en enero de 2020, el brote del nuevo coronavirus como una Emergencia de Salud
Publica de Preocupacion Internacional, y a calificarlo, en marzo, como una pandemia. °

En Brasil, estas declaraciones llevaron a los jefes de Estado, a nivel federal, estatal y
municipal, a adoptar medidas preventivas para contener la propagacion del virus, entre ellas la
cuarentena o el aislamiento social en varias areas, como la educacion. Asi, primero los
sistemas educativos paralizaron o suspendieron sus actividades presenciales, y luego
adoptaron la ensefianza a distancia, mediada por las tecnologias digitales, como estrategia
para continuar con las actividades académicas previstas para el curso 2020.

A pesar de las disparidades sociales, regionales y economicas, las redes educativas
tuvieron que buscar formas particulares de minimizar los impactos traidos por la pandemia y,
con la aparente ausencia de acciones articuladas de la gestion federal central, los sistemas
educativos solo pudieron contar con un eje normativo legal a partir de las acciones del
Consejo Nacional de Educacion (CNE), a través del Dictamen n°® 05/2020, que trata de la
reorganizacion del calendario escolar y de la posibilidad de contabilizar las actividades no
presenciales a efectos del cumplimiento de la carga minima anual de trabajo, que debido a
dicha pandemia proporcioné directrices para la organizacion de la ensefianza, desde el jardin
de infancia hasta la ensefianza superior. Entre ellas, destacamos las directrices para la

Educacion Basica, por ser el foco de discusion en este texto:

’ Hasta el 12 de febrero de 2021 se habian confirmado un total de 107.423.526 casos de COVID-19 y 2.360.280
muertes en todo el mundo. En Brasil, hay 9.921.981 casos confirmados y 240.940 muertes, sin contar el
subregistro, que sabemos que es incontable. Disponible en: https://www.paho.org/pt/covid19. Accedido el: 22
feb. 2021.
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Cuadro 1 — Proposiciones de MEC a la ensefianza durante el ailsamiento social

Etapas Sugestdes

Para criangas das creches (0 a 3 anos), as orientagdes para os pais
devem indicar atividades de estimulo as criangas, leitura de textos,
brincadeiras, jogos, musicas infantis. Para auxiliar pais ou responsaveis que
ndo tém fluéncia na leitura, sugere-se que as escolas oferegam aos cuidadores
algum tipo de orientagdo concreta, como modelos de leitura em voz alta em
video ou 4udio, para engajar as criangas pequenas nas atividades e garantir a

Educacio Infantil qualidade da leitura. Ja para as criancas da pré-escola (4 e 5 anos), as
orientacdes devem indicar, da mesma forma, atividades de estimulo as
criangas, leitura de textos pelos pais ou responsaveis, desenho, brincadeiras,
jogos, musicas infantis e algumas atividades em meios digitais quando for
possivel. A énfase deve ser em proporcionar brincadeiras, conversas, jogos,
desenhos, entre outras para os pais ou responsaveis desenvolverem com as
criangas.

Nesta etapa, existem dificuldades para acompanhar atividades on-line
uma vez que as criangas do primeiro ciclo encontram-se em fase de
alfabetizagdo formal, sendo necessaria supervisdo de adulto para realizacdo de
atividades. No entanto, pode haver possibilidades de atividades pedagogicas
ndo presenciais com as criancas desta etapa da educag@o basica, mesmo
considerando a situagdo mais complexa nos anos iniciais. Aqui, as atividades
devem ser mais estruturadas, para que se atinja a aquisi¢do das habilidades
basicas do ciclo de alfabetizacdo. Para tanto, sugere-se aqui as seguintes
possibilidades para que as atividades sejam realizadas: aulas gravadas para
televisdo organizadas pela escola ou rede de ensino de acordo com o
planejamento de aulas e contetudos ou via plataformas digitais de organizagao
de conteudos; sistema de avaliagdo realizado a distancia sob a orientagdo das
redes, escolas e dos professores e, quando possivel, com a supervisdo dos pais
acerca do aprendizado dos seus filhos; lista de atividades e exercicios,
sequéncias didaticas, trilhas de aprendizagem por fluxo de complexidade
relacionadas as habilidades e aos objetos de aprendizagem; orientagdes aos

Ensino pais para realiza¢do de atividades relacionadas aos objetivos de aprendizagem
Fundamental — ¢ habilidades da proposta curricular; guias de orientagdo aos pais e estudantes
Anos Iniciais sobre a organizacdo das rotinas didrias; sugestdes para que os pais realizem

leituras para seus filhos; utilizagdo de horarios de TV aberta com programas
educativos compativeis com as criangas desta idade e orientar os pais para o
que elas possam assistir; elaboragdo de materiais impressos compativeis com a
idade da crianga para realizagdo de atividades (leitura, desenhos, pintura,
recorte, dobradura, colagem, entre outros); distribui¢do de videos educativos
(de curta duracdo) por meio de plataformas on-line, mas sem a necessidade de
conexdo simultinea seguidos de atividades a serem realizadas com a
supervisdo dos pais; realizagdo de atividades on-line sincronas, regulares em
relagdo aos objetos de conhecimento, de acordo com a disponibilidade
tecnologica; oferta de atividades on-line assincronas regulares em relagdo aos
contetdos, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica e familiaridade do
usuario; estudos dirigidos com supervisdo dos pais; exercicios e dever de casa
de acordo com os materiais didaticos utilizados pela escola; organizagdo de
grupos de pais, por meio de aplicativos de mensagens instantaneas e outros,
conectando professores ¢ as familias; ¢ guias de orientagdo as familias e
acompanhamento dos estudantes.

Ensino Nestas ectapas, as dificuldades cognitivas para a realizagdo de
Fundamental — atividades on-line, s@o reduzidas ao longo do tempo com maior autonomia dos
Anos Finais e estudantes, sendo que a supervisdo de adultos pode ser feita por meio de
Ensino Médio orientagdes ¢ acompanhamentos com o apoio de planejamentos, metas,

horarios de estudo presencial ou virtualmente. Aqui as possibilidades de
atividades pedagdgicas ndo presenciais ganham maior espaco. Neste sentido,
sugere-se: elaboragdo de sequéncias didaticas construidas em consonancia
com as habilidades e competéncias preconizadas por cada area de
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conhecimento na BNCC; utilizagdo, quando possivel, de horarios de TV
aberta com programas educativos para adolescentes e jovens; distribuicdo de
videos educativos, de curta duragdo, por meio de plataformas digitais, mas
sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de atividades a serem
realizadas com a supervisdo dos pais; realizacdo de atividades on-line
sincronas de acordo com a disponibilidade tecnologica; oferta de atividades
on-line assincronas de acordo com a disponibilidade tecnologica; estudos
dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias, simulagdes ¢ outros;
realizagdo de testes on-line ou por meio de material impresso, entregues ao
final do periodo de suspensdo das aulas; e utilizacdo de midias sociais de
longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram etc.) para estimular e orientar
os estudos, desde que observadas as idades minimas para o uso de cada uma
dessas redes sociais.

Fuente: BRASIL (2020)

Segun el CIEB (2020), a partir de estas recomendaciones, las estrategias adoptadas por
las redes educativas estatales y municipales fueron las siguientes: plataformas digitales, redes
sociales, materiales digitales, clases en linea, clases a través de la television, pautas y
calendario de actividades para los padres y disponibilidad de materiales impresos.

Una pregunta que se plantea en este nuevo formato de escuela es: ;como se estructura
el curriculo y se plasma en una perspectiva de formacion plena y critica de la persona, como
establece la Ley de Directrices y Bases de la Educacion (LDB)? Y también se pregunta: ;qué
tipo de educacion es esta que se desarrolla a través de tal desigualdad socioecondmica en
Brasil, en la que sélo el 67% de los hogares tiene acceso a internet, y el 93% de ellos accede a
través del teléfono movil (CETIC, 2018)? ;Podemos hablar, entonces, de una educacion
excluyente y acritica?

En este contexto de crisis, fue posible darse cuenta de que la pandemia ha puesto de
relieve las desigualdades en diversos sectores, especialmente el educativo, social y
econdmico, como podemos observar en las palabras de Mendes, Lhamas y Maia (2020, p.
362). Vivimos una grave desigualdad econémica que impregna la sociedad brasilefia y, en el
escenario actual, son muchos los sectores sociales en los que se agudizan y evidencian estas
disparidades historicas. Suponer que todo el mundo puede acceder y desarrollar actividades
escolares a distancia, ya sea mediante ordenadores o dispositivos moéviles, es una gran
injusticia. Los estudiantes no estan al mismo nivel. jEsto es exclusion!

Nos damos cuenta de que este régimen escolar va en contra de las disposiciones de la
Constitucion Federal, en su Art. 206, que establece que la educacion se impartird sobre la base
de principios, incluyendo la igualdad de condiciones para el acceso y la permanencia en la
escuela. También contradice la LDB cuando establece el principio de educacion para todos,

con equidad.
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Es incuestionable que vivimos un momento extremadamente atipico, fuera de la
"normalidad" educativa. Las escuelas, los profesores y los padres se reinventan y "hacen lo
posible" para dar continuidad al proceso educativo del alumno. Pero en este proceso de
reinvencion, ;han mantenido las escuelas el nivel minimo de calidad necesario para el
aprendizaje, especialmente el aprendizaje critico? ;El plan de estudios lo ha hecho posible?
,Son las "armas" o los conocimientos para una vision critica de la realidad, especialmente de
esta realidad en la que la pandemia puso de manifiesto las desigualdades y los problemas
socioecondmicos, los que construyen los alumnos desde la escuela y desde el adulto en casa?
Son cuestiones que nos preocupan y que, sin duda, preocupan a muchos educadores.

Para responder a estas preguntas, consideramos inicialmente los supuestos de la

Pedagogia Historica Critica, en la que la educacion:

[...] Se trata de superar tanto el poder ilusorio (que caracteriza a las teorias
no criticas) como la impotencia (resultante de las teorias critico-
reproductivas) poniendo en manos de los educadores un arma de lucha capaz
de permitirles ejercer un poder real, aunque limitado. (SAVIANI, 2008, p.
25).

Creemos que este formato escolar y las estrategias adoptadas restringen el acceso al
conocimiento, vacian el curriculo y la formacion critica, en la que el conocimiento construido
se configura como un instrumento de lucha para una transformacion social. Una educacion a
distancia de calidad exige una serie de recursos tecnoldgicos eficientes para que el
conocimiento pueda, de hecho, propagarse y construirse. Para aclarar el contexto de la
educacion en tiempos de pandemia vamos a demarcar la diferencia entre aprendizaje a

distancia, aprendizaje hibrido y ED (Educacion a Distancia), ya que observamos algunos

conceptos erroneos al respecto. El Decreto 9.057/2017, considera en su Art. 1 que:

[...] la educacion a distancia es la modalidad educativa en la que la
mediacion didactica y pedagdgica en los procesos de ensefianza y
aprendizaje se produce con el uso de medios y tecnologias de la informacion
y la comunicacion, con personal cualificado, politicas de acceso,
seguimiento y evaluacion compatibles, entre otros, y desarrolla actividades
educativas por parte de estudiantes y profesionales de la educacion que se
encuentran en lugares y tiempos diferentes. (BRASIL, 2017, s/p)

La ensenanza hibrida, por su parte, es un enfoque pedagogico que combina actividades
presenciales y actividades realizadas a través de las tecnologias digitales de la informacion y
la comunicaciéon - DTICS (BACICH; NETO; TREVISANI, 2017, p. 13). La teledocencia es
una alternativa para el mantenimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje, hasta hace poco

tiempo realizado en modalidad presencial, donde las clases ocurren de forma sincrénica
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(videoclases, conferencia por webconferencia, etc.) y asincrdnica, a través de actividades en
entorno virtual de aprendizaje - VLE. Sabemos que en la escuela publica muchas familias no
tienen este acceso. También requiere un seguimiento sistematico y el apoyo de los padres o
familiares en las actividades de los alumnos. Sabemos que esto no ocurre debido a la
escolarizacion y a los muchos formatos familiares que tenemos en Brasil.

La gestion del trabajo pedagogico en tiempos de clases a distancia es un reto herculeo,
ya que exige una verdadera reorganizacion del trabajo pedagogico, desde el disefio y la
estructura del curriculo, hasta la didactica, las estrategias metodologicas y las formas de
evaluacion. Pero, mas que en cualquier otro momento, debemos comprender la importancia de
distinguir la educacion familiar y la educacion escolar. Libaneo (2013) nos presenta que la
actividad educativa ocurre en las mas variadas esferas de la vida social, incluyendo el
ambiente familiar. Sin embargo, la educacidon escolar estd sistematizada, tiene caracter
pedagogico y democratico, y tiene como objetivo el pleno desarrollo del individuo. En ella, el
alumno tiene acceso a los mdas variados conocimientos historicamente construidos y

socialmente legitimados. Por lo tanto,

[...] el caracter pedagogico de la practica educativa se verifica como una
accion consciente, intencional y planificada en el proceso de formacion
humana, a través de objetivos y medios establecidos por criterios
socialmente determinados y que indican el tipo de hombre a formar. [El
proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamentalmente una labor
pedagogica (LIBANEO, 2013, p. 24).

Debemos recordar que vivimos una nueva anormalidad en el mundo contemporaneo y
no debemos sugerir que en este momento la labor pedagdgica pase a ser responsabilidad de
las familias responsables de nuestros alumnos. Es sabido que la educacion es también un
deber de la familia y que su importancia y participacion en este proceso educativo de los
alumnos es incuestionable. Sin embargo, es deber de la escuela cumplir su funcion,
especialmente en el contexto de la perspectiva social -la formacion para la ciudadania desde

un punto de vista critico- y delegar en los padres el seguimiento y la orientacién en este

proceso. Como recomienda Saviani (1996, p. 3),

[...] considerando que toda relacion de hegemonia es necesariamente una
relacion pedagogica, es importante entender la educacion como un
instrumento de lucha. Lucha por establecer una nueva relacion hegemonica
que permita la constitucion de un nuevo bloque historico bajo la direccion de
la clase dominada fundamental de la sociedad capitalista: el proletariado.
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Teniendo en cuenta la historia contradictoria de la formacion y la realidad de nuestro
pais, el autor destaca la necesidad de formar al ciudadano en una perspectiva politica, desde el
punto de vista de los dominados y no de los dominantes. Para ello, sefiala que la funcion
social de la escuela es la formacion critica del alumno a partir del acceso y dominio de los
conocimientos escolares, que parten de la practica social de este sujeto. Para Saviani (1996),
hay tres elementos preponderantes en este proceso: la elevacion del nivel cultural de las
masas, la critica de la concepcion dominante y la validacion del sentido comun, que es la
elevacion de la conciencia filosofica de la persona. En otras palabras, esto significa que el
papel de la escuela es proporcionar el avance cognitivo del alumno, partiendo de su practica
social cotidiana, problematizdndola e instrumentalizdindola para que el conocimiento
construido sea un instrumento de transformacion social.

Este proceso metddico e intencional no ocurre a través de la educacion familiar, sino
institucionalmente, como sefiala Cunha (2006, p. 444), que describe la accion educativa como
el "[...] ejercicio intencional que emplea energias humanas capaces de producir un efecto
pedagogico, pasando del proyecto a su realizacion. Y esta intencionalidad reverbera en el
propio curriculo, a la hora de planificarlo y aplicarlo, asi como en la evaluacion.

Pensemos, entonces, en la cuestion curricular en este contexto en el que la educacion
comenzo6 a darse en funcion de las condiciones que tienen las escuelas y los alumnos. Si en el
régimen presencial la perspectiva critica de la ensefianza no es muy eficaz, imaginemos ahora,
a través de la ensefianza a distancia. Ya tenemos un minimo curricular "garantizado" por las
legislaciones actuales, y este minimo en este tiempo de pandemia puede minimizarse o
vaciarse aun mas a través de actividades seleccionadas, reducidas y descontextualizadas. ;Las
instituciones han valorado la calidad de la ensefianza y la seleccion de contenidos valiosos
para la formacion critica de los estudiantes? ;O se han basado en los contenidos disponibles
en las plataformas digitales o en las redes sociales, sin tener en cuenta el curriculo prescrito
(SACRISTAN, 2000) y sus aspectos?

Presentadas estas cuestiones, no estamos generalizando la ensefianza a distancia como
algo que no funciond, por el contrario, entendemos que fue la forma encontrada para suavizar
los impactos de un afio escolar, y también sabemos que hubo y hay validez en esta nueva
modalidad de ensefanza. Por lo tanto, nuestras reflexiones son para que, en el retorno,
podamos retomar una postura de construccion de nuevos conocimientos basados en
epistemologias historicas y criticas, dejando la prescripcion y poniéndola en préctica, incluso

a través de los aparatos utilizados en la ensefianza a distancia.
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Teniendo en cuenta esto, debemos hablar de la importancia del curriculo en accion, el
que es efectivo en la practica, a partir de la prescripcion, ya que es lo que prevalece,
implicando valores e intenciones a la practica educativa. Para ello, Sacristan (2000, p. 201)

senala que:

[...] el valor de cualquier plan de estudios, de cualquier propuesta de cambio
en la practica educativa, se comprueba en la realidad en la que tiene lugar, en
la forma en que se aplica en situaciones reales. El curriculo en accion es la
maxima expresion de su valor, porque finalmente, es en la practica donde
todo proyecto, toda idea, toda intencidon, se hace realidad de una u otra
manera; se manifiesta, adquiere sentido y valor, independientemente de las
declaraciones y propdsitos de partida. A veces, ademas de las intenciones, la
practica refleja presupuestos y valores muy diferentes.

De este modo, entendemos que la practica pedagodgica es "[...] una red viva de
intercambio, creacion y transformacion de significados" (GOMEZ, 1998, p. 85), buscando
siempre la autonomia y el caracter emancipador del sujeto. Por lo tanto, el papel y la
presencia del profesor son extremadamente esenciales. En este contexto en el que los alumnos
estudian en casa, la escuela no puede delegar esta responsabilidad en la familia. No estamos,
de ninguna manera, subestimando la actuacion de los familiares o cuidadores ni quitandoles el
papel de educadores. Solo sefialamos que el trabajo sistematico, basado en supuestos
pedagbgicos y curriculares, es responsabilidad de la escuela en general y del profesor en
particular. Es la practica de este profesional la que lleva o no al alumno a desarrollar las
competencias y habilidades previstas en el plan de estudios.

En el contexto actual, denotamos algunas preocupaciones, entre ellas la minimizacion
de los contenidos, que correlacionamos con el estrechamiento curricular que trata Freitas

(2018), en el que se enfatizan ciertos contenidos disciplinares y otros son secundarios. Para el

autor, el significado de este estrechamiento esta relacionado con las politicas que,

[...] reducen el concepto de educacion al de aprendizaje de la lectura y las
matematicas en pruebas estandarizadas, generalmente de eleccion miltiple, e
inducen a la escuela a concentrarse en estas materias, socavan el énfasis de
la escuela en otras materias como las artes, la historia, la filosofia, etc..
(FREITAS, 2018, p. 139).

El hecho de que consideremos que en la teledocencia puede producirse un
"estrechamiento educativo y curricular" -también sindbnimo de reduccionismo o vaciamiento
de la educacién y del curriculo- se refiere a la cuestion de que en la actual reorganizacion
escolar y, ante las limitaciones de las tecnologias digitales y de la ensefianza a través de

materiales impresos a los alumnos, se pone en jaque el acceso a los conceptos y a los
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fundamentos tedricos y criticos, que tanto discutimos y, en la medida de lo posible, ponemos
en practica.

Freitas (2018) también advierte que el efecto de este proceso de
vaciamiento/estiramiento trae un efecto perverso que se revela en el factor de desigualdad de
acceso a los diversos instrumentos de conocimiento y perspectivas de futuro. No nos cabe
duda de que este proceso conduce a una educacion dualista o diferenciada entre los mas
variados grupos sociales: una educacion intelectual o académica para los ricos, y una
educacion superficial y minima para los pobres.

Ademas, lo que puede ocurrir son pérdidas intelectuales, ya que la gran mayoria de los
alumnos brasilefios, a través de la ensefianza a distancia precaria, tendran un vacio en el
proceso formativo como resultado de la practica curricular puesta en marcha; no estamos
diciendo, sin embargo, que la ensefianza a distancia sea un fracaso total o que no debamos
quedarnos con los "brazos cruzados" jen absoluto! Ocurre que la pandemia nos encendi6 otra
importante alerta sobre la urgencia de proteger la escuela publica y la necesidad de plantear
los debates sobre las politicas publicas de acceso a las tecnologias de la informacion y la
comunicacion imbricadas en los mas modernos procesos de ensefianza y aprendizaje, para
evitar que la brecha de la desigualdad social que azota a nuestro pais se vulnere en el
curriculo, y se consolide el dualismo, que apropiadamente Libaneo (2012) clasificé como una
perversidad en nuestra sociedad educativa: una escuela de conocimiento para los ricos y otra
de recepcion social para los pobres.

En medio de la pandemia nos vemos en distintas situaciones de distanciamiento, no
solo social, sino también de conocimiento o intelectual. Tal vez el conocimiento construido en
este contexto en el que se encuentran los estudiantes carece de una perspectiva cientifica y
critica. Muchos de ellos se construyen a través de recursos mediaticos cargados de preceptos
ideologicos desorganizados o por personas que desconocen las formas de provocar el
aprendizaje, como la importancia y necesidad de la ensefianza didactica. Para Bezerra (2008,

p. 135), la ensefianza didactica es,

[...] el proceso de transformacion de un tema determinado de un area de

conocimiento en un objeto de ensefianza, para ser presentado en el aula. [...].

Asi, la ensefianza didactica se refiere a las reformulaciones por las que pasa

un conocimiento para introducir al alumno en el campo de ese conocimiento.

En esta dimension didéactico-pedagogica, se percibe que los profesores se han
reinventado para hacer lo mejor que pueden ofrecer, adaptandose como pueden y con los

escasos recursos disponibles. Y en este proceso de reinvencion, Libaneo (2010, p. 140),
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basdndose en Vasquez (1977), afirma que es necesario pensar en la (re)organizacion del
trabajo pedagodgico como, "[...] educacion de las conciencias, organizacién de los medios
materiales y planes de accion concretos; todo ello como paso indispensable para resolver
acciones reales y efectivas". En este sentido, no podemos perder de vista la triada de la

organizacion del trabajo pedagdgico, como recomiendan Lima y Silva (2020, p. 18-19):

Se trata de alinear el curriculo (cémo se estructuran los conocimientos) con
la didactica (como se organizarda metodologicamente la escuela en la
consolidacion de sus acciones) y con la evaluacion (proceso esencial donde
se puede ver como se pone en practica la propia OTP).

Mas alla del peligro viral, corremos el grave riesgo de que, ante tales limitaciones
didactico-pedagogicas, las desigualdades se amplien o profundicen en este contexto, ya que el
aprendizaje puede no producirse, o producirse para unos y no para otros. Ademads, cabe
destacar que el contexto es bastante oportuno para que los entusiastas de la educacion en casa
aprovechen la situacion para hacer sus injerencias "pedagogicas", caracterizadas en sus
ambiciones econdmicas para propagar paquetes educativos y disminuir la valoracion de las
instituciones escolares, posiblemente alegando que la calidad del sistema educativo est4 en el
ambito familiar, utilizando la ideologia tecnologica y el consumo para precarizar la educacion

en las escuelas. En este sentido, Silva (2020, p. 3) sostiene que:

[...] intentar forzar una situacion "casi normal”, aunque sea bajo el discurso
de complementar los estudios en casa, puede generar argumentos
perfectamente adecuados para un nuevo disefio educativo, mucho mas
desigual que el que tenemos: la obsolescencia de la funcién docente y de la
escuela como institucion material y fisica para la emancipacion humana.

Otra cuestion o peligro que se percibe en este contexto pandémico es la implantacion o
incluso la sugerencia de imposicion de la ED (Educacion a Distancia) sobre la ensefanza
presencial. ;Puede considerarse la educacion a distancia como una introduccién para la
implantacion de la ED en la educacion basica? En fin, estas son algunas cuestiones que
traemos como preocupacion y reflexion, ya que este nivel educativo requiere de una
organizacion sistematizada y de procesos didactico-pedagogicos bien dirigidos y
desarrollados para que se produzca el aprendizaje y el desarrollo pleno del alumno. En este
sentido, Saviani (2020) refuerza que la AD ya tiene una existencia regulada, coexistiendo con
la educacion presencial como una modalidad distinta, ofrecida regularmente. Y sin embargo,

en consonancia con nuestros pensamientos y reflexiones, el autor ratifica que la educacion a
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distancia se pone como sustituto de la educacion presencial, excepcionalmente en este periodo

de la pandemia, en el que la educacion presencial esta prohibida.

Qué piensan nuestros interlocutores de investigacion

Para comprender mejor la educacion en el contexto de la pandemia del covid-19 y
ratificar o refutar las hipotesis enumeradas anteriormente, realizamos una encuesta con
algunos sujetos que han vivido este fendmeno, a saber: seis profesores de Educacion Basica,
entre ellos cinco de la red publica y uno de la red privada; seis alumnos, uno de Educacién
Superior de la red privada y los otros de Educacién Primaria - Ultimos Afios de la red publica,
cuyas edades oscilan entre los 12 y los 16 afos; y cinco madres. La definicion de estos sujetos
se justifica por la diversidad en términos de experiencias, roles y niveles socioecondémicos y
culturales entre ellos.

Nuestro objetivo al realizar las entrevistas semiestructuradas a los participantes en la
investigacion era conocer sus percepciones sobre este nuevo formato de escuela, implantado
en el pais en una coyuntura excepcional. Sabemos que existen otros puntos de vista y
concepciones sobre el tema, por lo que lo que presentamos es s6lo una seccion de un universo
diverso. Lo que presentamos expresa el significado del fendmeno o la realidad que viven estos
individuos que viven en el Distrito Federal y sus alrededores®. Cabe destacar que dentro de
estas percepciones nos interesa la dimension curricular de la ensefanza desarrollada.

Las entrevistas se realizaron en el periodo en el que se impartian las clases a distancia,
concretamente en agosto de 2020, a través del teléfono movil/WhatsApp, teniendo en cuenta
el momento de aislamiento social. Se realizaron las siguientes preguntas al grupo de
estudiantes: a) ;Cual es tu concepcion sobre las clases y/o actividades a distancia? b) ;Cémo
se desarrolla el trabajo por parte de la escuela? c¢) ;Existe problematizacion de los contenidos
trabajados por el profesor? d) ;Relaciona los contenidos con los problemas de la realidad en la
que se encuentra la escuela? Al grupo de profesores les preguntamos: a) ;Cudl es su
concepcion/percepcion sobre la ensefianza a distancia desarrollada en la escuela donde
trabaja? b) ;/Este formato permite el desarrollo de practicas acordes con lo que el curriculo
adoptado recomienda en cuanto a los principios de aprendizaje y formacion? c¢) Para usted,
,es efectiva la formacion critica en este formato escolar? Y a las madres les preguntamos: a)

(Cual es su opinion sobre la ensefianza que recibe su hijo durante este aislamiento social?

¢ Entorno son 34 municipios de Goias y Minas Gerais que conforman la RIDE (Region de Desarrollo Integrado
del Distrito Federal y Entorno), establecida por la Ley Complementaria 94/1998. Son municipios que mantienen
relaciones metropolitanas con el DF.
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Segun los informes de los alumnos, hay una exageracion de las actividades, falta de
preparacion de algunos profesores para tratar con las plataformas o aplicaciones digitales
adoptadas por el centro y falta de orientacion en cuanto al desarrollo de ciertas actividades
disponibles. Esto se pone de manifiesto en el discurso del alumno 4: "[...] a veces el profesor
nos dice que hagamos muchas paginas del libro, que hagamos una foto y que enviemos,
algunas tareas ni siquiera puedo hacerlas. A veces nos echan del aula y el profesor no nos
devuelve". Esto nos lleva a reflexionar sobre las especificaciones de un curriculo con vistas a
una formacion critica y emancipadora, lo que puede no ocurrir, porque como Saviani (2008,
p. 53-54), la Escuela Nueva alcanzd el método tradicional no en si mismo, sino en su
aplicacion mecdanica cristalizada en la rutina burocratica del funcionamiento de las escuelas.
En este sentido, deducimos que la escuela, en ocasiones, ha fracasado en el cumplimiento de
su funcidn, especialmente la de desarrollar plenamente al alumno en sus multiples
dimensiones, incluida la formacién para la ciudadania.

Ademas, cuatro de los estudiantes, que bien pueden representar a la mayoria de los
alumnos de escuelas publicas del pais, informaron que el aprendizaje a distancia es muy
agotador y presenta algunos problemas, como el acceso, porque la conexion no siempre
favorece la accesibilidad; el lugar no apropiado para los estudios, ya que en el entorno
doméstico hay ruidos y movimientos que les quitan la concentracion. Sin embargo, dicen que
se estan adaptando a este régimen y desarrollando una rutina de estudio como pueden. Cabe
seflalar que esta queja sobre el acceso provino de estudiantes del sistema escolar publico.
Observamos realidades muy diferentes entre el grupo de estudiantes. Esto ya estaba previsto,
como se detalla en la metodologia anterior. Mientras que estos estudiantes dicen que las
condiciones de acceso y estudio no son favorables, para los estudiantes de la red privada estos
problemas no se experimentan, debido a las condiciones favorables que tienen.

Esta primera informacion se puede evidenciar en las siguientes afirmaciones: a) "[...]
las clases son agotadoras y es dificil asimilar los contenidos. El acceso a las clases es facil,
pero me resulta mas facil cuando el profesor explica en persona que por video"
(ESTUDIANTE 1); b) "En mi opinion, las clases a distancia son esenciales. Soy muy
privilegiado, tengo un rincén tranquilo sin interrupciones, internet y posibilidades de
imprimir" (ESTUDIANTE 2); ¢) "Me esta resultando un poco dificil la ensefianza a distancia,
pero lo estoy haciendo poco a poco. Salgo de casa y voy a casa de mi abuela a por la red,
porque en casa la red no es buena, pero ahora puedo hacerlo todo bien". (ALUNO 3).

A partir de los informes de los alumnos, percibimos que la ensefianza desarrollada

puede estar dejando que desear, y que la cuestion curricular se centra en los contenidos o en
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las actividades de forma acritica. Todos los alumnos denunciaron la ausencia de criticidad y
observacion de la realidad vivida en las clases de los profesores. Cuando asociamos esta queja
a los presupuestos de la Pedagogia Critico-Historica, es posible pensar en lo mucho que se
puede descuidar la practica social inicial y la problematizacion, lo que puede llevar a
problemas en el proceso de instrumentalizacion, catarsis y en el desarrollo de practicas
sociales mas conscientes y transformadoras.

Considerando esta pedagogia, Saviani (2013) afirma que "[...] el conocimiento es el
objeto especifico del trabajo escolar" y un instrumento de lucha social. Por lo tanto, debe
construirse partiendo de la practica social de los alumnos y volviendo a ella. Dos de los
estudiantes afirmaron que: "El contenido no se explica, ni se problematiza, como usted pidio.
Solemos leerlo y responder a las actividades" (ALUMNO 6); "Los contenidos se han
explicado segun nuestro libro. Por lo general, al estar en la plataforma no hay conversacion.
No se habla de nuestra realidad y no se habla de los problemas que existen donde vivimos"
(ESTUDIANTE 4).

En los informes de los profesores, fue posible notar insatisfaccion con la ensefianza a
distancia, aunque reconocen que, en el contexto de la pandemia, este régimen se ha vuelto
necesario para la continuidad de las actividades académicas. En definitiva, los informes de los
profesores se sitiian en los temas de calidad, control, desigualdad, desafio, acceso. Uno de los

profesores dice que:

En mi opinion, es muy desafiante, incluso triste en algunas situaciones. Soy
profesor de secundaria en horario nocturno y los alumnos estin
desinteresados. Pero cuando digo tristeza me refiero a la falta de
condiciones economicas para acceder a las actividades. Debo confesar que
a veces he llorado ante algunas de sus situaciones. Pero en el momento en
que vivimos es una forma de no parar todo. Asi que creo que es valido, sin
embargo creo que si pusieran a disposicion de los usuarios internet gratuito
habria una gran diferencia (PROFESSOR 3).

Otros profesores afirmaron que: "[...] las dificultades para abordar la teledocencia eran
muchas, porque muchos profesores no sabian ni siquiera transformar un documento de Word
a PDF y esto dificultaba el trabajo de muchos de nosotros" (PROFESOR 5). "Esta ensenanza
a distancia no sustituye a la presencial, no hay forma de lograr un aprendizaje de calidad, no
hay forma de saber si los alumnos estan haciendo las actividades y si estdn entendiendo los
contenidos, porque las actividades no son online" (PROFESOR 2).

Para uno de los profesores, la preocupacion curricular se centra en el trabajo enfocado

a las proximas evaluaciones a gran escala, ya que dice que han estado trabajando con un
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enfoque en los contenidos y materias que entran en estas pruebas. Afirma que: "El plan de
estudios se sigue siguiendo, con pequefios cambios en los instrumentos de evaluacion. Vivo
en una realidad de dos escuelas publicas en el Distrito Federal, donde las evaluaciones se
realizan por sistema remoto, con preguntas objetivas en el formato ENEM (A-B-C-D-E)"
(PROFESOR 3). Para otro profesor, "[...] el formato de ensefianza a distancia no permite
seguir el plan de estudios correctamente, porque no podemos trabajar como es debido. Veo
que muchos compaiieros trabajan con un nivel de dificultad bajo. Las explicaciones se estan
haciendo de forma reducida, diferente al régimen presencial" (PROFESSOR 6).

En cuanto al trabajo desarrollado en una perspectiva critica, las entrevistas realizadas
mostraron que la ensefanza a distancia limita la labor pedagogica del profesor. También
existe la realidad de dos escuelas que estan entregando materiales impresos a estudiantes que
no tienen acceso a Internet. Estas dos realidades, segin los profesores, a excepcion del
profesor de la escuela publica, se configuran como obstaculos para el didlogo con los alumnos
y una mayor proximidad, dificultando la problematizacién y consideracion de sus realidades y
experiencias.

Tanto los padres como los profesores y los alumnos manifestaron su preocupacion por
el proceso de ensenanza-aprendizaje mediado por las tecnologias digitales, como puede verse

en estas declaraciones:

"Me preocupan los temas exactos, porque es muy dificil entenderlos sin un
profesor presencial. Y no puedo ayudar a mi hija en estos temas. En las
otras asignaturas esta tranquila, mi hija puede hacerlo sin mi ayuda"
(MADRE 1); "Las actividades online requieren un seguimiento por nuestra
parte, porque mi hijo no puede hacerlo solo. Primero porque no entiende
algunos contenidos, y segundo porque hay una acumulacion de actividades.
Incluso viendo los videos producidos por los profesores, existe la
incertidumbre de lo correcto o incorrecto en la realizacion de las tareas”
(MADRE 2); "Aunque reconozco que las escuelas lo hacen lo mejor que
pueden y que la ensefianza a distancia es el recurso para que las clases
continuen, lo considero ineficiente. Estoy muy preocupada por el
aprendizaje de mi hija este aiio” (MADRE 3); "Como madre de una nifia en
alfabetizacion estoy sintiendo que se va a ver muy perjudicada porque la
escuela esta pasando las actividades, estamos siguiendo el cuaderno de
ejercicios, pero asi yo y la abuela, estamos tratando de alfabetizarla en
materia de lectura, pero no es lo mismo que en la escuela. Asi que se verd
perjudicada en el futuro” (MADRE 4). Otra madre afirma que: "He
acompaniado a mi hijo en las clases online de lunes a viernes, pero hacemos
lo que podemos, porque tengo que ir a casa de mi hermana para acceder a
internet. Ademdas, hay cosas que no sé, otras veces el colegio manda muchas
tareas sin explicar los contenidos o repitiendo contenidos de cursos
anteriores" (MADRE 5).
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Analizando los informes de las madres, nos damos cuenta de que la ensefianza a
distancia ha dificultado el aprendizaje de los alumnos, aunque también lo ha posibilitado en
algunas partes. A veces porque se ha basado en los contenidos o ha sido reduccionista de los
mismos, a veces porque el profesor no ha sido capaz de desarrollar su papel de mediador del
proceso de ensefianza-aprendizaje y las madres no son capaces de ayudar/ensefiar a sus hijos
en casa. Ademas, se pudo percibir que el factor acceso a internet y las estrategias disponibles
en ellos, como los videos o materiales digitales por si mismos, también son obstaculos para el
desarrollo de los estudiantes.

Segtn las directrices del MEC a través del Parecer n® 5/2020, corresponde a los
centros educativos orientar a las familias en el seguimiento de la resolucion de las actividades
de los alumnos. Sin embargo, destaca que éstos constituyen mediadores en el proceso de
desarrollo de las actividades escolares en el hogar y que su labor no sustituye la actividad
profesional del profesor. ;Qué hacer en este caso en el que, segin madres y alumnos, la
escuela no ha podido desarrollar su funcion principal? Los responsables de los alumnos, ya
sean padres, madres, abuelos y demas, quizas no entiendan realmente la funcion principal de
la escuela, ya que para muchos de ellos, la funcion es meramente ensefar y/o transmitir los
contenidos, pero la funcion del profesor como institucion estd mas alla de eso, como podemos
ver en los planteamientos de Saviani (2013) cuando dice que la funcion de la escuela es la
socializacion del conocimiento sistematizado. Y contribuye ain mas a orientar que el punto
de partida de la educacion no es la preparacion de los alumnos, cuya iniciativa es del profesor
(pedagogia tradicional), ni la actividad, que es la iniciativa de los alumnos (nueva pedagogia).
El punto de partida seria la practica social, que es comun a profesor y alumnos (SAVIANI,
2008, p. 56). Los resultados de estas madres ratifican, en parte, nuestras hipotesis iniciales
cuando afirmamos que la educacion a distancia presupone exclusion, pérdida de calidad y
profundizacion de las desigualdades.

En cuanto a las practicas curriculares, observamos que el enfoque de los profesores no
ha sido la formacioén critica del alumno, sino el logro de los aprendizajes minimos o los
requeridos para el buen desempeiio en las evaluaciones estandarizadas. En este sentido,
Santomé (2016) corrobora que una educacion neoliberal estara orientada a preparar seres
consumidores, criticos con sus intereses como consumidores, pero no a ser capaces de
imaginar y reflexionar sobre qué modelos de sociedad son mas justos y respetuosos con los
intereses colectivos. En esta misma linea, Sacristan (2000, p. 44) entiende que la
preocupacion por los temas estrictamente curriculares surge en parte por conveniencia

administrativa, mas que por una necesidad intelectual. Y afade que esta situacion ha
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acompafado a toda una tradicion de pensamiento e investigacion psicoldgica y pedagdgica y
acritica (SACRISTAN, 2000, p. 47). Concomitantemente con los autores, nos damos cuenta
de que el curriculo bajo estas condiciones, deja de cumplir su funcidn como objeto social y se
practica en torno a si, para servir a los intereses del capital.

Sobre esta formacion para dichas evaluaciones, consideramos que la escuela desarrolla
una pedagogia de los resultados, por lo que, incluso en linea, es necesario mantener el ranking
de las "mejores cabezas" (SAVIANI, 2007). Ademas de esta cuestion, cabe mencionar que,
para algunos profesores, los de la red publica, la ensefianza a distancia, especialmente por el
acceso o recurso digital utilizado, dificulta el desarrollo de metodologias de pedagogias
criticas: el dialogo con el alumno y la escucha de sus conocimientos, la problematizacion de
estos, entre otras cuestiones que implican el desarrollo de la conciencia de estos sujetos, lo
que es fundamental para la intervencion y la transformacion social.

Al analizar estos informes, se pudo percibir que los contextos antagénicos impregnan
la realidad de estos sujetos y la organizacion educativa en general. Las desigualdades nos
llevan a preguntarnos: ;Qué tipo de politica educativa es ésta que segrega a los alumnos y
contribuye a profundizar las disparidades entre ellos? En este doble contexto, Saviani (2008,
p. 39) afirma que "[...] el abandono de la busqueda de la igualdad se justifica en nombre de la
democracia, y es también en este sentido que se introducen los llamados procedimientos
democraticos dentro de la escuela". Sabemos que la cuestion de la equidad en la educacion es
un problema histdrico, porque desde su origen la educacion ha estado marcada por la dualidad

a la luz de la dimensién socioecondémica.

Por un “curriculo de transicion” (SILVA, 2020)

Con las contradicciones ya instaladas, pensamos en el periodo post-pandémico, en el
trabajo de los sistemas educativos y las escuelas, en la reorganizacion pedagdgica y curricular
para cada grado/afio/modalidad. No cabe duda de que el trabajo serd arduo y debera
replantearse humanamente, para superar estas deficiencias o problemas causados por la
ensefanza desarrollada en el contexto de la pandemia. Las instituciones deben organizarse de
forma que no perjudiquen, alin mas, a los alumnos y a los profesionales de la educacion,
especialmente a los profesores, con una sobrecarga de dias lectivos, contenidos y actividades.
El momento sera organizar y desarrollar un trabajo orientado al desarrollo del individuo en

sus multiples dimensiones, considerando el nivel y las condiciones cognitivas y psicologicas
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de cada uno, centrandose en la superacion de las desigualdades desencadenadas y en la
construccion del conocimiento cientifico.

En esta perspectiva, Silva (2020, p. 5-6) sugiere que, para el retorno de las actividades
presenciales, se deben hacer algunas adaptaciones en el curriculo y en el trabajo pedagogico,
en general. Segun ¢él, es posible pensar en un "curriculo de transicion" con las siguientes

caracteristicas:

a) Necesitaremos un esfuerzo colectivo y solidario para adaptar la Organizacion
del Trabajo Pedagodgico (curriculo, didéactica y evaluacién); no se trata de
desarrollar un "curriculo minimo", uno en el que sélo se seleccionan unos pocos
contenidos y se consideran relevantes, normalmente sin una amplia discusion;
tampoco se trata s6lo de una adaptacién/adecuacion de lo que no se puede trabajar,
es decir, el curriculo necesita superar la vision meramente como una parrilla de
contenidos;

b) Hay que repensar los horarios y la carga de trabajo, asi como las metodologias
de trabajo mas dinamicas, flexibles y seguras;

¢) Es necesario implementar formas de evaluacion mas humanas y eficientes al
mismo tiempo;

d) Se hace necesario priorizar una propuesta pedagdgica que no provoque mas
sufrimiento que lo ocurrido este afio, en el que la colaboracion de todos los sujetos
implicados en la practica pedagdgica es de suma importancia. Esto incluye, sobre
todo, a las familias de los estudiantes;

e) Una buena solucion es el llamado "trabajo por proyectos", por temas, por ejes
integradores/estructuradores y transversales;

f) Es necesario invertir en medios y tecnologias (siempre que el 100% de los
usuarios tengan acceso) para que la escuela siga siendo un espacio democratico de
acceso al conocimiento;

g) Es esencial racionalizar las materias, los temas, las tareas excesivas y optimizar

el tiempo, el espacio, el contenido y la forma.

Al plantear las adaptaciones curriculares, nombradas por el autor, como ya hemos
sefialado en el llamado "curriculo de tramsicion", las diferenciamos de las adaptaciones
curriculares que implican la educacion especial, asi como la homogeneizacion del curriculo:

se trata de pensar la teledocencia, la forma en que se ofrecia y/o se ponia a disposicion, el
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acceso al aprendizaje de los alumnos, las dificultades a las que se enfrentaban todos los
implicados, y también pensar en las posibilidades de aprendizaje, haciendo uso de las
tecnologias, no como unico medio, sino como un instrumento mas de ensefianza-aprendizaje.
Es necesario reflexionar sobre estos puntos, entre otros, y repensar la organizacion del trabajo
pedagogico, permeado por la didactica, el curriculo y la evaluacion, porque estamos
regresando de un viaje en el que los obstaculos de unos no fueron los de otros. La reflexion
colectiva en esta reanudacion presencial y curricular es esencial para intentar reparar algunos
dafios causados por la ensefianza a distancia, asi como por el devastador virus que causo el
Covid-19.

En este sentido, al igual que Silva (2020), defendemos un proyecto de retorno a las
clases presenciales destinado a superar las desigualdades que el actual proyecto educativo
excluyente ha provocado. Sin embargo, la investigacion reveld que la educacion desarrollada
en tiempos de pandemia es segregadora, ineficiente, de baja calidad, acritica y contribuye
fuertemente a la profundizacion de las diferencias educativas y sociales en el pais. Reiteramos
que la escuela es responsable de difundir el conocimiento sistematizado, metodico y
cientifico, desarrollando el pensamiento critico del individuo y permitiendo su pleno

desarrollo.

Consideraciones finales

La pandemia dejara cicatrices en el camino, a veces dolorosas, pero también cicatrices
de victorias. En el caso de la educacion, podemos cosechar algunos frutos amargos de la
explotacion neoliberal de este contexto: la defensa del homeschooling, por parte de algunos
entusiastas y "emprendedores" de la educacion, el vaciamiento y fortalecimiento del
estrechamiento curricular (FREITAS, 2018), asi como la demostracion de control y poder del
hacer pedagdgico.

Las percepciones presentadas por los interlocutores de la investigacion nos mostraron
algunos aspectos que corroboran con nuestras perspectivas, ya sean: la conciencia de que la
enseflanza no es ideal, pero es lo que tenemos por el momento; la prueba del estrechamiento
curricular en el que las actividades se centran en las materias evaluadas en los examenes
externos. También se desvela la preocupacion por el aprendizaje y la desigualdad social y de
acceso, asi como la limitacién que encuentran los profesores para difundir una ensefianza mas

critica y transformadora.
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Dentro de nuestras reflexiones, comprendemos todos los obstaculos y/o dificultades
que se encuentran en la enseflanza a distancia, pero no por tener esta comprension estard
ausente la mirada critica hacia estos propdsitos. Por el contrario, es necesario reflexionar
sobre todas estas cuestiones para mitigar estos efectos secundarios que el proceso de
pandemia provoca en el sistema educativo en un futuro proximo. En este sentido de
mitigacion reiteramos que es necesario pensar en el retorno presencial para superar las
desigualdades que provoca este formato excluyente de educacion, que en su esencia se
caracteriza en una educacion para pocos, aunque hemos notado continuos esfuerzos de la
clase trabajadora por mantener su insercion en este proceso. Pero se sabe que muchos se han
perdido y pueden seguir perdidos, es decir, abandonados. También se sabe que al establecer
un curriculo de transicion para el regreso de las clases presenciales hay grandes posibilidades
de fortalecer el vinculo del estudiante con el proceso de conocimiento, aprendizaje y
educacion en si mismo.

En cuanto al analisis de los datos, nos dio la oportunidad de comprender y reconocer
las dificultades existentes en este formato remoto de ensefianza, evidenciadas por los
interlocutores de esta investigacion, sean ellos: profesores, madres y alumnos. También
tuvimos la posibilidad de visualizar el herctileo esfuerzo de los profesores por transformarse
en "superhéroes/youtubers" de la noche a la mafana, muchos de ellos sin ninglin
conocimiento previo de la era digital. Madres y alumnos, con todas las incertidumbres y
criticas, creyeron en las posibilidades de aprendizaje que ofrecian las instituciones a través de
la tecnologia de los medios de comunicacion. No por ello vamos a evitar la critica, ya que
debe hacerse para mejorar la ensefianza y el uso posterior de estas herramientas de trabajo, ya
que a través de ellas también es posible promover la Educacion.

Teniendo en cuenta el marco esbozado, creemos en la posibilidad de un curriculo que
establezca el dialogo y el debate como estrategia metodologica, para promover el pensamiento
critico y la formacion humana en todos sus matices sociales, culturales y econdémicos. Aunque
suponemos que, en parte, esto no ha sucedido, debido a las circunstancias pandémicas que han
afectado no sélo a los que adquirieron la enfermedad, sino a las emociones de todos, porque si
no hemos sido afectados por el virus, conocemos a alguien que lo ha hecho. Es especialmente
en este sentido que apostamos por un "curriculo de transicion", humanamente pensado para
fortalecer el vinculo del alumno con la escuela, y en consecuencia rescatar, poco a poco, los

ideales de una educacion publica inclusiva y de calidad.
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