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RESUMO: Este texto tem como objetivo estabelecer um dialogo critico, diante do contexto
de pandemia que também acometeu a educagdo, sobre a pratica curricular no formato remoto
de ensino. Neste contexto, o curriculo também parece ter sido contaminado pelo virus da
inacessibilidade e desigualdade social, descaracterizando o estado de direito democratico.
Compreendemos que gerenciar a perspectiva critica neste formato ndo ¢ facil, mas ¢ possivel.
A nossa visdo se anuncia como critica, na medida em que nos posicionamos no grupo das
teorias de educacao e de curriculo do terreno proximas ao pensamento marxiano de explicar o
mundo concreto por meio do materialismo historico dialético. Para tanto, utilizamos como
instrumento metodoldgico a pesquisa bibliografica para fundamentar as nossas reflexdes, ¢ a
entrevista semiestruturada com professores, estudantes e maes, no intuito de compreender a
educacdo/ensino no contexto de pandemia, na gama do Ensino Fundamental da Educacio
Bésica. O artigo traga um panorama sobre o contexto do ensino remoto durante a pandemia e
em seguida apresenta, por meio da andlise de questionarios aplicados aos interlocutores de
pesquisa, possiveis saidas para pensar em uma organizacao curricular critica mais humana e
emancipadora, com vistas ao cenario de retorno aos trabalhos educacionais no cenario pos
covid-19.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao. Ensino remoto. Pandemia.

RESUMEN: Este texto tiene como objetivo establecer un dialogo critico, en vista del
contexto de una pandemia que también afecto a la educacion, sobre la practica curricular en
el formato remoto de la ensefianza. En este contexto, el curriculo también parece haber sido
contaminado por el virus de la inaccesibilidad y la desigualdad social, caracterizando el
Estado democratico de derecho. Entendemos que gestionar la perspectiva critica en este
formato no es facil, pero es posible. Nuestra vision se proclama como critica, en la medida en
que nos posicionamos en el grupo de teorias de la educacion y el curriculo del terreno
cercano al pensamiento marxista de explicar el mundo concreto a través del materialismo
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historico dialéctico. Para ello, utilizamos como instrumento metodologico la investigacion
bibliogrdfica para apoyar nuestras reflexiones, y la entrevista semiestructurada con
profesores, alumnos y madres, con el fin de entender la educacion/enserianza en el contexto
de la pandemia, en el rango de escuela primaria de Educacion Basica. El articulo describe
una vision general del contexto de la ensefianza a distancia durante la pandemia y luego
presenta, a través del andlisis de cuestionarios aplicados a interlocutores de investigacion,
posibles formas de pensar en una organizacion curricular critica mas humana y
emancipadora con miras al escenario de volver al trabajo educativo en el escenario post-

covid-19.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Ensenianza remota. Pandemia.

ABSTRACT: This text aims to establish a critical dialogue, in view of the context of a
pandemic that also affected education, about curricular practice in the remote format of
teaching. In this context, the curriculum also seems to have been contaminated by the virus of
inaccessibility and social inequality, decharacterizing the democratic rule of law. We
understand that managing critical perspective in this format is not easy, but it is possible.
Our vision is proclaimed as critical, to the extent that we position ourselves in the group of
theories of education and curriculum of the ground close to Marxian thought of explaining
the concrete world through dialectical historical materialism. For this, we used as a
methodological instrument the bibliographic research to support our reflections, and the
semi-structured interview with teachers, students and mothers, in order to understand
education/teaching in the context of pandemic, in the range of elementary school of Basic
Education. The article outlines an overview of the context of remote teaching during the
pandemic and then presents, through the analysis of questionnaires applied to research
interlocutors, possible ways to think of a critical curricular organization more humane and
emancipatory with a view to the scenario of returning to educational work in the post-covid-
19 scenario.

KEYWORDS: Education. Remote teaching. Pandemic.

Introducio

Educacdo e pandemia, adaptar-se é necessario. Tempos dificeis que acarretaram
mudancas no ensino e na qualidade da educacao basica, isto em virtude do novo coronavirus
que se espalhou rapidamente pelo pais e pelo mundo. Proliferagdo letal, se ndo diagnosticada
e tratada com rapidez, caracterizada como pandemia, uma vez que se perde o controle da
disseminagdo e ou surto infectocontagioso.

O ensino remoto, alternativa encontrada para dar prosseguimento ao ano letivo, foi o
procedimento adotado pela maioria das instituigdes seguindo as orientagdes de suas
respectivas secretarias de estado de educacdo, amparados legalmente pelas instituigdes
superiores e o proprio Estado. Formato que acarreta discussdes e debates, principalmente nas

questdes de acesso, organizagdo curricular e qualidade no ensino. E nesse sentido que
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buscamos refletir a educacdo em tempos de pandemia: um didlogo sobre a pratica curricular
numa perspectiva critica.

Assim, contextualizamos a pandemia da covid-19 e seus desdobramentos no cenario
da educagdo vinculado a uma otica critica, pautado na perspectiva de Saviani (2013), de uma
pratica a luta, emancipagdo e transformacgao social, estabelecendo relagdo com outros autores
que imergem na mesma fonte.

No intento de compreender melhor este contexto, adotamos a entrevista
semiestruturada como instrumento metodologico, com professores, pais/maes e/ou
responsaveis e alguns alunos da educagdo basica, para assim perceber as suas percepgoes
sobre o formato remoto de ensino. Diante disto, baseados em Silva (2020), ao vislumbrar o
retorno presencial da educacdo, apresentamos algumas adaptagdes curriculares para a
organizacgdo do trabalho pedagdgico para que esse “novo normal” seja enfrentado com mais

serenidade.

Um didlogo necessario: educa¢iao em tempos de pandemia

De inicio, ¢ valido destacar a luta por uma educagao publica, equanime, laica e de
qualidade, vislumbrando a disseminacdo de uma teoria critica de curriculo por meio da
interacdo dialogicizada entre professor-aluno e aluno-professor, ¢ o que nos motiva a
permanecer, embora em constante didlogo, nas teorias criticas. Defendemos, assim como
Saviani (2013), uma pratica curricular critica, voltada a luta, a emancipacao e a transformagao
social. Nesta constante, almejamos a qualidade desejada ao ambito da educagdo, qualidade
ndo restrita a quantificagdo de resultados, mas que direcione, ou redirecione, 0s percursos,
melhorando os processos e resultados a fim da promog¢do de uma educacido de qualidade
social. Relativo a esta vertente, Almeida e Betini (2016, p. 55) nos diz que a perspectiva da
qualidade social ¢ a busca pela formagdo ampla dos sujeitos, a qual deve atingir variados
aspectos do ser social na perspectiva de uma formagdo omnilateral, na inten¢do de construir
uma sociedade menos excludente e desigual. Entendemos também que essa qualidade
perpassa por uma série de demandas, seja em recursos humanos, didaticos e econdmicos, por
isso ratificamos a necessidade de maiores investimentos na area educacional. Este ¢ o
momento oportuno de o Estado garantir a acessibilidade e condi¢gdes de uma educacdo publica

de exceléncia a todos os estudantes do pais.
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No Brasil, com a pandemia da covid-19 instalada no inicio de 2020, foi possivel
perceber que, assim como no campo da saude, a educagdo, mais especificamente no ambito
3 . J o o . . .
curricular, mostrou-se fragil e precaria pela estratégia educativa adotada pela maioria dos
sistemas de ensino, qual seja, o ensino remoto. Isto demonstrado por uma pesquisa
encomendada ao DataFolha pelo Itau Social, Fundagdo Lemann e Imaginable Futures,
publicada pelo Correio Brasiliense, jornal local de Brasilia DF, onde evidencia em
porcentagem a forma de acesso a educagdo via remota, pelos estudantes do Ensino

Fundamental, ambas as etapas, e o Ensino Médio, conforme apresentado a seguir:

Figura 1 — Acessos remotos durante o ano de 2020 por regido brasileira

74,4% receberam atividades, sendo:

Acesso aos + Atividades pela TV
contelidos + Atividades pelo radio
estimulada e Gnica ~ Atividades para acessar via
valores em % internet pelo computador ou

) celular
Apenas material
Impresso

+Videoaulas gravadas
« Atividades pela TV

+
+Material Impresso
« Atividades pelo radio
+ Atividades para acessar via ‘
internet pelo computador ou
celular
«Videoaulas gravadas

Nao sabe

‘ N&o tiveram acesso
‘ a aulas remotas

Fonte: Correio Braziliense (s/a)*

Esta imagem coaduna com as propostas educacionais dos “parceiros” da educagdo e
ratifica uma outra pesquisa realizada pelo Todos pela Educacdo®, onde apresenta como foi
disseminado o ensino pelos estados e municipios brasileiros. Os dados sdo referentes ao ano
de 2020, e embora seja exaltado que 74,4% dos estudantes receberam atividades, abrangendo

diferentes maneiras, e isso ¢ bom, nao devemos esquecer-nos das formas que ndo houve

* Em tempo: optamos usar esses dados, gerados por tais institui¢des, porque até o fechamento desse manuscrito
ndo havia dados oficiais do Ministério da Educacdo ou de qualquer outro 6rgio publico oficial que nos trouxesse
algum cendrio numérico a respeito do acesso.

* Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br. Acesso em: 22 fev. 2021.

> Para maiores informagoes, visitar o site Todos pela Educacdo. Nota Técnica: Ensino a distancia na educagdo
bésica frente a pandemia da covid-19.
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interagdo entre professor e aluno, quando o unico meio foi o material impresso, € nao
podemos desconsiderar ainda o percentual que ndo sabe e dos que nao tiveram acesso as aulas
remotas. Estas pesquisas sdo dados iniciais, datados de abril e junho de 2020, logo os nimeros
podem ser ainda maiores, visto a amplitude do territorio nacional.

Nesse contexto, nos pareceu, como ja pontuaram Silva e Borges (2019), que o
“curriculo é terra de ninguém”, ¢ disputa, ¢ conflito. Numa queda de braco ferrenha, em que
de um lado estava o Estado e seus apoiadores com a proposta de implementacdo do ensino
remoto. Do outro, alguns sujeitos na sua resisténcia, a exemplo de pais, docentes e
comunidade académica, sendo vencidos por discursos melindrosos e cheios de intengdes dos
primeiros, que provavelmente emergirdo durante e pds-pandemia. Aqui podemos inferir uma
possivel institui¢do da homeschooling na educagdo, dentre outras medidas que poderdo ser
implementadas a partir dessa experiéncia com o ensino remoto.

Consideradas essas questdes introdutorias, destacamos que a covid-19 é uma doenga
infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado oficialmente pela primeira vez em
dezembro de 2019, em Wuhan, na China. Trata-se de uma doenga respiratdria cuja
transmissdo da-se principalmente de pessoa a pessoa. A dispersdo da doenga ocorreu
rapidamente pelo mundo, levando a Organizagdo Mundial da Satde, em janeiro de 2020, a
declarar que o surto do novo coronavirus constituia uma Emergéncia de Saiude Publica de
Importancia Internacional, e a caracteriza-lo, em margo, como uma pandemia. °

No Brasil, essas declaracdes levaram os chefes de Estados, nas esferas federal,
estadual e municipal, a adotarem medidas preventivas de conteng¢do a propagacdo do virus,
dentre elas a quarentena ou o isolamento social em diversas areas, como a educacional.
Assim, primeiro os sistemas de ensino paralisaram ou suspenderam as suas atividades
presenciais, e em seguida adotaram o ensino remoto, mediado pelas tecnologias digitais, como
uma estratégia de continuacao das atividades académicas previstas para o ano letivo 2020.

Apesar das disparidades sociais, regionais € econdmicas, as redes de ensino tiveram
que buscar formas particulares de minimizar os impactos trazidos pela pandemia e, com a
auséncia aparente de agdes articuladas da gestdo federal central, os sistemas de ensino sé
puderam contar com um eixo normativo legal a partir da atuacdo do Conselho Nacional de
Educagao (CNE), por meio do Parecer n® 05/2020, que trata da reorganizacao do calendario
escolar e da possibilidade de computo de atividades nao presenciais para fins de cumprimento

da carga hordria minima anual, que em razdo de tal pandemia dispds orientagdes com vistas a

¢ Foram confirmados no mundo 107.423.526 casos de COVID-19 ¢ 2.360.280 mortes até 12 de fevereiro de
2021. Sendo no Brasil, 9.921.981 casos confirmados e 240.940 mortes, fora as subnotificagdes que sabemos que
sdo inimeras. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19. Acesso em: 22 fev. 2021.
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organizagdo do ensino, desde a Educagdo Infantil ao Ensino Superior. Dentre elas, destacamos

as orientagdes a Educacao Basica, por ser o foco da discussao nesse texto:

Quadro 1 — Proposi¢des do MEC ao ensino durante o isolamento social

Etapas Sugestoes

Para criangas das creches (0 a 3 anos), as orientagdes para os pais
devem indicar atividades de estimulo as criangas, leitura de textos,
brincadeiras, jogos, musicas infantis. Para auxiliar pais ou responsaveis que
nao tém fluéncia na leitura, sugere-se que as escolas oferecam aos cuidadores
algum tipo de orientagdo concreta, como modelos de leitura em voz alta em
video ou audio, para engajar as criangas pequenas nas atividades e garantir a

Educacio Infantil qualidade da leitura. Ja para as criancas da pré-escola (4 e 5 anos), as
orientacdes devem indicar, da mesma forma, atividades de estimulo as
criangas, leitura de textos pelos pais ou responsaveis, desenho, brincadeiras,
jogos, musicas infantis e algumas atividades em meios digitais quando for
possivel. A énfase deve ser em proporcionar brincadeiras, conversas, jogos,
desenhos, entre outras para os pais ou responsaveis desenvolverem com as
criangas.

Nesta etapa, existem dificuldades para acompanhar atividades on-line
uma vez que as criangas do primeiro ciclo encontram-se em fase de
alfabetizagdo formal, sendo necessaria supervisdo de adulto para realizacdo de
atividades. No entanto, pode haver possibilidades de atividades pedagogicas
ndo presenciais com as criancas desta etapa da educagdo basica, mesmo
considerando a situagdo mais complexa nos anos iniciais. Aqui, as atividades
devem ser mais estruturadas, para que se atinja a aquisi¢do das habilidades
basicas do ciclo de alfabetizagdo. Para tanto, sugere-se aqui as seguintes
possibilidades para que as atividades sejam realizadas: aulas gravadas para
televisdo organizadas pela escola ou rede de ensino de acordo com o
planejamento de aulas e contetdos ou via plataformas digitais de organizagdo
de conteudos; sistema de avaliacdo realizado a distancia sob a orientagdo das
redes, escolas e dos professores e, quando possivel, com a supervisdo dos pais
acerca do aprendizado dos seus filhos; lista de atividades e exercicios,
sequéncias didaticas, trilhas de aprendizagem por fluxo de complexidade
relacionadas as habilidades ¢ aos objetos de aprendizagem; orientagdes aos

Ensino pais para realizac¢ao de atividades relacionadas aos objetivos de aprendizagem
Fundamental — ¢ habilidades da proposta curricular; guias de orientagdo aos pais e estudantes
Anos Iniciais sobre a organizacdo das rotinas didrias; sugestdes para que os pais realizem

leituras para seus filhos; utilizacdo de horarios de TV aberta com programas
educativos compativeis com as criancas desta idade e orientar os pais para o
que elas possam assistir; elaboragdo de materiais impressos compativeis com a
idade da crianga para realizacdo de atividades (leitura, desenhos, pintura,
recorte, dobradura, colagem, entre outros); distribui¢do de videos educativos
(de curta duracdo) por meio de plataformas on-line, mas sem a necessidade de
conexdo simultdnea seguidos de atividades a serem realizadas com a
supervisdo dos pais; realizagdo de atividades on-line sincronas, regulares em
relagdo aos objetos de conhecimento, de acordo com a disponibilidade
tecnologica; oferta de atividades on-line assincronas regulares em relagcdo aos
contetidos, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica e familiaridade do
usuario; estudos dirigidos com supervisdo dos pais; exercicios e dever de casa
de acordo com os materiais didaticos utilizados pela escola; organizagdo de
grupos de pais, por meio de aplicativos de mensagens instantaneas e outros,
conectando professores e as familias; e guias de orientagdo as familias e
acompanhamento dos estudantes.

Ensino Nestas etapas, as dificuldades cognitivas para a realizacdo de
Fundamental — atividades on-line, s@o reduzidas ao longo do tempo com maior autonomia dos
Anos Finais e ecstudantes, sendo que a supervisdo de adultos pode ser feita por meio de
Ensino Médio orientagdes e acompanhamentos com o apoio de planejamentos, metas,
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horarios de estudo presencial ou virtualmente. Aqui as possibilidades de
atividades pedagdgicas ndo presenciais ganham maior espaco. Neste sentido,
sugere-se: elaboragdo de sequéncias didaticas construidas em consonancia
com as habilidades e competéncias preconizadas por cada area de
conhecimento na BNCC; utilizagdo, quando possivel, de horarios de TV
aberta com programas educativos para adolescentes e jovens; distribuigdo de
videos educativos, de curta duragdo, por meio de plataformas digitais, mas
sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de atividades a serem
realizadas com a supervisdo dos pais; realizacdo de atividades on-line
sincronas de acordo com a disponibilidade tecnologica; oferta de atividades
on-line assincronas de acordo com a disponibilidade tecnologica; estudos
dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas, experiéncias, simulagdes e outros;
realizagdo de testes on-line ou por meio de material impresso, entregues ao
final do periodo de suspensdo das aulas; e utilizagdo de midias sociais de
longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram etc.) para estimular e orientar
os estudos, desde que observadas as idades minimas para o uso de cada uma
dessas redes sociais.
Fonte: BRASIL (2020)

De acordo com o CIEB (2020), a partir dessas recomendacdes, as estratégias adotadas
pelas redes estaduais e municipais de educacdo foram as seguintes: plataformas digitais, redes
sociais, materiais digitais, aulas on-line, aulas via TV, orientagdes e cronograma de atividades
para pais e disponibilizacdo de materiais impressos.

Uma pergunta que se faz nesse novo formato escolar ¢: como se estrutura e se
corporifica o curriculo numa perspectiva de formagao plena e critica do individuo, conforme
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)? E ainda se pergunta: que
modalidade de educagdo ¢ essa que se desenvolve mediante tamanha desigualdade
socioecondmica no Brasil, em que apenas 67% dos domicilios possuem acesso a internet,
sendo que 93% deles acessam pelo celular (CETIC, 2018)? Podemos falar, entdo, em uma
educagao excludente e acritica?

Neste contexto de crise, foi possivel perceber que a pandemia escancarou as
desigualdades em diversos setores, principalmente o educacional, o social e o econdmico,
como podemos observar nos dizeres de Mendes, Lhamas e Maia (2020, p. 362). Vivenciamos
uma grave desigualdade econdmica que permeia a sociedade brasileira e, no atual cenario,
muitos sdo o0s setores sociais nos quais essas disparidades historicas se agucam e se
evidenciam. Partir do pressuposto que todos possuem condigdes de acessar e desenvolver as
atividades escolares via remota, seja por computadores ou aparelhos moveis, ¢ uma grande
injusti¢a. Os estudantes ndo estdo no mesmo patamar. Isto é exclusao!

Percebemos que esse regime escolar vai de encontro ao que preconiza a Constituicao
Federal, em seu Art. 206, no qual dispde que o ensino serd ministrado com base em

principios, dentre eles o de igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola.
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Também contraria a LDB quando estabelece o principio de educacdo para todos, com
equidade.

E inquestionavel que estamos em um momento extremamente atipico, vivido fora da
“normalidade” educacional. Escolas, professores e pais estdo se reinventando e se “virando
nos trinta” para dar continuidade ao processo educativo do aluno. Mas, neste processo de
reinvengao, as escolas tém mantido o padrao minimo de qualidade necessario a aprendizagem,
sobretudo a aprendizagem de cunho critico? O curriculo praticado tem possibilitado isso? As
“armas” ou os conhecimentos para uma visdo critica da realidade, sobretudo essa realidade
em que a pandemia revelou as desigualdades e os problemas socioecondmicos, estdo sendo
construidas pelos alunos a partir da escola e do adulto em casa? Sdo questdes que nos
inquietam e certamente inquietam muitos educadores.

Para responder essas questdes, consideramos, inicialmente, os pressupostos da

Pedagogia Historico-Critica, em que a educacao:

[...] impde-se a tarefa de superar tanto o poder ilusorio (que caracteriza as
teorias ndo-criticas) como a impoténcia (decorrente das teorias critico-
reprodutivistas), colocando nas maos dos educadores uma arma de luta capaz
de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado (SAVIANI,
2008, p. 25).

Acreditamos que esse formato escolar e as estratégias adotadas restringem o acesso ao
conhecimento, esvaziam o curriculo e a formagdo critica, na qual os conhecimentos
construidos configuram-se enquanto instrumento de luta por uma transformagdo social. Um
ensino remoto de qualidade demanda uma série de recursos tecnologicos eficientes para que o
conhecimento, de fato, seja propagado e construido. Para esclarecer o contexto da educagdo
em tempos de pandemia demarcaremos a diferenga entre o ensino remoto, ensino hibrido e a

EAD (Educagdo a Distancia), visto que observamos alguns equivocos a despeito. O Decreto

9.057/2017, considera em seu Art. 1° que:

[...] educagdo a distdncia a modalidade educacional na qual a mediacao
didatico-pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informag@o e comunicacdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagcdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes
e profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos.
(BRASIL, 2017, s/p)

J& o ensino hibrido ¢ uma abordagem pedagogica que combina atividades presenciais e
atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo —

TDICS (BACICH; NETO; TREVISANI, 2017, p. 13). O ensino remoto constitui uma
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alternativa para a manuten¢do do processo ensino aprendizagem, até pouco tempo realizado
na modalidade presencial, onde as aulas ocorrem de modo sincrono (video aulas, aula
expositiva por webconferéncia etc) e assincrono, por meio de atividades em ambiente virtual
de aprendizagem — AVA. Sabemos que na escola publica muitas familias ndo t€ém esse acesso.
Demanda, ainda, um sistematico acompanhamento e suporte dos pais ou familiares nas
atividades dos alunos. Sabemos que isso ndao ocorre em razdo da escolaridade e de muitos
formatos de familias que temos no Brasil.

Gerenciar o trabalho pedagdgico em tempos de aulas remotas ¢ um desafio herculeo,
pois demanda uma verdadeira re-organiza¢do do trabalho pedagogico, desde a elaboragdo e
estrutura curricular, passando pela didatica, estratégias metodologicas e formas avaliativas.
Mas, mais que em qualquer outra época, precisamos compreender a importancia de distinguir
a educacdo familiar e a educagdo escolar. Libaneo (2013) nos apresenta que a atividade
educativa acontece nas mais variadas esferas da vida social, inclusive no ambiente familiar.
Porém, a educagdo escolar ¢ sistematizada, tem carater pedagogico e democratico, visando ao
desenvolvimento pleno do individuo. Nela, o aluno tem acesso aos mais variados

conhecimentos construidos historicamente e legitimados socialmente. Assim sendo,

[...] o carater pedagogico da pratica educativa se verifica como agdo
consciente, intencional e planejada no processo de formagao humana, através
de objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente determinados e
que indicam o tipo de homem a formar. [...] O processo de ensino-
aprendizagem ¢, fundamentalmente, um trabalho pedagogico (LIBANEO,
2013, p. 24).

E preciso lembrar que vivemos uma nova anormalidade no mundo contemporaneo e
ndo devemos alvitrar que neste momento o trabalho pedagdgico passe a ser responsabilidade
dos familiares responsaveis de nossos alunos. Sabe-se que a educagdo também ¢ dever da
familia e que ¢ inquestionavel a sua importancia e participagdo nesse processo educativo dos
estudantes. No entanto, ¢ dever da escola desempenhar a sua fun¢do, sobretudo no bojo da
perspectiva social — a formacdo para a cidadania pela Otica critica — e delegar aos pais o

acompanhamento e a orientagdo nesse processo. Conforme preconiza Saviani (1996, p. 3),

[...] considerando-se que toda relacdo de hegemonia é necessariamente uma
relagdo pedagdgica, cabe entender a educacao como um instrumento de luta.
Luta para estabelecer uma nova relagdo hegemodnica que permita constituir
um novo bloco historico sob a direcdo da classe fundamental dominada da
sociedade capitalista — o proletariado.
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Considerando a contraditéria historia de formagdo e realidade do nosso pais, o autor
salienta a necessidade de formar o cidadio numa perspectiva politica, sob o olhar do
dominado e ndo do dominante. Para tanto, ele aponta como funcdo social da escola a
formagao critica do aluno a partir do acesso € dominio do conhecimento escolar, que partem
da pratica social desse sujeito. Para Saviani (1996), existem trés elementos que sdo
preponderantes nesse processo: a elevagdao do nivel cultural das massas, a critica a concepgao
dominante e a validagdo do senso comum, que ¢ a elevacdo da consciéncia filosofica da
pessoa. Em outras palavras, isso quer dizer que o papel da escola € propiciar o avango
cognitivo do aluno, partindo da sua pratica social cotidiana, problematizando-a e
instrumentalizando-o de forma que o conhecimento construido seja instrumento para a
transformacao social.

Esse processo metodico e intencional ndo ocorre pela educacdo da familia, mas de
forma institucional, como aponta Cunha (2006, p. 444), que descreve a acdo educativa como
sendo o “[...] exercicio intencional que emprega energias humanas capazes de produzir um
efeito pedagdgico, passando do projeto a sua realizagao”. E esta intencionalidade reverbera no
proprio curriculo, quando se faz o planejamento e sua aplicagdo, assim como no avaliar.

Pensemos, entdo, na questdo curricular nesse contexto em que a educagdo passou a
acontecer de acordo com as condi¢des que as escolas e os estudantes possuem. Se no regime
presencial a perspectiva critica de ensino pouco se efetiva, imaginamos agora, via ensino
remoto. J& temos um curriculo minimo “garantido” pelas legislagdes vigentes, e esse minimo
neste tempo pandémico pode se tornar ainda mais minimizado ou esvaziado por meio de
atividades selecionadas, reduzidas e descontextualizadas. Serd que as instituigdes tém prezado
pela qualidade do ensino e pela selecdo de conteudos valiosos a formagdo critica dos
estudantes? Ou serd que tém se pautado no conteudismo disponibilizado nas plataformas
digitais ou redes sociais, sem levar em conta o curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000) e suas
vertentes?

Apresentada essas indagagdes, ndo estamos generalizando o ensino remoto como algo
que ndo deu certo, ao contrario, entendemos que esta foi a forma encontrada para amenizar os
impactos de um ano letivo, e sabemos também que houve e hé validez nesta nova modalidade
de ensino. Para tanto, as nossas reflexdes sdo para que, no retorno, possamos retomar uma
postura de construir novos saberes com base em epistemologias historicas e criticas, saindo da
prescri¢dao e colocando-a em pratica, até mesmo por meio dos aparatos utilizados no ensino

remoto.
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Considerando isso, cabe falarmos sobre a importancia do curriculo em agdo, aquele
que se efetiva na pratica, partindo da prescri¢ao, visto que este € o que prevalece, implicando

valores e intengdes a pratica educativa. Para tal, Sacristan (2000, p. 201) destaca que:

[...] o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a
pratica educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma
como se concretiza em situagdes reais. O curriculo na agdo ¢ a ultima
expressdo de seu valor, pois, enfim, € na pratica que todo projeto, toda ideia,
toda intengdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire
significado e valor, independentemente de declaracdes e propodsitos de
partida. As vezes, também, a margem das intencdes, a pratica reflete
pressupostos e valores muito diversos.

Por este caminho, entendemos que a pratica pedagogica ¢ “[...] uma rede viva de troca,
criagdo e transformacdo de significados” (GOMEZ,1998, p. 85), buscando sempre a
autonomia e carater emancipatorio do sujeito. Logo, o papel e a presenca do professor sdo
extremamente essenciais. Nesse contexto em que os estudantes estudam em casa, a escola nao
pode delegar essa responsabilidade aos familiares. Nao estamos, de forma alguma,
menosprezando o desempenho dos familiares ou responsaveis ou retirando deles a fun¢ao de
educar. Apenas estamos destacando que o trabalho sistematico, com base em pressupostos
pedagogicos e curriculares, ¢ de responsabilidade da escola, de modo geral, e do professor, de
modo especifico. E a pratica desse profissional que leva ou ndo o aluno a desenvolver as
competéncias e habilidades previstas no curriculo.

No contexto atual denotamos algumas preocupacdes, dentre elas a minimizagdo dos
contetidos, que correlacionamos com o estreitamento curricular de que trata Freitas (2018), no

qual enfatiza determinados conteudos disciplinares e secundariza outros. Para o autor, o

sentido desse estreitamento se relaciona as politicas que,

[...] reduzem o conceito de educagdo ao de aprendizagem de Leitura e
Matematica em testes padronizados, usualmente de multipla escolha, e
induzem a escola a se concentrar nessas disciplinas, elas esvaziam a &nfase
da escola em outras disciplinas como as Artes, Historia, Filosofia etc.
(FREITAS, 2018, p. 139).

O fato de considerarmos que no ensino remoto pode ocorrer o “estreitamento
educacional e curricular” — também sindonimo de reducionismo ou esvaziamento da educagao
e do curriculo — se reporta a questdo de que na atual reorganizacdao escolar e, diante das
limitagdes das tecnologias digitais e do ensino por meio de materiais impressos aos
estudantes, coloca-se em xeque o acesso aos conceitos e as fundamentacdes teoricas e criticas,

os quais tanto debatemos e, na medida do possivel, colocamos em pratica.
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Freitas  (2018) ainda adverte que o efeito desse processo de
esvaziamento/estreitamento traz um efeito perverso que se escancara no fator desigualdade de
acesso aos diversos instrumentos de conhecimento e de perspectivas futuras. Nao nos restam
duvidas que ocorre nesse processo uma educagdo dualista ou diferenciada entre os mais
variados grupos sociais: uma formagao intelectual ou académica aos ricos, € uma educagao
rasa, minima, aos pobres.

Além disso, o que pode ocorrer sdo as perdas intelectuais, ja que a grande maioria dos
estudantes brasileiros, via ensino remoto precdrio, terdo um esvaziamento no processo
formativo em decorréncia da pratica curricular posta em a¢do; ndo estamos afirmando,
contudo, que o ensino remoto ¢ um fracasso total ou que nao deveriamos ter ficado de “bragos
cruzados”, em absoluto! Ocorre que a pandemia nos acendeu mais um alerta importante a
respeito da urgéncia em proteger a escola publica e a necessidade de levantar os debates
acerca das politicas publicas de acesso as tecnologias da informacdo e da comunicagdo
imbricadas nos mais modernos processos de ensino e de aprendizagem, de modo a evitar que
o fosso da desigualdade social que assola nosso pais se vulcanize no curriculo, e consolide o
dualismo, o que apropriadamente Libaneo (2012) classificou como perversidade em nossa
sociedade educativa: uma escola do conhecimento para os ricos e outra do acolhimento social
para os pobres.

Em meio a pandemia nos vemos em situagdes distintas de distanciamento, ndo
somente social, mas também de conhecimento ou intelectual. Talvez o conhecimento
construido nesse contexto em que os estudantes se encontram em casa careca de uma
perspectiva cientifica e critica. Muitos deles sdo construidos por meio de recursos mididticos
carregados de preceitos ideologicos desorganizados ou por pessoas que desconhecem as
formas de desencadeamento da aprendizagem, a exemplo da importancia e necessidade da

didatizacdo. Para Bezerra (2008, p. 135), didatizagdo &,

[...] o processo de transformar um determinado assunto de uma area de
conhecimento em objeto de ensino, a ser apresentado em sala de aula. [...].
Assim, a didatizagdo remete as reformulagdes por que passa um
conhecimento, a fim de que se possa introduzir o aprendiz no campo desse
conhecimento.
Nessa dimensdo didatico-pedagogica, percebe-se que os professores tém se
reinventado para fazer o que de melhor possam oferecer, adaptando-se como podem e com os
recursos escassos disponiveis. E nesse processo de reinvengdo, Libaneo (2010, p. 140),

fundamentando-se em Vasquez (1977), afirma que € necessario pensar na (re)organizagao do
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trabalho pedagdgico enquanto, “[...] educagdo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de acao; tudo isso como passagem indispensavel para resolver
acOes reais, efetivas”. Neste sentido, ndo se pode perder de vista a triade da organizagdo do

trabalho pedagdgico, conforme preconizam Lima e Silva (2020, p. 18-19):

Trata-se de alinhar o curriculo (a forma como o conhecimento esta
estruturado) a didatica (de que maneira a escola ird se organizar
metodologicamente na consolidagdo de suas agdes) e a avaliacdo (processo
imprescindivel onde se pode perceber de que maneira a propria OTP esta
sendo posta em pratica).

Para além do perigo viral, corremos um sério risco de que, frente a tais limitagdes
didatico-pedagogicas, as desigualdades ampliem ou aprofundem-se nesse contexto, pois a
aprendizagem pode ndo se efetivar, ou pode efetivar-se para uns, e outros ndo. Além disso, ¢
valido destacar que o contexto ¢ bastante oportuno para que entusiastas do homeschooling
(educagdo escolar em casa) se aproveitem da situacdo para fazer suas interferéncias
“pedagogicas”, caracterizadas em suas ambigdes econdmicas para propagar pacotes
educacionais e diminuir a valorizacao das instituicdes escolares, possivelmente alegando que
a qualidade do sistema educativo esteja no ambito familiar, usando da ideologia tecnologica e
do consumo para precarizar a educagao nas escolas. Neste sentido, Silva (2020, p. 3)

argumenta que:

[...] tentar forgar uma situacdo “quase normal” ainda que sob o discurso de
complementagdo de estudos em casa, pode gerar argumentos perfeitamente
cabiveis para um novo desenho educacional muito mais desigual do que esse
que temos: a obsolescéncia do papel docente e da escola enquanto institui¢do
material e fisica para emancipa¢ao humana.

Outra questdo ou perigo percebido nesse contexto de pandemia ¢ a implementagdo ou
mesmo a sugestao impositiva da EaD (Educagdo a Distancia) sobre o ensino presencial. Sera
que a educagdo remota pode ser considerada uma introdugdo para a implantagdo da EaD na
Educagao Basica? Enfim, sdo algumas questdes que trazemos como preocupagdo e reflexao,
J& que esse nivel de ensino demanda uma organizacdo sistematizada e processos didatico-
pedagbdgicos bem direcionados e bem desenvolvidos para que a aprendizagem e o
desenvolvimento pleno do estudante acontecam. Neste sentido, Saviani (2020) refor¢a que a
EAD ja tem existéncia regulamentada, coexistindo com a educagdo presencial como uma
modalidade distinta, oferecida regularmente. E ainda, ao encontro dos nossos pensamentos e

reflexdes, o autor ratifica que o ensino remoto ¢ posto como um substituto do ensino
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presencial, excepcionalmente neste periodo da pandemia, em que a educagdo presencial se

encontra interditada.

O que pensam nossos interlocutores de pesquisa

Com o objetivo de compreender melhor a educagdo no contexto de pandemia da
covid-19 e de ratificar ou refutar os pressupostos elencados acima, realizamos uma pesquisa
com alguns sujeitos que vivenciaram esse fendomeno, quais sejam: seis professores da
Educacdo Bésica, dentre eles cinco da rede publica e um da rede privada; seis alunos, sendo
um do Ensino Superior da rede privada e os demais do Ensino Fundamental — Anos Finais da
rede publica, cuja faixa etaria estd entre 12 e 16 anos de idade; e cinco maes. A defini¢do
desses sujeitos justifica-se pela diversidade em termos de experi€ncias, papéis e niveis
socioecondmico e cultural entre eles.

O nosso objetivo ao realizar a entrevista semiestruturada com os participes da pesquisa
foi conhecer as suas percepgodes acerca desse novo formato escolar, implementado no pais em
uma conjuntura excepcional. Sabemos que existem outros olhares e concepcdes acerca do
assunto, por isso 0 que apresentamos ¢ apenas um recorte de um universo diverso. O que
apresentamos expressa o significado do fendmeno ou a realidade vivenciada por esses sujeitos
residentes no Distrito Federal e entorno’. Cumpre enfatizar que dentro dessas percepgdes
interessa-nos a dimensao curricular do ensino desenvolvido.

As entrevistas foram realizadas no periodo em que estavam ocorrendo as aulas
remotas, especificamente no més de agosto de 2020, por meio de telefone celular/WhatsApp,
considerando o momento de isolamento social. Ao grupo de alunos foram feitos os seguintes
questionamentos: a) Qual a sua concepgao acerca das aulas e/ou atividades remotas? b) Como
¢ o trabalho desenvolvido pela escola? ¢) Ha problematiza¢do do conteudo trabalhado pelo
professor? d) Ele relaciona o conteudo aos problemas da realidade em que a escola se situa?
Ao grupo de professores, questionamos: a) Qual a sua concepgao/percepgao acerca do ensino
remoto desenvolvido na escola onde vocé trabalha? b) Esse formato possibilita desenvolver
praticas conforme preconiza o curriculo adotado em termos de aprendizagem e principios

formativos? c¢) Para vocé, a formacdo critica se efetiva nesse formato escolar? E as maes,

" Entorno sdo 34 municipios goianos e mineiros que compdem a RIDE (Regido Integrada de Desenvolvimento
do Distrito Federal e Entorno), instituida pela Lei Complementar n® 94/1998. Sdo municipios que mantém
relagcdes metropolitanas com o DF.
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perguntamos: a) Qual a sua visdo acerca do ensino que o seu filho esta tendo durante esse
isolamento social?

Segundo os relatos dos alunos hé exageros de atividades, falta de preparo de alguns
professores para lidar com as plataformas digitais ou os aplicativos adotados pela escola e
falta de orientacdo quanto ao desenvolvimento de determinadas atividades disponibilizadas.
Isto evidenciado na fala do aluno 4: “[...] as vezes o professor manda a gente fazer um monte
de paginas do livro, tirar foto e enviar, algumas tarefas nem dou conta de fazer. As vezes a
gente ¢ expulso da sala e professor ndo coloca a gente de volta”. Isso leva-nos a refletir sobre
as especificagdes de um curriculo com vistas a formagdo critica e emancipatoria, que pode
nao acontecer, pois como vislumbra Saviani (2008, p. 53-54), a Escola Nova atingiu o método
tradicional ndo em si mesmo, mas em sua aplicagdo mecanica cristalizada na rotina
burocratica do funcionamento das escolas. Neste sentido, deduzimos que a escola, em alguns
momentos, tem falhado em cumprir a sua funcdo, sobretudo a fung¢do de desenvolver
integralmente o estudante em suas multiplas dimensdes, incluindo a formagdo para a
cidadania.

Além disso, quatro dos estudantes, que podem perfeitamente representar a maioria dos
estudantes das escolas publicas do pais, relataram que o ensino via remoto € muito cansativo e
apresenta alguns problemas, tais como o acesso, pois nem sempre a conexao favorece a
acessibilidade; local ndo apropriado para os estudos, j& que no ambiente doméstico ha
barulhos e movimentos que lhes tiram a concentracdo. Todavia, eles dizem que estdo se
adaptando a esse regime e desenvolvendo uma rotina de estudos do modo que podem.
Cumpre destacar que essa queixa em relacdo ao acesso partiu dos alunos da rede publica de
ensino. Percebemos realidades muito diversas entre o grupo de alunos. Isso ja era previsto,
como detalhamos na metodologia acima. Enquanto aqueles dizem que o acesso e as condi¢des
de estudo ndo sdo favoraveis, para o estudante da rede privada tais questdes ndo sdo vividas,
em razao das condicoes favoraveis que possui.

Essas primeiras informag¢des podem ser evidenciadas nas seguintes falas: a) “[...] as
aulas sdo cansativas e de dificil assimilagdo dos conteudos. O acesso as aulas ¢ tranquilo, mas
tenho mais facilidade quando o professor explica em presencial do que por video” (ALUNO
1); b) “Em minha visdo as aulas remotas sdo essenciais. Sou muito privilegiado, tenho um
canto tranquilo e sem interrupgdes, internet e possibilidades de imprimir” (ALUNO 2); ¢)
“Estou achando o ensino remoto um pouco dificil, mas estou fazendo aos poucos. Eu saio de
casa vou pra casa da minha avd pegar net, porque em casa a net ndo ¢ boa, mais agora ta

dando pra fazer tudo em uma boa” (ALUNO 3).

RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 16, n. esp. 3, p. 1604-1628, jun. 2021. e-ISSN: 1982-5587

DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v16iesp.3.15300 1618



Francisco Thiago SILVA e Aurénio Pereira da SILVA

Pelos relatos dos alunos, percebemos que o ensino desenvolvido pode estar deixando a
desejar, e que a questdo curricular esta centrada no conteudo ou nas atividades de forma
acritica. Todos os estudantes relataram a auséncia de criticidade e observancia da realidade
vivida nas aulas dos professores. Ao associarmos essa denuncia aos pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica, é possivel pensar o quanto a pratica social inicial e a
problematizagdo podem estar negligenciadas, o que pode levar a problemas no processo de
instrumentalizacdo, catarse e no desenvolvimento de praticas sociais mais conscientes e
transformadoras.

Considerando essa pedagogia, Saviani (2013) assevera que “[...] o saber é objeto
especifico do trabalho escolar” e instrumento para a luta social. Por isso, deve ser construido
partindo da pratica social dos estudantes e voltando-se a ela. Dois dos estudantes declararam
que: “O contetido ndo ¢ explicado, nem problematizado, como vocé perguntou. Geralmente
fazemos leitura dele e respondemos as atividades” (ALUNO 6); “Os conteudos tém sido
explicados de acordo o nosso livro. Geralmente, como ¢ na plataforma nao hé conversa. Nao
falamos da nossa realidade nem ele fala dos problemas que existem onde a gente mora”
(ALUNO 4).

Nos relatos dos professores foi possivel notar descontentamento com o ensino remoto,
embora reconhecam que, no contexto de pandemia, esse regime tornou-se necessario a
continuidade das atividades académicas. Em suma, os relatos dos professores se situam nos

quesitos qualidade, controle, desigualdade, desafio, acesso. Um dos professores diz que:

Na minha visdo é muito desafiador, chega a ser triste em algumas situagoes.
Sou professora do ensino médio noturno e os alunos estdo desinteressados.
Mas, quando falo em tristeza me refiro a falta de condi¢oes economicas
para acessar as atividades. Vou confessar que as vezes chorei com algumas
situagoes vividas por eles. Mas, no momento em que estamos vivendo é uma
saida para ndo parar tudo. Entdo acho valido, no entanto acredito que se
disponibilizassem internet gratuita faria muita diferenca (PROFESSOR 3).
Outros professores afirmaram que: “[...] as dificuldades para lidar com o ensino
remoto foram muitas, pois muitos professores nao sabiam nem transformar um documento do
Word para o PDF e isso dificultou o trabalho de muitos de no6s” (PROFESSOR 5). “Esse
ensino remoto ndo substitui o ensino presencial, ndo tem como alcangar uma aprendizagem de
qualidade, ndo tem como saber se os alunos estdo fazendo as atividades e se estdo entendendo
os conteudos, pois as atividades ndo sdo on-line” (PROFESSOR 2).
Para um dos professores, a preocupagdo curricular centra no trabalho voltado as

avaliacOes em larga escala que estdo por vir, pois diz que tém trabalhado com foco nos
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contetdos e nas disciplinas que caem nessas provas. Ele diz que: “O curriculo continua sendo
seguido, com pequenas alteragdes nos instrumentos de avaliagdo. Vivo em uma realidade de
duas escolas privadas no DF, onde as avaliagdes sdo realizadas via sistema remoto, com
questdes objetivas no formato ENEM (A-B-C-D-E)” (PROFESSOR 3). Ja para outro
professor, “[...]Jo formato de ensino remoto ndo esta conseguindo seguir o curriculo de forma
adequada, pois ndo conseguimos trabalhar da maneira que devia. Vejo que muitos colegas
estdo trabalhando com nivel de dificuldade baixo. As explicagdes estdo sendo feitas de forma
reduzidas, diferente do regime presencial” (PROFESSOR 6).

Quanto ao trabalho desenvolvido numa perspectiva critica, as entrevistas realizadas
evidenciaram que o ensino remoto limita o trabalho pedagdgico do professor. H4, ainda, a
realidade de duas escolas que estdo entregando materiais impressos para os estudantes que
ndo tém acesso a internet. Essas duas realidades, segundo os professores, com exce¢do do
professor da escola privada, configuram-se enquanto empecilhos para o didlogo com os
estudantes e uma aproximacao maior, dificultando a problematiza¢ao e a consideragdao das
suas realidades e experiéncias.

Os pais, assim como os professores e alunos, relataram preocupag¢do com o processo
de ensino-aprendizagem mediado pelas tecnologias digitais, como pode ser verificado nessas

falas:

“Fico preocupada com as disciplinas de exatas, pois é muito dificil a
compreensdo sem um professor presencial. E eu ndo consigo ajudar a
minha filha nessas disciplinas. Nas outras disciplinas esta tranquilo, minha
filha consegue fazer sem minha ajuda” (MAE 1); “As atividades on-line
requerem da gente acompanhamento, pois o meu filho ndo consegue fazer
sozinho. Primeiro porque ele ndo entende alguns conteudos, segundo
porque ha um acumulo de atividades. Mesmo assistindo videos produzidos
pelos professores, bate uma incerteza do certo ou errado na execugdo das
tarefas” (MAE 2); “Embora eu reconheca que as escolas estdo fazendo o
melhor que podem e que o ensino remoto é o recurso para que as aulas
continuem, considero-o ineficiente. Fico muito preocupada com a
aprendizagem do meu filho nesse ano” (MAE 3); “Como mde de crianca na
alfabetizacdo eu estou sentido que ela sera prejudicada duramente porque a
escola esta passando as atividades, estamos seguindo a apostila, mas assim
eu e a avo, estamos tentando alfabetizar na questdo da leitura, mas ndo ¢ a
mesma coisa que na escola. Entdo ela serd prejudicada futuramente” (MAE
4). Outra mae afirma que: “Tenho acompanhado o meu filho nas aulas on-
line de segunda a sexta-feira, mas a gente faz o que dd, pois tenho que ir a
casa da minha irmd para ter acesso a internet. Além disso, tem coisas que
eu ndo sei, outras vezes a escola manda muita tarefa sem explicacdo dos
contetidos ou fica repetindo contetidos de séries anteriores” (MAE 5).
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Analisando os relatos das maes, percebemos que o ensino remoto tem dificultado a
aprendizagem dos estudantes mesmo tendo também possibilitado em partes. Ora porque tem
sido conteudista ou reducionista desses contetidos, ora porque o professor ndo tem conseguido
desenvolver o seu papel enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem e as maes
ndo conseguem auxiliar/ensinar os seus filhos, em casa. Além disso, foi possivel perceber que
o fator acesso a internet e as estratégias disponibilizadas nelas, como os videos ou materiais
digitais por si mesmos, também se constituem em empecilhos ao desenvolvimento dos alunos.

De acordo com as orientagdes do MEC via Parecer n® 5/2020, cabe as escolas
orientarem as familias para acompanharem a resolugdo de atividades pelos estudantes.
Todavia, ele destaca que essas se constituem mediadores no processo de desenvolvimentos
das atividades escolares em casa e que os seus trabalhos ndo substituem a atividade
profissional do professor. O que fazer nesse caso em que, segundo o olhar das maes e alunos,
a escola ndo tem conseguido desenvolver a funcdo primordial? Os responsaveis pelos
estudantes, sejam pais, maes, avos e outros, talvez nao compreendam de fato a principal
fungdo da escola, visto que para muitos deles, a funcdo ¢ meramente ensinar e/ou transmitir o
contetido, porém a funcdo do professor enquanto instituicdo estd para além disso, como
podemos observar nas proposi¢gdes de Saviani (2013) quando diz que a fung¢do da escola seja a
socializagdo do saber sistematizado. E contribui ainda mais ao orientar que o ponto de partida
do ensino ndo ¢ a preparagdo dos alunos, cuja iniciativa ¢ do professor (pedagogia
tradicional), nem a atividade, que € iniciativa dos alunos (pedagogia nova). O ponto de partida
seria a pratica social, que ¢ comum a professor ¢ alunos (SAVIANI, 2008, p. 56). As
constatacoes dessas maes ratificam, em partes, as nossas suposi¢oes iniciais ao afirmarmos
que o ensino remoto pressupde exclusdo, perda da qualidade e aprofundamento das
desigualdades.

Quanto as praticas curriculares, notamos que o foco dos professores nao tem sido a
formacdo critica do aluno, mas o alcance da aprendizagem minima ou da aprendizagem
necessaria ao bom desempenho em avaliagdes padronizadas. Nesse sentido, Santomé (2016)
corrobora que uma educacdo neoliberal estara orientada para preparar seres consumidores,
criticos com 0s seus interesses enquanto consumidores, mas ndo para serem capazes de
imaginar e refletir sobre que modelos de sociedade sdo mais justos e respeitadores dos
interesses coletivos. Nesta mesma vertente, Sacristan (2000, p. 44) compreende que a
preocupacdo pelos temas estritamente curriculares surge em parte por conveniéncias
administrativas, antes que por uma necessidade intelectual. E ainda complementa que esta

situagdo tem acompanhado toda uma tradicdo de pensamento e pesquisa psicologica e
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pedagogica acultural e acritica (SACRISTAN, 2000, p. 47). Concomitante aos autores,
percebemos que o curriculo, nestas condi¢des, deixa de cumprir sua fun¢do enquanto objeto
social e da pratica em torno de si mesmo, para servir os interesses do capital.

Sobre esse treinamento para tais avaliagdes, consideramos que a escola desenvolve
uma pedagogia dos resultados, por isso, mesmo on-line, ¢ preciso manter o ranqueamento das
“melhores cabecas” (SAVIANI, 2007). Além dessa questdo, ¢ valido ressaltar que, para
alguns docentes, os da rede publica, o ensino remoto, sobretudo pelo acesso ou recurso digital
utilizado, dificulta o desenvolvimento de metodologias de pedagogias criticas: o didlogo com
o estudante e a escuta dos seus conhecimentos, a problematizagdo desses, dentre outras
questdes que envolvem o desenvolvimento da consciéncia desses sujeitos, que ¢ fundamental
a intervencao e transformagao social.

Ao analisar esses relatos, foi possivel perceber que contextos antagbnicos permeiam a
realidade desses sujeitos e a organizacdao educacional, de modo geral. As desigualdades nos
levam a questionar: Que politica de educacdo ¢ essa que segrega os estudantes e contribui
para o aprofundamento das disparidades entre eles? Nesse contexto dual, Saviani (2008, p.
39) assevera que: “[...] o abandono da busca da igualdade ¢ justificado em nome da
democracia, e € nesse sentido também que se introduzem no interior da escola procedimentos
ditos democraticos”. Sabemos que a questdo da equidade na educacdo ¢ um problema
histérico, pois desde a sua origem a educacdo foi marcada pela dualidade a luz da dimensao

socioecondmica.

Por um “curriculo de transi¢ao” (SILVA, 2020)

Com as contradi¢des ja instaladas, pensamos no periodo pos-pandemia, no trabalho
dos sistemas de ensino e das escolas, na reorganizagao pedagogica e curricular para cada
série/ano/modalidade. Nao sobram duvidas que o trabalho sera 4rduo e deve ser humanamente
repensado, com vistas a suprir essas deficiéncias ou problemas provocados pelo ensino
desenvolvido no contexto da pandemia. As instituicdes devem se organizar de modo que nao
prejudiquem, ainda mais, o alunado e os profissionais da educagdo, sobretudo os professores,
com sobrecarga da jornada, de conteudos e atividades escolares. O momento serd de
organizacdo e desenvolvimento de um trabalho voltado ao desenvolvimento do individuo em
suas multiplas dimensdes, considerando o nivel e condi¢des cognitivas e psicoldgicas de cada
um, com foco na superagao das desigualdades desencadeadas e a construgao do conhecimento

cientifico.
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Nessa perspectiva, Silva (2020, p. 5-6) sugere que, para o retorno das atividades
presenciais, sejam feitas algumas adaptagdes no curriculo e no trabalho pedagédgico, de modo
geral. Segundo ele, ¢ possivel pensar num “curriculo de transi¢cdo” com as seguintes

caracteristicas:

a) Precisaremos de um esforgo coletivo e solidario para adaptar a Organizac¢do do
Trabalho Pedagogico (curriculo, didatica e avaliagdo); ndo se trata de desenvolver um
“curriculo minimo”, aquele no qual apenas alguns conteidos sdo pincados e
considerados relevantes, normalmente sem uma ampla discussdo; também nao se trata
apenas de uma adaptacdo/adequacdo do que ndo podera ser trabalhado, ou seja, o
curriculo precisa superar a visdo meramente como uma grade conteudista;

b) Devemos repensar horarios e carga horaria, além das metodologias de trabalho

que sejam mais dindmicas, flexiveis e seguras;

C) E preciso implantar formas de avaliagdo mais humanas e eficientes a0 mesmo
tempo;
d) Torna-se necessario priorizar uma proposta pedagdgica que ndo cause mais

sofrimento do que houve esse ano, na qual a colaboracdo de todos os sujeitos
implicados com a pratica pedagogica ¢ de extrema importancia. Isso inclui, sobretudo,
as familias dos estudantes;

e) Uma boa saida ¢ o chamado “trabalho por projetos”, por temas, por eixos
integradores/estruturantes e transversais;

f) E preciso investir em midias e tecnologias (desde que o acesso seja de 100%
dos usudrios) para que a escola permaneca como um espaco democratico de acesso ao
conhecimento;

g) E fundamental enxugar matérias, temas, excesso de tarefas e otimizar tempo,

espago, contetdo e forma.

Ao sugerir as adaptacdes curriculares, denominado pelo autor, como ja pontuamos no
chamado “curriculo de transi¢do”, as diferimos das adaptagdes curriculares que envolvem o
ensino especial, assim como a homogeneizacdo do curriculo: trata-se de pensar o ensino
remoto, a forma como foi ofertado e/ou disponibilizado, o acesso a aprendizagem dos
estudantes, as dificuldades enfrentadas por todos os envolvidos, e pensar também nas
possibilidades de aprendizagem, fazendo uso das tecnologias, ndo como Unico meio, mas

como mais um instrumento de ensino-aprendizagem. E necessario refletir esses pontos, dentre
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outros, e repensar a organizacao do trabalho pedagogico, permeado pela didatica, curriculo e
avaliacdo, pois estamos regressando de um percurso em que os obstadculos de uns ndo foram
os de outros. O pensar coletivo nessa retomada presencial e curricular ¢ imprescindivel para
tentarmos reparar alguns danos causados pelo ensino remoto, assim como pelo devastador
virus causador da Covid-19.

Neste sentido, assim como Silva (2020), defendemos um projeto de retorno as aulas
presenciais voltado a superagdo das desigualdades que o atual projeto excludente de educagao
provocou. Todavia, a pesquisa revelou que a educagdo desenvolvida em tempos de pandemia
¢ segregadora, ineficiente, de baixa qualidade, acritica, e contribui fortemente ao
aprofundamento das diferengas educacionais e sociais no pais. Reiteramos que a escola cabe
disseminar o saber sistematizado, metodico e cientifico, desenvolver o pensamento critico do

individuo e possibilitar o seu desenvolvimento integral.

Consideracoes finais

A pandemia deixara cicatrizes ao longo do caminho, cicatrizes por vezes dolorosas,
mas também de vitorias. No caso da educacdo, poderemos colher alguns frutos amargos
advindos do aproveitamento neoliberal deste contexto: a defesa do homeschooling, por alguns
entusiastas e ‘“‘empreendedores” da educacdo, o esvaziamento e o fortalecimento do
estreitamento curricular (FREITAS, 2018), assim como a demonstragdo de controle e poder
do fazer pedagodgico.

As percepgdes apresentadas pelos interlocutores da pesquisa mostraram-nos alguns
aspectos que corroboram com as nossas perspectivas, sejam elas: a consciéncia de que o
ensino ndo ¢ o ideal, mas ¢ o que temos para o momento; a comprovagao do estreitamento
curricular em que as atividades estdo centradas nas disciplinas avaliadas nos exames externos.
A preocupacdo com o aprendizado e a desigualdade social e de acesso também ¢ desvelada,
assim como a limitacdo encontrada pelos professores para disseminar um ensino mais critico e
transformador.

Dentro das nossas reflexdes, compreendemos todos os empecilhos e/ou dificuldades
encontradas no ensino remoto, porém ndo ¢ por termos esta compreensao que o olhar critico
frente a estes propositos ficard ausente. Ao contrario, ¢ preciso refletir todas estas questdes
para em um futuro breve amenizar esses efeitos colaterais causados pelo processo pandémico
ao sistema educacional. Neste sentido de amenizacdo reiteramos que o retorno presencial

necessita ser pensado de forma a superar as desigualdades provocadas por este formato
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excludente de ensino, que na sua esséncia caracterizou-se em um ensino para poucos, embora
tenhamos percebidos esforgos continuos da classe trabalhadora para manterem os seus
inseridos neste processo. Mas € sabido que muitos se perderam e ainda podem vir a se perder,
isto &, ficando para tras. E sabido também que ao estabelecer um curriculo de transigdo para o
retorno presencial das aulas ha grandes possibilidades de fortalecimento do vinculo estudantil
com o processo do conhecimento, da aprendizagem e da educagdo em si.

Quanto a analise dos dados, nos oportunizou a compreensdo e o reconhecimento das
dificuldades existentes neste formato remoto de ensino, evidenciados pelos interlocutores
desta pesquisa, sejam eles: professores, maes e alunos. Também tivemos a possibilidade de
visualizar o esfor¢o herculeo dos docentes em se transformar em “super herdis/youtubers” da
noite para o dia, muitos deles sem nenhum conhecimento prévio da era digital. As maes e
estudantes, com todas as incertezas e criticas, acreditaram nas possibilidades de aprendizagens
ofertadas pelas instituicdes por meio da tecnologia midiatica. Nao por isso que vamos fugir as
criticas, porque elas devem ser feitas para melhorar o ensino e posterior aproveitamento
destas ferramentas de trabalho, pois por meio delas também ¢ possivel promover Educagao.

Diante do quadro esbogado, acreditamos na possibilidade de um curriculo que
estabeleca o didlogo e o debate como estratégia metodoldgica, no intuito de favorecer o
pensamento critico e a formagdo humana em todas as suas nuances sociais, culturais e
economicas. Embora presumamos que, em partes, isso ndo tenha acorrido, devido as
circunstancias pandémicas que afetaram ndo somente os que adquiriram a doenga, mas o
emocional de todos, pois se ndo fomos acometidos pelo virus, conhecemos alguém que foi.
Sobretudo neste sentido que apostamos em um “curriculo de transi¢do”, humanamente
pensado para fortalecer o vinculo do estudante com a escola, e consequentemente resgatar,

aos poucos, o ideério de uma educagdo publica inclusiva e de qualidade.
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