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Resumo

Para a implementagdo da Escola em Tempo Integral no Brasil, priorizaram-se escolas da rede
publica com indice de nivel socioeconémico baixo ou muito baixo, e com baixo desempenho
no IDEB. Pretendeu-se a reducdo do abandono, da reprovagao, da distor¢ao idade/ano, bem
como na melhoria dos resultados de aprendizagens. Entretanto, a revisdo da literatura
demonstrou diversas faces da Educacdo Integral. Além de diferentes abordagens, falta de
consenso sobre seu sentido e significado, heterogeneidade de atividades, muitas sem articulagéo
pedagogica e pouco transformadoras. Por isso, busca-se compreender o desenvolvimento do
self em contextos educativos que precisam de intervencdo. Esta pesquisa tem como objetivo
geral compreender os processos de significagdo de si a partir de uma experiéncia dialdgica com
um grupo de meninas de 12 a 14 anos, participantes da jornada escolar ampliada de nove horas
diarias. Esta alicercada nos fundamentos da Psicologia Cultural e utiliza o construto do sistema
de self dialogico. Foi desenvolvida em uma escola publica do Distrito Federal localizada em
uma regido considerada carente e vulneravel e com alto indice de violéncia. As participantes
tomaram parte no projeto de constru¢do de autobiografias denominado ‘“Meninas em
quadrinhos”, implementado pela pesquisadora na propria escola. O projeto explorou a “Historia
das Mulheres” como campo tematico para provocar reflexdes a partir da relacdo entre o
conhecimento historico as suas trajetorias de vidas. Foram realizadas oficinas que englobaram
leitura coletiva, producdo individual de histérias em quadrinhos autobiograficas e rodas de
conversa. A analise considerou os posicionamentos pessoais através das criagdes individuais ¢
enunciados emergidos nas rodas de conversa ¢ o lugar do outro na configuragdo do
posicionamento subjetivo, considerando o self em sua forma polifonica e dindmica. Os
resultados consideram a peculiaridade das interacdes sociais no ambiente escolar e sua relagédo
com o mundo a partir das rodas de conversa, a importancia das relagoes afetivas no sentido de
proporcionar melhor qualidade nas intera¢des sociais em contextos educativos e a Pedagogia
Dialégica indicando o papel do professor como um mediador e instrutor do discurso, no sentido
de colocar o aluno em contato com vozes historicamente relevantes, estimuladas a partir de
enunciados e enderecamentos, visando a coconstruc¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Educacgao Integral, Praticas dialdgicas na escola, Desenvolvimento e Cultura,
Significacao de si.
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Abstract

When the Full-time School System started in Brazil, priority was given to public schools with
low or very low socioeconomic status, and with low performance in official ranking. The aim
was at reducing dropout, failure, distortion of age/grade, as well as improving learning results.
However, a literature review demonstrated some problematic issues about full-time education.
Therefore, this current research seeks to understand the development of the self in educational
contexts that need intervention. Its general objective is to understand the processes of self-
meaning making within a dialogical experience with a group of four girls from 12 to 14 years
enrolled in the extended school day of nine hours. It is based on the foundations of Cultural
Psychology and uses the construct of the dialogical self-system. Participants took part in the
“Girls in comics” project, an autobiography atelier, implemented by the researcher at the school.
The Project explored the theme “Women's History”, through which she sought to provoke
reflections from the relationship between historical knowledge and their life trajectories.
Workshops involved three moments: collective reading, individual autobiographical comics’
production, and conversation circle. The analysis considered (1) the se/f~meaning making based
on their individually created narratives; (2) utterances that emerged in the conversation circles;
and also (3) the place of the social other in the dialogue, considering the self in its polyphonic
and dynamic form. Results suggest the peculiarity of social interactions in the school
environment and its relationship with the world from the conversation circles, the importance
of affective relationships in order to provide better quality in social interactions in educational
contexts, and dialogic approach indicating the role of the teacher as a mediator and instructor
of discourse, in order to put the student in contact with historically relevant voices, stimulated
from utterances and addresses, aiming at the co-construction of knowing about themselves.

Keywords: Full-time education, Dialogical school practices, Culture and Development, Self-
meaning making.
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Introducio

“A vida psicologica humana, em sua forma mediada por signos, ¢ afetiva em sua
natureza” (Valsiner, 2012, p. 251). Com essa afirmacdo, Valsiner levanta a questdo da relacao
entre os processos psiquicos e a afetividade. Nao ¢ a primeira vez que a afetividade se torna
central em pesquisas educacionais. Durante toda a minha trajetoria de vida, mais precisamente
considerando meus 14 anos como professora, alguns questionamentos sempre me
acompanharam: como as emogdes estdo relacionadas com o nosso desenvolvimento? Como os
processos mentais, ¢ claro, afetivos, estdo relacionados com a aprendizagem? Como os
professores e/ou profissionais da educa¢do podem investir em melhores formas de aquisi¢ao
de conhecimento sobre si e sobre 0 mundo?

A escola, de acordo com a perspectiva da Psicologia Cultural, configura-se como um
espaco de encontro intersubjetivo, um lécus onde ocorrem diversas transformagdes, como o
desenvolvimento de atitudes, emog¢des, pensamentos, ¢ posicionamentos, advindos dos
processos de significagdo que ocorrem dentro do contexto escolar (Branco, Freire, &
Roncancio-Moreno, 2018). Nesse sentido, a Psicologia Cultural da Educacio propde uma ideia
renovada de intervencdo educacional ndo mais como uma colcha de retalhos de praticas, mas
como uma obra de arte onde o conhecimento teodrico, instancias metodoldgicas e intervencdes
significativas culturalmente, situadas em um contexto educacional especifico, estdo
indissoluvelmente entrelagadas (Marsico, 2017). Sendo assim, destacamos o modelo de
Educacao Integral implementada no Brasil como um importante cronotopo de possibilidades,
de forma que possa ser um espago de desenvolvimento, para o processo de ressignificacdo de
si em jornada ampliada. Como esse cronotopo — definido por Matusov (2009) como tempo,
espaco e axiologia — ¢ um lugar onde diversos significados sdo criados e coconstruidos, ha a
possibilidade de reflexdo e constante ressignificagdo de valores, praticas, normas, criagoes,

experiéncias emocionais, dentre outros (Branco, 2018).
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Essas relagdes entre as experiéncias e os processos de atribuicdo de sentido e significado
provocam diversos posicionamentos no sujeito que transcendem a visdo individualista e que se
materializam em um self que dialoga com o eu, com o mim e com o meu (Freire, & Branco,
2016), contextualizados nas interagdes € nas experiéncias socioafetivas.

Dessa forma, destacamos a importancia da compreensdo dos processos de
ressignificagdo de si em contextos educativos que possibilitam uma intervengdo. Nesse sentido,
a Psicologia Cultural pode atuar na discussdo de como esses modelos alternativos de educagao,
como a Educacdo Integral, podem ser cronotopos de possibilidades para os estudos sobre o
desenvolvimento humano.

Em relagdo ao tema “ressignificagdes de si”, os estudos de Freire (2008) sobre as
concepgoes das dinamicas de si (CDS) motivaram-me a pensar sobre a dimensao cultural e
social da emocdo, a qual se pressupde fundante nos processos de significacdo e mediacdo. Seu
trabalho enfatiza o papel das media¢des semidticas no processo de transformacdo das CDS e a
importancia da qualidade das interagdes sociais na construgdo das concepgdes dindmicas de si.

A pesquisa de Roncancio-Moreno (2015) também foi de suma importancia para este
trabalho. Seus conceitos propostos para analisar o sistema de Self dialdégico em
desenvolvimento de Campos Afetivos Semioticos (CAS), e os Posicionamentos Dinamicos de
Si (PDS) foram imprescindiveis para a compreensao das significagdes de si em criangas. Além
disso, seus estudos sobre criancas em fase de transi¢do tiveram significativas contribui¢des
nesta pesquisa que aqui apresentamos.

No primeiro capitulo construimos as bases teoricas de uma Psicologia Cultural que esta
ancorada na nog¢do de cultura como parte da organizacdo sist€émica das fun¢des humanas
psicologicas (Valsiner, 2012). Além de enfatizar o papel constitutivo da cultura, das interagdes
sociais e do sujeito em desenvolvimento, consideramos nesse capitulo o papel das relacdes
afetivas e seu impacto nos posicionamentos experienciados a partir do estudo do processo de

ressignificacao de si, embasada no construto da teoria do self dialégico (Hermans, 2001). Além
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disso, apresentamos a teoria do dialogismo embasada em Bakthin (2001), que esta pautada na
interacdo reciproca. Em seguida, os objetivos da pesquisa, a abordagem metodoldgica e os
resultados serdo discutidos e analisados sob a luz de uma epistemologia dialdgica.

No segundo capitulo fizemos uma revisdo de literatura em periddicos nacionais e
internacionais acerca das experiéncias desenvolvidas no contexto da Educacdo Integral. A
revisdo nos revelou que ha diferentes e variadas experiéncias na aplicagdo do Programa Novo
Mais Educagdo. A andlise dos trabalhos nos permitiu concluir que ndo ha um consenso no
sentido e no significado de Educagdo Integral e talvez por esse motivo, o programa seja
desenvolvido de forma tdo heterogénea e peculiar de Norte a Sul do pais. A auséncia de praticas
pedagodgicas construidas no didlogo aponta a falta de preocupacgdo com a natureza das relagdes
no contexto escolar, condigao-chave para o desenvolvimento. A pesquisa também demonstrou
que ndo basta dilatar o tempo de permanéncia na escola, sem a reelaboracdo dos significados
dos espacos e dos saberes, como também do proprio tempo. E necessario construir uma
dindmica de trabalho que oportunize uma formacdo que considere a realidade de seus
sujeitos/atores nesse processo. Dessa forma, destacamos a importancia do nosso trabalho para
a reflexdo do processo de Educacdo Integral como um cronotopo importante e potencial para
trabalhar os processos de ressignificacdes de si na interacdo com os pares.

Antes de darmos prosseguimento ao nosso trabalho gostariamos de apresentar uma nota
introdutéria antecedente a revisao de literatura realizada, que estd na proxima sessao. Trata-se
de trazer atengdo aos estudos feministas e de género para as pesquisas cientificas. O recorte da
pesquisa concentrado nas meninas esta ancorado a perspectiva feminista de dar a mulher a
oportunidade de narrar a sua propria experiéncia. Isso significa dizer que ndo estaremos dando
aten¢@o a uma unica voz, mas que estamos concentradas em abrir oportunidades de fala para

as mulheres, enquanto sujeitas da historia.
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Capitulo 1 — Cultura, Dialogismo e Educacao

Neste primeiro capitulo explanamos alguns conceitos que sdo a base do pensar
compartilhado para propor um modelo de pedagogia baseada no dialogismo. Para isso,
apoiamo-nos em tedricos que estudam as interacdes sociais como a chave para o
desenvolvimento. O trabalho esta concentrado nas questdes que envolvem o sistema de self do
sujeito, considerando a coparticipagdo ativa, bidirecional e sistémica da cultura e os sistemas
afetivos semioticos. Apresentamos como os processos de coconstrugdo da alteridade atuam nos
processos de ressignificagdo de si para o desenvolvimento de um self que se posiciona,

inculcando, em suas relacdes, novas ressignificacdes de si e do mundo.

Psicologia cultural

A Psicologia Cultural considera a cultura como parte da organizacdo sistémica das
fungdes humanas psicoldgicas. Isso quer dizer que a cultura assume a forma da construgado e
do uso de signos para significar o mundo, a si e ao outro, bem como a atuagao ativa do sujeito
sobre ela. Esse processo envolve aspectos das dinamicas intrapessoais e interpessoais, no
sentido da relagdo com o outro. Sendo assim, a cultura é compreendida na relagdo do sujeito
com o mundo sendo coconstruida, internalizada/externalizada e coordenada de forma mutua e
podendo ser acessada por outros sujeitos (Valsiner, 2014). Nao ¢ vista como algo unidirecional,
desarticulado do contexto ou desorganizado com o sujeito, pois estd na relagdo do individuo
com o mundo ¢ sua coconstru¢do ¢ se desenvolve através das relagdes sociais.

A cultura pode ser coordenada de forma mutua, podendo ser acessada por outros
sujeitos. A nogdo de coconstrugdo cultural desconstrdi a ideia da transmissao cultural. Rompe
com a nog¢ao de uma cultura estatica, congelada no tempo e no espago. Nessa Otica, a cultura é
reconstruida constantemente em novas formas, entre geragdes e pessoas, através do processo

de atos comunicativos bidirecionais presentes nas interagdes, em consequéncia das relagdes
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sociais afetivas (Valsiner, 2014). Dessa forma, a cultura é entendida como um sistema aberto
que conta com a agencialidade humana.

No sistema aberto, coexistem as produgdes culturais humanas, como qualquer tipo de
produgdo artistica, filosofica ou cientifica e os processos culturais, que sdo as producdes de
significados, crencas e valores. Nessa relacdo aparecem diversos produtos da mente, ou seja,
simbolos, gestos, ferramentas que ressignificam o sistema sociocultural. “A cultura pode ser
considerada como a mediacao semiotica das relagdes humanas para o meio ambiente” (Valsiner
2014. p. 2), possibilitando um aprendizado coletivo mediante um processo dialético de
estabilidade e transformac@o. Ela ¢ uma relacdo de processo entre o sujeito e o objeto do
desenvolvimento humano ¢ esta dentro da pessoa, ¢ ndo o contrario.

A cultura tem sido também tratada como um organizador inerente, sist€émico, dos
sistemas psicologicos pessoais individuais. Aqui, a cultura pertence a pessoa.

Ferramentas culturais s3o trazidas para os mundos pessoais subjetivos, onde

transformam subjetividade de forma singular, ainda que culturalmente guiadas

(Valsiner, 2012, p. 23).

A cultura como um organizador sistémico, deve ser entendida como um universo
semiotico formado por diversos agentes, sejam estas pessoas e instituigdes sociais que se
regulam uns aos outros, experimentando seus mundos sociais. Esses diferentes agentes sdo
orientados por objetivos proprios na constante organizagdo e reorganizacdo do seu mundo
pessoal. Dessa maneira, podemos compreender o processo pessoal de criacdo de signos
entendendo sua relagdo com o processo socio-historico, sob a orientagdo de outros seres
humanos que estdo coletivamente guiados pelas mais distintas instituicdes sociais, a todo
momento, fabricando sentidos.

A semiose ¢ a ciéncia dos signos e seus usos (Valsinser, 2012, p. 39). O campo da
semiose onde os processos dos signos operam em contexto ¢ chamado de semiosfera. A

semiosfera ¢ necessaria para a existéncia e funcionamento dos signos, o que inclui as formas
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de nos comunicarmos, considerando os sinais socialmente relevantes. Estd profundamente
marcada por status social e pelas relagdes sociais. Possui natureza heterogénea do contexto
holistico da vida humana envolvendo cddigos semioticos, em geral e areas limitrofes entre
esses codigos, onde a variedade de formas de transicdo esta constantemente emergindo. A
semiosfera, além de heterogénea, tem sua estrutura organizada por fronteiras, que vao desde
estruturas claramente definidas a espagos liminares entre partes claramente definidas; e podem
ser discretas ou implicam em transi¢oes fluidas de um dominio da organizagdo semiotica para
o outro. Essas divisdes de estruturacdo das zonas de fronteiras, e outros dispositivos de
separacdo, também unificam as partes separadas. E na semiosfera que acontece o resultado do
esforgo humano de construgdo do significado. Isto posto, as a¢cdes humanas criam aberturas
dentro das fronteiras da semiosfera, pois ela € a experiéncia de todos os individuos vivos,
agindo em cada um e com cada um, de maneira unica. Pode-se dizer que a semiosfera € um
grande campo imaginario e simbolico que opera com signos, tanto os signos conhecidos,
quanto os signos pouco conhecidos, ou até desconhecidos (Valsiner, 2014).

Essas areas de transicao podem ser chamadas de unidades estruturais intermediarias da
semiosfera, que alimentam seu desempenho criando tensodes entre as partes bem diferenciadas,
gerando o desenvolvimento. A maioria dos fendmenos psicologicos relevantes sdo limitrofes e
ocorrem nas fronteiras entre a pessoa que age ¢ o mundo. Com base nos significados das
relagdes interpessoais, diferentes estilos de comunicagdo decorrem, e com isso, diferentes tipos
de significados sdo construidos e reconstruidos (Valsiner, 2014).

“Signos sdo fabricados por mentes e mentes operam por meio de signos” (Valsiner,
2012, p. 39). Os signos sdo instrumentos criados na mente humana para ocupar o lugar de algo.
Ou seja, sdo construgdes culturais que atuam nos processos de significagdo dos seres humanos.
Operam por meio das relagdes que o individuo desenvolve com o mundo através de processos
intra e interpsicologicos. Possui alta capacidade de transformacdo. Os signos sio

dinamicamente transformadores e transformaveis. Além disso, o fluxo temporal garante a
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novidade na atividade dos processos semidticos, pois diferentes experiéncias do passado
podem referenciar o modo pela qual a pessoa constroi sentido no presente.

No processo de produgio e transformagao de um signo, devemos levar em consideragao
a maneira como os simbolos sdo formados na vida do individuo, sua influéncia contextual, que
assume o lugar que conduz e domina as demais. Dessa forma, entendemos que os signos
emergem da necessidade de superar demandas de um determinado processo (Valsiner, 2012,
p- 50) e podem chegar para mudar o sistema, da mesma forma que podem conduzir ao seu
desaparecimento.

As estruturas dos signos estdo divididas em signos do tipo no, campo, regulares ¢
irregulares. Os signos de tipo n6 sdo considerados um campo minimo e os signos do tipo campo
sdo considerados um né mdximo. “A experiéncia pessoal, intra, e interpsicologica, borrosa
sempre flutuante pode ser codificada sobre categoria de tipo campo” (Valsiner, 2012, p. 43).
Assim sendo, vamos considerar a complexidade das experiéncias com a nogao de signo campo.
Do ponto de vista de uma pessoa que vive a experiéncia, a sobredeterminacdo do significado
assume a forma de marcador semio6tico do evento em diferentes niveis de simbolizagdo,
permitindo aos signos, uma capacidade multipla de sentidos.

A ambiguidade ¢ inerente ao signo, por sua multiplicidade de construcdes pessoais, de
pessoas no coletivo. Assim, ao criar ambiguidades na apresentacdo dos signos por meio dos
mais variados niveis de abstra¢des, os seres humanos criam uma ampla aplicabilidade de
ferramentas culturais que eles proprios geram. Afinal, os “signos emergem do processo de
superar as demandas de um processo” (Valsiner, 2012, p. 50). Além da ambiguidade que os
signos conferem, eles possuem a liberdade de estabilidade ou flexibilidade. Ao definir as
fronteiras, necessariamente estamos definindo os dominios de possibilidades. Desse modo, os
signos conseguem criar uma distingdo sobre as possibilidades e sobre as impossibilidades

imediatas e as possibilidades potenciais de nos sentirmos bem e pensar no nosso futuro.
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Os signos sdo mediadores semioticos na relagdo do individuo com o mundo. Para o
processo do desenvolvimento humano, os signos mediadores permitem que o individuo regule
suas fungdes psicologicas através de processos intra e interpsicoldgicos. A mediagdo semiotica
age, portanto, como um principio regulador da conduta ao qual estdo subordinados os signos ¢
os instrumentos (Vygotsky, 2008). Essa mediacdo pode ser entendida como um movimento de
sintese pessoal ¢ se relaciona com os mecanismos ¢ processos de regulagdo humana, que
envolve ferramentas e artefatos de mediag@o ou recursos significativos que mediam a relagdo
entre as pessoas (Freire, 2008). Ela possui natureza social e permite regular as atividades de si
mesmo e dos outros. Na Psicologia Cultural, ¢ a relagdo de uma ferramenta cultural com um
signo e a utilizagdo desse signo para a regulacdo das fungdes psicoldgicas humanas no plano
social e individual (Valsiner 2012). J4 o signo promotor, apresenta uma fun¢ao prospectiva, ou
melhor, orienta a amplitude de variabilidade na constru¢do de significados possiveis no futuro.
Em outras palavras, cada significado ¢ um dispositivo de mediagdo semiotica que se estende
do passado em direcdo a um possivel futuro antecipado, ainda que desconhecido. “Quando
necessario a pessoa esta criando significado adiante do seu tempo, orientando-se em diregdo a
uma ou outra vertente da experiencia antecipada” (Valsiner, 2012, p. 54).

A cultura pode representar a mediacdo semidtica que € parte constituinte das funcdes
psicologicas organizadas (Valsiner, 2012). Traz relevancia para o envolvimento do sujeito com
o mundo decorrente da mediagao das fungdes intrapessoais com a experiéncia. A mediacdo
semidtica ¢ importante porque todos os signos sdo potencialmente transformadores e
transformaveis. O sujeito pode transformar um signo e, consequentemente, pensar de outra
maneira. Os signos tipo campo, mediadores, reguladores ou prospectores sao imprescindiveis
na coconstrugdo dos significados. Esses processos se desenvolvem na relagdo do sujeito com a
experiéncia através dos processos comunicativos. Ora se da pela palavra, carregada de todo o

seu sentido, ou por metacomunicacao.
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As partilhas de significados que os individuos realizam nas interagdes sociais sao
desenvolvidas através dos processos de internalizag@o e externalizag@o cultural. Isso significa
dizer que as pessoas recebem as mensagens através dos processos comunicativos. Essas
mensagens comunicadas a elas por meio de signos sdo recompostas em novos padroes
intrapsiquicos, e sdo externalizadas quando o individuo leva esses padrdes para a esfera da
acessibilidade por outros (Valsiner, 2014). Em uma situacdo interativa, esses processos de
internalizacdo estdo diretamente relacionados a experiéncia afetiva. Os significados
internalizados podem resultar semelhantes ou contrarios & mensagem original (Branco, Freire,
& Roncancio-Moreno, 2018). A dimensdo crucial dos processos de internalizagdo esta na
qualidade afetiva das relagdes. A afetividade ¢ fundamental para singularizar e priorizar os
significados culturais que internalizamos, sob os quais atribuimos significados no nosso mundo

intrapsiquico (Valsiner, 2012).

Campos Afetivos Semioticos

Na Psicologia Cultural, a “questdo do afeto ¢ primaria e precursora da construgdo de
significados em relacdo a sentimentos e emogdes” (Valsiner, 2012, p. 255). Os fenémenos
afetivos sdo dinamicamente complexos e costumam ndo atender em termos de linguagem
comum aos seus significados. Esses processos se incluem no tipo de complexidade que
ultrapassa os esforcos de descri¢do. Da mesma forma, os dispositivos culturais de mediacao,
os significados, sdo tdo complexos quanto.

Esses processos se incluem no tipo de complexidade que ultrapassa os esfor¢os de
descricdo, da mesma forma que, e tdo complexos quanto, os dispositivos culturais de mediagao,
os significados. Ao emergir na experiéncia, o homem se infiltra em campos de afeto
autogerado, e esses campos crescem, tornam-se amplos e podem abranger campos
hipergeneralizados. Esses campos hipergeneralizados sdo capazes de orientar os sentimentos,

pensamentos e agdes do sujeito, por isso sdo tdo importantes para o desenvolvimento.



24

Valsiner (2012) propde um Modelo Sist€émico de Regulacdo Semiotica para caracterizar
que o processo de construcdo de significados ndo ¢ linear e tampouco estatico. O fundamento
sistémico desmistifica que o processo de significagdo seja uma instancia meramente cognitiva,
ou que a instancia cognitiva seja independente dos processos afetivos e sociais. De fato,
defende-se que os fendmenos da afetividade humana regulam e sdo regulados por mediadores
semiodticos. Os processos de generalizagdo e hipergeneralizacdo, por exemplo, participam na
regulacdo afetiva do fluxo da experiéncia. O Modelo Sist€émico de Regulagdo Semidtica esta
organizado em diferentes niveis; entretanto, apesar da organizagdo hierarquica, ¢ importante

destacar que todos os niveis estdo operando a0 mesmo tempo.

. ““_,..--""" .
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Figura 1 - Modelo Sistémico de Regulacio Semiética (Valsiner, 2012, p. 261).
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O nivel 0 ¢ uma antecipagdo, um estado de esperar algo que esta prestes a acontecer. O
nivel 1 ainda nao requer nenhuma mediagdo semiotica, por exemplo, por meio do uso de uma
linguagem codificada. E chamado de nivel pré-verbal, e essa generalizagdo pré-verbal permite
que o sujeito tenha experiéncias prévias para o uso posterior, mas ainda nao codifica os signos.
Os processos mediados semioticamente comecam a acontecer no movimento do nivel 1 para o
nivel 2, porque o campo afetivo primario da pessoa ja ¢ orientado por sua experiéncia. No nivel
2, as pessoas experimentam as emogoes: “eu estou feliz”, “eu estou triste”, “‘eu estou chateado”.
Esses processos do nivel 2 podem ser ainda mais generalizados e ainda conduzir a outro nivel
mais alto de abstragdo. O nivel 3 pode ser caracterizado quando uma pessoa usa categorias da
emocdo para o seu proprio autodialogo ¢ chega a uma autorreflexdo generalizada, mesmo que
mal definida. O quarto nivel é o nivel mais alto da generalizacdo. Esse quadro acarreta a
emergéncia de campos afetivos semioticos que tornam a psique humana na sua totalidade. Sao
signos hipergeneralizados. Isso acontece como resultado de abstragcdo. Os campos afetivos
podem aparecer como significado de campos generalizados, os que deixaram o contexto
original e emergiram em ensaio de novas experiéncias. Um fluxo de sentimento generalizado
assume a dimensdo do mundo intrapsicologico da pessoa e comeca a controlar suas acdes
concretas e enfraquecer qualquer esfor¢o contrario das suas emogoes.

Os campos afetivo-semidticos sao constituidos ou gerados por tensdo interna e mantém
a dindmica do sistema de self que estd sempre em desenvolvimento (Branco, Freire, &
Roncancio-Moreno, 2016; Roncancio-Moreno, 2015; Valsiner, 2014). As categorias e niveis
do modelo foram propostos para compreender a emergéncia e constituicdo de valores ao longo
da ontogénese, de forma a constituir um sistema regulador funcional e potente sobre as acdes
do sujeito. O sistema de valores ¢ formado por um conjunto de crengas culturais de forte valor
afetivo quando internalizados pelo sujeito. As crencas e os valores se tornam, entdo,
dispositivos culturais de mediacdo entre o sujeito e a cultura. Por um lado, o sentido de self

experimentado nas experiéncias socioculturais sdo, portanto, a base sob a qual se constituem
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os reguladores afetivo-semioticos em um movimento ascendente entre os niveis propostos pelo
modelo. Por outro, esses reguladores se constituem em campos que dirigem o posicionamento
do sujeito na experiéncia por meio de afetos e signos relacionados a valores e crencas. Dessa
forma os campos semidtico-afetivos dao consisténcia aos processos de manutengdo e mudanca
do self. Isso nos leva a compreender o desenvolvimento do self como um processo dindmico
de origem afetiva e semiotica que se materializa em forma de posicionamentos. Portanto,
compreendemos que um sistema de self ¢ plural e que diferentes posicionamentos coexistem
de forma dinamica e variavel em um campo afetivo-semiotico, os quais sdo constituidos por

tensao.

Repensando a atividade educativa por meio do Modelo Sistémico de Regulacio Semidtica

A coconstrugdo de significados ocorre por meio de signos dominantes no sistema de
self e sob sugestdes sociais existentes dentro de contextos culturalmente organizados (Branco,
2018). Tal suposi¢do consiste no proprio fundamento para compreender os processos
envolvidos no desenvolvimento humano, a medida que se desdobram em formas e dimensdes
multiplas e dindmicas integradas ao longo da historia de vida do sujeito. A escola é um contexto
estruturado onde atividades especificas sdo desenvolvidas e nesse ambiente sao coconstruidos
tipos particulares de interagdes sociais.

Educadores e equipe educativa, responsaveis por mediar esse contexto interativo nem
sempre percebem o impacto do sistema de crencas e valores subjacentes ao individualismo
atomizante e da competi¢do excludente que prevalecem nas atividades que planejam,
organizam e desenvolvem com seus alunos dentro do contexto escolar. Consequentemente, se
esperamos mudar a direcdo dos processos de socializagdo dentro dos contextos educacionais,
os professores podem se beneficiar da observacdo atenta aos processos de self envolvidos na
atividade educativa. Nesse sentido, o Modelo Sistémico de Regulacdo Semidtica pode servir
de referéncia e subsidiar a compreensao dos processos regulatorios propostos e emergentes na

selecdo de suas atividades, bem como na sua propria maneira de interagir ¢ se relacionar uns
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com os outros e com seus alunos. Ao mesmo tempo, ao desenvolver um olhar sensivel aos
posicionamentos de si, entendendo-os como processos dindmicos regulados afetivamente,
educadores podem exercer uma critica a convicgao historica e cultural de que a competicao e
o individualismo sdo a melhor maneira de promover aprendizagem e desenvolvimento humano

(Branco, 2018).

O dialogismo na pratica educativa: repensando o significado do didlogo

As escolas sdo instituicdes encarregadas de educar. Podem ser compreendidas como
ambientes socialmente compartilhados, culturalmente estruturados, caracterizados por grandes
tarefas e responsabilidades. Entre outras fungdes, as escolas estdo encarregadas de ensinar as
novas geragoes da sociedade todo seu legado, bem como ferramentas culturais importantes, em
termos de conhecimento e manifestacio de habilidades e competéncias que permitem o
desenvolvimento (Branco, 2018). Dessa maneira, € importante pensar no significado de dialogo
para o exercicio do pensar compartilhado, de forma a compreender a perspectiva dialogica
como uma epistemologia transdisciplinar, base para uma pratica educativa. Para isso, nos
apropriaremos de alguns principios teodrico-conceituais do dialogismo como base de uma
pedagogia dialogica que considera o fundamento relacional do desenvolvimento dos sujeitos e

das sociedades.

Dialogismo

O arcabouco, ou o paradigma teodrico geral, que trabalha com a perspectiva dialogica
pode ser entendido como dialogismo. O dialogismo é uma teoria dialdgica de estrutura
epistemologica, ou mesmo ontologica, na qual se considera como os seres humanos adquirem
conhecimento e atribuem sentido e significado sobre o mundo. Isso acontece pela interagdo e
pelos contextos, bem como pela linguagem e a contribui¢do do outro (Linell, 2009; Matusov,

2009).
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Um dos teodricos por meio do qual podemos tentar compreender o dialogismo € Mikhail
Bakhtin (1895-1975). “A orientacdo original de Bakhtin ¢ mais uma filosofia do
desenvolvimento humano do que uma abordagem psicoldgica ou educacional mais rigida”
(White, 2016, p. 11). Bakhtin levanta repetidamente uma questao filosofica persistente sobre a
consciéncia humana, que forma a base do que podemos descrever como uma perspectiva da
teoria dialogica: a posicdo ocupada pela consciéncia ao criar uma imagem do outro enquanto
criamos uma imagem propria de nds mesmos.

No entanto, citar Bakhtin para tentar compreender a teoria do dialogismo ndo ¢
desenvolver um estudo para o fornecimento de respostas, mas suscitar provocagdes sobre as
suposicdes que cada pessoa traz consigo e desenvolve nos seus relacionamentos com os outros
e sobre as consequéncias dos seus atos. Para isso, Bakhtin apresenta algumas ideias-chave para
o entendimento do dialogismo nas quais estdo fundamentadas a interpretacdo, o outro e a
experiéncia da vivéncia em um mundo incerto e polifonico. Compreender o papel provocador
que cada uma dessas ideias desempenha no pensamento a respeito de uma teoria dialogica é
muito importante para se compreender o trabalho que esta sendo desenvolvido no contexto

educativo.

Os circulos de Bakhtin

As 1ideias desenvolvidas nos circulos de Bakhtin eram relativas a estética,
responsabilidade e autoria, conceitos que serdo desenvolvidos ao longo deste trabalho. Quanto
a estética, trata-se de uma estética da intera¢do verbal, ao que se denominou dialogismo. A
ideia da consciéncia, topico discutido por esses grupos, é entendida como uma série de eventos
polifonicos que vivem no fluxo da alteridade, tanto de pessoas quanto em dimensdes de tempo
e espaco. Os circulos de Bakhtin foram assim denominados por White (2016) como uma
reunido de um grupo eclético de artistas, escritores e fildsofos que se conheceram em Nevel

apos a Revolugdo Russa de 1917.
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Enquanto a influéncia marxista permeava as ideias sobre a natureza sociocultural da
linguagem, as quais muitos filésofos do circulo se alinhavam teorica e politicamente, o proprio
Bakhtin “diferia acentuadamente em sua rejeicdo de sistemas, dualismos, € com isso, a ideia
de dialética material que era tdo central no pensamento marxista” (White, 2016, p. 18). A
concepgdo de linguagem para o Circulo de Bakhtin esta atrelada a concepgdo de ser humano e
mundo considerando o fundamento de que toda pessoa € um ser de linguagem, um ser histdrico,
ideologico, complexo e plural (Alessi, 2014). “Sua orientacdo estava voltada para eventos que
ocorriam em atividades coletivas, como as respostas dos enunciados e as intera¢des individuais,
como eventos” (White, 2016, p. 19). Outra orientagdo estava embasada na ideia de
responsabilidade, ou melhor, responsividade com o outro, sem desculpa para a indiferenga.
Havia o pressuposto de que cada um ¢ responsavel por seus proprios atos ¢ tem a oportunidade
de fazer escolhas de acordo com essa premissa.

O dialogismo, que tenta abranger todas essas ideias complexas a respeito da linguagem
e do significado, pode ser descrito livremente como uma espécie de “intermediagdo”, porque
sempre se preocupa com o espaco social entre as pessoas (White, 2016). O significado ndo esta
enraizado nas declaracdes independentes individuais e ndo pode ser gerado fora do espaco
social porque, desse ponto de vista, o significado representa interpretagdes complexas, algumas
vezes contraditorias ou confusas. Portanto, o significado ¢ um processo e ndo uma ideia fixa
que ¢ transmitida na ordem em que aconteceu. O significado se transforma de acordo com a
interpretagdo daqueles que o estdo explorando e estdo em intercessdo alternando posicdes
quanto a multiplicidade de enderecamentos possibilitados pelos enunciados. O espaco social
existe como uma fronteira essencial para se realizar a coconstrugdo de um signo que atravessa
o outro, mas sem ser consumido por ele. Segundo Bakhtin, ¢ nas fronteiras que o significado
social ¢ constituido, ¢ nelas que estd o verdadeiro ato vivo do didlogo (Bakthin, 2003). A
coexisténcia eu-outro esta relacionada a nossa condigdo dialogica de ser, de nos expressarmos

€ nos comunicarmos. J& a equipoléncia ¢ como ndo ha um “eu” sem “vocé” (Vassoler, 2018).
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A alteridade ndo é s6 um outro, “¢ parte de mim mesmo, o que implica uma existéncia
equipolente e ética das vozes para suas identidades relacionais” (2018, p. 1).

Isto posto, o dialogismo se destaca por considerar a articulagdo entre a insercao cultural
do individuo e as interdependéncias interacionais, tanto socio-historicamente como
situacionalmente (Linell, 2009), sem negar a sua concepgao dialética. Além disso, o dialogismo
nega o sujeito auténomo, ou seja, um sujeito socioculturalmente independente. Ao contrario
disso, sua definicdo, segundo uma perspectiva bakhtiniana, envolve a relacdo entre os indices
sociais e os valores que estdo contidos no enunciado, desenvolvidos em situagdes socialmente

compartilhadas.

Principios fundamentais do dialogismo

Cronotopo

Bakhtin apropriou-se da no¢do de cronotopo da biologia e da teoria da relatividade de
Einstein e a definiu como a unidade de espago e tempo de eventos dramaticos através dos quais
qualquer género literario pode se realizar (Matusov, 2018). Em outras palavras, o cronotopo &,
em ultima analise, o lugar que determina como o significado € feito. Possui trés caracteristicas
centrais e interrelacionadas: tempo, espaco e axiologia (White, 2016).

De acordo ainda com esse autor, existem os cronotopos limiares que tentam entender
como os eventos que as pessoas extraem de diferentes espagos dialdgicos podem atuar como
um meio de ver mais do que seu ponto de vista limitado. Esses cronotopos limiares sdo
importantes porque ¢ o local do qual fazem parte os conflitos e as colisdes e onde ocorrem as
transformacdes dos signos e dos significados.

Os cronotopos s@o importantes unidades de analise criadas por Bakhtin, porque € nessa
unidade de espaco, tempo ¢ axiologia que se pode pensar sobre a criagdo de significados. Foi
em cima dos trabalhos de Dostoiévski que Bakhtin utilizou a no¢do de cronotopos ontoldgicos
para explicar como os personagens testavam suas ideias com suas vidas e trajetorias de vida e,

dessa experimentagdo, formavam mais ideias (Matusov, 2009).
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Enunciado, voz e polifonia

O estudo do dialogismo ¢ uma forma de entender a experiéncia vivida pelos seres
humanos (Bakthin, 2003; White, 2016). A experiéncia ¢ abordada através do estudo da
linguagem em acdo como um evento (Bakhtin, 2003). Ensinar e aprender passa pelo sujeito, o
agente das relagdes sociais, responsavel pela fala e pelo discurso. Esse sujeito se vale do
conhecimento dos enunciados anteriores para formular suas falas e textos. As palavras
precisam ser entendidas como enunciagdo, nao em partes separadas, mas como elos e cadeias
comunicativas. Os enunciados ndo apontam apenas para “os significados subjetivos que o
individuo entretém ou apresenta, algo que esta imbuido de significado social, mas aponta e esta
conectado a agdes anteriores e posteriores possiveis, bem como para varios referentes extra
discursivos” (Linell, 2009, p. 240).

O enunciado ¢ dialdgico e multivocal (Skiner, Valsiner, & Holland, 2001). E dialdgico,
porque o discurso do self incorpora palavras dos outros e multivocal porque apresenta pelo
menos duas vozes: a voz da pessoa que fala e a voz da linguagem social através da qual ¢
ventriloquado. Palavras e discursos estdo socialmente carregados, dialogicamente engajados
com publicos passados, presentes e futuros e povoados pelas intengdes do falante tnico.

O pensamento bakhtiniano reforc¢a o vinculo que existe entre a vida do sujeito e a lingua,
afirmando que a lingua penetra na vida dos individuos através dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua (Alessi,
2014). Cada enunciado ¢ preenchido com ecos e reverberacdes de outros enunciados, aos quais
ele é relacionado pela comunalidade da esfera da comunicagdo de fala. “Cada enunciado refuta,
afirma, complementa e confia nos outros, pressupde que sejam conhecidos e, de alguma forma,
os leva em conta” (Bakhtin, 1986b como citado em Linell, 2009, p. 111).

Segundo Freire (2008) e Branco & Freire (2016), a nog@o de voz esta conectada a uma
materializagdo do self: esta ligada ao pressuposto da relacdo entre pensamento, sentimento e

acdo manifestada na experiéncia. O sujeito singular se expressa em sua forma dialogica, ¢ as
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negociacdes, integragdes e contradigdes do self resultam da articulacdo na variedade de
significados ou vozes. Na narrativa, cada voz pode ser identificada por meio de palavras ditas
na forma em que sdo expressas e que podem ser significadas. O self dialdgico desenvolve um
conjunto de formas de se relacionar em diversas vozes, de acordo com os seus diferentes selves
experimentados (Freire, 2008).

Dentro do momento estético, vozes opostas se unem ¢ trazem a no¢do de dialogo como
um processo constitutivo. Uma abordagem constitutiva do didlogo abrange o mundo social,
incluindo n6s mesmos e nossas relagdes sociais. Segundo Baxter (2004), as pessoas € o0s
relacionamentos constituem o fendomeno, ou seja, os relacionamentos sdo constitutivos em
praticas de didlogo. Na polifonia utilizamos multiplas vozes ao falar. Isso também ¢
considerado um momento estético, visto que estamos sempre respondendo a ndés mesmos, uns
aos outros e aquelas vozes que nos moldam (White, 2016). Essa possiblidade estética esta na
capacidade de escolha que o sujeito tem ao falar. Dessa forma, Bakhtin oferece uma visao da
vida como um ato responsivo a eventos que ndo podemos necessariamente prevenir, mas para
0s quais podemos encontrar varias maneiras de agir. Essa ¢ uma ideia muito poderosa que
promove a agéncia individual em todas as circunstancias. Ferramenta poderosissima para se
desenvolver em contextos educativos. Nesse sentido, faz-se necessario entender o self
dialogico. Ele ¢ responsavel pelas tomadas de decisdes e se torna muito promissor, apds seu
entendimento para a compreensao das significagcdes de si, processo de extrema relevancia no
desenvolvimento humano.

A nocao de cronotopo, bem como o enunciado, o estudo de voz e a polifonia sdo
importantes como unidades de analises na pratica educativa porque reune o tempo, o lugar ¢ a
axiologia das relagdes sociais. Inclui a agencialidade da voz que esta significada na
materializagdo do self e ainda permite, a partir da pluralidade de interpretacdes, nos atentar e
nos tornar mais criticos dos significados, ndo os entendendo como verdades recebidas, mas sim

como algo colaborativo, participativo, coconstruido e compartilhado.
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A autoria como um ato estético

A totalidade estética para Bakhtin vem do didlogo, caracterizado pela responsabilidade,
participacdo de resposta ao enunciado e ao amor estético. A responsabilidade se refere a
responsabilidade moral e ética que os individuos t&ém para com os outros a fim de autora-los ou
completa-los (Bakhtin, 2003). A atividade estética inicia-se em um primeiro momento como
uma atividade de identificar-se com o outro: experimentando, vendo e conhecendo. Assim,
conseguimos nos colocar em seu lugar, coincidir com o outro (Bakhtin, 2003). Essa maneira
de enxergar o outro permite a fusdo de consciéncias. Promover uma abertura e acesso ao
interior do outro ¢ uma forma de demonstrar tamanha expressividade. A identificacdo com o
outro acontece sem que isso acarrete a perda do lugar que somos os Unicos a ocupar, o lugar
fora do outro.

A estética ¢ a projecdo do self no outro de modo a experimentar sua vida a partir dele.
Mas essa projecdo no outro deve ser seguida por um retorno ao proprio self, no seu proprio
lugar fora do outro, pois apenas nesse lugar, que foi projetado no outro, pode ser significativo
do ponto de vista ético, cognitivo ou estético (Bakhtin, 2003) e ponto essencial para a mudanga.

No ato estético comunicativo, a transformacao ou o ato de tornar-se ¢ muito discutido
na literatura bakhtiniana e tem sido usado para referir-se ao processo continuo de constituigao
do self (Baxter, 2004). O processo do devir nos fornece uma maneira de conceber uma abertura
diferente. Estar aberto ao outro demonstra disposi¢@o a ouvi-lo na perspectiva dessa pessoa, a
mostrar receptividade ao que essa pessoa tem a dizer, demonstrando também uma maior
abertura a mudanga de crengas e atitudes. A nog¢do de transformagao esta relacionada ao modo
como a pessoa pode expandir seus proprios limites. E uma forma dessa expansao acontecer ¢
com a inclusdo da perspectiva, dos recursos e da identidade dos pares. A diferenca no outro

aumenta o potencial de expansao e transformacao do self (Baxter, 2004).
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A nogéo de autoria é também um qualificativo essencial na agéncia (Freire, 2008). Isso
quer dizer que o individuo ndo sé domina os processos culturais que ocorrem na experiéncia,

mas também se sente autor e responsavel por essas experiéncias.

O self dialégico: a presenca do outro em mim

O self pode ser utilizado no sentido de significar o eu, o ego, a personalidade, a
identidade. Segundo Freire e Branco (2016), no self se considera a categoria reflexiva, referente
a si mesmo como aquele que se relaciona com o que ¢ meu. “Indica a unidade da psique humana
que permite que o eu possa falar de mim, conduzir minha agdo e relacionar-se com o que ¢
meu” (2016, p. 25). Desde Aristoteles, em sua Nichomachean Ethics, que se conhece o outro
como semelhante a mim mesmo (ego) ¢ ao mesmo tempo diferente (alter), em efeito, portanto
uma espécie de alter ego (Linell, 2009). Nos, seres humanos, incorporamos os aspectos dos
outros em no6s mesmos, da mesma forma que projetamos parte de noés nos outros. Visto sob
essa luz, o pensamento dos individuos ¢ profundamente social. Em outras palavras, podemos
dizer que na mente humana hé ideias e vozes de outras pessoas, existentes no mundo concreto
ou ndo, que nos proporcionam a realizacdo de dialogos internos. Essas ideias do self foram
teorizadas por Willian James, George Mead, Bakhtin, Hermans, entre outros (Freire, 2008).

William James (1842-1910), filésofo pragmatista, se refere a organizacdo do self 'em
torno de um sujeito que conhece, “I”, e um objeto que se da a conhecer, “me”. O eu € o sujeito,
o eu conhecedor que conduz a agdo e a interpretacdo, e o me se refere a pessoa como objeto, o
eu conhecido, ou melhor, a dimensao reflexiva (Freire, & Branco, 2016). James também faz
referéncia a um universo pluralista e realidades multiplas (Linell, 2009). Mas essa visdo ndo
contempla os opostos e as descontinuidades.

George Herbet Mead (1863-1931) colaborou para a teoria do self dialogico a partir da

teoria do Generalized Other. Mead incorporou ao self'a nog¢ao de atores sociais, de significado
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e de simbolo (Freire, & Branco, 2016). O Generalized Other surge como a atividade de se
colocar no lugar do outro como fundamental para o desenvolvimento da autoconsciéncia e da
capacidade de operar no mundo social. Segundo Dodds, Lawrence e Valsiner (1997), Mead
descreve essa teoria dando énfase as perspectivas, atitudes e papéis de um grupo, € como sdo
incorporados ao pensamento individual de forma subjetiva, e a transmissdo de regras sociais.
Mead entende o self'como constituido de um “eu”, o agente ativo com necessidades, intengdes,
voligdes, € 0 “eu” como a autoimagem refletindo os modos de descrever o proprio self (Linell,
2009). O self evolui de forma interdependente com o outro.

Bakhtin (1895-1975) contribui para a ideia do self com a noc¢do de pluralidade de
discursos ou polifonia das vozes, aspecto fundamental da Teoria do Self Dialogico (TSD). A
ideia de um self polifénico em que muitas vozes diferentes foram apropriadas pelo individuo
em diferentes contextos sociais e tipos de atividades esta diretamente associada ao enunciado.
Além disso, Bakhtin contribuiu com os conceitos como ambivaléncia, bidirecionalidade e
dialogismo.

A Teoria do Self Dialogico (TSD) mergulha na influéncia desses trés modelos tedricos
conceituais para propor a ideia de um self plural e multifacetado. Proposta por H. Hermans, a
TSD descreve o self dialdgico constituido no individuo como um sistema autocontido que
incorporou vozes diferentes (Linell, 2009). O self navega por diferentes posigdes, as ““/
positions”, e em cada posicao o sujeito tem a capacidade de atribuir vozes imaginativamente a
cada uma delas. O didlogo aqui ¢ reformulado principalmente como interagdo entre as ““/
positions” com as “audiéncias internas da mente” (Linell, 2009). Ou seja, a consciéncia do
individuo esta dividida em multiplos eu, dispares, sempre em movimento. O self se situa
contextualmente e interdependente com o outro e com os contextos, se movendo entre
diferentes posicionamentos, mas ainda com uma nog¢ao de algo continuo, desconsiderando a
questdo ambigua, dialética e dialogica do self. Procura identificar as / positions e suas relacdes

dialogicas, construindo o desenvolvimento de um self mais organizado e coerente com o
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sujeito, considerando os niveis de intencionalidade que o sujeito organiza hierarquicamente em
seu proprio sistema.

A partir da Teoria do Self dialdgico, alguns trabalhos que abordam esse carater
dindmico, sistémico e interdependente do self e a sua importancia no que tange as relacdes
sociais significativas de forma afetiva com si mesmo e com os outros, merecem destaque. A
Psicologia Cultural tem construido uma produtiva aproximagao, ao priorizar as significagdes
de si como ponto central nos processos de desenvolvimento, ao enfatizar a mobilidade das
posicdes do self com énfase na carga afetiva e na participagdo dos afetos. Nesse sentido, o self
dialégico pode ser definido como um sistema dinamico que consiste em um fluxo permanente,
sistémico e sempre em movimento que transforma e dissolve os posicionamentos de si ao longo
do tempo irreversivel (Branco, Freire, & Roncancio-Moreno, 2018).

O self dialogico constitui-se como potencialidades semidticas, interdependéncias de
contexto e disponibilidade para o outro, combinando continuidades e descontinuidades,
unidade e multiplicidade. Diferenca, dualidade, alteridade e cultura fazem parte do self
dialogico. O self emerge de uma experiéncia inter ¢ intrapsicoldgica, em que as vozes sociais
mediadas por uma multiplicidade de signos sdo mutuamente dependentes entre si. Branco,
Freire e Roncancio-Moreno (2018) tém proposto que o sistema de self dialégico € um processo
que envolve um complexo dinamico criado por distintos posicionamentos. Em outras palavras,
pode-se dizer que o self esta em um estado permanente de negociagdes semidticas em niveis
intra e interpsicologicos.

A pesquisa de Freire (2008) traz o construto das concepgoes dindmicas de si (CDS)
associado ao sistema de self dialogico, de maneira a contribuir para o estudo do
desenvolvimento de criangas em um contexto escolar. As CDS foram analisadas como unidade
analitica do self dialogico. O estudo observou como os qualificativos subjetivos emergiam e
eram socializados e significados entre os sujeitos por meio de praticas comunicativas e

metacomunicativas que ocorriam na realizacdo de atividades escolares compartilhadas.
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Indicadores de natureza socioafetiva foram construidos para analisar como os signos mediavam
os posicionamentos de si ao longo de variadas situacdes de interacdo. Esse estudo permitiu
concluir que o self dialdgico, enquanto sistema semidtico de si, € constituido por meio de signos
internalizados, de forma singular, pelo sujeito. Além disso, os processos de mudanga desejaveis
como resultado das praticas de aprendizagem ocorrem quando mediados pelas CDS.

A partir do estudo das CDS, a autora considera que elas sdo relacionais, contextuais,
dindmicas e plurais. Além disso, algumas podem levar a integragdo e outras a fragmentagdo do
sistema do self dialoégico, sem contar que existem CDS contraditorias, ambivalentes e
antagonicas e ainda algumas podem assumir um papel dominante e outras podem ser
escondidas por estratégias de autoprotecdo. Por meio das CDS foi possivel estudar os aspectos
do desenvolvimento de si em criangas em contextos de socializagdo, considerando os processos
de desenvolvimento do self a partir das narrativas de significac@o de si na relagdo com o outro
e das observacgdes das dindmicas interativas envolvendo cada crianga. Além disso, esse trabalho
chama aten¢@o por contribuir, de alguma maneira, para a reflexdo dos educadores no sentido
de reconsiderar as praticas sociais das situacdes de aprendizagens como momentos precisos de
coconstrucdo e desenvolvimento das subjetividades.

Roncancio-Moreno (2015) da continuidade ao trabalho de Freire (2008), ampliando os
construtos da Teoria do Self dialégico para o estudo com criangas pequenas. O estudo
caracteriza e analisa as significacdes das criangas no contexto escolar relativas as suas
percepcdes e avaliacdes de si. O self dialogico € um self relacional, cujos desenvolvimentos e
mudangas sdo constituidos pelas relagdes com a alteridade. Entretanto, sugere-se que o self na
infincia ¢ mais intensamente dependente do outro social concreto, pois os processos de
significagdo de si dependem substancialmente dos afetos vivenciados nos relacionamentos
interpessoais da experiéncia. Baseada no Modelo Sistémico de Regulacdo Afetivo-semiotica,
a pesquisa redefiniu as CDS para Posicionamentos Dinamicos de Si (PDS), propondo como

unidade analitica os campos afetivos semiodticos (CAS) para estudar os processos de
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significagdo. A mudanga de posicionamento e o desenvolvimento do sujeito se ddo pela tensdo
que se cria ¢ se estabelece entre os CAS. As relagdes hierarquicas entre os CAS dependem da
mediagdo semidtica, dos diferentes niveis de generalizagc@o dos significados ao longo do tempo,
da carga afetiva que os outros e o sujeito imprimem nas intera¢des e do contexto cultural onde
o individuo esta inserido. Assim, ¢ a partir da forte tensdo afetivo-semiotica que o sistema de
Self se desenvolve, e quanto mais forte for essa tensdo, devido a muita ambivaléncia, mais
nitidos sdo os indicadores da existéncia dos campos em aparente oposicao dialética. O estudo
destaca, a partir das analises, que os adultos (pais, professores) podem se constituir em
importantes agentes catalisadores dos processos de desenvolvimento, e que as suas palavras e
acdes, com forte carga afetiva, provocam um impacto profundo nas significagdes que a crianga
faz sobre si mesma. O trabalho ainda destaca o papel da escola e dos sujeitos que interagem no
contexto escolar, pois o cenario do espaco educativo representa um cenario central de
coconstrucdo e reconstru¢do de sentidos e significados que enriquecem, ou empobrecem, o
desenvolvimento do Self.

Ainda sobre o desenvolvimento do self em contexto escolar, Branco, Freire e
Roncancio-Moreno (2018) organizaram um estudo sobre o papel do professor como orientador
significativo dos processos culturais de canalizagdo do desenvolvimento individual. Entende-
se que a canalizagdo cultural sdo sugestdes sociais que direcionam agdes, interagdes,
significados em certas direcdes (Branco, 2018). A pesquisa indicou que os professores podem
ter um efeito fundamental sobre a trajetéria de desenvolvimento ao canalizarem
posicionamentos de self de seus alunos. A vista disso, o estudo relata como professores atentos
e responsivos podem fornecer feedback construtivo para seus alunos nas situagdes de
aprendizagem. Esse quadro afetivo-relacional cocriado entre professor e aluno se mostra
consistente e relevante, principalmente para o aluno que ¢ motivado por altas expectativas.
Como consequéncia, essas situacdes favorecem os posicionamentos autorreflexivos, que sdo

coconstruidos e internalizados pelos processos de canalizacao cultural. Estes sdo importantes
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nos processos de desenvolvimento, no sentido de favorecer a dire¢do de trajetdrias possiveis,
mas nunca acontece de uma forma determinista (Manfini, & Branco, 2017). Entendendo que o
outro social ¢ um agente para a orientagdo de valores e crencas (Branco, 2018), os professores
podem atuar para o desenvolvimento do sistema de crengas e valores, no sentido estético, de

forma a mobilizar o outro.

O didlogo como processo do sistema de self dialégico

Heterodidlogo

Quando o sujeito do discurso articula vozes que expressam ideias, posicdes,
pensamentos e declaragdes de outras pessoas, ocorre, segundo Valsiner (2012), o processo de
heterodialogo. O sujeito pode usar citagdes de outras pessoas para elaborar expressoes e
pensamentos para seus proprios objetivos, ao mesmo tempo que os atribui a outra pessoa. [sso
significa que o falante pode usar as ideias, opinides e perspectivas atribuidas a outras pessoas,
seja como suporte para seus proprios pontos de vista, ou como contraposi¢oes (Linell, 2009).
O que nos interessa aqui ¢ compreender esse processo quando o outro nos atravessa no didlogo,
seja ele embutido, explicito ou implicito, entre vozes ou posi¢des. Dentro da perspectiva
escolar, a nogdo de heterodidlogo pode ser considerada para a coconstrucao de significados e

para as ressignificagdes de si.

Autodidalogo

Dentro de certos limites, o individuo pode gradualmente, durante o seu
desenvolvimento, adquirir a capacidade de conduzir um dialogo interno, de modo a considerar
as diferentes vozes em seu pensamento argumentativo. O termo “didlogo interno” abrange,
portanto, o que se passa, por exemplo, no pensamento individual. No pensamento ¢ no discurso
de alguém, as posi¢des ddo ascensdo a contraposi¢des em um “didlogo de ideias” (Markova, et
al., 2007). Frequentemente, essas sdo diferentes "/ positions” em que o sujeito individual pode

olhar para si mesmo sob diferentes pontos de vista; por exemplo, tentando adotar a visdo de
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um observador externo sobre si mesmo, ou tentando expressar seus proprios “verdadeiros”
sentimentos subjetivos e volicdes (Linell, 2009). Quando as pessoas falam, muitas vezes
integram, contrastam, mudam e se movem rapidamente entre as diferentes “I positions” que
elas proprias adotam. Essas posi¢des sdo frequentemente emprestadas de outras pessoas. No
entanto, a internalizagdo transforma o processo social interindividual e muda sua estrutura e
fungdes. Na definicdo podemos entender o autodialogo como a experiéncia da dialogicidade

no proprio pensamento, que nao ¢ fixo, e sim dindmico, bidirecional e sistémico.

Intersubjetividade

A intersubjetividade pode ser vista como uma propriedade definidora da comunicagao.
A comunicagdo seria impossivel sem qualquer pressuposto de intersubjetividade e semelhanca.
Nas mentes participantes deve haver intersubjetividade em algum nivel, algum conhecimento
comum; caso contrario ndo haveria comunicagdo. No entanto, essa intersubjetividade ¢
necessariamente parcial. De um lado, pode ser tomada em um sentido que enfatiza comunhao,
compartilhamento e talvez consenso. Por outro, pode ser entendido em um sentido mais neutro
de orientacdo para o outro mutuo, que pode também acomodar a alteridade (Linell, 2009). Em
uma perspectiva vigotskiana, a intersubjetividade sdo relagdes estabelecidas em atividades
compartilhadas (Freire, 2018). A intersubjetividade surge como um conceito multivocal, que
vai desde considerar as ideias do outro, para a apropriacao dessas ideias, ¢ ainda influenciar a
mente de outras pessoas (Beraldo, Ligorio, & Barbato 2017). Nesse trabalho usaremos a
compreensao intersubjetiva, alcancando um fendmeno complexo da autoconstitui¢do mutua

nas interagdes sociais.

Pedagogia Dialégica

Para uma pratica educativa embasada nos principios basicos do dialogismo, nos

processos coconstrutivos do self e na importancia dos processos intersubjetivos para a
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coconstrucdo de conhecimento, apresentamos a pedagogia dialdgica como epistemologia capaz

de reconhecer sua pratica de forma holistica, que abrange as relagdes sociais, as identidades

dos participantes e ainda legitima a autoria dos alunos em fazer cultura.
Definimos vagamente ‘pedagogia dialdgica’ como qualquer pratica de estudos e pratica
pedagoégica de pesquisadores educacionais, filosofos e profissionais, que valorizam e
dao prioridade ao ‘didlogo’ na aprendizagem/ensino/educa¢do em uma ampla gama de
ambientes de aprendizagem institucionais e ndo institucionais. Nesse ponto, varias
abordagens da pedagogia dialogica surgiram. Isso inclui, mas n3o se limita a
abordagens instrumentais, interacionais, epistemologicas, ecologicas e ontologicas para
o didlogo na educacdo. Abracamos perspectivas diversas, apesar de suas contradi¢des,
desacordos e dualismos possivelmente irreconciliaveis. A justaposi¢cdo de ideologias e
praticas conflitantes de pedagogia dialdgica permite que questdes e tensdes auténticas
surjam como estudiosos em varios ambientes de aprendizagem, e praticas
culturais/historicas fornecem perspectivas ricas sobre a problematica do didlogo na

educagao (Dialogic Pedagogy Journal — DPJ).

Entendendo aprendizagem como uma experiéncia social entre as pessoas, menos
preocupada com a cogni¢do, mas com a consciéncia formadora (White, 2016), a pedagogia
dialdgica ndo possui uma definicdo pronta e inflexivel. Sua construcdo estd ancorada nas bases
do dialogismo: seu significado ndo ¢ fixo porque se baseia na interpretacdo individual. Por isso,
devemos considerar a natureza socialmente imbuida dos seres humanos e o seu envolvimento
com as ideias (Bakhtin, 2003).

Cada pessoa traz suas diferentes perspectivas para a sala de aula, e estas se tornam a
fonte da pedagogia dialdgica por meio da investigacdo compartilhada. Essa pedagogia pode ser
considerada, em alguns momentos, como um processo democratico, pois convida os alunos a

pensar em aprender com os outros. O significado nunca ¢ fixo porque estd embasado na
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interpretagdo individual que se baseia em muitas influéncias diferentes. Além disso, ¢é
importante considerar que todos os relacionados com a pratica educativa estdo envolvidos com
uma responsabilidade moral pelos seus atos, como eventos de estar no processo vitalicio do
devir ideologico (White, 2016).

Nessa pedagogia dialogica, os professores ocupam um lugar como aprendizes, quando
o assunto ¢ a flexibilidade do significado. Além disso, os professores desempenham um papel
avaliativo que os posiciona nas fronteiras do intercurso como observadores, por exemplo. Do
ponto de vista bakhtiniano, ambas as posi¢des sdo essenciais na experiéncia interpretativa que
constitui a pedagogia dialogica.

A responsabilidade do professor passa pelo apoio a aprendizagem em seu sentido mais
amplo. Em vez de usar instrumentos e estratégias para manipular o aprendizado em direcdo a
um ponto final pré-determinado, o professor dialdgico é requerido para exercer coragem,
honestidade e sabedoria (White, 2016). Bakhtin nos ajuda a enfatizar o potencial criativo das
relacdes humanas que resiste a educacdo e oferece oportunidades para ver o “novo”.
Consequentemente, a pedagogia dialdgica reconhece e talvez até desafia as limitagdes
ideologicas que trazemos para a nossa visdo. Torna-se possivel transgredir muitas das barreiras
que podem impedir os professores de se engajarem em relagdes de coconstrugdo mutua com os
alunos. Esta ¢ uma possiblidade que tem potencial para todos os niveis de uma sociedade e
através da qual os alunos t€m a oportunidade de desempenhar um papel de autoria, em suas
proprias vidas, como uma forma primaria de agéncia.

De forma a tentar compreender como a Educacgéo Integral esta sendo significada para
um grupo de meninas, questionamos: Como o tempo e os espacos vividos na jornada ampliada
estdo sendo significados? Que impacto a experiéncia tem tido para a melhoria das
aprendizagens e a promog¢ao do desenvolvimento? Como o dialogismo pode contribuir para
que os alunos possam ser autores do seu proprio aprendizado e possam reformular suas

significagdes de si? No proximo capitulo apresentamos uma revisao de literatura que buscou
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compreender como estdo coconstruidas as praticas de Educagdo Integral de Norte a Sul do pais,
como a jornada ampliada estd sendo significada e de que forma a Educacao Integral pode ser

um espaco dialdgico e contexto de desenvolvimento.
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Capitulo 2 — Educaciio Integral em produgdes académicas: uma revisio sistematica de
literatura sobre analises de experiéncias

Neste capitulo apresentamos uma revisdo de literatura a respeito do modelo de
Educacao Integral conforme concebido e implementado no Brasil. Através deste estudo
buscamos aprofundar sob quais experiéncias praticas a E.I. estd sendo desenvolvida e
significada. Pretendemos com a pesquisa conhecer as experiéncias diferenciadas que a
Educacao Integral esta oferecendo aos alunos na condig¢do de defasagem escolar na iminéncia
de finalizar os anos iniciais a construcao de perspectivas de futuro e devir. Este capitulo esta
relacionado ao objetivo especifico de problematizar a Educagdo Integral como espaco de
desenvolvimento integral do sujeito.

Nesse sentido, interessa-nos saber como estdo as produgdes cientificas sobre a
Educagao Integral. O que esses trabalhos abordam? E as praticas? Como estdo sendo
desenvolvidas as experiéncias em Educacdo Integral? Quais as praticas diferenciadas que estio
sendo executadas para que a Educacdo Integral consiga ser, de fato, integral, e como a
Educacao Integral pode realmente contribuir para a melhoria na educacdo escolar, mesmo néo
sendo oferecida a todos os estudantes?

De forma a tentar compreender quais as praticas diferenciadas estdo sendo oferecidas
na Educagdo Integral, destacamos a importancia de um estudo profundo e sistematizado de
pesquisas relacionadas a essa tematica, questionando, de fato, como estdo sendo desenvolvidas
as experiéncias nessa modalidade de educagdo. Nesse sentido, procuramos também por
experiéncias que enfoquem a Educagdo Integral de forma que integre, dialogicamente, seu
curriculo, seus turnos, seus processos ¢ a natureza das relagdes sociais ocorridas no contexto
escolar como uma pratica dialdgica, onde facam do dialogo o seu principio norteador.

A revisdo foi realizada em periddicos nacionais e internacionais no periodo
correspondente a 2014 a 2018. A pesquisa realizada teve como base o catdlogo de periddicos

da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o principal



45

objetivo de conhecer o que foi produzido sobre a tematica da Educagdo Integral nos Gltimos
cinco anos. Os descritores selecionados foram “educacdo” AND “integral”. Apds a analise
visual de 410 artigos, foi possivel selecionar 42 trabalhos publicados em 15 periddicos dos
estratos A e B que associavam a articulagdo entre politicas publicas, experiéncias praticas e
concepgoes de Educacdo Integral e suas relagdes ali socioconstruidas. Aspiramos, com este
estudo, pensar de forma a conceber a Educagdo Integral como contexto de praticas de
conhecimento de perspectiva dialogica de forma a possibilitar a emergéncia de novas formas

de sentir e significar a si mesmo a partir da relagdo com o outro.

A Educacao Integral e o Programa Novo Mais Educacao

A Educagio Integral, em termos legislativos, esta presente na Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (artigos 34 e 87). Esta
legitimada com aportes financeiros do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao
Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB, e esta presente nos dois
Planos Nacionais de Educacdo (2001-2011 ¢ 2014-2024). Em uma das suas configuragdes, sua
execucdo esta pautada no Programa Novo Mais Educacdo (PNME), ou seja, o indutor das
politicas publicas para a Escola em Tempo Integral no Brasil.

O PNME ¢ uma nova configurag¢ao do Programa Mais Educa¢ao, PME. Na sua versao
atual, seu objetivo ¢ melhorar a aprendizagem em Matematica e em Lingua Portuguesa, por
meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes. Sugere o desenvolvimento
de atividades em diferentes campos (artes, cultura, esporte e lazer), bem como o
acompanhamento pedagoégico em Lingua Portuguesa e Matematica, contribuindo para a
ampliagdo do letramento ¢ melhoria do desempenho nessas duas disciplinas, especificamente.

O documento enfatiza que o Programa também colabora para a reducdo da evasao escolar, da
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reprovagdo, da distor¢do idade/ano, bem como na melhoria dos resultados de aprendizagens
(Brasil, 2016).

Para uma instituicdo de ensino participar do Programa, € necessario que as secretarias
municipais, estaduais e distrital de educagdo indiquem as escolas vinculadas habilitadas. Tém
prioridade as escolas que receberam recursos na conta do Programa Dinheiro Direto na Escola
Educacdo Integral — PDDE - no ano anterior, escolas que apresentem indice de nivel
socioecondmico baixo ou muito baixo, segundo a classificacdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, e escolas que obtiveram baixo
desempenho no indice de desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB (Brasil,2016).

A unidade escolar executora do PNME, ao final de cada ano, envia um plano de
atendimento da escola, manifestando o interesse em oferecer a Educacdo Integral em sua
unidade de ensino. Ao mesmo tempo, a escola indica também um professor que exercera a
funcdo de articulador entre o Programa e a escola, para o ano subsequente. Geralmente, é esse
articulador que organiza o processo de selecdo dos alunos, dos educadores sociais (monitores),
da montagem das turmas, as vezes até das parcerias estabelecidas entre as instituigdes civis € a
escola. Esse articulador é, muitas vezes, um professor, mas pode ser também um coordenador,
e pode receber ou ndo a contribuicdo dos gestores ou de outros atores sociais para a
implementa¢do do PNME.

Em termos praticos, as escolas no Distrito Federal, ao aderirem ao programa, estdo
oferecendo aproximadamente 2% das suas vagas para a Educacdo Integral, de acordo com o
Censo Escolar de 2018!. Além disso, ndo ha um critério rigoroso de selecdo desses alunos,
ficando a cargo de cada institui¢do escolar definir quais serdo os estudantes que ocuparao essas
vagas. A formacdo das turmas de Educag@o Integral também ¢é uma obrigacdo de cada

institui¢do escolar, e, como funciona com um quantitativo baixo de alunos, dificilmente

' (http://www.se.df.gov.br/dados-e-indicadores-educacionais/, recuperado em margo de
2019).
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existem mais de duas 2 turmas por turno, enfatizando o carater heterogéneo de cada classe,
com alunos de diferentes idades, com diferentes niveis de aprendizagem e que estdo nesse tipo
de educacdo diferenciada por diferentes motivos, ndo necessariamente apenas alunos indicados
com baixo rendimento escolar.

A questdo da oferta da Educagdo Integral tem uma fung¢do compensatoria (Cavaliere,
2014), ou seja, esta focada nos mais necessitados e estd posta com o propdsito de aumentar as
oportunidades educacionais por meio da jornada ampliada, muito longe de um direito universal.
A Educacio Integral implantada hoje nas escolas ndo estd sendo oferecida para todos os alunos
e aparentemente para os “mais necessitados”. Ou seja, valida para uns, e ndo para todos.

Estudos como Zanardi (2016) apontam que as praticas pedagdgicas executadas no
contexto da Educacgdo Integral tém sido marcadas por atividades curriculares nos dois turnos,
separados e sem conexao com a integragdo curricular. Se a escola fosse vista com um locus de
interagdes, reconhecendo o potencial critico e transformador do didlogo, poderia trabalhar para
o empoderamento dos sujeitos, possibilitando mais modificagdo da sua realidade. Nesse
sentido, os estudos realizados sobre a Educagao Integral tornam-se pertinentes, dentre varios
motivos, porque deveriam, compreendendo a educacdo como um direito universal, a ser
oferecido a toda a comunidade estudantil, mas a Educacgdo Integral que se tem hoje no Brasil
pode ser considerada como um dispositivo de atendimento precisamente as criangas e
adolescentes em condi¢ao de vulnerabilidade social ou educacional (Cavaliere, 2014).

Ap6s o levantamento das produgdes sobre a Educacdo Integral nos ultimos cinco anos,
nossa atengdo esteve voltada para as pesquisas relacionadas as praticas e/ou experiéncias
diferenciadas que foram desenvolvidas no contexto da Educacdo Integral, de 2014 a 2018.

Apresentamos a Tabela 1, na qual estdo elencados o peridodico com o nimero de suas
publicacdes anuais referentes ao tema, bem como essa distribui¢ao se deu ao longo dos tltimos

cinco anos.



Tabela 1

Distribuicio dos artigos em nimeros absolutos por periddico e por ano sobre a

Educacao Integral no periodo de 2014 a 2018

Numero

Ordem

10

11

12

13

14

15

Fonte: Elaborada pela autora a partir do levantamento realizado (2019).

Periodico

Educacdo e Realidade

Educacgdo Teoria e Prdtica

Ensaio: Avaliagdo e politicas
publicas em Educagdo

Roteiro
La Plage em Revista

Perspectiva

Revista Brasileira de Educac¢do no
Campo

Movimento
Cadernos de Pesquisa
Interface da Educagdo

e- Curriculum

Journal of Latinos and education

Regae Revista De Gestdo E
Avalia¢do Educacional

Educagdo & Sociedade

Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos

Total por
ano

2018 -2
2017 -2
2016 -4
2015-2

2018 -3
2017-3
2015-1
2014 -1
2018 -1
2017-3
2014 -3

2018 -2
2016 -1

2017 -1
2015-1

2017 -2
2017 -2

2018 -1

2017 -1

2016 -1

2016 -1

2015 -1

2015 -1

2014 -1

2014 -1

42

Total por
periodico

10

42

Porcentagem

23,7%

19,4%

16,5%

7,14%

4,75%

4,75%
4,75%

2,37

2,37

2,37

2,37

2,37

2,37

2,37

2,37

99,95%

48
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A Revista Educa¢do e Realidade, publicada pela Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, destaca-se com dez (23,7%) artigos. Dessas
pesquisas, dois foram publicados em 2018, dois em 2017, quatro em 2016 e dois publicados
em 2015.

A revista Educagdo Teoria e Prdtica, publicada pelo Departamento de Educacdo e do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da UNESP/Rio Claro, aparece em segundo lugar
com oito (19,4%) publicacdes. Desses estudos, trés foram publicados em 2018, trés em 2017,
um em 2015 e um em 2014.

Um outro periédico com um numero significativo de publicagbes é a revista Ensaio:
Avaliaggo em Politicas Puablicas em Educagdo, uma publicacdo da fundacéo
CESGRANSRIO, que ¢ a terceira revista com mais publicagdes na tematica, totalizando sete
(16,5%) publicagdes. Essas pesquisas foram publicadas uma em 2018, trés em 2017, e trés

em 2014.

A revista Roteiro estd vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade do Oeste de Santa Catarina. Seus trabalhos académico-cientificos estdo centrados
nas politicas e nos processos educacionais. Esse periddico apresentou trés (7,14%) artigos,
sendo dois publicados em 2018 e 1 em 2016.

Os periddicos La Plage em Revista (produzidos pelo Laboratério de Estudos e
Pesquisas Estado, Politicas, Planejamento, Avaliacdo ¢ Gestdo da Educagdo, vinculado ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e ao Departamento de Ciéncias Humanas e
Educacao da UFSCAR — Campus Sorocaba/SP), Perspectiva (publicagdo do centro de Ciéncias
da Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina) e Revista Brasileira de Educagdo no
Campo (publicacdo do Departamento de Educacdo do Campo, Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo com Habilitagio em Artes ¢ Musica, da Universidade Federal do
Tocantins, campus de Tocantindpolis) publicaram apenas dois (4,75%) artigos, sendo um em
2017 eum em 2015 (La Plage em Revista), dois em 2014 (Perspectiva) e dois em 2017 (Revista

Brasileira de Educagdo no Campo).
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As demais revistas publicaram apenas 2,37% dos artigos. Sdo elas: Movimento
(publicagao cientifica da Escola de Educagdo Fisica), Fisioterapia e Danca da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul ) em 2018, Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas) em
2017, Interface da Educagdo (editada pelo Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul), e-Curriculum (vinculada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo: Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo) em 2016,
Journal of Latinos and Education (Taylor, & Francis, Philadelphia, PA) e Regae Revista De
Gestdo e Avalia¢ao Educacional (Universidade Federal de Santa Catarina) em 2015, Educagdo
& Sociedade (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade — CEDES), Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais — INEP) em
2014.

Dos 42 artigos analisados, observou-se que 21,43% foram publicados em 2018; 30,96%
em 2017; 19,05% em 2016; 14,28% em 2015; e essa mesma quantidade (14,28%) em 2014

(Grafico 1).

Grafico 1
Percentagem de trabalhos publicados nos periédicos dos tltimos 5 anos sobre a

Educacao Integral

m 2018
m 2017
B 2016

2015
m 2014

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2019).



51

Os estudos também foram classificados a partir de sua abordagem metodologica,

natureza do artigo (se € empirico ou tedrico) e a metodologia utilizada para a construcao de

informagdes (Tabela 2). A partir desses dados, observa-se que os artigos teoricos € os artigos

empiricos estdo divididos igualmente na metade, ao logo destes ultimos 5 anos.

Tabela 2

Ano da publicacio, abordagem metodolégica, natureza do artigo e metodologia de

construcao de informacgoes

Ano

2018

2018

2018

2018

Referéncia
completa

Abordagem
Metodologica

Hess, C. M., Neira,
M., & Toledo, E.
(2018). O papel do  Qualitativa
professor de
educacio fisica nos
anos iniciais nas
escolas estaduais
de ensino integral
do estado de Sao
Paulo. Movimento,
24(4), 1155-1166.

Artigo teorico

Ganzeli, P. (2018).
Educacao
Integral: Direito
Publico Subjetivo.
Educacdo: Teoria e
Prdtica, 27(56),
575-591.

Qualitativa Artigo tedrico

Parente, C. M. D.

(2018). Politicas de

Educacio Integral  Qualitativa
em Tempo

Integral a Luz da

Analise do Ciclo

da Politica

Publica. Educacio

& Realidade, 43(2),

415-434.

Artigo teorico

Pires, C. (2018), A
Escola a Tempo
Inteiro em
Portugal:
Dimensdes de
Analise, Ideias e
Hibridismos.
Educacgio: Teoria e
Pratica, 27(56),
611-627.

Qualitativa Artigo tedrico

Natureza do Artigo Metodologias de

Construc¢ao de
informacgoes

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Ensaio tedrico
embasado na
bibliografia da
area de politicas
publicas e
aciimulo tedrico e
empirico acerca
das politicas de
Educacéo Integral
em tempo integral

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental



2018

2018

2018

2018

2018

Resende, T. F.,
Canaan, M. G.,
Reis, L. S.,
Oliveira, R. A., &
Souza, T. C. S.
(2018). Dever de
casa e relacio com
as familias na
escola de tempo
integral. Educacdo
e realidade, 43(2),
435-454.

antos, M. C.,

Gongalves, L. D., &

Paludo, C. (2018).
Politica Publica e
Educacio Integral
no Brasil: do
Nacional-

desenvolvimentismo

a0

Neodesenvolvimenti

smo. Roteiro, 43(3),
1027-1050.

Schimonek, E. M.
P., & Garcia, T. O.
G. (2018). 0
Programa Mais
Educacio e o Novo
Modelo de Escola
de Tempo Integral
em Sio Paulo:
Semelhancas e
Singularidades.
Educacdio: Teoria e
Pratica, 27(56),
493-510.

Silva, A. G. A.
(2018). O ProEMI
¢ 0 Ensino Médio
em tempo integral
no Brasil. Roteiro,
43(2), 727-754.

Sousa, I. F.,
Guimaraes-losif,
R., & Zardo, S. P.
(2018). As redes da
Educacio Integral
no Distrito Federal
sob o prisma da
Gestao Escolar.
Ensaio, 26(99),
397-417.

Qualitativa

Qualitativa

Qualitativa

Qualitativa

Qualitativa

Artigo empirico

Artigo tedrico

Artigo teérico

Artigo teorico

Artigo empirico
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Questionario
digital

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Analise
bibliografica e
entrevista com um
gestor publico

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Analise
documental,
observacoes e
entrevistas
semiestruturadas
com gestores do
Projeto Educacio
Integral em
Tempo Integral
(PROEITI)



2017

2017

2017

2017

2017

Assis, A.E. S. Q.,
& Silva, C. M. F.
(2017). Educacao
Integral, Tempo e
Espaco:
problematizando
conceitos.
Educacdo: teoria e
prdtica, 27(56),
542-561.

Borges, E. J. &
Mendes, S. 1.
(2017). A Politica
de Educacio em
Tempo Integral:
Apropriacdes do
Ideario Neoliberal.
Laplage em revista,
3(3), 178-189.

Duarte, E. C. M.,
& Jacomeli, M. R.
M. (2017). A
Educacio Integral
na Perspectiva
Historico-Critica:
para além da
ampliacio do
tempo escolar.

Educacgdo: Teoria e

Prdtica, 27(56),
562-574.

Justino, E. F., &
Sant'Anna, P. A.
(2017). Programa
Mais Educacgio:
dialogos partindo
da percepciao de
pais de estudantes
de uma
comunidade rural.
Revista Brasileira
de Educacdo do
Campo, 2(1), 389-
410.

Penteado, A.
(2017). Programa
Mais Educacao
como politica de
Educacio Integral
para a qualidade.
Educacio &
Realidade, 39(2),
463-486

Qualitativa Artigo Teorico
Qualitativa Artigo Teérico
Qualitativa Artigo Tedrico
Qualitativa

exploratoria Artigo empirico
Qualitativa Artigo empirico

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Estudo de caso e o
levantamento de
dados ocorreu por
intermédio de
levantamento
documental e
entrevistas abertas
partindo de um
roteiro
semiestruturado.

Estudo de caso em
3 escolas e a coleta
de dados ocorreu
por meio de
entrevistas com os
sujeitos de
entorno; um
professor do turno
regular da escola,
e um oficineiro do
Programa.
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2017

2017

2017

2017

2017

Pina, A. P. B.,
Miiller, F., &
Salgado, M. M.
(2017). Um lugar
na escola para a
expressividade
musical:
etnografia
sensorial em
colaboracio com
adolescentes.
Perspectiva, 35(3),
702-721.

Qualitativa -
Etnografia
sensorial.

Silva, R. M., &
Sales A. (2017). A.
Escola em tempo
integral no campo:
conflitos de ideias.
Revista Brasileira
de Educacdo do
Campo, 2(2), 773-
792.

Qualitativa

Silva, R. R. D.
(2017). Entre
percursos
formativos e
comunidades de
aprendentes:
politicas
curriculares para
a Educacao
Integral no Brasil.
Perspectiva, 35(3),
838-858.

Qualitativa

Sousa, R. R., &
Colares, A. A.
(2017). A
Avaliacio em
Larga Escala nos
Centros
Educacionais de
Tempo Integral:
Mais Tempo,
Melhores
Resultados?
Educacio: Teoria e
Pratica, 27(56),
511-525

Qualitativa

Souza, D. B.,
Menezes, J. S. S.,

Coelho, L, M. carater

C.C., & Bernado, exploratorio e
E. S. (2017). descritivo
Regime de

colaboracio e
educacio em
tempo integral no
Brasil. Cadernos

Qualitativa de

Artigo empirico

Artigo empirico

Artigo Tedrico

Artigo empirico

Artigo tedrico
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Produgoes
coletivas dos
alunos a partir das
oficinas
executadas e
entrevistas

Pesquisa
bibliografica,
entrevistas
semiestruturadas,
conversas
informais com os
pais, ou
responsaveis dos
alunos

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Pesquisa de campo
com entrevistas
semiestruturadas
abarcando os
cinco grupos de
individuos
(professores,
monitores, pais,
diretores e
coordenadora)

Pesquisa
documental
apoiado na analise
de fontes
documentais
primarias



2017

2017

2017

2016

de Pesquisa,
47(164), 540-561.

Souza, M. C.R. F.
(2017).
Aprendizagens e
tempo integral:
entre a efetividade
e o desejo. Ensaio:
Avaliagdo e
Politicas Publicas
em Educacao,
25(95), 414-439.

Qualitativa Artigo empirico

Soares, A. J. G.,
Brandolin, F., &
Amaral, D. P.
(2017). Desafios e
Dificuldades na
Implementacgiao do
Programa Mais
Educacio:
percepcio dos
atores das escolas.
Educacio &
Realidade, 42(3),
1059-1079.

Artigo empirico
Qualitativa

Zucchetti, D. T., &
Moura, E. G.
(2017). Educacao
Integral. Uma
questio de direitos
humanos? Ensaio:
Avaliagdo e
Politicas Publicas
em Educacao,
25(94), 257-276.

Qualitativa Artigo Teérico

Bernado, E. S., &
Christovio, A. C.
(2016). Tempo de
Escola e Gestiao
Democratica: o
Programa Mais

Quali-quanti de
estudo
exploratorio

Artigo Tedrico

“Balanco de
saber”
(CHARLOT,
2009) — consiste
em um texto
produzido
pelos(as)
estudantes a partir
de um enunciado
que propicia a
reflexio sobre o
que aprenderam.
O enunciado
proposto no
balanco original
convida o(a)
estudante a
inventariar suas
aprendizagens
desde que nasceu
(em casa, na rua,
na escola, em
outros lugares),
com quem
aprendeu e 0 que
ele(ela) considera
importante.

O trabalho de
campo consistiu na
realizacio de
entrevistas
semiestruturadas
realizadas com os
diretores, os
professores
coordenadores e os
monitores do PME
de 6 escolas
escolhidas para a
pesquisa

Pesquisa
bibliografica e
analise
documental

Revisao de
literatura com
analise
documental e,
observacao direta
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2016

2016

2016

2016

Educacio e o
IDEB em busca da
qualidade da
educacio.
Educacio &
Realidade, 411(4),
1113-1140.

Braganca, L. F. S,
& Perez, J. G. M.
(2016). Formacao
Continuada em
Escolas de Tempo
Integral:
narrativas de
professoras.
Educacio &
Realidade 411(4),
1161-1182.

Qualitativa Artigo empirico

Castanho, M. 1. S.,
& Mancini, S. G.
(2016). Educacao
Integral no Brasil:
potencialidades e
limites em
producdes
académicas sobre
analise de
experiéncias.
Ensaio: Avaliacao
e Politicas Publicas
em Educacao,
24(90), 225-248.

Artigo Tedrico
Qualitativa

Coelho, L. M. C.
C., & Mauricio, L.
V. (2016). Sobre
Tempo e
Conhecimentos
Praticados na
Escola de Tempo
Integral. Educacio
& Realidade, 41(4),
1095-1112.

Qualitativa Artigo Tedrico
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados (2019).
Em relagdo aos artigos tedricos e empiricos, observa-se que os artigos teoricos sdo
maiores que os empiricos nos anos de 2014 a 2018; e os artigos empiricos estdo em crescimento

de 2014 a 2017 tendo uma brusca caida em 2018 em relacdo aos artigos teoricos (Grafico 2)
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A grande maioria dos trabalhos enfocaram na abordagem metodologica qualitativa (39

artigos) e apenas 3 trabalhos optaram pela metodologia quali-quanti (grafico 3). Entendendo
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que todos os trabalhos, tanto os tedricos quanto os empiricos, desenvolveram a pesquisa
bibliografica e a analise documental como formas de coleta de dados, destaco as outras formas

para a coleta de dados (Grafico 3) que foram evidenciadas nos artigos empiricos:

Grafico 3
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O Grafico 4 apresenta as formas de constru¢do de informagdes dos trabalhos empiricos

analisados:
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Grafico 4
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As entrevistas estdo presentes em mais da metade dos artigos empiricos como
construcdo de dados, seguidas de estudo de caso, questiondrio, observagdo, observacao
participante, producdes discentes, narrativas, mapas mentais, grupo focal, conversas informais,
acompanhamento continuo, grupos de discussdo e anotagdes no campo. Através deste estudo,
pudemos ter uma base de como as informacdes estdo sendo construidas em pesquisas
empiricas. Partiu daqui a nossa decisdo em relagdo a nossa metodologia para a pesquisa de
campo, reconhecendo a necessidade de pesquisas empiricas que estudem ndo apenas se esses
projetos de Educacdo Integral estdo sendo efetivos para cuidar de um projeto de educagao
democratica, mas sobretudo de pesquisas que enfatizem os processos que ocorrem na Educagéo
Integral sob o ponto de vista dos estudantes.

A pluralidade de abordagens na forma de construir informacgdes esta presente também
na diversidade dos trabalhos encontrados sobre a Educacdo Integral. Entendemos que para a
construcdo de um estudo dessa abrangéncia é necessario estabelecer uma relagdo logica entre

os instrumentos de pesquisa, os referenciais teoricos e as concepgdes epistemologicas,
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considerando fazer uma articulagdo dos elementos que constituem uma pesquisa cientifica que
suscitem uma reflex@o acerca do tema Educacdo Integral.

A partir desses trabalhos referentes a Educagdo Integral, selecionamos os que se
relacionam a praticas ou experiéncias diferenciadas no contexto da jornada ampliada. Apds
essa selegdo, foram dispensados os trabalhos que abordam os conceitos e as concepgdes acerca
do tema, as experiéncias de Educacdo Integral em outros paises, a formacdo continuada para
professores que lecionam na Educacdo Integral, bem como a analise das politicas ptblicas de
Educacao Integral.

Em Escola de Tempo Integral: Desafios Politicos, Curriculares e Pedagogicos
(Limonta, 2014), realizou-se, através de um estudo etnografico em seis escolas de tempo
integral do Ensino Fundamental, a problematizacdo do projeto de Educacdo Integral e escola
de tempo integral no Brasil, articulando histéria e politica a reflexdo sobre a organizacdo do
curriculo e o trabalho pedagogico. Buscou-se identificar como as referidas escolas organizam
os processos de ensino e o curriculo e se mais tempo de escola favorece para a melhoria da
qualidade da aprendizagem. O trabalho sugere que a escola de tempo integral pode se constituir
de um movimento teérico politico e pedagdgico que seja capaz de ressignificar a fungdo social
da educacao e da instituigdo escolar.

Cauby (2015) reflete em seu trabalho Uma escola de tempo integral sobre o sentido da
educagdo em tempo integral através de fundamentagdes historicas e da experiéncia vivida, por
meio de estudo de caso em uma escola estadual da cidade de Sorocaba. A coleta de dados foi
feita a partir de entrevistas, observagdes, relatos, documentos, que mostraram o cotidiano de
uma escola de Educagdo Integral. Segundo a autora, estudar o dia a dia de uma escola de tempo
integral pode ilustrar como as questdes de ordem teorica, pratica e institucional devem estar
articuladas. O estudo descreve como o estado de Sdo Paulo, por meio de sua Secretaria de
Educacao, nas escolas de educagdo em tempo integral, procurou desenvolver um trabalho

pedagogico dentro de modalidades de organizacdo e acdo voltadas para a Educacdo Integral.
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Para isso, liberou verbas, modernizou prédios, edificou espacos especificos, equipou com
recursos multiplos as instituicdes que aderiram ao projeto. Capacitou e selecionou gestores e
docentes oferecendo contrapartida financeira pelas novas exigéncias do trabalho pedagogico.

Conforme Machado, Freitas, Londero ¢ Ahamad, (2015) o artigo Estudo de uma
politica de educagdo basica tendo como enfoque a pesquisa sobre o Programa Mais Educa¢do
em uma escola da cidade de Alegrete tem como objetivo descrever o funcionamento e
implantacdo do Programa Mais Educacdo a partir de uma pratica do funcionamento do
programa em uma escola do municipio de Alegrete — RS. Nessa escola, a Educagdo Integral
esta estruturada em quatro oficinas do programa Mais Educacdo: oficina de musica; oficina de
judo; oficina de letramento, como suporte ao aprendizado da leitura e escrita; e oficina de
informatica. H4 uma valorizagao dos saberes da comunidade, pois os varios educadores sociais
(monitores) das oficinas residem nas proximidades da escola, atendendo a uma proposta do
programa, que ¢ fazer uma alianca dos saberes com a cultura local. Como pontos a serem
melhorados no programa, pode-se se destacar a estrutura fisica para realiza¢ao das atividades.
Os autores avaliam que os beneficios vao além da aprendizagem, considerando o ambito social
que a escola tem na formagdo dos alunos, avaliando que muitas familias ndo possuem
condi¢des de manter seus proprios filhos em casa devido a necessidade do mercado de trabalho
e seria muito dificil inserir essas criangas integralmente na escola, onde, além de participar de
diversas oficinas, recebem alimentagdo e ensino com qualidade. Os autores avaliam esse dado
como um propulsor do desenvolvimento educacional e social dos alunos que participam do
Programa.

Leite e Caravalho (2016), em Educacdo (de tempo) integral e a Constituicdo de
territorios educativos, trazem a tona a relagdo entre escola e territorio, a partir da abertura da
escola em direcdo ao bairro e a cidade no ambito do Programa Escola Integrada\PEI, em Belo
Horizonte-MG. A partir de uma pesquisa etnografica que envolveu um grupo de adolescentes

e educadores participantes do Programa, verificou-se que o Programa tem potencializado essas
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relagdes e tem contribuido para a valorizacdo da identidade territorial do bairro, por suscitar a
efetivacdo de sentimentos de pertenca ao territorio. Aliado ao vinculo com o territorio, o que
leva a expressdo das identidades, a presenca dos agentes culturais/oficineiros (educadores
sociais/monitores) do territorio como educadores da Educagao Integral tem relevante papel no
processo de constituicdo dos territorios educativos. Ao compartilharem modos de vida,
linguagens, e vivéncias territoriais, muitas vezes comuns a dos educandos, eles t€m
humanizado a docéncia, oportunizando as criangas e aos jovens uma experiéncia escolar mais
proxima de suas realidades e dos seus desejos.

Castanho e Mancini (2016), em Educacgdo Integral no Brasil: potencialidades e limites
em produgdes académicas sobre andlises de experiéncias, propdem apresentar um
mapeamento de publicacdes sobre a analise de experiéncias de Educagdo Integral, no periodo
de 2007 a 2012. As pesquisas selecionadas foram consideradas ricas pela abrangéncia de
experiéncias avaliadas em varias regides e localidades do pais, bem como pelo detalhamento
dos procedimentos e técnicas utilizadas. Revelaram faces contraditorias da realidade de
implantacdo e de desenvolvimento dessas iniciativas no cenario educacional, além de
demonstrar as dificuldades de se abarcar o extenso e complexo universo das acdes de jornada
ampliada, que demanda o desenvolvimento de critérios mais claros e objetivos. Ainda ha uma
tendéncia em discutir a implantagdo de propostas de jornada ampliada nos programas de
Educagao Integral, com base na relagdo tempo (contraturno) e espaco, com destaque ao risco
de fragmentagdo decorrido das experiéncias em que a jornada ampliada acontece de forma
externa a escola, indicando uma abdicagdo e resisténcia do cumprimento dos objetivos
prioritarios da escola no que tange a Educacdo Integral das criangas e jovens. As analises
ressaltaram a precariedade de instalagcdes e recursos, a pouca integragdo curricular que
contempla a integrag@o das atividades do curriculo formal com as atividades de jornada escolar
ampliada; o agrupamento por areas afins de atividades com foco nas atividades artisticas, de

musica, danca, teatro, esportes e arte plasticas complementadas com reforco escolar, com
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pouca ligagdo a metas de aprendizagem ¢ destinadas a um numero ainda reduzido de criangas
e adolescentes que delas se beneficiam. As analises que incidem sobre experiéncias que
integram as agdes de educagdo formal com acdes de educagdo niao formal revelam um valor
em potencial ainda a ser mais bem explorado na implantagdo de propostas de Educagio
Integral. Além de constatarem o aumento de propostas de jornada escolar ampliada e o aumento
do numero de alunos beneficiados nos ultimos anos pelo programa, poucos resultados avaliam
os impactos dessas agdes no efetivo desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. H4 uma
concordancia quanto & importancia da sustentacdo das experiéncias inovadoras garantidas em
sua continuidade pelas politicas publicas, com a necessidade de se despolitizar a Educagio
Integral para que haja uma efetiva garantia de sua continuidade no decorrer dos varios governos
que se sucedem.

Penteado (2017), com seu trabalho Programa Mais Educa¢do como politica de
Educagdo Integral para a qualidade, procurou investigar, por intermédio de um estudo
empirico, em trés escolas no Rio de Janeiro de Educagdo Integral, como o Programa Mais
Educagao estava sendo implementado ¢ qual o nivel de articulagdo entre os saberes
desenvolvidos no turno regular e no contraturno, extraindo se o programa permite a extensao
da jornada escolar como forma de expansao do trabalho pedagogico realizado no turno regular,
ou se se configura como uma segunda atividade no contexto escolar. A partir das reflexdes
proposta pelo trabalho, foi concluido que as diversas concepgdes dos diferentes atores sociais
envolvidos no Programa clamam para uma reflexdo acerca dos seguintes pontos: a questdo do
reforco escolar, de sua obrigatoriedade que exclui da estratégia do Programa, e que as
disciplinas sdo ministradas por voluntarios, o que pode ser interpretado como desqualificador
da profissdo docente. A Educacdo Integral ndo garante a melhoria na qualidade do ensino, e
sua permanéncia pode ser considerada um risco, segundo a autora.

Silva (2017), em Entre percursos formativos e comunidades de aprendentes: politicas

curriculares para a Educacdo Integral no Brasil, propde-se a examinar os regimes de
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implementagdo das politicas curriculares de ampliagdo da jornada escolar desenvolvidas nos
Estados do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, tendo como ponto de partida as relagdes
entre conhecimento e formacdo humana, a partir dos Estudos Curriculares. As politicas
analisadas s3o implementadas a partir de duas no¢des distintas e complementares: percursos
formativos e comunidades de aprendentes. O estudo constatou, por meio de uma analise textual
dos documentos curriculares orientadores das referidas politicas, uma significativa
preocupacdo com os processos de selecdo dos conhecimentos escolares a serem ensinados.
Todavia, ainda se notaram algumas dificuldades para indicar os critérios orientadores para as
referidas escolhas, bem como as racionalidades pedagdgicas que justificam sua
implementagdo. No contexto do Rio Grande do Sul, no &mbito da politica curricular examinada,
observou-se uma prioridade na constitui¢do de comunidades de aprendizagem, ora centradas
em habilidades genéricas, ora definidas pela construcao de expectativas de aprendizagem para
as etapas do desenvolvimento humano. Em Santa Catarina, por outro lado, sob inspira¢do das
teorizagdes historico-culturais privilegiou-se um tratamento dos percursos formativos dos
sujeitos escolares, associados pedagogicamente a um tratamento a diversidade cultural. Em
comum as propostas, foi constatado um direcionamento para o atendimento das demandas
individuais dos estudantes, ora definidas por suas expectativas de aprendizagem, ora associadas
aos delineamentos de seus percursos formativos.

Souza (2017), em Aprendizagens e tempo integral: entre a efetividade e o desejo,
propde compreender as relagdes que os estudantes dos tltimos anos do Ensino Fundamental
estabelecem com o saber e com a escola, no contexto da Escola em Tempo Integral. Para o
estudo empirico foi utilizado como coleta de dados o “balango do saber” (Souza, 2017). O
balango do saber consiste em um texto produzido pelos estudantes a partir de um enunciado.
Foram encontrados os seguintes assuntos: cansaco dos estudantes, condi¢des pedagogicas
desestimulantes, equipamentos eletronicos sem condi¢des de uso, espagos inadequados,

alimentagdo escolar, despreparo docente e de outros profissionais que assumem as atividades
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pedagobgicas, desarticulacdo entre o que se faz no turno com as propostas do contraturno
escolar. Mesmo quando as atividades pedagogicas se encontram em um turno Unico, tal
desarticulacdo prevalece. Além desses elementos que também comparecem nos textos dos
balangos de saber, os estudantes destacam o pouco tempo para as atividades do Programa Mais
Educacao, que sdo minoria, na composic¢do do curriculo escolar.

Soares, Brandolin ¢ Amaral, (2017), no trabalho intitulado Desafios e dificuldades na
implementacdo do Programa Mais Educagdo: percep¢do dos atores das escolas, investiga a
implementagdo do Programa Mais Educagdo a partir da percepg¢do dos atores que tomam
decisdes cotidianas nas escolas. A pesquisa foi conduzida em seis escolas da rede municipal de
Petropolis-RJ e contou com a participacdo de 33 entrevistados. O trabalho constatou
dificuldades e o tipo de compreensdo singular que os gestores fazem desse programa. O
desenho do PME para as escolas estudadas esbarra na objetiva dificuldade de os gestores
escolares estabelecerem parcerias com as instituigdes no entorno, pois as escolas podem ser
consideradas, com toda a precariedade, detentora dos melhores equipamentos culturais nas
regides onde estdo instaladas. O trabalho também evidenciou a imagem da rua como perigo ¢
da alta responsabilidade de conduzir criancas no espaco publico. Para a maior parte dos
diretores, coordenadores e monitores/educadores sociais entrevistados, o maior beneficio do
programa para a populacdo esta na tarefa de cuidar das criangas que poderiam estar em situacao
de vulnerabilidade social ap6s o turno escolar. Com isso, nossos entrevistados argumentam que
o PME ndo serve para todos os alunos e, também, ndo atende as diferentes demandas familiares.
Outro problema enfrentado pelos diretores e coordenadores das escolas ¢ a alta rotatividade
dos monitores/educadores sociais. Esses atores vivem em uma situagdo ambigua entre aquilo
que se idealiza como voluntariado e suas concretas e reais situagdes de vida, que transformam
essa atividade em fonte, complementacdo de renda ou uma espécie de bico, que pode, a
qualquer momento, ser abandonado diante de uma nova oportunidade de inser¢do no mercado

de trabalho. Diante destas circunstancias, o funcionamento do programa fica comprometido.
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Justino e Sant’Anna (2017), por meio do artigo Programa Mais Educacdo: didlogos
partindo da percepgdo de pais de estudantes de uma comunidade rural, tem o objetivo de
refletir sobre a forma como uma comunidade do campo compreende o Programa Mais
Educacdo (PME) e analisa as possiveis relagdes entre o projeto de Educagdo Integral e os
principios da Educa¢do do Campo. O estudo de caso ocorreu em uma escola integral de
Educacdo do Campo localizada na comunidade rural de Padre Jodo Afonso, no municipio de
Itamarandiba-MG. A coleta de dados ocorreu por intermédio de levantamento documental e
entrevistas abertas aos pais dos alunos que cancelaram e/ou ndo efetivaram a matricula de seus
filhos no ano estudado (2012). O estudo mostrou que promover a Educagao Integral a luz da
Educacao do Campo implica em um deslocamento que contemple as realidades dos sujeitos do
campo, ou seja, incluindo intencionalidades que favoregam a leitura e a inclusdo da diversidade
na construgio de projetos e politicas publicas. E necessario considerar que néo basta dilatar o
tempo de permanéncia na escola, sem reelaborar os significados dos espacos e dos saberes,
como também do proprio tempo. E necessario construir uma dindmica de trabalho que
oportunize uma formagao que considere a realidade de seus sujeitos/atores nesse processo.

Pina, Muller e Salgado (2017), em Um lugar na escola para a expressividade musical:
etnografia sensorial em colaboragdo com os adolescentes, objetiva analisar as experiéncias
musicais de adolescentes de 12 a 15 anos de idade, estudantes de uma turma de sétimo ano do
Ensino Fundamental, em uma escola de Educacdo Integral no Distrito Federal. O trabalho
buscou compreender como ocorrem as dindmicas, relacdes e atividades expressivas e musicais
dos estudantes envolvidos. Considerando as variaveis sociais, econdmicas e geograficas no
desdobramento e organizacdo das atividades musicais, foi percebido o sentido que os alunos
tomam no desenvolvimento da constru¢do de identidades, tanto individuais como coletivas. A
metodologia utilizada foi a etnografia sensorial, que valoriza as diversas formas de experiéncias
sensoriais de expressdo. Foi possivel compreender como adolescentes se relacionam entre si e

se expressam por meio da musica, como os adolescentes se relacionam com a miusica e a
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expressam conforme suas particularidades e identidades de um grupo. Os gostos musicais dos
sujeitos variam por fatores intrinsecos e extrinsecos a eles. Foi evidente também que a musica
¢ um instrumento utilizado por eles durante as oficinas e que a grande maioria a usou como
fonte de inspiracdo para a producdo de seus materiais. Outro ponto de destaque analisado nesse
trabalho foi a forma como os sujeitos estabeleceram as interagdes entre seus pares. Em suas
interagdes, estabelecem padrdes e regras de convivio, o que determina a identidade de cada
grupo. Sobre as interagdes, também foi observado conflitos e negociacdes ocorridos no
decorrer das atividades desenvolvidas durante as oficinas. Houve divergéncias de opinides e
modos de fazer diferentes entre os participantes dos grupos. Todavia, as negociacdes
precisaram ser desenvolvidas, ¢ ao final das atividades eles entravam em um consenso,
mantendo, com isso, o interesse do grupo. Dessa forma, o trabalho se volta para a compreensao
desses sujeitos como seres complexos, e ndo apenas classificados por uma categoria etaria. E
valido considerar também que eles devem ser vistos como sujeitos ativos em suas

aprendizagens e que podem comunicar seus saberes aos colegas, de forma colaborativa.

Consideracoes relevantes dos estudos apresentados

A Educagao Integral desenvolvida no Brasil estd desenhada como uma proposta
abrangente de principios e acdes articulados de corresponsabilidade de diversos atores sociais
e parcerias entre escolas, familias, poder publico, organizagdes sociais, na tentativa de oferecer
oportunidades de desenvolvimento e formacdo integral para criancas e jovens. A proposta
fundamenta-se na ampliacdo da jornada escolar didria, o que envolve ordens estruturais
referentes a formacgdo humana, politicas publicas e praxis pedagogica ocorridas em diferentes
situacdes de aprendizagens, sejam elas sistematizadas ou ndo.

Foram encontrados artigos de natureza tedrica (50%) e empirica (50%). Em fung¢éo do

interesse em conhecer como as pesquisas sobre as experiéncias pedagdgicas em Educagdo
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Integral estavam sendo realizadas, destacou-se o aspecto metodologico. O levantamento
realizado sobre a Educacdo Integral destaca a primazia de uma abordagem metodoldgica
qualitativa, com uma variada forma de construcdo de informacdes. As entrevistas estdo
presentes em mais da metade dos trabalhos encontrados.

Os estudos indicaram que as experiéncias e vivéncias de Educagdo Integral
desenvolvidas se configuram em diversos modelos e apresentacdes, seja pela flexibilidade que
o PNME apresenta, ou pelas diferentes concepgdes de Educacdo Integral que existem nos
documentos legislativos, bem como a flexibilidade como ¢ interpretada pela comunidade
escolar.

Entre muitos desafios que existem para serem vencidos, as agdes locais pesquisadas
demonstram problemas de ordem estrutural e humana. A preocupagdo com a organizacao do
espaco fisico para o desenvolvimento das atividades da Educagdo Integral esta presente em
quase todos os trabalhos pesquisados. As escolas ndo foram construidas e pensadas na dindmica
de uma educacdo que funcione nos dois turnos de forma continua. No Distrito Federal, as
escolas que aderiram ao programa nao passaram por mudancas. Mesmo que a legislacdo
permita o investimento nas instalagdes fisicas das escolas, poucas instituigdes conseguiram
alterar o seu projeto arquitetdnico, nao resolvendo a questdo dos espacos ou da falta dele.

Outro obstaculo para o desenvolvimento da Educacdo Integral esta relacionado a
formacdo humana. As pesquisas indicaram a complexa situacdo dos educadores sociais e/ou
monitores. Estes sdo considerados a comissdo de frente, quando relacionados ao turno da
Educacao Integral. Atuantes como professores, os educadores sociais/monitores possuem, na
maioria das vezes, pouca experiéncia. Inclui-se a isso o fato de serem voluntarios, o que
acarreta a falta do vinculo profissional. Em consequéncia, a alta rotatividade em recursos
humanos faz com que a EI tenha muitos projetos iniciados, porém ndo terminados. Ademais,
os educadores sociais/monitores ndo participam de forma colaborativa da coordenacdo

pedagobgica, que envolve o turno e o contraturno. Esse movimento provoca uma desarticulacio
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no trabalho pedagdgico, que ocorre nos dois turnos, ¢ consequentemente a (des) organizagio
do curriculo. Embora a mao de obra ndo especializada possa desqualificar o trabalho docente,
a aproximacao entre as realidades dos educadores sociais com os estudantes ¢ considerada
como um papel humanizado a docéncia (Leite, & Carvalho, 2016), pois oportunizam
experiéncias proximas aos desejos e realidades dos alunos.

Por outro lado, um voluntario, uma pessoa que se dispoe a trabalhar como um educador
social/monitor com alunos que ficardo a maior parte do seu tempo diario na escola, deveria ser
objeto de reflexdo e avaliacdo dos gestores e/ou responsaveis pelo Programa. Esses atores nao
recebem nenhum tipo de formagao para o desenvolvimento de atividades com esses alunos; e
algo que deveria ser uma “solu¢do” para a educagdo pode se transformar em um problema.

Se formos avaliar o tipo de comunica¢do e metacomunicacdo que sdo desenvolvidas
nessas oficinas, os educadores sociais podem ser grandes influenciadores, agindo de forma a
facilitar ou dificultar o desenvolvimento desses alunos. Seus sistemas de valores e crengas
(Branco, 2018) estdo, a todo momento, sendo transmitidos para os estudantes, sem a
preocupacdo com o que estd sendo produzido. A fundamentacdo nessa parceria estd na
constru¢do de um ambiente com novas possibilidades de praticas e vivéncias (Soares,
Brandolim, & Amaral, 2017), mas ndo ha um controle desses saberes que sdo compartilhados
com os estudantes destacando a responsabilidade que os educadores sociais/monitores devem
ter com os estudantes.

Do ponto de vista dos estudantes, passar o dia na escola com precarias instalacdes
fisicas, em um limitado espago fisico, pode trazer algumas consequéncias a seu
desenvolvimento. A partir dos estudos, foi identificado que os alunos ndo vivenciam a
integracdo curricular, o que acarreta, em algumas vezes, o ndo estabelecimento de sentido com
as metas de aprendizagem. Além disso, a falta de espaco para os alunos do integral os coloca
em uma outra posicao em relagdo aos outros alunos matriculados na escola. Falta construir um

sentimento de pertenca, um desenvolvimento de um espago territorial educativo (Leite, &
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Carvalho, 2016). Esses alunos que passam o dia na escola ja tem o seu espago, mas i$so ndo
significa que eles tenham a compreensao disso ou se sintam parte dele.

Ha evidéncia de que a falta de conex@o entre as atividades de Educagdo Integral e os
conteudos escolares vem prejudicando o estudo da crianca (Duarte, & Jacomeli, 2017) e se
tornando algumas vezes desinteressante e sem sentido. Ainda ha casos em que o aluno, apés o
periodo de dez horas na escola, precisa fazer suas atividades escolares, o famoso “dever de
casa”. E importante destacar, acerca da reflexdo sobre as relagdes escola-familia, sobre o dever
de casa e as possibilidades de ressignifica-lo (Resende, Canaan, Reis, Oliveira, & Souza, 2018)
no contexto mais amplo de uma discussdo do curriculo escolar na escola de tempo integral. Do
ponto de vista dos protagonistas da educacdo, os alunos reclamam do excesso de tempo em
sala de aula, do pouco tempo para o descanso, das tradicionais praticas escolares, como as
copias de textos ainda persistentes nas praticas escolares, e a repetitividade das dindmicas das
aulas, que se tornam cansativas e desinteressantes.

A flexibilidade do PNME faz com que a Educagdo Integral possa ndo ter a continuidade
que a sua politica demanda. Uma escola pode oferecer a Educagao Integral neste ano, mas pode
nao oferecer no proximo. Além disso, no Brasil, as politicas ptblicas voltadas para a educagao
estdo marcadas pela polissemia, interesses diversos e contraditorios, bem como a organizagio
e o planejamento estdo marcados pela descontinuidade, pela ndo regulamentacao do regime
colaborativo dos entes federados (Dourado, 2016), que se movimenta para o carater tardio das
discussoes sobre a materializa¢do e proposicao no setor educacional. Nesse sentido, ¢ comum
quando se troca o governo, que as politicas publicas ndo tenham continuidade. O estado precisa
oferecer a Educagdo Integral para todos. A educag@o precisa ser democratica, mas a Educacéo
Integral contém varios elementos que, ao incluirem, levam a exclusdo (Coelho, & Mauricio,
2016).

A ampliacdo da jornada escolar ndo constitui uma simples extensdo do tempo.

Apresenta-se como um complexo processo que pleiteia redefini¢des em relacdo aos aspectos
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que dizem respeito ao funcionamento do estabelecimento de ensino oferecido pela Educagio
Integral, que vai desde a alimentacdo e higiene dos alunos até o curriculo escolar (Rezende,
Cannan, Reis, Oliveira, & Souza, 2018), e, mais do que isso, relativo a propria compreensao
do que ¢ escola e quais sdo as suas func¢des sociais (Cavaliere, 2014). Dessa maneira, a
ampliagdo do tempo escolar ndo € necessariamente vista na perspectiva de garantia de direitos,
tampouco garantia de uma educacdo de qualidade, uma vez que pesquisas que tinham esse
foco, ndo puderam confirmar se essa premissa ¢ verdadeira. Dobrar o tempo na escola nio
significa reproduzir o que a escola ja faz, centrando as atividades em determinadas oficinas,
como um reforgo escolar, previsto no PNME, sem abrir espago para outras aprendizagens que
ampliem o acesso de todos os estudantes das escolas publicas a experiéncias culturais, artisticas
e corporais, ou 0 acesso a cidade como espago educador (Souza, 2017).

Para a efetiva implementacdo da Educagdo Integral, ¢ necessario observar as
fragilidades que merecem ser reavaliadas pela politica de educagdo em tempo integral, o que
perpassa pelo aumento de investimentos para melhorias desde a infraestrutura das escolas,
passando pela qualificacdo de todos os envolvidos diretamente com o processo, € na atual
configuragdo curricular, que ndo foi pensada para a educagdo de jornada ampliada. Ampliar
apenas o tempo e manter os parametros curriculares atuais ¢ um caminho que nao so
reproduziréd os problemas de um turno para o outro, como nao resolvera o obstaculo do cansago
e da falta de motivacio dos estudantes. E preciso respeitar o aluno como o protagonista do seu
processo de aprendizagem, que pode contribuir qualitativamente na reformulagdo do curriculo
a partir da troca de saberes, entre as familias, a escola, a comunidade e a sociedade civil, de
forma colaborativa, prolifera e edificante, mas nunca inacabada.

Em nenhuma das pesquisas foi encontrado algo como a formagdo continuada dos
gestores, coordenadores ou educadores sociais (monitores) da Educagado Integral. A adesdo do
Programa as escolas ndo obriga, necessariamente, a participacdo da institui¢do em cursos que

abrangem a tematica, ou seja, ndo ha uma qualificacdo ou um preparo dos gestores/educadores
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que atuam nas instituigdes de ensino que oferecem a Educacgédo Integral. Existe uma formagéo
obrigatoria para todos os gestores, mas o enfoque ndo ¢ a Educacdo Integral. Nao ha uma
integracdo direta entre a Secretaria de Estado de Educagdo e a Subsecretaria de Formacao
Continuada dos Profissionais da Educagdo (EAPE), no caso do Distrito Federal.

Por fim, além de termos encontramos pouquissimos trabalhos empiricos nos ultimos
anos, destacamos que ndao encontramos, em nenhum dos trabalhos analisados, algo que
estivesse focado na natureza das relagdes sociais, no estudo da linguagem dialdgica como um
evento. No proximo capitulo apresentaremos os objetivos da pesquisa, seguidos pela
caracterizacdo da metodologia do trabalho de campo por meio do qual investigamos os
processos de ressignificac@o de si e suas transformagdes em alunas regularmente matriculadas
na Educacdo Integral no sistema de nove horas diarias. A pesquisa de abordagem dialdgica
pretende analisar o cronotopo da Educag@o Integral como um espago de experiéncias para a
producdo de significados, socializagdo de conhecimentos, bem como relacionar a participacio
do outro social na negociacdo de posicionamentos de si, 0s quais se constituem dinamicamente

na experiéncia.
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Objetivos

Compreendendo as concepcdes de desenvolvimento humano a partir das interagdes
sociais, do estudo do dialogismo, da construgdo de conhecimento a partir da relagdo Ego-Alter,
esta pesquisa tem como objetivo geral compreender os processos de significagdo de si a partir
de uma experiéncia dialégica com um grupo de meninas de 12 a 14 anos participantes da
jornada escolar ampliada.

Esse objetivo geral foi desdobrado em trés objetivos especificos:

e Explorar a Educacdo Integral como cronotopo de significagdo na perspectiva das
participantes;

e Analisar as interacdes comunicativas considerando os aspectos semiotico-afetivos
emergentes das produgdes autobiograficas;

e Analisar as rodas de conversa como espago dialdgico e contexto de desenvolvimento

para o aprimoramento da qualidade das relagdes desenvolvidas no contexto escolar.
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Capitulo 3 — O Percurso Metodologico

A pesquisa qualitativa

Pensar na pesquisa cientifica em desenvolvimento humano a partir dos modelos que
contemplam a natureza relacional do desenvolvimento ¢é tentar compreender os fendmenos em
seus contextos culturais e como constituidores ndo s6 de subjetividades humanas, mas
sobretudo de conhecimento. A cultura ¢ interpretada como cendrio e instrumento que constitui
sujeitos em desenvolvimento. Em outras palavras, individuos criam e recriam significados
mediados pela cultura; ou melhor, sujeitos “em-culturados”, em processos interativos,
constituem cultura e por ela sdo constituidos (Valsiner, 2014).

A pesquisa qualitativa tem se desenvolvido nos dias de hoje como um campo
transdisciplinar, que abrange as ciéncias sociais € humanas e vem se destacando ultimamente
como importante ferramenta metodoldgica para o desenvolvimento de pesquisas cientificas na
area da Educagdo ¢ Psicologia. Essa abordagem metodoldgica possibilita o uso de
multimétodos de investigacdo para o estudo de um fendmeno, contribuindo para visualizar o
objeto e a compreensdo da realidade subjetiva, considerando sua peculiaridade e suas
determinagdes. Esse modelo de abordagem sugere abarcar o significado e a intencionalidade
como inseparaveis das agdes, bem como considerar a dindmica das relagdes, a dimensao da
cultura, ou seja, permite compreender os processos de significag@o e sua inseparabilidade dos
processos de desenvolvimento humano.

Pesquisas de abordagens qualitativas no campo da Psicologia consideram a
contextualizacdo social, historica e cultural mediada pelos instrumentos materiais e simbolicos
da cultura (Souza, Branco, & Oliveira, 2008, p. 359). A abordagem qualitativa permite
considerar a subjetividade do pesquisador “que experimenta os fendmenos intuitivamente, em

conexao com seus axiomas, construindo teorias a partir de sua perspectiva pessoal” (Valsiner,



78

2012, p. 301). O sujeito pesquisador extrai sua objetividade a partir de um processo
profundamente subjetivo, pois depende da experiéncia com o mundo externo para desenvolver
uma nova forma de compreensdo. Além disso, a interpretacdo do pesquisador no processo de
constru¢do de informagdes se torna uma referéncia de relativa importancia em pesquisa
cientifica. A pesquisa corresponde a um processo ciclico e dindmico em que s2o consideradas:
a visdo de mundo, a teoria, o fendmeno estudado, a unidade dialética entre o método € a
construcdo de informagdes, e principalmente as elaboragdes e relagdes produzidas pelo
pesquisador durante todo o processo de pesquisa. “A produgdo empirica e a tedrica sdo
mutuamente dependentes, fazem parte da mesma unidade e podem gerar reformulagdes, ao
longo do estudo” (Souza, Branco, & Oliveira, 2008, p. 362). A abordagem qualitativa sera
utilizada por tentar abranger os processos coconstruidos intersubjetivamente no espago da
pesquisa, viabilizando ndo a coleta de dados, mas a construc¢ao de informagoes.

Nesse sentido, pesquisas que visam focar nas vivéncias, nas experiéncias do sujeito
produzindo significados sdo também geradoras de conhecimento. “Somente o sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacao” (Larrosa, 2002, p. 26). A
pesquisa tera carater fenomenologico porque vai considerar os elementos subjetivos e
intersubjetivos entendendo a causalidade como relagédo entre o fenomeno e a esséncia, entre o
todo e as partes, entre texto e contexto, baseada na comunicagao e intera¢do tendo o campo dos
enunciados sobre as esséncias, dadas pelas experiéncias dos sujeitos (Merleau-Ponty, 1999).

A cultura na pesquisa qualitativa em desenvolvimento humano ¢é reconstruida
constantemente em novas formas, entre geracdes e pessoas, através do processo de atos
comunicativos bidirecionais presentes nas interagdes em consequéncia das relagdes sociais
estabelecidas; e é nesse movimento de proximidade e distanciamentos, tensdes, conflitos e
concordancias que a pesquisa assumira seu carater dialogico.

Segundo Saso e Alonso (2001), a metodologia de natureza dialogica se fundamenta em

uma concepgdo que parte das situagdes contextualizadas, produzidas por diferentes atores
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sociais e pelas intera¢cdes que produzem, gerando conhecimento. A abordagem dialogica é
considerada uma metodologia critica e inovadora por permitir a interpretagdo e andlise da
realidade, uma vez que os dados sdo investigados dialogicamente com os participantes.

A perspectiva dialogica com suas bases bakthinianas demonstra o quanto a relagdo de
formagdo subjetiva ¢ dependente dos contextos sociais, da quantidade ¢ da qualidade, mas
principalmente da complexidade imprecisa das interagdes humanas. Depender dos contextos
sociais faz referéncia a um outro que colabora para a formagao do proprio self. Ou melhor, “as
relacdes intersubjetivas sdo de fato estabelecidas dentro da interacdo e sdo os mecanismos
primarios para a elaboracdo do alter dentro da propria subjetividade” (Freire, 2018, p.155).

Por meio da metodologia que denominamos dialdgica (Lopes de Oliveira, Branco, &
Freire, 2020), investigamos o desenvolvimento e as transformagdes do self dialdgico de
meninas matriculadas na Educagdo Integral de uma escola publica do Distrito Federal. Uma
atividade interventiva, o projeto de construcdo de autobiografias denominado “Meninas em
quadrinhos”, foi implementada pela pesquisadora, na propria escola. O projeto explorou a
“Historia das Mulheres” como campo tematico para provocar reflexdes a partir da relagdo entre
o conhecimento historico e suas trajetorias de vidas. Foram realizadas oficinas que englobaram
leitura coletiva, produgdo individual de historias em quadrinhos autobiograficas e rodas de
conversa. A proposta contou com a socializacdo das narrativas autobiograficas em quadrinhos
da propria pesquisadora, demonstrando possibilidades de reflexdes sobre si e sobre o mundo.
Dessa forma, foi possivel explorar a pratica dialégica como processo de relacao e reflexdo com
0 grupo, no sentido de proporcionar autonomia na construgao do conhecimento sobre o mundo

e sobre si mesmas.

Contexto

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola de anos finais do Ensino Fundamental

vinculada a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, situada na regido
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administrativa do Paranoa-Itapod. A escolha da escola esta relacionada ao foco da pesquisa:
comunidade considerada carente e vulneravel, alto indice de violéncia e a vivéncia da
pesquisadora nessa regido nos seus primeiros anos como professora, ainda sob a forma de
contrato temporario, lecionando a disciplina de Historia.

A constru¢do da barragem do Paranoa, que atualmente € atragdo turistica, sustento e
lazer, fez nascer os primeiros nucleos populacionais da regido. Ainda no inicio da construgdo
da capital federal, migraram diversos trabalhadores de diferentes partes do Brasil em busca de
um sonho e de dias melhores. Os trabalhadores bragais se abrigavam em barracdes de madeira.
Pouco a pouco, mais familiares se aglomeraram até formar a Vila Paranod em 1956 (Jesus,
2007). Hoje em dia, a regido do Paranoa se localiza entre as regides mais nobres do DF, o Lago
Sul e o Lago Norte. Mas a comunidade ¢ considerada vulneravel e violenta Além disso, “ndo
faltam criticas e pressdes ao governo, de moradores dessas regides, para se dar fim ao
espetaculo de pobreza aos olhos dos moradores da vizinhanga” (Jesus, 2007, p. 41)

O espago fisico se caracteriza por um espaco comum interno em torno do qual se
organizam as salas de aula ¢ salas administrativas compostas pela sala de diregdo, sala de
Equipe de Apoio, sala de Orientagdo Educacional/EEAA, secretaria, sala de coordenagdo. Ha
20 salas de aula ambiente, ou seja, salas tematizadas de acordo com as disciplinas do curriculo.
Hé ainda 01 sala de recursos, 01 sala dos professores, 01 sala de informatica, 04 banheiros para
alunos, 01 sala do departamento administrativo, 01 biblioteca, 01 sala de artes, 01 sala
multimidia, 01 mecanografia, 01 quadra poliesportiva, 01 patio, 01 cozinha, 02 banheiros para
os professores e 02 banheiros adaptados para alunos com necessidades educacionais especiais
e 01 pista de skate.

A escola funciona nos trés turnos. No diurno, atende os anos finais, do 6° ao 9° ano,
totalizando 1.232 estudantes em 20 (vinte turmas) por turno. No noturno, a Educagao de Jovens
e Adultos atende o 2° e 3° segmentos, totalizando 515 estudantes. Na Educagdo Integral

estavam matriculados, no tempo da pesquisa, 68 alunos distribuidos nos turnos matutino e
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vespertino. Mas geralmente a Educacdo Integral, nessa escola, disponibiliza vagas para 120
estudantes. Ha 90 servidores atuando nessa institui¢ao de ensino, sendo que, desse quantitativo,
79 sdo docentes. A frente da Educagdo Integral, ha um coordenador pedagogico que é
responsavel por implantar o projeto Novo Mais Educacdo na Educagdo Integral. Junto a ele

atuam os educadores sociais/monitores.

Educacdo Integral

Além de por em pratica o projeto Novo Mais Educacdo, o coordenador pedagogico
dessa escola é responsavel pela organizacdo das oficinas e pelo desenvolvimento de agdes para
um acompanhamento pedagoégico individual. Ele elabora os materiais para os estudantes, faz
encaminhamentos de alunos a equipe especializada da escola, realiza atendimento aos
responsaveis, bem como gerencia e supervisiona a atuagdo dos educadores sociais/monitores.

Os educadores sociais que trabalham com a Educacdo Integral sdo escolhidos por meio
de edital definido pela Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal no inicio de cada
ano, sob o qual eles podem se inscrever para tal funcdo. Sdo selecionados mediante entrevista,
que avalia titulos e pontua, e documentagdo comprobatoria de nada consta civil e criminal.
Nao ha possibilidade de a escola escolher os educadores sociais que atuardo nela e hd uma
grande dificuldade, pelo proprio edital, de abranger, na selecdo, pessoas que desenvolvam
atividades artisticas. Os educadores sociais que ja desenvolveram um trabalho no ano anterior
possuem vantagens por se atribuir pontos aos anos trabalhados na mesma escola ou em outras
unidades de ensino. Na escola, a Educacdo Integral ¢ desenvolvida por oito educadores que
gerenciam as atividades e oficinas, sendo cinco no periodo matutino e trés no periodo
vespertino. Para a Educagdo Integral, existe uma sala que abrange os alunos do integral que
atualmente esta dividida em 43 alunos pela manha e 25 alunos no periodo da tarde.

Além das oficinas previstas no Programa Novo Mais Educa¢do, como o reforgo em
Matematica e Portugués, por exemplo, havia outras atividades desenvolvidas nessa escola, tais

como oficinas realizadas na Associag@o Positiva de Brasilia, o Quilombo. Nas ter¢as e quintas,
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a Associacdo enviava o transporte para a escola ¢ os alunos eram deslocados até 14 para as
seguintes atividades: educacdo musical, artesanato e reforgo escolar. Fora essas atividades, os
alunos ainda contavam com um educador social na escola que ensinava a pratica do skate; e o
coordenador pedagdgico também contribuia com aulas de desenho para alunos do Programa.
O processo de adesdo a Educacdo Integral dessa instituigdo acontece da seguinte forma:
primeiro houve uma selegédo realizada pelos professores, ou seja, foi feita uma lista com o0 nome
dos alunos que tinham o perfil estabelecido pelo Programa Novo Mais Educacao. Em seguida
aconteceu a primeira reunido da escola, na qual os pais também procuraram a instituicdo para
conseguir uma vaga para seus filhos; e por ultimo, houve indicacdo de alguns alunos pelo

Servico de Orientag¢do Educacional.

Participantes

A pesquisa foi pensada para meninas participantes na Educacdo Integral da referida
escola. Viabilizada pela gestdo da escola, a proposta da pesquisa e da atividade interventiva foi
apresentada para todas as alunas da Educac¢do Integral que frequentam o integral no periodo
matutino. No dia da apresentagdo estavam presentes 12 meninas, mas as que permaneceram ¢
participaram da pesquisa foram apenas quatro alunas: Joana D’Arc, com 12 anos; Daynara, 13
anos; Lais, 13 anos; e Jennifer, 14 anos>.

Joana D’Arc ¢ uma menina que veio de Minas Gerais para o Distrito Federal com a
mae, o padrasto e os irmdos mais novos, procurando melhores condi¢cdes de vida. Em um
primeiro momento se apresentou mais reservada. No seu primeiro quadrinho desenhou sua
rotina: indo buscar os sobrinhos para irem juntos para a escola. Em seguida se desenhou em
casa e na escola. No contexto educativo, estava representada em dois espagos: na biblioteca e

no skate park.

2 Nomes artisticos escolhidos pelas alunas.
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Daynara demonstrou ser, desde o primeiro dia, muito ativa e entusiasta. Veio do
Maranhao, apds uma briga no colégio, morar com o pai e a madrasta. Anteriormente morava
com a mie, a avo e seus irmaos. E uma aluna muito extrovertida, tem muita facilidade em se
comunicar e socializar. Mostrou-se muito receptiva a pesquisa e sempre tinha muitas historias
para contar. No seu primeiro quadrinho se desenhou rodeada de amigos.

Lais demonstrou pouco interesse na pesquisa no dia da apresentag¢do. Passou o primeiro
encontro conversando muito com uma aluna que desistiu da pesquisa no segundo encontro. Em
seu primeiro quadrinho retratou as coisas que mais gosta: a escola, a casa da tia nos finais de
semana, os amigos ¢ a familia. Também veio do Maranhdo com toda a sua familia a procura
de dias melhores. Tinha boa interagdo com as outras colegas e participou da pesquisa de forma
profunda e intensa.

Jennifer se mostrou a principio muito observadora e silenciosa. Era a unica das alunas
que tinha um skate. Apresentou-se no seu primeiro quadrinho ja dentro da pesquisa. Em seu
desenho estava ela e a nossa equipe. Além disso, também desenhou o skate park, o melhor
amigo, apresentado pelo irmao, que virou seu namorado. Também ilustrou em seu primeiro
quadrinho a mudanca da casa da mae para a casa do pai, apds se envolver em uma briga na
antiga escola. Em seu contexto familiar atual estava morando com o pai, apresentado por ela
como machista e antiskate e com sua a irma, skatista como ela. Jennifer entregou-se de corpo
e alma a pesquisa, demonstrando muita profundidade e emocao. Revelou-se um pouco timida

e ndo se abria facilmente com os outros.
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JENNIFER DAYNARA | JOANA D'ARC

Figura 2 - Autobiografias

A pesquisa foi realizada no periodo matutino e teve a participacdo de Kharoline Miguel
de Souza, a assistente de pesquisa, estudante do curso de pedagogia da Faculdade de Educagdo
da Universidade de Brasilia. Além dela, a educadora social Martha também participou das
oficinas ativamente e a educadora social Amanda esteve ocupando o mesmo espago da

pesquisa, a biblioteca, em quase todos os encontros, mas sem participagdo ativa.

Métodos

Escolhemos os principios da pedagogia dialdogica como base para a construcdo do
desenho metodologico de pesquisa por considerar a necessidade de “um momento escolar
como um infinito espago de possiveis significados, onde o curriculo ¢ dialogico” (White, 2016,
p. 36). Dessa forma, a proposta de pesquisa previu trés momentos — Oficinas de leitura, de
produgdo de autobiografias em quadrinhos, ¢ as rodas de conversa —, a serem caracterizados
logo abaixo. A pedagogia dialdgica permite uma capacidade de resposta contingente aos
outros. Estd caracterizada por niveis de discussdes sobre ideias de importancia para os

aprendizes. Esta concentrada em ideias, ndo em respostas corretas. Ainda segundo White, “essa
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pedagogia trabalha com a incerteza ¢ com respeito as formas de comunicagdo que os alunos
levam para a sala de aula, respeitando diversas ideias e ideologias. Além disso, essa visdo
pedagobgica encoraja ao debate, ao consenso e ao dissenso e em algumas vezes, ao siléncio”
(2016, p. 37).

A participagdo ativa dos sujeitos da pesquisa foi parte integrante do planejamento dos
momentos da pesquisa. As meninas puderam explorar suas ideias mediante a leitura
compartilhada, a criacdo estética por meio do desenho e do didlogo. A pedagogia dialdgica
pode ser compreendida como um momento exploratorio de ideias para cada aluno. “Ela esta
menos preocupada com a cognigdo, mas com a consciéncia formadora que convida a considerar
a natureza socialmente imbuida dos seres humanos ¢ do engajamento com as ideias” (White,
2016). Para isso, uma das tarefas da pedagogia dialdgica € apoiar o acesso a varias fontes de
informagdo, auxiliando os alunos a reexaminarem e a expandirem ou até a desafiarem seus
proprios argumentos. “Na pedagogia dialdgica, todas as vozes devem ser vistas e ouvidas,

incluindo aquelas que ndo se harmonizam com as nossas” (White, 2016).

Observaciao dialégica

A observagdo ocorreu de forma continua ao longo de todo o processo de pesquisa, pela
pesquisadora e pela assistente de pesquisa. Ela ocorreu tanto na imersdo ao longo da realizagao
das atividades como na observagado dos registros em video das atividades. A observagdo € uma
das mais relevantes fontes de informacgdo de pesquisas de analise qualitativa, principalmente
na area educativa. Este método constitui o elemento primordial sobre a pesquisa desde a
formulagio do problema a analise das informagdes. “E considerada a mais disponivel das
técnicas de coleta de dados” (Viana, 2003, p. 14). O ato de observar ¢ imprescindivel para o
desenvolvimento das capacidades humanas. Planejamos fazer o uso dessa metodologia para

tentarmos mergulhar nos processos de metacomunicagdo, especialmente. Ou seja, perceber
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nuances desse contexto relacional, mais precisamente nas relagdes afetivas que elas
estabelecem.

Considerada do ponto de vista dialogico, as observagdes podem ser desenvolvidas pelo
pesquisador de forma que ele possa aprender com o narrador, considerando a sua ndo
neutralidade, mas sim seu posicionamento no lugar do outro. Além do mais, a observacdo
dialdgica considera as visdes ¢ ponderagdes que o pesquisador fara sobre o mundo e sobre si
mesmo, defrontando-se com seus conceitos, sistemas de valores e crengas, diferentes pontos

de vistas, atualizados durante o ato interativo (Barbato, Alves, & Oliveira, 2019).

Entrevista Dialogica

Para obter mais informagdes sobre a escola, estruturamos uma entrevista aberta ao
coordenador da Educacdo Integral da instituicdo pesquisada, embasada em questionamentos
para a construgdo do contexto na pesquisa. A entrevista dialdgica é uma espécie de entrevista
semiestruturada, uma vez que partimos de algumas questdes-chave referentes ao mundo da
vida do participante. Para Saso e Alonso (2001), esse tipo de entrevista ndo ¢ apenas um
momento de conversa entre o entrevistador e o entrevistado, mas sim se produz uma relagao
em que ambos se comprometem com um problema que se deseja conhecer e que produz um

efeito para ambas as partes.

Instrumentos

Como instrumentos para a construcao de informagdes, nos utilizamos o diario de campo
e registros em audios e videos. A justificativa para o uso das gravacdes de audios e videos se
faz necessaria para o processo analitico utilizado na pesquisa. Como o foco esta na dindmica
dos processos de desenvolvimento, os aspectos comunicativos e metacomunicativos das

interagcdes serdo considerados (Branco, 2009). A analise das interagGes sociais ¢ a andlise da
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comunicacdo e da metacomunicagdo implicam necessariamente no uso de registro em video
das ac¢des empiricas.

As acdes de pesquisa de natureza dialogica t€m o intuito de fortalecer a (re) construgao
dos significados e constituem um importante material desvelador do processo do self dialogico.
E a partir do permanente processo de formacio das ressignificagdes de si que poderemos
estabelecer uma possivel relagdo com o processo de ensino e aprendizagem, condi¢do essencial

no processo de escolarizacao.

Pesquisa interventiva

A pesquisa interventiva se constituiu em uma experiéncia dialdégica por meio da
organizagdo de cinco oficinas, que englobaram leitura, producdo e roda de conversa. Esses trés
momentos importantes foram momentos estratégicos, guiados pelos objetivos da pesquisa. O
Momento Um foi 0 momento de leitura, ou seja, havia um texto motivador, um capitulo do
livro Persépolis (Satrapi, 2007), em que as alunas fizeram, a principio, uma leitura individual
e posteriormente com o grupo. O Momento Dois ficou caracterizado pelo instante da criagdo
das historias em quadrinhos autobiograficas, ja motivadas pela leitura do Momento Um,
transpassadas por suas historias de vida. No Momento Trés houve a roda de conversa, ou
melhor, a ocasido em que as alunas explicavam suas cria¢des realizadas no Momento Dois,
sistematizadas pelo Momento um. Analisaremos o momento Trés, as rodas de conversa,
momento esse de conversacdo que abarca todas as experiéncias que tivemos.

Desenvolvemos cinco oficinas. Em todas elas servimos um lanche. Em alguns
momentos ou ele era servido no inicio, ou no meio ou no final da oficina. Tudo acontecia

conforme o contexto pedia.

O tema

As oficinas de leitura estiveram embasadas em alguns capitulos do livro autobiografico

Persépolis (Satrapi, 2007). Esse livro, escrito em formato de histéria em quadrinhos, relaciona
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a historia de vida da autora a crescente repressdo das liberdades civis e as consequéncias da
politica iraniana na vida cotidiana dos cidaddos no final dos anos 1970, incluindo a queda
do X4, o regime inicial de Ruhollah Khomeini, e os primeiros anos da Guerra Ird-Iraque. Um
dos objetivos das oficinas foi incentivar o gosto pela leitura no ambiente escolar, mas sobretudo
foi inspirar as meninas pesquisadas através de um relato historico realizado por uma mulher. A
ideia foi unir historia em quadrinhos, conhecimento histérico e produgdo de narrativas

autobiograficas.

Historia das Mulheres

A importancia de realizar uma pesquisa com meninas se vincula ao estudo das mulheres,
que esta profundamente relacionado com a FEscola dos Annales. Essa nova fase da
historiografia, que assim ficou conhecida, emergiu a partir dos anos 30 do século XX. Seu
intuito foi romper com uma visdo positivista da escrita da Historia. A partir dessa fase, a
introducgdo da Histéria Social por parte dessa corrente historiografica introduz a mulher, pois
ela enfatiza contextos e praticas em que elas estavam inseridas, como a vida privada, a familia,
o casamento, a sexualidade, dentre outros.

Esse novo olhar para se fazer historia foi intensificado com o movimento feminista em
meados dos anos 1960/70 no Brasil no século passado. Os estudos feministas sobre género
surgiram nessa época visando a desconstrucdo do feminino e da ideia de esséncia feminina,
bem como os locais sociais desprivilegiados que eram destinados as mulheres (Zanello, Fiuza,
& Costa, 2015). Esses estudos passaram a evidenciar também o carater relacional da categoria,
ressaltando a impossibilidade de estudar homens e mulheres separadamente. Isso quer dizer
que o conceito de género se opds a um determinismo bioldgico velado no uso de termos como
“sexo ou “diferenca sexual”. Todavia, a construcdo social do género também se mostrou
ineficiente e foi na Terceira onda do feminismo que o género foi apresentado, ndo apenas como
uma construcdo social a partir das diferengas sexuais, mas como a propria diferenca sexual

enquanto forma de construcao de género.
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E dessa desconstrugio da identidade de género, baseada em Judith Butler (1988), que o
movimento feminista se apropriou para mostrar a disting@o entre sexo/género. O sexo € natural,
mas o género € construido. Nao € mais a biologia quem o define, mas sim a cultura. Dessa
forma, o género € uma identidade construida historicamente no tempo e ndo depende do sexo.

A célebre frase de Simone Beauvoir em que ela diz que ndo se nasce mulher, torna-se,
deixa claro que a categoria do género ndo ¢ mais algo natural, mas uma ideia historica. Ser
mulher depende do significado cultural, “de compelir o corpo a se conformar a uma nogao
historica de mulher” (Butler 1988, p. 2), induzindo o corpo a um signo, no qual ser mulher ¢
uma identidade constituida e estendida como a maneira cotidiana por meio da qual gestos
corporais, movimentos ¢ encenagdes de todos os tipos constituem uma realizagao performativa
(Butler, 1998). O corpo surge assumindo significados culturais, uma expressdo concreta e
historicamente mediada pelo mundo. Ha uma ideia de agéncia que consiste no processo de
tornar as possibilidades determinadas.

Dessa forma, o desejo de escrever sobre o feminino surge pela inspiragdo do género
como uma situagdo cultural compartilhada. Além disso, os aspectos tedricos-conceituais
relativos ao estudo do género sdo de suma importancia de serem trabalhados no contexto
escolar. A escola € um lugar profundamente marcado por concepgdes e crencas que neutralizam
as desigualdades entre homens e mulheres (Madureira, & Branco, 2012). Trabalhar essas
questdes teodricas e conceituais podem contribuir para a desestruturagdo de padrdes
hegemdnicos em que se assentam as historicas desigualdades, ndo so entre homens e mulheres,

mas entre brancos e negros, heterossexuais e os que escapam dessa “norma” (Barreto, 2016).

Oficinas de leitura

Quando planejamos a pesquisa pensamos em um projeto capaz de proporcionar
habilidades de leitura e escrita, e principalmente, um projeto desenvolvedor de experiéncias
que facilitasse e consolidasse a producdo de significados. Para isso, decidimos trabalhar com

histérias em quadrinhos, pois acreditamos ser uma importante ferramenta, muito apreciada
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pelos mais diversos publicos e por ter uma forma peculiar e despojada para iniciar o incentivo
a leitura.

Além disso, as historias em quadrinhos tém peculiaridades que favorecem a faixa etaria
em questdo: presenca das imagens nos dialogos, textos escritos em frases simples ¢ em ordem
direta e objetiva; as narrativas giram em torno de uma situagdo central, um conflito, um
problema que sera resolvido até o final e ainda sdo compostas por um esquema linear, com
principio, meio e fim, além de serem recheadas com uma dose de humor.

Os quadrinhos sdo excelentes ferramentas de incentivo a leitura, uma vez que a
associacdo de textos e imagens se torna mais atraente para o leitor, ¢ os elementos graficos
contidos nessas historias facilitam a compreensdo da trama. Abordando diversos temas comuns
ao cotidiano das estudantes, os quadrinhos se aproximam das alunas a partir desses temas. Seus
personagens vao a escola, t€ém pesadelos, medos e expectativas, o que promove a identificacao

e a familiaridade entre elas.

Oficinas de producdo de historias em quadrinho autobiogrdficas

Ap6s a leitura das historias em quadrinhos desenvolvida em cada oficina, as alunas eram
convidadas a produzir narrativas autobiograficas. Como um modelo a pesquisadora ilustrou
cada oficina com uma histéria em quadrinho. Cada historia individual foi representada por sua
histéria de vida contendo sua perspectiva de mundo. As oficinas foram tematizadas e
embasadas, a principio, de acordo com os trés objetivos especificos deste trabalho. Mas a
medida que o processo foi se desenvolvendo, incluimos mais duas oficinas que julgamos
importantes ¢ imprescindiveis, portanto, impossiveis de ndo serem sugeridas as participantes
de pesquisa.

As narrativas em historias em quadrinhos apresentam um carater dialégico, uma vez
que “uma narrativa acaba sempre sendo um processo cultural, pois ela tanto depende de quem
a produz como depende para quem se destina” (Cunha, 2010, p. 208). A atividade proposta na

oficina, além de provocar as alunas para que organizassem narrativas sobre seu contexto fora
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da escola, sobre sua trajetoria de vida e escolar e sobre sua inser¢do cultural no tempo e no
espaco, permitiu que a narrativa desvendasse “significados que tém atribuido aos fatos que
viveu, e assim, vai reconstruindo a compreensao que tem de si mesmo” (Cunha, 2010, p. 202).
O sujeito reelabora a si mesmo e 0 mundo em um processo dindmico e dialético.

Sobre pesquisas utilizando as narrativas como ferramenta metodoldgica, Cunha (2010)
descreve que “ndo sdo os produtos das narrativas as que mais interessam, mas Sim 0 processo
de produgdo pelo qual vive o sujeito” (p. 206). As producdes, enquanto processos, sdo a base
da Psicologia Cultural, sobretudo, o fundamento das teorias dialdégicas em desenvolvimento.
Os processos sdao considerados multilineares, e sua primazia ¢ apreciar o papel ativo e
formativo do sujeito considerando as interagdes sociais. A pesquisa visou valorizar o processo
individual das alunas e suas repercussdoes sobre si ¢ sobre o mundo. Suas produgdes
autobiograficas permitiram acessar suas subjetividades; e ao conhecermos a natureza e a
histéria de vida de cada uma, acessamos como elas constroem suas relagdes.

Ao propor uma atividade criativa como as histérias em quadrinhos, algumas func¢des
mentais, como o desenvolvimento da imaginagdo, sdo mobilizadas como uma ferramenta
colaborativa de dialogo entre o professor e o aluno. Quando o aluno externaliza seus
significados ou produtos, expde ao mundo seus sistemas de crengas, valores e suas producdes
de significados, antes apenas internalizados. “As historias em quadrinhos biograficas podem
ser fios condutores para a constru¢do da narrativa que os estudantes constroem para si na
relacdo que tem com a escola e a orientagdo para a praxis da vida humana” (Fronza, 2016, p.
279). O acesso a essa subjetividade pode contribuir para novas formas de aprendizagem a partir
do desenvolvimento da imagina¢do e da emocdo, além de auxiliar na formacdo de suas
identidades historicas a partir de um processo criativo de autoconhecimento.

As narrativas autobiograficas produzidas nos gibis devem ser entendidas para além de

um género literario. Isso porque ela (a biografia) considera o sujeito como uma unidade de
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analise dentro do contexto da sua historia de vida. A partir dai se pode estabelecer uma estreita
relacdo entre autobiografia e o conhecimento historico.

As historias em quadrinhos individuais trouxeram algumas questdes e os
posicionamentos observados puderam ser problematizados, contribuindo para novas formas de
elaboracdo pessoal, sobretudo analisando o desenvolvimento do Self, com base na narrativa.
Propusemos, com esse instrumento ladico, narrativo e autobiografico que elas construissem
um livro com alguns capitulos de suas vidas. Esse livro foi entregue a elas na ultima oficina
(Anexo 4). Acreditamos que esse material possa contribuir para a memoria educativa dessas
alunas, além de possibilitar novas ressignificagdes apds suas leituras e releituras do livrinho,

em qualquer tempo da sua trajetoria de vida.

Rodas de conversa

Assim como as historias em quadrinhos, as rodas de conversa constituem-se como
importante ferramenta pedagdgica que “contribui para a aprendizagem da escuta, estimula o
desenvolvimento da linguagem oral e permite a todos que possam se expressar” (Alessi, 2014,
p. 18). A atividade amplia a capacidade narrativa dos alunos e fornece chaves para o
desenvolvimento da pedagogia dialogica.

As rodas de conversa aconteceram apdés o Momento I ¢ o Momento II, visando
relacionar as oficinas de leitura e a criag@o das histoérias em quadrinhos autobiograficas. A partir
do didlogo, as rodas de conversas, inspiradas no Circulo de Bakhtin, buscaram associar os
enunciados e as interpretacdes surgidas no grupo através da pratica interativa. Além disso, as
ideias dos autores do circulo de Bakhtin tém resistido e demonstrado possuir uma capacidade
heuristica que tem renovado e atualizado muitas de nossas interpretagdes pessoais sobre os
modos de existéncia da linguagem em sociedade, sobretudo relativamente ao peso da
linguagem na nossa formagao subjetiva (Alessi, 2014, p. 11). Sendo assim, utilizamos as rodas
de conversa considerando a heteroglossia como unidade de analise com base na pluralidade de

interpretagdes.
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Uma das potencialidades do desenvolvimento das rodas de conversa se da, dentre
outras, por considerar a linguagem como uma pronuncia individual de um sujeito que ¢ parte
do mundo social e cultural. Esse universo semidtico que oportuniza a aprendizagem a partir
dos signos, emergentes da atividade discursiva, caracteriza um espago dialdgico de construgao
de conhecimento.

Promover a aprendizagem da escuta ¢ dar “ouvidos” aos sentidos que surgem nas rodas
de conversas € considerar as sensagoes, as emogoes, 0s sentimentos e os valores que podem ser
pesquisados através dessa atividade metodologica. Um dos destaques da nossa pesquisa €
observar os diferentes posicionamentos adotados pelas alunas e em quais momentos esses
posicionamentos se transformam. Procuramos proporcionar o espago das rodas de conversa
como meio de promoc¢do da autoconsciéncia a partir do discurso. Planejamos em cada roda
uma copia do trabalho de cada uma para todas as participantes. Sendo assim, o livro final

trabalha como uma ferramenta que dialoga com self de si e com o self'do outro.

Procedimentos da pesquisa empirica

Apresentagdo (Duracdo: 50 min.). Reunimos as alunas da Educac¢éo Integral no periodo
matutino na biblioteca da escola e apresentamos a importancia da pesquisa cientifica na
sociedade e seus beneficios, bem como sua relevancia para o desenvolvimento humano no
mundo cientifico, tecnoldgico e cultural. Apontamos para as alunas presentes os principais
objetivos das oficinas de leitura e produgdo de texto, bem como a sua importancia quando
embasadas no contexto historico para a producdo de sentido e significado. Narramos parte da
obra base, Persépolis (Satrapi, 2007). Explicamos o ciclo metodologico e todos os seus
momentos. Por fim, destacamos a notabilidade de se fazer pesquisa com mulheres e sua
notoriedade no mundo contemporaneo. Ao final, fizemos o convite para a participagdo e

encerramos com um lanche organizado pela equipe de pesquisa.
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Figura 3 - Linha do tempo.

Oficina I (Duragdo: 2h). Objetivo: Conferir significados as historias de vidas das alunas
através dos quadrinhos, de modo a observar a maneira como as alunas significam suas relagdes
com o mundo ao longo de sua trajetoria, matizada pelas cargas afetivas dessas relacdes.
Momento 1: Leitura do quadrinho “A carta” (Anexo 1) da obra base — Persépolis (Satrapi,
2007). O texto se passa com Marjane ainda crianca, quando ela participa de uma noite de
autografos de um autor que escreve sobre o trabalho infantil. Com isso, Marjane sente vergonha
de seu pai ter um Cadilac e, mais ainda, lembra-se de que tem uma empregada e reflete sobre
as diferengas de classes. O capitulo em questao foca nos relacionamentos da protagonista com
sua familia € com o mundo, sem deixar de manifestar sua ideologia politica, bem como
problematiza sobre o envolvimento entre pessoas de diferentes camadas sociais. Com um toque
emotivo, a autora levanta reflexdes acerca de si ¢ do mundo. Momento 2: Produgdo de gibi
autobiografico sobre as redes de relacionamentos das alunas participantes. Momento 3: Roda

de conversa sobre as producdes autobiograficas.
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Oficina 2 (Duragdo: 2h). Objetivo: Estimular a criagdo de historias em quadrinhos
baseadas nas histoérias de vida das alunas, de modo a observar a maneira como as alunas
significam suas relagcdes com o mundo ao longo de sua trajetoria, buscando focar nas dindmicas
dos posicionamentos pessoais sobre as possibilidades de futuro para si proprias. Momento 1:
Leitura do quadrinho “O esqui” (Anexo 2) da obra base Persépolis (Satrapi, 2007). O quadrinho
se passa com Marjane ja adulta quando retorna ao Ird ap6s uma temporada de alguns anos em
Viena. A protagonista demonstra um certo conflito com sua identidade, pois em Viena, era
considerada pelos seus amigos uma mulher retrograda e ao retornar no Ird, uma mulher a frente
do seu tempo. No quadrinho em questdo a autora narra uma viagem com as amigas, estimulada
pela mae, que acha que vai deixar sua filha melhor, ja que anda triste, mas na verdade um
acontecimento muda tudo. Ao responder as suas amigas que ja teve relacdo sexual e ainda com
mais de um parceiro, ¢ ofendida por elas e entra em depressdao. Ao procurar fazer terapia, ela
passa por trés profissionais e nada parece resolver. Entdo ela decide se matar: tenta se cortar,
toma remédios em excesso e nada acontece. Entdo ela chega a conclusao que nao “foi feita para
morrer” (Satrapi, 2007, p. 275) ¢ d4 um novo destino a sua vida. Torna-se professora de
aerdbica e embarca em direcdo a um novo futuro. Momento 2: Producdo de gibi individual
sobre as redes de relacionamentos das alunas participantes imbuidas nas suas perspectivas de
futuro. Momento 3: Roda de conversa sobre as producdes autobiograficas.

Oficina 3 (Duragdo: 2h). Objetivo: Estimular a criagdo de narrativas sobre as historias
de vidas das alunas, de modo a observar a maneira como as alunas conferem significado a
Educacao Integral, problematizando a Educagdo Integral como espago de desenvolvimento
integral do sujeito. Momento 1: Leitura do quadrinho “O véu” (Anexo 3) da obra base
Persépolis (Satrapi, 2007). O quadrinho contextualiza as reflexdes de Marjane aos 10 anos
acerca do uso obrigatdrio do véu nas escolas, apds a revolucdo islamica de 1979. No enredo,
narra que estuda em uma escola francesa e laica, antes da revolucdo e que meninos € meninas

estudavam juntos. De repente, uma série de mudancas ocorre além do uso obrigatério do véu:
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o fechamento das escolas bilingues e a separagdo de meninos e meninas na escola. O capitulo
da destaque a falta de entendimento das criangas em relacdo ao significado de usar o véu nas
escolas e sobre a sua obrigatoriedade. Descreve algumas brincadeiras infantis com o manejo
do objeto sagrado (que nao era sagrado para as criangas, ja que elas nao entendiam o seu uso).
Marjane narra também alguns protestos contra e pro-véu no seu pais e relata a experiéncia de
quando sua mée ¢ fotografada em uma manifestacdo contraria a seu uso. Sem esconder o medo
do que poderia acontecer, sua mae se submete a situacdo de pintar o cabelo e utilizar-se, com
uso frequente, de dculos escuros para ndo ser reconhecida. Com o desenrolar da historia,
Marjane se mostra indecisa em relagdo ao véu, pois era muito religiosa, mas nao tinha a mesma
religido do seu pais. Inspirava-se nos entendimentos de Zaratustra e pensava ser a Ultima
profeta de Deus. Momento 2: Produc@o de gibi individual sobre as atividades desenvolvidas
pelas alunas no contexto da Educacdo Integral. Momento 3: Roda de conversa sobre as
producdes autobiograficas.

Oficina 4 — Dinamica do espelho. (Duragdo: 30 min). Objetivo: Promover uma
atividade em contato com a natureza para permitir que as alunas facam diferentes conexdes
entre as suas experiéncias e as suas competéncias especificas, de modo a produzir novas
ressignificagdes de si. O objetivo aqui foi promover, em contextos educativos variaveis,
reflexdes acerca de si mesmas a partir de situacdes de atividades compartilhadas. Estiveram
presentes as alunas participantes, a educadora social Martha, a assistente de pesquisa
Kharoline, e a pesquisadora Vanessa. O cenério escolhido foi o Parque Nacional da Agua
Mineral. No momento da dindmica foi solicitado que elas olhassem para uma foto que estava
dentro de uma caixa e deveriam falar caracteristicas dessa pessoa para as outras participantes.
Mas na caixa ndo havia uma foto ¢ sim um espelho onde cada aluna, no seu tempo, era
convidada a falar de si mesma.

Oficina 5 — Avaliacdo da Pesquisa. (Duragao: 60 min.). Objetivo: Promover a criacao

de uma historia em quadrinhos para avaliagdo da pesquisa. Momento 1: Producdo de gibi
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individual sobre o desenvolvimento de cada participante na pesquisa, em que elas expressassem
as seguintes questdes: (i) elas no primeiro dia da pesquisa; (ii) Persépolis — o que mais marcou,
(ii1) o que mais gostaram na pesquisa; (iv) o que menos gostaram; (v) o que mudou nelas e (vi)
o melhor momento. Momento 2: Roda de conversa sobre a ultima producdo artistica, a
avaliacdo da pesquisa e entrega do volume com a compilagdo das producdes de historias em

quadrinhos (Anexo 4) e confraternizagao.

Procedimentos Eticos

Codigos de ética em pesquisa com seres humanos foram elaborados por associagdes
profissionais ¢ académicas, de forma a ndo expor as sujeitas de pesquisa e a instituicdo que
participou desse estudo cientifico. Alguns dos objetivos desses codigos perpassam o desejo de
garantia as participantes de terem autonomia para escolherem estar em pesquisas cientificas de
forma voluntaria, tendo o direito de serem informadas sobre a natureza da investigagao e suas
possiveis consequéncias e riscos. Prioriza-se também que as participantes tenham sua
identidade ¢ integridade protegidas.

Dessa forma, a presente pesquisa atendeu as Diretrizes e Normas regulamentadoras de
Pesquisa envolvendo Seres Humanos definidos pela Resolucao n° 196/96 (Conselho Nacional
de Satude, 1996). Foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de
Brasilia (Parecer n° 3.555.104) e recebeu o Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica
(CAAE) n° 15033318.5.0000.5540.

As participantes estavam cientes e de acordo com todos os procedimentos da pesquisa,
tendo sido apresentado a cada uma o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para a assinatura do responsavel (Apéndice C), e outro para as participantes, adaptado as suas
idades e faixa etaria (Apé€ndice B), para que atestassem e formalizassem sua concordancia em

participar do estudo, podendo as participantes desistirem, a qualquer tempo, da pesquisa.



98

Procedimentos Analiticos

A anélise das ressignificacdes de si de alunas matriculadas na Educagdo Integral e suas
transformac¢des demandou a construcdo de uma metodologia capaz de construir informagdes
sobre as narrativas das alunas a partir das interagdes ocorridas em todos os momentos das
oficinas. As rodas de conversa foram a sintese dos dois primeiros momentos metodologicos, e
por isso foi 0 momento escolhido para a analise.

A analise reflexiva (Merleau-Ponty, 1999), enquanto procedimento de investigagdo
entre o espaco semiodtico da pesquisa para a construgdo de significados a partir da propria
experiéncia e a unidade sujeito-mundo, ¢ a base da perspectiva fenomenoldgica. Na
fenomenologia, o sujeito ¢ a condigdo da possibilidade de sentido (Merleau-Ponty, 1999).
Utilizaremos caminhos possiveis embasados no dialogismo e ndo descartaremos possiveis
interpretagdes para a construgdo de sentido. O processo de analise reflexiva também permitira
o uso da reflex@o como acontecimento, procedimento e a condi¢do de se criar possibilidades
de mudangas, por ser uma circunstancia que ocorre dentro da experiéncia.

A unidade dialogica de analise ¢ a interacdo social, “a interagao situada incluindo suas
atividades constituintes e seu pertencimento a praticas socioculturais” (Linell, 1994, p. 30).
Considerando a dialogicidade, nossa analise estara focada no que tange aos relacionamentos
entre a mente ¢ existéncia humana baseadas nas relagdes entre si (Ego-Alter). Se o dialogismo
concebe a comunicagdo como principal caracteristica da linguagem (Makova 2007), as rodas
de conversa sdo um método para estudar a comunicagdo em interagdo. Na interagdo social, os
participantes negociam seus pensamentos sobre as realidades sociais, sentimentos do passado
e da experiéncia presente, bem como antecipacdes do futuro, ou seja, o conhecimento é
transformado quando as pessoas estdo em interacdo. Afirmamos que as rodas de conversa
podem nos fornecer dados essenciais para a pesquisa de conhecimento socialmente

compartilhado.
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Desde a observagdo, registrada no diario de campo, assim como as filmagens das
oficinas de leitura e a producdo dos gibis autobiograficos poderdo ser consideradas
experiéncias que ganhardo sentidos quantas vezes forem revisitadas. A geracdo de sentido
ocorrida nas rodas de conversa permitiu considerar os enunciados das alunas como forma de
elaboragdo de sentidos para si mesmas e para o grupo.

A riqueza dos didlogos construidos pelas criangas nos revelam as diversas maneiras de
que elas tem de ver o mundo em que vivem, suas percepcdes dos acontecimentos, das
pessoas e coisas que estdo a sua volta, revelam singularidades, resultado da cultura, dos
valores e habitos de suas familias, deixando as suas marcas de sujeito social, historico,
com um jeito proprio de sentir, ver agir sobre o mundo. Isso tudo se faz transparecer na

sua linguagem (Alessi, 2014 p. 49).

Sob uma perspectiva bakhtiniana, analisamos as narrativas das alunas que serdo
externalizadas, observando, a partir dos enunciados, as multiplas vozes que se originam da
internalizacdo das autoras, a partir de seus dialogos e de encontros passados e imaginarios no
mundo social. Como tal, essas narrativas se tornam um local primario de andlise na constitui¢ao
mutua de si e do mundo social, de significados em nivel pessoal e cultural.

Os cronotopos da pesquisa serdo nossa unidade de analise na medida em que eles foram
identificados na triangulacdo dos resultados oriundos dos diferentes momentos da pesquisa. Os
cronotopos da Educagdo Integral sdo: a biblioteca, o skate park, a sala de aula do turno regular
e os espacos de alimentacdo, como a cantina e os lanches.

Para finalizar, sinalizamos o carater fundamentalmente dialdégico da pesquisa.
Entendendo que a aprendizagem a partir de experiéncias compartilhadas ndo ¢ um processo
apenas cognitivo, mas emocional, afetivo e social, pretendemos, com este estudo, desenvolver
significagdes e ressignificacdes a partir das experiéncias e pesquisar como essas experiéncias

podem gerar novos posicionamentos. Esperamos estudar como esses posicionamentos podem
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contribuir para o desenvolvimento de niveis mais elevados de raciocinio, conscientizagdo e

melhores formas de relacionamento com os outros e consigo mesmas.
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Capitulo 4 — Resultados e Discussio: Desenhando Perspectivas de Desenvolvimento

Neste capitulo sdo apresentadas as rodas de conversa a comecar de uma sintese dos
momentos mais significativos e sob quais eixos tematicos se apresentaram. Relacionaremos as
informacdes obtidas na experiéncia da pesquisa com aspiragdes tedrico-metodologicas na
perspectiva do desenvolvimento humano. Os resultados revelaram a roda de conversa como
pratica pedagdgica metodologica que pode aprimorar a qualidade dos relacionamentos na sala
de aula, a importancia das interagdes sociais em cronotopos ontoldgicos ¢ semioticos da
educacdo para os processos de significacdo e o self dialdgico como processo de significacdo

fundamental para as dinamicas de aprendizagem.

O desenvolvimento da pesquisa

Planejamos o direcionamento da pesquisa na figura da pesquisadora como atuante e
mais precisamente em uma oficina do programa da Educacao Integral, no turno do integral, na
escola escolhida. A atuacdo da pesquisadora foi planejada como acompanhante de turma,
interventora e gerenciadora das atividades das oficinas desenvolvidas no Momento 1, no
Momento 2 ¢ no Momento 3. Todas as atividades da pesquisa foram desenvolvidas na
biblioteca da escola. A analise do trabalho da-se no Momento 3, nas rodas de conversa.

Planejamos nos servir das rodas de conversa para a investigacdo da pesquisa por dois
motivos: o primeiro, por se tratar de um momento configurado pela sistematizagdo do
Momento 1 ¢ do Momento 2. O segundo motivo esta relacionado a crenga na capacidade da
roda de conversa como uma metodologia participativa que favorece a construgdo de uma
pratica dialogica, a partir do saber compartilhado.

O primeiro encontro aconteceu com a apresentacdo da pesquisa e foi oferecido para
aproximadamente 10 alunas regularmente matriculadas na Educagdo Integral no “periodo do

integral”. Todas foram recebidas com um abrago na entrada e na saida. Estiveram presentes,
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além das alunas, a pesquisadora, a assistente de pesquisa Kharoline Miguel e a educadora social
Martha. A pesquisa foi apresentada em Power Point e projetada na TV da Biblioteca. As alunas
sentaram-se ao redor de uma mesa redonda.

Esse encontro teve como proposta a apresentacdo da pesquisa. Iniciamos com a
distribuicdo da letra da musica Trem bala, de Ana Vilela (Apéndice A). Em seguida, a
pesquisadora tocou-a no violdo para cantarmos todas juntas. Posteriormente introduzimos
informagdes sobre o tema e a importancia da pesquisa cientifica na sociedade. Sequencialmente
apresentamos as vantagens da oficina de leitura e produ¢do de texto em formato de historias
em quadrinhos ancoradas no conhecimento histdrico. Enfatizamos o nosso protagonismo na
historia, principalmente como a¢do documental na produgdo de material na historiografia da
Historia das Mulheres. Além disso, apresentamos a obra Persépolis (Satrapi, 2007),
enfatizando as possiveis relagdes que podemos estabelecer entre a autobiografia e o
conhecimento histérico como forma de criar questionamentos e mobilizagdes internas.
Informamos as alunas que o trabalho de pesquisa contribuiria para a formagdo de um livro de
histérias em quadrinhos produzidas por nds e que servird para a manutencao da nossa memoria
educativa. Por fim, avisamos que poderiamos escolher nomes artisticos para a composi¢do
desse trabalho.

Na apresentacdo da obra, a equipe de pesquisa sentiu que as meninas estiveram atentas
e interessadas, demonstrando muita curiosidade referente ao tema. Elas nem sequer sabiam
geograficamente onde se localiza o Ird e nem como vivem os adeptos da religido mugulmana,
pois algumas desconheciam o uso do véu nessas culturas. Percebemos que as alunas foram
motivadas pelo desconhecido, por ser uma histdéria de uma menina que viveu durante a guerra
em um pais islamico ou até mesmo pela importancia de se estudar ou de se fazer uma historia
das mulheres por mulheres.

Todas as alunas presentes demonstraram interesse na pesquisa, afirmando que

participariam da mesma. Ao final ilustramos a nossa apresentacdo com um gibi feito pela
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pesquisadora (Apéndice A). Como contetido do gibi, pudemos externar a ideia de fazer a
pesquisa naquela escola e a preparacdo para aquela apresentacdo. No nosso exemplo estavam
explicitas algumas estruturas linguisticas das historias em quadrinhos, bem como acdes dos
tempos presente e futuro. No trabalho havia os pensamentos e sentimentos da pesquisadora e
como ela havia se preparado para o momento da apresentagdo. No final, foi oferecido um
lanche pela equipe de pesquisa.

Ap6s lancharmos, algumas alunas desceram para a pista do skate park, outras ficaram
conversando entre elas e com a equipe sobre a pesquisa. Foi entdo que Lais sugeriu: “Serd que
poderiamos sugerir para o nosso nome artistico nome de grandes personagens da Historia”?
E Dandara continuou: “Como ¢ o nome daquela do RJ que morreu assassinada™! A
pesquisadora completou: “Marielle”. A partir dai, a primeira proposta foi que seus nomes
artisticos correspondessem ao de grandes mulheres na Historia, sejam elas dos livros ou da vida

real.

A roda de conversa como pratica para o aprimoramento da qualidade das relacdes
no contexto escolar e a polifonia como propriedade do discurso para o

desenvolvimento de uma pedagogia dialégica

Foram realizadas ao todo cinco rodas de conversas. A primeira roda teve como tema
Relacionamentos; a segunda roda foi Perspectivas de Futuro; a terceira, Educacdo Integral; a
quarta, a Dindmica do Espelho; e a quinta a Avalia¢ao da Pesquisa. Usaremos as siglas RC1
para a primeira roda de conversa, RC2 para a segunda roda de conversa, RC3 para a terceira

roda de conversa, RC4 para a quarta roda de conversa e RC5 para a quinta roda de conversa.
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As rodas de conversa se revelaram como contexto que ofereceram
ferramentas pedagogicas para o desenvolvimento da dialogicidade. A produgdo de sentido a
partir dos enunciados esteve embasada em principios dialdgicos, como responsabilidade,
transformacgdo, estética, autoria e polifonia. No desenvolvimento de uma pedagogia dialdgica
fortalecemos os espacos plurais e democraticos para a circulagdo de vozes, organizagdo de
saberes, enfim, construimos vinculos e significados sobre nds e¢ sobre o0 mundo. As rodas de
conversa atuaram, no contexto educativo, como um meio desenvolvimental no qual ndo

podemos dissociar a experiéncia, a subjetividade, cognigao e afeto.

As rodas de conversa enquanto situacées colaborativas de aprendizagem

A Psicologia Cultural enfoca a dindmica da aprendizagem concentrada na importancia
das relagdes sociais estabelecidas no contexto escolar, conferindo especial atengdo aos
momentos que implicam em constru¢do do conhecimento, procurando evidenciar o papel ativo
e reflexivo dos alunos (Branco, Freire, & Roncancio-Moreno, 2018). Estas interagdes sociais
devem ser direcionadas a estimular a valorizacdo de motivagdes especificas, oriundas dos seus
significados culturais ou de diversas ordens, praticas afetivas ou sociais que colaboram para o
desenvolvimento pessoal e intelectual dos alunos. “O processo de aprendizagem ¢, antes de
tudo, uma intensa experiéncia afetiva e relacional” (Marsico 2017, p. 765).

As vozes das participantes foram analisadas a partir das experiéncias desenvolvidas e
compartilhadas durante toda a pesquisa. Para essa pratica, a equipe adotou a perspectiva
dialogica que considera o homem um ser de linguagem (Bakhtin, 2003). A condugdo dos
trabalhos desenvolvidos nas rodas de conversas esteve inspirada no Circulo de Bakhtin. O
aporte tedrico dos intelectuais e integrantes do Circulo de Bakhtin considera a importancia da
alteridade na constituicdo do sujeito, ou melhor, a interagdo permanente com o outro na
contribuicdo para a formagdo da consciéncia humana (Alessi, 2011).

As contribui¢cdes teodricas de Bakhtin tém ajudado a transcender o dualismo

pessoa/cultura que faz parte das Ciéncias Sociais pelo enfoque em sua natureza mutuamente
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constitutiva e dialdgica. A perspectiva bakhtiniana considera a relevancia da pessoa que atua
como consultor do mundo social para si e para os outros (White, 2016). As obras filoséficas de
Bakhtin ao longo da sua vida nos fornecem um meio de recuperar esses principios dialdgicos,
interrogando profundamente as varias maneiras de nos encontrarmos com 0s outros € como
esses outros moldam os significados. Dessa forma, promover situagdes colaborativas de
aprendizagem, de acordo com a perspectiva historico-cultural, ¢ contribuir para todo o processo
do aprender.

Em termos pedagogicos, as situagdes colaborativas de aprendizagem permitem que os
participantes utilizem diversos géneros discursivos para se comunicar, esclarecer e elaborar o
pensamento, usar formas claras e explicitas para serem compreendidos. Para transformarem as
ideias em palavras, esses participantes devem adotar a perspectiva dos outros sociais, devem
tecer zonas de sentidos e significados que se intercruzam nas trocas intersubjetivas (Beraldo,
Ligorio, & Barbato, 2017). Isso significa que a linguagem na interagao social ¢ a base para uma
construgdo de conhecimento significativo, e isso perpassa necessariamente pela alteridade, que,
com sua contribuicao, possibilita gerar novos conhecimentos.

Pontecorvo, Ajello e Zucchermagliom (2005) apresentam que atividades nas quais os
sujeitos utilizam a troca na atividade compartilhada podem operar como um elo entre o senso
comum e um conhecimento que tende a se tornar mais cientifico: a interag@o e o discurso sao
a base para transformar o objeto da experiéncia comum em um objeto do discurso “negociado
e compartilhado que pode se transformar em um discurso cientifico & medida que torna mais
perceptivel ao proprio sujeito” (2005, p. 201). Nesse sentido, a perspectiva dialdgica pode
apoiar a aprendizagem baseada no discurso, por meio da qual se constréi conhecimento a partir
da interpretacdo da experiéncia cotidiana e escolar, compartilhada em atividades como as rodas
de conversa.

Sendo assim, ¢ por meio do proprio conhecimento, em uma estreita relacdo entre

linguagem e processos de aprendizagem e descoberta, que o conhecimento exploratdrio ou
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pensamento-discursivo se desenvolve, com o uso de complementag¢des da fala do outro, por
adjetivacdes, opinides sobre as proposicoes, exposicao de ideias, o que leva os estudantes para
além do conhecimento meramente factual. Como resultado, mais e mais lados ou caracteristicas
de um objeto ou ideia sdo expostos pelo grupo (Bodrova, & Leong, 2006, p. 81).

A linguagem, bem como o discurso na sala de aula, pode ser considerada ponto de
encontro dos processos comunicativos, metacomunicativos (Branco, 2009), aspectos
cognitivos, ativacdo de recursos sociais e de conhecimento prévio (Pontecorvo et al., 2005).
Pelo intercambio de ideias a partir dos enunciados, as participantes desenvolveram uma relagio

de reciprocidade que se tornou fundamental para o estabelecimento de lagos e vinculos.

A produgdo de sentido a partir dos enunciados: a Educagdo Integral em foco

A epistemologia dialdgica esta embasada nos enunciados como uma forte ferramenta
para a construcao de sentido e significado. Sendo assim, o didlogo como principio norteador
da aprendizagem estabelecido nas rodas de conversa foi a mediagdo semiotica para dar sentido
as relagdes ali desenvolvidas.

Os enunciados geram sentidos que podem ser analisados no contexto da enunciacgdo e
estdo sempre relacionados a outros enunciados. Na dindmica do enunciado, o significado ¢
gerado através de diversos pontos de vista ideoldgicos em vez de algum tipo de resposta
coletiva em um consenso (White, 2016). Os enunciados das rodas de conversa deram sentido
as relagoes estabelecidas. Segue abaixo o didlogo na Roda de Conversa 3, roda essa em que as
alunas explicavam sobre os desenhos realizados na oficina tematica sobre a Educagéo Integral.

Excerto n°. 1 - Roda de conversa 3 (RC3)

Linha Sujeito da Enunciado Comentarios/indicadores

Fala metacomunicativos
769 Daynara Aqui é no skate park. Olhando para o seu quadrinho
770 Pesquisadora  E vocé anda de skate? Apontando para Daynara com

expressdo de surpresa
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771 Daynara Nao, mas eu fico tentando, né?  Sorriu e olhou para o quadrinho.
772 Joana D’Arc ~ Tentando quebrar a cara Bem séria, encarando Daynara
773 Lais Gostei! Gargalhadas de todas
774 Daynara E porque eu fico tentando. Olhando para o seu quadrinho
Quando eu vou para 14, as vezes
depois do almogo, eu vou para
la.
775 Pesquisadora  Vocé tem skate?
776 Daynara Nao, eu vou comprar meu agora. Olhando para o seu trabalho
777 Pesquisadora  Seus amigos que te emprestam e Aponta para Joana D’ Arc
vocé fica tentando, como diz a
Dandara: quebrar a cara.
778 Daynara Quebrar minha cara. Concorda com a cabega ¢ olhando
para seu trabalho.
779 Pesquisadora  Por que vocé ndo tem muito
equilibrio?
780 Daynara Porque eu ndo sei andar mesmo. Encarando a pesquisadora
781 Pesquisadora  E vocé sabe? (se referindo a Joana D’ Arc).
782 Joana D’Arc  Eu também ndo, quase quebrei a Risos e gargalhadas
cara também.
783 Pesquisadora ~ Mas vocé curte esse lugar?
784 Daynara Sim Afirmou com a cabeca e sorriu.
785 Lais E eu consegui virar. O skate ¢ Contou mexendo no cabelo,

sério tipo eu estava 14, eu tava
brincando 1a, ai do nada eu
comecei assim e virei, eu
consegui virar fiquei tdo feliz.

gesticulando, sorrindo e
demonstrando empolgagao.

As dinamicas de conversacdo e colaboracdo desenvolvidas nas rodas de conversa

resultaram em posicionamentos das participantes a partir da provocacdo de tensdes e

distanciamentos discursivos e até com uma dose de humor para a construgao de significados.

Joana D’Arc, ao dizer bem séria, olhando para Daynara, que ela tentava, ao andar de skate,

uebrar a cara”, denuncia a i i i unci A i
“queb ”_ denuncia a intencionalidade do enunciado em provocar o riso como parte do
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contexto afetivo-semidtico que aproximou as participantes, criando vinculos e favorecendo o
estabelecimento de relagdes de confianga. Mais abaixo, Daynara completa a frase dizendo que
quando seus amigos lhe emprestam o skate, ela fica “tentando quebrar a cara”. O enunciado
de Daynara ¢ destinado principalmente a Joana D’ Arc e esta carregado com o senso de humor,
ja estabelecido na relag@o anteriormente. Mesmo que com nuances depreciativas, o enunciado
de Daynara traz o sentido de confianga e confirmacao.

O emprego de atividades compartilhadas, como as rodas de conversa, favoreceu o
processo de compreensdo de nds mesmas e na tomada de consciéncia da situagdo, pela qual
estamos em constante mudanga, alterando-se sempre nos desdobramentos dos enunciados e das
relagdes desenvolvidas no contexto. Ao final da trama dialdgica, ao ser questionada pela
pesquisadora se sabia andar de skate, Joana D’ Arc respondeu: “eu também ndo, quase quebrei
a cara também”, e todas cairam no riso. A resposta de Joana D’Arc demonstra a circularidade
dos enunciados e dos sentidos, ou melhor, ha uma proximidade dada pela experiéncia
compartilhada, que vai surgindo na alternancia do didlogo. Todos esses processos favoreceram
uma aproximacao de todas as envolvidas na pesquisa. Para finalizar, a tinica aluna que ainda
ndo havia falado nada nesse recorte, Lais, fecha a trama dialogica compartilhando uma
experiéncia de superagdo: “E eu consegui virar. O skate é sério, tipo eu estava la, eu tava
brincando ld, ai do nada eu virei, eu consegui virar, fiquei tdo feliz’! A cumplicidade das
respostas aos enunciados, a troca profunda nos momentos dos encontros promoveram uma base
solida para a construcdo das relagdes desenvolvidas no ambito da pesquisa. Ou seja, a
experiéncia de um processo dialdgico contribuiu para a construcao de relagdes positivas, nesse
contexto educativo especificamente.

As rodas de conversa foram importantes espagos interativos que contribuiram para a
constru¢do do conhecimento, de vinculo, de trocas e de afeto, de autoconhecimento e
transformacdo pessoal. Esse espaco privilegiado do didlogo se desenvolveu com as

participantes podendo expressar ideias, opinides, afetos em todas as suas trocas comunicativas
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¢ metacomunicativas. Além disso, a mediagdo da pesquisadora durante as rodas contribuiu para
uma escuta empatica e atenciosa, que buscou sentido as falas das participantes. Além de se
sentirem ouvidas em um contexto educativo que insiste em silencia-las, o teor desses dialogos
nos revelou suas visdes de mundo e como elas reagem aos acontecimentos. Através dessas
atividades pudemos identificar suas singularidades e tivemos pistas de como podiamos atuar
na forma de construir conhecimento coletivamente.

Esse processo esteve embasado na interpretacdo das varias maneiras de nos
encontrarmos com 0s outros € de nos compreendermos de forma a relacionar como nossos
didlogos moldam os significados coconstruidos. A alteridade se configura como uma
caracteristica essencial da existéncia humana e da construgao de significados (Valsiner, 2012).
Assim sendo, as rodas de conversa atuaram como espago semiotico para a compreensao da
experiéncia vivida na pesquisa através do outro a partir de linguagens ilustrativas,
comunicativas e metacomunicativas (Branco, 2009).

Inspiradas nos enunciados das alunas, procuramos utilizar o dialogismo como um meio
de atravessar a experiéncia abordando o discurso ¢ a interpretacdo dos desenhos. Os principios

do dialogismo que nos inspiraram foram responsabilidade, transformagao, estética e polifonia.

Responsabilidade, transformagdo e autoria

A responsabilidade ¢ um imperativo moral (White, 2016). Devemos considerar as
nossas responsabilidades e o impacto significativo dos nossos atos nas vidas das pessoas.
Associado a esse conceito, temos a ideia de transformacdo. Se os nossos atos sdo responsaveis
pelos outros, podemos influencid-los de maneira profunda. Somos reflexivamente
influenciados por eles e os influenciamos, de forma a estarmos sempre em estados transitorios,
ou seja, estados de transformagdo (White, 2016).

Como um outro social, cada participante atuou como fator de relevancia apresentando

o momento da roda como um espago privilegiado do didlogo apoiado na responsabilizacdo
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multipla. Emergimos em uma semidtica tdo profunda de atencdo a ndés mesmas que nos
sentimos responsaveis umas pelas outras.

Por outro lado, a nogdo de responsabilidade esteve também ancorada no sentido do
direcionamento e mediagdo da pesquisa na figura da pesquisadora. Além da organizacdo e sua
execucdo, a pesquisadora atuou com responsabilidade no planejamento das atividades, na
interpretagdo das informagdes, nas agdes compartilhadas no ambito escolar e na academia. Por
essa perspectiva, destacamos a importancia da responsabilizacdo pelos nossos atos, pelo outro
social na produc¢ao de significados que conduz sempre para uma possivel transformagao.

A possibilidade de uma aprendizagem sobre si ¢ sobre o0 mundo desenvolvida por
principios dialogicos e emergida a partir dos enunciados fizeram sentido para as participantes
de forma que elas entraram em contato com suas proprias vozes ¢ se transformaram. No trecho
abaixo, ocorrido durante a Roda de Conversa 5, roda sobre a avaliacdo da pesquisa, a aluna
Daynara fala sobre sua mudanga e a influéncia da pesquisadora nesse processo:

Excerto n°. 2 - Roda de Conversa 5 (RC5)

Linha  Sujeito da Fala Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos
1282 Pesquisadora  E o que que mudou em vocé?
1283 Daynara Minha conversa contigo. Eu cocando seus cachos e encarando a
conversando contigo. pesquisadora

1284 Pesquisadora Por qué?

1285 Daynara Sei 1a. mexendo no cabelo e sorriso
timido.

1286 Pesquisadora Como era antes e como ¢ que
ficou depois?

1287 Daynara E assim, eu s6 pensava em mexendo no cabelo e sorrisos
ficar encarando os outros.

1288 Pesquisadora  E por que que eu consegui
mudar vocé? As nossas

conversas?
1289 Daynara Vocé foi conversando coma  jeito embaracoso de falar, mexendo
gente, que a gente tem que nos cabelos e sorrindo.

acalmar, falando com nos...
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A significa¢do da atividade da roda de conversa na experiéncia promoveu a
audi¢do de suas proprias vozes. Esses processos estao relacionados ao outro social no sentido
de sermos responsaveis e coparticipantes das mudancas ocorridas com o outro. Daynara diz
que a mudanga sentida em sua pesquisa ¢ em si mesma, € 0 que acarretou essa transformacao
foram as conversas realizadas nesses momentos de interacdo durante a pesquisa. “Vocé foi
conversando com a gente que a gente tem que se acalmar, falando com nos...” A perspectiva
dialogica da pesquisa, a possibilidade de escuta dessas vozes silenciadas, a motivacao
alimentada durante todo o processo, ou melhor, a relevancia da pesquisa em focar nas relagdes
afetivas estabelecidas e suas relacdes com o self dialogico produziram mudangas e
transformagoes significativas nas vidas de todas as participantes.

Em uma sociedade em que o processo educativo ¢ antidialogico (Matusov, 2009), o
tom democratico de todas as vozes serem significativas e importantes fez com que as
participantes experienciassem sensagoes de valor, de importancia, de confianga, e entenderam
que estavam sendo ouvidas e consideradas. As participantes compreenderam a linguagem da
roda e construiram essa relacdo no didlogo. A relacdo entre a pesquisadora e as participantes
esteve na maioria das vezes na horizontalidade, embora em alguns momentos ocupasse uma
posicdo vertical, pedida pela condicido de mediadora e organizadora, embora sempre
atravessada pelo discurso das participantes. Todas essas praticas permitiram que as
participantes experienciassem essa capacidade de influéncia e de responsabilidade mutua, de

forma bidirecional, através da autoria do outro e da responsabilidade sobre o outro.

A linguagem e o principio da concepgao estética

As atividades realizadas nas rodas de conversa utilizaram o dialogismo como um meio
de entender a experiéncia vivida por todas as participantes. Para Bakhtin, essa experiéncia ¢
abordada através da linguagem em agdo enquanto um evento (White, 2016). Podemos
estabelecer uma relacdo entre cultura e desenvolvimento se observarmos a maneira como nos

comunicamos ¢ como isso ¢ importante. “Através da linguagem pensamentos sdo construidos
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e regulados ativamente” (Kelman, & Branco, 2009). Isso quer dizer que apenas pelo fato de
nos comunicarmos, estamos internalizando mensagens e consequentemente ressignificando
significados a todo momento.

Essa maneira de nos comunicar pode fazer men¢ao a um outro principio do dialogismo,
que ¢ a ideia de estética. Na concepcao de Bakhtin, o ato estético de dar valor a outro individuo
¢ um ato responsavel. Esta vinculado a ideia de transformagdo e de subjetividade, ou seja,
principio atitudinal do respeito (White, 2016, p. 75). O tom de voz, o olhar, o sorriso por
exemplo, sdo considerados principios de estilo estético bakhtiniano.

O principio dialégico da estética traz muitos elementos da linguagem
metacomunicativa. O olhar é o primeiro contato de transmissdo de afeto. O abraco é uma fonte
de comunicagao reciproca. O sorriso € a expressao de varios sentidos. A metacomunicagao se
demonstrou como uma poderosa ferramenta de expressdo de afeto, denunciando, portanto, a
qualidade das relagdes construidas durante a pesquisa.

A “metacomunicacdo se refere as pistas que ddo intimeras informacdes sobre a
qualidade das comunicagdes em contexto” (Kelman, & Branco, 2009). A linguagem nao verbal
utilizada na pesquisa evidenciou o olhar, os sorrisos, os abragos a entonacdo de voz como
exemplos que ndo s6 demonstraram a qualidade das relacdes em sentido metacomunicativo
(Kelman, & Branco, 2009) como podem ser descritas como relagdes estéticas de cunho
dialoégico, como mensagens significantes na constru¢do de um self de transformacdo e de
potencialidade.

O sorriso expressa afeicdo, felicidade, alegria. Além disso, o sorriso valoriza o emissor
e o receptor, demonstrando emocdo e potencial meio comunicativo para a construcdo de

vinculo. O Excerto n°. 3 é todo construido através de muitos sorrisos.
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Linha Sujeito da Fala Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos

1324 Pesquisadora Persépolis, o que mais te marcou?

1325 Jennifer Quando ela e a irma dela vai a revolugdo.  Respondeu sorrindo e
passando a mao em
seus cabelos.

1326 Pesquisadora Por que que foi importante para vocé?

1327 Jennifer Ah, sei la. risos

1328 Pesquisadora O que que eu mais gostei na pesquisa?

1329 Jennifer Gostei mais das nossas conversas Sorrindo.

1330 Pesquisadora E, foi bom para vocé?

1331 Jennifer Foi Assentiu com a cabega
e olhou para Joana
D’Arec.

1332 Pesquisadora Mesmo ndo gostando das cameras?

1333 Jennifer Foi Sorrindo.

1334 Pesquisadora E o que eu menos gostei na pesquisa?

1335 Jennifer E, foi das cameras, eu ndo gosto de ser Jennifer continua

filmada sorrindo.

1336 Pesquisadora E tiveram momentos muito sensiveis, né? Jennifer assentiu com a
Que os sentimentos afloraram, e algumas cabeg¢a com um sorriso
vocés vocé se emocionou e a cdmera estava no seu rosto.

14 te olhando.

1337 Jennifer E

1338 Pesquisadora E vocé toda emotiva. A gente também ndo Jennifer olhando para o
ficou muito tranquila de filmar as emogdes, seu quadrinho.
mas as emocgdes fazem parte para a gente
pensar e repensar em algumas coisas pra
gente tomar nossas decisdes, né? e o que
mudou em vocé?

1339 Jennifer Ah, sou mais feliz. Sorriso ¢ entonagdo na

voz de felicidade.

1340 Pesquisadora Ai fala mais disso, hoje ¢ meu ultimo dia,
ja td indo embora.

1341 Daynara Nao quero ver ninguém chorando aqui. Com voz bem séria.

1342 Jennifer Fica nois todos junto 14, e s6 as meninas...
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ah foi tdo bom!

1343 Pesquisadora Viu como somos importantes, como nds Sorrindo
somos fortes?

’

1344 Jennifer E

1345 Pesquisadora Como a gente pode se ajudar... E o seu
melhor momento?

1346 Jennifer Quando ficamos todos juntos que € sempre, Sorrindo.
né?
1347 Pesquisadora Entdo todos os momentos, né? Sempre
1348 Jennifer Estou até imaginando quando chegar as Mexendo no cabelo.

férias, ndo vou mais ver vocés.

1349 Pesquisadora Ah, eu estou disponivel no WhatsApp. Jennifer assentiu com a
cabega.

Durante toda a interagdo da Roda de conversa 5, Jennifer se comunica, sobre tudo o
que havia desenhado, com muitos sorrisos. Enquanto pesquisadora, posso dizer que esse ato
comunicativo de Jennifer, na nossa ultima roda de conversa, fez parecer que estavamos imersas
em uma atmosfera, que se conseguissemos colocar em palavras, seria algo como de
benevoléncia e empatia. A energia de tais sentimentos era transmitida por meio do seu sorriso,
traduzindo a sua linguagem metacomunicativa em um sistema semidtico comunicativo afetivo,

no teor das relagdes desenvolvidas nessa roda de conversa, especificamente.

Axiologia das relagoes

As relagdes estéticas podem ser entendidas como relagdes que se desenvolvem na
tentativa de compreensdo do outro em que devemos suspender as nossas proprias verdades
(White, 2016). A identidade torna-se um conceito plural porque a compreensao de nés mesmos
esta em constante mudanga, alterando-se nas relagdes com os outros. Além disso, cada sujeito
¢ formado mediante o dialogo construido na sua vida cotidiana, considerando sua histéria e sua
cultura. A estética ¢, para Bakhtin, um evento ideoldgico do devir entre as pessoas (White,

2016). Nesse sentido, a estética tanto retrata quanto reforma o significado.
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O olhar, enquanto um ato pedagogico significativo, pode transmitir confianca,
concordancia, discordancia, cumplicidade, intolerancia. O excerto abaixo retrata a explicagao
da pesquisadora Joana D’Arc, em nossa ultima roda de conversa, o melhor momento na
pesquisa.

Excerto n°. 4: Roda de conversa 5 (RC5)

Linha Sujeito da fala Enunciado Comentério/indicadores
metacomunicativos
1258 Pesquisadora O melhor momento? E o ultimo Ela procura com os olhos o ultimo
quadrinho. quadrinho no livro ainda segurando
seu cordao.
1259 Joana D’Arc Da comida. Abrindo um sorriso sem tamanho!
1260 Pesquisadora Porque que vocé gosta tanto da Todas riem.

comida, assim?

1261 Joana D’Arc Sei 14. Todas se olham.

No Excerto n°. 4, o didlogo esta sustentado em Joana D’ Arc explicar por que gosta tanto
da comida e ao ndo saber responder o motivo, “fodas se olham”. O olhar, do ponto de vista
dialdgico, ¢ a reunido de consciéncias, como um encontro caracterizado pela sintonizagdo por
parte dos envolvidos. Todas se olharem representa como as meninas reagem a experiéncia de
forma a se denunciarem cimplices umas das outras.

A relagdo de troca, empatia, respeito e gentileza com as participantes esteve
caracterizada por uma estética bakhtiniana que torna possivel trazer o amor dentro da
pedagogia dialogica com outra significacdo, ndo menos afetiva do que seria esperado do amor.
“Quando uma visdo dialdgica de amor ¢ trazida a pedagogia é possivel significar o amor como
um tipo de apreciacdo estética que nos mantém aberto ao outro, bem como suas influéncias em
nds mesmos e vice-versa” (White, 2016, p. 78). Isso ¢ um trabalho profundamente emocional,
tem o valor da axiologia porque as relacdes positivas sdo importantes para o desenvolvimento

humano.
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A polifonia nos sistemas de transformagoes pessoais

A polifonia para Bakhtin, segundo White (2016), ¢ o dialogo de vozes. E o ato
responsivo do individuo de pensar uma situagdo de varias maneiras. A nocdo de voz ¢
caracterizada na sua multiplicidade, mas principalmente por sua independéncia e
agencialidade. Além disso, o individuo pode internalizar ativamente as vozes de outros
significativos ou resistir a elas, dependendo da dindmica relacional entre eles. A polifonia, para
Bakhtin, ¢ também considerar as multiplas vozes que cada um traz a sua experiéncia. “A voz é
caracterizada ndo so pela agencialidade, mas também pela multiplicidade que contém a troca
dialégica, pois a nogdo de didlogo em si se ancora nas relagdes entre o self e o outro”
(Roncancio-Moreno, 2015, p. 33).

A nogdo de polifonia requer que o mediador das rodas de conversa seja responsavel na
fragilidade do discurso e seja receptivo as diferentes ideias e rachaduras em verdades arraigadas
(White, 2016). Os professores devem estar atentos para os momentos de transi¢ao, pois, a todo
momento, ideias novas surgem, € o pensamento ¢ confrontado. A polifonia apresenta diferentes
vozes ¢ muitas posi¢des do self (Freire, 2008). Além disso, a polifonia no sistema semidtico
representa diferentes significados e diferentes posicionamentos. Umas das tarefas do mediador
das rodas de conversa de carater dialdgico é apoiar o acesso a varias fontes de informagéo que
ajude a examinar, a expandir ou a desafiar seus proprios argumentos ¢ até mesmo a ouvir suas
proprias vozes.

Essa complexa relagdo de responsabilidade emocional requer que os mediadores da
roda de conversa estejam mais abertos para as multiplas e constantes mudangas naturais do
desenvolvimento humano, dando valor as muitas vozes que estdo sendo trazidas para o
contexto, em qualquer momento pedagogico. A mediagdo da pesquisadora nas rodas de
conversa favoreceu um amplo espaco de dialogo e interagdo no qual as alunas puderam ampliar
suas percepgoes sobre si e sobre o outro. Além disso, essa capacidade de desenvolver a escuta

por parte da pesquisa foi muito apreciada pelas participantes, que conseguiram experienciar a
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roda de conversa como um espago de dialogo polifénico, de superacdo e de desenvolvimento.
Joana D’Arc comenta na Roda de Conversa 5 (RCS5) sobre o que mais gostou na pesquisa:

Excerto n°. 5 - Roda de Conversa 5 (RC5S).

Linha Sujeito da Fala Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos

1219  Pesquisadora O que que vocé mais gostou da

pesquisa?
1220  Joana D’Arc Quando vocé chegou. Mexendo no pingente do seu
cordao
1221  Pesquisadora Por qué?
1222 Joana D’Arc Porque vocé ficou muito legal ¢ Mexendo no corddo, olhou e

também nods ficamos tirando um sorriu para Jennifer.
tempo pra gente. Porque nos so6

vivia 14 embaixo, outras viviam no

skate park.

1223 Pesquisadora Vocés estavam precisando desse
tempo para vocés?

1224  Joana D’Arc Aham Assentiu com a cabega sempre
mexendo no pingente.

1225  Pesquisadora Tava? Se referindo as outras
participantes.
1226  Jennifer Tava Assentiu com a cabega.

Joana D’ Arc afirma, em sua fala, que o que mais gostou na pesquisa foi “porque vocé
ficou muito legal e também nos ficou tirando um tempo pra gente”. Essa fala significa que a
pesquisa foi significativa principalmente porque elas entraram em contato com suas proprias
vozes, que sdo historicamente relevantes. “Tirar um tempo pra gente” significa que elas, além
de estarem precisando olhar para si mesmas, puderam estabelecer relagdes em seu sistema de
self que capacitaram Joana D’Arc para essa autoavaliagdo, possivel em uma metodologia de

perspectiva dialdgica.

A Pedagogia Dialdgica nas rodas de conversa

As situagdes colaborativas de aprendizagem, como as rodas de conversa, estdo

embasadas nos principios da pedagogia dialdgica. A partir dos enunciados, os educadores nao
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s6 podem como devem se conectar com seus alunos, com seus mundos subjetivos e com a
forma com que eles fazem as associagdes do self' com o mundo.

Raciocinar, discutir, reorganizar ideias, ou seja, descobrir novos caminhos so € possivel
através do dialogo. Em uma sala de aula, o significado ndo ¢ fixo ou dado a priori, ele emerge
de interpretagdes individuais e coletivas e influéncias diversas. Cada aluno traz diferentes
perspectivas e conhecimentos prévios, que sdo a fonte da pedagogia dialogica (Matusov, 2018,
2009), que tem por enfoque o engajamento do aprendiz a partir de ideias, perguntas,
provocagdes e nao com as respostas (White, 2016). A pedagogia dialogica tem como conceito
central a polifonia, que € a principal propriedade do discurso, sendo relevante, uma vez que ¢
regulada pela recursividade, inconclusibilidade e interdiscurso, o que abre espago para o
cruzamento de vozes, enderecamento e responsividade nos turnos de fala (Bakhtin apud White,
2016).

Durante todo o processo, a pedagogia dialogica esteve presente na metodologia da
pesquisa. Tivemos como principio norteador respeitar todos os posicionamentos e as diversas
ideias e ideologias. A pedagogia dialdgica proporcionou que a pesquisa se caracterizasse como
um espago de acolhimento, de escuta e de siléncio. Nesse sentido, de acordo com essa
metodologia, a postura que as rodas de conversa tomou foi de compromisso e envolvimento
continuo no dialogo, na responsabiliza¢do e na transformacao multipla.

A pedagogia dialdgica desenvolvida nas rodas de conversa demonstrou que estivemos
preocupadas e concentradas com as ideias e ndo com as respostas prontas. Isso significou o
amadurecimento na relacdo com o grupo, estabelecimento de vinculos e relagdes de confianca.
As rodas de conversas foram sustentadas pelos relacionamentos construidos e todo esse
processo leva um pouco de tempo para a compreensao desses principios dialogicos que engloba
tanto a compreensao dos outros como a compreensao de nés mesmos. A visdo que as alunas

tinha delas mesmas foi mudando e se transformando ao longo da pesquisa. Isso porque muitos
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dos sistemas afetivos semioticos existentes entraram em confronto com a passagem de um
contexto para o outro.

A pedagogia dialogica demonstrou que as rodas de conversa foram o pano de fundo
para atuar no sistema de significacdo pessoal de cada uma e isso contribuiu para o
estabelecimento de vinculos e lagos. Essa conexdo na relagdo entre pesquisadora e pesquisadas
abriu espago para um conjunto de possibilidades e atitudes tomadas pelas participantes,
demonstradas a partir dos seus posicionamentos. Nesse sentido, as rodas de conversa e o
processo de pesquisa sobre o self dialégico atuaram nas trajetérias de vida das pessoas
envolvidas, conduzindo todas as participantes a serem compreendidas como individuos em

desenvolvimento.

O didlogo na producdo de intersubjetividades

A tensdo entre a cultura e cognicdo no contexto das interagdes permite que os alunos,
ao produzirem significados e negociarem sentidos, gerem novos significados. Para esse
processo chamamos de intersubjetividade, a qual pode ser entendida como um produto cultural
da interagdo cognitiva entre um processo interno de ativagdo (memoria, atencdo, representacdo
e etc.) e recursos externos (ferramentas e ambientes), referindo-se a capacidade do sujeito de
descentralizar o seu proprio ponto de vista e incluir a perspectiva interlocutora da sua propria
visdo, estabelecendo uma negociacdo de significados para além da dimensao cultural (Beraldo,
Ligorio, & Barbato 2017). Nao se trata apenas de uma mera combinagdo de conhecimentos,
mas a combinacdo de pontos de vistas diferentes, indo além do entendimento individual,
gerando novos conhecimentos, produgdes autorais.

“Nunca somos neutros enquanto navegamos dentro de contextos culturalmente
estruturados” (Branco, 2018). Para entender a importancia da intersubjetividade, € preciso dar
razao a atividade mediada e participacdo conjunta em praticas e atividades coletivas, nas quais
¢ possivel dar sentido a experiéncias vividas no compartilhar significados (Ligorio, Talamo, &

Pontecorvo, 2005).
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Beraldo, Ligorio ¢ Barbato (2017) atestam que as experiéncias em construir € manter a
intersubjetividade de forma colaborativa podem gerar novos procedimentos, inovagdo na
resolucdo de problemas e niveis mais elevados de raciocinio e conscientizagdo, cognicdo e
metacogni¢do, além de convengdes culturais. Segundo as autoras, ao criar situacdes que
favoregam dindmicas intersubjetivas, o professor pode envolver diferentes dimensdes da
pratica pedagogica: o papel do professor, a dimensao cultural e/ou intercultural; os aspectos
cognitivos, a dimensao social, temporal e espacial do aprender.

Trabalhar essas dimensdes requer considerar a diversidade social e cultural dos agentes
envolvidos no processo. Para facilitar novas aprendizagens, o professor pode estimular
diferentes solugdes de problemas, ao pedir que os alunos adotem outra perspectiva ainda nio
considerada, por exemplo. Isso ndo significa em concordar com o outro, mas deve ser
sustentado como um ponto de encontro de posicionamentos diferentes em que as pessoas
realmente tentam entender as outras, superando todos os tipos de limitagdo (De Palma,

Matusov, & Smith, 2009).

O professor dialdgico como agente de mudanga

Na pratica, a pedagogia dialogica esta preocupada com os processos € nao com o0s
resultados, com a exploracdo de ideias e ndo com as respostas. Fundamentada nos
relacionamentos dentro da sala de aula, a pedagogia dialdgica pode e deve ser utilizada pelo
professor, por meio de atividades colaborativas de aprendizagem mediadas pela diversidade de
artefatos culturais e contextos que potencializam o espaco dialdgico. A partir dessa pratica,
tudo ¢é valido: esta influenciada pelo que pode ser visto e por aquilo que esta obscuro, tentando
respeitar diversas ideias e ideologias sem tomar nenhum partido. O professor deve
compreender que as posi¢des que os estudantes tomam mediante uma situacao que nao ¢ fixa,
a divisdo da responsabilidade, as intengdes € 0s aspectos emocionais estdo relacionados ao
posicionamento reciproco. Todos esses elementos entram na construgdo e manutengdo da

intersubjetividade para que alcancem diferentes niveis de compreensdo do que estdo
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produzindo na colaborag@o. Nem o professor, tampouco o aluno permanecerdo os mesmos a
partir dessas experiéncias que valorizam o saber e os recursos pessoais. As relacdes humanas
produzem intersubjetividade e favorecem a producao de novos significados e diferentes pontos
de vista sobre o mundo ou sobre o mesmo objeto, em varios niveis de compreensdo. Portanto,
a coordenacdo do professor € essencial no processo de transformagdo de criagdes individuais
em convengdes socioculturais.

Os processos intersubjetivos produzidos nas situacdes colaborativas de aprendizagem
estdo intimamente ligados a capacidade e possibilidade de compreensao mutua e a ativagdo dos
processos de construcdo do conhecimento entre os individuos participantes dessas
aprendizagens (Freire, 2018). Dessa forma, o professor € parte integrante na producdo de novos
significados em um processo continuo de significagdo e ressignificagdo. E preciso que esse
professor, a partir da pedagogia dialdgica na pratica da intersubjetividade, tenha coragem
intelectual e disposi¢@o para rever suas proprias crencas e que tenha mais coragem ainda para
muda-las, caso acontega alguma razdo para isso. Nesse sentido, os professores, ao
reconhecerem esse desempenho dinamico do sujeito, devem mediar o processo de significagao
do seu aluno, articulando atividades colaborativas de aprendizagem para a producdo de
intersubjetividade com o desenvolvimento humano, ressignificando constantemente seus

significados e suas praticas, transformando, a cada dia, o seu fazer pedagdgico.

Os cronotopos da pesquisa: tempos, espacos e relacdes significados

Entendendo os espagos como carregados de sentidos ¢ compreendendo o impacto
desses sentidos nas relagdes sociais catalogamos 4 espagos educativos significados pelas
participantes durante a pesquisa. Sua importancia estd vinculada com o tipo de relagdo que as
participantes fazem com o objeto e os significados que essa relagdo pode gerar. Dessa maneira,
a qualidade dos relacionamentos desenvolvidos no ambiente escolar pode ser determinante para

a aprendizagem e interferir profundamente em suas trajetorias de vida.
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O tempo no desenvolvimento humano ¢ irreversivel (Valsiner, 2012), ou seja, cada
experiéncia € unica, intransferivel e subjetiva. Ele se desenvolve no intercurso das relacdes e
representa a sintese das experiéncias do passado adicionadas as perspectivas de futuro,
possibilitados no contexto social e cultural do presente (Freire, 2008).

“Um tempo que ndo volta”. Essa expressdo popular contém um exemplo do significado
do tempo irreversivel. Cada sujeito em sua experiéncia cotidiana se desenvolve ao longo da
sua vida, tracando uma trajetoria. Essa constru¢ao desenvolvimental se desenrola em um tempo
que ndo para, ocorre em varios espacos ocupados pelo individuo, e estd embasada nas relacdes
desenvolvidas por meio das interagdes sociais.

Os espagos frequentados pelos sujeitos estdo carregados de sentidos e possuem um
grande impacto nos sistemas relacionais individuais. Bakhtin chamou de cronotopo, a unidade
de espaco, tempo e o sistema de valores (Matusov, 2009). Ou seja, Bakhtin uniu a ideia de
tempo, lugar e a axiologia das relagdes sociais. Mais do que isso, segundo Matusov (2009), na
educacdo formal pode-se dizer que ha dois cronotopos axioldgicos que o professor projeta: o
cronotopo ontoldgico € o cronotopo semiotico.

O cronotopo ontolégico é o aqui e agora. E a nogdo de ser e estar. Se pensado como
unidade de espaco, tempo e axiologia, o espago ontologico ¢ definido pela sala de aula e seu
arranjo. O tempo ontoldgico ¢ marcado pelo ritmo de atividades de aprendizagem, bem como
tempo livre e intervalos. Ja a axiologia ontoldgica, pode ser interpretada pelo sistema de valores
que orientam as relagdes entre professor e os alunos e entre os alunos com outros alunos
(Matusov, 2009).

O cronotopo semiotico esta representado pela escola. O espago semidtico é o curriculo
educacional, ou seja, em que nivel esta a turma, a classe? O tempo semidtico pode ser visto
como o curriculo esta sendo desenvolvido no tempo, e a axiologia semidtica ¢ a filosofia
educacional, isto é, o que € contado como aprendizado e instrugdo (Matusov, 2009). Esses dois

cronotopos da educacgdo interagem, mas nem sempre sdo compativeis entre si.
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Os espacos significados pelas participantes na pesquisa puderam descrever os dois
cronotopos. Em outras palavras, a pesquisa revelou a natureza pelas quais elas se veem dentro
do processo educativo, como o processo educacional diario esta internalizado e ¢ desenvolvido,
como elas enxergam as relagdes que estabelecem com os outros, e como isso implica e marca
as suas trajetorias de vida.

Os espagos, unidos ao fator tempo ¢ a axiologia proporcionam experiéncias de
desenvolvimento individual e coletivo. Entendendo os espagos fisicos emergidos na pesquisa
como cronotopos axiologicos e semidticos da Educagdo Integral, caracterizamos quatro
cronotopos significados pelas participantes: a biblioteca, o sktate partk, a sala de aula e a

cantina.

Cronotopo 1 - Biblioteca

A Dbiblioteca foi o cenario destinado para o desenvolvimento da pesquisa. Todas as
oficinas, com exce¢do da dinamica do espelho, ocorreram nesse espago escolar. Dentro da
biblioteca havia duas mesas grandes para o desenvolvimento de atividades compartilhadas.

Abaixo apresentamos o dialogo entre a pesquisadora e Daynara na Roda de Conversa 3
(RC3), roda essa em que as alunas explicaram seus gibis a respeito da Educagdo Integral.

Excerto n°. 6 - Roda de Conversa 3 (RC3)

Linha  Sujeito da Fala Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos

745 Daynara E, quando eu estou aqui na biblioteca. Mexendo no seu proprio cabelo

746 Pesquisadora  E como é que ¢ esse momento da

biblioteca na Educacdo Integral?

747 Daynara Na primeira vez eu vim aqui eu tinha
muita dificuldade em Matematica, Sorrindo, olhou para Amanda.
entendeu? E quem mais me ajudou foi
a Amanda (a educadora social
responsavel pela atividade do reforgo
em Matematica).

748 Pesquisadora ~ Ah, entdo vocé usou a biblioteca como
um espaco para vocé melhorar seu
aprendizado em Matematica.
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749 Daynara Foi. Sorrindo e mexendo no cabelo.

750 Pesquisadora  E antes de eu chegar? Vocés sempre se
encontravam  aqui mesmo  na
biblioteca? Ja ¢ o ponto de encontro, ¢

aqui?
751 Daynara Isso.
752 Pesquisadora ~ Tem gente que diz que ndo. Por que,
Jennifer, vocé ia pra onde quando vocé
chega?
753 Jennifer Eu ficava no skate park. Olhando atentamente para a

pesquisadora.

754 Pesquisadora A, ela fica no skate park.

O cronotopo ontoldgico e semiotico da biblioteca foi significado para Daynara como
atividade de reforgo escolar, isto ¢, um local utilizado pela escola para a capacitacdo da aluna
nas atividades escolares, visando a superagdo das dificuldades e a melhoria no seu desempenho
em Matematica. Segundo o Programa Novo Programa Mais Educa¢do, que regulariza as
diretrizes para o desenvolvimento local da Educacdo Integral nas escolas publicas, o reforgo
escolar corresponde a quatro horas semanais para o aperfeicoamento em Matematica ¢ o
mesmo periodo para a melhoria na disciplina de Lingua Portuguesa.

A atividade social compartilhada realizada no espago da biblioteca a transforma para
outros significados. A biblioteca aqui ndo possui apenas o seu sentido de fomentar a leitura ou
como um laboratério de autoaprendizagem. Seu significado para Daynara ¢ de auxilio e amparo
na disciplina Matematica, permeada pela relacdo desenvolvida entre ela e a educadora social:
“Na primeira vez eu vim aqui, eu tinha muita dificuldade em Matemdtica, entendeu? E quem
mais me ajudou foi a Amanda!” E prontamente olha para a educadora social, confirmando sua

participagdo no dialogo, mesmo sem Amanda dizer nenhuma palavra.

Cronotopo 2 — Skate Park
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O cronotopo do skate park, ja citado no Excerto n°. 1 por Jeniffer, tem um significado
para professores e educadores da institui¢ao como o espago fisico da escola que opera a oficina
de skate, parte do curriculo da Educacdo Integral. Esse local abrange a comunidade discente
que participa da oficina e os que estdo com tempo livre e desejam estarem 14. Este cronotopo
foi caracterizado por uma pista de skate construida na parte exterior ao prédio da escola. No
periodo matutino, sua coordenagdo é realizada por um educador social. Em seu espago circulam
alunos em todos os turnos. O cronotopo € apreciado por muitos, ndo s6 para os praticantes, mas
também por toda a comunidade de alunos que sdo simpatizantes do skate. Ainda na Roda de
Conversa 3 Daynara prossegue falando da significacdo do skate park.

O skate park se caracteriza, na fala das participantes, como um espaco desafiante,
conforme o Excerto n°. 1: “quase quebrei minha cara também”; perseverante: “mas eu fico
tentando né”?; de superacdo: “...eu consegui virar e fiquei tdo feliz!”; e de criacdo de sentidos
no contexto dessa escola. E um espago de revelagio, imaginagao, enfim, de experiéncia. Vamos
mais adiante e afirmamos ainda sobre a importancia desse cronotopo para as atividades de
criacdo, que geram momentos de possibilidades de situagdes. O posicionamento de self das
participantes ¢ mediado por signos, e esses cronotopos vividos e experienciados permitem
compreender como o self se relaciona frente a possibilidade da mente/corpo que aprende na
experiéncia, na relagdo objeto, signo e sujeito interpretante.

Jennifer, a tnica do grupo que possui skate, também significou o espago do skate park
na oficina de Educacao Integral formalizada na Roda de Conversa 3 (RC3):

Excerto n°. 7 - Roda de Conversa 3 (RC3)

Linha  Sujeito da Fala  Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos
868 Jennifer Aqui € eu no integral, ai quando eu Explica apontando para seu

chego, eu vou para a biblioteca, que desenho
agora vocé ta aqui e mais a Kharol.

869 Pesquisadora Porque antes de vocé ir direto para Risos
0...

870 Jennifer skate park. Risos
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Pesquisadora Entdo agora o que eu td aqui vocé
vem pra ca, mas depois que vocé sai
daqui vocé vai pra onde?

Jennifer Pro skate park. Sorrindo e mexendo no cabelo.

Pesquisadora O que que o skate park representa
para vocé?

Jennifer Sei la. A gente fica parecendo que Responde segurando o seu
esta livre, em cima do skate. A gente trabalho, intercalando seu olhar
esquece tudo e concentra s6 no sobre ele e a pesquisadora.
skate. A gente cai, a gente vai la e se
levanta. Ai depois o Derson chama
a gente para o almogo.

O cronotopo do skate park esta tecido pelas relagdes sociais que sdo desenvolvidas no

espaco fisico entre os alunos, entre os alunos e o educador social, e entre os alunos e o objeto

skate. Por outro lado, o skate funciona como signo mediador, ou seja, uma ferramenta cultural

para a construcdo de novos significados. No caso de Jennifer, essas significagdes sdo muito

importantes no seu desenvolvimento, pois permite que ela o signifique nas experiéncias

vivenciadas. E essas situagdes de liberdade, superagdo, desafios, entre outras, podem causar

transformacdes pessoais que afetam diretamente o seu sistema de self: “A gente esquece tudo

e concentra so no skate”. Assim Jennifer relata esquecer de tudo e se entregar ao aqui e agora.

Ou seja, ¢ a experiéncia desse momento em si mesma produtora de sentido, de um saber

particular, subjetivo. Assim,

o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por
sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém, de uma
passividade anterior a oposi¢do entre ativo e passivo, de uma passividade feita de
paixdo, de padecimento, de paciéncia, de aten¢do, como uma receptividade primeira,
como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial (Larrosa, 2002,
p. 24).

Aqui, Larrosa (2002) destaca o sujeito como um descobridor que se expressa no

desenvolvimento da experiéncia. Nessa trajetoria sua vivéncia se assemelha a um conceito de

passividade e abertura, como realmente vivido e ndo apenas executado. Essa passividade da
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experiéncia nos faz compreender a importancia dos cronotopos em contexto escolar para a

producdo de sentidos.

Cronotopo 3 — Sala de aula

O cronotopo da sala da sala de aula foi trazido pela aluna Joana D’Arc ainda na Roda

de Conversa 3 (RC3) enquanto ela explicava a sua rotina didria na Educagdo Integral:

Excerto n°. 8 - Roda de Conversa 3 (RC3)

Linha Sujeito da Fala Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos
974 Joana D’Arc No comego do integral conhecei a Conta nos dedos as pessoas
Helena, a Martha e o Matheus. citadas.
975 Pesquisadora Quem ¢ a Helena, a educadora social?
976 Joana D’Arc Aham.
977 Pesquisadora E ai?
978 Joana D’Arc A, depois do lanche, nds primeiro passa Conta gesticulando com as
no lanche, nove meia, ai n6s lanchamos, ma&os e intercalando seu
fica 14 um tempinho e nois volta pra sala. olhar entre a pesquisadora e
Ai eu vou pra sala da Mara que eu o seu desenho.
esqueci de colocar aqui e venho
conversar com vocés. Ai, depois é o
almogo da gente que € meio-dia ¢ a aula,
que eu gosto muito da aula. Depende da
aula também, como a Lais falou. E o
lanche...
979 Pesquisadora Qual aula que vocé ndo gosta?
980 Joana D’Arc Ciéncias Sorrindo e assentindo com
a cabega.
981 Pesquisadora Por qué?
982 Joana D’Arc Porque o professor ¢ insuportavel com Sorriso timido.
as pessoas.
983 Pesquisadora Como ¢ que é o professor de ciéncias,
meninas? Se referindo as outras.
984 Daynara Horrivel! Daynara encara a
pesquisadora.
985 Joana D’Arc S6 eu e a Daynara que sabe.
986 Pesquisadora Vocé ndo tem aula com ele? Se referindo a Jennifer.
987 Lais Gragas a Deus que eu tenho com Mexendo no cabelo.

Gabriel.
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988 Jennifer Nao. Eu tenho com Gabriel, que € um Ao falar eleva suas maos e
santo! seu olhar para o alto.
989 Lais Ele ¢ divertido demais. T4 doido heim?  Se referindo ao Gabriel.
990 Pesquisadora Entendi.
991 Daynara Tipo se ninguém fica calado 14 na sala,
ele ndo deixa a gente sair pro recreio.
992 Joana D’Arc Na sala dele ele faz mapeamento e ndo Fazendo voz fina nas
deixa ninguém conversar e se conversar palavras 1 minuto, 2
¢ falando “1 minuto, 2 minutos... (sem minutos
recreio).
993 Pesquisadora Ele explica bem?
994 Joana D’Arc Explica, mas o problema ¢ que ele fica
“um minuto”... Fica gritando.
995 Pesquisadora Vocés participam da aula dele ou ele...
996 Joana D’Arc Ha?
997 Vocés tém participacdo ou ele so ele
Pesquisadora fala, fala, fala, fala e acabou?
998 Joana D’Arc Esses dias eu nem to indo pra aula dele Fala mexendo a folha na
porque ele falou: “se vocé vir sem mesa
uniforme ndo vai entrar na sala”.
999 Daynara Entdo bora ver se eu ndo vou entrar? Encarando Joana D’ Arc.
1000 Joana D’Arc Eu tive que pegar o uniforme da minha
irma pra vir pra escola, porque sendo, Ignora Daynara e continua
ndo entrava nem na sala. falando.
1001 Pesquisadora Vocé ndo tem uniforme?
1002 Joana D’Arc O meu sumiu. Negou com a cabega.
1003 Daynara O meu me roubaram na agua mineral. Muitos risos pois o
uniforme foi roubado na
Agua Mineral pelos
macacos.

O cronotopo semiotico da sala de aula foi construido e representado por Dandara, com
a participacdo das demais alunas. Ele se configurou na sala de aula do turno regular, no ritmo
diario das aulas previstas no curriculo, e seu conteudo esteve construido a partir das relacdes
entre o professor de ciéncias e os alunos.

A sala de aula ficou marcada como espago de relagdes verticais, autoritarismo e pouca

troca dialoégica. Quando perguntada qual aula Joana D’Arc ndo gostava, rapidamente cla
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respondeu que ndo gostava do professor de ciéncias “porque ele é insuportavel com as
pessoas”. Joana D’ Arc mostrou-se muito insatisfeita com o relacionamento que o professor
estabelece com a turma, com castigos, tirando o recreio, caso ndo conseguissem concluir o
conteudo por causa da conversa na sala de aula. Além disso, Joana D’ Arc ndo concordava com
o jeito arbitrario do professor, que ndo permitiu que ela assistisse a sua aula por estar sem
uniforme, o qual havia sumido.

Para Joana D’Arc, as relagdes sdo importantes para o seu aprendizado. O cronotopo
semiotico da sala de aula do professor de ciéncias ¢ antidialdgico, pois o projeto de educagio
convencional procura tornar todas as consciéncias transparentes ¢ homogéneas (Matusov,
2009). O objetivo do projeto de educacdo convencional é reduzir a diversidade entre os alunos
e tornar a consciéncia do aluno mais parecida com a do professor. Mesmo quando o
conhecimento € visto como uma construgdo social, tornar-se educado significa ingressar no
consenso” (Matusov, 2009, p. 4).

A sala de aula representada por Joana D’ Arc traz punigdes, autoritarismo: “se vocé vir
sem uniforme ndo vai entrar na sala”, falta de empatia no relacionamento entre professor e
aluno “um minuto... dois minutos”. No caso em questao, Joana D’ Arc foi penalizada e impedida
de assistir aula por ter perdido seu uniforme.

O papel do professor é de extrema importancia nas dindmicas que ocorrem entre o self’
e a cultura. Sua acao pode desempenhar um papel central para a trajetdria singular e especifica
de cada aluno (Branco, Freire, & Roncancio-Moreno, 2018). O cronotopo ontoldgico da sala
de aula esta marcado pela negacdo de qualquer forma de negociagdo, manifestacio ou
comunicacdo. Esse significado pode ter um efeito fundamental sobre as autopercepgdes dos
alunos, do modo como eles veem as relagdes, significado que pode, por sua vez, fundamentar
historias de vidas particulares. Além disso, os contextos educacionais estdo impregnados de
significados complexos e controversos, que sdo pouco identificados e negociados, resultando

em uma rede de significados sistémicos, em que diferentes objetivos e valores culturais
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individuais e coletivos estdo envolvidos e muitas vezes divergem entre si (Branco, Freire, &
Roncancio-Moreno, 2018). O professor ndo permite que assistam sua aula sem o uso do
uniforme, mas o Programa Novo Mais Educacdo, o qual esta fundamentado na execugdo da
Educacao Integral, estd focado no propoésito de aumentar as oportunidades educacionais.

Divergéncias e negocia¢des fazem parte de relagdes dialdgicas e intersubjetivas (Freire,
2018). A comunicagdo estd no centro de todas as relagdes estabelecidas em situacdes de
aprendizagem. Sem uma comunicagdo eficaz, os objetivos de aprendizagem podem ser
perdidos. As relagdes intersubjetivas sdo, portanto, fundamentais para a comunicago
construtiva, porque elas colocam disposi¢des receptivas em relagdo ao outro, incluindo as
subjetividades ¢ o conhecimento dos outros. Isso ndo significa dizer que divergéncias e
negociagdes ndo fagam parte de uma proposta de uma sala de aula dialogica. E preciso
reconhecer que a escola é um espaco contraditorio (Freitag, 1997).

O cronotopo ontoldgico e semiodtico da sala de aula foi significado pelas alunas como
uma sala de aula monoldgica. O monodlogo finge ser a palavra definitiva, fechando o mundo
representado e as pessoas representadas (Bakhtin, 2003, p. 293). O grito que agride, a voz que
intimida, a questao do uniforme, sdo significados pelas alunas como vozes unidirecionais, sem
trocas, sem a fusdo da experiéncia individual com a experiéncia coletiva.

Segundo os principios bakhtinianos, uma sala de aula deveria ser dialdgica, porque a
criacdo de significado ¢ dialdgica. A abordagem ontologica do didlogo exige praticas e
principalmente educacdo para tornar o didlogo o seu principio norteador (Matusov, 2009). Isso
requer uma “preocupacao com a natureza das rela¢des, a medida que surge na educacdo sua
dialogicidade e humanidade” (Matusov, 2009, p. 6). Um pouco diferente do que encontramos

atualmente nas salas de aulas convencionais.

Cronotopo 4 — O alimento

O quarto e ultimo cronotopo caracterizado pelas alunas foram os espacos de

alimentagdo, como a cantina ¢ a hora do lanche. Ainda na Roda de Conversa 3, Daynara
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representa esse espago de alimento como um espago social. Apos a aluna retratar suas manhas

nas oficinas do “Integral” Daynara se representa na cantina aguardando o almoco:

Excerto n°. 9 - Roda de Conversa 3 (RC3):

Linha  Sujeito da Fala  Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos
755 Daynara Na cantina, esperando o almoco até Fala enquanto mexe em seu
dar na hora de eu ir pra aula. cabelo.
756 Pesquisadora Como ¢ que € o almogo aqui?
757 E bom. A gente se senta com o amigo. Responde com sorriso no
Daynara rosto.
758 Pesquisadora E a comida, temperinho das meninas?
759 Daynara E bom. Assentindo com a cabeca.
760 Jennifer E bom. Assentindo com a cabega.
761 Pesquisadora E, ¢ bom, feito com amor? Vocés
sentem assim, hum... que comida
gostosa? Vocés se sentem acolhidos
quando vocés tdo numa escola e come
uma comida que vocés falam boa,
gostosa. Vocés se sentem acolhidos
aqui? Daynara? Jennifer?
762 Daynara Sim Assentiu com a cabeca.
763 Jennifer Sim Assentiu com a cabega.
764 Pesquisadora Vocé se sente acolhida, Lais?
765 Lais Assentiu com a cabega.
766 Pesquisadora E vocg, Joana D’ Arc?
768 Joana D’Arc Assentiu com a cabega.

A hora do almogo esta significada por Daynara como o momento de estar com o outro.
“a gente se senta com o amigo”. Seu sentido de existéncia estd reconhecido pelo outro. O
cronotopo da cantina esta sendo significado pelo alimento (signo social) e estd permeado de
relacdes sociais do contexto da Educagdo Integral. Essas significagdes ocorridas na hora das

refei¢des permitem a construcdo de novos significados sobre o mundo e sobre si. “Toda
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ferramenta cultural, constituida por significados é um dispositivo semidtico com a fungdo
social e psicoldgica de regular o comportamento humano” (Freire, 2008, p. 9).

Jennifer também retratou a cantina na mesma Roda de Conversa 3 (RC3) e assim como
Danynara também se refere a esses espacos como momentos agradaveis de reunido com seus
amigos:

Excerto n°. 10 - Roda de Conversa 3 (RC3)

Linha  Sujeito da Fala Enunciado Comentarios/indicadores
metacomunicativos
875 Pesquisadora E como ¢ que esse momento
do almogo?
876 Jennifer Ah, é bom, é onde todo Responde com a mao em seu desenho.

mundo se retne, come.

Jennifer faz a mesma sinalizacdo para o signo social “alimento” no cronotopo da
cantina: “Ah é bom é onde todo mundo se reune, come”. O outro, inferido em “todo mundo”
cumpre uma fun¢do de didlogo, a medida que participa ativamente da mesma construcio
semiotica realizada nesse momento de troca. Para a Psicologia Cultural, as construgdes de
significado ocorrem sob a influéncia dominante de processos semioticos afetivos e sob
sugestdes sociais existentes dentro de contextos culturalmente organizados (Branco, 2018).

O cronotopo da cantina ocorrido durante as refeigdes das alunas da Educagdo Integral
sdo espagos de significacdo afetiva que considera a existéncia do outro como um espaco para
a descoberta de si (Freire, 2008). Foi significado para as alunas como um local para estar perto
de quem sente afeicdo, do outro social que ¢ referéncia de ndés mesmos. O momento retratado
no cronotopo da cantina traz o alimento como signo social que implica em saciedade,
acolhimento e momento diario de comunhao social. Nas significacdes de Jennifer, representava
o ponto de encontro para os relacionamentos ja constituidos, momento para repor as energias,
nao so as de carater fisico mas como se alimentar de relacdes positivas geradoras de bem-estar

e sentimento de pertenca, receptividade e consideracao.
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Os lanches servidos durante o processo da pesquisa

Em todos os encontros da pesquisa, foi oferecido um lanche a ser partilhado ao final de
cada oficina. Esses momentos estavam organizados como um momento “informal” e
finalizador dos encontros. O sentido desse cronotopo foi se transformando no decorrer da
pesquisa. Todos os lanches foram realizados na biblioteca (local das oficinas) com excec¢do do
dia em que fizemos a dinamica do espelho, que aconteceu no Parque Nacional da Agua
Mineral. Nesse dia realizamos as refei¢des do café da manha, almogo e lanche no proprio
Parque Nacional.

O cronotopo criado em torno do lanche significou ndo apenas o momento de integracdo
e da expressdo livre de ideias, mas também se mostrou constru¢do de um ambiente leve ¢
descontraido e de significacdo afetiva. Nas sociedades modernas, o ser humano historico-
cultural ndo se alimenta apenas por necessidade. Com o passar dos tempos, o ato de comer ¢é
ressignificado e ¢ feito, preferencialmente, em sociabilidade. A alimentagdo é vista como um
ato social e cultural, pois representa também o estar junto, a troca. Durante 0 momento do
alimentar-se, podem ocorrer diversas manifestagées simbdlicas que sdo decorrentes das redes
de relagdes pelas quais os individuos estdo conectados. O fato de se alimentar socialmente se
da para aqueles que identificam o alimento aquele grupo social.

Na quinta e ultima roda de conversa, roda essa em que as alunas discutiam o que haviam
desenhado sobre a avaliacdo da pesquisa, a comida apareceu como um lugar de destaque para
uma participante. Joana D’ Arc enunciou o fato de a pesquisadora “néo ter levado as coisas que
disse que levaria”, ilustrando sua insatisfacdo no quadrinho sobre o que menos havia gostado
na pesquisa. Nessa fala, Joana D’Arc se refere a um pao de metro, que esteve na fala da
pesquisadora quando foi sugerido sobre o que poderia levar de lanches para as oficinas. S6 que
até o dia de produzir o gibi da avaliagdo da pesquisa, a pesquisadora ainda nédo havia levado o

pdo de metro, o que causou certa frustragdo. Mas durante a Roda de Conversa 5, dia de
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conversar sobre as produgdes realizadas a respeito da avaliacdo da pesquisa, a equipe de
pesquisa levou o tdo idealizado “pao de metro”, que, nessa altura, ja havia sido oferecido como
o lanche do dia. A nosso ver, existia uma expectativa da participante em relagdo ao
compromisso da pesquisadora ou promessa sobre o pao. Além do pao de metro como um signo,
que sera analisado posteriormente, também podemos observar uma certa frustragao sobre o pao
de metro, talvez em virtude da relagdo construida entre pesquisadora/participante ou sobre o

vinculo formado entre elas que estava norteando afetivamente as reacdes de Joana D’ Arc.

Excerto n°. 11 - Roda de Conversa 5 (RC5)

Linha  Sujeito da fala Enunciado Comentério/indicadores
metacomunicativos
1229 Pesquisadora E o que que menos O olhar da participante volta para a
gostou da pesquisa? conferéncia sobre o que ela tinha
desenhado.
1230 Joana D’Arc Isso aqui nao. Ela sorri e mexe as mdos indo e voltando
em cima do quadrinho desenhado.
1231 Pesquisadora Pode falar que a gente A participante continua sorrindo e
vai, ahn? comega a mexer no seu cordao,
demonstrando um pouco envergonhada.
1232 Joana D’Arc Que... era por causa do Balanga a mao como quem diz “deixa
pao de metro, mas ja prala”.
passou.
1233 Pesquisadora Mas hoje o que que Todas as alunas comegam a rir.
aconteceu?
1234 Joana D’Arc Vocé trouxe. Respondeu sorrindo e segurando em seu
cordao.
1235 Pesquisadora - E o que que vocé achou  todas rindo.
do pao de metro?
1236 Joana D’Arc Gostoso. Clima de satisfacdo geral.

A semiose € a ciéncia que estuda os signos e seus usos. Segundo Vygotsky, a mediagdo
semiotica atua como um principio regulador da conduta humana a qual estdo subordinados

signos e instrumentos (Vygotsky, 2008). O signo ¢ um objeto que estd na mente ocupando o
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lugar de alguma coisa. “Os signos sdo fabricados por mentes ¢ mentes operam por meio de
signos” (Valsiner, 2012, p. 39). Por isso, os signos sdo aparatos coconstruidos para nossas
relacdes com o mundo. Em outras palavras, a mediagdo semiotica atua como processo de
desenvolvimento humano e permite que o individuo regule suas fungdes psicologicas, tanto no
nivel interpessoal quanto no nivel intrapessoal (Roncancio-Moreno, 2015, p. 21).

No Excerto n°. 11 apresentado, a comida ¢ um signo, ¢ o lanche ¢ o espago
sociocultural, o palco das relagdes desenvolvidas, ou seja, a experiéncia. Esse espaco atuou
para a negociagdo dos significados. O alimento contém muitas significagdes até porque o
proprio alimento e o ato de alimentar-se carregam representacdes dos significados que sdo
partes dos individuos. Sobre as dimensdes sociais constitutivas do sujeito, por exemplo, a
alimentacao ¢ a primeira experiéncia de acolhimento no mundo. Nesse sentido, o alimento pode
representar carinho, acolhimento, conforto, seguranga, sendo, portanto, muito significativo
para o desenvolvimento humano.

Nao podemos ignorar, no processo de desenvolvimento do sujeito, a questdo de a
alimentacdo no sentido dos lanches dessas reunides estabelecerem vinculos através dos
diversos significados implicitos e elementos comunicativos e metacomunicativos que
permearam esses momentos. A metacomunicacdo, uma das dimensdes da comunicacdo, atua
como o tom afetivo do cronotopo, coconstruido pelos individuos na interacdo. Nesse sentido,
o momento espontidneo dos lanches atuou como meio semidtico para a construgdo de signos
tipo campo (Valsiner, 2012 p. 48) que atuou como pano de fundo para a construgdo de novos
significados. Ainda sobre essa mesma participante e sobre a roda de conversa de avaliagdo,

Joana D’Arc fala sobre o melhor momento na pesquisa:
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Excerto n°. 12: Roda de Conversa 5 (RC5)

Linha Sujeito da fala Enunciado Comentério/indicadores
metacomunicativos
1258 Pesquisadora O melhor momento? E o ultimo Ela procura com os olhos o ultimo
quadrinho. quadrinho no livro ainda segurando
seu cordao.
1259 Joana D’ Arc Da comida. Abrindo um sorriso sem tamanho!
1260 Pesquisadora Por que que vocé gosta tanto da Todas riem.

comida, assim?

1261 Joana D’Arc Sei 1a. Todas se olham.

Para ter estabilidade psicoldgica, os individuos desenvolvem dispositivos semioticos.
Os campos afetivo-semidticos sdo um conceito que auxilia na andlise da compreensdo dos
processos de regulacdo semiotica. Os campos afetivos semiodticos sdo de natureza cultural e
permitem, na constru¢cdo de novos significados se incorporar ao sistema do self dialogico
(Roncancio-Moreno, 2015).

Na experiéncia do ambiente escolar, mais precisamente nesta pesquisa, os lanches
atuaram como mediadores semidticos para a constru¢do de novos significados e producgdo de
subjetividades, como a constru¢do de aprendizagens sobre o mundo e sobre si mesmo. No
excerto acima, a comida ¢ um signo que ocupa o mais alto grau de hierarquia de outros signos
e parece controlar os demais niveis afetivos, de modo que nem ela mesma sabe o porqué de
gostar tanto assim da comida.

O quarto e Gltimo nivel é de um campo afetivo semidtico hipergeneralizado, ou seja, o
signo alcanca o mais alto grau da supergeneralizacdo: emergéncia de campos de sentimentos
que tomam a psique da pessoa em sua totalidade (Valsiner, 2014). A comida, para Joana D’Arc
se apresenta como um signo hipergeneralizado, no mais alto grau na hierarquia da regulagao.
Esse nivel tem o poder de orientar os processos de significacdo e as a¢des dos individuos.

Quando um signo alcanca essa condi¢cdo de hipergeneralizado ele ndo ¢ mais facilmente
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sensivel a processos verbalmente mediados. Talvez por isso, ao ser questionada por que Joana
D’Arc gosta tanto da comida assim, ela ndo soube responder.

Outra participante que colocou os lanches como uma das atividades mais agradaveis na
pesquisa foi a Lais. No quadrinho sobre o que ela mais gosta no trabalho ela fala: “O que eu
mais gostei? Gostei muito dos quadrinhos, dos lanches e do passeio para a Agua Mineral (RC5
1369).

A pesquisa nos levou a reflexao de que o alimento, de acordo com a semidtica, vai muito
além de saciar a fome. Os signos podem variar: alimento, saciedade, cura, ¢ ainda assim
construir memoria afetiva. Por isso, esses signos podem ainda exercer a fungdo de signos
promotores na producdo dessa memoria. Todo operador semiodtico pode funcionar como signo
promotor. “Os signos sdo, no presente, promotores de um leque de significados possivel de
serem fabricados no futuro, mas nao de significados especificos” (Valsiner, 2012, p. 54).
Acreditamos que os lanches atuaram na criagdo de uma memoria afetiva que produziram e
produzirdo sentidos quantas vezes forem rememorados. Dessa maneira, esses momentos
atuaram como mediadores semidticos que foram promotores de signos que resultaram em
afinidades e aproximacdes entre todos os envolvidos.

Todos esses fatos nos permitem mostrar a necessidade de aprofundar aspectos que
ocorrem durante a alimentagdo na escola. Esses momentos surgiram durante as reunides da
pesquisa e revelam na experiéncia o quanto as atividades compartilhadas de trocas sdo tao
significativas. Tais trocas e praticas de acdes sdo extremamente importantes na vida dessas
adolescentes. A pesquisa revelou o papel informal que um momento de lanche traz, mostrando
que o mediador esta ali ndo apenas para fazer a pesquisa ou dar a sua aula, mas também para
mostrar para essas alunas, semioticamente, o que o momento de alimenta¢do pode transmitir e
ensinar. Em nossa pesquisa, os significados dos lanches foram muito mais do que uma
necessidade bioldgica. A experiéncia das alunas diante de qualquer conteuido escolar envolve

situagdes em que as alunas conseguem significar, criar e sentir, portanto, aprender.
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Os cronotopos — como a Biblioteca, o Skate park, a sala de aula do turno regular, a
cantina e outros caracterizados pelas alunas — nos remetem a ideia de espagos de acdo
compartilhados, atrelada ao conceito de significag@o a partir das relagdes desenvolvidas com
0s outros sociais. Isso pode ser apontado como um fator positivo para o desenvolvimento e,
consequentemente, para a aquisi¢do de novas aprendizagens.

Os cronotopos evidenciaram na pesquisa o impacto que seus sentidos representam na
unidade tempo, lugar e axiologia. Esses cronotopos atuaram como importantes mediadores
semioticos que, na experiéncia, cumpriram a sua funcdo dialdgica e ativaram vozes
historicamente relevantes em todas as participantes. Essas vozes, compartilhadas nas rodas de

conversa, evidenciaram o poder ¢ o impacto das relagdes afetivas nos processos de significagao.

O caso Jennifer: um estudo sobre os processos de significaciio de si

O reconhecimento do impacto das relagdes afetivas no desenvolvimento humano ¢
assumir que as vozes e experiéncias alheias ganham sentido a medida em que se relacionam
conosco. Esse processo ativo e bidirecional de articulacdo com essas vozes pode servir como
construtos pessoais e dar sentido a organizagdo pessoal e a autorregulagdo humana.

Compreender os processos de elaboragdo de dispositivos semioticos ¢ de suma
importancia para o desenvolvimento humano, e esse processo pode proporcionar que oS
sujeitos deem sentido a relacdo entre experiéncias subjetivas e expectativas culturais (Branco,
& Freire, 2016). Dessa forma, compreendemos o sistema do self dialdgico como autorregulador
dos processos de acdo em curso (Valsiner, 2012). Além disso, as narrativas das alunas durante
os encontros de pesquisa estavam carregadas de significados socioafetivos dos diferentes
posicionamentos dinadmicos de si que elas experienciavam na dindmica dos encontros,

contribuindo para novas significacdes importantes para o desenvolvimento pessoal.

Jennifer, um encontro com ela mesma
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Jennifer, uma das participantes, era uma menina de 13 anos que morava com o pai
durante a semana e quinzenalmente via a mae, que reside em outra regido administrativa. Ela
afirmou ter se mudado (da casa da mae para a casa do pai) por problemas relacionados a brigas
na escola. Ela nos contou que ameagou uma colega. Nos primeiros encontros, ao se apresentar
ao grupo, Jennifer demonstrou interesse em nossa pesquisa: “nunca imaginava que era isso!
(...) Um programa so pras mulheres” (RC1 linhas 418, 420). Além disso, Jennifer ja relatou no
primeiro encontro que vive um conflito vivido com o pai. O pai se posiciona contra o fato de
ela e a irma gostarem de praticar o skate. Em suas declaragdes, a participante informou sobre
as posicoes rigidas do pai em relacdo as praticas que sdo femininas e masculinas, pois, segundo
o0 pai, skate “é¢ coisa de homem” (RC1 linha 429).

Ainda na primeira roda de conversa, Jennifer causou comocdo em todos do grupo
quando foi explicar o que desenhara, referéncia ao seu primeiro namorado. Eles ja haviam
terminado, mas ela o trouxe em sua narrativa. Nessa primeira roda de conversa, quando ela foi
explicar seu quadrinho, causou comocao em todas, ao relatar que o rapaz do desenho havia
morrido tragicamente, no ultimo final de semana, atropelado. A aluna fez questao de enfatizar
a sua historia com ele, o respeito, o carinho e a amizade que restaram, apesar do término do
namoro. Esse rapaz ¢ um outro social muito importante nesse momento historico dela. Ela vive
um conflito, um sofrimento da perda.

Jennifer sinalizou seus sentimentos e suas expectativas. Estava bem ferida, em fung¢ao
do luto que vivenciava, e utilizou a roda de conversa como um espaco para seu desabafo, para
uma experiéncia que ela tinha pouca oportunidade de pratica. Naquele momento, a aluna estava
ali, contando para o grupo sobre seus sentimentos, e se mostrou muito disponivel em relagao
ao que era pedido.

Na segunda roda de conversa, pedimos a Jennifer que explique o desenho dela sobre as
suas perspectivas de futuro. Nesse quadrinho, Jennifer escreveu que ndo queria estar viva no

futuro, que cansou de ser julgada, das pessoas falarem mal dela. A participante fez essas
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declaracdes com muita emogdo, com a voz embargada. Ao ser questionada pela pesquisadora
sobre quem a julga, Jennifer afirmou que ¢ julgada pela familia e que ndo sabe o motivo.
Todos os sujeitos envolvidos em contextos estdo constantemente imersos em fluxos
emocionais e legitimidades que eles trazem para o momento. “Essas complexas relacdes
emocao-resposta exigem que os professores estejam abertos a natureza multipla e em constante
mudanga no aprendizado e valorize as muitas vozes que sdo trazidas para tocar em qualquer
momento pedagogico” (White, 2016, p. 78). Jennifer demonstra, nessa roda de conversa, estar
muito fragilizada e sem rede de apoio, principalmente familiar. Além disso, Jennifer relata nao
ter expectativa de vida e descreve que pratica acdes como a automutilacdo. A participante
demonstra expectativa negativa dos outros em rela¢do a si mesma. Essa ndo aceitagdo de si faz
com que ela desenvolva vérios sentimentos de negacdo da sua imagem pessoal, uma vez que
os posicionamentos dindmicos de si emergem das interagdes entre as pessoas ¢ o mundo, €
essas posigdes podem ter uma carga maior ou menor (Roncancio-Moreno, 2015). No caso de
Jennifer, isso pesa tanto, que ao contar, se emociona em sua narrativa. A aluna demonstra

vergonha em mostrar o rosto. Ainda na mesma roda de conversa, Jennifer declara:

Excerto n°. 13: Roda de Conversa 2 (RC2)

Linha Sujeito da Fala Enunciado Comentarios/
indicadores
metacomunicativos

622 Jennifer Quero poder mostrar meu rosto sem  Lendo seu quadrinho.

vergonha de ser eu.

623 Pesquisadora Vocé tem vergonha de ser vocé hoje?

624 Jennifer Tenbho. Encarou a
pesquisadora.

625 Pesquisadora Mas vocé ¢ tao linda qual vergonha

que vocé tem? Vocé tem um rosto
lindo, vocé ¢ uma super skatista,
superrrespeitada, uma mulher quase
formada, formada, né, treze anos
também, né?



626

627

628

629

630

631

632
633
634

Jennifer

Pesquisadora

Jennifer

Pesquisadora

Jennifer

Pesquisadora

Jennifer
Pesquisadora

Jennifer

e

Por que que vocé tem vergonha de
mostrar o seu rosto?

Sei 14, parece que quando eu ando
na rua todo mundo fica olhando
para mim.

E? Acho que é impressio sua. Acho
que as pessoas podem te olhar por
que vocé passa, voc€ ¢ magra, chama
atengdo, ¢ bonita, mas eu acho que
vocé ta ta achando que o mundo todo
ta te perseguindo. Ta percebendo? A
gente pode mudar isso, né, Jennifer?
E aqui?

Quero também poder andar no meu
skate, tipo sem ter vergonha, sem
ser julgada.

Por que que vocé ta chorando? O que
que vocé€ traz pra mim com essa
lagrima? Tristeza? Saudade?
arrependimento? Vocé pode traduzir
essa lagrima em algumas palavras?
Tem um lengo ai, Martha? Quer
traduzir em algumas palavras, essas
lagrimas?

Nao.
Ta... E aqui “Quero...

Quero superar isso tudo e escrever

um livro.

142

Assentiu com a
cabeca.

Balancou a cabega
negativamente.

Jennifer permanece
ouvindo atentamente,
mas olhando para o
seu quadrinho.

Voz chorosa.

Jennifer esta sentada
com o cotovelo sobre
a mesa com a sua
mao apoiando a
cabeca. Seu olhar
esta fixo olhando
para seu quadrinho.

Ainda com a voz

embargada.

Durante essa segunda roda de conversa, Jennifer expde, em seu discurso, que quer
mostrar seu rosto, sem vergonha de ser quem €. Provavelmente esse sentimento vem em
decorréncia da criacdo rigida e machista de seu pai e de todos que, em algum momento,
emitiram alguma opinido negativa a seu respeito. No caso de Jennifer, as vozes do seu pai, da

sua mae, de todos que a criticam/criticaram estao no campo de significagdo do self de Jennifer



143

¢ ainda esta muito influenciado pelo que dizem a respeito dela. Isso a faz desenvolver uma
posicao de vergonha, de sentir que estd, a todo momento, sendo avaliada pelo mundo social.
Ao mesmo tempo, “o self dialdégico ¢ utilizado como um dispositivo semiodtico que atua
garantindo a autorregulagdo da hierarquia semidtica dos signos ao longo do tempo e nos
contextos” (Valsiner, 2012, p. 61). No caso de Jennifer, a0 mesmo tempo em que o self atua
como uma uniformidade na voz de quem a critica, conduzindo a uma supergeneralizacdo
afetiva no interior do seu self (sentimentos de culpa, angustia, e ndo aceitagdo de si), o self atua
como um regulador semidtico regulando sua experiéncia, “que bloqueia a proliferacdo imediata
e desnecessaria de signos abstratos e hipergeneralizados sem limites” (Valsiner, 2012, p. 61).
Assim sendo, quando Jennifer declara “quero superar tudo e escrever um livro” (RC2,
linha), demonstra o papel do self como autorregulador dos processos em curso a medida que
cria um senso geral pessoal acerca do que estd acontecendo no momento e impede uma
quantidade de cenarios de atingir uma sintese disfuncional (Valsiner, 2012). Essa capacidade
do self de ambivaléncia pode bloquear o processo de generalizagdo abstrativa dos signos ¢
construir um outro mecanismo de regulacao semiodtica, que ¢ a continuidade generalizante do
self em desenvolver signos promotores que possam atuar no seu desenvolvimento, no caso, do

desenvolvimento da Jennifer e de todos que convivem com ela.

Quando o self atravessa a aparéncia

Na quarta roda de conversa, a dindmica do espelho foi desenvolvida no Parque Nacional
da Agua Mineral e foi um momento para todas falarem das suas significagdes sobre si mesmas.
Estavam todas em um clima alegre, feliz, com risadas, brincando com tudo. Durante o dia,
tivemos muitas conversas sobre cabelos cacheados e como cada uma se relacionava com isso,
uma vez que todas eram cacheadas, inclusive Martha, a educadora social. Jennifer afirmou que
nao gostava do seu cabelo cacheado e por isso estava sempre fazendo chapinha. Conversamos
muito sobre cremes, aceitagdo, felicidade em geral. Foi um dia muito agradavel, e diferente

para elas. A roda de conversa aconteceu no final do passeio. O recurso foi uma caixa que
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continha um espelho colado no fundo. As participantes receberam a instrug¢ao de que na caixa
havia uma foto e que elas deveriam falar sobre essa pessoa, que eram elas mesmas refletidas
no espelho. Quando foi a vez de Jennifer pegar a caixa e ver que teria que falar de si mesma,
ela ndo conseguiu nem olhar, tampouco falar de si mesma.

Esse comportamento causou estranheza para as outras meninas. A reacdo de Jennifer
tornou todos mais sérios, mais pensativos. Por que Jennifer foi a inica menina que ndo
conseguiu se olhar no espelho? Segundo White, Bakhtin descreve o impacto do espelho “como
uma projecdo do self em um outro possivel, peculiarmente indeterminado com cuja ajuda
tentamos encontrar uma posi¢do axioldgica em relacdo a nés mesmos” (White, 2016, p. 80). O
comportamento de nega¢do com a propria imagem traz indicio de um self de pouca confianca
em si mesma, baixa autoestima. Poderiamos dizer que esse episdédio demonstra as relagdes
estabelecidas entre o self de Jennifer e seus outros sociais. Nesse caso em questdo, algumas
vozes de outros sociais no contexto de Jennifer a fazem acreditar em uma imagem sobre si que
ela ndo aceita. A sua negagdo ¢ ndo verbalizagdo indicam que a questdo da aparéncia para
Jennifer representa a generalizagdo do campo dos sentimentos mediados pelos signos do mais
alto nivel da regulaco afetiva do fluxo das experiéncias (Valsiner, 2012): o campo afetivo e
semiotico hipergeneralizado. “A pessoa simplesmente sente algo e, mas ndo consegue colocar
tal sentimento em palavras” (Valsiner, 2012, p. 261).

“O que acontece ¢ que um fluxo de sentimento generalizado assume a dire¢ao do mundo
intrapsicoldgico dessa pessoa, comeca a controlar suas agdes concretas e a enfraquecer
qualquer esfor¢o contrario” (Valsiner, 2012, p. 262). No caso de Jennifer, os significados
hipergeneralizados a orientavam para um self de baixa autoestima, fracasso, inércia e falta de
perspectiva. Nesse dia, Jennifer ndo conseguiu falar de si mesma. Minutos apos essa roda de

conversa, sua postura foi de reclusao e siléncio.

A ruptura na nogdo de si mesma
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Desde o inicio da pesquisa, percebemos o quanto as meninas tinham uma avaliacdo
negativa de si mesmas. Procuramos, desde o inicio, construir um relacionamento a base do
respeito e mostrando-as o tanto que sdo capazes e competentes, valorizando suas caracteristicas
marcantes ¢ ajudando-as a projetar um self de empoderamento.

A pesquisa, por ser apenas com meninas, apresentou-se de forma positiva no
posicionamento “eu posso”. Além disso, o recurso utilizado, os quadrinhos de Persépolis
(Satrapi, 2007) e todo o seu enredo, uma mulher resistente no Fundamentalismo Isldmico
também contribuiu para um self de promocdo, de autoria de capacidades de realizagdo. Na
ultima roda de conversa (RC5), Jennifer avaliou a pesquisa e se autoavaliou também, conforme
o Excerto n°. 3, ja citado anteriormente.

A abordagem dialdgica que envolve a escuta e a construcdo de significados adicionados
a um cenario de pesquisa estilo estético bakhtiniano (White, 2016) contribuiram para a
promog¢do da mudanga em Jennifer. Na ultima roda, conforme o Excerto n°. 3, ja citado
anteriormente, Jennifer avaliou que é mais feliz e que o melhor momento foi “quando ficamos
todos juntos”. Isso demonstra a importancia na alteridade que se construiu no cenario de escuta
que desenvolvemos durante a pesquisa a partir da rede de apoio e confianca mutua. Para se
desenvolver a confianca, pré-requisito para relacdo dialdgica, também desenvolvemos a
autoconfianga. Apds 3 semanas de encerrada a pesquisa, a pesquisadora viu o status de Jennifer
no WhatsApp com uma foto que ela tirou de si mesma no espelho, com seu cabelo natural,
cacheado. Imediatamente, a pesquisadora publicou: “lindeza” (WhatsApp pesquisadora,
17/12/2019) e Jennifer respondeu alguns minutos depois: “segui seu conselho e estou usando
cacheado” (WhatsApp pesquisadora, 17/12/2019). Jennifer demonstra que internalizou vozes
de outros significativos, como as pessoas do grupo de pesquisa. Isso resultou na transformagéo
do seu sistema do self dialdgico que se desenvolveu na ruptura na nocao de si mesma, que ela

ndo aceitava.
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Os processos experienciados por Jennifer correspondem a processos que ocorrem no
sistema do self dialogico e sdo chamados por Valsiner (2012) de heterodialogo e autodialogo.
O heterodialogo consiste em sugestdes de outros sociais de Jennifer que canalizaram nela
perspectivas negativas sobre si mesma e posteriormente perspectivas positivas que foram
internalizadas pelo sistema de self (Branco, 2010). E o autodidlogo ¢ o didlogo dentro do
proprio self (Valsiner, 2012, p. 127). A emergéncia do self de ruptura da nogdo de si mesma
evidencia a organizacdo interna de Jennifer com esses processos dinamicos, coexistentes e
promotores de desenvolvimento. O posicionamento “Eu-cabelo liso” coexiste com o
posicionamento “Eu-cabelo cacheado”. H4 uma tensdo no sistema de self de Jennifer, e essa
tensdo esta carregada de significados. No momento em que ela se aceita no posicionamento
“eu-cabelo cacheado”, demonstra a mobilidade dos signos na semiosfera e sua dinamicidade.
Foi nos campos afetivos semioticos que ocorreu essa tensdo e permitiu que Jeniffer sofresse
um grande impacto para que surgissem novas ressignificacdes de si. Além disso, Jennifer
confere a pesquisadora uma participagdo especial para a¢do da sua pesquisa no seu processo de

significacao de si: “segui seu conselho e estou usando cacheado”.
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Conclusoes e Implicacées do Estudo

Buscamos com esta pesquisa compreender os processos de significagdo de si a partir de
uma experiéncia dialdégica com um grupo de meninas de 12 a 14 anos participantes da jornada
escolar ampliada. Este trabalho permitiu a ampliacdo da teorizag@o sobre o sistema de self em
desenvolvimento e a difusdo de estudos sobre experiéncias intersubjetivas desenvolvidas em
meio educacional, mais precisamente no contexto da Educacdo Integral.

O trabalho desenvolvido com as participantes nos despertou para a importancia das
rodas de conversa como potencial metodologico que possibilita o exercicio do pensar
compartilhado e a construgdo de significados a partir dos enunciados. O contexto da roda de
conversa possibilitou fomentar o didlogo, a reflexdo, o conhecimento e o autoconhecimento.
Além disso, as atividades realizadas foram um cenario para a possibilidade de expressdo das
participantes. Na perspectiva da Psicologia Cultural, o espaco de troca e didlogo realizado nas
rodas de conversa fez emergir novos signos e significados vivenciados no dia a dia. Alias, as
rodas de conversa se evidenciaram mais que um instrumento de construcdo de informacdes:
mostraram-se como um espago privilegiado para o desenvolvimento. Esse espaco pode
contribuir para a articulacdo entre as experiéncias pessoais ¢ a constru¢do de conhecimento,
gerando nas participantes uma postura de maior disponibilidade para o enfrentamento das
questdes do cotidiano escolar e perante as adversidades da vida.

As rodas de conversa se desenvolveram como um importante espaco para a circulagao
de vozes, saberes, conhecimento e estabelecimento de vinculos inter e intrapessoais
significativos. Como resultado precisamos considerar o papel preponderante das interagdes
sociais no ambiente escolar, bem como o didlogo com o mundo e a relevancia das relacdes
afetivas no sentido de proporcionar melhor qualidade dessas interagdes sociais em contextos

educativos.
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As atividades de leitura, as narrativas de historias de vida por meio dos quadrinhos ¢ as
rodas de conversa proporcionaram momentos decisivos para a dinamizagdo das significacdes
de si. A natureza formativa da experiéncia dialogica contribuiu para encontros, desencontros,
aprendizagem e respeito sobre os outros e sobre si mesmas. Construiu, também, um ambiente
afetivo-semiotico, aconchegante lugar de escuta e de desenvolvimento da empatia, ao
considerar as impressoes ¢ reflexdes desenvolvidas com essa pratica.

As rodas de conversa possibilitaram a sintese do potencial criativo das alunas. Os
encontros atuaram como um espaco infinito de significados. Houve resisténcias e oposigoes,
mas desenvolvemos as rodas de conversa sem medo de estabelecer desafios. Isso implicou na
atuag@o dos principios dialdégicos como responsabilidade, transformacgédo, estética, autoria ¢
polifonia. E importante destacar a importancia das relagdes desenvolvidas em contexto escolar
para a aprendizagem. Para Bakthin (2003), esses relacionamentos sdo caracterizados por
respeito e apreco por meio de atos de amor responsaveis. O amor ndo € visto aqui como um
sentimento no qual alguém pode necessariamente confiar, mas como um ato que envolve
apreciagao estética ao outro.

A pesquisa demonstrou a importancia dos cronotopos ontologicos e semidticos como
unidades de tempo, espagos e axiologia de agdo compartilhada atrelada ao conceito de
significagdo a partir das relagdes desenvolvidas com outros sociais. Nesse sentido, diversos
cronotopos escolares podem ser utilizados para atividades de criagdo, de superagdo, de
desafios, entre outras, além de aprimorar as rela¢des sociais desenvolvidas no contexto escolar.
Ademais, os lanches oferecidos na pesquisa revelaram a comida atuando como um signo € o
alimento como mediador semidtico para a constru¢do de novos significados e produgdo de
intersubjetividades.

A pedagogia dialdgica pode ser pensada como uma pratica inovadora para o
desenvolvimento da escuta e do didlogo, aprimorando e potencializando uma aprendizagem

sobre si mesmo e, consequentemente, sobre o mundo. Através da pedagogia dialogica pudemos
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criar possibilidades de formas mais positivas de desenvolvimento na trajetoria de vida dessas
alunas matriculadas na Educagao Integral.

Os estudos sobre as ressignificacdes de si, mais precisamente o estudo do self dialogico
permitiram um melhor conhecimento da psique humana, e a metodologia da pedagogia
dialégica ensinou-nos a dar um espago para isso. Com esse trabalho conseguimos enxergar
uma possibilidade de entendimento de nés mesmos para que possamos trabalhar no objetivo
de aprendizagens, interrelacionando o conhecimento aos enunciados. Como a lingua ¢ social e
ndo individual e esta ligada as estruturas sociais, arriscamos dizer que o movimento dialogico
da palavra esta relacionado as organizagdes psicologicas individuais. O self dialdgico se
apresenta através da palavra, pois a atividade mental do self trabalha com a atividade mental
do nds, e ndo do outro, entendendo que apos eu interagir com o outro, eu ja sou parte dele
também.

Os estudos do self'e seu carater dinamico e, muitas vezes, contraditorio, permitiram que
pudéssemos conduzir as rodas de conversa na producdo de selves de carater positivo. Esse
processo atingiu todos os envolvidos para o desenvolvimento de posicionamentos positivos de
si, de modo a transformar as impressdes que as alunas tinham sobre si mesmas. As
contradi¢des, os conflitos e as tensdes que ocorrem no sistema do self dialdgico, favoreceram
momentos de autodidlogo e autorreflexdes. Esses processos podem atuar no desenvolvimento
de estratégias criativas de negociagao. Isso significa dizer que esses conflitos internos t&ém uma
funcdo adaptativa para o self e estimula o nosso proprio desenvolvimento.

Enquanto alunas, a experiéncia de se sentirem protagonistas do cotidiano escolar foi
vivenciada pelas participantes na medida que em suas narrativas expressavam as verdades
pertencentes a elas, ndo apenas sobre si mesmas, mas sobre seus pares, conforme se descobriam
nas interagdes ocorridas. Para mais, o significado desse tipo de abordagem ¢ importante para o

autoconhecimento do aluno. O professor, tomando conhecimento dessa responsabilidade, ndo
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s6 pode, como deve, perceber sua responsabilidade e promover situagdes que valorizem o
processo interativo, o didlogo, e o considere como condi¢do essencial do ensino.

O professor, enquanto instrutor do discurso e mediador do processo, pode colocar os
alunos em contato com vozes historicamente relevantes, estimuladas a partir de enunciados e
enderegamentos, visando a constru¢do do conhecimento. Além disso, pode mover-se a partir
das relagdes afetivas, nos processos de significagdo de si.

Como limitagdes da pesquisa, o estudo apontou que poderiamos ter incluido outros
atores sociais do contexto escolar, como a familia, os professores, os educadores
sociais/monitores e a equipe de apoio a aprendizagem, bem como a gestdo escolar. Ampliar a
pesquisa ¢ ouvir as vozes de outros agentes que fazem parte do cenario educacional pode
favorecer a construcdo de diferentes olhares e concepgdes sobre um estudo, tornando o
processo mais completo. Sendo assim, como investigagdo futura, sugerimos pesquisas
embasadas nas experiéncias subjetivas dos estudantes, mais precisamente nas relacdes
estabelecidas entre o sistema de self e suas implicagdes no contexto escolar, buscando sempre
relacionar esses processos com 0s processos de aprendizagens.

Pretendemos, com este trabalho, contribuir para uma nova escrita da historia das
mulheres, incluindo narrativas de meninas, como as participantes desta pesquisa, bem como as
que ndo apenas refletem mundos construidos, mas mundos semiéticos em ebuli¢do. O trabalho
contribui ao apresentar a pedagogia dialdgica fundamentada no dialogismo de Bakhtin, o qual
enfatiza as relagdes sobre sistemas e processos. Para o professor dialdgico, além de oportunizar
a circulagcdo de vozes, permitindo a autoria e agencialidade dos alunos, ¢ imprescindivel
compreender que ¢ na qualidade das relagcdes desenvolvidas no contexto escolar que se
constroem o conhecimento ¢ as aprendizagens.

Durante a pesquisa, suspendemos temporariamente a hierarquia curricular por meio das
nossas oficinas, criando a oportunidade de experienciar o conhecimento advindo da fala e de

suas expressOes artisticas (os quadrinhos). Vozes emergiram de alunas sistematicamente
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silenciadas, em casa e na escola, tornando esses momentos como grande oportunidade de
aprendizado. O self dialdgico atuou como autorregulador dos processos em curso. Ao se
perceberem como autoras das suas proprias vidas, as participantes atuaram como agentes,
compreendendo suas responsabilidades em seu processo de desenvolvimento e escolhendo
como se posicionar. O self, enquanto sistema dindmico em desenvolvimento, foi o palco das
relagdes entre as [ positions ¢ o outro. Essa alteridade vai moldando o significado, definindo-
o, configurando-o e reconfigurando-o mediante processos coconstrutivos.

Os elementos afetivos e a experiéncia sdo componentes que oferecem consisténcia as
posicdes do self, permitindo dar sentido a propria experiéncia, sendo potencial para a criacao
de signos promotores de mudanga. A estrutura narrativa das rodas de conversa permitiu que o
self experimentasse diferentes posicionamentos emergidos nas colocacdes dos outros. A
mutualidade surge engajada no dialogo dentro do proprio discurso. Com a inserc¢ao do self no
discurso, o sujeito experiencia uma cumplicidade estabelecida com a alteridade.

A aprendizagem ¢ adquirida como um subproduto da experiéncia com os outros. Ela
ocorre no meio dos didlogos em diferentes cronotopos e representa 0 amor, cOmo um encontro
estético de compreensao e atuagdo ética. Os professores podem reivindicar legitimamente esse
amor por seus alunos como um presente autoral, sem se preocuparem em transmitir
conhecimento, mas que este seja gerado em didlogos mutuos. Esses espacgos abertos para os
dialogos possuem uma Unica certeza: a incerteza que o dialogo prospera e mantém o potencial
de criatividade em crescimento.

Por razdes histoéricas, é importante destacar os desafios de ser pesquisadora no Brasil
em periodo pandémico, mais precisamente pesquisadora, mae, professora ¢ esposa. Como
aconteceu com o trabalho de centenas de pesquisadores, esta dissertagdo foi finalizada no
momento de fechamento de ambientes propicios para o trabalho académico e estudo. Até o
momento, as bibliotecas e as universidades estdo com seus espagos fisicos fechados,

obrigando-nos a transformar nossos lares em verdadeiros centros de producdo de pesquisa. A
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auséncia de uma vacina para a Covid-19 faz com que nossos filhos estudem em casa, o que
requer a mediacdo da familia no desenvolvimento das suas aprendizagens na era tecnologica.
Como mulher, por muitas vezes tive que reivindicar o espaco de trabalho em meu lar, tentando
compensar o numero de horas destinadas para essa producdo cientifica. Em uma sociedade
sexista, em sua unidade dialégica e dialética, este trabalho significa a sintese da contribuigdo
académica, ao discutir o self enquanto voz em uma perspectiva polifonica e plural, social e
cultural, afetiva e semidtica. E assim que, nos mulheres, mies e professoras esperamos
contribuir para o saber cientifico considerando o feminismo como um movimento para
contrapor a exploracdo sexista e a opressdo (Hooks, 2018) da sociedade patriarcal a

participagdo da mulher no fazer cientifico.
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Apéndice A

Apresentacio da pesquisa as participantes

Trem — Bala
Composi¢ao: Ana Carolina Vilela Da Costa

Nao ¢ sobre ter todas as pessoas do mundo pra si

E sobre saber que em algum lugar alguém zela por ti
E sobre cantar e poder escutar mais do que a propria
voz

E sobre dangar na chuva de vida que cai sobre nds

E saber se sentir infinito

Num universo tdo vasto e bonito é saber sonhar
Entdo, fazer valer a pena cada verso

Daquele poema sobre acreditar

Nao ¢ sobre chegar no topo do mundo e saber que
venceu

E sobre escalar e sentir que o caminho te fortaleceu
E sobre ser abrigo e ter morada em outros coragdes
E assim ter amigos contigo em todas as situagdes

A gente ndo pode ter tudo

Qual seria a graca do mundo se fosse assim?

Por isso, eu prefiro sorrisos

E os presentes que a vida trouxe pra perto de mim
Nao ¢ sobre tudo que o seu dinheiro é capaz de
comprar

E sim sobre cada momento sorriso a se compartilhar
Também néo € sobre correr contra o tempo pra ter
sempre mais

Porque quando menos se espera a vida ja ficou pra
tras

Segura teu filho no colo

Sorria e abrace teus pais enquanto estdo aqui

Que a vida ¢ trem-bala, parceiro

E a gente € so passageiro prestes a partir

Laia, laia, laia, laia, laia

Laia, lai, laia, laia, laia

Segura teu filho no colo

Sorria e abrace teus pais enquanto estdo aqui

Que a vida ¢ trem-bala, parceiro

E a gente ¢ so passageiro prestes a partir
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Apéndice B

Termo de assentimento (das adolescentes)

0Ola! Vocé esta convidada a participar desta pesquisa sobre meninas da Educacdo
Integral. Esta pesquisa consiste dos seguintes momentos:

1) Leitura de gibis

3) Rodas de Conversa

Rodinha de Conversa

5) Produgdo de gibis
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Se vocé tiver duvidas antes, durante ou depois das atividades, ¢ s6 perguntar, ou pedir
para a sua familia falar comigo: Vanessa - 6/ 98139 3276 — e-mail
vanessa.santamalvina@edu.se.df.gov.br, ou pelo email da minha orientadora
sandra.ferraz@gmail.com.

O seu nome verdadeiro nao sera divulgado, por isso vocé pode escolher um nome
ficticio para vocé.

Com essa pesquisa vocé€ me ajudara a compreender melhor como meninas como vocé
desenvolvem sua identidade, e as perspectivas para o futuro. Também servira para eu

divulgar esse conhecimento em publicagdes cientificas em diferentes formatos.

Vocé nao recebera nenhum beneficio para participar da pesquisa. Vocé também pode
desistir a qualquer momento. Basta me comunicar.

IDENTIFICACAO

Nome da participante:

Nome do(a) responsavel legal pela participante:

RG ou CPF:

Telefone do(a) responsavel:

E-mail do(a) responsavel:

Brasilia, de de 2019.

Assinatura da Participante
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Apéndice C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os Responsaveis Legais dos
Participantes Menores de Idade

A sua filha esta sendo convidada a participar da pesquisa “Alunas da Educagéo Integral
em quadrinhos desenhando trajetorias de desenvolvimento” de responsabilidade de Vanessa
Santamalvina dos Santos, matricula 018/134108, CPF 876.242.731-87, RG 4.056.541 SSP-DF
estudante de mestrado do Programa Processos de Desenvolvimento Humano e Saude do
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, na linha de pesquisa Desenvolvimento e
Cultura, sob orientacdo da professora Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire, CPF
542.363.710-49, RG 1.546.298 (SSP-DF). O objetivo desta pesquisa é compreender como
meninas de 09 a 13 anos, estudantes da Educacdo Integral significam a si mesmas a partir da
construgdo de perspectivas de futuro. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse ¢
disponibilidade de cooperar com a pesquisa mediante a autorizagdo da participacdo da sua
crianga.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizagao
da pesquisa, e lhe asseguro que o nome da sua filha ndo sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissao total de informacdes que permitam identifica-la. Os dados
provenientes de participacdo dela na pesquisa, tais como questiondrios, entrevistas, imagens e
filmagens, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados seré realizada no contexto de oficinas literarias e artisticas conduzidas
pela pesquisadora no periodo da Educacao Integral na propria escola, em espago destinado para
tal. Serdo realizadas observacdes da participacdo das criangas nas oficinas, entrevistas
semiestruturadas e rodas de conversas. Os procedimentos serdo gravados em audio e/ou video,
além do registro feito em diario pela pesquisadora. E importante destacar que a filmagem de
algumas atividades serda de fundamental importancia para a abordagem analitica utilizada:
analise das interag¢des sociais, ¢ analise da comunicagdo ¢ metacomunicagao.

Espera-se com esta pesquisa compreender os processos de desenvolvimento identitario
das participantes e a construcao das perspectivas de futuro, entendendo que os processos de
significagdo de si sdo eminentemente relacionais e, identificar as transformagdes nos
posicionamentos pessoais no contexto das interacdes sociais, € o objeto do presente estudo.

A participag@o da sua filha é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio
material. Ela € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone 61 98139 3276 ou pelo e-mail vanessa.santamalvina@edu.se.df.gov.br, ou pelo e-mail
da minha orientadora sandra.ferraz@gmail.com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de publicagoes académicas que poderdo ser replicadas para formagdo
para professores, estudantes e outros interessados, bem como a pesquisadora retornarad as
participantes da pesquisa as produgdes delas realizadas ao longo das oficinas, como uma
forma de contribuir para a memoria educativa dessas alunas, alem de possibilitar novas
ressignificacdes apds suas leituras e releituras, em qualquer tempo da sua trajetoria de vida.
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Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a

assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Brasilia,  de de

Nome da aluna

Assinatura do Responsavel legal da Participante

Assinatura da Pesquisadora
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Anexo 1 — A carta (Satrapi, 2007)

MEU AUTOR PREFERIDO ERA ALi ACHRAF DARVILHIYAN, UMA ESPELIE
DE DICKENS DO iRA, €U € A MINHA MAE FOMOS A SESSAD DE

AUTOGRAFOS CLANDESTINA,

AD MEU EMIGO - POR QUE ELE FALA ASSIM?
KURDCH. #,ﬁ) -
4 LY ELE TEM
& = “ SOTAQUE CURDO! @
N\ %\,
i
=

\

iyl

a——

~
Lol

=

ELE CONTAVA HISTORIAS TRISTES MAS | | A DA LEILA, QUE COM 5 TELIA TAPETES, HASSAN, QUE COM 3 LiMPAVA
REA(S: A DO REZAH, QUE TINHA 10 VIDROS DE CARRD...
ANDS QUANDO VIROU CARREGADOR,

ALABEI ENTENDENDO POR QUE

TINHA VERGONHA DE ANDAR NO "A RAZAD DA MiNHA
CADILLAL DO MEU PAIl VERGONHA E DA REVOLULAD
- € A MESMA: A DIFERENCA

ENTRE A$ CLASSES SOCIAIS.”
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COM 8 ANOS A MEHRI TEVE QUE DEIXAR A CASA DOS PAIS DELA PARA
ViR TRABALHAR NA CASA DOS MEUS.
QUE NEM 0 REZAH, A LEILA E D HASSAN,

TEMOS FiLHOS DE MAIS, SENHOR!
COM ELA, SA0 14 04 15,

ELA VAI COMER BEM,

ERA A MEHR].

A MEHRI TINHA 10 ANOS QUANDO
€U NASCI... ELA CUDAVA DE MiM,

BOM, A GENTE SE ENTENDIA..,
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NO COMELD DA REVOLUCAD, EM 1978, A MEHRI TODA NOITE ELES SE ATE 0 DIA EM QUE ELE
SE APAIXONOU PELO FILHO DO VIZINHO DA OLHAVAM PELA JANELA DO MANDOU UMA (ARTA PARA ELA,
FRENTE. ELA ESTAVA COM 16 ANOS. MEU QUARTD,

E ELA NAD SABIA LER NEM ESCREVER, MiNHA MAE ATE QUE TENTOU ENSINAR A MEHRI
COMO A MAIDRIA DOS CAMPONESES... A LER, MAS PARECIA QUE ELA NAD DAVA PARA
A COISA.

VAMOS LA, REPETE. M DE...

0>

BERINTELA!

QUERIDD HUSSEIN,
E5TOU MORRENDO
DE SAUDADES. FAZ
3 DIAS QUE EV

NAQ TE VEJO NA
JANELA, EJ SEMPRE
FALO DE VOCE PARA
A MINHA (RMA,

€U FAZIA O QUE PODIA,
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DEPOIS DE ALGUMAS OLHADAS,
ELA TAMBEM SE APAIXONOU
PELD VIZINHO,

Iy s

s e
——

ELA FiCOU CEGA DE CIUME E CONTOU A HISTORIA DA MEHRI PRO MEU Ti0, CUE CONTOU PRA VOVG, QUE
CONTOU PRA MINHA MAE. €, ASSIM, A HISTORIA CHEGOU ADS OUVIDOS DO MEU PAI...

{VOU DIRETO AD
PONTO: SOUBE QUE

A MEHRI FEZ VOCE
PENSAR QUE ELA

€ MINHA FILHA.

NA VERDADE ELA

E NOSSA EMPREGADA,
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HUSSEIN NAO HESITOU: ENTREGOU AD MEU PAI
TODAS AS CARTAS QUE TINHA RELEBIDO!

VOCE PRELISA ENTENDER QUE
O AMOR DELES E IMPOSSIVEL.

PORQUE NESTE PA[S A GENTE

OBRIGADD A NAMORAR ALGUEM
DO MESMO MEIO SOCIAL.

GQUANDO ENTREI NO QUARTO DA MEHRI, ELA ESTAVA
LHORANDOD.., A GENTE NAD ESTAVA NA MESMA CLASSE
SOCIAL, MAS PELD MENDS ESTAVA NA MESMA CAMA,

OO0H! MAS ELA PAIl VOCE E A FAVOR
TEM CULPA OU CONTRA AS
DE TER NASLIDO CLASSES S0CIAIS?
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MANIFESTACAD! B

EU ESTAVA DELIDIDA, POLS TINHA
ENTENDIDO AS RAZOES DA

(H‘”‘

=

-

ENTAD, NO DIA SEGUINTE...

MEHRI, NAD ESQUECE
DE ASSAR O FRANGO. | /
J

PELA PRIMEIRA VEZ
ELA NAQ iNSISTiU

{ suizot )

DN
‘f L/
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_NA MANIFESTACAD BEM NO PIiOR DiA: MAS FORAM JUST)
A-FEIRA NEGRA", NAGUELE DA, NOUTRO AL

A “SEXT,

A GENTE FOI NA

BAIRRD DA CIDADE, MORREU TANTA GENTE QUE
DISSERAM QUE 05 RESPONSAVEIS PELA CARNIFICINA

ERAM 0S SOLDADOS ISRAELENSES.
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Anexo 2 — O Esqui (Satrapi, 2007)

SSSAORAN]

DEPOLS DE ALGUMAS SEMANAS, MINHA FAMILIA € MEUS AMIGDS ACHARAM
QUE EU TINHA QUE APROVEITAR 0§ BONS CONSELHOS DELES:

VOCE DEVL& MALHAR, VOLE DEVIA VOLE DEVIA SE MATRICULAR NUM
ENCONTRAR UM CA)F-SINHD PRELISA IR PARA A

BOM MARIDD. unwe&smma m—r’
\ DEVIA., -

P

. 50 QUERIA QUE ELES SOUBESSEM QUE EU TAMBEM ... QUE ELES TIVESSEM UM POUCO DE LOMPADUAD POR MiM,,
TinkA S0f D0... MINHA VDA CM VEENA NAD ERA OH, QUERIDA! VOLE PASSOU SUC0 DE LARANJA, Eu
NADA COF-DE-O J MAUS BOCADOS... TOMA AQUI | MESMO ESPREMI, AGORINHA.

MOREL NA RUA. 2" CUSPI SANGE.
2"50;‘“""‘ 0 MINGUEM GOSTAVA DE mMid
Sozina br e ———

w
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e : ] [ vem mimea av6 coNsSEGUIA ME
ALUGUEI “LA DOLLE VITA". EAZER RIR. |

VAMOS VER JUNTODS?
.- ELE PEIDOY! PUTA
FEDOR DE RATO MORTO...

NO COMELD, ELA FAZIA FALINA,
DEPOIS VIROU CABELEREIRA €
CONHELEU UM CARA CUTA MAE NAD
ALEITAVA O CASAMENTD DELES.

£U NAD ENTEMNDIA POR OUE A SOGRA
BETESTAVA TANTD AS CABELEIRERAS




174

PARA ME TIRAR DA DEPRESSAD, MINHAS AMIGAS ME CONVIDARAM PARA IR ESQUIAR. DS PALS DE UMA DELAS
TINHAM UM CHALE EM DN, ® EU NAD QUERIA iR, MAS MINHA MAE INSISTIU TANTO QUE ALABE! ALEITANDO,

* ESTACAD DE E5Qut A UNS 50 OUILBMETROS DE TEERA,

SE VOLE QUISER, A GENTE TE

DA PRA ALUGAR 0 EQUIPAMENTO.
ENSINA A ANDAR,

— \"——c

e —

DE FATO, EU ESTAVA MUITO BEM.
A MONTANHA, O CEU AZUL, O
S0L... TUDD VINHA A CALHAR.
POUCO A POUCO, MINHA CABELA
£ MEU ESPIRITO GANHAVAM UMA
CORZINHA,
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A NOTE... PUTE! ESTOU EXAUSTA! p £ VOCE, JA TRANSOU?
€y vi VARIOS GATINHOS POR
A{, GRANDES, FORTES...
L]

G csor

COMO ASSIM? QUER DIZER QUE VOCE
JA FOI LOM VARIAS PESSOAS?

E QUE... BOM, EY TIVE
Q& ALGUMAL EXPERIENLIAS.

ESTAVAM SATURADAS DE HORMONIOS E FRUSTRALOES,
DAl £ QUE VINHA A AGRESSIVIDADE DELAS LOMIGO
PARA ELAS, EU TINHA ME TORNADD UMA OCIDENTAL
DELADENTE.

[POR TRAS DA APARENCIA DE MULHERES MODERNAS,
l_"l-imAS AMIGA S ERAM AUTENTICAS TRADICIONALISTASL
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VOLTEI MALS DEPRIMIDA AINDA. ME CONTA, MART], QUE QUE HA?
€U POSSO FAZER ALGUMA COISA?

OH! COMO VOCE ESTA
BRONEEADA! FiLOU OTiM0! | [B

| MMESTMWDDMWW

SUA HISTORIA € TAD
LONFUSA QUANTO VOCE .

SEGUI 05 CONSELHOS DA MINHA MAE. FUi A UM ... DEPOLS, A UM SEGUNDO...
PSICOTERAPEUTA...
QUANDO EU ESTAVA EM VIENA, NINGUEM SE IMPORTAVA
ve.ef.om DE NAD TER FEITO NADA DA MINHA COM A MINHA VIDA, £ S50 OBVIAMENTE MANCHOU A
VIDA... E, NINGUEM SABE DOS DETALHES, MINFA AUTO-ESTIMA. FIQUEI REDUZIDA A NADA. EU
cumnﬁomomAvma.Es TENHO A 1 ACHAVA QUE, VOLTANDO PARA 0 iRA, TUDO iA MUDAR.

05 COMPRIMIDOS QUE ELE ME
RELEITOU ERAM EFICAZES...
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MUITAS VEZES, EU FILAVA NUM OUTRD ESTADO.

MAS, ASSIM QUE PASSAVA D EFEITO DOS LOMPRIMIDOS, EU
TOMAVA CONSCIENCIA DO MEU DESESPERD. MINHA
CALAMDADE SE RESUMIA NUMA FRASE: EU NAD ERA NADA,

ERA UMA ocu)WAL NO iRA, UMA IRANIANA NOQ
OCIDENTE. NAD TINHA IDENTIDADE ALGUMA. NAD
ViA NEM MESHMO POR QUE ESTAVA VIVA

IA MORRER. ALGUMAS SEMANAS TOMED HiNAAS PROVIDENCIAS, TINHA
DEPOIS DA MINHA DELISAD... VISTO NO CINEMA UMA MOLHER

BEBER VINHO ANTES DE CORTAR O
VOLE DISSE QUE [A COM A GENTE, PULSD, NA FALTA DE VINHO, TOME
VER O MAR CASPID... SE VOCE MEIA GARRAFA DE VODLA.

ENTAD ENFIEI NA CABECA QUE ELES FORAM. PASSARIAM 10 DIAS UM DIA DEPOLS QUE ELES '.'IMARAM,}
FORA,

€U NAD CONSEGUIA ME COWENCER A | [0 RESTO €U FIZ QUE NEM NO FILME. DEITEI NUMA BANHEIRA COM
ENFIAR A LAMINA NA MINHA CARME,
SEMPRE. TIVE MUITC MEDD DE.
SANGUE. MAS, COMO ESTAVA BEBADA,
CONSEGUI FAZER UNS ARRANHOES,

AGUA QUENTE, E FIQUEI ESPERANDD QUE MEU SANGUE ESCORRESSE
TODO. MAS ELE. COAGULOY RAPIDINHO,

TENHD QUE ADMITIR QUE E MEID DIFICIL SE MATAR (DM UMA FALA DE
DESCASC AR FRUTAS, DEFINITIVAMENTE, AS ARMAS BRANCAS NAD
TiNHAM SiB0 =EJ’A< PARA MiM, ERA PRECISO ENCONTRAR OUTRA (OISA i
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ENTAD ESPEREI MEU PULSO
CICATRIZAR PARA ENGOLIE TODOS
0 ANTIDEPRESSIVOS.

PENSEI QUE ERA A ULTIMA VEZ
QUE EJ VIA O SOL. TAMBEM
PENSE! NOS MEUS PAIS.

... 3 DIAS DEPOIS... — ] [GUANDO ACORDEI, 05 REMEDIDS QUE EY TiNHA TOMADO
E A MINHA MAD! FODEY! ME PROVOCARAM ALUCINACGES POR ALGUMAS HORAS,
AINDA E5TOU VIvA! T
—_— \
N\ ~

ENTAD €U FUI AD MEU TERAPEUTA, |

TEM CERTEZA QUE ENGOLR TUDO? )

£45A DOSE SERIA
SUFICIENTE PARA
ACABAR COM UM
ELEFANTEL.. MESMO
SEM TER FE, NAD

ENCONTRO NENHUMA
EXPLILALAD PARA A
SUA SOBREVIVENCIA

CONCLUL QUE NAQ TiNHA SIDO
FEITA PARA MORRER.

A PARTIR DE AGORA, VOU
ME CUDAR




s { ME DEPILANDO,
3k Qo os PeLos o A
OBSESSAD DA MULHER
ORIENTAL .

W/% W

s
/
-~

&>

J

EJ ANTES | £y DEPOIS |

{EH SEGUIDA, ME LIVRE
DOS MEUS TRAPOS

€ MANDE! FAZER
ROUPAS NOVAS

~

SAPATOS DESCOLADOS

el

e J

ME TORNED UMA MULHER ULTRAMDDERNA. .
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€, LOMO SO NUM CORPO SAD S
ENCONTRA UMA MENTE SA,
COMELE] A FAZER EXERLICIOS,

CADA VEZ MAILS,

€ MAIS E MALS,

L

.

E CINCO! E SEIS!
€ UM! E DOISL..,

nfn
EYE OF
THE TIGER

ni A

FORTE £ (NWENLIVEL ASSIM, FUl AD ENCONTRD DO MEU NOVD DESTING
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Anexo 3 — O Véu (Satrapi, 2007)

< 0 VEU

ESSA SO0U EU, COM 10 ANOS DE € ESSA € A MiNHA CLASSE. COMO ESTOU SENTADA NO CANTO
iDADE, EM 1380. ESQUERDD, NAD DA PRA ME VER NA FOTD. DA ESQUERDA PARA A
DIREITA: GOLNAZ, MAHCHID, NARIN, MiNA.

ENTAQ VEIO 1980: O PRIMEIRD ANO EM QUE O VEU

€M 1879 ACONTECEU UMA REVOLUCAD QUE DEPOIS ) b
SE TORNOU OBRIGATORID NAS ESCOLAS.

FOi CHAMADA DE “REVOLUCAD iSLAMICA™.
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€ TAMBEM PORQUE ANTES DISSO, EM 1979, A GENTE
ESTUDAVA NUMA ESCOLA FRANCESA E LAICA,

ONDE MENINDS E MENINAS FICAVAM JUNTOS,

AS ESCOLAS BILINGUES TEM
QUE FECHAR AS PORTAS,

# (550 SE CHAMA "REVOLUCAD
CULTURAL™,
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€M TODA PARTE HAVIA MANIFESTACOES PRO E CONTRA O VEU.

MAE. NUMA DESSAS MANIFESTACOES.

UM JORNALISTA ALEMAO TIROU UMA FOTO DA MINHA |

€U FIQUE MUITO ORGULHOSA.
A FOTO FOi PUBLICADA EM TODA A EUROPA,

| HES R

ISR |

€ ATE NUMA REVISTA IRANIANA,
MINHA MAE FICOU COM MEDO.

| 183
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€U NAQ SABIA DIREITO O QUE PENSAR DO VEU. €U EU NASLI COM A RELIGIAC.
ERA MUITO RELIGIOSA, MAS, JUNTOS, EU € MEUS PALS
ERAMDS BEM MODERNOS E AVANCADOS.

ANTES DE MiM, VIERAM UNS Al,

1kl

UMA MULHER?

€U QUERIA SER PROFETA... E PRINCIPALMENTE PORGUE
o MIRHA gvo SEMPRE. ESTAVA COM
NOS JOELHOS,
. B . “ 3 BOR NOS JOELH
NAD COMIA VEM, MARTI! ME
NA MESA ATUDA A LEVANTAR.
COM A GENTE,
CALMA. TA
7 M VA PASSAR,
< =8 vOCE VAI VER.

\

L




COMO MEUS PREDELESSORES, EU

; d AS 3 PRIMEIRAS
TINHA MEU LIVRD SAGRADO,

PROFETA DO MEU PALS, ANTES DA INVASAD ARABE.

VINHAM DE ZARATUSTRA, O PRIMEIRD

78 S

BN € PRELISO FAZER
TUDO SEGUNDO ESTAS
3 REGRAS:
BOM COMPORTAMENTO,
BOAS PALAVRAS,

BOAS ACOES.

EU TAMBEM QUERIA CELEBRAR AS FESTAS
ZORDASTRISTAS, COMO A FESTA DO FOGO,

POUCO ANTES DO NORUZ, O ANO-NOVO PERSA, FESTETADO
DE MARLD, O PRIMEIRD DIA DA PRIMAVERA.

—

S0 A MINHA AVG SABIA DO MEU LIVRO,

REGRA N2 4: TODO MUNDO
DEVE TER UM CARRD,
= E
REGRA N° 7: AS EMPREGADAS
DEVEM COMER COM A GENTE.

REGRA N2 8: NENHUMA VELHINHA
TEM Di

SE E ASSIM,
VOU SER SUA
PRIMEIRA DisciPuLA,

(eree?)

MAS O QUE VDCE VAI FAZER
PARA AS VELHINHAS NAO
; SOFREREM MAIS?

§

€ FACiL:
VAL SER
PROIBIDO!
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TODA NOITE €U TINHA ALTAS CONVERSAS COM DEUS.

ESTA, SiM, W2
CELESTE! VOCE €
MINHA ESCOLHIDA,

€ OBVIO QUE, FORA MINHA AVO,
NINGUEM ACREDITAVA EM MiM,
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FA.; MELS PALS FILARAM UM
TANTO INQUIETOS.

ENTAO, FiLtA, |
0 QUE VOLE

Q\o]u SER MEDICA. )

ENTAO € VERDADE?
VOCE QUER SER
MEDICA? £ EU, QUE
ACHAVA,,,,
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Anexo 4 — Compilacio das Histérias em Quadrinhos

Buntracse: Gaia Diria. Luiaa Jannant s alumas da
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Além do Horizonte
A escola em 1992
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A historia de Joana D’Arc
A minha histéria
Educacéo Integral
Meu primeiro dia com a Vanessa
Daynara
Minha vida
Meus pensamentos
Minha rotina na escola
Minha comunicagdo com a Vanessa
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13
14
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Conyvite ao Leitor

Caro leitor ¢ leitora,

O que vocé vai encontrar neste livro sao histérias de vida de meninas de idades de 12, 13
e 14 anos que estudam na Educacdo Integral e de uma professora que virou pesquisadora, que
juntamente com sua assistente de pesquisa desejam mudar o mundo das mulheres. Por isso,
elas se juntaram e produziram alguns capitulos de suas vidas que estdo representados em
historias em quadrinhos.

Essas histérias estdo cheias de emocgdes, sentimentos, sensagdes, ou seja, experiéncias
que demonstram o nosso modo mais natural de ser. Convidamos vocé que também se

emociona a ler nossas histdrias e a nos conhecer um pouco mais.

Boa leitura!

Atenciosamente, Vanessa, a pesquisadora.

Observacao: As alunas usaram nomes artisticos para este trabalho.
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Agradecimentos

Primeiramente, gostaria de agradecer a todos que de alguma forma, direta ou
indiretamente, tiveram um momento para participar e me ajudar na realizagdo da pesquisa.

A minha orientadora, Sandra Ferraz de Castilho Dourado Freire, que em momentos
de tensdo e dificuldades, proferiu palavras amigas e de conforto, o que foi essencial para o
éxito deste trabalho, bem como para minha formagao académica, cientifica e de vida.

A professora Lucia Helena Pulino, gostaria de deixar registrada minha eterna
gratiddo e meus cumprimentos de respeito, pela disponibilidade de seu tempo que resultou
em troca de experiéncias que foram imprescindiveis para o estabelecimento de
aproximacoes entre a Educacao e a Psicologia.

A minha querida assistente de pesquisa, Kharoline Miguel de Souza, estudante de
graduacdo em Pedagogia da Universidade de Brasilia, que maravilhosamente colaborou
com as filmagens, planejamento, execucdo e reflexdo sobre as oficinas desenvolvidas.

A minha sobrinha, Luiza Ferrari, que brilhantemente produziu a capa e o desenho
da minha apresentacdo autobiografica, desenvolvendo com muita criatividade e talento,
contribuindo para a finalizagdo deste trabalho e para sua descoberta pessoal na sua
trajetoria enquanto artista.

A Gaia Diniz, designer grafica que prontamente conseguiu entender e traduzir em
imagens as minhas palavras e pode estampar em formas de ilustragdes as minhas
emocoes, ou seja, a minha historia.

A todos os envolvidos no espago escolar, como a diretora Zulmira Pereira de
Castro, o coordenador pedagogico da Educacdo Integral, Marcos Antony, a Educadora
social Giomara Ramos Carvalho e as alunas participantes: Daynara, Joana D’Arc,
Jennyfer e Lais, sem as quais este trabalho ndo poderia ser realizado. Muito obrigada!

Brasilia, 28 de novembro de2019.
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Introducao

Este trabalho ¢é parte da pesquisa de mestrado em Processos de
Desenvolvimento Humano e Satde do Instituto de Psicologia da Universidade de
Brasilia da aluna e professora da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal Vanessa Santamalvina dos Santos, intitulado “Meninas da Educacgdo
Integral em quadrinhos: desenhando trajetérias de desenvolvimento”.

A pesquisa teve como objetivo principal compreender os processos de
significagdo de si a partir da construcdo de perspectivas de futuro de alunas de 12 a
14 anos no contexto da Educagdo Integral em uma escola publica no Distrito
Federal.

A importancia de trabalhar com a tematica das mulheres se da por contribuir
para a escrita da Historia das Mulheres, bem como fortalecer o movimento de
emancipacdo da cultura feminina privilegiando a reducdo do feminicidio e
quaisquer formas de violéncia e incentivar a luta contra a injustica, as desigualdades
sociais e as desigualdades de género.

A metodologia utilizada foi a Pedagogia Dialdgica com o desenvolvimento
de oficinas de leitura, embasadas no livro Persépolis, de Marjane Satrapi, a criagcdo
de historias em quadrinhos autobiograficas, e rodas de conversa estabelecendo
intima relacdo entre o conhecimento historico e os processos de significacdo da
pesquisadora e de quatro alunas regularmente matriculadas na Educacgdo Integral.

Este livro foi carinhosamente organizado como uma maneira de contribuir
para a memoria educativa dessas alunas, possibilitando novas ressignificacdes apds

suas leituras e releituras, em qualquer tempo da sua trajetoria de vida.
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