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A nossa preocupacéo, neste trabalho, é apenas apresentar
alguns aspectos do que nos parece constituir o que vimos
chamando de pedagogia do oprimido: aquela que tem de
ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou

povos, na luta incessante de recuperacédo de sua
humanidade.

Paulo Freire.



RESUMO

Neste trabalho apresentam-se as reacdes de dois estudantes de uma escola da
periferia de Brasilia/DF a uma experiéncia pedagogica de identificacdo do
universo tematico minimo concebido por Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido. Inspirado pela dialogicidade do modelo freiriano, o estudo relata parte
do processo e dos resultados da concretizacdo da proposta empirica,
empreendida no segundo semestre de 2020 por este professor-pesquisador e
uma turma do terceiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Devido as circunstancias impostas pela pandemia de Covid-19, a experiéncia foi
mediada em plataforma de ensino remoto e referenciada e nas metodologias
ativas de ensino de lingua portuguesa de Ormezinda Ribeiro, sala de aula virtual
e escrita criativa. Os dados colhidos serdao apresentados sob uma perspectiva
fenomenoldgica, interessada nos tragos autobiograficos revelados pelos sujeitos
na interagdo com temas geradores propostos em poemas liricos produzidos por
poetas da periferia de Brasilia.

Palavras-chave: temas geradores, dialogicidade, escrita criativa, EJA, género

textual.



ABSTRACT

This work presents how students of a public school located on an impoverished
area on the outskirts of Brasilia / DF reacted to a pedagogical experience of
identifying their thematic universe as defined by Paulo Freire in Pedagogy of the
Oppressed. Inspired by Freire’s concept of dialogicity the study reports part of
the process and results of the empirical project | carried out as researcher and
teacher of a High School-level class in Youth and Adult Education (EJA). Due to
the circumstances imposed by the Covid-19 pandemic the experience was
mediated through a remote-teaching platform and referenced in Ormezinda
Ribeiro's active methodologies of virtual classroom and creative writing. The
collected data are presented from a phenomenological perspective, interested in
the autobiographical traits revealed by this study’s subjects in interaction with
generating themes proposed in lyric poems written by poets from Brasilia’s
impoverished suburbs.

Keywords: Generating themes. Dialogicity. Creative Writing. EJA. Textual genre.
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1Balbuciares

desentender

Eu que de vocé nem esperava

esta palavra sonolenta e bocejante

saida da cama com olhos turvos.

Essa palavra como um relégio sem corda
guardado sem uso entre o avd e o neto
como a flor caida antes do fruto

ou como quem vai morrer e faz um gesto
e cria uma coisa de dizer e ndo diz nada.
Essa palavra como a escrita na parede
com nove letras, sendo cinco apagadas
onde se lé ainda um erre, um ene e o qué?
Essa palavra sombra como a sombra
quando a hora foi e deixou o rastro de

quando ja ndo ha sol e nem ha sombra.

- Carlos Rodrigues Brandao.

“A saida para o Brasil é educagcdo” € um mantra que comecei a escutar
de pessoas mais velhas quando era crianga. Desde entdo, ouco variagdes desse
mantra, todos fieis a mesma ideia de que a solugdo para o
“(sub)desenvolvimento do pais” era — e continua sendo — “melhorar” a educacéo.
Apesar de o senso comum estigmatizar “a educagcdo” como um entrave ao
desenvolvimento do pais, os dados estatisticos mais recentes traduzem outra

realidade, se observados de uma perspectiva quantitativa — e historica.

Em 2019, de acordo com o mais recente levantamento da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua Anual Continua (PNAD-
Continua), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), praticamente
todas as pessoas com idade entre seis e 14 anos cursavam algum ano do ensino
fundamental — em 1980, um em cada cinco brasileiro/as com idade para cursar

o ensino fundamental nao o fazia.



Entre 2016 e 2019, uma nova metodologia foi adotada pelo IBGE, mas o
indice de frequéncia escolar liquida seguiu igualmente elevado entre as faixas
etarias ideais para o ensino fundamental — criangas dos seis a dez anos
cursavam até o quinto ano do ensino fundamental e pré-adolescentes/
adolescentes entre 11 e 14 anos estudavam no sexto, sétimo, oitavo ou nono
ano do ensino fundamental. Se a grande maioria do/as estudantes esta na
escola, um olhar qualitativo relativiza o aparente sucesso dos indicadores e joga
luz sobre uma parte do problema nacional da educacao que aflige professores e

professoras de portugués como eu: o analfabetismo funcional.

O conceito de analfabetismo funcional difere do analfabetismo absoluto.
Conforme conceituado pelo/as pesquisadore/as da associagdo civil sem fins
lucrativos Agdo Educativa e do Instituto Paulo Montenegro, o analfabetismo
funcional corresponde a niveis de dificuldade para ler, escrever e fazer algumas
operagdes aritméticas (INAF, 2018). O dado apurado desde 2001 mensura o
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) no Brasil e ajuda a compreensao do
que significa saber ler e escrever atualmente no Brasil, na terceira década do
século 21. De acordo com o estudo mais recente do INAF, em 2018, trés em

cada 10 brasileiros com idade entre 15 e 64 anos eram analfabetos funcionais.

A conclusao do INAF 2018 é a mesma da pesquisa do IBGE, apesar de
considerarem amostras diferentes entre si: a escolarizacdo da populacao
brasileira avanga. Em contrapartida, o INAF ndo cai com o passar dos anos,
apesar da presenca e permanéncia das criangas e adolescentes na escola
(INAF, 2018).

1.1 Problema de escrita

Encontramo-nos, portanto, em uma zona em que a compreensao se torna
turva. Se a escola, entendida como matricula e permanéncia de uma parcela
cada vez maior da populacdo, nao é capaz de reduzir a porcentagem da
populacdo que € analfabeta funcional, sera possivel criar condicbes para
enfrentar o analfabetismo funcional em uma sala de aula da Educacéao de Jovens
Adultos (EJA), substituindo uma aula tradicional de lingua portuguesa por uma

estratégia didatica dialdégica (FREIRE, 2017), baseada na investigacao
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autobiografica dos sujeitos da pesquisa e em uma abordagem criativa da escrita
a partir da poesia como género textual-referéncia no estudo da lingua? Mais:
sera possivel fazé-lo de maneira remota? O estudo teve de se adaptar em 2020
diante do novo ambiente escolar, que deixou de ser fisico e passou a ser virtual,
como consequéncia das transformacgdes sociais impostas pela pandemia do

coronavirus.

O campo da pesquisa realizada entre fevereiro de 2019 e janeiro de 2021
sao turmas de da EJA de duas escolas em uma periferia do Distrito Federal, as
quais o pesquisador teve acesso na condigao de professor de lingua portuguesa.
Na primeira escola, do segundo segmento da EJA (equivalente aos anos finais
do ensino fundamental), eram quatro turmas da sexta etapa e duas delas, da
sétima. Na segunda escola, as duas turmas eram da primeira etapa do terceiro
segmento (equivalente ao ensino médio da educacéo regular). Se as estatisticas
quantitativas nacionais apontam para uma realidade aproximada, uma
abordagem qualitativa permite ao pesquisador uma aproximagao empirica das
caréncias da educacao brasileira. O aporte tedérico da fenomenologia como
método epistemoldgico permite mais: perceber o problema do analfabetismo nas
formas em que elas se manifestam, conforme proposto por Edmund Husserl, o
matematico que propds fenomenologia como campo da filosofia e método de
interpretacéo do fendmeno do ser (HUSSERL, 1986).

E devido & inquietagdo que essa questdo nos provoca que estudamos
desde 2018 o universo do analfabetismo funcional no dmbito do Grupo de
Pesquisas Significantes e Significados, coordenado pela professora doutora
Ormezinda Maria Ribeiro (Aya) e, a partir de 2019, passamos a intervir nessa
realidade. Nosso campo de pesquisa é fisico, situado no tempo e no espaco,
conforme sera exposto no capitulo dedicado aos métodos de pesquisa, mas, em
funcao da Covid-19, também é virtual — parte do curso de portugués que ministrei
teve de ocorrer a distancia. Trata-se, contudo, de um local de linguagem. O
analfabetismo funcional € uma espécie de plano intermediario entre o estado de
exclusao total do cédigo alfabético e do léxico. O letramento € uma abordagem
dinamica do dominio da lingua como pratica social suas diferentes situagdes de
uso, nos diversos géneros textuais e igualmente distintas esferas comunicativas

e infinidade de praticas sociais instanciadas pelo convivio em sociedade, de
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acordo com o conceito de linguagem instaurado por Mikhail Bakhtin (BAKHTIN,
2019, p. 12).

1.2 Solugao pelo dialogo

Na dimensao da praxis — acao e reflexdo —, como proposta por Freire
(2017), o estudo constitui uma intervencdo em um estagio especifico no
processo de ensinoaprendizagem da lingua portuguesa no ambiente escolar.
Situa-se entre o analfabetismo absoluto — incapacidade de decifrar o cddigo
grafico do alfabeto em sons e sentidos — e o letramento. Chamaremos esse
momento na trajetdéria de um estudante daqui em diante, para efeito deste
estudo, de pés-alfabetizagdo. O resultado que se almeja com a realizagado do
estudo é a construcdo de uma metodologia ativa de ensinoaprendizagem, de
autoria do professor, referenciado no conceito de “sala de aulas sem paredes”
desenvolvido por RIBEIRO (in MACHADO et al., 2017) e do/as estudantes, pela
via dialdgica, que permita a integrantes das turmas de lingua portuguesa sob
responsabilidade do pesquisador/professor apropriar-se de novas formas de
letramento. Durante o processo, espera-se contribuir para a superacdo do
analfabetismo funcional. Os objetivos especificos sdo desenvolver no/as
estudantes habilidades relacionadas a escrita e transformar a autopercepcéao
dos estudantes com vistas a revelar-lhes o potencial que tém para se tornarem

sujeitos historicos com capacidade para modificar suas respectivas realidades.

Para alcancar o objetivo, toma-se por base o arcabougo conceitual-
principiolégico da pedagogia de Paulo Freire, recolhida na obra Pedagogia do
Oprimido (2017): inicia-se uma investigacdo do universo linguistico dos
educandos (FREIRE, 2017). A partir do paradigma biografico da investigagéo
qualitativa (ALHEIT, 2018), espera-se compor um repertorio lexical/existencial
enunciado pelos estudantes que servira de matéria-prima para futuramente
subsidiar um programa de exercicios de criatividade e produgéo textual. O meio
pelo qual se obteve os subsidios para o curso foi, fundamentalmente, a
experiéncia empirica registrada durante o segundo semestre letivo de 2020, que
decorreu entre setembro de 2020 e janeiro de 2021. O principal meio de coleta
de informagbes textuais foram os formularios da plataforma de
ensinoaprendizagem virtual Google Sala de Aula (Classroom), utilizada no

periodo de ensino remoto como atividade de sala de aula.
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Nessa narrativa da experiéncia dos ultimos dois anos, assim procedemos
para fornecer aos estudantes um repertério linguistico/existencial familiar para
pessoas que se mostraram, ao longo da observagdo empirica, desconfortaveis
no ambiente escolar. Aproveitar em sala de aula o que elas ja sabem atende a
um preceito da teoria freiriana (FREIRE, 2017) que esta inscrita nas diretrizes
para a educacédo de jovens e adultos. Além disso, oferece seguranca afetiva a
muitos estudantes que sofreram (e ainda sofrem) por causa do estigma que lhes
foi imputado devido a suas trajetorias escolares erraticas e/ou néo-
convencionais. As historias de vida de cada um, expostas em marcas nos textos,
também compordo uma cartografia das identidades deles, necessaria ao
professor para a formulagdo dos exercicios de criatividade a medida que

apreender elementos constituintes da identidade de seus estudantes.

1.3 A lirica periférica em contraponto

O tedrico da literatura contemporanea Jaime Ginzburg (2003) reune as
reflexdes de Theodor Adorno feitas em varios escritos publicados na primeira
metade do século XX para descrever o conceito do fildsofo alemao sobre poesia
lirica. Ginzburg compara-o com o conceito de poesia lirica enunciado um século
antes, por outro filésofo alemao, Georg Wilhelm Friedrich Hegel. A principal
diferenca entre os dois se refere as bases filoséficas sobre as quais cada um
deles constréi seu conceito estético. Se Hegel se fia a uma base idealista, a

perspectiva historica € a marca do pensamento de Adorno.

Entendida a partir da obra “Estética”, a teoria da poesia lirica de Hegel
funda-se na metafisica, vale dizer em assertivas sobre a alma, o espirito, a
influéncia do divino, da imaginagao, da inspiragdo e do génio na produgao
artistica. Para Hegel, a lirica decorre de seu conceito de arte, que serve para
representar abstratamente a ideia do divino, concebida como detentora das
qualidades da unidade e da universalidade. “Aqui n&o ha, pois, lugar para a arte
plastica cuja exclusiva fungdo é a de produzir figuras dotadas da vida mais
concreta, e s6 a poesia lirica pode, no seu impulso para Deus, celebrar-Lhe o
poder e a gléria”. (HEGEL, 1985, p. 223)
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A poesia lirica, segundo Hegel, expressa a vida interior, a subjetividade
(HEGEL, 1985, p. 282). A poesia lirica, de acordo com a teoria de Adorno, ergue-
se sobre a histéria. Enquanto Hegel conceitua a lirica como expressdo da
subjetividade do individuo, que conferiria unidade a essa forma de poesia, a lirica
de Adorno se caracteriza pela fragmentacdo como forma de expressdo do
sujeito. Adorno usou a experiéncia historica do século XX — sobretudo as duas
grandes guerras e as consequéncias do capitalismo industrial na vida social —
como argumento da revisdo conceitual da lirica hegeliana. Esta revelava, por
meio das imagens apresentadas ao longo do poema, um sujeito moderno
disposto a superar dificuldades. A lirica, segundo Adorno, revela um sujeito que
escreve como forma de marcar posicdo em oposicdo ao meio social e seu trago

caracteristico impessoal, desumanizante e reificador (GINZBURG, 2003).

Como Ginzburg adverte, a concepgao hegeliana influenciaria o debate
sobre poesia nas décadas seguintes, no século XX, inclusive. O teorico brasileiro
Moisés Massaud (1973) define a prépria poesia com um conceito muito mais
proximo da caracterizagao de poesia lirica de Hegel. Para Moisés, a poesia difere
da prosa em relagédo ao objeto de um e de outro género. Enquanto na poesia o
objeto € o “eu”, subjetivo e universal ao mesmo tempo, o objeto da prosa é todo
o resto, ou seja, 0 “ndo-eu”, sendo a poesia a expressao do eu pela palavra
MOISES (1973, p. 49/50).

A poesia lirica contemporanea, produzida por poetas da periferia, se
assemelha muito mais ao carater conflituoso que o poeta lirico transforma em
experiéncia estética na visdo de Adorno.

“A obra de arte pode interiorizar os conflitos e elabora-los como
experiéncia estética. A obra de arte, ao provocar choques,
perturbacdes, transtornos de percepgao, estara evocando o
necessario estranhamento que deve reger as condi¢bes de
percepcao da realidade social, uma vez que esta se constitui

como antagébnica, dotada de impasses nao resolvidos que se
potenciam constantemente.” (GINZBURG, 2003)

Sera portanto uma lirica ndo candnica e por vezes perturbadora a poesia
apresentada aos grupos de estudantes sob uma nova luz, distinta da visédo

instrumental das gramaticas normativas escolares que pautam as praticas das
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aulas tradicionais, mesmo apods serem denunciadas por estudiosos da linguistica
(RIBEIRO, 2001). Nelas a poesia surge nas aulas e nos livros apenas como
ilustracdo de regras gramaticais ou como exaético objeto de fruigéo, distante da
heterogeneidade do grupo social a que pertencem os estudantes da rede publica

de educacao brasileira, sobretudo aqueles que estudam em escolas da periferia.

A opcéo pela poesia de protagonismo periférico foi uma mudanga de
percurso em relagdo a proposta inicial e derivou da observagdo empirica em
campo. O motivo foi a recepcio do/as leitore/as da EJA, que nas salas de aula
acusou um excesso de sofisticagdo na linguagem poética do canone literario
brasileiro. A selegao dos poemas apresentadas ao longo da intervengéo atende
ao critério da identificagédo cultural observada entre os poetas da periferia, seus
poemas selecionados, o conteudo ético e estético do discurso poético com o
lugar dos sujeitos da pesquisa, do ponto de vista existencial e socioeconémico.
A poesia sera apresentada como oportunidade de reflexdo e novas

possibilidades de vida.

Um contraponto a recursividade caracteristica da natureza artistica da
linguagem poética sera o conhecimento linguistico sistematizado em torno do
conceito de géneros textuais (DOLZ, GAGNON, 2015). A lingua sera
apresentada por meio da dinamica instaurada pelo uso do Google Sala de Aula,
de modo complementar as problematizacoes e reflexdes propostas na leitura dos
poemas e nas praticas de escrita criativa. Os géneros servirdo como estratégia
para estruturar o aprendizado da norma-padrao do portugués brasileiro, sob a
perspectiva de um quadro objetivo que delimitara os conteudos a serem
compartilhados, por meio de dindmicas dialégico expositivas, e exercitados,

durante os exercicios, no ambiente virtual.

1.4 O inicio que ha em todo final

O conjunto dos exercicios produzidos e aperfeicoados ao longo dessa
experiéncia comporao o produto final deste projeto de pesquisa, um produto
multimidia denominado podcast. Trata-se de produto de audio hospedado em
plataformas virtuais de audio e veiculado por meio da internet. O podcast

“Proesias” foi criado para ser um repositério inédito da obra de poetas periféricos
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— alguns deles selecionados ao longo da pratica em sala de aula —, que ficara
disponivel para estudantes das minhas turmas e todas as pessoas incluidas

digitalmente.

1.5 Memorial do pesquisador

Me chamo Manuel Carlos Montenegro, sou jornalista, professor de
portugués e poeta, nascido em Brasilia. Embora trabalhe com textos e letras pelo
menos 10 horas todos os dias — 6h15 em uma assessoria de imprensa e mais
quatro horas em uma escola publica do Distrito Federal — eu repeti a sétima série
por causa de uma matéria: redagdo. Nao foi portugués. Nessa época, aos 12
anos, eu estudava em uma escola francesa. Foi minha primeira escola — era
francesa, ndo bilingue. Por isso nao fui alfabetizado em portugués. Reprovei,
portanto, ndo por ser mau aluno de portugués, mas porque nao sabia me
expressar corretamente em francés. O episddio me causou um dano emocional
enorme, um déficit crobnico de auto-confianga, mas hoje em dia € uma das
primeiras coisas que conto ao me apresentar a uma turma nova de alunos. Como
sdo estudantes que tiveram caminhos tortuosos na escola, creio que me ajuda a

nos identificar como ocupantes do mesmo barco.

Antes de entrar na Universidade de Brasilia (UnB), aprovado por
vestibular em 1997, era morador da UnB. La morei entre os 10 e os 36 anos de
idade porque minha mae era (e ainda €, enquanto escrevia este texto) servidora
da instituicdo e morava em um apartamento funcional da Colina. A quadra onde
moram professores, funcionarios, porteiros da UnB e suas familias me
apresentou dezenas de amigos que se tornaram artistas. Hoje, aos 40, me tornei
um deles, como escritor. Publiquei meus primeiros livros ano passado. Dois livros
de poesia, com ISBN. No meu nome. Boemia Suicida e Corda Bamba (roubei
uma epigrafe deste, inclusive). Tive 6tima recepgao da critica afetiva. Preparo o

proximo.

Achei que sO imitava minha turma para me encaixar quando era
adolescente, mas aparentemente a busca por identidade e pertencimento parece
nao ter acabado. Quando era crianga, eu respondia que meus pais eram editores

de livro. S¢6 fui aprender o que era a profissao deles depois de adulto. Virei editor,
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socio fundador de uma editora de livros artesanais, costurados a maéao

(https://avaeditora.com.br/). Hoje, depois de virar mestrando na Faculdade de

Educacao da Universidade de Brasilia e pai da Bia, me afastei da linha e das

agulhas, mas voltarei em breve. Me aguardem. Me aguardam. Me aguardo.

Sobre minha trajetéria como estudante, concluo que uma motivagao para
desviar para a carreira de professor foi o fato de eu ter me tornado meu préprio
professor desde cedo. Primeiro, no maternal, onde eu n&o falava uma palavra
na lingua da tia loira que eu chamava de “professora!” e me respondia
gentilmente: Ginette. Depois na alfabetizagdo, onde fui aluno de um descendente
direto da linhagem dos La Fontaine — aquele mesmo das fabulas!. Hubert era

meu instituteur.

Em 1992, depois de ter reprovado a sétima série, precisei virar meu
professor particular urgentemente. Naquele ano, meus pais, ja separados,
reagiram a meu fracasso escolar impondo restricdes no lazer e na vida em geral.
Devem ter ficado com vergonha. Nao lembro deles me dando uma forga extra
com o dever de casa. Dei de ombros para o fato de eles trabalharem 10 horas
por dia naquela época, achei bom: tive mais tempo de brincar e esquecer da

escola.

Hoje vejo que foi gracas a essa reprovagdo que comecei a andar de
Onibus (normal, cortaram o transporte escolar), a conhecer os sotaques de
Brasilia (uma feira livre de sotaques), a conviver com gente de outra classe
social, muito tempo antes da bolha virar uma instituicdo (des)socializadora. Foi
gragcas a esse desvio na minha trajetéria de sucesso académico, projetada
principalmente pelo meu pai, que pude conhecer uma fatia muito maior do

mundo. Ampliei horizontes. Acidentalmente.

A ultima decepcdo com a educacgao institucionalizada foi quando me
negaram matricula para cursar uma disciplina obrigatéria ao bacharelado em
Letras Portugués. Ouvi um conselho do secretario do Instituto de Letras que me
desviou daquela frustragdo de ndo conseguir terminar o curso e me trouxe até
aqui: “por que vocé ndao muda pra licenciatura?” Sou e serei agradecido a ele
eternamente, onde quer que ele esteja, para onde quer que aquela tarde tenha

me desviado.
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Aceitei de imediato. Fui cursar disciplinas na Faculdade de Educacao e,
em Psicologia da Educacgao, vivi uma digressao involuntaria. Vi o aluno ansioso
e dependente de aprovagao alheia que o sistema francés me tornou (la estudei
dos quatro aos 14 anos). Meus coleguinhas dessa época — todos bem-
sucedidos, gragas a Deus! — ndo gostam de me falar disso nem dos remédios
que todos nds tomamos para ansiedade e transtornos semelhantes. Mas eu
lembro de amanhecer segunda-feira, dar a hora de ir para a escola. Nao
precisava olhar o reldgio, eu sabia que horas eram porque meu estdmago doia

de gastrite e eu ndo queria levantar nunca mais da cama.

Na Faculdade de Educacéo, me vi numa relagao profunda com o aprender
e percebi o quanto tinha experiéncia nessa area. Pelo menos em aprender e em
falhar tentando aprender. Se este texto ndo esta do jeito que eu o projetei para
esta etapa do mestrado, tudo bem, sei que tem jeito, posso dar um jeito, pois

tudo tem jeito. Nem que seja s6 amanha.

Hoje em dia, a manha n&o assusta mais. A manha nasce e renasce todos
os dias, levanta o sol e minha filha, mas também o pai e o professor que me
tornei. Sendo assim, ndo quero ser professor para matar ninguém de gastrite.
Quero ser professor para a Dona Ismalia descobrir se aquele é o 6nibus dela
pelo que esta escrito no letreiro, e ndo pela cor do 6nibus. No dia que ela chegar
nesse nivel de leitura, ninguém nem nada a impedira de exigir do dono dos

Onibus um transporte coletivo decente.

1.6 Uma pesquisa em situagcao de emergéncia

Em agosto de 2018, quando da aprovacgao do pré-projeto pelo PPGE-MP,
0s objetivos da pesquisa se referiam a uma estratégia de letramento para
estudantes do ensino fundamental, dos sexto e sétimo anos de uma escola
publica do Distrito Federal. Com minha aprovagao para o cargo de professor
temporario da rede publica do DF, o campo de pesquisa se modificou. Como me
candidatei para uma vaga do turno da noite, e para uma Regido Administrativa
fora dos limites de Brasilia em que s6 havia Ensino de Jovens e Adultos a noite,

me tornei um professor da EJA e passei a me interessar pelas peculiaridades da
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educacao de jovens e adultos a ponto de transferir meu campo para as duas

escolas na periferia de Brasilia onde atuei em 2019 e 2020.

Minha estratégia era basicamente uma série de oficinas de escrita criativa
para motivar estudantes a encarar a lingua portuguesa por um angulo ludico,
sem o estigma da metalinguagem que marca o ensino de lingua portuguesa no
Brasil. A ideia era superar com as turmas as amarras da abordagem tradicional,
em que se memorizam e aplicam as regras da gramatica normativa, com
ludicidade, poesia, escrita, criatividade e — ndo supunha — interagédo presencial.
A metodologia que estava formatada na minha cabega de mestrando de primeiro
semestre derreteu ao longo dos dois primeiros semestres da pesquisa. O contato
com a realidade da escola foi responsavel por um redirecionamento gradual do
trabalho. Minhas bases, até entido sdélidas, ruiram diante das condigdes reais de

resisténcia e desmobilizagao.

Minha ideia das oficinas recebeu o tiro de misericérdia em 12 de margo
de 2020, data em que a pandemia da Covid-19 fechou a escola para o ensino
presencial. A escola como a conheciamos, como os estudantes e a sociedade
da cidade a conheciam, também deixou de existir, pelo menos no modelo vigente
até o dia da confeccao deste texto. O conceito de escola, a imagem da escola
como estabelecimento fisico, com edificios, rotinas e relagbes interpessoais
baseadas na interagdo fisica entre as pessoas, deixou de existir a partir do
Decreto do governador do Distrito Federal, Ibaneis Rocha, que ordenou o
fechamento de todas as escolas do Distrito Federal, publicas e particulares. Os
estabelecimentos de ensino ndo foram os Unicos a serem fechados. Todas as

atividades n&o essenciais foram suspensas por um decreto do governador.

A educagdo — essencial — passou quase trés meses sem atividades
funcionais, entre os dias 12 de margo e 6 de junho. Desse dia em diante, a
retomada do contato entre administracdo escolar e professores comecgou, por
meio virtual. Comegaram as reunides online, os cursos de capacitagao
promovidos pela Secretaria de Educacao local (SEEDF) e os anuncios em série
de informagdes desencontradas sobre o modelo de ensino que passaria a ser
seguido a partir daquele momento. Desde veicular teleaulas em canais de TV a
distribuir apostilhas impressas na escola, varias estratégias foram aventadas,
sem que nenhuma fosse adotada — pelo menos até 25 de junho.
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O periodo em que se deu a troca de comando da SEEDF ilustra o estado
de confusao que se estabeleceu nessa transi¢cao, durante a qual especulou-se a
nomeacao de uma gerente de restaurantes que pertencia ao circulo de amigos
do governador como secretaria de educacdo. Em 13 de julho, finalmente
retomamos nas escolas do DF o semestre suspenso quatro meses antes. O
ensino seria realizado de maneira remota, por meio de uma plataforma do

Google contratada pela SEEDF.

No que foi o primeiro dia de aula da retomada, os professores,
capacitados nas semanas anteriores via cursos a distancia, disponibilizaram na
plataforma conteudos e atividades elaboradas pelos proprios docentes, de
acordo com plano de curso pré-estabelecido pela SEEDF. Poucos alunos,
porém, atenderam em um primeiro momento ao chamado de acessar a
plataforma na segunda-feira (13/7) que marcou o retorno das aulas, com registro

de presenca — pelo menos no discurso oficial.

Sem uma estratégia de comunicagédo com os estudantes definida pelas
autoridades educacionais, educadores procuraram seus alunos por conta
prépria, com os meios de que dispunham. Se alguns lograram éxito, a maioria
deles ja havia criado grupos de alunos das diferentes turmas no aplicativo de
mensagens instantdneas WhatsApp no primeiro més do semestre, antes do
inicio da pandemia. Para os demais, a dire¢cdo da escola afirmou né&o ter
condigdes de contatar os alunos. Entregou aos docentes que solicitaram uma
lista com os numeros de telefone dos alunos para subsidiar tentativas de contato

pessoal entre educador e estudantes.

Percebi que meu projeto original de pesquisa naquele momento ja estava
em transformacéao, de carater emergencial e irreversivel, para preservar minha
pretensdo de dar um novo status a lingua portuguesa na minha escola. Uma
lingua que fagca mais sentido para quem ensina e desperte menos relutédncia em
quem aprende, e vice-versa. Sob essas novas condi¢cdes, embora o objetivo do
projeto se mantivesse ligado a ideia de combater o analfabetismo funcional, a
meta de convidar as antigas turmas presenciais a tomar parte nas novas turmas
virtuais foi incorporada a intervencgao didatica prevista no projeto. Diante da baixa
adeséao inicial do/as estudantes a plataforma, impés-se a necessidade de evitar

a evasao escolar em massa que se anunciava para a Educag¢ao de Jovens e
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Adultos naquela escola de periferia. Do ponto de vista sanitario, o avanco da
pandemia nos meses de junho e julho no Distrito Federal tornava ainda mais
improvavel a permanéncia na escola de estudantes. Estes se mostravam cada
vez mais preocupados com a sobrevivéncia, nas acepgdes tanto fisioldgica

quanto financeira do termo.

Embora inédito, o objetivo de atrair as turmas do ensino presencial para o
modo virtual de estudar também desafiava uma tendéncia historica de queda no
quantitativo de novas matriculas na modalidade EJA no Distrito Federal,
inclusive, outras escolas nas mesmas condicbes socioeconbmicas e de
localizagao periférica. De acordo com o Censo Escolar, o numero de matriculas
na EJA da rede publica do DF foi de 45.794 em 2018 para 45.259 em 2019 e
42.225, em 2020 (INEP, 2021).

Mantivemos o nucleo do projeto — os elementos dialégico, autobiografico
e poeético — diante do novo contexto em que se aplicaria a estratégia de
letramento, produto desta pesquisa de mestrado. O ambiente onde ocorre o
processo de ensinoaprendizagem, mais especificamente o contato educador-
educando, deixou de ser o ambiente escolar e migrou para a internet, de acordo
com nossa proposta reformulada. Talvez a principal mudancga tenha se dado na
escolha da base epistemoldgica, que migrou do materialismo histérico-dialético
para a fenomenologia. De acordo com Hernandez Sampieri, em pesquisas com
foco qualitativo, hipéteses podem (e devem) ser formuladas e reformuladas
antes, durante e depois da coleta e analise dos dados, que ajudam a refinar
perguntas de pesquisa. Referéncias bibliograficas novas podem ser adicionadas
a medida que pesquisa avance, nao precisa preceder campo. Amostra,
instrumentos de pesquisa e analise dos resultados podem ser realizados e variar
ao longo do estudo. Como a logica € indutiva, o trabalho de quem, como eu, opta
por esse recorte metodologico, € explorar e descrever, chegando a uma teoria
ou perspectiva tedrica. Ao contrario do quantitativo, ndo se tenta apenas
confirmar ou ndao uma hipétese — estas sao resultado do estudo. Interessam os
detalhes da interagdo pesquisador-pesquisado: dados escritos, ndo escritos,
vivéncias e interpretacbes e sensacbes dos participantes da pesquisa
(SAMPIERI, 2014, p. 8).
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O proéprio nome do estudo mudou algumas vezes, até esta versao atual.
“Poesia, professor?” foi a frase que eu ouvi de um estudante quando anunciei
que naquela noite estudariamos um poema. O estranhamento ndo era so
daquele senhor com idade perto dos 50 anos, pelos meus calculos, especialista
em consertos de aparelhos eletrénicos. Quando levantei o olhar para observar a
reacao do resto da turma, a expressao geral de espanto passivo era parecida.
Nao me intimidei, ou melhor, lembro de nao ter querido me mostrar intimidado
por aquele primeiro contato. Me virei para a lousa branca e comecei a anotar o

poema “rapido e rasteiro”, do poeta “marginal” Chacal (ver Apéndice 1).

A reacdo nao foi a esperada. Minha aula também nao foi o que eu
esperava. Nao consegui impactar ninguém, creio. N&do foi uma experiéncia
arrebatadora, como eu queria que fosse. Sai da aula com uma impressao de que
a palavra festa havia sido mal-vista pela turma, como se fosse algo estranho ao
contexto escolar. Talvez fosse mesmo, mas nao era o principal, era acessorio a
metafora de superar adversidades em nome da alegria de viver. Duvido que
tenha conseguido comunicar isso como estou a explicar aqui, quase dois anos

depois.

Nao quis desistir dos poemas que havia selecionado apesar dessa
primeira recepg¢ao. Tentei mudar a proposta da aula, equilibrando o valor estético
da obra com um conteudo de gramatica. O poema de Torquato Neto Jardim da

Noite (ver Apéndice 2), apresentei junto com a figura de linguagem das elipses.

A essa altura, pela metade do segundo semestre de 2019, eu conseguira
um espaco fixo para as aulas de portugués, a biblioteca da escola, que nunca
havia visto aberta até entdo. O espago me permitia usar o projetor da escola para
projetar os poemas sobre uma lousa branca movel, que eu tomava emprestada
diariamente da sala dos professores. Os recursos deram mais interatividade a
aula, mas ainda nao despertou o interesse que eu imaginava que 0s poemas por
si s teriam na sensibilidade de minha turma de sétima etapa do segundo
segmento da EJA. Um dos ultimos poemas (ver Apéndice 3) que mostrei a turma
foi do poeta cearense Mailson Furtado, vencedor do Prémio Jabuti 2018, nas
categorias Melhor Livro e Melhor Livro de Poesia, Mailson Furtado (FURTADO,
2018, p. 23).
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Como era uma classe heterogénea, em termos de faixas etarias dos
estudantes, os mais velhos se identificaram com momentos vividos na infancia
a que foram remetidos pelos versos de Furtado. Fizemos uma sessao de
compartilhamento de memoarias afetivas que, por outro lado, ndo mobilizou a
atencao da parte mais jovem da turma. Essa resisténcia a poesia como objeto
cognoscivel que deveria mediatizar nosso didlogo educador-educandos, de
acordo com a ligao de Freire em Pedagogia do Oprimido (2017, p. 125), me levou
a repensar a posi¢cao da poesia no programa do curso de portugués que me

cabia ministrar assim como sua apresentacao aos estudantes.
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2.Interandos

Nao lavo mais os pratos
Quero travessas de prata
Cozinhas de luxo

E joias de ouro

Legitimas

Esté4 decretada a Lei Aurea.

- Cristiane Sobral.

O presente trabalho originou-se da problematizagdo do analfabetismo
funcional na sociedade brasileira, quantificado desde a introdugdao deste
trabalho. Para reverter esse quadro, segundo Bortone (2012), é preciso contar
com a escola como ambiente propicio a transformacado social. Esta secéo
propde-se a discutir o desenvolvimento das competéncias necessarias ao
letramento dos educandos, conforme elencadas por Bortone (2012):
competéncia interativa, competéncia gramatical e competéncia textual. O debate
toma emprestada fundamentacéao tedrica no campo do sociointeracionismo, com

auxilio do conceito de género textual.

A abordagem sociointeracionista traduz-se ao longo do relatério na minha
tentativa de adaptar o método de alfabetizagao de Paulo Freire para atividades
de produgao de escrita criativa e de leitura e discuss&o de poesia contemporéanea
para aprimorar a competéncia discursiva dos educandos, conforme descritos nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) relacionados a escrita (BRASIL,
1998).

2.1 Sociointeragir

Essa abordagem, chamada sociointeracionista, parte do pressuposto de
que a lingua é fenbmeno interacional e depende de didlogo para ser apreendida.
Bortone (2012) defende que esse dialogo seja estabelecido entre professor e
aluno, mediante relacdo de empatia e confianca a ser edificada sobre o alicerce

dos conhecimentos do aluno e do professor. Assim, dialoga-se em condi¢ao de
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igualdade, n&o de superioridade, como tem sido consagrado no método de aula
tradicional. O estudante deixa de ser mero receptor de conteudos e passa a ser
protagonista de seu proprio desenvolvimento social e intelectual.
Dessa forma, a interagdo baseada no dialogo, que se nutre
nesse compartilhar de ideias, leva os alunos a se tornarem
participes de seu proprio aprendizado, aprendendo a pensar em
lugar de apenas aprenderem a decorar conteudo. A interagao,

portanto, torna-se condigdo sine qua non para a construcao do
letramento (BORTONE, 2012, p. 195).

A abordagem sociointeracionista transpde para o campo da linguistica
boa parte do legado tedérico do educador Paulo Freire, segundo o qual a
experiéncia da interagdo entre educando e educador é vista como
potencialmente transformadora da consciéncia social e politica de ambos. Sob
esse ponto de vista, o espaco e o tempo da escola sdo requisitos adequados
para a geragao de cidadaos e sujeitos de seus destinos, conforme esta proposto
em Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2000).

2.2 Freire na ponta... da lingua

O ideal de interagao social de que comungam Bortone e Freire se forma
a partir do principio da dialogicidade no estabelecimento de uma educagéo
dialégica. Esta se materializa no fenbmeno humano do dialogo, que € mais que
uma conversa informal, mas um meio de transformar o mundo. Essa
transformacao, no entanto, depende e é constituido da palavra. Segundo Freire
na Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2017), a palavra € um produto da reflexdo
e da acado. Esse dialogo freiriano significa, assim, uma relagao igualitaria entre
sujeitos que tem como fim comum a conquista do mundo por meio da libertacédo
de ambos. No processo, ambos superam a (contradigdo) oposi¢cao de status
entre os papéis de professor e aluno, tipicamente encontrada em uma sala de

aula do modelo tradicional.

Se alguém nao é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem
quanto os outros, é que lhe falta ainda muito que caminhar, para
chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro,
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nao ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens
que, em comunhao, buscam saber mais (FREIRE, 2017, p.112).

O processo do didlogo se mostra central na concepgao freiriana da
educagao como pratica da liberdade, a ponto de Freire atribuir a dialogicidade
um dos quatro capitulos da sua Pedagogia do Oprimido. O conteudo desse
didlogo, portanto, também €& essencial para a proposta de alfabetizagéo
defendida pelo filésofo, que € descrita como praxis pedagogica e construgao e
conscientizagdo politica. Trata-se de um processo que depende da acao
conjunta “acgao cultural, agdo com eles (educandos)’. Para melhor definir o que

sua ideia &, Freire também elenca o que sua proposta néo é.

Em sendo uma pratica de liberdade em comunhdo entre homens
(entendidos como homens e mulheres), ndo cabe na pratica social da educacéao
uma relacao vertical, como ocorre no que Freire define de “educacéo bancaria”,
em que o opressor deposita pedagos do conhecimento nos alunos, que
participam passivamente de um processo de repeticdo do que o professor (ou a
escola) diz. Como se trata de uma educacao problematizadora da realidade que
envolve os educandos, ndo os trata como recipientes dentro dos quais se
arquivam “comunicados — falso saber” (2017, p. 88). Como demanda de
educador e educando consciéncia critica e reflexdo permanentemente, a
educacao advogada nessa obra de Freire ndo relega aos oprimidos a funcao
unica de se adaptar a realidade nem o estado de coisa, de ser inanimado, ao

contrario da postura do opressor.

Como minha proposta se diferencia da de Freire por se dar em uma escola
publica, no ambito de um curso de lingua portuguesa para estudantes da EJA,
uma modulagdo se faz necessaria. Mobilizo a obra de outros autores para
complementar os ideais freirianos de um letramento social, que pretende
emancipar a vida de novos cidadaos leitores no mundo, em um contexto

educacional institucionalizado.

Nesse ambiente, especialmente no locus da pesquisa, uma escola publica
localizada na periferia em 2020, encontra-se vigente o modelo da educacéao
tradicional que Freire denuncia e combate com a sua proposta desde antes da

primeira impressdao de Pedagogia do Oprimido, em 1970. Mesmo que
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inconscientemente, educadores e educandos ainda hoje reproduzem um meio
de dominagdo dos oprimidos pelos opressores. Nessa relagdao desigual,
verticalizada, professores que nao pertencem a classe dominante aderem a
dominagcdo promovida dos opressores quando se comportam como

“hospedeiros” (FREIRE, 2017, p. 46) do discurso opressor.

Por isso, minha pratica de desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica buscas se afastar dos enfoques tradicionais que a tomam como
fim, e ndo como meio de um saber linguistico mais integrado as necessidades
do cidadao. A ideia era com dessa experiéncia pedagodgica relatada neste estudo
criar, por meio de exercicios de escolha de palavras, situagdes de uso da lingua
escrita que proporcionasse a turma um contato mais produtivo e menos
intimidatorio com a lingua em relagdo ao que eu tive, quando tinha a idade da
maioria da turma (cerca de 18 anos) e estudava o conteudo de portugués do
ensino médio. O desconforto em usar a lingua em contextos escolares causado
pela gramatica tradicional ndo me estimulava a utilizar meu proéprio idioma
materno como um meio de desenvolvimento pessoal ou um veiculo de
expressdo. No artigo “Ensinar ou ndo a gramatica na escola: eis a questao”
Ribeiro (2001) faz uma revisao bibliografica das obras de linguistas que propdéem
uma visao alternativa para o ensino da gramatica em sala de aula, em que o
objetivo do educador ndo seja apenas fazer seus estudantes repetirem o
conteudo de suas aulas e, por conseguinte, o discurso da escola.

Da mesma forma que para um individuo comum que procura os
servigos de um cirurgido dentista ndo interessa o nome dos
nervos, dos musculos, ou dos dentes que envolvem o tratamento
dentario, mas sim como fazer para preserva-los, como proceder
a higienizagao correta para que seus dentes tenham uma vida
utii maior, também ndo interessa ao aluno das séries
fundamentais saber os termos que ele emprega. O que interessa

€ saber usar corretamente em situagdo de comunicagéo esses
termos (RIBEIRO, 2001, p. 150).

2.3 Aviado género textual

Para transcender a visdo convencional sobre o ensino da lingua
portuguesa, recorremos ao conceito dos géneros textuais conforme proposto

pelo filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin, tipos relativamente estaveis de
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enunciados que se agrupam em torno de um campo de utilizagdo da lingua
(BAKHTIN, 2019, p. 12), que foi desenvolvido pelos linguistas Joaquim Dolz-
Mestre e Roxane Gagnon (2015). Estes propdéem o uso do género textual (ou
discursivo) como recurso didatico para orientar o ensino de linguas, uma vez que
somos todos expostos a um acervo “pré-existente” de textos, que sao
organizados em géneros. Esse processo de organizagdo € definido pela
“ancoragem social”’ e pela “natureza comunicacional” do discurso, mas também
pelas “regularidades composicionais” e pelas “caracteristicas formais dos textos
produzidos”. Em uma carta de motivagéo redigida para se candidatar a uma vaga
de emprego, de acordo com o exemplo citado pelos autores, € possivel observar

essas caracteristicas.

Segundo o conceito de género discursivo definido por Bakhtin, € a
estabilidade dos enunciados que permitira classificar um conjunto de enunciados
como integrante de um género discursivo. Cada género apresenta uma estrutura
composta por trés elementos: conteudo tematico, estilo e construgado
composicional. Bakhtin distingue em dois grandes grupos a variedade dos
géneros discursivo, conforme o grau de formalidade e complexidade de cada um
deles. Os géneros primarios contemplam a oralidade e as trocas linguisticas do
cotidiano, enquanto os secundarios tratam de textos préprios das esferas da

ciéncia, literatura e outros campos da cultura.

O que torna o conceito de género textual, conforme proposto por Dolz-
Mestre e Gagnon (2015), um instrumental eficiente para o ensino de linguas é o
dialogismo que os géneros proporcionam as trocas de linguagem. Além disso, a
orientagdo centrada no interlocutor dos enunciados |hes garante potencial
comunicativo, sobretudo devido as referéncias comuns aos interlocutores que
facilitarao um processo tao didatico quanto dialogico.

Essa posicdo pressupbe que o objeto do enunciado ou do
discurso se funda em representagcdes que se supdem serem
compartilhadas, permitindo um ajustamento dos sistemas de
referéncia do locutor e do destinatario (Canvat, 1999). Assim, os
géneros seriam as ferramentas que instituem a possibilidade da

comunicagao (Schneuwly, 1994) (DOLZ-MESTRE e GAGNON,
(2015, p. 34).
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As ferramentas psicologicas sdo fundamentais para o desenvolvimento
humano, pois, segundo o tedrico da Psicologia da Educacdo, Lev Vygotsky,
permitem “controlar os comportamentos humanos, tanto os dos outros como os
préprios”. O processo do desenvolvimento humano é definido pelo tedrico russo
como processo de adaptacao artificial mediado por ferramentas psiquicas, ou
“‘uma bagagem de técnicas, de saber fazer e de conhecimento acumulado no
decorrer dos séculos e transmitidas as criangas”. Ao longo do seu processo
individual de desenvolvimento, um ser humano se apropria das ferramentas para
constituir seu proprio “capital cultural”. Essa interagao entre desenvolvimento e
ferramentas culturais se da por meio de mediagdes educativas. No contexto
especifico da interagéo entre interlocutores e a linguagem, os géneros textuais
cumprem papel analogo aquele da ferramenta psiquica ao permitir a apropriagéo
de linguagem — um conjunto de elementos culturais ligados as diferentes
atividades e praticas humanas — por meio do mesmo processo de mediacao
educativa.

A nogao de género parece ser central para a construgdo das
capacidades linguageiras (de linguagem) dos alunos. A esse
respeito, defendemos a tese de que ‘é por meio dos géneros que

as praticas linguageiras se encarnam nas atividades dos alunos
(DOLZ-MESTRE e GAGNON, 2015, p. 37).

A opgao pedagodgica pelo uso dos géneros no ensino da lingua apresenta,
segundo Dolz-Mestre e Gagnon (2015), algumas vantagens. A primeira delas é
a possibilidade de se agrupar em torno de um mesmo género textual todos os
conteudos a serem ensinados. Outra vantagem de se adotar géneros textuais é
que todo género esta ligado a uma pratica social, pois é produzido dentro de uma
esfera comunicativa. O género debate, por exemplo, esta ligado a uma pratica
social de referéncia. Adota-la permite avaliar a pertinéncia da atividade didatica
proposta, assim como a “adaptacao e a eficacia comunicativa dos textos” perante
os educandos (DOLZ-MESTRE e GAGNON, 2015, p. 38). Uma terceira
vantagem verificada diz respeito a usar, por meio do género textual,
representacdes genéricas — relato de acidente, por exemplo — o que “facilita o
‘sentido’ das aprendizagens” na medida em que promove identificagao imediata

entre interlocutores e o género.
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2.4 Orisco dainstrumentacao reducionista da poesia em sala de aula

Embora pertenca a esfera comunicacional distinta dos demais géneros
textuais, a linguagem da poesia é feita da mesma matéria que os demais géneros
textuais: a palavra. Ambos podem ser descritos pelos mesmos pontos de vista
linguisticos: a morfologia (composi¢cao das palavras), a semantica (significados
das palavras) e sintaxe (fungdes das palavras em interagdo). Identificar
simplesmente para os estudantes as semelhangas entre textos tao diferentes
entre si pode ajudar a aproximar os estudantes da matéria-prima da lingua e da

literatura, as ideias e as palavras.

Sem um posicionamento critico que acompanhe a pratica, no entanto,
pode-se estar a servigco da manutencgéo da forma tradicional de ensinar a lingua
portuguesa, ou seja, reproduzir a “concepg¢ao bancaria” da educacéo denunciada
pela Pedagogia do Oprimido de Freire (2017, p. 84), em que professores
depositam pedacos de conhecimento dentro dos alunos, que vao sendo

preenchidos como objetos inanimados, tigelas.

Por isso, simplesmente reduzir o texto poético a objeto de analise
linguistica realizada pelo professor na aula de portugués nao sera suficiente para
atingir os objetivos deste trabalho, que se materializariam na investigacao
empirica para um futuro projeto de método de letramento com os alunos, nao
para os alunos. Sera preciso, para alcancar esse objetivo, fomentar nos
estudantes uma postura mais proativa diante do conhecimento, auxiliando a
traduzir o que seja desconhecido de forma interativa, ou seja, dialogicamente, a
partir do que os proprios estudantes tragam em suas vivéncias. A primeira tarefa
que se impde ao professor € mediar o contato dos estudantes com o género

textual poesia.

2.5 A especificidade do género textual poesia

Se, por um lado, os géneros textuais assim sao chamados por causa da
repeticdo dos tragos linguisticos que os caracterizam (tipologias), a poesia
desafia classificagdes. Trata-se de linguagem que condensa significados nas
palavras, sua condicdo existencial € a natureza polissémica da arte literaria, pois
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“literatura é linguagem carregada de significado (...) novidade que permanece
novidade” (POUND, 1970, p. 40). Na producao de imagens, versos, metaforas,
poemas, 0s poetas dependem da proposicdo transgressora de novos
significados e significantes, da associagdo de novos sentidos a significantes
conhecidos “(o significado da palavra) surge com raizes, com associagoes, e
depende de como e quando a palavra € comumente usada ou de quando ela

tenha sido usada brilhante ou memoravelmente (POUND, 1970, p. 40).

Por isso, sera impossivel apresentar a poesia como um género igual aos
demais, de acordo com o conceito de género textual. No entanto, um grupo
minimo de tragos caracteristicos serdo compartilhados com os estudantes para
que sirvam de referéncia. Moisés (1973) afirma que prevalecem na poesia, ao
contrario da prosa, a importancia composicional conferida aos sons, as relagdes
sinestésicas (cor, perfume, musicalidade, forma), as sensacgoes irracionais,
magicas, oniricas, delirantes, extravagantes, significacbes e aos elementos

musical, semantico e emotivo (MOISES, 1973, p. 52).

Moisés recorre ao filésofo da linguagem Karl Vossler para Ihe parafrasear
conceitos que diferem poesia de prosa. No plano da forma, os dois géneros da
literatura diferem sobretudo na importancia dada por cada um a ritmica e métrica,
além do tratamento especifico a estrutura sintatica dado ao texto poético. Na
poesia, ao contrario da prosa, prevalece uma linguagem cifrada, conotativa.
(VOSSLER, apud MOISES, 1973, p. 51).
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3.Rumo ao letramento

Nao tenho queda pra ser mito.
Nem competéncia pra ser lenda.
Vivo o rito de ser gente

Na postura de um poema.

Mais vale a arte do néo

Do que o sim do sistema.

- Marcos Fabricio Lopes da Silva.

3.1 A opgao pela pesquisa qualitativa

Como professor-pesquisador, atuei em 2019 e 2020 em duas escolas
localizadas na periferia de Brasilia/DF, no turno noturno. O perfil socioeconémico
do lugar onde vivo € muito diferente da regido administrativa onde trabalho,
embora ambas se situem no Distrito Federal. No mapa, as duas regides sao
vizinhas, contiguas — 11 quildbmetros separam minha casa da escola onde
trabalho. A renda domiciliar mensal da regido onde vivo (R$ 21.915,50, o que
equivale ao valor médio por pessoa de R$ 8.317,20) é nove vezes superior a
renda média de um lar da regido administrativa onde se situa a “minha” escola —
R$ 2.381,00, ou o equivalente R$ 826,40 mensais por pessoa (CODEPLAN,
2019, p. 29 e CODEPLAN, 2019a, p. 29). Apesar do fosso socioeconémico que
aparentemente nos distanciava, era preciso estabelecer condigbes para uma
relacdo dialdgica entre professor e estudantes que permitisse emergir dali um
ambiente de signos e valores compartilhados. S6 em um ambiente com um
minimo de identificacdo mutua e diadlogo seria possivel uma experiéncia de

aprendizado significativo.

Foi nesse contexto que encontrei os sujeitos da minha pesquisa,
estudantes da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), matriculados
nas sexta e sétima etapas do segundo segmento. Essas particularidades

caracterizam a realizacdo de uma investigacédo qualitativa.
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Os dados que utilizarei como resultados da pesquisa sao trechos de falas
e textos produzidos por esses sujeitos de pesquisa: produtos dos exercicios de
escrita criativa, interpretacdo de texto, identificacdo de estruturas e dinamicas
morfologia da lingua portuguesa, relatos autobiograficos e outros insumos de
pesquisa que dependem da subjetividade dos sujeitos da pesquisa. S4o esses
dados que, acreditamos, poderdo trazer a luz a recepgao de uma estratégia
alternativa para aulas de portugués da EJA, que atendem a uma demanda por
pos-alfabetizacdo. Fundada na dialogicidade freiriana de letramento que
apresenta aos estudantes e discute com eles a poesia lirica produzida em
contextos semelhantes aqueles que os envolvem, em termos geograficos e
socioeconémicos, na periferia do Distrito Federal e no tempo presente.
Simultaneamente, a estratégia reapresenta conteudos de morfologia sob uma
nova abordagem, que os expde as regras e conveng¢des da lingua escrita de
modo a induzi-los a enunciar regras e logicas que eles aplicam cotidianamente

na fala.

Esse perfil de pesquisa me sugeriu a adogdo de uma estratégia de
investigacao fenomenoldgica. Como professor, e pesquisador, busco na escola
(fisica ou virtual) a credibilidade e confianga dos sujeitos da pesquisa, que sao,
antes de mais nada, pessoas (CRESWELL, 2010, p. 187). Por isso, faz-se
necessario uma breve consideragao sobre o campo de conhecimento com o qual

dialogarei ao longo do estudo.

3.2 Relatos autobiograficos

A producéo cientifica almeja que seus esforgcos meregam a aceitagao da
comunidade cientifica. Para alcancar sua missdo, cientistas separam,
distinguem, caracterizam, medem e categorizar os fenGbmenos percebidos
empiricamente segundo interpretagdes tedrico-conceituais que possam ter a
legitimidade do experimento verificada. “(...) 0 empirismo comega pelo registro
dos fatos evidentes, a ciéncia denuncia essa evidéncia para descobrir as leis
ocultas” (BACHELARD, 1966, p. 54). A ciéncia busca produzir conhecimento sob

critérios elaborados coletivamente, segundo uma tradigdo e convengdes
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cientificas com as quais nao pretende romper de maneira total ou definitiva,
segundo o epistemdélogo Gaston Bachelard (BACHELARD, 1966, p. 54).

Na histdria da ciéncia, os paradigmas intercalam periodos de normalidade
a custa de revolugdes cientificas (Kuhn, 2013). O processo de superagao dos
paradigmas, que correspondem, na definicdo da epistemologia de Thomas
Kuhn, aos “conjuntos de ilustracbes recorrentes e quase padronizadas de
diferentes teorias nas suas aplicagbes conceituais, instrumentais e na
observacao” (KUHN, 2013, p. 67), segue uma evolucao paralela as iniciativas
individuais de pesquisa. Embora paradigmas dependam da aceitacdo da
comunidade cientifica para passar a fundamentar e legitimar métodos,
instrumentos e técnicas de pesquisa, os cientistas prescindem na condugéo de
suas pesquisas de “um conjunto completo de regras” que confira autoridade
epistemoldgica a uma tradigdo especifica da ciéncia. Os problemas e técnicas
de pesquisa que emergem ao longo da evolugdo de determinada tradigéo
cientifica “podem relacionar-se por semelhangca ou modelando-se numa ou
noutra parte do corpus cientifico que a comunidade em questao ja reconhece

como uma de suas realizagdes confirmadas” (KUHN, 2013, p. 70).

Nesse sentido, a virada subjetiva apontada pela tedrica Beatriz Sarlo (2012)
foi um dos movimentos registrados na histéria da ciéncia que romperam, ainda
no século XX, com o status do paradigma positivista como modelo unico de
cientificidade aceito nas ciéncias humanas. Inscrita no repertério de
metodologias qualitativas, a virada subjetiva atualiza parte de sua base
metodoldgica, o método etnografico. Ao lado de outras “viradas” — a linguistica,
por exemplo —, a virada subjetiva e novos conjuntos de propostas
epistemoldgicas para compreensao dos fendmenos ensejaram outras mudancgas
de paradigmas tedricos e metodoldgicos a partir de uma perspectiva que atribuia,
pela primeira vez de modo sistematico, protagonismo a linguagem dos sujeitos
na busca de evidéncias cientificas. “Esse reordenamento ideoldgico e conceitual
da sociedade do passado e seus personagens, que se concentra sobre os
direitos e a verdade da subjetividade, sustenta grande parte da empreitada
reconstrutiva das décadas de (1960 e 1970)” (SARLO, 2012, p. 22).

Antes mesmo de ser anunciada como tal, a virada subjetiva desenhava-

se na busca do historiador francés Michel de Certeau por “novos sujeitos de um
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novo passado”, “sujeitos marginais” que retratassem a mudancga cultural por
meio das proprias narrativas que reconstruiam o passado e reafirmavam suas
identidades (apud SARLO, 2012, pp. 18-19). Os estudos culturais do
pesquisador britanico Richard Hoggart que faziam sociologia de temas como a
gestao da vida doméstica e o lazer nesse contexto deslocavam o padrao do fazer
cientifico que reinava até entdo. Ao recuperar a histéria dos processos sociais a
partir de relatos pessoais dos sujeitos que empreendiam agdes cotidianas,
Hoggart contrariava o estruturalismo, dominante até os anos 1970 no campo das
ciéncias sociais, que valorizava apenas grandes processos sociais e os atores
de prestigio nesses contextos.

Ao analisar a trajetéria da pesquisa em programas de pés-graduagao de
ciéncias da educacdo no Brasil, Sanchez Gamboa nota a migragdo de
pesquisadores da area para novos dominios paradigmaticos de investigacao,
nas ultimas décadas. A substituicdo dos problemas e das respectivas técnicas
de pesquisa tem afetado praticas hegemonicas, criticadas pelo “formalismo
académico” e seus subprodutos, como o ‘“ritualismo metodoldgico”, os
‘modismos tedricos”, o “reducionismo tecnicista® e o “ecletismo pratico”
(SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 47). A linha investigativa contestada nos termos
acima marcou boa parte da produgao académica no campo da educacio da
Universidade de Brasilia entre 1974 e 1981, periodo analisado por Sanchez-
Gamboa, que as classifica como expressdo de uma pratica investigativa
superficial “e/ou da falta de compreenséo dos fundamentos epistemoldgicos e
das implicacbes filoséficas das diversas formas de elaboragdo dos
conhecimentos e dos diversos paradigmas cientificos” (SANCHEZ GAMBOA,
2007, p. 47).

3.3 O paradigma biografico

Uma das novas abordagens adotadas nas ultimas décadas na pesquisa
educativa brasileira para analisar fenébmenos ligados a formacgao se alinha ao
conjunto de principios chamado de paradigma biografico, segundo a
nomenclatura proposta pelo sociologo Peter Alheit (2018). Nessa matriz
analitica, as agdes biograficas (cometidas no curso da vida) contém uma tensao

capaz de produzir as solugdes necessarias para equilibrar pressdes objetivas
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exercidas socialmente sobre o individuo e as demandas subjetivas do individuo.
A biografia deriva, dessa forma, do embate dialético entre o “aspecto estrutural
do biografico” (social) e a “dimensao da agao emergente” (individual), sem que

haja relagao hierarquica entre os dois componentes do paradigma biografico.

O carater permanente de “esbogco aberto” da experiéncia humana,
expressao do socibélogo sui¢co Martin Kohli (apud ALHEIT, p. 240), impede que o
curso de vida se reduza a uma mera reproducao das determinantes sociais no
plano individual. “Ha saltos qualitativos, rupturas, redefinicbes surpreendentes,
momentos de acdo emergente e autonomia. E precisamente essa ambiguidade
faz com que o fendmeno social ‘biografia’ seja, desde a perspectiva da estratégia
conceitual, tdo interessante” (ALHEIT, 2018, p. 240).

3.4 A abordagem autobiografica

Ao analisar estratégias pedagogicas de educagao de jovens e adultos
baseadas em relatos pessoais de experiéncias vividas, Alheit (2018) aponta o
potencial do método da producdo textual para evidenciar dados relativos a
formagdo da identidade social do individuo. A partir de dois experimentos
pedagogicos de producdo de textos autobiograficos com propostas distintas —
um pautado por determinados marcos tematicos (guided autobiography, de
James E. Birren) e outro, “autotematizado” e “autoexpositivo” (de Dieter Backe e
Theodor Schulze) —, Alheit (2018) conclui que essa “pedagogia narrativa” leva
os individuos a demonstrar em que espacos sociais especificos situariam a si
proprios e, também, a reconhecer uma relacido entre eles mesmos e os tempos
histéricos em que vivem (ALHEIT, 2018, p. 247). O senso de pertencimento
resultante da pratica autobiografica narrativa objetiva-se, portanto, no préprio ato
narrativo, de acordo com o filésofo Jurgen Habermas (apud ALHEIT, 2018, p.
247). SO se constitui a identidade pessoal daquele individuo que reconhecer que
a sequéncia de suas ag¢des compde uma histéria de vida “narravel”. Do mesmo
modo, sé € possivel constituir uma identidade social se o individuo se reconhecer
como membro de um grupo social e, consequentemente, como alguém enleado
a histéria daquele grupo social que for “narravel”. De acordo com Habermas

(apud ALHEIT, 2018, p. 247), o que justifica a relagdo intima entre narrativa e
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identidade é o “significado estrutural da narratividade”, ou seja, 0 modo intuitivo
que opera nas narrativas e suas repercussdes. Um relato pessoal revela uma
manifestacdo de entendimento do cotidiano que passa a ser considerado como
um “sistema de referéncia cognitivo”, pois desse relato € possivel extrair a forma
como o autor do relato classifica e descreve estados e eventos do “mundo da

vida”.

3.5 Intervencao projetada: “remota” de conversa

A proposta original do projeto era promover uma dinamica em que
exercicios de criatividade seriam realizados em oficinas presenciais durante o
horario de aula. No entanto, a pandemia da Covid-19 desmobilizou as atividades
presenciais em geral e a educacado foi uma das primeiras afetadas pelas
restricbes de deslocamentos e reunides publicas. A ideia inicial foi entado
adaptada a nova realidade pedagodgica da rede publica de ensino do Distrito
Federal em 2020. O que era um conjunto de oficinas presenciais foi transformado

em um programa de atividades de ensino remoto.

De acordo com Brandao (1981), o método de alfabetizagao desenvolvido
por Paulo Freire tinha como pressuposto os conhecimentos dos educandos
previamente ao inicio do processo de alfabetizacdo. Para ter contato com a
realidade dos seus educandos, Freire procedia em um primeiro momento a uma
aproximacdo da comunidade onde fosse intervir, sob uma perspectiva de
observacdo de natureza antropolégica. Como seu publico era composto
mormente de adultos, o procedimento adotado por Freire era empreender
conversas informais com os moradores do local onde iria atuar. A proxima fase
do processo se dava nos circulos de cultura, como eram chamadas as rodas de

conversa animadas por Freire.

Nesse novo cenario educacional, com aglomeragdes proibidas, as
possibilidades de rodas de conversa estavam suspensas — a menos que as
conversas fossem virtuais. Por isso, comecei os dois semestres, tanto o primeiro
quanto o segundo de 2020, com atividades que n&o valiam nota. Tratava-se de
uma enquete para apurar informagdes relativas aos equipamentos e

infraestrutura de tecnologia da informagdo e da comunicagdo os estudantes
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teriam para estudar. A ideia era tentar comecar a estabelecer uma relacdo de
confianca entre educador e educandos que nao teve tempo para ser
estabelecida. No primeiro semestre, as aulas presenciais duraram um més, ou
seja, foi possivel ver e conhecer parte da turma. No segundo semestre, no
entanto, os estudantes das turmas sob minha responsabilidade e eu jamais nos
vimos, na maioria absoluta dos casos.

Abra o formulario e responda perguntas para me informar sobre

a melhor forma de nos comunicarmos este semestre.”

(MONTENEGRO, 2020. Comando da enquete “Como vocé
estudara este semestre?”).

No primeiro semestre, as aulas presenciais duraram um més, ou seja, foi
possivel ver e conhecer parte da turma. No segundo semestre, no entanto, os
estudantes das turmas sob minha responsabilidade e eu jamais nos vimos, na

maioria absoluta dos casos.

Diante dessas circunstancias, recorri a experiéncia de metodologia ativa
de ensino remoto da professora Ormezinda Maria Ribeiro (Aya) (in. MACHADO
et al., 2017), a quem esta pesquisa € tributaria e por quem é orientada. Cunhada
como Sala de Aula sem Paredes, foi edificada ao longo de anos pela professora
que ministrava a disciplina Oficina de Producao de Textos, do Departamento de
Linguistica, Portugués e Linguas Classicas (LIP) do Instituto de Letras da
Universidade de Brasilia (IL/UnB). A semelhanca com a experiéncia original de
Ribeiro, esta experiéncia valeu-se de plataforma de Ensino a Distancia para
estabelecer uma vivéncia pratica com a produgcdo de escrita na lingua
portuguesa, porém no ambito da EJA. Outra inspiracédo da disciplina Oficina de
Producao de Textos, que cursei como aluno em 2014, foi a pratica da modalidade
da escrita criativa ao invés dos géneros académicos.

A disciplina tem como objetivo criar situagdes para que o aluno
esteja motivado a escrever empregando diversos géneros e
tipologias textuais, comportando-se como autor; propiciar a
leitura criativa, as descobertas pessoais, o encontro, o dialogo,
a autocritica, a pesquisa, a experimentagdo e a continua

producao textual, a fim de despertar a criatividade e a autoria
textual (RIBEIRO, in: MACHADO et al., 2017, p. 19).
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O meu experimento foi mais especifico, reportando-se a um dos
exercicios de escrita criativa elencados em outra obra de Ribeiro, em coautoria
com a professora Rosa Maria Olimpio “Tecer textos: fios e desafios”, publicado
pela Pontes Editores em 2015. No “terceiro desafio: tecendo as linhas do préprio
destino”, Ribeiro e Olimpio propdéem que o estudante-escritor elabore um conto,
cronica ou conto de fada protagonizado por um personagem que acredite
“piamente nas previsdes e, por isso, todos os dias 1é seu horéscopo no jornal”.
Ao invés de elaborar um conto, meus estudantes tiveram uma outra tarefa na
atividade “LP SEMANA 3 ATIVIDADE 1 Brasil com P”, editar um poema do poeta
GOG, da periferia do Distrito Federal, que também trata de um personagem e de
um destino (porém, tragico). Nele, pedia-se que, substituindo palavras
selecionadas ao longo do texto, imaginassem um destino mais feliz, com outras
palavras, de modo a mudar uma vida, mesmo ficticia, mesmo em um texto, para

gue um dia se sintam capazes de mudar a proépria trajetoria.

3.6 Prospectando o universo tematico minimo da turma

Devido ao reenquadramento da pesquisa, realizado em fungao de varias
mudancas que relatei anteriormente no texto, busquei um novo objetivo para
meu estudo, diferente do objetivo das metodologias ativas de Ribeiro, porém,
alinhado ao lado da obra de Ribeiro e Freire sob o denominador comum do papel
protagonista do educando. Nesse sentido, busquei compreender, por meio das
respostas aos exercicios de escrita criativa e de interpretacédo de textos poéticos
produzidos por poetas da periferia de Brasilia, quais os temas geradores que
resultariam desse processo dialdgico, diferente na forma, mas similar no fundo
em relacdo a pesquisa de conteudo programatico descrita em Pedagogia do
Oprimido (2017).

Para Freire, o dialogo € uma propriedade humana que estrutura sua
proposta para a educagao como pratica da liberdade. A dialogicidade é o que faz
superar a contradicdo educador e educando, uma marca da educagao
tradicional, e possibilita uma nova relagdo horizontal, de igualdade, que se

materializa em uma dindmica pedagodgica (praxis) com a perspectiva de
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mudanca de mundo. Por isso, a elaboracdo do programa de conteudos

educativos da minha pratica docente também sera pautada pelo dialogo.

O momento deste buscar (o conteudo programatico da
educacgao) é o que inaugura o dialogo da educagao como pratica
da liberdade. E o0 momento em que se realiza a investigacéo do
que chamamos de universo tematico do povo ou o conjunto de
seus temas geradores (FREIRE, 2017, p. 121).

Na impossibilidade de reproduzir o método de circulos de cultura da
Pedagogia do Oprimido, tivemos que adaptar a metodologia de rodas de
conversa para um dialogo realizado por meio de aulas virtuais. Essas, porém, se
revelaram um fracasso de audiéncias por uma variedade de motivos: falta de
infraestrutura tecnolégica e de acesso a conexao de internet de banda larga, falta
de pratica com a Educacéo a distancia e o desconforto gerado, intuo, devido a
falta absoluta de intimidade entre educador e educandos. Em fungdo do
isolamento social e da pandemia de Covid-19, a falta de intimidade no contexto
de sala de aula foi elevada ao paroxismo no segundo semestre letivo de 2020,
periodo da minha imersao que relatarei a seguir, uma vez que jamais vi a maioria
absoluta dos meus estudantes. Os Unicos que vi ja tinham sido meus estudantes
no passado ou participaram em uma ou outra aula virtual, a maior parte do tempo

com a camera desligada, diga-se.

3.7 Procedimentos de coleta de dados

Em razdo do enquadramento da pesquisa ao entendimento da
fenomenologia sobre a realidade e o processo de producédo do conhecimento, a
pesquisa considerou para analise os dados verbais produzidos pelos estudantes
ao longo do segundo semestre letivo de 2020, na rede publica de ensino do
Distrito Federal. A analise dos textos ocorreu de forma retrospectiva, quatro
meses apos o final do semestre, uma vez que as restricbes de tempo e,
consequentemente, de produtividade potencial do pesquisador-professor
impediram uma analise “simultanea” dos dados, que fosse feita a medida em que
eram obtidos. As outras ocupacodes e papeis desempenhados pelo pesquisador
durante o periodo do estudo restringiram o tempo e a energia que podia ser

dedicada a esse empreendimento investigativo.
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O método de coleta de dados se resumiu a armazenar em arquivos de
editor de texto (MS Word) todas as respostas de todos os exercicios realizados
durante o segundo semestre de 2020, no ambito do curso de lingua portuguesa
que ministro para parte dos estudantes que cursam a primeira etapa do terceiro
segmento da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola da periferia
de Brasilia, onde atuo desde o inicio de 2020. A plataforma de ensino remoto
adotada pela SEEDF, Google Sala de Aula, também registrou todas as respostas
em planilha de MS Excel e estas também foram armazenadas, uma vez que a

redundancia da informagao constitui medida de seguranga para a pesquisa.

Como a pandemia forcou a rede publica do Distrito Federal a optar por
retomar as aulas, a partir da ultima semana de junho de 2020, sob um modelo
de ensino remoto, as trés turmas para as quais lecionava antes do inicio da
pandemia foram reagrupadas em um sé grupo, com 103 estudantes
matriculados. No entanto, ao final do semestre, apenas 23 deles devolveram pelo
menos um questionario e, assim, puderam receber uma mencao final na

disciplina.

As respostas aos questionarios que foram coletadas recobrem as 13
semanas letivas do segundo semestre de 2020, entre outubro de 2020 e janeiro
de 2021, periodo no qual foram aplicadas 28 atividades. O universo do material
coletado soma 216 arquivos individuais, cada um deles contém nao apenas os
comandos da respectiva atividade e as respostas do estudante como também

os comentarios do professor-pesquisador as respostas.

Decidimos por apresentar os resultados referentes a um recorte
especifico da turma, restrito aos relatos mais significativos produzidos por dois
estudantes. A relevancia do material analisado tem relacdo tanto com os
objetivos iniciais do projeto, qual fosse um programa de oficinas baseado na
escrita criativa poética, quanto com as contingéncias que se manifestaram a
medida que a pesquisa se desenvolvia. A modulagdo da natureza do
envolvimento do pesquisador-professor com os sujeitos da pesquisa e a
descoberta do potencial de producdo de conteudo do teor autobiografico dos
textos apresentados pela turma mudaram a avaliagédo de quais resultados seriam
mais pertinentes, quando revelados. Os estudantes serdo identificados pelos

nomes de arvores encontradas em Brasilia catalogadas em projeto coordenado
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e registrado em livro pelo professor de Engenharia Florestal da Universidade de
Brasilia (UnB), Manoel Claudio da Silva Junior (SILVA JUNIOR, M. C., 2010).
Para evitar que se revelem as cidades da periferia onde ocorre a intervencao
pedagodgica, ser-lhe-do atribuidos nomes de cidades na periferia de Lisboa,

capital portuguesa.

3.8 Selecao

A primeira entre os estudantes que terdo suas producdes reveladas, sob
a protecido de nomes ficticios, foi escolhida devido a identificacdo que seu perfil
de estudante provocou em mim. Além de pertencer a minha faixa etaria,
Sobragy* revelou, em questionario aplicado como primeira atividade do curso,
ser trabalhadora e mée, além de estudante da EJA. Também é esse o meu caso,

conforme sera relatado na apresentacao dos resultados referentes a Sobragy.

O segundo estudante, Oiti*, do sexo masculino e tinha a idade
predominante na sala, 18 anos, mas também revelou trabalhar muito, a exemplo

de Sobragy, a ponto de se sentir cansado para estudar.

Fiz entdo uma leitura dos textos entregues pelos quatro alunos e busquei
unidades de significado que pudessem dialogar entre si, € com os objetivos deste
trabalho. Selecionei os trechos mais importantes para a evidenciar os principais
achados do estudo e os separei, atribuindo o nome de cada estudante a secéo

de capitulo que continha seus dados.
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4.Meu jardim remoto

Hoje eu me sinto

Como se ter ido fosse
necessario para voltar
Tanto mais vivo

De vida mais vivida,
dividida pra la e pra ca
(Gilberto Gil, Back to Bahia)

A origem etimoldgica da palavra fenomenologia — fenbmeno (aquilo que
se mostra) + logia (pensamento, capacidade de refletir) — foi apropriada pelo
matematico e fildsofo Husserl (BELLO, 2006) para apresentar uma nova filosofia
no inicio do século XX. A ideia de um novo modo de ver e expressar a realidade
que abarcaria a dimensdo espiritual para um modelo de produgdao do
conhecimento influenciado pelo cartesianismo e pelo paradigma positivista.
“Aquilo que se mostra” equivale a dizer, segundo Husserl, “como percebemos as
coisas”, uma vez que “estamos voltados para elas”. A fenomenologia € um
método na medida em que é obtida por meio das operagdes mentais para revelar
0 que se mostra para nos, para encontrarmos o sentido daquele fenébmeno. A
reducao eidética, palavra oriunda do termo grego “eidos” que foi a antiga raiz de
ideia, comeca com um esforco filoséfico para se intuir o sentido, excluindo tudo
0 que nao se refira ao sentido da coisa. O segundo passo € a redugéo
fenomenoldgica, que examina o préprio sujeito em busca do sentido das coisas,
processo que ocorre por meio do ato perceptivo, ao mesmo tempo contato com

mundo fisico e porta de entrada para o interior do sujeito.

A consciéncia, para Husserl (BELLO, 2006, p. 31) € o que permite aos
seres humanos dar-se conta daquilo que estamos vivendo, ou seja, as vivéncias.
Na consciéncia, existe a dimensao na qual registramos os atos, que ocorrem em
trés naturezas. Os corporeos se referem a fome e sede, por exemplo. Os
psiquicos englobam as reagdes aos impulsos, as emogdes, enquanto os atos
espirituais representam as reflexdes, avaliagdes, decisdes e o autocontrole. Na

consciéncia empatia do sujeito, onde operagdes humanas convergem, acontece
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a empatia ou enteropatia (Einfiihlung), o ato de consciéncia que permite
identificar um semelhante. E gracas a esse ato de consciéncia que
reconhecemos o outro como um eu parecido conosco. “Através da entropatia,
entramos em um mundo intersubjetivo, cuja vivéncia ajuda o nosso
desenvolvimento pessoal, do ponto de vista fundamentalmente espiritual,
cultural.” (BELLO, 2006, p. 66). E nessa intersubjetividade que centramos nossa
atencao das analises das respostas colhidas durante o segundo semestre letivo
de 2020, na escola publica da periferia de Brasilia onde ministro aulas de

portugués para estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A reducgao fenomenoldgica é, de acordo com Husserl, necessaria para a
critica do conhecimento, para a “elucidagdo das possibilidades essenciais da
efetuacdo do conhecimento” (HUSSERL, 1986, p. 25). A reducgao
fenomenoldgica considera todas as ciéncias como fenébmenos de ciéncia.

O conhecimento pertence a esfera das cogitationes; ergo, temos
de elevar intuitivamente a consciéncia da universalidade as

objectalidades universais desta esfera, e torna-se possivel uma
doutrina da esséncia do conhecimento (HUSSERL, 1986, p. 27).

4.1Sobragy e o autobiografico entre as brumas

A primeira atividade era um levantamento das condi¢cdes de estudo da
estudante Sobragy. Foram cerca de 20 perguntas (nem todas obrigatorias) de
multipla escolha que indagaram a turma sobre qual a infraestrutura de
equipamento, conexdo de internet, habitos de comportamento/consumo em

redes sociais, tempo disponivel para estudo e dificuldades para estudar.

O primeiro dado autobiografico que causa surpresa em relacao a resposta
da estudante é que o registro da sua resposta ao questionario “LP SEMANA 1 A
ENQUETE como vocé estudara este semestre?” n&o foi registrado no seu nome,
Sobragy, mas no de outra pessoa, Sapucaia, que nao figurava entre o rol de
matriculados da turma. Consultei a estudante a respeito. Fui informado de que
se tratava de sua filha. O nome da “filha” consta como respondente de seis dos

19 questionarios entregues por Sobragy.

Ao longo do semestre, esse fato se reproduziu outras vezes em outras

turmas, de acordo com relatos semelhantes de colegas e das coordenadoras da
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EJA. Acontecia porque muitos estudantes de familias com mais de uma pessoa
matriculada na rede publica eram obrigados a compartiihar 0 mesmo
equipamento para acessar a plataforma digital Google Sala de Aula. Quando
isso acontecia, era comum que o aparelho (celular, na maioria dos casos)
registrasse o nome de um dos usuarios de modo a lhe permitir acesso
automatico da proxima vez que abrisse o aplicativo, sem necessidade de nova
identificacao (login e senha). Dessa forma, quando a pessoa clicava para abrir o
icone da plataforma, acessava automaticamente a sala de aula do usuario a
quem o celular autorizava acesso automatico a plataforma. O problema se dava
quando o usuario “logado” nédo correspondia a identidade da pessoa que
acionara o aplicativo para responder um questionario ou entregar outra tarefa,

por exemplo.

Orientado pela coordenacao, alertei a aluna sobre o problema e ofereci
um modo de certificar-se de acessar a plataforma com o préprio login. Embora
aparentemente nio se tratasse de um problema objeto deste trabalho, responder
a uma atividade com o login de outra pessoa causa distor¢gdo a avaliagdo do
desempenho escolar, que é, individualizada. De acordo com relatos de colegas
professores, o ensino remoto revelou novos problemas acerca da autoria dos

trabalhos, como os casos de respostas plagiadas da internet.

Para efeito deste trabalho, a andlise dos elementos autobiograficos nos
textos das respostas de Sobragy evidenciou um dado controverso na informagao
relativa a data de nascimento e a idade da estudante. Na enquete, respondida
as 15 horas (15:34:12) de 26/10/2020, conforme a planilha-registro da
plataforma, Sobragy informou ter 41 anos. Na atividade “SEMANA 2 ATIVIDADE
2 Quem sera vocé no NOVO NORMAL?”, submetida ao professor dois dias apos
ter respondido a enquete, as 12 horas (12:18:55) de 28/10/2020, a mesma
estudante afirmou ter nascido em 19/8/1976. Considerando-se veridica qualquer
uma das duas datas, a estudante ja teria 44 anos. Como dito anteriormente,
investigar a veracidade de dados cadastrais da estudante aparentemente néo
esta relacionada ao objetivo central do trabalho, mas esse caso de fornecimento
de dados pessoais conflitantes revela um problema que poderia comprometer

toda a proposta didatica de um curso de lingua portuguesa baseado na
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interatividade educador-educando e na suposi¢cdo de que serdo fornecidos, ao

longo da interagao, dados pessoais e relatos autobiograficos fidedignos.

No entanto, o trabalho se reporta aos conceitos de reducéo eidética e
reducao fenomenoldgica, de acordo com a obra husserliana “A ideia da
fenomenologia” (1986) e da obra introdutéria a fenomenologia do fildsofo aleméao
“Introducdo a fenomenologia” (BELLO, 2006). Por isso, nada que seja externo
ao sujeito, como preconceitos e suposi¢cdes enviesadas sobre o modo
fraudulento (ou inauténtico) como alguns estudantes realizam suas tarefas, sera
considerado na analise do objeto resultado da observagao do sujeito educando

pelo sujeito educador.

4.2 Consumo de redes sociais

Ainda na enquete (questionario “LP SEMANA 1 A ENQUETE como vocé
estudara este semestre?”), a estudante afirmou estudar por meio de celular
proprio, o qual utiliza para “ver filmes e videos, entrar nas redes sociais, assistir
a videoaulas, ouvir musica”. Para ouvir musica, usa a plataforma de videos
YouTube, a qual costuma acessar para assistir aos videos publicados por
Watson Alves, humorista responsavel pelo canal “O Que Nao Dizer Oficial”, com

11,8 milhoes de inscritos.

De acordo com o portal sobre criadores de conteudo “Criadores iD”,
Watson Alves nasceu em Porto Velho, tem 27 anos, faz apresentacbes de
comeédia e veicula videos geralmente com esquetes de humor desde 2010. Esta,
alias, € a unica outra rede social que Sobragy afirma acessar, além do servigo
de mensagens instantdneas WhatsApp. Ela também se define como uma
consumidora de redes sociais — “sé curto e dou like nas coisas”, “ndo posto
videos” e assisto a videos de “qualquer um que posta algum video na minha

timeline” (linha do tempo).

O YouTube permite que se “curta” videos veiculados na plataforma. No
entanto, a plataforma nao tem propriamente uma interface de “timeline”, mas
uma lista de notificagdes de canais de videos, por solicitacdo daqueles
internautas que se subscrevem ao servigco, que alerta o inscrito sobre a oferta de

conteudo novo na plataforma. Na maioria dos casos, o interessado se inscreve
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gratuitamente, numa condicdo de assinante informal, sem contrair obrigacao
financeira. De qualquer forma, a resposta pode significar que a respondente
quisesse fazer uma aproximacao entre os conceitos de timeline, que organiza o
consumo de outras redes sociais como Twitter, Instagram e Facebook, e
“notificagdes” do YouTube. Outra possibilidade é de que a estudante tenha se
recusado a revelar que tem perfil em uma dessas outras redes sociais. A
consulta sobre consumo de redes sociais tinha por objetivo confirmar a hipotese
de que alguns estudantes pelo menos frequentavam esses meios de

comunicacéo e tinham familiaridade com a linguagem neles praticada.

4.30 tempo pelas lentes do microscopio

A estudante da respostas conflitantes quando perguntada sobre a
disponibilidade de tempo para os estudos. A primeira pergunta, ela responde que
pode estudar “pelo menos uma hora por dia” e, mais adiante no questionario, ela
responde a mesma pergunta, formulada diferentemente, que s6 pode estudar
“‘quando da”. Em uma terceira pergunta com o mesmo teor, inserida por engano
no formulario, Sobragy responde novamente que pode estudar “pelo menos uma

hora por dia”.

Questionada sobre quais os principais obstaculos para estudar, a
estudante responde: “ter de cuidar do(s) meu(s) filho(s), meu trabalho me deixa
muito cansado e sem tempo”. Eu me identifico com essa resposta, pois tenho
uma filha de um ano e 11 meses enquanto escrevo este texto, estudo e trabalho,
0 que me deixa também muito cansado “e sem tempo”. Supondo que a
informacédo prestada seja efetivamente representativa da vida cotidiana da
estudante ou ndo, minha experiéncia se liga a dela e a minha subjetividade se
liga a subjetividade de Sobragy a medida em que me envolvo — cada vez mais —
no processo de ensinoaprendizagem que nos uniu, em primeiro lugar. Nesse
encontro de experiéncias e subjetividades ¢é que reside o mundo
fenomenoldégico, segundo Merleau-Ponty, na sua Fenomenologia da Percepgao
(1999).

O mundo fenomenoldgico € ndo o ser puro, mas o sentido que

transparece na interseccdo de minhas experiéncias, € na
interseccao de minhas experiéncias com aquelas do outro, pela
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engrenagem de umas nas outras; ele é portanto inseparavel da
subjetividade e da intersubjetividade que formam sua unidade
pela retomada de minhas experiéncias passadas em minhas
experiéncias presentes, da experiéncia do outro na minha.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 19)

Embora a resposta ao questionario ndao impute a estudante a
obrigatoriedade em prestar informagdes pessoais verdadeiras, esse cenario de
uma estudante com idade superior a faixa etaria de jovem, (presume-se)
responsavel por cuidar de filho(s) e trabalhadora € possivel. Dos 13 estudantes
que responderam a enquete, cinco afirmaram que trabalham e que o trabalho
Ihes tira energia para estudar. Além disso, duas estudantes desse grupo de
estudantes-trabalhadores também cuidam de filho(s) — uma delas é a propria

Sobragy.

Considerando as “inconsisténcias” encontradas no questionario de
Sobragy, talvez seja justamente no cruzamento dessas inconsisténcias que se
encontrem os maiores indicadores de verossimilhanca nas informacgdes pessoais
prestadas pela estudante. O questionario de Sobragy, registrado como tendo
sido entregue por sua filha Sapucaia, ndo permite que saibamos se tem 41 ou
44 anos, se assiste ou ndo a um canal de videos de humor ou se tem perfis em
outras redes sociais além do YouTube. Outras respostas de Sobragy em outros
exercicios realizados ao longo do semestre deixam indicios que nos permitem
tomar seu relato como verdadeiro quando ela admite que tem uma vida
atribulada com multiplos papéis sociais e respectivas obrigacdes que lhe
reduzem o tempo disponivel para estudar. A estudante Sobragy tem um perfil
identitario com que me deparei com frequéncia na Educacdo de Jovens e

Adultos, ao longo de dois anos como professor, em duas escolas diferentes.

Nessa modalidade do ensino, além da presenga de jovens gestantes, ha
também mées puérperas que se matriculam tentando retomar o ritmo de estudos
interrompido pela(s) gravidez(es), assim como encontrarmos estudantes
mulheres com idade acima de 30 anos tentando voltar a estudar, anos depois de
deixar a escola, com a perspectiva de mudanca de vida e a expectativa de

ascensao social, ambas as transformagdes vinculadas a educagéao formal.
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Uma vez que se pretende reproduzir a metodologia de uma pratica
educativa problematizadora, evidencia-se para mim como uma imagem se
destaca de um fundo homogéneo a necessidade de se debater em atividades
futuras os temas geradores da vida doméstica e do tempo na vida dos sujeitos.
E possivel propor uma discussdo que engaje os estudantes a respeito dos
sentidos das transformagdes que a pandemia trouxe (ou ndo) para a divisao de
tarefas no ambiente doméstico. Penso também em abordar o significado da
passagem do tempo para os sujeitos, uma vez que a composi¢ao etaria
heterogénea da turma aglutina, nem que seja virtualmente, pessoas com
experiéncias de vida distintas no que se refere a duracédo do tempo na terra e de
como esse tempo € experienciado como objeto sensivel pela percepgéo dos
sujeitos, de acordo com o filésofo Maurice de Merleau-Ponty, um fenbmeno que
une (e transcende) o fisiolégico, o biolégico e o psicoldgico, propiciando um
terreno fértil para a expresséao escrita. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 30).

O sensivel é aquilo que se apreende com os sentidos, mas nés
sabemos agora que este "com" ndo é simplesmente
instrumental, que o aparelho sensorial ndo € um condutor, que
mesmo na periferia a impressao fisiolégica se encontra

envolvida em relagdes antes consideradas como centrais.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 32)

4.4 Falta de tempo ou atencao

A segunda atividade do semestre, “LP Semana 1 ATIVIDADE 1
Comunicacéo e linguagem”, consistia em assistir a um filme curta-metragem de
animacao, “Cuerdas en la vida” (México, 2014), em link fornecido pelo professor,
e responder a um questionario a respeito. Por se tratar de um filme sem falas
inteligiveis, com didlogos travados em uma lingua ndo reconhecivel a primeira
audi¢ao, compreender a trama embrincava a turma em uma experiéncia com a
linguagem nao-verbal, este o conteudo da atividade. O tempo de atencéao
demandado para a experiéncia era de 10 minutos e 10 segundos, tempo de
duracgéo do filme. Embora curto, o filme n&o foi capaz de atrair Sobragy para a

experiéncia da observacao dos detalhes da trama.

A uma das 10 perguntas (Como reage o casal ao que o homem do chapéu

grande fala?), Sobragy respondeu com a frase “Nao prestei atengéo”. O
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questionario era basicamente um controle de leitura (visual) do filme, com
perguntas sobre a sequéncia de agdes da trama que se desenrola durante o
filme. A outro questionamento (O que o garoto vé acontecer do lado de dentro
da vitrine?), a estudante responde “Briga entre duas pessoas”. A resposta é
sintética, mas também genérica, como o demonstram outras respostas mais
detalhadas dadas a mesma pergunta pelos demais estudantes: “Uma méae

",

brigando com sua filha”; “A mae ajudando a filha”; “Uma mulher falando com uma
menina , que pra mim é mae e filha.”; “as cordas estavam machucando menina
mas mesmo assim a mae existia para ela continua com elas”; e “A mae exigindo

que a filha fagca o movimento ou o n6é na corda conforme ela esta a mostrando.”

Mesmo assim, o elemento estético da animagdo conseguiu produzir em
Sobragy uma imagem singularmente poética. Na pergunta sobre a cena-
desfecho do filme (O que acontece quando o garoto olha para o livro aberto
diante dele?), a estudante responde: “Os olhos dele brilham fica da cor do
universo”. Ela dedica nove palavras (e, coincidentemente, nove silabas poéticas)
a essa descricdo. E a segunda maior frase, em nimero de palavras, entre suas
respostas ao questionario. S6 a ultima resposta teve mais palavras, 13. Todas

as outras oito perguntas foram respondidas com, no maximo, cinco palavras.

4.5 Ambiente de estudos

Na atividade “LP Semana 2 Atividade 1 Comunicagao, percepcao e 0s
cinco sentidos”, a proposta era induzir a turma a exercitar seus cinco sentidos
para perceber a realidade imediata ao redor. As respostas de Sobragy
descreveram assim o0 ambiente onde estudava: um objeto que se encontrava a
seu alcance enquanto respondia a atividade, ao ponto de poder toca-lo, era uma
coberta; ouvira por ultimo o barulho do vento; a ultima comida de cujo gosto se
recordou antes de comecar a atividade foi arroz; via, atras de si, uma parede; e,
naquele momento, o objeto que Ihe chamou a atencao pelo cheiro especial foi

uma blusa.

No entanto, o ato perceptivo, segundo Merleau-Ponty, nunca é uma
transmissao imediata de estimulo seguida da decodificagdo “semantica” do

estimulo sensorial, mas a apercep¢ao de um objeto sensivel situado em
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determinado campo, uma imagem que o filésofo descreve como uma figura
sobre um fundo. O termo “fundo” é a metafora por meio da qual Merleau-Ponty
define a percepcdo humana. Ainda de acordo com essa interpretacéo, o proprio
ato de perceber a figura e o fundo ja contém sentidos. Em outras palavras, o ato
perceptivo capta para o observador os significados latentes que se revelam ao
primeiro contato dos sentidos com o objeto. “Este vermelho n&o seria literalmente
0 mesmo se nao fosse o ‘vermelho lanoso’ de um tapete. A analise descobre
portanto, em cada qualidade, significagcdes que a habitam” (MERLEAU-PONTY,
1999, p. 25).

Na segunda parte do exercicio, apos os estudantes produzirem palavras
para descrever 0 que estava ao alcance imediato de seus sentidos, pedimos
entdo aos estudantes que nos dessem, uma outra palavra (Unica) que
descrevesse como era o objeto sensivel que havia sido informado anteriormente.

Eis os conjuntos significativos que Sobragy produziu:

Quadro 1 — Conjuntos significativos de Sobragy

Tato Audicao Paladar Visao Olfato
coberta e vento e arroz e almogo | parede e tinta blusa e
macio cortinas perfume

Fonte: o autor, 2021.

Os objetivos tematico e de aprendizagem da atividade eram aproximar a
turma de conceitos sistematizados da lingua portuguesa a partir de uma
experiéncia fenomenolégica de percepgao da realidade. No caso, tratdvamos de
dois conceitos, duas classes de palavras. Esperamos levar, por meio de um
exercicio de escolha de palavras, o estudante a nomear um objeto/ser/ente
sensivel com um substantivo e, em seguida, a selecionar um adjetivo que
correspondesse a uma caracteristica do substantivo nomeado anteriormente. A
ideia era leva-los a produzir exemplos dessas duas classes de palavras

especificas.

O resultado foi produtivo, do ponto de vista morfolégico, pois todos os
quatro sujeitos produziram cinco substantivos para nomear o objeto sensivel dos
cinco sentidos e dois deles devolveram trés adjetivos para descrevé-los. Do
ponto de vista da fenomenologia da percepcao, as respostas ao exercicio

permitiram-me perceber a figura e pelo menos imaginar o fundo, para repetir a
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analogia de Merleau-Ponty. O que se destaca das respostas de Sobragy
especificamente é que trés dos cinco objetos substantivados (coberta, vento,
blusa) remetem ao cenario de um quarto de dormir. O termo “parede” e “arroz”
nao me permite ser tdo conclusivo. O cruzamento com um outro dado que néao &
autobiografico nem espontaneo — o horario de entrega da tarefa, informado pelo
Google Sala de Aula — também indica que a estudante estudava dentro do
quarto, pois um cobertor estava a seu alcance de sua mao, conforme sua

resposta, as 15h40. E possivel que estivesse na cama.

4.6 Sujeitos encontrados, sentidos cruzados

“Brasil com P”, poema de GOG, fala do tema geral do destino, sob o ponto
de vista de sujeitos da periferia de Brasilia, assim como os estudantes cujas
vozes estao sendo conhecidas e observadas neste trabalho. GOG oferece um
texto com caracteristicas mais narrativas, sua voz de eu-lirico transparece no
poema como um contraponto a sequéncia de acontecimentos tragicos do

personagem (Pedro Paulo) que relata.

Na atividade de escrita criativa analisada a seguir, o procedimento
solicitado aos estudantes € o mesmo: substituir palavras em um texto poético. A
ideia € propiciar a turma uma mudanca de palavras no texto que engendre nos
estudantes uma mudancga de percepcéo e de perspectiva em relacdo a imagem
de um destino pré-determinado, preso de alguma forma a fatalidade, alheio ao
controle do sujeito, apresentado na voz do eu-lirico. Trataremos, portanto, das
escolhas textuais feitas por cada um dos dois sujeitos que se manifestam na
pesquisa. Os nomes dos estudantes — um homem e uma mulher — foram
substituidos, reiteramos aqui, por nomes de arvores brasileiras encontradas em
Brasilia e catalogadas no livro do professor Manoel Claudio da Silva Junior “100

arvores urbanas — Brasilia: guia de campo” (SILVA, 2010).

4.7 Sobragy e os sinénimos do “tragico”
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Quadro 2 — Sobragy e os sindbnimos do “tragico

ESTUDANTE/ATIVIDADE 1 - LP SEMANA 3 ATIVIDADE 1
Brasil com P (respostas)
Letra inicial | Palavras do poema | Palavras
das palavras | a substituir substitutas
substitutas
Sobragy M Letra v PRANTO Garfo
PERFURACOES Meninas
PESAMES Conflitos
PINGA Torta
POEIRA Pedra
PEDRADAS Casas.
PARCEIROS Amigos.
PARALITICOS Enfermeiros.
PARAPLEGICOS Médicos.
PROSTITUICAO Mulher.

Fonte: o autor, 2021

No primeiro exercicio, Sobragy substitui todas as 10 palavras
selecionadas do poema “Brasil com P” com palavras que atendem a um dos
comandos do exercicio, concordar os vocabulos em género e numero. No que
se refere ao segundo comando, de buscar palavras com a mesma inicial das 311
palavras do poema, P, Sobragy o observa em trés das 10 palavras. Quanto ao
ultimo comando, propor palavras que contraponham elementos positivos ao
quadro de tragédia social que o poeta apresenta, € possivel inferir que a
estudante propée um destino mais feliz em sete dos 10 termos encontrados
(pranto>garfo; perfuragdes>meninas; pinga>torta; pedradas>casas;
parceiros>amigos; paraliticos>enfermeiros; paraplégicos>médico). Dois deles
nao indicam a substituicdo da realidade por outra, menos desoladora
(pésames<conflitos; prostituicdo>mulher) e um Jdltimo termo, tomado
isoladamente, ndo permite uma conclusdo sequer sobre sua neutralidade

(poeira=pedra).
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Oiti

Quadro 3 — Qiti e o0s sinbnimos do “tragico”

ESTUDANTE/ATIVIDADE 1 - LP SEMANA 3 ATIVIDADE 1
Brasil com P (respostas)
Letra inicial | Palavras do poema | Palavras
das palavras | a substituir substitutas
substitutas
Oiti P PRANTO Choro
PERFURACOES Perfuracgéo
PESAMES Passamos
PINGA Pingo
POEIRA Terra
PEDRADAS Paulada
PARCEIROS Parelhas
PARALITICOS -
PARAPLEGICOS | Vagolitico
PROSTITUICAO Investigacdo

Fonte: o autor, 2021

O estudante Oiti atende com trés palavras ao critério da concordancia
nominal, em cinco palavras ao critério da letra inicial, mas nenhuma das suas
palavras-substitutas atende inequivocamente ao comando de inverter o tragico
no destino impresso no poema. Dois termos “passamos” € uma forma flexionada
do verbo “passar’ que pode ser tomada como positiva, principalmente no
contexto escolar, mas tem tantas acepg¢des (particularidade no caso de alguns
verbos) que nao se trata de uma transformacdo da realidade do poema
integralmente positiva. “Pingo” e “parelhas” sdo termos que constam como
sindbnimos em alguns dos dicionarios online que o professor-pesquisador
disponibilizou para realizagdo da tarefa. “Vagolitico” € um termo médico que
remete a neutralidade cientifica e “investigagdo” se associa mais ao campo
semantico policial do cenario do poema, que também foi musicado pelo préprio

poeta e rapper GOG.

Ao analisar as reacdes de Oiti ao questionario “LP SEMANA 3 ATIVIDADE
1 Brasil com P”, esse o titulo do poema do poeta GOG em que a atividade é
baseada, registramos que ele disse ter gostado muito do poema, dando-lhe nota
maxima (10). Percebemos que, ao contrario do comando do exercicio, o
estudante nao respondeu com 10 exemplos de palavras que comegam com a
letra inicial que ele escolheu: p. As cinco palavras que correspondem ao que
atendem ao critério da mesma inicial ndo atendem ao segundo critério do

exercicio, que era ter os mesmos género e numero das 10 palavras selecionadas
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no poema, a excecao de poeira/terra, conforme tabela abaixo. Quanto ao terceiro
critério do comando, que pedia uma palavra de conotagdo mais positiva que as
selecionadas, nao foi seguido na escolha das palavras, conforme é possivel

notar apds analisar a lista de palavras substituidas e as palavras substitutas.

Quadro 4 — Palavras-referéncia do poema e Palavras respondidas

Palavras-referéncia do poema Palavras respondidas
Pranto Choro (2)
Perfuragdes Perfuragéo (2)
Pésames Passamos (3)
Pinga Pingo (3)

Poeira Terra (3)

Pedradas Paulada (3)
Parceiros Parelhas (4)
Paraliticos *nao respondeu (4)
Paraplégicos Vagolitico (6)
Prostituicao Investigacéo (5)

Fonte: o autor, 2021

O que foi possivel observar manifestamente foi a relacdo de sinonimia
estabelecida espontaneamente — sem ser demandada pelo exercicio — pelo
estudante. Em quatro respostas, Oiti escolheu sindnimos para as palavras
extraidas do poema de GOG - sem contabilizar como sinbnimo a palavra
“‘perfuragdo”, que é a forma no singular da palavra proposta no exercicio
“perfuragdes”. A escolha espontanea foi uma tendéncia notada em boa parte das
respostas da turma. A cada 11 palavras respondidas, pelo menos duas delas
pertenciam ao mesmo campo semantico da palavra do poema (a frequéncia das
respostas sinbnimos das palavras-referéncia encontra-se entre parénteses na

tabela acima).

Embora as instrugdes tenham sido explicitadas passo a passo (conforme
copia do formulario abaixo), é verdade também que talvez tenham sido
condicbes demais para determinar a escolha de uma palavra. Além disso, o
formato de formulario do Google Forms exibe uma questao apds a outra, o que
atrapalha o estudante que quer voltar ao inicio do exercicio para reler o

comando, de modo a tirar uma duvida, por exemplo. Em tendo sido esse o caso,

55



€ plausivel supor que o estudante tenha recriado os critérios a cumprir no
exercicio a partir da memoria de curto prazo ou simplesmente elaborado suas

préprias e novas regras.

Os dicionarios online gratuitos, cujos links foram disponibilizados apds os
comandos do exercicio também foram consultados, aparentemente, a julgar
pelas escolhas vocabulares. Das nove palavras devolvidas pelo estudante, trés
delas figuravam nos dicionarios listados como referéncia. A palavra “choro”
aparece como definigdo-sinbnimo de “pranto” nos cinco dicionarios; “parelhas’
consta dos dicionarios Aulete, Priberam e Dicio como palavra relacionada a
“parceiro”; e “pingo” é relacionada como sinbnimo de pinga nos dicionarios
Michaelis, Houaiss e Priberam, este ultimo produzido em Portugal, mas com
usos de palavras conforme o portugués praticado tanto em Portugal quanto no
Brasil. Abaixo as instrugdes para realizagdo da atividade “LP SEMANA 3
ATIVIDADE 1 Brasil com P” (ver Apéndice 4). Em questdes de multipla escolha,
as respostas aparecem destacadas, em tom preto (cor pré-determinada da fonte
no MS Word), em contraste com as demais, em tom de cinza. As respostas
textuais elaboradas pelo estudante aparecem dentro de um quadro cor de rosa

e a minha resposta, logo abaixo, em quadro cinza.

Se o olhar fenomenolégico pede que suspendamos julgamentos pré-
concebidos a respeito das pessoas e/ou fatos sob exame, voltando-as para o
observador, é impossivel que eu ndo note que o comando menos seguido dos
trés foi aquele que solicitava um esforgo de imaginagao para pensar uma palavra
que remetesse a uma conotagao mais positiva para mudar o “destino do plebeu”
(ver Apéndice 5). A excecdo de “passamos”, “pingo” e “investigacdo” (se tirada
da ambientacéo policial do poema), que podem ter interpretagao discutivelmente
neutra, as palavras selecionadas por Oiti mantém o poema como a narragao do
destino tragico do plebeu pobre e periférico: choro, perfuragcédo, passamos, pingo,

terra, paulada, parelhas, vagolitico e investigagao.

A solugdo encontrada pelo estudante Oiti de fornecer sinbnimos — e
inclusive recorrer ao dicionario para tanto — ao invés de palavras mais positivas
que habitam a sua imaginagédo revelou uma “desobediéncia” em relagdo ao
comando da questdo. Ressalvada o problema metodolégico na ordem dos

comandos mencionado anteriormente, eu problematizaria essa decisédo
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espontanea e a criacdo de um critério préprio que evitou o propésito estético do
exercicio, que era induzir a turma a renomear um mundo ficticio para comecar a
se sentir capaz para renomear o mundo real. A frequéncia das ocorréncias de
sinbnimos ao invés de anténimos, por exemplo, demonstra que a escolha de Oiti
foi também a mesma decisdo de boa parte de seus colegas ao enfrentar a
solicitagao da atividade, de acordo com o numero registrado entre parénteses na

tabela acima.

Nesse sentido, eu concluo que o tema gerador do destino se desdobrou
em outros temas, a partir das palavras-substitutas dos sujeitos cujas respostas
analisei. O tema das relagbes raciais na periferia € um tema que emerge para
ser objeto de futuros exercicios de escrita criativa por meio dos quais se discuta
os diferentes horizontes existenciais que se tém na periferia e em que medida

esse fendmeno é influenciado pelas dindmicas entre grupos raciais.
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5 Produto: PROESIAS, podcast poesia da
periferia de Brasilia

A resultante deste processo de busca de um meio de encontrar o universo
tematico minimo de uma turma de estudantes desconhecidos é um produto
multimidia denominado podcast. Na forma mais difundida desse anglicismo,
trata-se do armazenamento virtual de arquivos de audio relativamente
compactos, em termos de tamanho ocupado, que gragas a disseminagao da
infraestrutura de banda larga no pais, comegou a ser veiculado e consumido pela

classe média e juventude.

Trata-se de um repositorio de arquivos de audio hospedado em
plataformas virtuais de audio que sido acessados por meio da internet. As
plataformas escolhidas para hospedar seriam Spotify, devido a sua
popularidade, e Google Podcasts, por ser da mesma desenvolvedora da
plataforma de sala de aula, o que pode propiciar facilidades de acesso, operacao

e compatibilidade tecnoldgica.

“Proesias” € o nome deste registro inédito da obra de poetas periféricos.
O neologismo nasce da fusdo de palavras e conceitos que sao caros ao projeto
editorial do podcast. O termo “proeza” representa a obra de resiliéncia e o0 senso
de facanha que cabe reconhecer a multiplicidade de vidas que sao nas periferias
das cidades brasileiras. Sdo pessoas que desafiam a adversidade existencial
que implica viver no lugar que ocupam no mundo, do ponto de vista identidade
social, econémico e geografico. O diagnéstico do espago social ausente de
politicas publicas de saude, educacéo, cultura, moradia, lazer, seguranca publica
e infraestrutura urbana (saneamento basico, sobretudo) soa familiar ao senso
comum, que o naturaliza, apesar de todas as disposi¢des constitucionais e dos

tratados internacionais de defesa dos direitos humanos em contrario.

O termo “professora” também representa um conceito importante neste
projeto, que deriva do tema e do método de producgao textual via escrita criativa
desenvolvidos tedrica e empiricamente ao longo das ultimas décadas, tanto na
educacao basica quanto no ensino superior, por uma professora, Ormezinda

Ribeiro (Aya). O termo também é uma forma de homenagear a trabalhadora mais
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presente, em numeros absolutos e relativos, nas escolas brasileiras e nas

escolas de educacao na universidade brasileira.

“‘Poesia” é a matéria-prima desta iniciativa, o0 que me move e comove
nesta vida. E o que eu tenho como sagrado em uma existéncia sem filiagao
religiosa. E 0 que me une aos afetos no meu percurso como poeta. Embora ndo
tenha pretensdo de me incluir no movimento da poesia periférica ou marginal, foi
na periferia que eu encontrei o entusiasmo que me faltava para me publicar e
me identificar como poeta — na periferia-lugar social, mas também periferia-lugar

afetivo e periferia-lugar geografico.

Na teoria dos Estudos Culturais, a “periferia” e o conceito de “periférico”
estdo na base do conceito de “entrelugar”, que, de acordo com a tedrica Angela
Prysthon (PRYSTON, 2008), é um “espacgo-tempo” essencialmente periférico “e
palco de embates politico-culturais da contemporaneidade”. Pode-se entender
como uma sintese do debate encarnado pela pés-modernidade que explica uma
crise de centralidade pela qual passa o Ocidente, tanto no campo das
formulagdes das teorias quanto a respeito da experiéncia cultural, da critica da
politica e do estético (2003, p. 46). A teoria da diferenga cultural se consolida
sobre a ideia de um descentramento em diregao a cultura periférica enquanto

cresce o interesse da industria cultural pela ideia do Outro, da alteridade.

O entrelugar do discurso latino-americano (SANTIAGO, apud PRYSTON,
1978), formulado pelo pensador Silviano Santiago, por exemplo, € um marco na
fundamentagdo tedrica da diferenga da cultura latino-americana e da
contribuicdo desta para a cultura ocidental. Nesse ambiente tedrico, renova-se o
conceito do hibridismo ou hibrido. Se era tratado como sinénimo de pejorativo
no século XIX, nos campos das ciéncias sociais e da biologia, na transi¢ao dos

séculos XX e XXl, o termo adquiriu novo valor, desta vez positivo.

“‘Como o entrelugar, a idéia do Estado Hibrido pode substituir o pos-
moderno em algumas abordagens das teorias culturais mais recentes, na
medida em que aponta o hibridismo inerente das identidades periféricas (em
especial das sociedades latino-americanas) como uma espécie de antecedente
e pressuposto para a constituicdo dos conceitos de pluralismo, multiculturalismo
e pés-moderno na ‘metropole”.(PRYSTON, 2008, p. 49).
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A descricdo do fenbmeno quilombo de autoria da historiadora Beatriz
Nascimento resgata a instituicdo de origem africana empreendida no Brasil nas
suas dimensdes historica, simbdlica, politica e identitaria. Publicado em 1985, o
artigo da intelectual traduz a trajetdéria de mobilizagdo social que marca a
formacéo dos quilombos ao longo dos séculos da formacao do Brasil até assumir
a forma de proposta ideoldgica no século XIX. Ora tolerado ora combatido, o
quilombo surge e ressurge, sobretudo em momentos de crise, econémica,
politica ou cultural. A mistica emancipatéria e heroica de um movimento de
resisténcia cultural convive com momentos de desorganizagdo regional do
sistema produtivo escravagista, crises do poder central (no periodo colonial e
republicano) e até da nacionalidade brasileira. Nao é por acaso que veteranos
da campanha de Canudos formaram a primeira favela brasileira no que hoje é o
Morro da Providéncia, na Zona Portuaria do Rio e, antes disso, ainda no século
XIX, no contexto da urbanizacdo do Rio de Janeiro, quilombos se avolumavam

em territorios periféricos da capital do Brasil Império.
Outro dado importante do periodo é que os quilombos de grande
porte se encontram em morros e periferias dos centros urbanos
mais importantes como o de Catumbi, o do Corcovado, o de
Manuoel Congo, no Rio de Janeiro imperial. Muitos destes
quilombos se organizam dentro de um arcabouco ideolégico, ou
seja, a fuga implica numa reagdo ao colonialismo. Ja existe

neste momento a tradicdo oral ao lado de referéncias literarias
do fenébmeno no passado. (NASCIMENTO, 2006, p. 122)

Também n&o parece coincidéncia que, no século XX, anos depois da
aboligdo da escravidao no Brasil, 0 movimento negro se organize para figurar
como protagonista do movimento em defesa da educagéo e, especificamente,
da educacao de jovens e adultos. Os professores Luiz Alberto Oliveira Gongalves
e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva levantaram registros histéricos da
frequéncia de negros — entre homens livres, libertos e escravos — nos cursos
noturnos jovens e adultos pelo Brasil, a partir de 1878. Era parte de uma
estratégia de alcance nacional com aspiragoes civilizatorias e “discurso moralista
dirigido as classes populares”. Decreto de Lebéncio de Carvalho, de 1878, cria os
cursos noturnos para livres e libertos no municipio da Corte. Segundo Peres, o

referido Decreto estabeleceu normas de validade nacional, inspirando varias
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provincias na criagdo de seus cursos noturnos” (GONCALVES, L. A. et. Al,
2005, p. 182).

No ano seguinte, o mesmo Ledncio de Carvalho autorizaria a assisténcia
de escravos aos cursos noturnos. Depois de 130 anos de receberem permissao
para estudar a noite, os negros sao maioria absoluta nas matriculas de toda as
modalidades da EJA (primeiro, segundo e terceiro segmentos), equivalentes a
educacgao basica. De acordo com o levantamento da PNAD Continua do IBGE —
2019 Educacédo (BRASIL, 2020), realizado no segundo trimestre daquele ano,
dos 777 mil brasileiros matriculados nos primeiro e segundo segmentos da EJA,
que equivalem aos nove anos do ensino fundamental, 592 mil eram negros 76%
do total — no ensino médio, o percentual é de 69%. Entre as pessoas com 15
anos ou mais de idade, brancos tém em média 10,6 anos de estudo enquanto
0s negros tém 1,7 ano a menos de estudo, segundo o mesmo levantamento, de
2019. A evasao escolar € majoritariamente negra: 71,8% dos brasileiros com
idade entre 14 e 29 anos que deixaram a escola antes da conclusao do ensino

médio eram negros.

Uma investigagao antropoldgica das elaboragbées nativas em torno do
adjetivo “marginal” promovida pela antropdloga Erica Pecanha do Nascimento
(2006) na cena da “literatura marginal” promovida em Sao Paulo a partir do inicio
dos anos 2000 por autores de bairros periféricos da capital paulista discute a
respeito da conceituagao do termo “marginal” referente a produgéo artistica do
grupo que se intitulava representante dessa literatura periférica. Embora a autora
conclua que o uso do termo marginal tenha um apelo de divulgacao
mercadolégica do trabalho dos autores, considerando-se a crescente
heterogeneidade da vida nas periferias de Sdo Paulo e a impossibilidade de um
discurso unico, integrador da experiéncia periférica de um contingente enorme
de sujeitos, Nascimento (2006) reconhece na obra dos autores um discurso que
trate de uma “cultura da periferia”.

Sob um viés antropoldgico, a nogao de ‘cultura da periferia’
construida pelos escritores estudados pode ser apreendida
como um conjunto de produgdes simbdlicas e materiais que é
produzido e reproduzido constantemente, por meio do qual se
organizam formas de sociabilidade, modos de sentir e pensar o

mundo, valores, identidades, praticas sociais, comportamentos
etc.; e que caracteriza o estilo de vida dos membros das classes
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populares situados nos bairros periféricos. (NASCIMENTO,
2006, p. 78)

Em funcdo de todas as implicagdes de ordem histérica, socioldgica,
econdmica e geografica que incidem na periferia de Brasilia, creio contribuir para
a formacao dos estudantes do Distrito Federal, inicialmente, com a criacéo de
um podcast que reuna a producao da cena da poesia periférica de Brasilia. O
objetivo é educacional, pois a proposta € fornecer inicialmente a minhas turmas

uma extensao para as aulas de lingua portuguesa em formato de audio.

Como o recorte poético que fago no curso se limita exclusivamente a
poesia escrita por autores e autoras das cidades-satélites e da Regido do
Entorno do Distrito Federal, creio que o programa de poemas podera servir como
um recurso didatico multimidia que auxiliara o contato entre estudante e os
sentidos imanentes dos poemas a serem ouvidos. Em consonancia com o boom
da tecnologia da area dos recursos pedagogicos, a ferramenta se alinhara ao
novo paradigma de vivéncias remotas da escola. Como o podcast podera ser
acessado dentro e fora da sala de aula, independentemente do retorno das aulas
ao modo presencial ou da continuacdo do ensino remoto, por meio de um
smartphone, o tempo de estudo podera se estender na agenda dos estudantes,

de modo a prolongar o contato com a experiéncia educativa.

A tematica dos poemas problematiza uma série de temas geradores que
poderao se desdobrar em atos reflexivos dos estudantes, uma vez que o fato de
compartilharem com os e as poetas uma série de vivéncias em comum, na
condigdo de moradores da periferia, as atividades didaticas poderao dialogar
com os estudantes sobre um conjunto de temas significativos, a medida que o
repertorio do podcast for sendo expandido. Essa expansao ocorrera por meio de
uma curadoria realizada pelos préprios poetas. Eu convidarei a primeira poeta a
falar um poema e, caso aceite participar da iniciativa, a autora gravara um poema
para integrar o banco de poesia do Proesias e convidara o proximo autor ou a
proxima poeta para gravar mais um poema para o podcast. Dessa forma, com
uma chamada curadoria aberta, espero evitar o dirigismo apontado por Freire
como sendo desdobramento da ac&o opressora sobre os oprimidos, assim como

sao a caridade e a antidialogicidade.
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6 Consideracoes Finais

O desfecho deste texto € uma contingéncia desse género textual, a
dissertacdo, mas a pesquisa que apresentei aqui apenas comegou. Uma vez que
comeco a aprender sobre o desenho da pesquisa sob a ética da fenomenologia,
percebo como esse caminho conduz a inumeras e novas curiosidades e
possibilidades narrativas. Conquanto ndo esteja entregando um exemplo de
pesquisa, reflito sobre os acontecimentos dos ultimos trés anos e noto como eles
me transformaram em alguém que faz pesquisa. A minha pretensdo inicial de

combater o analfabetismo foi se esfacelando ao longo do tempo.

Dei-me conta, ao longo da trajetéria como professor, que as dificuldades
que enfrenta o processo de ensino aprendizagem na rede publica de uma
periferia brasileira sdo de ordens multiplas. O périplo que foi aprender a ser um
professor remoto, as aulas vazias, os erros que cometi ao formular meus
questionarios, a busca por formas de dialogo mais produtivas e a solidao de ser
na pandemia da Covid-19 me forjaram uma outra pessoa, diferente daquele
recém-formado estudante de Letras-Portugués que participou da selegcdo do
PPGE-MP em agosto de 2018.

Sinto-me hoje um novato entre os mais experientes, com a mesma
angustia dos novatos ao se perceberam nessa condi¢gdo. Formei-me pai durante
0 mesmo periodo do mestrado e aprendi como todo estudante € o filho de um
pai e o quanto a auséncia de um pai pode prejudicar o aprendizado de um
estudante. A missdo de educar e aprender revela-se todos os dias como uma
nova dimensao invisivel, imperceptivel para todos aqueles que nao calcam meus

sapatos nem habitam meus devaneios.

Ao mesmo tempo em que experimento tanta angustia e novidade, sinto
uma segurancga de ter encontrado uma profissdo e um destino inesperados. Ser
professor ndo estava nos planos, mas tornou-se o plano principal na medida em
que se tornou minha mais eficiente estratégia de aprendizado, a mais dolorosa
também. Espero contribuir para as reflexdes sobre a importancia de se conhecer
a quem se educa, nas laténcias do espirito, no que nao é dito, naquele dado que

escapa a primeira vista e ao nosso modo pronto de ver o mundo. Mesmo sem
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querer provar nada, vivi uma experiéncia a distancia que me mostrou que é
possivel buscar conhecer o que move quem esta matriculado na minha turma. A
interacdo mobiliza toda a energia e o tempo do meu ser, mas € o trabalho mais

bem remunerado que ja fiz.
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APENDICE 1

rapido e rasteiro
Vai ter uma festa

Que eu vou dangar
até o sapato pedir pra parar.
Ai eu paro, tiro o sapato

e dango o resto da vida.

(CHACAL, in. COHN, 2007)
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APENDICE 2

Jardim da Noite

Repara a cor do dia
Reparo a antena da tevé
Nao ha madrugada mais fria
Do que esses dias sem vocé
Deu meia-noite
No meio do dia
Casa vazia
Entre pra ver
E esqueca
Tudo o que digo
Sao poucas palavras
E todas marcadas
Passos na escada
Meus olhos nos seus
Algumas palavras
Pra n&o dizer adeus;
Esqueca agora
Repare a cor do dia
Chove la fora, entre pra ver
A madrugada fria

Esses dias e eu sem vocé

(Torquato Neto)



APENDICE 3

Pretérito
0 marmeleiro descasca
no seu verde antigo
o agude racha
no seu mar antigo
0 mormago
esse nem da as caras
e a gente vive
disso tudo ja vivi
sou amigo disso tudo
nao precisa desse medo
ri meu avd
e
meu pai ri
eu ainda nao
0 rio nao

(Mailson Furtado)
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APENDICE 4

LP SEMANA 3 ATIVIDADE 1 Brasil

com P

Ola, turma! Tudo em paz?

Nesta atividade, vamos reforgar o que aprendemos na semana passada com a ajuda
desse poema do GOG, poeta de Sobradinho. O nome do poema é Brasil com P. No
poema “Brasil com P”, as palavras sao usadas para mostrar uma periferia como um lugar
onde viver é sofrido e perigoso por causa da violéncia. O poeta GOG diz que essas dez
palavras “PRANTO, PERFURACOES, PESAMES, PINGA, POEIRA, PEDRADAS,
PARCEIROS, PARALITICOS, PARAPLEGICOS, PROSTITUICAQ” fazem parte da vida
do plebeu (significa pessoa pobre), como se ele fosse predestinado a uma vida dura. Com
essas palavras, & como se o poeta dissesse que o destino do pobre morador de periferia
€ passar por dificuldades, enquanto o destino da “patricinha” (nas palavras do poeta) é
muito diferente (prestigio, patrocinio, progresso, patriménios, propriedade, palacetes,
porcelana, pérolas, perfumes, plasticas, plumas, paetés).

*Obrigatorio

O que vocé vai fazer
0 de 0 pontos

Nesse exercicio, vocé vai:

Primeiro: ler o poema.

Segundo: abrir o formulario.

Terceiro: Responder a primeira pergunta e dizer se gostou ou ndo do poema.

Quarto: escolher uma letra no alfabeto (a-z)

Quinto: identificar o género (masculino ou feminino) e o niumero (singular ou plural) de cada uma
das dez palavras que eu separei do poema do GOG.

Sexto: vai pensar em uma palavra que tenha:

a) O MESMO GENERO E NUMERO DE CADA UMA DAS DEZ PALAVRAS;

b) COMECE COM A MESMA LETRA QUE VOCE ESCOLHEU NO INiCIO DO EXERCICIO; e
c) SEJA UMA PALAVRA POSITIVA, QUE TRANSFORME O DESTINO DO PLEBEU EM ALGO
MAIS FELIZ. z

Por exemplo:
PALAVRA DO POEMA “pulseira” (FEMININO, SINGULAR)
PALAVRA QUE EU ESCOLHI “sabedoria”

POR QUE?

a) é feminina/singular como “pulseira”

b) a palavra comega com S

c) é uma palavra bonita, positivo, alto astral, que melhoraria a vida de quem mora no Paranoa, no
Itapod ou em qualquer outra periferia do Brasil.
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Vamos trocar o destino que o poeta previu para a periferia por um destino melhor, que vocé vai
dizer como sera com as palavras que vocé vai escolher. O/A poeta agora é vocé.

DICA!!
17 de 19 pontos

Se estiver com dulvidas sobre quais palavras escolher, procura no dicionario. Tem varios na
internet. Clique em um deles para ver. No dicionario, além dos significados, vocé encontra o género
das palavras.

https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/

https://www.dicio.com.br/
https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www/v5-4/html/index.php#2
https://dicionario.priberam.org/

http://www.aulete.com.br/

Brasil com P (autor: GOG). Participagao especial: Maria Rita.

Esse aqui € o poeta cantando o poema. Para quem quiser o endereco
do video: https://www.youtube.com/watch?v=6v00Xz499xg

O que vocé achou do poema? *
/
6

nao gostei mesmo

= © 00 NO O b WN -0

adorei

Adicionar feedback individual

Escolha uma letra para comecar suas dez palavras. Por exemplo: a letra S. *
/
4

Resposta correta
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Resposta correta

Adicionar feedback individual

Qual o numero e género da palavra PRANTO?
/
2

singular e masculino
singular e feminino
plural e masculino

plural e feminino

Resposta correta

singular e masculino

Feedback individual

Vocé acertou o género: masculino. Faltou acertar o nimero.

Escreva uma palavra com o0 mesmo numero e género da palavra PRANTO.
/
7

Choro

Feedback individual

Quase perfeito. Lembra que precisa ser uma palavra positiva e que comece com P, a letra
que vocé escolheu?

LEMBRE-SE

48 de 81 pontos

Vocé pode ir fazendo essa tarefa aos poucos. Se eu fosse vocé, eu escreveria as respostas no
caderno, antes de "passar a limpo" aqui na plataforma. No caderno, da para ir anotando todas as
palavras que vao aparecendo na nossa mente, até aparecer a palavra que a gente esta procurando.

Qual o nimero e género da palavra PERFURACOES?
/
2

singular e masculino
singular e feminino

plural e masculino
plural e feminino
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Resposta correta

plural e feminino

Feedback individual

Vocé acertou o género: feminino. Faltou acertar o numero.

Escreva uma palavra com o mesmo numero e género da palavra
PERFURACOES.

Perfuragao
Feedback individual

Vocé acertou o género: feminino. Faltou acertar o numero.

Qual o nimero e género da palavra PESAMES?
/
2

singular e masculino
singular e feminino
plural e masculino

plural e feminino

Adicionar feedback individual

Escreva uma palavra com o mesmo numero e género da palavra PESAMES.
/
7

Passamos
Feedback individual

"Passamos" é um verbo (passar). Verbo nao tem numero ou género.

Qual o numero e género da palavra PINGA?
/
2
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singular e masculino
singular e feminino

plural e masculino
plural e feminino

Adicionar feedback individual

Escreva uma palavra com o mesmo numero e género da palavra PINGA.
/
7

Pingo

Feedback individual

Vocé acertou o numero: singular. Faltou acertar o género.

Qual o niumero e género da palavra POEIRA?
/
2

singular e masculino
singular e feminino

plural e masculino
plural e feminino

Adicionar feedback individual

Escreva uma palavra com o mesmo numero e género da palavra POEIRA.
/
7

Terra

Feedback individual

Perfeito.

Qual o numero e género da palavra PEDRADAS?
/
2
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singular e masculino
singular e feminino

plural e masculino
plural e feminino

Resposta correta

plural e feminino

Feedback individual

Vocé acertou o género: feminino. Faltou acertar o numero.

Escreva uma palavra com o0 mesmo numero e género da palavra PEDRADAS.
/
7

Paulada

Feedback individual

Vocé acertou o género: feminino. Faltou acertar o numero.

Qual o numero e género da palavra PARCEIROS?
/
2

singular e masculino
singular e feminino
plural e masculino

plural e feminino

Adicionar feedback individual

Escreva uma palavra com o mesmo numero e género da palavra

PARCEIROS.

Parelhas

Feedback individual

Vocé acertou o numero: plural. Faltou acertar o género.
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Qual o numero e género da palavra PARALITICOS?
/
2

singular e masculino
singular e feminino
plural e masculino

plural e feminino

Adicionar feedback individual

Escreva uma palavra com o0 mesmo numero e género da palavra
PARALITICOS.

Adicionar feedback individual

Qual o numero e género da palavra PARAPLEGICOS?
/
2

singular e masculino
singular e feminino
plural e masculino

plural e feminino

Adicionar feedback individual

Escreva uma palavra com o0 mesmo numero e género da palavra
PARAPLEGICOS.

Vagolitico
Feedback individual

E uma palavra nova? O que significaria?
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Qual o numero e género da palavra PROSTITUICAO?
/
2

singular e masculino
singular e feminino

plural e masculino
plural e feminino

Adicionar feedback individual

Escreva uma palavra com o mesmo numero e género da palavra
PROSTITUICAO.

Investigacéo

Feedback individual

Quase perfeito. Acertou o nimero e o género, mas lembra que precisa ser uma palavra
positiva e que comece com P, a letra que vocé escolheu?
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APENDICE 5

Brasil ComP
Autor: GOG

Pesquisa publicada prova

Preferencialmente preto

Pobre prostituta pra policia prender

Pare pense por qué?

Prossigo

Pelas periferias praticam perversidades parceiros
PM's

Pelos palanques politicos prometem prometem
Pura palhagada

Proveito préprio

Praias programas piscinas palmas

Pra periferia

Panico polvora pa pa pa

Primeira pagina

Preco pago

Pescoco peitos pulmbes perfurados

Parece pouco

Pedro Paulo

Profissao pedreiro

Passatempo predileto, pandeiro

Pandeiro parceiro

Preso portando p6 passou pelos piores pesadelos
Presidio pordes problemas pessoais
Psicolégicos perdeu parceiros passado presente
Pais parentes principais pertences

Pc

Politico privilegiado preso

Parecia piada

Pagou propina pro plantao policial

Passou pela porta principal

Posso parecer psicopata

Pivo pra perseguigao

Prevejo populares portando pistolas
Pronunciando palavrées

Promotores publicos pedindo prisdes

Pecado!

Pena prisao perpétua

Palavras pronunciadas

Pelo poeta periferia

Pelo presente pronunciamento pedimos punigdo para peixes pequenos
poderosos

Pesos pesados



Pedimos principalmente paixao pela patria prostituida pelos portugueses
Prevenimos!

Posicéo parcial podera provocar

Protesto paralisacdes piquetes

Pressao popular

Preocupados?

Promovemos passeatas pacificas

Palestra panfletamos

Passamos perseguicdes

Perigos por pragas palcos

Protestavamos porque privatizaram portos pedagios

Proibido!

Policiais petulantes pressionavam

Pancadas pauladas pontapés

Pangarés pisoteando postulavam prémios

Pura pilantragem!

Padres pastores promoveram procissdes pedindo piedade paciéncia pra
populagcao

Parabolas profecias prometiam pétalas paraiso

Predominou o predador

Paramos pensamos profundamente

Por que pobre pesa plastico papel papeléo pelo pingado pela passagem pelo
pao?

Por que proliferam pragas pelo pais?

Por que presidente por qué?

Predominou o predador

Por qué?

Pra princesinha, patricinha: Prestigio, patrocinio, progresso, patriménios,
propriedade, palacetes, porcelana, pérolas, perfumes, plasticas, plumas,
paetés

Por que prossegue?

Pro plebeu predestinado: Pranto, perfuragdes, pésames, pulseira pro pulso,
pinga, poeira, pedradas, pagar prestagao por prestagao, parceiros, paraliticos,
paraplégicos, prostituicdo. Personalidades publicas podiam pressionar,
permanecem paralisadas

Procedimento padrao, parabéns!

Peco permissao pra perguntar: Porque pele preta, postura parda? P6,
pensador, pisou, pior, posou pros playboy, pra plateia

Peco postura, personalidade

Pros parceiros, pras parceiras

Presidente, Palmares proclama: primeiro, presenga popular permanente.
Proposta: pente por pente.
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