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Este trabalho é dedicado aos milhares de vitimas que
perderam suas vidas e aos que sofreram essas perdas
causadas pela falta de empatia com o proximo e pela
irresponsabilidade das a¢cdes humanas durante a pandemia
provocada pelo novo coronavirus.



A educacdo social superaré a deficiéncia.
Vigotski (1997, p. 82)
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RESUMO

Esta pesquisa traz como objetivo compreender o0 modo como o professor regente define e
seleciona o curriculo para estudantes com deficiéncia intelectual. O estudo foi realizado por
meio da analise do processo de construgédo e de preenchimento do instrumento Formulario de
Registro das Adequacdes Curriculares (FAC), cuja utilizacdo se d& no ambito da rede publica
de ensino do Distrito Federal. Esse planejamento refere-se as modificacdes de niveis e natureza
especificos para cada tipo de estudante, respeitando-se suas particularidades identitarias. Nesse
sentido, foi dada prioridade a Deficiéncia Intelectual, cuja complexidade nas modificacbes €
maior, j& que se concentram nas adaptacfes metodoldgica e curricular. Para alcancar os
objetivos desta investigacdo, foram utilizados questionarios e entrevistas para captar as
impressdes dos profissionais do ambiente escolar ligados ao preenchimento do FAC e para
descobrir qual sua utilidade na realizacdo do trabalho do docente. Além disso, a andlise de
documentos foi realizada como forma de buscar informagGes complementares para a
caracterizacdo do ambiente da pesquisa e da atuacdo dos principais envolvidos. As fontes
documentais escolhidas foram o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da instituicdo escolar, 0s
FAC ja preenchidos dos estudantes com Deficiéncia Intelectual matriculados na escola, além
de documentos normativos e regulatérios utilizados pelos profissionais dos Servigos de Apoio
a Aprendizagem (SAA) na concretizacdo da Inclusdo Escolar. A abordagem qualitativa foi a
metodologia de pesquisa adequada para realizagdo desta tarefa, na qual foi utilizado como
procedimento o Estudo de Caso (YIN, 2001) de uma instituicdo publica que atende estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Distrito Federal. Para tanto, a pesquisa sustenta-se
no referencial tedrico concernente aos dois eixos que a compdem. Os estudos de Apple (2006),
McKernan (2009), Sacristan (2017), Saviani (2013) e Silva (2011) foram utilizados para
fundamentar o Eixo de Curriculo e Organizacdo do trabalho pedagdgico. Além disso, as
pesquisas de Carvalho (2008), Freire (1996), Mantoan (2003) e Tunes (2007) oferecem o aporte
teorico para o Eixo Inclusdo Escolar e Deficiéncia Intelectual. A partir da questdo “de que forma
se da o preenchimento do ‘Formulario de Registro das Adequagdes Curriculares’ para
estudantes com Deficiéncia Intelectual, realizado pelo professor regente?” buscou-se confrontar
0s pressupostos, dos quais se destaca a falta de compreensdo do docente sobre alguns campos
do formulario, além da sua funcéo na promocéo da Inclusdo Escolar. Como decorréncia desta
pesquisa, destaca-se a necessidade de reformulacéo do registro do planejamento curricular para
0s estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo e de desburocratizacdo desses tipos de documentos para que se
tornem uma ferramenta de acompanhamento do desenvolvimento escolar dos estudantes.
Apresentam-se, entdo, dois produtos técnicos resultantes das analises propostas. O primeiro
deles € a proposta de um curso de formacg&o continuada para os docentes sobre o planejamento
curricular para estudantes com Deficiéncia Intelectual. O segundo se trata da proposicao de um
instrumento de registro que retrate as reais possibilidades do estudante com Deficiéncia
Intelectual e que contribua para 0 acompanhamento e a continuidade do seu desenvolvimento
ao longo dos anos de escolarizagdo.

Palavras-chave: Adequac¢do Curricular. Curriculo. Deficiéncia Intelectual. Educacao.
Incluséo.



ABSTRACT

This research aims to understand the way in which the conducting teacher defines and selects
the curriculum for students with intellectual disabilities. The study was carried out by analyzing
the process of construction and filling in the Curriculum Adequacy Registration Form (CARF)
instrument, which is used within the public school system in the Federal District. The study was
carried out by analysis of the process of construction and filling in the Curriculum Adequacy
Registration Form (CARF) instrument, whose usage is given within the public school system
in the Federal District. This planning refers to changes in specific levels and nature for each
type of student, respecting their identity particularities. In this sense, priority was given to
Intellectual Disability, whose complexity in modifications is greater, since they focus on
methodological and curricular adaptations. To achieve the objectives of this investigation,
questionnaires and interviews were used to capture the impressions of professionals in the
school environment linked to the filling of the FAC and to find out what their usefulness in
carrying out the teacher's work. Furthermore, the analysis of documents was carried out as a
way to seek complementary information to characterize the research environment and the
performance of the main participants. The documentary sources chosen were the Pedagogical
Political Project (PPP) of the school institution, the CARFs already filled in by students with
Intellectual Disabilities enrolled in the school, in addition to normative and regulatory
documents used by the professionals of the Support Services for Learning (SSL) in the
implementation of the School Inclusion. The qualitative approach was the appropriate research
methodology to carry out this task, in which it was used, as procedure, the Case Study (YIN,
2001) of a public institution that serves students in the early years of Elementary and Middle
Schools in the Federal District. Therefore, the research is sustained on the theoretical reference
concerning the two axes that compose it. The studies by Apple (2006), McKernan (2009),
Sacristan (2017), Saviani (2013) and Silva (2011) were used to support the Axis of Curriculum
and Organization of pedagogical work. In addition, the research by Carvalho (2008), Freire
(1996), Mantoan (2003) and Tunes (2007) offer the theoretical support for the School Inclusion
and Intellectual Disability Axis. Based on the question “How does the ‘Curriculum Adequacy
Registration Form’ for students with Intellectual Disabilities is filled by the conducting
teacher?”” we sought to confront the assumptions, of which highlight the lack of understanding
of the teacher about some fields of the form, in addition to their role in promoting School
Inclusion. As a result of this research, the need to reformulate the registration of curricular
planning is highlighted for students with Disabilities, Autism Spectrum Disorder and/or with
High Skills/Giftedness and reducing the bureaucracy of these types of documents, so that they
become a monitoring tool of the school development of the students. Then, two technical
products resulting from the proposed analyzes are presented. The first of them is the proposal
for a continuing education course for teachers on curriculum planning for students with
Intellectual Disabilities. The second is the proposal of a recording instrument that portrays the
real possibilities of students with Intellectual Disabilities and that contributes to the monitoring
and continuity of their development throughout the years of schooling.

Key-words: Curriculum Adequacy. Curriculum. Intellectual Disability. Education. Inclusion.
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INTRODUCAO

Eu — eu mal sei, senhor, no momento — ao menos
eu sei quem eu era, qguando me levantei esta
manhd, mas eu acho gue devo ter sido mudada
vérias vezes desde entdo.

Lewis Carroll

Ensinar criancas com dificuldades de escolarizacdo exige o preparo dos profissionais da
educacdo. A dificuldade de escolarizacdo pode ser sentida por toda e qualquer crianga, se
considerarmos o contexto escolar como uma cultura, cujas normas e facetas ela ainda
desconhece. E comum as criancas apresentarem resisténcias ao ambiente escolar, por ser uma
experiéncia nova. Algumas criangas familiarizam-se facilmente, enquanto outras levam muito
tempo, principalmente se forem impostas barreiras que as impecam de serem quem s&o.

Concordamos que o docente enfrenta, ainda hoje, dificuldades em lidar com os
estudantes que apresentam diferentes perfis de aprendizagem. Entendemos que ha dificuldades
em trabalhar com as diferencas. Em aceitar que suas certezas pedagogicas nem sempre vao
atender a todos os estudantes. Em relag&o a Deficiéncia Intelectual, o desafio parece ainda maior
e, por isso, esse serd o foco da nossa discussao.

As técnicas e metodologias de ensino que atendem a maioria dos estudantes, muitas
vezes nao sdo suficientes para promover a aprendizagem do estudante com Deficiéncia
Intelectual. Entretanto, acreditamos que o processo de inclusdo escolar desses estudantes é
complexo e envolve outras varidveis incluindo-se a formag&o docente.

As politicas implementadas no Brasil para garantir a Educacdo numa perspectiva de
inclusdo ndo foram suficientes para garantir uma formacéo inicial adequada aos docentes e a
formacdo continuada é constantemente cobrada do professor que, além de enfrentar as
dificuldades estruturais diarias, é sobrecarregado com funcbes e atividades de ordem
burocratica que, muitas vezes, precisam ser realizadas fora do horéario de trabalho.

Notamos que as pesquisas académicas apontam para significativos avangos em relacdo
ao acesso das criangas com deficiéncia as escolas comuns, mas esbarram na adocao de politicas
econémicas neoliberais e na logica de mercado praticados na educacdo brasileira desde o
consenso de Washington (GENTILI, 1998), intensificando-se no inicio dos anos 1990.
Entender que as politicas econémicas sdo mais fomentadas pelo governo brasileiro do que a

politica educacional e social € fundamental para perceber que os ideais inclusivos foram sendo
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incorporados na legislagdo educacional brasileira, de forma a responsabilizar o estado, na
medida ideal para atender os interesses do sistema econémico capitalista.

Diante dessa realidade, percebemos que as escolas e os professores enfrentam um
grande desafio para incluir as criancas com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou
com Altas Habilidades/Superdotacdo em escolas regulares de ensino. 1sso porque os ideais
inclusivos ndo caminharam de forma sincronica com as ac¢6es do estado, de modo a atender as
demandas da escola e do docente.

Almeida (2018) se prop0s a investigar a producdo cientifica e académica sobre a
inclusdo escolar de pessoas com Deficiéncia Intelectual no ensino regular no Brasil. Em seu
estudo, a pesquisadora chegou a conclusio de que “hé a necessidade de fortalecimento de cinco
pilares para que o aluno com DI seja incluido com éxito no sistema educacional” (ALMEIDA,
2018, p. 90), sendo eles: a implementacdo de politicas publicas; a construcdo de praticas
pedagogicas inclusivas; o apoio tedrico das universidades; a formagcdo inicial e continuada dos
professores e a reestruturacdo do modelo escolar vigente.

A reestruturacdo do contexto escolar vigente, nos parece uma das principais barreiras
que dificulta o trabalho docente para que possa acessibilizar o curriculo escolar para os
estudantes com Deficiéncia Intelectual. Isso porque torna-se necessario superar 0 modelo
médico da deficiéncia, ainda muito presente nas praticas escolares e na organizacdo
administrativa que sustenta essas praticas. Em busca de justica social, é preciso considerar o
aspecto politico da deficiéncia, abordado pela segunda geracéo de tedricos do modelo social,
conforme pontua Diniz (2007).

De acordo com a autora, a primeira geracao de tedricos do modelo social de deficiéncia
considerava que, “retiradas as barreiras, os deficientes seriam independentes” (DINIZ, 2007, p.
59). Assim, a autora alerta para a segunda geracdo do modelo social, composta por tedricas
feministas que buscam “a critica profunda a alguns dos pressupostos morais da organizagido
social em torno do trabalho e da independéncia” (DINIZ, 2007, p. 60), sem no entanto, negar o
modelo social da primeira gera¢do, mas sim, discutindo novos aspectos relacionados ao
enfretamento politico (DINIZ, 2007).

Esse € 0 modelo que precisa ser assumido pelas instituicGes escolares que se dizem
inclusivas, ja que ¢ “sob o signo de pluralidade e da diversidade de estilos de vida” (DINIZ,
2007, p. 79) que as pessoas com deficiéncia passam a se considerar atualmente. Torna-se
necessario entdo que a deficiéncia intelectual seja entendida pelos docentes e pela escola
inclusiva como uma maneira diferente de aprendizagem que precisa ser atendida conforme a

singularidade do estudante.
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O modelo médico da deficiéncia que permeava a Politica Nacional de Educacgio
Especial de 1994, ainda reverbera nos ambientes escolares atuais, principalmente no que diz
respeito a tematica do Curriculo Escolar. Foram apontadas como dificuldades persistentes para
0 sucesso da inclusdo escolar de estudantes com Deficiéncia Intelectual pela PNEE/1994, por
exemplo, a “inadequag¢do dos curriculos desenvolvidos pelos profissionais da educagao especial
com os alunos portadores de necessidades educativas especiais” e a “indefinigdo de critérios
para encerrar 0 processo escolar dos portadores de deficiéncia, particularmente a mental, e dos
portadores de condutas tipicas” (BRASIL, 1994, p. 31).

A questédo do curriculo também é abordada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) em seu artigo 59, que orienta os sistemas de ensino a assegurarem aos
estudantes com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacéo curriculos especificos para atender as suas necessidades. Decorre dai
a necessidade de discutir as peculiaridades desse curriculo, em especial aquelas voltadas para
estudantes com Deficiéncia Intelectual (BRASIL, 2019).

Percebe-se, nessas legislacdes destacadas, a preocupacdo com o Curriculo da Educacéo
Especial. Garantir a acessibilidade ao curriculo da escola regular para os estudantes com
Deficiéncia Intelectual torna-se uma tarefa complexa, uma vez que as adaptacdes
arquitetonicas, de linguagem ou de impressdo de materiais que, na maioria das vezes, sdo
suficientes para atender as especificidades dos estudantes com Deficiéncias Fisica, Auditiva
e/ou Visual, ndo sdo suficientes para assegurar-lhes esse direito.

Ofertar condicdes para que os estudantes com Deficiéncia Intelectual possam ter acesso
ao Curriculo Escolar € mais que um direito legal, € um direito humano, assim como defendem
os documentos internacionais que buscam a equidade como forma mais justa de organizagéo
social. Para além da equidade, acreditamos que tal feito pode contribuir para eliminar as
barreiras que impedem a justica social, se consideradas as desigualdades geradas pelo sistema
capitalista.

Manuais e orientacdes pedagogicas foram elaborados para auxiliar o trabalho docente
na tarefa de acessibilizar o curriculo escolar a partir de Adaptaces Curriculares. Essas séo
estratégias que, a depender da especificidade do estudante, poderiam auxilia-lo e garantir sua
aprendizagem. Assim, as Tecnologias Assistivas entraram em cena para adaptar materiais,
linguagens, recursos, ambientes, mobiliarios e, assim, atender as especificidades de muitos
estudantes com deficiéncias motoras e sensoriais. Autores, como Carvalho (2008), consideram
que o curriculo escolar deve ser igual para todos os estudantes e para aqueles que nao

conseguem acessa-lo, seriam dadas condigdes de acesso (CARVALHO, 2008). Nesse sentido,
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as AdaptacOes Curriculares sdo opgoes para acessibilizar o curriculo para todos os estudantes,
particularmente para os que apresentam dificuldades na aprendizagem (CARVALHO, 2008).

Consideradas nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica,
de elaboracdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), como “Flexibilizacdes e
Adaptagdes”; pelo documento de Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia
Mental, criado pela Secretaria de Educagdo Especial (SEESP), elas sdo denominadas
“Adequagao Curricular”; pela LDB como um “Curriculo Especifico”, ¢ pela Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) elas sdo chamadas de “Diferencia¢do Curricular” (BRASIL, 2001;
2006; 2014; 2017), pode-se perceber a complexidade do tema e a variedade de entendimentos
que foram utilizados para denominar as estratégias pedagdgicas que visam acessibilizar o
curriculo escolar para os estudantes que apresentam diferentes perfis de aprendizagem.

Desse modo, para fins desta pesquisa, manteremos 0s termos conforme aparecem nas
citacOes e consideraremos o termo Planejamento Curricular quando expresso em trechos de
nossa autoria. Acreditamos que o termo Planejamento Curricular melhor se adequa pelo fato de
que o curriculo sera planejado de acordo com a especificidade do estudante, sem deixar de levar
em consideracdo o curriculo escolar, organizado pela instituicdo, naquele ano letivo, e prescrito
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

No Distrito Federal houve um expressivo avango no campo das regulamentacdes
previstas na Constituicdo, na LDB e nas PNEE e, hoje, o professor da rede publica de ensino
do Distrito Federal tem acesso a Orienta¢cdes Pedagogicas (OP), criadas em 2010, para a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), materiais tedricos sobre as deficiéncias,
além da organizacdo do ensino em ciclos e com a tentativa de implementagdo de escolas de
tempo integral. S&o orientacfes que auxiliam a préatica docente; entretanto, ainda ha a demanda
de muitos procedimentos de ordem burocréatica para ressignificar e modificar as préaticas dentro
do espaco escolar.

Dentre as principais a¢0es da Secretaria Estadual de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), pode-se destacar a construcéo de formularios e documentos utilizados para registrar
a atuacdo dos profissionais do AEE e do professor regente, realizadas com os estudantes com
Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo. O
planejamento bimestral para esses estudantes deve ser realizado pela equipe escolar, de modo
a viabilizar o processo de ensino e aprendizagem e registrado no “Formulario de Registro das
Adequacgdes Curriculares” (FAC). Esse formulario apresenta campos para a descricdo do
processo de escolarizagdo da crianga a partir de adaptacGes de carater organizativo, temporal,

metodoldgico, avaliativo e curricular, entre outros (SEEDF, 2010).
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O mesmo formulario é utilizado para os estudantes de todas as etapas e modalidades da
educacdo bésica que apresentam qualquer das Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista
e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo, demonstrando a caracteristica homogeneizadora do
documento.

Cabe ressaltar que foram autoras do documento de registro das Adequacg6es Curriculares
as servidoras da SEEDF, Nara Liana Pereira Silva, Giselda Benedita Jorddo Carvalho, Mércia
Silveira da Costa Benetti, Marcia Cabral Santos, Marcia Cristina Lima Pereira. As autoras
criaram documentos separados por etapa da Educacdo Baésica e, ao longo dos anos, a SEEDF
unificou e modificou o documento. Atualmente, existe a versdo 2020, entretanto, é possivel
identificar que as modificagdes se ddo no dmbito estético do documento, sem serem propostas
maiores modificacfes nos campos.

Admitindo as premissas descritas nesta breve introducdo, percebemos o quanto um
incomodo do cotidiano pode se tornar um importante problema de pesquisa (MINAYO, 2001),
que passa a ter esse status quando ndo possui resposta imediata. Eis a razdo que move esses
pesquisadores em direcdo a uma investigacdo motivada pelas suas experiéncias profissionais.
Assim, buscando informar a respeito do envolvimento dessa pesquisadora com seu objeto de

estudo, apresenta-se no topico a seguir, seu breve percurso pessoal, escolar e profissional.

Encontro da Pesquisadora com o objeto de estudo

Pertencente a uma familia de integrantes que tiveram acesso limitado a educacao, filha
de um pai marceneiro, que concluiu o ensino médio, e de uma mée do lar, que s6 conseguiu
alcancar a quarta série do ensino fundamental quando crianca, pretendo, com esta pesquisa,
contribuir com uma transformacdo profunda na ldgica de conservacdo social da instituicdo

escolar, buscando fugir da ingenuidade proposta por Bourdieu (2017):

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo
d& uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, e da crédito ao mito da
escola libertadora junto aqueles préprios individuos que ela eliminou, fazendo
crer que 0 sucesso € uma simples questdo de trabalho e de dons. Enfim,
aqueles que a escola “liberou”, mestres ou professores, colocam sua fé na
escola libertadora a servico de uma escola conservadora, que deve ao mito da
escola libertadora parte de seu poder de conservacdo. (BOURDIEU, 2017, p.
66).

Esse ideal meritocratico, que Bourdieu denomina “mito da escola libertadora”, foi o
caminho que trilhei durante muitos dos quase 20 anos de Magistério que possuo. Entretanto,

essas ideias passaram a nao ter mais sentido quando ndo traziam as respostas para diversas
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situacOes enfrentadas tanto como estudante, quanto como educadora. O contato com a Educacao
Especial foi o gatilho que possibilitou esse olhar diferenciado.

A partir de 2001, quando iniciei minha caminhada como professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em vérias escolas publicas municipais de Aguas Lindas de Goiés,
enfrentei contextos onde estudantes eram reprovados por ndo terem bom comportamento,
mesmo sem qualquer prejuizo nos conhecimentos que adquiriu; reunides da equipe pedagogica
para pedir transferéncia de um estudante com Transtorno do Espectro Autista para um Centro
de Ensino Especial, por ndo se “adequar” aos comportamentos previstos para o ambiente escolar
regular; aplicagdo de avaliagcdes para promocao de estudantes “mais avangados” para séries
seguintes, mesmo que a crianga e 0s pais ndo concordassem.

Essas situacdes contribuiram para 0 meu interesse em cursar Pedagogia, ja que cursei o
Magistério no Ensino Médio Técnico e por isso apresentava habilitacdo para lecionar nos anos
iniciais em Aguas Lindas. Tornar-me Pedagoga possibilitou o ingresso no cargo de professora
efetiva da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal - SEEDF, com grandes
expectativas de um contexto bem diferente em relacdo as vivéncias que tive no estado de Goias.

Tais expectativas ndo se concretizaram, pois me deparei com situacGes de
vulnerabilidade social bem semelhantes as presenciadas em Aguas Lindas - GO. A experiéncia
na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) como Pedagoga, trabalhando em
conjunto com uma Psiclloga Escolar, permitiu perceber as mesmas angustias dos professores
em relagdo aos estudantes “fora do padrao escolar”.

Dentre as dimens@es de acdo do Pedagogo da EEAA, no espaco escolar, inclui-se a
avaliacdo do processo de aprendizagem do estudante, de modo a identificar algum déficit
intelectivo e o suporte pedagogico aos professores para ensinar os estudantes que apresentam
diferentes tempos e estilos de aprendizagem — assessoria ao trabalho coletivo - juntamente com
0 Psicdlogo Escolar (DISTRITO FEDERAL, 2010b). Assim, foram muitas as situacdes
vivenciadas que demonstraram a falta de apoio que o professor ainda se depara em relacdo a
inclusdo desses estudantes.

O professor regente, ao identificar uma dificuldade significativa no estudante, o
encaminha para a EEAA para que seja investigada a presenca de Deficiéncia Intelectual. Essa
tarefa exige uma grande maturidade e responsabilidade por parte dos profissionais da EEAA
que, mais do que realizar testes cognitivos, precisam avaliar o modo mais adequado para que a
crianga, encaminhada para avaliacdo, consiga superar suas dificuldades. Em minhas vivéncias,

aprendi a duras penas a melhor forma de realizar essa tarefa.
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Procurdvamos respeitar 0 que a Orientacdo Pedagdgica do Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem (OP/SEAA) preconiza, iniciando a investigacdo pelos professores
regentes, tirando o foco inicial da dificuldade do estudante, que deve ser investigado apenas no
final do processo, quando necessario (DISTRITO FEDERAL, 2010b). Desse modo, ao manter
o didlogo com o professor regente, algumas dificuldades eram sanadas sem que fosse necessario
investigar os demais envolvidos no processo. Era comum que os professores procurassem a
equipe, informando que o estudante apresentava dificuldades porque ndo realizava suas
atividades ou porque tinha “baixo rendimento académico”. Em momentos de didlogo com esses
professores, muitas vezes, percebiamos que o estudante, em alguns casos, apresentava faltas
em excesso, um problema de visdo ou de audicdo, uma letra ilegivel ou mesmo que 0s
conhecimentos que o estudante possuia eram insuficientes para atender as expectativas que o
professor vislumbrava, ndo por um déficit intelectivo, mas por ainda ndo ter concluido seu
processo de alfabetizacdo, por exemplo.

Nesse sentido, entendendo que cada estudante apresenta uma trajetoria e um processo
de aprendizagem, era necessario orientar o professor para que se unisse a familia ou mesmo que
adequasse sua metodologia, visando que o estudante pudesse progredir, mesmo que nao fosse
possivel alcancar os mesmos objetivos tracados para os demais alunos até o final do ano. Aqui
me refiro aos casos de estudantes que ndo necessitavam de avaliacdo de déficit cognitivo, por
estar evidente que seu “baixo rendimento académico” era exclusivamente externo ao seu
desenvolvimento. Ou seja, os estudantes infrequentes, por exemplo, podem melhorar seu
“rendimento” desde que passem a ser frequentes.

Portanto, o posicionamento do professor e da escola nesse caso era de orientar a familia
quanto as faltas e, caso 0 comportamento persistisse, acionar as instituicdes responsaveis por
cobrar legalmente essa conduta. Além disso, o professor era orientado a retomar com esse
estudante do ponto em que parou, evitando, assim, que ele tivesse dificuldade em acompanhar
0 que estava sendo trabalhado. Também era possivel sugerir que o professor utilizasse
estratégias para que o estudante mantivesse 0 compromisso e interesse em ir a escola, seja por
meio de atividades atraentes para ele, ou mesmo aquelas que valorizassem o conhecimento que
ele ja trazia consigo.

Quanto aos estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com
Altas/Habilidades que, muitas vezes, ja carregam o peso do diagnostico, a baixa autoestima e
muitas vezes o “rotulo” do preconceito, entendendo que, numa perspectiva inclusiva de
educacdo, o procedimento deveria ser o mesmo do exemplo anterior. ISso porque esses

estudantes, também, possuem aspectos externos ligados ao seu processo de aprendizagem. E
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muito comum encontrarmos estudantes que possuem esses diagndsticos com faltas em excesso,
com problemas de audicéo, visdo e principalmente que ndo tém os conhecimentos anteriores
aos que o professor quer que eles aprendam, mas que, muitas vezes, esbarram no diagnostico
como a Unica justificativa para seu “baixo rendimento académico”.

No caso de estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com
Altas/Habilidades, e até mesmo de alguns estudantes que, embora ndo tenham uma causa
organica, ainda apresentam dificuldades de aprendizagem, os protocolos administrativos e a
metodologia adotada pelo professor para a turma toda ndo sdo suficientes para que esses
estudantes obtenham sucesso escolar. E necessario um Planejamento Curricular especifico para
esses estudantes. Uma estratégia utilizada na SEEDF para auxiliar o professor no atendimento
desses estudantes, de forma Unica e de acordo com suas especificidades, é a Adequacao
Curricular.

A Adequacdo Curricular, no Distrito Federal, chega ao professor na forma do FAC, na
qual o professor regente registra as estratégias, as metodologias, a avaliacdo e o curriculo para
os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Essas adaptacdes sao realizadas para que esses estudantes consigam
atingir os objetivos tracados para eles. O preenchimento do FAC € obrigatorio para todos esses
estudantes.

Assim, pode-se perceber que uma Adequacdo Curricular € o caminho tracado pelo
professor regente, juntamente com os demais envolvidos no processo de aprendizagem do
estudante com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacéo, visando atingir os objetivos propostos que, em algumas situagoes,
serdo diferentes dos propostos para os demais estudantes. Todo esse trabalho realizado pelo
professor deve ser registrado, em protocolos administrativos, assim como para 0s demais
estudantes. Para alguns professores, o FAC ndo passa de uma questdo burocratica para
“fiscaliza¢do” do seu trabalho.

Nas vivéncias como Pedagoga da EEAA, era comum que os professores regentes
buscassem orientacGes sobre o preenchimento do FAC. Isso ocorria, principalmente para
estudantes com Deficiéncia Intelectual, por se tratar de criancas que se encontravam com grande
distorcdo da idade/série e ndo conseguiam acompanhar 0 proposto para 0s demais alunos da
turma, sobretudo, no que diz respeito as habilidades de leitura e escrita.

Essas vivéncias suscitaram 0s pressupostos de que o FAC, muitas vezes, nao é
preenchido, ou mesmo, é preenchido de forma equivocada ou com objetivos diferentes do que

ele propde; de que ha falta de compreensédo do docente sobre alguns dos campos do FAC, além
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da sua funcdo; de que cabe unicamente ao docente o planejamento e preenchimento FAC; de
que a instituicdo escolar ndo modela coletivamente o curriculo “apresentado aos professores”,
conforme o “‘sistema curricular” proposto por Sacristan (2017) durante a elaboracdo do PPP; e,
por ultimo, de que o FAC constitui-se em uma boa ferramenta, no entanto, sua utilizacdo nédo é
feita de modo a contribuir com o trabalho do docente, mas de modo a burocratiza-lo.

Essas sdo algumas das discussdes que motivaram a pesquisadora a estudar a respeito do
assunto, visando o mestrado como oportunidade de atendimento aos seus anseios. Portanto,
além de buscar possibilidades para entender como realizar um trabalho de sucesso com o0s
estudantes com Deficiéncia Intelectual, este trabalho pretende, também, contemplar os
professores e demais profissionais da educacdo, na medida em que possam utiliza-lo para
agregar ao seu conhecimento pedagogico, ainda mais, formas de desenvolver um trabalho
voltado para a qualidade que todos os estudantes merecem.

Diante do que se apresentou até este ponto do estudo, trazemos como objetivo desta
pesquisa compreender de que modo o professor regente (aquele que esta ministrando aulas
efetivamente) define e seleciona o curriculo para estudantes com deficiéncia intelectual. Para
efetivar o estudo, serd realizada a analise do processo de construcdo e preenchimento do
instrumento “Formulario de Registro das Adequacdes Curriculares” que, para fins deste estudo,
sera referenciado com a sigla FAC, uma forma de abreviatura do termo de “Formulario de
Adequacdes Curriculares”, como € ele conhecido no ambiente escolar. Serd utilizada, para fins
desta analise, a versao de 2019, disponibilizada no Anexo A.

Estudamos o caso de uma unidade escolar da rede publica de ensino do Distrito Federal,
buscando responder a nossa questdo principal da pesquisa que pode ser expressa ha pergunta:
“De que modo o professor regente (aquele que esta ministrando aulas efetivamente) define e
seleciona o curriculo para estudantes com Deficiéncia Intelectual, utilizando-se das Adequacdes
Curriculares? ”.

Considerando o modelo social da Deficiéncia Intelectual e a partir do problema principal
da pesquisa, foram tracados os objetivos que se pretende atingir, descritos de forma geral e

especifica a seguir:

e Objetivo geral: Compreender de que modo o professor regente (aquele que esta
ministrando aulas efetivamente) define e seleciona o curriculo para estudantes com
Deficiéncia Intelectual, por meio da analise do processo de construcdo e
preenchimento do instrumento “Formulario de Registro das Adequagdes

Curriculares” (FAC).



28

¢ Objetivos especificos:

1- Identificar como se da o processo de preenchimento do “Formulario de
Registro das Adequagdes Curriculares” dentro da dinamica escolar, pelos
diversos profissionais que o0 assinam;

2- Descrever como o professor modela o curriculo para o estudante com
deficiéncia intelectual;

3- Compreender de que maneira o preenchimento do FAC (in) viabiliza o acesso
dos estudantes com Deficiéncia Intelectual ao curriculo escolar.

Ainda apresentamos 0s objetivos especificos para contribuicdes técnicas, necessario
para a obtencdo do grau de mestre na modalidade Profissional, conforme Programa de Pds-
Graduacdo em Educacédo da Universidade de Brasilia (UnB):

1- Propor um curso de formagdo continuada de acordo com os possiveis desafios
apontados pelos professores durante a pesquisa;

2- Construir um novo documento de registro que desburocratize o processo de
preenchimento, que contemple as especificidades do estudante e seu percurso
de aprendizagem e que faca sentido na organizagdo do trabalho pedagdgico dos
regentes.

Concordamos com Saviani (2013) quando conceitua a educa¢ao como “mediacao no seio
da pratica social” (SAVIANI, 2013, p. 422). Assim, entender que conhecimentos s&o
selecionados para que sejam transmitidos pela escola, porque sdo selecionados e
principalmente, quem os seleciona nos parece razoavel para iniciar essa discussdo. Nesse
sentido, buscaremos apresentar, no referencial tedrico, as ideias e teorias que perpassam 0
campo curricular, na busca de entender de que forma esses conhecimentos chegam até o
estudante, em especial, os que apresentam Deficiéncia Intelectual.

E nessa perspectiva transformadora que esta pesquisa pretende assentar seus
pressupostos filoséficos, utilizando como lente interpretativa a Teoria Critica do Curriculo, bem
como sua ligacdo com as relagdes sociais e de poder, com objetivo de construir um
conhecimento que atenda as necessidades dos professores e estudantes que vivem essa
realidade.

Para isso, serd necessario recorrer aos estudos e contribuicdes de autores do curriculo
como Silva (2011), Apple (2006), McKernan (2009) e Sacristan (2017) além de adotar os ideais
educativos historico-culturais defendidos por Mantoan (2003, 2015), Carvalho (2008) e outros
que consideram o modelo social de deficiéncia proposto por Vygotsky (1983). Faz-se

importante ressaltar, ainda, as contribuicGes de Freire (1996, 1997), Saviani (2013) e Freitas
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(1995, 2018) na busca de uma educagdo libertadora e uma escola socializadora do
conhecimento elaborado (SAVIANI, 2013).

O referencial tedrico proposto nesta dissertacdo sera evidenciado nas sessdes a segulir,
em que as reflexdes pretendem contribuir com um processo de ressignificacdo da proposta
escolar brasileira, mais especificamente no Distrito Federal, para uma perspectiva Inclusiva. O
intuito é trazer o cenario atual das discussdes sobre a Educacao Especial e oferecer elementos

que articulem esta reflexdo as tematicas do Curriculo e da Deficiéncia Intelectual.

Apresentacdo do Processo Investigativo

A seqguir, apresentamos o primeiro capitulo, o Estado da Arte, que foi construido a partir
da andlise da relacdo entre as dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, presentes na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces (BDTD) e que tratam do Curriculo para estudantes
com Deficiéncia Intelectual e os trés eixos teoricos inicialmente definidos nesse trabalho:
Curriculo, Deficiéncia Intelectual e Adequacdo Curricular. A partir da analise das pesquisas
académicas realizadas até 0 momento presente, foi possivel destacar alguns conceitos e termos
referentes & aprendizagem do estudante com Deficiéncia Intelectual. Além disso, a producédo
do Estado da Arte buscou fundamentar a justificativa de realizagdo da pesquisa e auxiliou na
preparacdo para 0 momento de qualificacdo do projeto, tornando-se uma importante estratégia
investigativa, cujos desdobramentos reverberaram nos capitulos seguintes.

No segundo capitulo, intitulado Politica Nacional de Educacédo Especial: uma analise
comparada, buscamos compreender de que forma cada uma das PNEE contempla a Educacao
Inclusiva, a Educagdo Especial, a Deficiéncia Intelectual, o Curriculo e outros temas
pertinentes. Foram confrontadas as versdes publicadas em 1994 e em 2008, juntamente com a
nova proposta apresentada pelo Ministério da Educacdo ao final do ano de 2018. A analise
permitiu apresentar os desdobramentos legais e praticos das PNEE/1994 e PNEE/2008 no modo
de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico das Instituicbes Escolares e refletir sobre a
implementacdo da versdo proposta na minuta de 2018, inferindo sobre as possibilidades de
retrocesso que o texto permite. Buscamos, ainda no segundo capitulo, retratar a realidade a qual
estdo submetidos os estudantes com Deficiéncia Intelectual a partir da caracterizacdo e do
mapeamento dos recursos de acessibilidade e inclusdo escolar do Distrito Federal, relacionados
aos aspectos socioeconémicos das Regifes Administrativas.

No terceiro capitulo, intitulado O Curriculo e a Deficiéncia Intelectual, apresentamos

algumas consideracdes sobre o campo do curriculo, de forma a corroborar as contribui¢des da
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Teoria Critica do Curriculo na Educacédo Inclusiva e na modelagem curricular, que ¢ realizada
pela escola e pelos docentes. Nesse sentido, destacamos alguns aspectos tedricos e legais,
especificos da organizacdo do sistema de ensino do Distrito Federal. Esses principios serdo
igualmente utilizados na analise do FAC que se constitui o principal objeto desta pesquisa.

No quarto capitulo, intitulado Metodologia, apresentamos o caminho metodolégico
percorrido pelos pesquisadores durante a investigagdo no espaco escolar. Apresentamos o
primeiro momento de pesquisa, cuja realizacao se deu com o objetivo de refinar o instrumento
de pesquisa “Questionario Piloto”, a fim de corrigir possiveis ambiguidades ou falta de
compreensdo das questbes. Com o Momento 1, foi possivel, também, obter as primeiras
impressdes sobre a receptividade e modo de abordagem dos participantes da pesquisa, mesmo
que tenha sido realizado em uma Instituicdo Escolar diferente da escolhida pelos pesquisadores.

Ainda no quarto capitulo, caracterizamos a Instituicdo Escolar onde foi realizada a
pesquisa, a partir da analise das informac6es fornecidas pela Secretaria e Gestdo Escolar e de
dados coletados pelos instrumentos de pesquisa aplicados. Buscamos atender as orientac6es do
Comité de Etica do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia, ao
qual foi submetida e teve parecer aprovado de n° 3.720.904.

No quinto capitulo, denominado Apresentacdo e Andlise dos dados, organizamos as
analises a partir dos momentos de ida ao campo de estudo, constituindo-se outros dois
momentos. Eles descrevem a aplicacio do instrumento ‘“Questiondrio Docentes” para
professores da Instituicdo Escolar pesquisada e a realizacdo de entrevistas com os docentes que
possuem estudantes com Deficiéncia Intelectual e demais envolvidos no preenchimento do
FAC. A andlise se deu a partir de categorias definidas a priori, além daquelas que emergiram
durante o processo. No quinto capitulo, apresentamos também os produtos técnicos elaborados
a partir das informacGes fornecidas pelos atores escolares.

Finalmente, no sexto capitulo, apresentamos as “Consideragdes Finais”. Nelas tratamos
do alcance dos objetivos definidos inicialmente, além apresentarmos proposi¢cdes para

aprofundamentos e pesquisas futuras.
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1 ESTADO DA ARTE: DEFICIENCIA INTELECTUAL E CURRICULO

Os avancos obtidos nas discussdes sobre a Incluséo Escolar, no Brasil, nos tltimos trinta
anos, encontram na conjuntura politica atual uma forte contracorrente que pode ocasionar um
retrocesso no processo de ressignificacdo da Educacdo Especial. O pouco que se caminhou no
sentido de possibilitar 0 acesso de estudantes com Deficiéncias e Transtorno do Espectro
Autista e/ou com Altas/Habilidades ao ambiente da escola regular, gerando debates a respeito
do modo homogeneizante de acdo da escola e promovendo modificagdes nos processos
formativos dos docentes, nédo foi suficiente para alicercar esses valores nos sistemas de ensino.

A participacdo signataria do Brasil em documentos internacionais, tais como a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e a Declaracdo de Salamanca, aliada a
Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE/PEI), implementada a partir do ano de 2008,
agregou importantes contribui¢cbes ao processo de ressignificacdo da proposta educacional
brasileira. Houve a busca de seguir uma perspectiva historico-cultural, cujo caminho
pedagdgico tem sido escolha ndo s6 do Brasil, mas de muitos educadores do mundo
(PEDERIVA, 2018). Os fundamentos da Educacdo para Todos exigem a garantia de acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncias nas escolas regulares, a problematizacdo do
modelo médico/bioldgico de deficiéncia e as discussbes sobre as praticas de ensino voltadas
para estudantes com deficiéncias.

Em busca de comprovar essas proposi¢oes € que se construiu o0 Estado da Arte aqui
apresentado. O Estado da Arte, como pontua Ferreira (2002), tem varios objetivos dos quais

inicialmente apontamos:

[...] responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido
produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicaces
em periddicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios.
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Optamos por essa estratégia de pesquisa por entendermos que ela pode favorecer o
ineditismo do trabalho ou mesmo a identificacdo de mais uma contribuicdo para o campo
estudado. Desse modo, buscamos identificar dentre as pesquisas académicas disponibilizadas
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD) como a Deficiéncia Intelectual tem sido
definida e, a partir do conceito identificado, procuramos entender em que medida o curriculo
tem sido discutido para os estudantes com Deficiéncia Intelectual pelos pesquisadores

académicos.
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Assim, com foco nas dissertagdes de mestrado e teses de doutorado, elegemos a BDTD
como fonte de dados, por conter os textos completos das produc6es defendidas nas instituicdes
brasileiras de ensino e pesquisa, acessiveis digitalmente e gratuitamente a qualquer pesquisador,
conforme informacfes em sua Home Page. A limitacdo a um unico banco de dados foi

necessaria devido a natureza introdutdria que caracteriza o Estado do Arte aqui apresentado.

1.1 Busca e categorizacao das pesquisas académicas da BDTD

Em um primeiro momento, definimos como termos de busca as palavras “Deficiéncia
Intelectual”, associadas a palavra “Curriculo”, pertencentes a todos os campos do trabalho. Essa
busca retornou um total de 57 trabalhos, sendo que ocorreu duplicidade em cinco deles, restando
um total de 52 trabalhos para analise. Curiosamente, os trabalhos encontrados apresentaram
data de publicacdo a partir de 2007. Ao realizar a andlise desses trabalhos, percebemos que
alguns deles ndo retornaram na busca por utilizarem a ultrapassada expressdo “Deficiéncia
Mental” no texto disponibilizado.

Portanto, as palavras “Deficiéncia Mental”, associadas a palavra “Curriculo”, também
foram utilizadas como termo de busca, retornando um total de 38 trabalhos, sem ocorréncia de
duplicidade. No entanto, 12 desses trabalhos estavam presentes no retorno da primeira busca.
Propositalmente, ndo definimos o periodo das publica¢des, pois 0 nosso intuito foi encontrar o
maior numero possivel de pesquisas. A partir da leitura dos titulos, foi possivel eliminar os
trabalhos que apareceram em duplicidade, além daqueles que ndo se relacionavam a area
educacional ou ao tema especifico da pesquisa. Desse modo, dos 81 trabalhos encontrados, o
total de 52 foi alvo da nossa andlise, retiradas as duas pesquisas que ndo foram acessadas por
ndo ter o arquivo digital disponibilizado.

Iniciamos a leitura do resumo das dissertacdes e teses com o objetivo de identificar o
conceito de Deficiéncia Intelectual, que os autores consideraram como fundamento para suas
pesquisas, € como 0s autores abordaram a temaética do Curriculo. Além disso, buscamos
entender como os autores relacionaram as duas tematicas para qualificar o Planejamento
Curricular para os estudantes com Deficiéncia Intelectual. Percebemos que muitos resumos nao
apresentaram informacdes suficientes para que pudéssemos cumprir com o0s objetivos propostos
no Estado da Arte. Ferreira (2002) nos adverte sobre essa limitacao:

Um conjunto de resumos organizados em torno de uma determinada area do
conhecimento (Alfabetizacdo, Leitura, Formacdo do Professor, Educacdo
Matematica, por exemplo) pode nos contar uma Histéria de sua producédo
académica. Mas, é necessario pensar que nesta Historia foram considerados
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alguns aspectos dessa producéo e que nela ha certas limitagfes. (FERREIRA,
2002, p. 268).

Assim, optamos pela leitura do referencial tedrico e, em alguns casos, das consideracdes
finais dos autores, de modo a evitar a sensacéo descrita por Ferreira (2002), de que realizamos
uma leitura descuidada ou mesmo de que o resumo foi mal produzido, ocasionando, assim, a
classificacdo equivocada do trabalho. A leitura realizada teve o objetivo de localizar topicos de
discussdo sobre os trés eixos tedricos iniciais deste trabalho, a saber: Deficiéncia Intelectual,
Curriculo e Adequacéo Curricular.

O Diagrama de Venn disposto na Figura 1, a seguir, foi construido com as quantidades
encontradas para cada eixo e como os eixos foram articulados de forma a conter dois ou mais
no mesmo trabalho. As cores utilizadas no diagrama identificam cada trabalho disposto nos
Quadrosla?.

Figura 1 — Distribuicdo dos Trabalhos de acordo com os Eixos Tedricos Identificados

Curriculo e Adequacao
. Curricular

Curriculo Deficiéncia

Adequacéo Curricular e Deficiéncia

03 Intelectual
~_ 15 L] Intelectual
2 ' ] Deficiéncia Intelectual e
Curriculo
Adequagdo
. Curricular ] Curriculo, Deficiéncia Intelectual
i_ 52 ! 03 e Adequacdo Curricular

Fonte: elaborado pelos autores (2020).

A busca retornou trabalhos com publicacdo a partir de 2003, sendo crescentes as
quantidades de pesquisas realizadas ao longo dos anos. Alguns dos trabalhos precisaram ser
desconsiderados, mesmo tendo a Deficiéncia Intelectual como tematica principal, pois
abordaram outras perspectivas de estudo, como o0 acesso ao mercado de trabalho, a saude e a
qualidade de vida, a qualificagdo profissional de cuidadores, entre outros. Todos os trabalhos
ndo utilizados estdo relacionados no Apéndice A.

Os Quadros apresentam, além do titulo, o (a) autor (a), o (a) orientador (a), a instituicao,
juntamente como a identificacdo dos tipos de trabalho, bem como o ano de publicagédo, que foi
0 critério considerado para a ordenagdo dos mesmos. Nos Quadros 1 a 3, estdo dispostos 0s

trabalhos que discutem apenas um dos eixos teoricos: Curriculo, Adequacao Curricular ou
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Deficiéncia Intelectual. Nos Quadros 4 a 6 estdo dispostos os trabalhos que discutem dois dos
eixos teoricos considerados: Curriculo e Adequacdo Curricular; Adequacdo Curricular e
Deficiéncia Intelectual ou Curriculo e Deficiéncia Intelectual. Esses trabalhos foram analisados
para que pudéessemos identificar, de modo geral, a percep¢do dos autores a respeito de cada um
dos eixos tedricos, mesmo ndo trazendo uma discusséo aprofundada a respeito de todos.

E o caso do trabalho de Cuccovia (2003), iniciando o Quadro 1, que, embora néo trate
da discusséo da Deficiéncia Intelectual, traz trechos que indicam a utilizacdo do modelo médico
de deficiéncia e sua pesquisa foi contabilizada para fins desta analise. Ainda no texto de
Cuccovia (2003), a pesquisadora traz uma importante explanacao sobre o Curriculo Funcional
Natural (CFN), adotado em institui¢des especializadas, inclusive trazendo autores que teorizam
e defendem a sua utilizacdo. Desse modo, a discussdo sobre Adequacdo Curricular é inexistente,
pois se trata de uma estratégia utilizada no ensino regular. Portanto, seu trabalho foi considerado
como pertencente apenas ao eixo tedrico do Curriculo, recebendo a cor rosa, de acordo com o

indicado no Diagrama de Venn. Desse modo, seguimos com a organizacao e classificagdo de

todos os demais trabalhos.

Quadro 1 — Pesquisas que discutem Curriculo

Titulo Autor (a) |Orientador (a) | IES/ Tipo |Ano
Andlise de procedimentos para avaliagdo de
1 interesses baseado em um curriculo funcional natural | Margherita | Maria Amélia | UFSCAR 2003
e seus efeitos no funcionamento geral de individuos | Cuccovia Almeida Dissertagéo
com deficiéncia mental e autismo.
Matematica para deficientes mentais: contribui¢bes Rosana A
2 |do paradigma de equivaléncia de estimulos para o | Aparecida S. %rét?\lnlggeézo UF-I'-SeCS?R 2003
desenvolvimento e avaliacdo de um curriculo. Rossit - 20y
Educacdo inclusiva e implicagdes no curriculo Maria :
3 |escolar: a invencdo de outros processos de ensinar e | Rosangela C. '\lélr%rilt?isl,_i(';ﬂv'igf U'II:'ESES 2015
de aprender Monteiro
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos achados no BDTD (2020).
Quadro 2 — Pesquisas que discutem Adequagéo Curricular
Titulo Autor (a) |Orientador (a) | IES/ Tipo |Ano
1 Elementos necessarios & atuacao de professores de 12 |  Cristiane Marcos J. da | Mackenzie 2008
a 4? série atuando em escolas municipais inclusivas | Regina Tozzo| S.Mazzotta | Dissertacdo
2 A problematizacéo das tarefas de casa no contexto da | Beatriz A. | Anna A.S.de| UNESP 2012
educacdo inclusiva: um estudo de caso Spagnol Oliveira Dissertacdo
3 Concepc¢do do professor do ensino regular sobre a [Vera Lucia M, Eduardo J. UNESP | 5419
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual Nunes Manzini Dissertacao
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos achados no BDTD (2020).
Quadro 3 — Pesquisas que discutem Deficiéncia Intelectual
Titulo Autor (@) |Orientador (a) | IES/ Tipo |Ano
1 Deficiéncia mental e discurso  pedagdgico | Marisa A. Rinaldo USP 2008
contemporaneo. Cirilo Voltolini | Dissertacdo
O ensino da Lingua Espanhola na Educacao Especial: : :
2 [formacdo docente e aprendizagem de pessoas com Fggﬂapli‘r%zta Ma%j:rrl]:ilgilana U.'FESEL 2010
Deficiéncia Intelectual.
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A lingua portuguesa na educacdo especial: | Moema Karla| Catiade A. | UNISINOS 2011
problematizando leitura, escrita e mediacdo 0. Santanna Fronza Dissertacdo
Uma intervencdo colaborativa sobre os processos de Patricia Leila Regina UERJ
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia Braun d'Oliveira de Tese 2012
intelectual Paula Nunes
A prética pedagogica do professor de Atendimento : Adriana Leite
Educacional Especializado para o aluno com %(i?\llgli?: ﬂig' Limaverde Disgelitg 30 2013
deficiéncia intelectual Gomes ¢
O uso de objetos educacionais no ensino de Fisica e Paula M. K. Schliinzen | UNESP 2013
suas relacdes com o processo de inclusdo Melques Junior Dissertacdo
O processo de inclusdo escolar de uma crianga com | Dirlan de O. - UFES
sindrome de Noonan: um estudo de caso M. Bravo RogerioDrago Dissertacdo 2014
Alunos com deficiéncia intelectual e o ensino de | Maria Cleide | Hilda Helena UFAL 2015
ciéncias Gadi Sovierzoski | Dissertacdo
Letramento e educacdo inclusiva: construindo Maria A. .
praticas de leitura e escrita no ensino fundamental Il Alves Macr:la L'Iﬁ" C. Di UFtS x| 2015
Menezes arvalho issertacao
O Processo de Alfabetizagdo de uma Crianca Com UFES
Deficiéncia Intelectual no 1° Ano do Ensino | G. Mesquita R. Drago Dissertaci 2015
Fundamental ISsertacao
O uso de jogos do software educativo Hércules e Jil6 | Cristiane F. Amaralina UnB
no mundo da matematica na constru¢do do conceito Rolim Miranda de Dissertacio 2015
de nimero por estudantes com deficiéncia intelectual Masciano Souza ¢
Incluséo escolar de alunos com deficiéncia intelectual Patricia
e expectativas de aprendizagem: anélise do Tancanelli José Geraldo | PUC_SP 2016
documento oficial da Secretaria Municipal de Lgara Silveira Bueno Tese
Educacdo de Sdo Paulo
Movimento, arte e expressividade: uma proposta de Belister  |Paulo Sérgio de UnB
danca educativa para alunos com deficiéncia Rocha Andrade Dissertacio 2017
intelectual Paulino Bareicha ¢
A aprendizagem do estudante com deficiéncia Fabiane :
intelectual na educagdo superior: obstaculos e Vanessa Tanil)t{%ng(Q{as U‘I!:essg/l 2018
possibilidades Breitenbach
Inclusdo e direito a aprendizagem de alunos com |Ingrid Anelise| Rosangela G. USP 2018
deficiéncia intelectual em escola municipal paulistana Lopes Prieto Tese
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos achados no BDTD (2020).
Quadro 4 — Pesquisas que discutem Curriculo e Adequacao Curricular
Titulo Autor (a) |Orientador (a) | IES/ Tipo |Ano
Implicacbes da inclusdo escolar de alunos com | Joseleine de UNINOVE
1 (deficiéncia intelectual e transtornos globais do Campos Paolo Nosella Dissertacio 2014
desenvolvimento na pratica docente Gomes ¢
Ensino colaborativo na educagdo infantil para : ; Ao
2 |favorecer o desenvolvimento da crianga com Melina Thais | Marcia Duarte | UFSCAR 2016
deficiancia intelectual da S. Mendes Galvani Dissertagéo
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos achados no BDTD (2020).
Quadro 5 — Pesquisas que discutem Adequacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual
Titulo Autor (a) |Orientador (a) | IES/ Tipo [Ano
1 |A inclusdo escolar sob o olhar dos alunos com Aline A. EnicéiaG. | UFSCAR 2008
deficiéncia mental Veltrone Mendes Tese
2 |Sindrome de Down: situagcdo escolar no ensino |y, . Luci Pastor UNESP
fundamental e médio da cidade de Araraquara-SP Marcia Duarte Manzoli Tese 2008
3 |Inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual: Anna A.
consideracGes sobre avaliacdo da aprendizagem I:Der\?ardzi_o. Sampaio de D.UNESF: 2011
escolar alentim Oliveira Issertacdo
4 |Alfabetizagdo de alunos com deficiéncia intelectual: | Mirian C. .
um estudo sobre estratégias de ensino utilizadas no | Castellain S\]icl)\?:igelgﬂgr?o PL‘I!SSESP 2013
ensino regular Guebert
5 |Avaliacdo da aprendizagem de alunos com : : o\
deficiéncia intelectual: a experiéncia de professores Shel\'/llir']\flf“a Tanl\zji\a/r:gente Disge';t% 30 2018
do ensino fundamental em Jijoca de Jericoacoara-CE &
6 |Avaliacdo da aprendizagem em processo para nortear Amanda | Vera Llcia M. UNESP
as aulas de matematica para alunos com deficiéncia Garcia Fialho Dissertacio 2018
intelectual Bachiega Capellini &
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7 |Percepgbes e praticas de professores da rede basica Juliana : -
acerca do ensino de geografia para alunos com | Santiago de EI0|z1q0Cr2rre|2t|ane DisgeEtla 30 2018
sindrome de Down: um estudo de caso Freitas ¢
8 |O olhar dos professores sobre adaptagdo curricular Artur : :
para alunos com deficiéncia intelectual: uma acdo de | Carmello Lul\(;llusggtlina U"Fleigp 2019
formacéo continuada na escola Neto
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos achados no BDTD (2020).
Quadro 6 — Pesquisas que discutem Curriculo e Deficiéncia Intelectual
Titulo Autor (a) |[Orientador (a) | IES/ Tipo |Ano
1 Interacdo entre pares na educagdo infantil: exclusdo- | Erenice N. S. | Diva Maria M. unB 2007
inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual de Carvalho A. Maciel Tese
2 Aluno faz foto?: o fotografar na escola (especial) Anelise Barra|Susana R. V. da| UFRGS 2012
Ferreira Cunha Tese
Deficiéncia intelectual e aprendizagem escolar: um
3 estudo sobre praticas pedagdgicas desenvolvidas em Luciane José Geraldo | PUC_SP 2012
instituigdo privada que atende alunos de camadas Staudt Silveira Bueno| Dissertacéo
sociais elevadas
Instituicdes residenciais para pessoas com deficiéncia : : : .
4 lintelectual: um programa educacional para promover Iasrrgguﬁz;linchl Mag\ll%ﬁgglla UFTSe(;:‘R 2014
gualidade no atendimento
5 Deficiéncia intelectual e adaptacdo curricular sob o |Juliessa Ricce| Luci Pastor UNESP 2015
olhar de teses e dissertacdes Valera Manzoli Dissertagéo
Formagdo de professores para inclusdo de pessoas Everton : :
6 [com deficiéncia intelectual: andlise de um curriculo Cardoso Oéirgﬁ\x:?;m Diggrltg-réo 2016
de licenciatura em Educacéo Fisica Borges ¢

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos achados no BDTD (2020).

Destacamos o trabalho de Valera (2015), intitulado Deficiéncia intelectual e adaptacéo

curricular sob o olhar de teses e dissertacdes, que analisou as teses e dissertagdes do site da

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a respeito da

Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual no contexto da Educacéo Inclusiva. Esse estudo

compreendeu trabalhos publicados entre os anos de 1998 e 2012. A autora localizou dez

producbes que traziam discussbes sobre Curriculo, Adaptacdo Curricular e Deficiéncia

Intelectual, das quais quatro também comp&em nossa busca e estdo dispostas no Quadro 7.

Os trabalhos do Quadro 7, assim como nossa pesquisa, procuraram discutir as

Adequagdes Curriculares para estudantes com Deficiéncia Intelectual e sua relagdo com o

Curriculo. Eles constituem os trabalhos sem destaque de cor do Diagrama de Venn, cuja analise

e discussdo serdo apresentadas na subsecédo 1.4.

Quadro 7 — Pesquisas que discutem Curriculo, Deficiéncia Intelectual e Adequacgdo Curricular

Titulo Autor (a) Orientador (a) [IES/Tipo ANO

1 Curriculo em educacdo especial: o texto, as| Adriana A.B.| Alexandra A. UFMS 2006
imagens e 0 acesso ao ensino M. Buytendorp Anache Dissertacdo

s [A incluséo do aluno com deficiéncia mental no | Ana MariaL. | Luciade A.R. UFRN 2007
ensino médio: um estudo de caso Cavalcanti Martins Tese

3 Inclusdo escolar na pré-escola: 0 acesso ao Renata A. Rosangela G. UsP 2008
curriculo. Antunes Prieto Dissertacdo
O acesso curricular para alunos (as) com

4 deficiéncia intelectual na rede regular de ensino: a | Hilce Aguiar | Mariza B. Wall UFMA 2008
pratica pedagogica na sala de recursos como €ixo Melo B. de Carvalho | Dissertacdo
para andlise
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Titulo Autor (a) Orientador (a) |IES/Tipo  |Ano
Adequacdo curricular; um caminho para a Maria C. UEL
. inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual Esther Lopes Marguezine Dissertacdo 2010
Educacdao  Especial e ,C_turriculo Espo_lar: A P.S UFES
6 ngisgibz;rl]gjsades nas  praticas  pedagogicas Effgen D. M. Jesus Dissertacio 2011
7 O curriculo escolar: uma analise na perspectivada | Erika Soares Licia de A. R. UFRN 2011
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual de Oliveira Martins Dissertacdo
8 Adequaces curriculares na area da deficiéncia Wania A. Fatima E. UFSCAR 2012
intelectual: analise de uma realidade Boer Denari Dissertacdo
Curriculo e atendimento educacional LA UEES
9 [especializado na Educacdo Infantil: Cotdnhbto S. L. Victor Tese 2014
possibilidades e desafios a inclusdo escolar.
Pratica pedagdgica aos educandos com : : Juliane A. de
10 | deficiéncia intelectual numa escola de ensino Vg::\rgapcoe;{;n Paula Perez DLiJslfsig:go 2015
fundamental com alto IDEB Campos ¢
Narrativas sobre inclusdo de criangcas com Sandra P
11 necessidades educacionais especiais em uma Tavares. Filomena M. de UFMT 2017
escola municipal de educacdo bésica de Arruda Monteiro Tese
s Carvalho
Cuiab&/MT
12 A media¢do docente dos conceitos basicos da Juliana C. Maria lzabel B. UFG 2018
genética para alunos com deficiéncia intelectual Padilha Pignata Dissertacdo
Adaptacdo do curriculo nas aulas de lingua : Lo
T Larissa Marcia D. UFSCAR
13 Fnci(ratlltjegc?lf:? para alunos com deficiéncia Guadagnini Galvani Dissertacio 2018
AdaptacBes curriculares para alunos com Al .
AL R Maria Alice de Maria Marta UFG
14 | deficiéncia intelectual: das concepgdes as praticas P : ~ | 2019
pedagogicas Araljo Lopes Flores Dissertacao
As orientagcbes curriculares para o trabalho .
15 | pedagdgico com estudantes com deficiéncia a\a)gcnhar;i/t')elz__r' S%?\?gigeéﬂgr?o PL_JrCeZS_eSP 2019
mental/intelectual (1979/2013) '

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos achados no BDTD (2020).

1.2 O contexto historico e politico

As discussdes a respeito da Educacdo Especial ndo sdo recentes e remontam a um

contexto colonial no Brasil. Embora essa pesquisa ndo pretenda estender-se no resgate da

Histéria da Educacdo Especial brasileira, consideramos importante entender o contexto

historico em que foram escritos os textos das pesquisas académicas aqui destacadas.

Mendes (2010) dedica-se, no capitulo inicial de seu livro Inclusdo Marco Zero, a tragar

o caminho percorrido pela Inclusdo Escolar no Brasil, tornando-se uma das referéncias no

assunto e importante leitura para quem desejar entender esse histérico. O trecho, apresentado a

seguir, sera suficiente para continuar com a disCussao a que nos propomos.

Até a década de 70, as provisdes educacionais para os portadores de
deficiéncias eram voltadas para criangas e jovens que eram impedidos de
acessar a escola comum do ensino regular ou para aqueles retirados das classes
comuns por ndo avancarem no processo educacional. A segregacdo era
realizada sob o argumento de que eles seriam mais bem atendidos em suas
necessidades educacionais se fossem escolarizados em classes ou escolas
especiais. E assim, ao longo da historia, a rede de servi¢os de Educagdo
Especial foi entdo se constituindo como um sistema paralelo ao sistema
educacional geral, até que por motivos morais, 16gicos, cientificos, politicos,
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econdmicos e legais, surgiram as bases para 0 movimento de integracdo
escolar. (MENDES, 2010, p. 12-13).

Podemos considerar que essa situacao, descrita pela autora, perdurou até a década de
1990 e algumas das peculiaridades desse movimento ainda resistem até o tempo presente, como
demonstraremos ao longo desta pesquisa. Conforme citado pela autora, o processo de
integracdo escolar constituiu um dos principios especificos da primeira Politica Nacional de
Educacao Especial (PNEE/1994). Ele foi definido como “o processo de educar- ensinar, no
mesmo grupo, a criangas com e sem necessidades educativas especiais, durante uma parte ou
na totalidade do tempo de permanéncia na escola” (BRASIL, 1994, p. 18).

A PNEE/1994 foi um dos varios marcos legais que compuseram a historia da Educacéao
Especial, no Brasil, ao longo dos altimos 30 anos. A Figura 2 ilustra uma linha do tempo
destacando os principais documentos nacionais e internacionais que desenharam a perspectiva
inclusiva que constitui a Educacéo Especial atualmente e que serviram de pano de fundo, para
as argumentacdes teoricas consideradas na elaboracéo dos trabalhos, a partir de 1990.

Figura 2 — linha do tempo dos principais marcos legais

Declaragdo Convengdo
de Jomtien LDB - 9394/96 da ONU PNE
1990 1996 2006 2014

Declaragdo de PCN PNEE-PEI PNEE
Salamanca 1997 2008 (proposta)
1994 2018

Fonte: elaborado pelos autores (2020).

Consideramos como marco inicial o0 ano de 1990, quando foi realizada, na Tailandia, a
Conferéncia Mundial de Educacgéo Para Todos, fruto de importantes debates internacionais que
buscavam universalizar a educacdo basica, tendo como prioridade eliminar da educacédo
preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990).

A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, assinada pelos paises participantes
dessa Conferéncia, prop6s o estabelecimento de um calendario para que Governos e
Organizacdes pudessem satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, conforme objetiva
a Declaracdo. Para isso, houve o estabelecimento de planos de agdo, com metas a serem
alcancadas ao longo da década de 1990. Nesse sentido, a Declaracdo considera como

necessidades basicas:
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Os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a
expressdo oral, o célculo, a solugdo de problemas), quanto os contetdos
basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes), necessarios para que 0S seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade
de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1990, p. 4).

A busca por atingir essa meta incentivou ainda mais os debates sobre o Curriculo Escolar
e, consequentemente, sobre a sua relagdo com o desenvolvimento dos estudantes com
dificuldades de aprendizagem (termo utilizado no contexto abordado). Esse movimento trouxe
elementos para discussdo de varias pesquisas académicas, inclusive, sobre a evolucdo da
terminologia relacionada a Educacdo Especial, buscando eliminar termos pejorativos e
preconceituosos, conforme preconizava a Declaracéo.

A partir da Figura 2, é possivel perceber que documentos fundamentaram as legislacoes
brasileiras, além de ilustrar a evolucdo da Educacdo Especial no Brasil, até atingir os ideais
inclusivos, ratificados pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEE/PEI), publicada em 2008. Foram destacados nessa linha do tempo, as
legislacGes e documentos fundamentais para justificar a situacdo da Deficiéncia Intelectual e
como ela se relaciona com o Curriculo Escolar.

A Declaracdo de Salamanca (1994) reafirma os compromissos com a Educacdo para
Todos e, preconizando o contexto da Educacdo Especial, assume como principio fundamental
a ideia de que todas as criancas devem aprender juntas, sugerindo uma abordagem inclusiva
para a educacdo. Para isso, é necessaria a reforma “[...] de convic¢bes, compromisso e
disposi¢do dos individuos que compdem a sociedade” (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994, p. 5). Além disso,
tornou-se uma justificativa usual para os pesquisadores, uma vez que proclamou o direito de
acesso a escola regular dos estudantes com necessidades educacionais especiais, satisfazendo
tais necessidades a partir de uma Pedagogia centrada na criancga.

A legislacdo educacional brasileira, em que podemos destacar o Plano Decenal de
Educacao (PDE/1993), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN/1998) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE/2001), foi
construida a partir dos principios e das orientagfes desses documentos internacionais. 1sso

ofereceu, para as pesquisas académicas, importantes questionamentos a respeito da
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concretizacdo das politicas publicas de inclusdo, considerando as abordagens legal, pedagdgica
e/ou psicoldgica, em variados contextos.
A Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Organizacao das

Nacdes Unidas (ONU), em 2006, tornou-se um marco por reconhecer que

A deficiéncia é um conceito em evolucdo e que a deficiéncia resulta da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao
ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. (ONU,
2006, p. 1).

Portanto, assume a substituicdo do modelo médico de Deficiéncia por um modelo social,
além de reconhecer a educacdo de pessoas com deficiéncia como um direito humano. Desse
modo, a segunda versao da Politica Nacional de Educacdo Especial, publicada em 2008, adota
a perspectiva da Educacdo Inclusiva e considera os avangos desses documentos como
fundamento da proposta.

Observamos que os trabalhos publicados nesse contexto, compreendendo o periodo de
2003 a 2008, trazem analises que procuram avaliar as perspectivas da inser¢cdo dos estudantes
com Deficiéncia Intelectual no ensino regular, a partir da discussdo do acesso ao Curriculo
Comum, de forma a contra argumentar o Curriculo Especializado, preconizado na Educacéo
Especial e ofertado de forma paralela ao ensino regular.

A partir de 2008, percebemos, nas discussdes das pesquisas académicas, que foram
incluidos debates relacionados a avaliacdo das politicas publicas, implementadas com o
objetivo de acessibilizar o Curriculo Escolar para estudantes com Deficiéncia Intelectual, em
busca de identificar elementos que justifiguem o fracasso na inclusdo desses estudantes. 1sso
ocorreu porque, apesar de terem acesso a escola regular, tais estudantes ndo conseguiram nela
progredir, gerando um tipo diferente de excluséo escolar.

Nesse sentido, as AdaptacOes Curriculares, idealizadas com objetivo de oferecer ao
estudante com Deficiéncia Intelectual as modificacdes necessarias para atender suas
especificidades de aprendizagem, também sdo alvo das discussdes propostas nesse contexto.
Os pesquisadores, além de direcionar criticas aos documentos legais como mecanismos para
mascarar a inclusdo, como é o caso de Buytendorp (2006), também procuraram identificar
vantagens na adequacao curricular como forma de acesso ao curriculo. Guebert (2013) afirma,
em seu trabalho intitulado Alfabetizac&o de alunos com deficiéncia intelectual: um estudo sobre
estratégias de ensino utilizadas no ensino regular, que “um curriculo flexivel e aberto as

adaptacdes é condicao fundamental para atender as necessidades educativas de qualquer aluno:
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condigéo sine qua non para equalizagdo das oportunidades a todos que buscam a escola de
qualidade” (GUEBERT, 2013, p. 18).

E importante ressaltarmos que o foco no trabalho docente esteve presente em todos 0s
textos encontrados. Muitos responsabilizaram o professor pela dificuldade de implementacgéo
das politicas de inclusdo, seja por falta de formagéo profissional ou até mesmo por falta de
compromisso. Embora muitos dos pesquisadores apontassem todos os atores escolares como
responsaveis pela concretizacdo da Educagdo Inclusiva, e mesmo identificando fatores
inerentes aos sistemas de ensino como impeditivos da atuacdo da escola, de forma a atender a
Incluséo, o docente nédo deixou de ser duramente responsabilizado.

Antunes (2008) identificou, em seu trabalho intitulado Inclusdo escolar na pré-escola:
0 acesso ao curriculo, essa responsabilizacdo do professor também nos documentos legais
direcionados a Educacdo. Para citar um exemplo, na série: Saberes e Préaticas da Inclusédo —
Educacdo infantil, publicada pelo Ministério da Educacao, em 2003, composta de 9 volumes,
a autora afirma que “tais documentos localizam no professor grande parte da responsabilidade
pela realizacdo de adaptacdes curriculares (e selecao de conteudos) de modo que o0 ensino seja
significativo aos alunos” (ANTUNES, 2008, p. 74). A pesquisadora conclui que o professor é
elemento de fundamental importancia; no entanto, ele ndo é o Gnico e ndo deve ser responsavel,
isoladamente, por todas as opgdes necessarias no processo de acessibilidade de todos os
estudantes ao curriculo (ANTUNES, 2008).

A partir de 2014, muitos trabalhos incorporam a participacdo dos outros atores da
comunidade escolar nas suas pesquisas, com vistas a analisar, de forma coletiva, o trabalho
realizado. Assim, outros elementos sdo identificados como impeditivos do sucesso escolar dos
estudantes com Deficiéncia Intelectual, justificando, por exemplo, pesquisas com foco na
articulacdo entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o professor da sala regular
e/ou a preocupacao com curriculo inicial dos cursos de formacao de professores.

A publicacdo do PNE/2014, que traz como meta universalizar o acesso a educacao
basica para os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ ou com Altas
Habilidades/Superdotacédo, preferencialmente na rede regular de ensino, ratifica todos esses
documentos e motiva a construcdo de legislacBes estaduais e municipais. Algumas analises,
além de contemplarem as discussdes sobre a implementacdo das politicas publicas de incluséo,
trazem também importantes criticas aos termos utilizados nas legislacbes, como forma de
isentar as autoridades da responsabilidade de cumprimento da normativa legal. Oliveira (2011),
em sua pesquisa “Curriculo Escolar: uma andlise na perspectiva da inclusdo de alunos com

Deficiéncia Intelectual ”, adverte:
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Com isso, vale salientar que, mesmo o Brasil sendo signatério de documentos
pautados na proposta inclusiva e tendo uma legislacdo defensora de principios
inclusivos, ha diversas “brechas” que permitem varias interpretagdes por parte
dos gestores dos sistemas de ensino sobre a proposta inclusiva. Nesse sentido,
as acdes assumidas pelos gestores, dependerdo da politica assumida frente a
educacédo. (OLIVEIRA, 2011, p. 67).

Foi possivel observar que a tematica dos trabalhos evolui da discussdo sobre os limites
e perspectivas da insercdo do estudante com necessidades educacionais especiais na escola
regular, contraposta ao ensino especial, realizado em classes especiais ou instituicbes
especializadas, até a apresentacdo de instrumentos e praticas pedagdgicas para se concretizar

com sucesso a incluséo desses estudantes no ensino regular.

1.3 Abordagem do Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi abordado nos trabalhos na
perspectiva das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Os trabalhos de Melo (2008),
Oliveira Neta (2013), Cotonhoto (2014) e Mesquita (2015), por exemplo, propuseram-se a
investigar o AEE realizado na Sala de Recurso Multifuncional (SRM) das Unidades Escolares
como forma de acessibilidade ao curriculo escolar para o estudante com Deficiéncia Intelectual.
Mendes (2016) identificou as dificuldades da realidade pesquisada em cumprir essa tarefa por
meio do AEE.

As pesquisadoras relataram dificuldades das escolas em entender os principios do AEE
realizado na SRM, tanto pelo professor do AEE, quanto pelo professor da classe regular.
Existem duvidas relacionadas a diferenciacdo das atividades desenvolvidas na SRM e na sala
regular, gerando, nos casos pesquisados, a transferéncia da responsabilidade pela aprendizagem
do estudante com Deficiéncias para o professor do AEE, ou mesmo, o trabalho da SRM
realizado como uma extensédo da sala de aula regular (MELO, 2008; OLIVEIRA NETA, 2013;
COTONHOTO, 2014; MESQUITA, 2015).

Trata-se de uma importante discussdo, uma vez que ainda é possivel presenciar situagdes
como as descritas por Carmello Neto (2019), em seu trabalho intitulado: O olhar dos
professores sobre a adaptacéo curricular para alunos com Deficiéncia Intelectual: uma agdo
de formacéo continuada na escola, quando buscou entender, junto a Secretaria da Educacao do
Estado de Sdo Paulo, porque os estudantes que estavam matriculados como Deficientes

Intelectuais nas escolas Estaduais ndo possuiam laudos clinicos que indicassem tal condigo:
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Explicou que na prefeitura os alunos que possuem algum tipo de dificuldade
de aprendizagem sdo encaminhados para as salas multifuncionais e
matriculados na Companhia de Processamento de Dados do Estado de S&o
Paulo — PRODESP como deficiente intelectual. Quando esses mesmos alunos
avangam nos anos escolares e sdo matriculados nas escolas estaduais, a
designacdo deficiente intelectual permanece no sistema da PRODESP e na
lista piloto da escola, atribuindo ao aluno de forma incorreta a mesma
nomenclatura. A segunda sobre a avaliacdo equivocada realizada pelos
professores especializados do Estado para o encaminhamento dos alunos a
sala de recursos. Os professores do ensino regular, ao encaminharem seus
alunos, com algum tipo de dificuldade de aprendizagem, ou com disgrafia,
discalculia, dislexia, entre outras; eram matriculados, pelo professor
especializado, em grande parte, nas Salas de Recursos em deficiéncia
intelectual. (CARMELLO NETO, 2019, p. 84).

Os trabalhos de Effgen (2011) e Schreiber (2019) destacam o AEE realizado na SRM
como fundamental para garantir a inclusdo dos Estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Valentim (2011), Braun (2012) e Nunes (2019) identificaram a desarticulacéo entre o professor
da Sala de Aula Regular e o professor da SRM, enquanto apenas o trabalho de Gomes (2014)
aponta para um trabalho articulado na realidade pesquisada. Braun (2012) ainda observou, na
realidade pesquisada, uma inclinacdo dos docentes em perceber o AEE como salvador do
aprendizado do estudante com Deficiéncia Intelectual, alertando para a possibilidade de que
essa percepcao tornaria 0 AEE um mecanismo de segregacao desses estudantes.

Curiosamente, Breitenbach (2018) investigou a acessibilidade proporcionada por uma
Instituicdo de Ensino Superior a uma aluna com Deficiéncia Intelectual, demonstrando o quanto
esses estudantes estdo, cada vez mais, avangando no Sistema de Ensino, embora ndo atinjam,
ainda, as proporcGes desejadas de acesso. Lopes (2018, p. 257) analisou a situacdo
socioecondmica dos estudantes atendidos na SRM da realidade pesquisada, revelando que “a
maior parte do alunado encaminhado e atendido em SRM é do sexo masculino, declarados

negros e, entre esses, a maioria beneficidria de programas sociais de redistribuicao de renda”.

1.4 Curriculo, Educacéo Especial e Adequacéo Curricular

Entendemos que o Curriculo Escolar é um dos principais elementos que gera
preconceito e exclusdo dos estudantes que apresentam Deficiéncia Intelectual no ensino regular.
A ideia de um curriculo especifico pode incorrer em praticas educativas excludentes. Nesse
sentido, os pesquisadores apresentados no Quadro 7, buscaram, de alguma forma, teorizar o
curriculo para fundamentar suas as discussdes, alem de definir 0s pressupostos da pesquisa,

analisando a relacao entre as teorias de curriculo que emergiram com a Educacgéo Especial.
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Em sua pesquisa, Antunes (2008, p. 47) aborda essa questdo apontando que “o
‘curriculo’ das escolas especiais ficou a margem da reflexdo desenvolvida no campo do
curriculo”. A pesquisadora ndo assume a abordagem que pretende adotar, entretanto, utiliza as
ideias de Tomaz Tadeu da Silva (2011) para afirmar que as teorias tradicionais nao trazem
significados suficientes de curriculo, apontando para a existéncia de diversas visdes do campo
curricular (SILVA, 2011 apud ANTUNES, 2008).

Complementando essas ideias, Buytendorp (2006, p. 15) admitiu em sua pesquisa que
“o pensamento curricular da educacéo especial, construido a partir da teoria critica do curriculo,
foge ao usual considerando que tradicionalmente a educacéo especial tem estabelecido dialogo
neste campo com os tedricos da psicologia”. Nesse sentido, a pesquisadora afirma que pretende
embasar suas discussdes em autores da Teoria Critica de curriculo e que, em sua analise do
panorama curricular, considerou os estudiosos que consideram o curriculo como elemento da

cultura. Alinhada com esse posicionamento, Cotonhoto (2014, p. 61) assume que:

Temos nos aproximado da abordagem critica em nossos estudos sobre
curriculo, porque, ao longo de nossas investigacfes, percebemos a escola
como uma arena onde se forjam e se tensionam saberes e fazeres elaborados
no cotidiano com as criangas, buscando meios de acessar o conhecimento
historico e culturalmente construido.

Effgen (2011) declara que pretende trabalhar com varias concep¢des de curriculo na
tentativa de encontrar “possibilidades que contribuam para pensarmos a escolarizacao de alunos
com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo” (EFFGEN, 2011, p. 40). Desse modo,
a pesquisadora informa que pretende considerar o dialogo entre as Teorias Critica e Pos-
Criticas. Oliveira (2011) segue esse movimento na discussdo do curriculo com base nos
principios inclusivos e destaca a questao da diversidade incorporada entre as dimensdes Critica
e Pos-Critica. Para a pesquisadora “a dimensdo pos-critica incorpora a discussdo acerca da
diversidade, trazendo a perspectiva multiculturalista, do ponto de vista mais critico, em que as
diferencas sdo constantemente produzidas e reproduzidas através de relacbes de poder”
(OLIVEIRA, 2011, p. 82).

Os pesquisadores buscaram situar a Educacéo Especial numa perspectiva inclusiva nas
discussdes de Curriculo, valendo-se da Teoria Historico-Cultural. Assim, buscaram diferentes
concepgdes de curriculo e definigdes de estudiosos que consideram a questdo da Diversidade e
da Cultura. As pesquisadoras Buytendorp (2006), Cotonhoto (2014), Porta (2015), Guadagnini
(2018) e Araujo (2019) valem-se das ideias de Sacristan (2000) para definir o curriculo como

um produto da realidade escolar na qual ele é concebido.
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Os teoricos do campo da Psicologia Escolar, que discutem a questdo do curriculo
voltado para a Educacgéo Especial, tiveram suas ideias aproveitadas pelos pesquisadores, que
puderam utilizar defini¢bes especificas. Foi possivel localizar nos trabalhos de Boer (2012),
Porta (2015) e Padilha (2018), a mesma ideia de Coll (1996) para o curriculo, considerando-o
como um projeto que compreende desde o planejamento das atividades educativas escolares até
a execucao.

Consideramos importante ponderar que, no trabalho de Schreiber (2019), a pesquisadora
utiliza as ideias de Antonio Flavio Moreira e Newton Duarte para apresentar criticas as ideias
de Coll presentes nos PCN, no sentido de secundarizar o que se deve aprender no processo
educativo e retirar dele os aspectos ideoldgicos e politicos, além de o autor considerar a
diversidade mais do ponto de vista das caracteristicas individuais e menos das diferencas
culturais (MOREIRA, 1997; DUARTE, 2011 apud SCHREIBER, 2019).

Esse € um ponto importante para que os pesquisadores pudessem tecer discussdes sobre
a Adaptacéo Curricular. O volume dos PCN voltado para as Adaptacdes Curriculares, publicado
em 1998, configurou-se como um dos primeiros referenciais legais de orientacdo para 0s
docentes e como referencial tedrico para muitos pesquisadores desde entdo. Assim, € possivel
identificar nas discussdes de Cavalcanti (2007), Lopes (2010), Boer (2012), Cotonhoto (2014),
Padilha (2018), Guadagnini (2018) e Araujo (2018) uma concepcao de Adequacdo Curricular
como uma estratégia particular que atende o estudante na sua necessidade, retirando ou
diminuindo as barreiras de acesso ao curriculo comum.

Nesse sentido, Padilha (2018) utiliza as ideias de Capellini, Fonseca e Janior (2010)
para afirmar que todos os estudantes tém direito a uma flexibilizagdo curricular; no entanto,
apenas alguns estudantes podem utilizar o recurso da adaptacao curricular como direito, nesse
caso, o estudante com Deficiéncia (CAPELLINI; FONSECA; JUNIOR, 2010 apud PADILHA,
2018). Acreditamos ser esse 0 entendimento de Buytendorp (2006), no seu trabalho intitulado
O Curriculo em Educacdo Especial: o texto, as imagens e 0 acesso ao ensino, no qual analisa
os documentos oficiais que desenham a cultura curricular no Brasil e chega a conclusao de que,

nesses documentos, a adaptagéo curricular constitui-se um mecanismo de excluséo:

[...] educacdo especial parece mais uma vez contribuir para a seletividade
dentro da escola, agora sobre a roupagem oficial das adaptacGes curriculares,
e para toda a diversidade que devera se beneficiar de uma outra educacdo
oferecida dentro do mesmo espaco, mas que esté longe da igualdade; a escola
é para todos, mas 0os mecanismos de exclusdo continuam sendo aprimorados
pela sociedade, agora com roupas novas e oficiais escamoteando uma cultura
de especializagdo dos individuos e das praticas e promovendo o controle das
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diferencas pelo instrumento mais eficiente no &mbito da escola, o curriculo.
(BUYTENDORP, 2006, p. 105).

Acreditamos que, nos trabalhos de Cavalcanti (2007), Antunes (2008), Oliveira (2011),
Cotonhoto (2014) e Porta (2015), a concepgédo de Adaptacdo Curricular harmoniza-se melhor
aos principios da Educacdo Inclusiva uma vez que essas autoras fazem referéncia a um curriculo
comum, construido com base na realidade escolar. Oliveira (2011) utiliza as ideias de Fogli et
al. (2006) para situar que “na ética da diversidade, o curriculo ndo necessita de adaptagdes, uma
vez que serd pensado de acordo com o modo de aprender dos alunos prevendo suas
necessidades. Dessa forma, os sujeitos sdo vistos como construtores do curriculo, e ndo como
objetos do mesmo” (FOGLI et al., 2006 apud OLIVEIRA, 2011, p. 96).

Assim, para essa concepc¢do, acreditamos que a definicdo de Adaptacdo Curricular,
apresentada por Cavalcanti (2007) e Antunes (2008), parece atender aos principios de uma
adequacdo para todos. Isso porque as autoras utilizam as ideias de Torres Gonzales (2002) para
exprimir o entendimento de movimento no curriculo, a fim de modificar-se e consequentemente
melhorar as competéncias de toda a escola (TORRES GONZALES, 2002 apud
CAVALCANTE, 2007). Consideramos que essa definicdo se alinha as ideias de Moreira
(2001), as quais Effgen (2011) apresenta para entender que o curriculo implica 0 modo como
0s professores consideram as experiéncias e as vozes dos estudantes a partir de uma ampla luta
entre discursos dominantes e subordinados (MOREIRA, 2001 apud EFFGEN, 2011).

Essas sdo discussdes que foram aprofundadas no referencial tedrico, disposto nos
capitulos 3 e 4, a seguir, nos quais apresentamos uma analise comparada das Politicas Nacionais
de Educacdo Especial juntamente com a legislacdo do Distrito Federal no que se refere a oferta
do ensino especial na rede publica de ensino. Alem disso, trazemos o referencial tedrico
relacionado ao Curriculo, suas teorias e a Adaptacéo Curricular, de modo a contemplar questfes
pouco exploradas pelos pesquisadores no Estado da Arte.

Identificamos que a questdo do tempo, por exemplo, precisa ser discutida e analisada no
gue se refere ao Planejamento Curricular para estudantes com Deficiéncia Intelectual, uma vez
que a ponderamos como o principal elemento a ser considerado no processo de ensino e
aprendizagem. O argumento do tempo esta presente em muitos dos discursos do ambiente
escolar, ja que se acredita que as criangas com Deficiéncia Intelectual levam “mais tempo”
porque “esquecem” facilmente o que aprenderam.

Essa é uma ideia que faz sentido; no entanto, no que se referem as fungdes psiquicas

superiores, como a memaoria, ndo € isso que ocorre. Para VVygotsky e Luria (1996, p. 229), “a



47

diferenca estd numa capacidade desigual de usar culturalmente a propria memoria”. Ou Seja,
para 0s autores “o fendmeno do retardo ndo ¢ s6 um fenomeno de deficiéncia natural, como
também, em grande medida, um fendmeno de deficiéncia cultural — uma incapacidade de
desejar e de saber como” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 229). Portanto, antes de tudo, cabera
a escola preocupar-se com o fendmeno de subdesenvolvimento cultural (VYGOTSKY;
LURIA, 1996) da crianca com Deficiéncia Intelectual, o que tornara seu processo de ensino-
aprendizagem complexo demais para ser desenvolvido no mesmo tempo escolar estabelecido e
padronizado socialmente.

Desse modo, a Terminalidade Especifica, idealizada principalmente para as criangas
com Deficiéncia Intelectual, também foi pouco explorada nas pesquisas e estd diretamente
relacionada com esse tempo escolar, uma vez que esta fundamentada no limite de aprendizagem
para 0 tempo que a pessoa com Deficiéncia Intelectual passa no ambiente escolar.
Identificamos, ainda, pouca discussao a respeito do registro do Planejamento Curricular como
forma de garantir a continuidade do curriculo, principalmente para os estudantes que utilizam
0 recurso da Temporalidade.

Quanto ao Curriculo Escolar, identificamos nas pesquisas uma Fundamentacdo Teorica
prioritariamente de &mbito legal. Julgamos necessaria a articulacdo entre a pratica docente e as
reflexbes tedricas do campo do Curriculo, de modo que o professor possa reconhecer a
importancia dessa discussdo na realizacdo da sua funcao, seja no ambito prescrito ou modelado,
nacional ou institucional, coletivo ou individual.

A compreensédo da forma como a instituicdo escolar registra o que € elaborado para 0s
estudantes com Deficiéncia Intelectual, pode trazer grandes contribui¢fes a respeito do
desenvolvimento desses estudantes, evidenciando a especificidade e relevancia do trabalho aqui
apresentado, j& que tem o “Formuldrio de Registro das Adequacdes Curriculares” como
principal elemento de investigacao.

Consideramos a importancia de discutir como o professor regente da SEEDF realiza a
selecdo do conteldo escolar e como a escola materializa o planejamento curricular para
estudantes com Deficiéncia Intelectual, destacando a importancia do registro desse processo de
modo a garantir para esses estudantes o acesso ao curriculo escolar.

Ressaltamos, em tempo, que nossa pesquisa buscou relacionar a Educagdo Inclusiva
com o Campo do Curriculo de modo a considerar, numa perspectiva da Teoria Critica, a
desigualdade social como elemento indispensavel para compreender o fenémeno da

Deficiéncia. Principalmente no contexto atual em que temos o recente Decreto Presidencial
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promulgado, representando uma forte possibilidade de limitacdo desses estudantes a
escolarizacdo e a retomada dos principios biomédicos de Deficiéncia.

Nesse sentido, o capitulo 2 a seguir apresenta as consideracfes sobre a legislacéo
educacional que trata da Educacdo Especial brasileira, evidenciando o contexto historico em

que foram elaboradas e discorrendo sobre as suas facetas de forma comparada.
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2 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL: UMA ANALISE
COMPARADA

O pais cuja constituicdo € uma das mais avangadas do mundo, por conferir aos direitos
sociais status de garantia fundamental (FERRAJOLI, 2013), apresenta préticas sociais que
muito se distanciam daquilo que realmente € prescrito no que tange as garantias legais
relacionadas aos diversos processos de incluséo, inclusive o escolar. Se por um lado a legislacéo
que implementa as Politicas Publicas de Educacdo Especial no Brasil, consegue expressar 0
direito & Inclusdo Escolar e o respeito a diversidade, por outro lado a efetividade dessa
legislacdo permanece imersa numa tentativa de padronizacdo e homogeneizagéo dos estudantes
no ambiente escolar (CANDAU, 2012).

Essa € uma discussdo fundamental, uma vez que, na realidade politica brasileira atual,
o0 professor e a educacéo estdo sofrendo ataques constantes, a partir de ideias discriminatorias
e segregacionistas defendidas por alguns representantes do governo. Isso constitui, nas palavras
de Frigotto (2019), um conjunto de contrarreformas iniciadas a partir do “golpe de estado” de
2016. Como exemplo, pode-se analisar a proposta do Ministério da Educacdo — MEC — de
atualizar a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva —
PNEE/PEI, publicada em 2008, realizando, para isso, uma consulta publica sobre o texto do
documento, logo apds o conturbado e mais recente processo eleitoral brasileiro.

Para a reformulacdo da PNEE/PEI, foram realizados, de acordo com informacg6es do
MEC, debates, foruns e até uma consulta publica no sentido de receber contribuicdes para o
novo documento que recebeu a denominacdo “Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e ao Longo da Vida”. O texto da proposta ndo ficou disponivel apds a
consulta publica que durou 5 dias, no més de novembro de 2018 nem mesmo para visualizagéo.
De acordo com informacdes repassadas por e-mail pela Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo — SEMESP/MEC, o texto consolidado, ap6s a consulta publica, foi
encaminhado para o Conselho Nacional de Educacdo — CNE que “instituird as diretrizes
normativas para a implementacdo da politica pelos sistemas de ensino, bem como novas
audiéncias” (SEMESP/MEC, 2019).

Conseguimos o documento a partir do contato com participantes da consulta publica,
que concordaram em fornecer uma copia. Curiosamente, o texto voltou a ficar disponivel no

endereco eletronico do MEC!, até o momento da conclusdo dessa pesquisa, entretanto,

! https://pnee.mec.gov.br/integra#integra-introducao
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disponibilizamos no Anexo C o texto da minuta na integra para que o leitor possa localizar-se
futuramente, caso o documento néo esteja mais publicado.

As discussdes incentivadas pelo MEC, no entanto, receberam criticas de diversas
entidades devido ao modo como foram conduzidas, uma vez que ndo proporcionaram a
participacdo democratica de todos os interessados nessa questdo. O Conselho Federal de
Fonoaudiologia chegou a divulgar em seu site? oficial uma nota de reptdio a publicacio da
nova politica, exigindo espaco para participacdo nos debates.

O posicionamento politico do Movimento Interféruns de Educacédo Infantil do Brasil —
MIEIB, sobre a nova proposta da PNEE, aponta para um retrocesso na garantia do direito a
educacdo para os Alunos com Necessidades Educacionais Especiais - ANEE, conforme
informagdes disponiveis em seu endereco eletronico®. Também se manifestou a respeito desse
tema a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo — CNTE. Entre outros pontos,

a CNTE chamou a atencdo para duas questdes de interesse desta pesquisa:

A primeira... no que tange a abertura do atendimento da demanda de Educagéo
Especial por entidades conveniadas. Uma simples atualizacdo da Politica,
neste momento conturbado da politica e economia nacional, pode dar vazao
para a apropriagdo de recursos publicos da educagdo sem 0 necessario
comprometimento com a aprendizagem e sua qualidade social. A segunda é a
relacdo com as BNCCs, que configurada no viés conteudista da atual proposta
em discussdo, ndo assegurara a relacdo democratica com o conhecimento que
esta modalidade requer (CONFEDERACAO NACIONAL DOS
TRABALHADORES EM EDUCACAO, 2018).

Para a Confederacgdo, essas questdes sdo emblematicas porque dao abertura para uma
possivel privatizacdo ou terceirizacdo da atividade educativa, principalmente em relacdo a
Educacdo Especial. Ela acrescenta que “o debate sobre atualizacdo da Politica de Educacgéo
Especial precisaria se dar no sentido da consolidacao da regulamentacgéo das leis existentes que
asseguram a Educagdo como direito” (CONFEDERACAO NACIONAL DOS
TRABALHADORES EM EDUCACAO, 2018). A previsdo da publicacio da nova proposta da
PNEE foi anunciada por varios veiculos de comunicagdo, para o inicio do ano de 2020, no
entanto, a publicagéo s6 ocorreu apds 0 momento da conclusdo desta escrita.

Nesse sentido, destacamos que a andlise aqui apresentada refere-se ao texto da Minuta
gue serviu para o debate, ndo havendo tempo habil para realizar comentarios e analises do texto

aprovado pelo Decreto Presidencial n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020 que pode ser

2Site do Conselho Federal de Fonoaudiologia: www.fonoaudiologia.org.br, acesso em: 01 abr. 2019.
3Site do Movimento Interféruns de Educagéo Infantil do Brasil — MIEIB http://www.mieib.org.br, acesso em: 01
abr. 2019.
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revogado pelo Supremo Tribunal Federal ou pelo Congresso Nacional, se considerado
inconstitucional.

Consideramos importante ressaltar que embora o texto da minuta tenha sofrido
modificagdes, entendemos que o Decreto Presidencial n® 10.502/2020 ainda configura-se um
retrocesso para o sistema educacional brasileiro ja que considera o retorno de classes e escolas
especializadas tornando o Brasil o Unico pais do mundo que reivindica a Educacéo Especial em
vez da Inclusiva (PLAISANCE, 2020).

2.1 Da conquista ao retrocesso: trés versdes comparadas

Feitas as devidas ressalvas, buscamos comparar as trés versées da PNEE, publicadas em
1994, 2008 e 2018 (elaboracdo), com o intuito de evidenciar em que medida o novo documento
representa um retrocesso. Os Quadros 9 a 15 foram elaborados com o intuito de destacar as
principais diferencas que as caracterizam, seja no ambito da formulacdo ou mesmo dos
principios, valores e objetivos de cada uma, bem como a situacdo da Deficiéncia Intelectual nos
varios contextos das politicas a partir de trechos retirados na integra de cada uma delas.

Ressaltamos que somos favoraveis as revisoes das legislacdes, pois, ao longo dos anos,
surgem demandas que necessitam de novo entendimento, de modo a acompanhar os anseios da
sociedade, em especial da fracdo que delas se beneficiam. Entretanto, € preciso destacar que as
revisdes devem partir das necessidades reais da sociedade, com a participacdo dos principais
envolvidos na politica.

No Brasil, principalmente no campo educacional, € comum que essas legislagdes sejam
revistas e até mesmo elaboradas a partir de interesses alheios aos dos envolvidos no processo.
Os professores, na maioria das vezes, participam pouco da elaboracdo dos documentos nos
quais constam orientacdes que ele mesmo precisara executar. A recente publicacdo da BNCC e
a reelaboragdo da nova PNEE sdo evidéncias dessas situagdes.

Assim, a proposicdo, a elaboracdo e a discussdo dessas legislacdes desenrolam-se de
acordo com o contexto politico, social e econdmico vigente. A seguir observamos que esses
elementos diferem em relacdo a cada uma das politicas e em relacdo a proposta da Minuta
apresentada em 2018. As trés versdes da politica apresentam diagnosticos iniciais que
justificam a criacdo ou a reelaboracdo da lei, realizando uma anélise da conjuntura dos sistemas
de ensino, dos indices educacionais e dos resultados de politicas e a¢cdes implementadas até o

momento.
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Quadro 8 — PNEE Comparativo: Proposi¢ao

Proposicéo/Elaboragio/Discussao

PNEE/PEI - Perspectiva da

PNEE Inclusiva, Equitativa e ao

reconhecimento das lutas dos
deficientes em prol dos seus
direitos a vida e a felicidade (p.
9). Proposicdo: Coordenada
pela Secretaria de Educacédo
Especial (SEESP/MEC) (p. 7).
Discussdo: com organizagdes
governamentais (OGs) e ndo
governamentais (ONGS) (p. 7).

documento final da Confederacéo

Nacional da Educacdo Basica
(CONEB).
Elaboracdo: Apresentada pela

Secretaria de Educacdo Especial -
SEESP/MEC)..

Discussdo: A CONEB contou
com a participacdo de 1463
delegados (as) e 464 observadores
(as), dos 26 Estados e do Distrito
federal. Dada a forma de indicagédo
desses participantes, de carater
nacional, foram contemplados os
mais  diversos segmentos e
organizacg6es sociais (MEC, 2008,
p. 1).

(PlNggs Educacéo Inclusiva longo da vida
(2008) (2018)
Elaboragdo: a partir do | Proposicdo: baseada no || Proposigdo: A partir da necessidade de

ajustes e inovacdes para garantir
efetividade das propostas
implementadas em questfes relevantes
atuais, em relacdo as caracteristicas
regionais e locais dos sistemas de ensino
€ a0s recursos e servigos (p. 4).
Elaboragéo: Apresentada pela
Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC) (p. 2).

Discussdo: Debate publico e escuta de
segmentos sociais interessados no
assunto, dentre os quais, pessoas que
integram o pulblico da Educacdo
Especial, familiares e representantes,
educadores, pesquisadores e liderancas

na area (p. 2).

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Enquanto a PNEE/1994 identificou as principais dificuldades para o avanco da
Educacéo Especial no Brasil, elencando desde dificuldades estruturais, da sociedade brasileira,
até outras “especificas da educagéo de portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1994,
p. 30), a PNEE/PEI tratou de reconhecer os avan¢os da politica anterior; mas identificou a
necessidade de resgatar para a responsabilidade da Educacdo Regular publica o ensino das
criancas que compunham a Educacgéo Especial, uma vez que, em 1998, os percentuais eram de
46,8% de matriculas nas escolas privadas, compostas, principalmente, por instituicdes
especializadas filantrépicas e 53,2% de matriculas na rede publica de ensino (BRASIL, 2008).

Destarte, a proposta da Minuta de 2018 justifica a sua elaboracdo, dentre outras, pelo
decaimento da taxa de crescimento das matriculas na Educagdo Especial, gerado pela
publicacdo da PNEE/PEI (BRASIL, 2018), sendo esse 0 Unico momento em que o documento
faz referéncia a politica anterior. Cabe ressaltar que diminuir o nimero de matriculas na
Educacdo Especial é a diretriz principal da PNEE/PEI, j& que ndo pretendia que ela fosse
desarticulada da educacdo regular. O novo documento esta permeado de expressdes e conceitos
que deixam margem para que as organiza¢Ges ndo governamentais possam ser inseridas nos
servicos prestados pela Educacao Especial, conforme apresentaremos no decorrer desta analise.

No quadro 10, buscamos trechos das trés versdes da politica que indicassem valores,

ideologias e principios, mesmo quando ndo estavam diretamente assumidos.



53

Quadro 9 — PNEE Comparativo: Valores e Principios

Valores/Principios

PNEE
(1994)

PNEE-PEI-Perspectiva da
Educacéo Inclusiva
(2008)

PNEE Inclusiva, Equitativa e ao longo da vida
(2018)

Valores: Liberal,
democrética ndo doutrinéria
(p. 1). Igualdade, liberdade,
respeito a dignidade (p.37).
Principios:  normalizacéo,
integracdo, individualizag&o,
interdependéncia  (sécio-
médico-psicolégico),
construcdo do real (aplicacdo
de meios disponiveis), ajuste
econdmico com a dimensdo

Valores: Conjuga
igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, que
avanca em relacdo a
equidade formal. Inclusdo,

Direitos ~ Humanos e
Cidadania (p. 1)
Principios: Defende o

principio de educacdo no
ensino regular para todos
(p. 14) de acordo com a

Valores: Democréaticos e progressista aberta para
as transformacdes culturais e técnicas (p. 4).

Principios: Educacdo como um direito e para
todos. Aprendizado ao longo da vida. Ambiente
escolar inclusivo e acolhedor. Desenvolvimento
pleno das potencialidades do aluno. Acessibilidade
plena ao estudante. Responsabilizacdo e
participagdo da familia. Bilinguismo com Libras
como primeira lingua e a lingua majoritaria (LP)
na modalidade escrita, como segunda lingua.
Especificidade da Educacdo Escolar Indigena.

humana (valor atribuido a
dignidade  do PNEE),
legitimidade (p. 37 - 41).

Valorizagdo da  diversidade cultural da
especificidade étnico-racial e educacional das
comunidades quilombolas como direito e
instrumento de promog¢&o humana (p. 4 - 6).

Convencdo  sobre oS
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006).

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

A PNEE/1994 assume uma ideologia liberal, o que faz sentido quando observamos sua
estrutura pautada em responsabilizar o Estado de forma minima, assumindo e incentivando a
participacdo das instituicdes filantropicas na atuacdo junto a Educacéo Especial. A PNEE/PEI
declara o principio da Educacdo como um Direito Humano e esta pautada em principios e
valores que buscam promover a equidade formal, ou seja, sem criar generalizacGes. Traz criticas
a ordem social vigente e ao privilégio de grupos em detrimento de outros. Tais valores estdo
em concordancia com o Principio da Inclusdo, defendido pela PNEE/PEI, em substituicdo ao
Principio da Integracdo presente na PNEE/1994.

Contudo, a proposta da Minuta de 2018 busca esconder a ideologia neoliberal em termos
como “Democratica” e “Progressista”, o que significa defender o Estado de Direito, apoiando
o0 crescimento econdmico capitalista. Além disso, a aprendizagem ao longo da vida, defendida
como principio, refere-se a valorizar as aprendizagens que os estudantes venham a adquirir em
outros “espacos e servicos educativos da comunidade, como também os obtidos nas
experiéncias da vida cotidiana” (BRASIL, 2018, p. 5).

Com isso, mais uma vez, pressupde a ideia de uma educacao especial fora do ambiente
regular de ensino organizado de forma paralela com a criagdo de classes e escolas especializadas
gue possam receber os estudantes com Deficiéncias, utilizando como justificativa a prépria
Deficiéncia, possibilitando a violacéo do direito humano a educagéo além de representar uma
limitacdo de oportunidades de formacéo e de escolarizacdo para esses estudantes.
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Essa proposicdo pode também ser identificada no Quadro 11 a seguir, no qual

comparamos a organizacdo da Educacéo Especial.

Quadro 10 — PNEE Comparativo: Educacdo Especial

Educacéao Especial

PNEE-PEI- Perspectiva da

PNEE Inclusiva, Equitativa e

carater complementar, permitindo a
substituicdo do Ensino Regular pelo
Ensino Especial (p.17, 20, 49).

Deve iniciar no momento em que se
identificam atrasos ou alteracfes no
desenvolvimento global da crianca e
continuar ao longo da vida, valorizando
suas potencialidades e lhe oferecendo
todos os meios para desenvolvé-las ao
maximo (p. 37). Valorizagdo do
diagndstico precoce (p.59). Apoiar e
desenvolver programas voltados para o
preparo  profissional das pessoas
portadoras de necessidades especiais e
sua integracdo na forga do trabalho (p.

perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza
atendimento educacional
especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta
guanto a sua utilizagdo no
processo de  ensino e
aprendizagem  nas  turmas
comuns do ensino regular.
Importancia de  ambientes
heterogéneos para promocéo da
aprendizagem de todos.

Néo substitutiva ao regular (p.
11).

(PINQEL:E) Educacao Inclusiva ao longo da vida
(2008) (2018)
Educacdo Especial: Integrante do | Educacdo Especial: E uma | Educacdo Especial: Modalidade
sistema educacional vigente, com | modalidade de ensino que || de Educacdo Escolar integrada aos

sistemas educacionais nos
diferentes  niveis, etapas e
modalidades de ensino, mediante
acles e relagBes institucionais
colaborativas e  mutuamente
construtivas.

Organiza-se mediante servicos e
recursos especializados e
estratégias que asseguram o direito
dos estudantes a aprendizagem
efetiva, ao desenvolvimento e a
participacdo social (p. 37).
Identificar o mais cedo possivel o
estudante que demanda recursos
da Educacéo Especial (p. 31).

57).

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

A PNEE/1994 promoveu um sistema educacional numa perspectiva integracionista.
Assim, a Educacdo Especial foi organizada de forma paralela a educacao regular, mantendo a
responsabilidade do ensino dos estudantes portadores de necessidades educativas especiais
(PNEE) — terminologia utilizada na época — como exclusiva da Educacdo Especial, na forma
de atendimento educacional especializado. Desse modo, a Educacdo Especial evidenciava os
atrasos da crianca e sugeria um diagnostico mais precoce possivel, para que se desse inicio a
integracdo do estudante, permitindo, ainda, que esse ensino fosse substitutivo ao ensino regular
(BRASIL, 1994). O preparo para o trabalho representava uma preocupacdo recorrente nos
objetivos dessa politica. O acesso desses estudantes ao ensino regular permaneceu
condicionado as possibilidades da escola, dos sistemas de ensino e das capacidades dos
estudantes.

Ressaltamos entdo, o quanto o modelo médico da Deficiéncia definiu a organizacéo dos
sistemas de ensino brasileiro. Medeiros e Mudado (2007) nos apresentam que o0 conceito de
deficiéncia foi historicamente instituido na cultura como um modo de afirmacéo da normalidade

e negacao da diversidade, ou seja, “a afirma¢ao do Outro como possuidor da deficiéncia ocorre
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em referéncia a um Eu, possuidor da normalidade” (MEDEIROS; MUDADO, 2007, p. 19).
Nesse sentido, tanto 0 modelo médico quanto o modelo social valem-se da normalidade para
classificar os sujeitos. Enquanto o0 modelo médico confere maior énfase a patologia, 0 modelo
social considera que a deficiéncia ndo é um atributo do individuo, mas, sim, o resultado de suas
interacdes com as condicdes da sociedade em que vive (MEDEIROS; MUDADO, 2007).

A proposta da PNEE/PEI defende uma perspectiva inclusiva, na qual todos os estudantes
deveriam ser matriculados no ensino regular, sendo que, a escola deveria se adequar as
necessidades do alunado. Inverteu-se totalmente a perspectiva integracionista e defendeu-se a
reformulacdo dos sistemas de ensino para que a Educacdo Especial atuasse de modo transversal
a todos os niveis e modalidades. Assim, os estudantes foram inseridos nas escolas de ensino
regular e deveriam contar com 0 apoio do atendimento educacional especializado para que
pudessem permanecer nele. A partir de uma abordagem sécio-historica, a normativa legal
entende que as dificuldades ndo estdo na crianca, mas na forma de organizacéo pedagdgica ou
do ambiente escolar (BRASIL, 2008).

A compreensao do modelo social inverte a l6gica da deficiéncia, considerada como uma
caracteristica do individuo, e passa a ser entendida como a experiéncia do individuo com as
barreiras impostas pela sociedade, causando-lhe desvantagens. Portanto, compreender e
praticar o0 modelo social torna-se uma tarefa complexa, uma vez que requer a ressignificacéo
de conceitos e 0 abandono dos padrdes estabelecidos.

A Educacdo Especial, numa perspectiva da Educacdo Inclusiva, portanto, assume um
modelo social de deficiéncia e rompe com as ideias segregacionistas, classificatorias e
estigmatizantes que caracterizavam a Educacgé@o Especial no Brasil. Consideramos importante
ressaltar que assumir o modelo social ndo implica em ignorar as caracteristicas organicas das
pessoas com deficiéncia.

A proposta da Minuta de 2018 retorna a perspectiva integracionista da Educacdo
Especial, conforme defini¢do disponivel no glossario de termos nas paginas finais do
documento, embora na introducg&o reafirme o principio da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2018).
Tais contradicGes estdo presentes em varios elementos da politica, tal como quando assume que
pretende definir e elucidar sobre conceitos, aplicabilidade, delimitacdo de papéis e
competéncias dos atores envolvidos na implementacéo.

Entendemos com isso, que a ideia seria definir algumas orientacdes e trazer conceitos
gue se encontravam pouco evidentes na PNEE/PEI; entretanto, observamos que a proposta da
minuta de 2018 mudou completamente de perspectiva, uma vez que ndo prioriza mais a

matricula na rede regular de ensino e traz varios pontos em que permite a isencdo do estado na



56

prestacdo do servico. O texto da minuta de 2018 afirma ainda que os estudos realizados para a
apreenséo do processo de implementacdo da PNEE/PEI evidenciaram adequacdo de muitas das

suas diretrizes, entretanto, ainda foi verificada a necessidade de ajustes e inovacoes.

No Quadro 12 apresentamos as acdes apresentadas para implementacdo de cada uma

das politicas, e da proposta da minuta de 2018.

Quadro 11 — PNEE Comparativo: Implementacéo

Implementacéo

PNEE na Perspectiva da

PNEE: Inclusiva, Equitativa e

prestado pelas ONG que ficam
responsaveis pelos estudantes que ndo
podem frequentar o ensino regular,
financiadas com dinheiro publico (p.
53). Estimular a parceria com ONG
especializadas, cedendo professores
da rede governamental e garantindo
tratamento de reabilitagcdo para alunos
matriculados nas ONG (p. 58).

Assegurar a execugdo de mecanismos
legais que garantam a articulacéo
entre os diferentes niveis de
planejamento educacional entre OG e
ONG, nas trés esferas administrativas

(p. 57).

escolas do ensino regular
(p. 10). Assegurar a
intersetorialidade (p. 13).

?1N9§AI,E) Educacéo Inclusiva ao longo da vida
(2008) (2018)
Expansdo para a rede regular de | Exclusivamente no | Envolve predominantemente as Secretarias
ensino e governamental. [| ensino regular (p. 10). || e Conselhos de Educacdo dos Estados, do
Racionalizacdo do  atendimento || Reestruturacdo das | DF e dos municipios, escolas, profissionais

da educagdo, instituicdes comunitérias,
confessionais e filantrépicas sem fins
lucrativos e outras instancias e pessoas
direta e indiretamente ligadas & educacéao
nacional, bem como demais organizacgdes
da Sociedade Civil e dos movimentos
sociais comprometidos com 0S pProcessos
formativos (p. 3). Envolver recursos dos
orgdos e servicos do poder publico no
ambito de suas competéncias, como
Ministério Publico, agéncias semi-pUblicas
(pUblico-privada) e organizagbes da
sociedade civil para aproveitamento do seu
papel real e potencial em beneficio dos
estudantes apoiados pela EE (p. 34).

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Embora a legislagdo existente ja garantisse a matricula dos Alunos com Necessidades

Educacionais Especiais na rede regular de ensino, a maioria das escolas apresentava
desinteresse e resisténcia para que eles pudessem acessa-la (BRASIL, 1994, p. 31). Assim, a
preocupacao na época enfatizou o acesso as escolas da rede regular, gerando uma perspectiva
integracionista de educacdo, no qual apenas a presenca fisica do estudante foi garantida. A
Educacdo Especial foi organizada de forma paralela ao ensino regular. Sem maiores
investimentos, essas criangas, que foram integradas no sistema de ensino regular, precisavam
demonstrar 0 mesmo rendimento académico (BRASIL, 1994) e tinham acesso as mesmas
metodologias que os demais, sem maiores adaptagdes.

Desse modo, 0 acesso dos estudantes com Necessidades Educacionais Especiais — NEE,
nas escolas regulares, se deu de forma “atropelada” ao longo dos anos, gerando ndo uma
inclusdo, mas uma integracéo desses estudantes. Compreendemos integragdo como 0 processo

em que o estudante com deficiéncia precisa adequar-se a realidade apresentada. A diferenca



57

esta na forma como séo inseridos. O pensamento da sociedade ainda estava voltado para a
deficiéncia dessas criancas e ndo para suas potencialidades. A Declara¢do de Salamanca ja

chamava a atencdo para essa concepgao:

Uma mudanca de perspectiva social é imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias
tém sido compostos por uma sociedade gue inabilita, que tem prestado mais
atencdo aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1994, p. 4).

Portanto, embora tenha crescido consideravelmente o nimero de criangas com NEE nas
escolas regulares, elas passaram a sofrer discriminagdes porque nao conseguiam se “adequar”
a modalidade regular de ensino, além de néo receberem o atendimento e atencdo adequada as
suas especificidades. Os centros de ensino especializados, criados para atendé-las de forma
complementar, terminaram por constituir o Unico atendimento da maioria delas, ja que eles ndo
conseguiam “acompanhar” a escola regular.

Jannuzzi (2004) realizou um importante estudo com o objetivo de descrever como se
organizou a educacao escolar formal e intencional do alunado com Deficiéncias desde o século
XVI. Assim, a autora utilizou os levantamentos feitos por Ferreira (1999) para demonstrar um
historico de abandono do poder publico e, consequentemente, a institucionalizacdo desses

estudantes.

Posteriormente, na década de 1990 (levantamentos em 1996, 1997, 1998,
1999), continuou a ndo cobertura total de atendimento pelo setor publico, ja
gue a rede privada atendeu, em média, cerca de 47,5% de alunos considerados
portadores de necessidades especiais. (FERREIRA, 1999 apud JANNUZZI,
2004, p. 152).

E importante ressaltar que as instituicdes filantropicas sempre foram as responsaveis
pelo acolhimento desses estudantes, situacdo que perdurou até a década de 1990 (JANNUZZI,
2004), sendo reconhecidas e ratificadas pela PNEE (1994), demonstrando o pouco interesse do
Estado em destinar recursos a esse publico. Essa situagcdo comegou a mudar, a partir da década
de 1980, quando os proprios deficientes buscaram organizar-se em associagdes, inclusive com
a criacdo da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE). Segundo a autora, a CORDE “traz também a marca de alguma participagdo dos
proprios deficientes, o que ndo acontecia anteriormente” (JANNUZZI, 2004, p. 167).

A PNEE/1994 reconhece tal situagdo, uma vez que pretende expandir para a rede regular

de ensino e governamental a responsabilidade pela Educacdo Especial. Entretanto, nas
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informagdes do Quadro 12 é possivel percebermos que a politica ndo pretendia abrir mdo dos
servigos prestados pelas Organiza¢fes Nao Governamentais (ONG). E, mais que isso, ela previa
0 estimulo dessa parceria, garantindo recursos publicos e mecanismos legais que fomentassem
a articulacdo entre os diferentes niveis de planejamento educacional, nas trés esferas
administrativas entre Organizagdes Governamentais (OG) e ONG (BRASIL, 1994).

Em 2008, a PNEE/PEI é formulada numa perspectiva de inclusdo e ndo de segregacao.
Tal reformulacdo foi elaborada de acordo com a documentacdo vigente na época e traz uma

significativa mudanca em relacdo a concepc¢éo da educacao inclusiva, definindo-a como:

Um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avancga
em relagdo & ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da produgdo da excluséo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008,

p. 5).

Desse modo, a PNEE/PEI ratifica a importancia de expandir para a rede regular de
ensino e de responsabilizar o setor pablico na garantia de educacdo para todos. Assim, 0
documento propde a total incluséo de todos os estudantes na rede regular, independentemente
de suas especificidades, resguardado o AEE como mecanismo de apoio e propondo uma
reestruturacdo das escolas e sistemas publicos de ensino.

Assegura a intersetorialidade como estratégia de apoio aos profissionais da educacéo e
reconhece a necessidade de ainda serem fornecidos servigos e atendimentos por centros
especializados fora do ambiente escolar, embora ndo os incentive (BRASIL, 2008).
Entendemos que, com isso, embora a PNEE/PEI idealize um acompanhamento exclusivo na
rede publica, ainda seria necessaria a consolidacdo de préaticas e formas de organizagdo para
que fosse possivel ofertar todo 0 AEE no ambiente da escola regular e extinguir a participacdo
da rede privada ou ndo governamental.

A proposta da Minuta de 2018 retoma a participacdo dessas parcerias e admite o
envolvimento na elaboragdo do texto da politica do setor publico de ensino e das “instituigdes
comunitarias, confessionais e filantrépicas sem fins lucrativos e outras instancias e pessoas
direta e indiretamente ligadas a educacdo nacional, bem como demais organizacbes da
Sociedade Civil e dos movimentos sociais comprometidos com 0s processos formativos”
(BRASIL, 2018, p. 3).

Essa politica ainda prevé o envolvimento de recursos das agéncias publico — privadas e
das organizacOes da sociedade civil, com a justificativa de que possuem papel potencial que
pode ser aproveitado em beneficio dos estudantes (BRASIL, 2018). Essa ¢ uma das mais
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preocupantes proposi¢des da proposta da Minuta de 2018 uma vez que, em varios trechos, deixa
evidente a intengdo de isentar o setor publico da responsabilidade com os estudantes que a
politica elege como beneficiarios da Educacdo Especial, assim como historicamente acontecia
no Brasil. Essa possibilidade traria retrocessos que a PNEE/PEI tdo arduamente conseguiu
superar.

Outro aspecto interessante sobre as trés versdes da politica é o publico-alvo da Educagéo
Especial e a nomenclatura que recebem de forma generalizada. O Quadro 13 a seguir, informa

como sdo definidos esses elementos em cada politica.

Quadro 12 — PNEE Comparativo: Publico-Alvo

Publico Alvo/Terminologia

PNEE-PEI- Perspectiva da

PNEE Inclusiva, Equitativa e

Terminologia: portadores
de necessidades educativas
especiais (PNEE) (p. 23).

11). Nos demais casos, a educagéo
especial atua de forma articulada (p.
11).

Terminologia: Considera que 0 uso
das classificacbes deve  ser
contextualizado, sem uso de termo
genérico. Fala-se em atendimento as
especificidades (p. 11).

(P1N954E) Educacéo Inclusiva ao longo da vida
(2008) (2018)
Publico-alvo: pessoas || Publico-alvo: todos os estudantes, || Publico-alvo: Considerados como
portadoras de deficiéncias, | com ac¢des voltadas para Estudantes || beneficiarios: Estudantes com
de problemas de conduta e | com  Deficiéncia,  Transtornos | Deficiéncias Intelectual, Mental,
superdotadas (p.13). Globais do Desenvolvimento e altas | Comportamental, Interativa e
Criangas de alto risco (p.17). | habilidades/superdotacdo (p. 1, p. | comunicacional, Visual, Auditiva,

Sensorial dupla/surdo-cegueira, fisica
e multipla; Estudantes que apresentam
dificuldades significativas na
Aprendizagem e no desenvolvimento
nos dominios comportamental, de
atengdo, comunicagdo, fala e
linguagem; Estudantes com Altas
habilidades/superdotagdo (p. 20).

Terminologia: Estudantes apoiados
pela Educacdo Especial (p. 20).

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Na politica de 1994, o publico-alvo da Educacdo Especial, denominados de Portadores
de Necessidades Educativas Especiais, era definido como “aquele que, por apresentar
necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens
curriculares correspondente a sua idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias
educacionais especificas” (BRASIL, 1994, p. 13). Esse termo foi um desdobramento da
Declaracdo de Salamanca, assinada no mesmo ano, pelo Brasil, e ndo é incomum que algumas
pessoas ainda o utilizem atualmente.

Jannuzzi (2004) observou os critérios de selecdo dos estudantes considerados anormais
dentro das escolas, no inicio do século XX, relacionados aos parametros do bom escolar, em
que se encaixavam os “timidos, insofridos ou indisciplinados, preguicosos ou desatentos,

retardados por diferentes causas” (JANNUZI, 2004, p. 41). Assim, “os anormais pedagogicos
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seriam os dotados de inteligéncia e instrucdo em grau inferior a sua idade, por descuido ou
defeito pedagogico” (JANNUZZI, 2004, p. 41). A partir dessa observacao, entendemos que, na
década de 1990, os critérios para selecdo dos estudantes para compor o publico-alvo da
educacdo especial, ainda recebia influéncia desse periodo, por comparar as aprendizagens a
partir do referencial de estudante ideal, no qual idade e aprendizagens seguem um padréo pré-
estabelecido.

Assim, a PNEE/1994 define a pessoa portadora de deficiéncia como sendo “a que
apresenta, em comparacdo com a maioria das pessoas, significativas diferencas fisicas,
sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater permanente,
que acarretam dificuldades em sua interacdo com o meio fisico e social” (BRASIL, 1994, p.
22). Essa definicdo pressupfe a causa organica como sendo a barreira para o desenvolvimento
das habilidades do estudante com deficiéncia. Sugere, portanto, um modelo médico de
deficiéncia.

Para a Deficiéncia Mental, termo utilizado na época, a PNEE/1994 considerava a
defini¢ao da AAMR (1992) em que ela era caracterizada por “um funcionamento intelectual
geral significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento,
concomitante com limitagdes associadas a duas ou mais areas da conduta adaptativa ou da
capacidade do individuo em responder as demandas da sociedade” (BRASIL, 1994, p. 15). Essa
definicdo considera como critério para definir o funcionamento intelectual os testes de QI.

Assim, a PNEE/1994 tinha como diretriz o atendimento sécio psicopedagdgico
precocemente realizado, uma vez que considerava que uma identificacdo tardia da deficiéncia
traria prejuizos para a eficacia do atendimento especializado (BRASIL, 1994). Essas sdo ideias
que definiram grande parte da organizacdo da Educacao Especial no Distrito Federal, conforme
discutiremos na préxima secao.

Assim, considerava como uma das principais dificuldades para que a integracao escolar
do estudante com Deficiéncia Mental avancasse a indefinicdo de critérios para encerrar seu
processo escolar e a apresentava a preocupacdo em ‘“‘garantir o término dos estudos aos
portadores de deficiéncias ¢ Condutas Tipicas” (BRASIL, 1994, p. 60). Essa politica ainda
trazia como objetivo a “oferta educacional até o grau maximo de aprendizagem compativel com
as aptiddes dos alunos” (BRASIL, 1994, p. 50). Desse modo, ratificava-se a ideia de que 0s
estudantes com Deficiéncia Intelectual chegavam até um grau maximo de aprendizagem, no
qual ndo conseguiriam mais aprender e precisavam receber a Terminalidade Especifica.

A perspectiva inclusiva de educacdo para a qual caminharam os documentos e

legislacGes brasileiras, surgiu a partir das discussdes sobre o conceito de Deficiéncia, que foram
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realizadas em vérios paises. Na versdo da PNEE/PEI, a perspectiva inclusiva considera todos
os estudantes que apresentarem diferentes perfis de aprendizagem como possiveis usuarios do
atendimento educacional especializado. Isso porque a proposta é de que a escola se adapte as
necessidades do estudante, mesmo daquele que necessite do atendimento temporariamente.
Desse modo, a educacdo inclusiva era uma modalidade articulada & educacdo regular que
buscava apoiar todos os estudantes, no entanto, com acgdes voltadas para os estudantes com
Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacédo
(BRASIL, 2008).

A PNEE/PEI é baseada em estudos no campo da Educacdo Especial e traz o
entendimento de que o uso de classificacfes deve ser contextualizado, uma vez que as pessoas
estdo sempre apresentando modificacdes (BRASIL, 2008). Nesse sentido, ela ndo definiu nome
genérico para o publico para o qual se voltavam as a¢des do Ensino Especial, fundamentada no
entendimento de que a categorizacdo pode gerar rétulos e discriminacdo, trazendo prejuizos
emocionais e possivel exclusdo do estudante. Assim, refere-se especificamente a cada caso,
utilizando-se as nomenclaturas estudante com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista
e/ou com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Essa politica considera pessoa com deficiéncia “aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem
ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008, p.11).
Sugere, portanto, um modelo social de deficiéncia porque considera que a barreira que impede
a participacao do estudante na escola esta no meio em que ele esta inserido e ndo na pessoa. A
PNEE/PEI levanta uma importante critica em relacdo aos conceitos de normalidade,
considerados na PNEE/1994, uma vez que esta gerava formas de atendimento clinico-
terapéuticas. Desse modo, entende que a utilizacdo dos testes psicométricos, assim como o teste
de QI, era o fundamento das préaticas pedagdgicas voltadas para os estudantes com Deficiéncia
Intelectual e ndo as suas possibilidades (BRASIL, 2008).

Assim, embora apresente a Lei 9.394/96 (LDB) como fundamentacdo Legal e destaque
0 Art. 59, cujo conteudo trata da Terminalidade Especifica e do avango nos cursos e séries para
Estudantes com Deficiéncia Intelectual e Altas Habilidades/Superdotagéo, respectivamente, a
PNEEE/PEI ndo traz esse topico nas suas diretrizes e também nao utiliza uma definicéo para
Deficiéncia Intelectual. Isso demonstra a preocupacdo com a acessibilidade e a eliminacdo de
barreiras, inclusive as atitudinais.

O conceito de Deficiéncia Intelectual pode ser compreendido atualmente a partir da

segunda geracdo do modelo social de deficiéncia, j& que a considera como uma variagcdo
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humana. Para Diniz (2007) a segunda geracdo do modelo social permite pensar a Deficiéncia
para além da inclus&o social a partir da critica aos pressupostos morais que valorizam o trabalho
e a independéncia como principios éticos. Assim, esse modelo compactua com elementos pos-
criticos como raca, género, orientacdo sexual e desigualdade que permitem caracterizar diversas
maneiras de opressao sofrida pelas pessoas com deficiéncia. (DINIZ, 2007).

A autora ainda afirma que “a sobrevaloriza¢do da independéncia ¢ um ideal perverso
para muitos deficientes incapazes de vive-lo” (DINIZ, 2007, p. 63-64). A interdependéncia é
um fator relevante quando considerada a questdo das pessoas com deficiéncia que mesmo
atingindo elevado grau de autonomia, ainda necessitam da ajuda de outras pessoas sejam elas
familiares ou cuidadores

A proposta da Minuta de 2018 traz como conceito de estudante com deficiéncia “aqueles
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2018, p. 20),
afirmando que esse é um conceito baseado na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, realizada em 2006.

Entretanto, diferentemente do texto da Convencéo, a definicdo do que sdo barreiras
educacionais € confusa e permite a compreensdo de que os impedimentos individuais
caracterizam a natureza da deficiéncia, o que indica, mais uma vez, assim como na PNEE/1994,
que a barreira localiza-se na pessoa. A falha na elaboracéo do conceito de Deficiéncia da minuta
de 2018 reverbera no conceito de Deficiéncia Intelectual, que se apresenta como “referente a
déficits nas funcdes intelectuais e no comportamento adaptativo manifestado nos dominios
conceitual, social e pratico” (BRASIL, 2018, p. 20). E interessante notar que o documento inova
ao diferenciar Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia Mental, embora utilize definicdes nédo
referenciadas.

Com o novo documento da politica proposto em 2018, o carater integrado da Educacéo
Especial retorna a ideia de uma politica voltada para os estudantes a quem se destina e que é
paralela ao ensino regular. Ela utiliza a nomenclatura genérica Estudantes Apoiados pela
Educacéo Especial e considera que eles sdo beneficidrios dos seus servicos e recursos, embora,
em varios momentos, sinalize que todos os estudantes de todas as etapas, niveis e modalidades
de ensino sejam alvo da politica. Entendemos que o publico da Educacdo Especial continua
sendo o mesmo da PNEE/PEI, entretanto, apresenta margem para considerar o mesmo publico
da PNEE/1994.
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Além disso, a proposta da Minuta de 2018 remete a homogeneizagdo dos estudantes e
orienta a identificacdo e avaliacdo precoce dos Estudantes com Deficiéncia Intelectual,
sugerindo uma estratégia que pode trazer grandes prejuizos para a Incluséo Escolar. De acordo
com o documento, a avaliacao do estudante deve ser feita pela equipe escolar, sendo coordenada
pelo gestor, assistente ou coordenador pedagdgico. Esse processo avaliativo deve contar com a
“participacdo de professores regentes, professores especializados, profissionais da equipe
escolar, o estudante e a familia” (BRASIL, 2018, p. 31), sendo a participacdo do psicélogo,
orientador educacional e outros profissionais que a escola julgar pertinente condicionada a
disponibilidade no sistema de ensino (BRASIL, 2018).

Essa possibilidade, aliada a prestacdo de servicos da Educacdo Especial néo
condicionada a apresentacao de laudos meédicos e psicologicos, representa avangos em relacdo
ao protagonismo do trabalho do docente, como participante na avaliacdo pedagdgica do
estudante. Também diminui o valor do diagndstico para que o estudante possa ter suas
necessidades atendidas. No contexto escolar atual, onde toda a organizacdo dos sistemas de
ensino brasileiro esta pautada pelo modelo biomédico, é preciso considerar que os estudantes
com Deficiéncia Intelectual ndo podem ser definidos em funcéo dessa singularidade, embora
ela também ndo possa ser desconsiderada. No entanto, avaliamos que a forma de organizacéo
dos sistemas de ensino, proposta pela minuta de 2018, pode se tornar o cenario ideal para que
0s estudantes com Deficiéncias e Transtornos Globais do Desenvolvimento sejam novamente
segregados em institui¢fes especializadas.

Jannuzzi (2004) demonstrou que esse é um fato que remonta a histéria da Educacao

Especial no Brasil. De acordo com a autora:

A escola pouco democratizada, frequentada ainda, em grande parte, pelas
camadas de nivel socioecondbmico mais favorecido, oferecia parametro
facilitador de exclusdo social de seus alunos, englobando como pessoas
portadoras de deficiéncia, principalmente mental, muitas criancgas que traziam
manifestacbes de ambientes diferenciados e/ou mesmo sofriam a
incompeténcia da escola nos seus curriculos, inclusive com métodos e técnicas
inadequados. (JANNUZZI, 2004, p. 171).

Salientamos que a questdo mais importante € a disponibilizagéo de recursos financeiros,
materiais e a formagdo continuada, além de reorganizacdo e mudanga de perspectiva na
proposta da Educacgdo Especial. Ou seja, ndo adianta dispensar a apresentacdo de laudo médico
para que a crianga tenha acesso ao curriculo e suas necessidades atendidas, se ndo houver

disponivel os recursos e servigos dos quais ela necessita. E, quanto a isso, a proposta da Minuta
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de 2018 deixa evidente sua intencdo de se isentar dessa responsabilidade, conforme
apresentaremos adiante.

Destarte, sobre a Terminalidade Especifica, a proposta da Minuta de 2018 traca como
uma de suas diretrizes que a escola defina com discernimento, no seu PPP, as “questdes
relacionadas ao desenvolvimento curricular e Terminalidade especifica” (BRASIL, 2018, p.
29). A proposta utiliza o artigo 59 da Lei 9.394/96 (LDB). Resgatamos o Parecer Técnico de n°
14/2009, emitido pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC, em que analisa o Projeto de
Lei (PL) n°6.651, de 2009, que propunha alterar o Inciso Il da referida Lei para que se fizesse

constar o texto a seguir:

Il — Terminalidade especifica por solicitacdo por escrito do aluno ou de seu
representante legal, para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracéo para concluir em menor tempo o programa para os superdotados.
(BRASIL, 2009, online).

Como conclusdo, o parecer se manifesta em posicdo contraria ao proposto,
“considerando que o necessario ¢ eliminar o Inciso II do art. 59 da Lei 9.394/96, uma vez que
é incompativel com a concepcao de sistema educacional inclusivo, assumido pelo Brasil pelo
Decreto N°. 6.949/2009, no art. 24” (BRASIL, 2009 apud BRASIL, 2015, p. 196). Aqui,
percebe-se, mais uma vez, o discurso da Inclusdo Plena sendo utilizado de forma vaga, sem
intencdo de garantir a implementacdo das legislacfes que permitem acesso de todos a educacao.

Glat e Pletsch (2012) destacam as politicas educacionais do Ministério da Educacéo
com um movimento histérico de restringir o papel da Educacdo Especial ao atendimento
especializado complementar ou suplementar para estudantes com Deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacao nas escolas regulares.

Cabe lembrar que as mesmas autoras alertam para o entendimento da Sala de Recursos
Multifuncionais como uma das modalidades de AEE, cujo objetivo é garantir o respeito as
diferengas organicas sobre o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, pois, “mesmo
que a escola alcance uma organizacdo metodoldgica e didatica, boa parte dos alunos com
deficiéncias ou outros transtornos necessitard — bem como seus professores — de suporte
pedagogico complementar” (GLAT; PLETCH, 2012, p. 23).

No Quadro 14, a seguir, propomo-nos a discutir a organizagdo do AEE em cada uma
das politicas e da Minuta de 2018, bem como a organizagéo do Curriculo Escolar a partir de

cada perspectiva.
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Quadro 13 — PNEE Comparativo: Organizacdo do AEE

Organizagao do AEE/Curriculo

PNEE-PEI- Perspectiva da Educagéo

PNEE Inclusiva, Equitativa e

Voltado para todos os
alunos que fazem jus a
educacdo  especial no
Brasil. Prevé o provimento
de:  mobiliario, recursos
tecnologicos, recursos
pedagégicos, atendimento

em salas de recurso,
material adaptado.
Curriculo: curriculo
adaptado,  técnicas e
material de ensino
diferenciados, ambiente
favordvel & integragdo
social (p. 51).

elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos
estudantes (p. 11). Atendimento
complementar ou suplementar a formacéo
do estudante (p.11). Admite centros de
atendimento educacional especializado
conveniados (p. 12). Oferta obrigatéria no
turno inverso da classe comum na propria
escola ou em centros especializados

(p.12). _ . _
Curriculo: enriquecimento curricular,
ensino de linguagens e cddigos

especificos e de comunicacdo e
sinalizacéo e tecnologia assistiva (p. 11).
Avaliacdo processual e formativa,
considerando o conhecimento prévio, e o
nivel atual quanto as possibilidades de
aprendizagem (p. 12). Considera as
especificidades dos estudantes, seja em
relacio ao tempo, ao cddigo ou as
Tecnologias Assistivas (p. 13).

PNEE Ui | da vid
(1994) Inclusiva ao longo da vida
(2008) (2018)
Organizagdo do AEE: Organizacdo do AEE: identificar, || Organizagéo do AEE:

viabilizados em diferentes espacos
escolares e nas salas de recursos
multifuncionais, no mesmo turno
de  escolarizagdo efou  no
contraturno e ndo substituem o
trabalho realizado na classe
comum. (p. 22)

Assegura as escolas especiais de
atuacdo exclusiva na modalidade
ensino especial, indicada quando
as barreiras ndo forem superadas
para a educacdo do estudante (p.
24)

Curriculo: As classes especiais
devem definir ano/série, observar o
curriculo comum com
diferenciacéo e o fluxo escolar do
estudante. Deverd ser considerada
a equivaléncia etaria com o0s
demais colegas da escola (p. 25).
Adotar a BNCC para as atividades
escolares (p. 32).

Fonte: Elaboragéo dos autores

Esse entendimento préatico do prop6sito das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
nos permite perceber a SRM como um dos elementos que constituem o Atendimento
Educacional Especializado, dentre os quais as mais conhecidas sdo ensino itinerante, bidocéncia
e mediacéo de aprendizagem (GLAT; PLETCH, 2012). Garcia (2013) chama a atencdo para a
centralidade do AEE fixado na SRM, de acordo com as proposi¢fes politicas de ambito
nacional, das quais destaca a Resolugdo n° 04/2009 do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE).

Optamos por incluir no mesmo quadro (Quadro 14) as consideracdes de cada politica
sobre o curriculo escolar. Consideramos ainda, que o curriculo escolar esta diretamente ligado
ao objetivo que a unidade escolar almeja para os estudantes que a compde. Entendemos que
essa funcdo atualmente ndo estd bem definida. A nossa Constituigdo Federal preza por uma
educacdo que visa “ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Assim, prevé a regulamentagao
do sistema educacional a fim de organizar e definir a educacgdo que sera proporcionada pelo
Estado, ou seja, a educacéo escolar institucionalizada.

Nesse sentido, as instituicGes escolares, que sdo regulamentadas pela Lei 9.394/96

(LDB), devem desenvolver a educagéo escolar, por meio do ensino, com a incumbéncia de
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“elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (BRASIL, 1996), dentre outras. Isso corresponde
a afirmar que a proposta pedagogica escolar, que precisa ser elaborada pelos docentes e demais
atores do processo de ensino e aprendizagem, deve proporcionar aos estudantes uma educacgéo
que busque desenvolver neles as condicdes previstas na Constituicdo. Entretanto, ao
afirmarmos que a fungdo da Escola ndo esta bem definida, referimo-nos ao que nos apresenta

Gramsci (1982), com destaque para a ideia de relagdes de poder, ao considerar que:

A tendéncia, hoje, é a de abolir qualquer tipo de escola "desinteressada™ (ndo
imediatamente interessada) e "formativa", ou conservar delas tdo-somente um
reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres
gue ndo devem pensar em se preparar para um futuro profissional, bem como
a de difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais
0 destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados. (GRAMSCI,
1982, p. 62).

Um professor que compreenda esse tipo de anlise identificando-se, de acordo com a
denominacdo de Gramsci, como um intelectual organico, no minimo, depara-se com um
paradoxo, que o faz ter que seguir um ou outro caminho. Isso porque a forma de organizacao
econdmica e social atual ndo possibilita o desenvolvimento dos estudantes conforme instrui a
Constituicdo Brasileira. O pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para 0 exercicio da
cidadania foram historicamente negados a classe dominada, priorizando uma “capenga”
qualificacdo para o trabalho, ja que a formacao profissional ofertada tende a ser predeterminada
(GRAMSCI, 1982).

Jannuzzi (2004) caracterizou a “vertente pedagogica da economia da educagdo” (feitas
as devidas ressalvas pela autora), identificada apds o golpe militar de 1964, em que a “escola
passou a ser enfatizada como elemento importante para producao de mao de obra, de ‘recursos
humanos’ ajustados as necessidades das formas de produgido” (JANNUZZI, 2004, p. 175), entre
outras.

Assim, a PNEE/1994 sofreu influéncias dessa tendéncia, a partir da ideia de que a escola
deveria desenvolver no estudante com deficiéncia a sua preparagédo para a vida produtiva.

Observando-se o Quadro 14, percebemos que a PNEE/1994, assumindo uma Vvisao
integradora e paralela ao ensino regular, define para a escola a funcéo de preparar o alunado da
Educacdo Especial para a vida produtiva na sociedade (BRASIL, 1994). Assim, organizava o
AEE contando com Oficinas Pedagdgicas, Escolas e Classes Especiais.

As Classes Especiais eram indicadas para Educandos Portadores de Necessidades

Especiais, nas quais podiam contar com métodos, técnicas e recursos especializados e com um
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professor capacitado num ambiente proprio e adequado. Essas classes poderiam existir nas
escolas regulares e contavam com a presenca somente desse publico (BRASIL, 1994).

Nas Escolas Especiais, eram previstos atendimentos psicopedagdgicos aos Portadores
de Deficiéncias e Condutas Tipicas, em que deveriam contar com programas e procedimentos
diferenciados, além de curriculos adaptados. As oficinas pedagdgicas, também voltadas para
todos os Educandos Portadores de Necessidades Especiais, previam atividades para o
desenvolvimento de aptidGes e habilidades desses estudantes, direcionadas as diversas areas do
desempenho profissional (BRASIL, 1994).

Com isso, o curriculo desses espacgos precisava ser adaptado as condic¢des do estudante.
Esse tipo de adaptacdo referia-se a adaptar o curriculo da escola regular para o estudante da
Educacdo Especial. Entretanto, foi possivel perceber a organizacdo de curriculos minimos, ja
que a visdo médica da deficiéncia permite que as pessoas considerem muitos dos deficientes
como incapazes. Além disso, nas Escolas Especiais, poderiam ser adotados Curriculos
Funcionais, que visavam o desenvolvimento de Atividades de Vida Diaria e Atividades
Manuais, com vistas a sua integracdo ao meio em que vive. Suplyno (2005) alerta-nos sobre

essa possibilidade:

Quando falamos em habilidades que tenham utilidade para a vida, pode-se
fazer a equivocada interpretacdo de que falamos tdo somente de atividades de
vida diaria (AVD s), como tomar banho, fazer higiene apds o uso do vaso
sanitario, escovar dentes, comer adequadamente, etc. Contudo, a proposta
trazida pelo Curriculo Funcional Natural ¢ muito mais ampla. Trata-se de toda
e qualquer habilidade que uma pessoa necessitara para ter éxito na vida, estar
melhor adaptada e ser mais aceitdvel em seu meio. Nesta perspectiva, as
habilidades que compordo o curriculo sdo irrestritas. (SUPLYNO, 2005, p.
35).

Entendemaos, entdo, que na proposta do Curriculo Funcional Natural, os conhecimentos
académicos ndo precisam ser retirados, mas, sim, interligados a outras habilidades tdo
necessarias quanto seu desenvolvimento intelectual. Dai uma das necessidades de uma nova
perspectiva para essa educacao especial que segrega, rotula e exclui.

Assim, acompanhando o0 movimento historico de luta das pessoas com Deficiéncia e as
mobilizagOes internacionais, a proposta da PNEE/PEI propde uma escola capaz de combater
atitudes discriminatorias e acomodar todas as criangas, independentemente de suas condicdes,
assim como proclama a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 2008). Seria ingénuo afirmar que
tal feito tenha sido alcangado; entretanto, a proposta trouxe grandes avangos para a organizacao
da Educacéo Especial numa perspectiva inclusiva, uma vez que suas diretrizes retiraram todos

0s envolvidos no processo de ensino-aprendizagem da sua zona de conforto.
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A PNEE/PEI reconhece que os principios e perspectivas da Declara¢do de Salamanca
n&o obtiveram os resultados desejados na organizagédo dos sistemas de ensino no Brasil. Desse
modo, propde uma educagao especial direcionada a “organizacao de redes de apoio, a formagao
continuada, a identificacao de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas”
(BRASIL, 2008, p. 11). As atividades do AEE s&o disponibilizadas com a intencédo de oferecer
acessibilidade ao curriculo para todos os estudantes, a partir da atuacéo de profissionais com
conhecimentos especificos para suas necessidades; como, por exemplo, os de Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), do sistema Braille, do desenvolvimento dos processos mentais superiores,
das tecnologias assistivas, dentre outros. A politica permite, ainda, uma interface de a¢cGes com
outras modalidades de ensino, como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a educacgéo
indigena, do campo e quilombola (BRASIL, 2008).

Quanto a organizagdo curricular, a PNEE/PEI determina aos sistemas de ensino a
garantia de acessibilidade a partir da eliminacdo de barreiras, sejam elas arquitetonicas, de
transporte ou mesmo de comunicacfes. Além disso, orienta sobre os demais elementos do
curriculo quando assevera a utilizacdo de estratégias de aprendizagem que considerem as
especificidades dos estudantes, a avaliacdo processual, considerando o progresso individual do
estudante, e que seja centrada nos aspectos qualitativos de seu desempenho; além de prever
adequacdes em relacdo ao tempo, cdigo ou ao uso de tecnologias assistivas (BRASIL, 2008).

Com essa proposta de organizagcdo do AEE como suporte para as agdes da escola
regular, muitas das praticas ja consolidadas no ambiente escolar precisaram ser revistas e, como
toda e qualquer mudanca, enfrentou e ainda enfrenta resisténcia. Mantoan (2015) afirma que o
argumento mais frequente que o professor utiliza para demonstrar essa resisténcia é assumir
que ndo estdo preparados para um trabalho pautado na inclusao de estudantes com deficiéncias.

A resisténcia dos responsaveis também foi presente nesse processo. Destacamos 0
episddio do Distrito Federal que, em 2014, tentou fechar todos os seus 13 Centros de Ensino
Especial (CEE), para que os estudantes fossem encaminhados para as escolas regulares,
conforme indicacdo do PNE/2014 e, consequentemente, em concordancia com a PNEE/PEI. Os
pais reagiram negativamente & medida e conseguiram garantir a manutencdo dos CEE com a
criagéo e sancdo da Lei Distrital n® 5.310/14. De acordo com o noticiado no jornal local, o pai
de uma estudante matriculada no CEE n° 1 de Ceiléndia, o Sr. Antdnio Mantonini afirmou:
“Nao consigo acreditar que ela possa frequentar uma escola tradicional sem sofrer
discriminagdo e sem ficar deixada de lado. Afinal, precisa de ajuda para tudo. Inclusdo € muito
importante, mas nem sempre é possivel” (CORREIO BRAZILIENSE, 2014a, p. 1).
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Esse ocorrido demonstra a resisténcia ndo sé dos pais desses estudantes, como também
a resisténcia da sociedade em perceber que esses estudantes precisam ocupar 0S espacos que
sdo seus de direito. Além disso, a resisténcia politica, uma vez que somente extinguir os CEE
ndo € a solugdo para que ocorra a inclusdo desses estudantes. Entendemos que o interesse maior
do Governo do Distrito Federal (GDF), nesse caso, era de ndo ter mais a responsabilidade com
esses estudantes, j& que a mesma meta do PNE traz como estratégia a criacdo de centros
multidisciplinares de apoio ao trabalho dos professores da educagdo bésica (estratégia 4.5);
além de mais outras 18 estratégias que nem de longe se mostraram concretizadas, como a
garantia de AEE em salas de recursos multifuncionais a todos os estudantes (estratégia 4.4), a
ampliacdo e promocao de acessibilidade (estratégia 4.6), dentre outras (BRASIL, 2014).

Desse modo, concordamos com a opinido da Professora Dra. Amaralina Miranda de
Souza, que foi consultada a respeito do fechamento dos CEE, pelo jornal que veiculou a
reportagem. A professora que é Doutora em Ciéncias da Educagdo e atua na Faculdade de
Educagéo da UNB e afirmou que:

Fechar os centros no DF seria uma pena. Mas manté-los funcionando como
estdo hoje também néo é o melhor caminho. Acredito que o ideal seria a
integracdo entre o ensino regular e especial, de forma gradual e com a
reorganizagdo dos servicos. O DF estd na contramdo das outras unidades da
Federagdo ao manter os centros. O Plano Nacional de Educacdo recomenda
gue alunos especiais estudem em escolas regulares. (CORREIO
BRAZILIENSE, 2014b, p. 1).

Articular o ensino regular e o ensino especial, além de ideal, ¢ o que fundamenta a
proposta inclusiva, defendida pela PNEE/PEI. Destarte, a Declaragdo de Salamanca
(ORGANIZAGCAO DAS NAGOES UNIDAS PARA A EDUCAGCAO, A CIENCIA E A
CULTURA, 1994, p. 5) é explicita quando afirma que a “[...] reforma das institui¢des sociais
ndo constitui somente uma tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de conviccoes,
compromisso € disposi¢do dos individuos que compdem a sociedade”. Tal afirmacdo nos
permite compreender que, para que essas criangas sejam efetivamente incluidas, as instituicoes
precisam mudar o pensamento e a mentalidade a respeito desse publico, ou seja, ndo basta
preparar as escolas, formar professores e especialistas ou mesmo adaptar materiais se nédo
houver a disposi¢éo da sociedade para realizar o arduo trabalho de modificar suas atitudes e
conviccdes a respeito da Pessoa com Deficiéncia. A forma atropelada que o GDF propds a
mudanca causou a resisténcia e a comunidade brasiliense perdeu a oportunidade de discutir esse
assunto, bem como de trabalhar juntos por uma solugéo que pudesse explicar aos pais 0s

beneficios da inclusdo desses estudantes na escola regular.
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Percebe-se igualmente a resisténcia politica, na proposicdo da Minuta de 2018, que
assume a finalidade de definir e elucidar conceitos e sua aplicabilidade; entretanto, retoma
velhas préaticas e ideias que deixam evidente o propdsito de isentar o governo de sua
responsabilidade com a Educacdo Puablica de qualidade. Nesse sentido, o AEE, que na
PNEE/PEI estava centrado na disponibilizacdo de recursos humanos para atuacdo junto as
escolas, docentes e estudantes, torna-se, na proposta da Minuta de 2018, mais um dos servicos
e recursos especializados, integrado por ensino e uso de linguagens, cddigos e tecnologias
assistivas, que podem ser viabilizados “no mesmo turno de escolarizagdo ¢/ou no contraturno e
n&o substituem o trabalho realizado na classe comum” (BRASIL, 2018, p. 22).

Essa redagéo, ao permitir a realizagdo do AEE no mesmo turno de escolarizagdo do
estudante, da margem para que o trabalho realizado na classe comum seja, sim, substituido por
ele, uma vez que esses recursos ndo serdo disponibilizados permanentemente na escola, mas a
partir da geragdo de demanda e da disponibilidade no sistema de ensino. Juntando-se a isso, a
possibilidade de realizacdo do AEE em diferentes espacos escolares e reconhecendo-se as
organizacbes ndo governamentais (ONG) e instituicdes privadas como legitimos espacos para
a oferta de recursos e servicos especializados, observa-se a possibilidade e a facilidade de
praticas excludentes na implementacdo da proposta da Minuta de 2018.

Além do AEE como um tipo de recurso especializado, a proposta da Minuta de 2018
“assegura as escolas especiais de atuacdo exclusiva na modalidade ensino especial, indicada
guando as barreiras ndo forem superadas para a educacao do estudante” (BRASIL, 2018, p.24).
Nas mesmas condicdes, as classes especiais também sdo asseguradas nas escolas regulares
(BRASIL, 2018). Assim, mais uma vez, € inserida uma lacuna na proposta da Minuta de 2018
que da margens para terceirizacfes de servicos e exclusdo dos estudantes. Além disso, orienta
que tais classes e escolas especiais tenham ano/série definido, observando-se o curriculo
comum com diferenciacdo e fluxo escolar do estudante. E, inacreditavelmente, obriga a
considerar a equivaléncia etaria com os demais colegas da escola, comprovando, mais uma vez,
uma organizagao educacional baseada na homogeneizacao dos estudantes (BRASIL, 2018).

Com relacédo ao curriculo, a proposta da Minuta de 2018 traz diversas orientacfes para
serem adotadas pelos sistemas de ensino, pelas escolas e pelos professores. Para as escolas,
exige que na elaboracdo dos projetos pedagdgicos indiquem as praticas de Educacdo Especial
que foram adotadas. Além disso, determina que a ado¢do da BNCC nas atividades escolares
seja assegurada (BRASIL, 2018). O documento ndo deixa evidencia a que se referem essas
praticas e que tipo informac&o deve ser inserido, uma vez que os Projetos Politicos Pedagdgicos

sdo documentos construidos coletivamente e precisam ser reelaborados constantemente com a
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cooperacao de todo os atores escolares. Nesse sentido, o termo préticas de Educacéo Especial
traz uma ideia vaga do que deve ser registrado.

Além disso, o documento considera como responsabilidade da equipe gestora das
escolas a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual e Escolar do estudante,
descrevendo a estrutura que esse documento deve contemplar, registrando a “frequéncia e
envolvimento nas atividades propostas; provimento de servigos, recursos e estratégias para sua
educacdo; medidas de diferenciagdo curricular; registro de progresso e necessidades
educacionais, histdrico do fluxo escolar e outros registros pertinentes” (BRASIL, 2018, p. 32).

Essa tarefa da equipe gestora também ndo é nitida quando observamos a estrutura que o
documento deve apresentar. Seria apenas um documento modelo a ser elaborado e repassado
para que o docente preencha? Ou seria responsabilidade da equipe gestora buscar as
informacdes e elaborar o documento do estudante? Também ndo fica explicitada sua finalidade
e nem para qual estudante deve ser registrado, ja que sao informacdes que podem ser fornecidas
mais facilmente pelo docente da classe regular e o da Sala de Recursos Multifuncionais, mas
ndo pela direcdo escolar.

Ao professor da classe comum, a proposta da Minuta de 2018 atribui a responsabilidade
pelo planejamento e desenvolvimento do curriculo no espaco legitimo da sala de aula (BRASIL,
2018). E relevante lembrar que essa ja é a principal funcdo do professor, sendo desnecessaria
sua inser¢do no documento. E as orientagOes descabidas continuam, quando sustenta que as
escolas precisam evitar que “os estudantes atendidos pela Educagdo Especial sejam envolvidos
ou direcionados para atividades recreativas ou de reforco que substituam ou prejudiquem sua
participacdo nas aulas ou que sejam conflitantes com o desenvolvimento curricular e o processo
escolar” (BRASIL, 2018, p. 29). Entendemos tal orientagdo como uma explicita falta de
respeito e de conhecimento do trabalho realizado pelo docente, de modo a persuadir a sociedade
a acreditar que a figura do docente é a principal responsavel pelo fracasso escolar de muitos
desses estudantes, enquanto desvia o foco da falta de investimentos, recursos e formagéo na
Educagéo Especial.

Ainda em rela¢do ao curriculo, o uso do termo “diferenciacdo curricular” permeia o

texto da proposta da Minuta de 2018, que o define como:

Conjunto de procedimentos pedagdgicos pautados nos principios da educagao
inclusiva, que visam a acessibilidade e promocdo da aprendizagem
significativa dos estudantes por meio da aprendizagem colaborativa. Nessa
perspectiva, a aula é a mesma para toda a turma, sendo considerada a
diversidade de caracteristicas do estudante e suas singularidades. A
diferenciagdo curricular requer o desenvolvimento dos talentos e habilidades
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docentes e implica o uso mais eficiente dos recursos e das estratégias
pedagdgicas. (BRASIL, 2018, p. 37).

A diferenciacgéo curricular ¢ mais um dos termos utilizados para designar as estratégias
que a escola adota, a partir de um planejamento curricular, para que os estudantes possam ter
acesso ao curriculo. A informacao de que essa estratégia exige talento e habilidade docente &,
no minimo, curiosa, ja que se trata de um assunto de dificil entendimento entre teoricos e
pesquisadores e uma pratica pouco e sistematizada nas organizacdes de ensino.

Curiosa também é a funcéo designada para as escolas de colocar em préatica o desenho
universal para a aprendizagem. O Glossario de Termos, que a proposta da Minuta de 2018
disponibiliza ao final do documento, apresenta a definicdo de Desenho Universal como sendo
uma “concepcdo de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as
pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva” (BRASIL, 2018, p. 37). Ressaltamos que essa definicdo ndo se refere ao
contexto educacional e quando inclui os recursos de tecnologia assistiva no mesmo conceito,
remete a uma confusdo de significados, permitindo entendimentos diversos. Afinal, 0s recursos
de tecnologia assistiva devem ser incluidos como uma das concep¢des citadas ou 0s recursos
de tecnologia assistiva ndo exigem a necessidade de adaptacdo? De qualquer maneira,
acreditamos que a intencéo do texto ndo era facilitar o entendimento dos termos.

Pletsch, Souza e Orleans (2017) trazem uma importante discussdo a respeito dos
conceitos de Desenho Universal da Aprendizagem e de Diferenciacdo Curricular como
fundamentos epistemolégicos para efetivar a inclusdo escolar. Os autores entendem que a
Diferenciagdo Curricular “diz respeito a modificacdes e estratégias organizadas pelos
professores que tenham o objetivo de atender a demandas especificas dos alunos no processo
de aprendizagem” e chamam a aten¢do para que essas modificagfes ndo sejam “associadas a
limitacdo, anulacdo ou empobrecimento dos conteidos ou objetivos a serem propostos ao aluno;
mas sim a revisao de estratégias e de recursos tecnoldgicos” (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS,
2017, p. 271).

Assim, entendemos que se trata de um planejamento curricular, feito no nivel escolar
dos sistemas de ensino e que, historicamente, tem sido nomeado por pesquisadores e
documentos legislativos como Adaptagdo Curricular, Adequacdo Curricular, Flexibilizacdo
Curricular e Diferenciagédo Curricular. Ao associar os diferentes significados das palavras
adaptacdo, adequacdo, flexibilizacdo e diferenciacdo ao Curriculo, percebe-se que séo

pertinentes a varios elementos que o compbem, como as estratégias metodoldgicas, as
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avaliacOes, os materiais e recursos pedagdgicos, 0s tempos e espacos. No entanto, nenhum
desses termos é compativel com o elemento contetdo, ou seja, com 0s conhecimentos que serdo
apresentados aos estudantes.

Conhecemos a proficua discussao entre diversos pesquisadores a respeito da
Diferenciagdo e entendemos a Diferenca como fundamental para repensar o padrdo de
normalidade que justifica as discussdes sobre a Incluséo Escolar. No entanto, retomamos as
palavras de Carvalho (2008) sobre a atribuicdo de significados negativos quando relacionados
a deficiéncia, que “levando-nos a perceber as limitacdes do sujeito em vez de suas
potencialidades, mesmo quando as praticas narrativas em relagdo ao ‘respeito’ as diferengas
encaixam-se no ‘politicamente correto’ e sdo aplaudidas” (CARVALHO, 2008, p. 25).
Portanto, consideramos inadequada a escolha da expressao Diferenciacdo Curricular proposta
por Pletsch, Souza e Orleans (2017).

Na discusséo sobre o Desenho Universal na Aprendizagem, percebemos que Pletsch,
Souza e Orleans (2017) assumem que a ideia de um curriculo diferente é considerada
ultrapassada e deve ser superada:

O conceito de desenho universal na aprendizagem pode representar um
avango no processo de escolarizagdo de pessoas com deficiéncias, na medida
em que possibilita acesso de todos ao curriculo geral, diferentemente de
épocas anteriores, em que o curriculo para alunos com deficiéncia era
diferente daquele oferecido aos demais alunos. (PLETSCH; SOUZA;
ORLEANS, 2017, p. 271).

E importante ressaltarmos que defendemos as ideias trazidas pelos autores nessa
discussao, entretanto, reafirmamos a inadequada utilizacdo do termo diferenciacéo curricular.
A ideia de acesso ao curriculo por todos os estudantes é fundamental na utilizacdo do conceito
de Desenho Universal da Aprendizagem e sua utilizacdo na proposta da Minuta de 2018 é
inovadora; entretanto, hd ainda muito a caminhar antes de exigir que a escola coloque em prética
esses principios sem que sejam dadas condi¢Ges aos docentes para realizar essa tarefa.

A minuta ainda traz muitos trechos que evidenciam o diagndstico, e consequentemente
um modelo biomédico de deficiéncia. A tarefa de ressignificar as ideias e de abandonar
conceitos, que utilizamos durante tanto tempo para sustentar nosso discurso, € complexa. A
partir da legitimacdo do modelo social de Deficiéncia Intelectual, hé possibilidade de discutir a
acessibilidade ao curriculo, o que permite a materializacdo da perspectiva inclusiva nas escolas.

A reflexdo comparada nos permite perceber que muitas das situagdes que vivenciamos
nas escolas regulares sao frutos de muita resisténcia a mudanca e que esse € o principal desafio

da Educacéo Inclusiva. A nova proposta da PNEE nos aparenta uma atualizacdo definhada da
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PNEE/1994, j& que ignora muitos dos avancos e ideias propostos pela PNEE/PEI. A seguir,
discutiremos como se deu a organizacdo da Educacéo Especial no Distrito Federal e como ela

se relaciona com o pensamento inclusivo defendido na PNEE/PEI.

2.2 Organizagéo da Educagéo Especial no Distrito Federal

Esta secdo e dedicada a tratar da organizacdo da Educacdo Especial no Distrito Federal.
Para tanto, vamos abordar os aspectos quantitativos dos servicos e profissionais oferecidos pela
SEEDF em fun¢do do quantitativo de estudantes atendidos pelas redes de ensino publicas e
privadas.

Buscamos analisar os dados das diferentes RegiGes Administrativas do Distrito Federal
retratando a relagdo existente entre os indices de Desenvolvimento Humano (IDH) e de
Vulnerabilidade Social (ISV) e a infraestrutura oferecida para a comunidade que as compde.
Intentamos com isso evidenciar que, mesmo que todos os docentes busquem formacao e que
sintam-se habilitados para ensinar os estudantes de diferentes realidades, os recursos
disponiveis na rede publica de ensino ainda sdo insuficientes para que se possa garantir a

inclusdo escolar, sendo necessario mais investimentos em recursos materiais.

2.2.1 Os Estudantes

O publico de estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com
Altas Habilidades/Superdotacdo, nos sistemas de ensino brasileiros, comecou a ser
contabilizado no Censo Escolar muito recentemente, permitindo comparac6es e inferéncias
mesmo que ainda de forma limitada. Para apresentar a situacdo em que se encontram as
matriculas desses estudantes, no Brasil e no Distrito Federal, utilizaremos dados da Sinopse
Estatistica da Educacdo Basica 2019 (BRASIL, 2020), realizada pelo INEP, complementados
com dados do Censo Escolar do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2019a), realizado
pela SEEDF.

De acordo com as informagdes publicadas pelo INEP, o Brasil possui 47.874.246
estudantes matriculados na Educacdo Baésica, incluindo-se todas as modalidades como a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Profissional, Educacéo Infantil e Educacéo
Especial. Desse total, quase 81% frequenta a rede publica de ensino. Quanto as matriculas do
Ensino Especial, o total de estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou
com Altas Habilidades/Superdotacdo chega a 1.250.967 dos quais, aproximadamente, 84%
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pertencem a rede publica de ensino. S&o estudantes que se encontram matriculados tanto em
Classes Comuns, quanto em Classes Exclusivas (BRASIL, 2020).

Ressaltamos que as Classes Comuns sdo turmas de escolas da rede regular de ensino,
onde se encontram matriculados estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista
e/ou com/ou Altas Habilidades/Superdotacédo, juntamente com estudantes que ndo apresentam
essas especificidades. Embora fosse uma meta da PNEE/PEI, publicada em 2008, inserir todos
o0s estudantes nas escolas regulares de ensino em turmas comuns, existem legislacdes nacionais
(LDB, art. 58, 82) que ainda permitem a segregacdo desses estudantes em classes e escolas
especiais. Desse modo, as Classes Exclusivas, informadas pelos dados do INEP e da SEEDF,
referem-se a essas classes especiais que podem existir em instituicdes especializadas, Centros
de Ensino Especial (CEE) e em escolas regulares.

No Distrito Federal, a Estratégia de Matricula 2019 - documento que organiza 0
atendimento pedagdgico de todas as Unidades Escolares da Rede Publica de Ensino - considera
que os CEE devem ofertar “exclusivamente atendimento especializado substitutivo ao ensino
comum aos estudantes que necessitam do Curriculo Funcional e atendimento complementar aos
estudantes das Classes Especiais e estudantes com Deficiéncia e TGD/TEA matriculados no
ensino comum” (DISTRITO FEDERAL, 2018).

O mesmo documento apresenta a classificacdo das turmas da Rede Publica de Ensino em
7 tipos, sendo eles: Classe Comum Inclusiva, Classe de Integracdo Inversa, Classe Especial,
EJA Interventiva, Classe Bilingue, Classe Bilingue Mediada e Classe Bilingue Diferenciada
(DISTRITO FEDERAL, 2018). Nessas turmas, estdo matriculados os 462.791 estudantes da
Rede Publica de Ensino Estadual do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2019a).

Nesse sentido, no Distrito Federal, os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo que frequentam a modalidade de
Ensino Regular, podem ser matriculados em um dos 6 tipos de turma, representados no esquema
da Figura 3. Assim, eles podem receber o Atendimento Educacional Especializado na propria
escola onde estuda (Sala de Recursos, mediacdo pedagogica), em Centros de Ensino Especial
e/ou em Outras InstituicOes e Servicos Especializados. As Classes Especiais, embora se
localizem nos prédios das Escolas de modalidade Regular, sdo compostas apenas por estudantes
com Deficiéncias ou Transtorno Global do Desenvolvimento.

A turma de EJA interventiva ndo foi ilustrada porque se trata de modalidade diferente do
Ensino Regular, assim como o Ensino Profissionalizante, embora ambos beneficiem-se dos
mesmos servicos, desde que adequados a idade do estudante. Assim, as ofertas representadas

em quadrados coloridos sdo condicionadas a matricula do estudante no Ensino Regular. As
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ofertas indicadas por setas pontilhadas sdo oferecidas opcionalmente aos estudantes

matriculados no Ensino Regular, portanto, ndo podem substitui-lo.

Figura 3 — Organizacdo da Educacdo Especial articulada ao Ensino Regular — SEEDF
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SOferta aberta a comunidade e substitutiva ao Ensino Regular.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

O atendimento pedagdgico especializado e a Educacdo Precoce sdo ofertados mediante
matricula no Centro de Ensino Especial e apresentacdo de indicacdo médica, respectivamente,
ndo sendo necessaria a matricula no Ensino Regular. As outras instituices e servicos
especializados referem-se ao Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP), Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), Escola Bilingue Libras e Portugués Escrito de
Taguatinga (EBT), entre outras.

De acordo com o Censo Escolar 2019, o Distrito Federal conta com 667.998 estudantes
matriculados na Educacdo Bésica. Esse total inclui estudantes da modalidade Regular,
Educacéo Especial, EJA e Educagéo Profissionalizante da Rede Estadual de Ensino vinculadas
a SEEDF, dos quais18.833 séo estudantes que apresentam Deficiéncias, Transtorno do Espectro
Autista e/ou com/ou Altas Habilidades/Superdotacdo, distribuidos entre turmas exclusivas e
classes comuns, excetuando-se as matriculas da Educacdo Precoce, que, somando-se as redes

publicas e privada conveniada, perfazem o total de 3.002 matriculas.
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Nesse sentido, as matriculas computadas no Censo Escolar do Distrito Federal séo
divididas nas categorias Publicas e Privadas, de acordo com a natureza. Embora no Distrito
Federal o Estado seja responsavel por toda a organizacéo dos sistemas de ensino, as matriculas
das Unidades Escolares que recebem financiamento do Governo Federal sdo computadas
separadamente. Separadas também estdo as matriculas das Unidades Escolares ndo vinculadas
a SEEDF, constituindo-se nos Colégios Militares e a Escola Técnica de Saude de Brasilia
(ETESB), que € vinculada a outra Secretaria. Apresentamos sinteticamente, a seguir, na Tabela

1, os dados capturados na analise das informacdes censitarias, referentes ao Distrito Federal.

Tabela 1 — Educacdo Bésica do Distrito Federal

Rede Publica Rede Privada
Matriculas Nio Total

Estadual Federal . Total Conveniada Particular Total

Vinculada

Eg;‘;i‘?ao 462791 8502  3.787 475.080 20.459 172459 192918 667.998
Ensino

273.676 1.262  2.363 277.301 0 99.107  99.107 376.408
Fundamental
Anos Iniciais ~ 149.262 0 908 150.170 0 56.766  56.766  206.336
Educacdo 15534 145 178 15.857 997 1.979 2976  18.833
Especial
Educagdo 2877 0 0 2877 125 0 125 3.002
Precoce

Fonte: Elaborada pelos autores com dados do Censo Escolar (DISTRITO FEDERAL, 2019a).

Identificamos, na Tabela 1, que a Rede Privada ndo conveniada (Particular) de Ensino
do Distrito Federal oferta Classes Comuns para 1.978 estudantes com Deficiéncias, Transtorno
do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo. Além disso, dados do Censo
revelaram que a Rede Privada ndo conveniada declarou ter 1 estudante matriculado em Classe
Especial, entretanto, ndo identificou qual a Deficiéncia ou Transtorno ele apresenta. Com base
nesses dados, percebemos gque a Rede Privada ndo conveniada € responsavel pela aprendizagem
de 28,88% de todos os estudantes da Educacdo Bésica no Distrito Federal, ofertando turmas
inclusivas para 15,80% dos estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou
com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Assim, na Tabela 2, a seguir, serdo representados o0s gquantitativos da Rede Publica
(Estadual, Federal e ndo vinculada) e da Rede Privada (Conveniada e Particular) em fungéo do
tipo de Deficiéncia e Transtorno, destacando o tipo de classe que frequentam. Os estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo foram inseridos fora do total por ndo frequentarem
Classes Exclusivas (CE) e por ndo serem contabilizados nas Classes Comuns (CC), sendo o

apoio ofertado no sentido de complementar o curriculo que acessam.
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Tabela 2 — Classe Comum x Classe Exclusiva

Matriculas Publica (Pu) Conveniada (C) Particular (Pa) Total Total (%)
CC CE CcC CE CcC CE Pu+C+Pa CC CE
Deficiéncia Mdltipla 639 1317 3 143 43 0 2.145 30,55 69,45
Lranstorno Slobal 4 5000 1339 38 0 485 0 3.862 60,35 39,65
Deficiéncia Intelectual 4.591 2156 7 724 363 0 7.891 61,49 38,51
Deficiéncia Auditiva 754 112 2 117 256 0 1.241 76,76 23,24
Deficiéncia Visual 453 18 0 1 92 0 564 96,18 3,82
Deficiéncia Fisica 1666 1 17 12 198 0 1.894 99,83 0,17
Total 10.103 4.943 67 997 1437 O 17597 - -
Total (%) 67,15 32,85 6,30 93,70 99,93 0,07* -------—-- 65,96 33,75

s 0 T T

* 1 estudante declarado em Classe Exclusiva sem identificacdo da Deficiéncia ou Transtorno.
Fonte: Elaborada pelos autores com dados do Censo Escolar (DISTRITO FEDERAL, 2019a).

Buscamos fazer analises que comparassem as matriculas da rede publica e privada,
associadas ao tipo de turma que frequentam - Classes Exclusivas ou Classes Comuns Inclusivas
— 0s estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Embora esta pesquisa pretenda enfatizar os estudantes com
Deficiéncia Intelectual, ndo podemos deixar de destacar as curiosas relages entre 0s nimeros
de estudantes em Classes Especiais e em Classes Comuns para todas as Deficiéncias e
Transtornos.

Em termos percentuais, apresentamos em ordem crescente a analise dos gquantitativos
de estudantes matriculados em Classes Especiais, conforme disposto na ultima coluna da
Tabela. Os estudantes com Deficiéncia Fisica e os estudantes com Deficiéncia Visual
apresentam 0s menores percentuais de matriculas em Classes Especiais (3,82 e 0,17). A
inclusdo da quase totalidade desses estudantes em Classes Comuns, além de representar o
progresso que a perspectiva inclusiva possibilitou, também pode estar relacionada ao porte do
planejamento que esses estudantes necessitam. Muitas vezes, o planejamento arquitetonico, de
mobiliario, material pedagdgico adaptado e outros recursos de acessibilidade ja é suficiente
para que os estudantes tenham acesso ao curriculo, sendo o planejamento metodoldgico muito
pouco alterado.

Ponderamos que os estudantes com Deficiéncia Auditiva apresentam uma condicao
peculiar em relagdo aos demais estudantes. Ter 76,76% de estudantes surdos em Classes

Comuns pode nos trazer o entendimento de que houve grande progresso na superagdo da
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barreira linguistica. Entretanto, Damazio (2007) considera que, entre pesquisadores e
profissionais que se interessam pelo tema, existem divergéncias relacionadas aos
procedimentos escolares adotados com estudantes com surdez. De acordo com a autora, 0S
debates giram em torno da comunidade surda, sua cultura e sua identidade, sendo que as
“posicdes contrérias & inclusdo de alunos com surdez tomam como referéncia modelos que se
dizem ‘inclusivos’ mas, na verdade, ndo alteram suas praticas pedagogicas no que se refere as
condicdes de acessibilidade, em especial as relativas as comunicagdes” (DAMAZIO, 2007, p.
21).

Desse modo, muito mais que uma questéo escolar, o estudante surdo tem necessidades
culturais que tornam o seu processo de incluséo escolar delicado sem que a comunicagéo seja
efetiva. Essa € uma demanda que estd longe de ser suprimida, seja no que se refere a
disponibilizar intérpretes para que esses estudantes frequentem classes bilingues com mediacéo,
seja na formacéo de professores bilingues em todos os componentes curriculares.

A criacdo de ambientes educacionais bilingues, para que o estudante surdo possa ter
autonomia e comunicacdo efetiva, é uma tarefa que exige grande investimento a curto, médio e
longo prazo, o que segue um caminho contrario a légica mercadologica adotada nos sistemas
de ensino brasileiro. Assim, a criacdo de ambientes polos, como a Escola Bilingue de
Taguatinga ou as Classes Especiais formadas somente com estudantes surdos, tornam-se, em
curto prazo, a opcdo que melhor acomoda o estudante com surdez, considerando-se sua incluséo
pelo menos na propria cultura. Observa-se, portanto, que a perspectiva inclusiva da educacao
deve ser ainda mais debatida entre 0s envolvidos no processo, pois eles podem contribuir a
partir de suas proprias experiéncias.

No extremo oposto, observamos que os estudantes com Deficiéncia Madltipla,
Transtorno do Espectro Autista e/ou com Deficiéncia Intelectual representam os maiores
percentuais de matriculas nas Classes Especiais (69,45%, 39,65% e 38,51%). Se considerarmos
que, no inicio dos anos 90, praticamente todos esses estudantes estavam segregados em
instituicOes e classes especiais, percebemos 0 quanto houve progresso no nosso sistema de
ensino. No entanto, esse quantitativo também pode nos indicar que a inclusdo e o apoio a
aprendizagem desses estudantes é um processo em longo prazo e multifacetado, pois demandam
um planejamento curricular mais complexo e docentes com uma postura aberta a novos desafios
para ensinar uma diversidade de formas de aprendizado, sem mencionar a necessidade de
suporte de outros recursos e Servigos.

Ao observarmos os valores dispostos na linha da Tabela 2, que apresenta o percentual

total de estudantes em Classe Comum e em Classe Exclusiva, em funcgéo do total de estudantes
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para cada rede de ensino (Publica, Privada, Conveniada), compreendemos, a partir dos
percentuais calculados que na Rede Pudblica de ensino, que 67,15% dos estudantes com
Deficiéncias ou Transtornos Globais do Desenvolvimento frequentam Classes Comuns,
enquanto 32,85% estdo em Classes Exclusivas. Consideramos que esse ainda é um valor
elevado de estudantes em Classes Exclusivas, tendo em vista os objetivos progressivos da
PNEE/2008, de inserir em Classes Comuns todos os estudantes.

Quando os percentuais da rede publica sdo comparados aos valores percentuais da rede
privada, percebemos gque ha quase totalidade de inclusdo dos estudantes em Classes Comuns.
Diante disso, somos levados a crer que hd uma maior competéncia da Rede Privada em incluir
0s seus estudantes com Deficiéncias e Transtorno Global. Entretanto, a partir da nossa vivéncia
nas escolas da rede publica do Distrito Federal, sabemos que ndo sdo raros os casos de pais
transferirem os filhos da rede privada para a pablica por receberem cobrancas extras de servicos
de apoio especializado ou mesmo por perceber que seus filhos ndo obtinham a atencdo ou o
suporte de que necessitavam nas escolas privadas. Muitas vezes, esses estudantes ficam em
grande defasagem em relacdo a idade/série. Além disso, ndo tivemos acesso aos dados do censo
gue indicassem o quantitativo de salas de recursos ou que tipos de atendimento educacional
especializado sdo ofertados pela rede privada.

Assim, entendemos que permitir que as instituicdes sem fins lucrativos ou organizacgoes
ndo governamentais voltem a ser responsaveis pela escolarizacdo desses estudantes, assim
como discutimos na se¢do anterior, como sendo uma das estratégias da nova versao da PNEE,
gue estd em vias de ser aprovada e publicada, representa grande retrocesso para o sistema de
ensino publico brasileiro, que ja conseguiu superar parcialmente a dificuldade do acesso dos
estudantes com Deficiéncias e Transtorno Global na rede regular de ensino.

Identificamos que foi declarado, no Censo Escolar 2019 (DISTRITO FEDERAL,
2019a), o total de 7.891 estudantes com Deficiéncia Intelectual, conforme disposto na
penultima coluna da Tabela 2. Esse numero representa aproximadamente 42% de todos os
estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo de toda a rede de ensino do Distrito Federal. Os estudantes com
Transtornos Globais do Desenvolvimento representam aproximadamente 20% do total,
enquanto os que apresentam Deficiéncia Multipla e Deficiéncia Fisica perfazem o total
aproximado de 11% e 10%, respectivamente. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, chega
a estar matriculado 53% do total de estudantes com Deficiéncia Intelectual da rede Ensino do

Distrito Federal.
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Existem outras singularidades nos niumeros do Distrito Federal como a que relaciona o
nimero de matriculas de estudantes com Deficiéncias e Transtornos Globais do
Desenvolvimento, nas Regifes Administrativas, e o indice de Desenvolvimento Humano
(IDH). Na Tabela 3, a seguir, apresentamos as 12 Regides Administrativas do Distrito Federal
com o maior nimero de estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com
Altas Habilidades/Superdotacdo, matriculados na Rede Publica Estadual de Ensino e
relacionamos ao IDH e ao indice de Vulnerabilidade Social de cada uma delas. Utilizamos as
informacBes do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socio Econdémico
(DIEESE) e do site da Rede Social Brasileira por Cidades Justas e Sustentaveis (RSBCJS).

Tabela 3 — Matriculas da Educagéo Especial X IDH e IVS/Distrito Federal

Regido Educacéo Especial Deficiéncia IVS
Administrativa Matriculas Intelectual

IDH (2016) 015

Brasilia 1.600 453 (28,31%) 0,928 43,3

() Alta/Melhor @ Acima da Média  (@l) Abaixo da Média [ Baixa/Pior

Fonte: Elaborada pelos autores utilizando dados do DIEESE e RSBCJS (2020).

Observamos, na Tabela 3, que dentre as 12 Regides Administrativas do Distrito Federal
gue mais possuem estudantes com Deficiéncias e Transtornos Globais do Desenvolvimento, 10
possuem Indice de Desenvolvimento Humano abaixo da média, sendo 7 delas contidas na pior
faixa. O IDH, de acordo com a definicdo do Programa das NacBes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), é composto por dimensfes e indicadores que representem ““uma
vida longa e saudavel’, considerando a esperanca de vida ao nascer, o ‘nivel de conhecimentos’,
composto pelos indicadores taxa de alfabetizacdo de adultos e taxa de escolarizagcdo (TEB) e
‘um nivel de vida digna’, considerando o PIB per capita (DISTRITO FEDERAL, 20153, p. 9).

Além disso, 9 dentre as 10 RegiGes Administrativas com IDH abaixo da média
apresentam também os maiores indices de Vulnerabilidade Social. De acordo com o Relatério

Analitico da Pesquisa Socioeconémica em Territorios de Vulnerabilidade Social no Distrito
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Federal, publicado pelo DIEESE, o conceito de Vulnerabilidade Social, adotado no Programa
Nacional de Assisténcia (PNAS/2004), é definido sempre no contexto familiar “mediante 9
combinacgtes excludentes de atributos relativos, principalmente, a renda per capita, tamanho,
tipo, chefia e composicdo da familia” (DEPARTAMENTO INTERSINDICAL DE
ESTATISTICA E ESTUDOS SOCIOECONOMICOS, 2011, p. 9).

Em sentido oposto, selecionamos as Regides Administrativas do Distrito Federal com
as menores quantidades de matricula de estudantes com Deficiéncias e Transtornos Globais do
Desenvolvimento na Rede Puablica Estadual de Ensino e relacionamos ao IDH e ao IVS. A

Tabela 4 sintetiza as informagdes captadas.

Tabela 4 — Matriculas Educagdo Especial X IDH e IVS

o x Educacéo s
Regido . Deficiéncia IVS
Administrativa Espeglal Intelectual IDH (2016) (2010)

Matriculas

Sudoeste/Octogonal 6 3 0,936 Renda Elevada
iegggte%?mler:ﬂgs(tsr:i)e 7 2 ndo ha dados ndo ha dados
Vicente Pires 26 10 ndo ha dados 29,6
Varjao 31 7 nao ha dados 64,7
Park Way 32 12 ndo ha dados Renda Elevada
Lago Sul 50 35 0,933 Renda Elevada

D Alta/Melhor .Acima da Média .Média .baixo da Média .xa/Pior

Fonte: Elaborado pelos autores utilizando dados do DIEESE e RSBCJS (2020).

A Tabela 4 apresenta as 10 Regides Administrativas onde o nimero de matriculas de
estudantes com Deficiéncias e Transtornos Globais do Desenvolvimento é menor. Observando-
se os dados, percebemos que 2 Regides Administrativas possuem os melhores IDH do Distrito
Federal e outras 3 apresentam um IDH médio que, no Distrito Federal, ja chegou a ser 0 mais
elevado do Pais. Uma das Regifes Administrativas, apesar de apresentar um IDH abaixo da
média do Distrito Federal, possui renda elevada quando considerados os indices de
Vulnerabilidade Social. As demais se tratam do Park Way que néo possui dados de IDH, no
entanto, é considerada de Renda Elevada se comparado o VS, Vicente Pires onde também néo
ha dados de IDH, no entanto possui IVS de 29,6 sendo a média do Distrito Federal de 51,0. O
SIA ndo apresenta dados de IDH e nem de IVS, entretanto, sabemos tratar-se de um territério
com grandes comércios e empresas e 0 Varjao, que apesar de nao apresentar dados de IDH,

possui 1VS de 64,7, sendo considerado o maior do Distrito Federal.
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As Tabelas 3 e 4 ilustram a situagdo das politicas publicas voltadas para as pessoas com
Deficiéncias e Transtornos Globais do Desenvolvimento, nas quais se percebe que os indices
de pobreza estdo diretamente relacionados com a educacdo ofertada. Assim, consideramos as

palavras de Medeiros e Mudado (2007) que alertam:

Na América Latina, 82% das pessoas deficientes sdo pobres e enfrentam
sociais basicos que também requerem solucdes para interromper o circulo
vicioso entre a pobreza que gera deficiéncia e a deficiéncia como um fator
agravante da pobreza. O caminho de acesso para a inclusdo de pessoas
deficientes no mundo do trabalho, por meio das TIC’s, aponta para um duplo
investimento na transposicdo de barreiras econOmicas de acesso aos
equipamentos, sendo o primeiro deles a manutengdo de um nivel elementar de
igualdade de condigdes de interacdo, e o segundo, a resolugdo de problemas
sociais elementares. (MEDEIROS; MUDADO, 2007, p. 23).

Na interrupgdo desse circulo vicioso sdo essenciais os investimentos em educagéo de
qualidade, o que exige a oferta de espacos adequados e recursos materiais € humanos
suficientes. A seguir, apresentamos como os Sistemas de Ensino da Rede Publica do Distrito
Federal acomodam os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com
Altas Habilidades/Superdotacéo para garantir Atendimento Educacional Especializado e acesso

ao curriculo escolar.

2.2.2 Os Espacos e 0s Recursos Humanos

Compreendemos que a qualidade dos servicos ofertados pela rede publica de ensino nao
deve ser definida levando-se em consideracdo apenas as quantidades. Entretanto, conhecer a
relacdo entre o que é ofertado e o que é demandado na Rede Publica de Ensino Estadual do
Distrito Federal nos apresenta sinais das possibilidades que se pode alcangar no trabalho com
os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Para o encaminhamento e acompanhamento desses estudantes no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a SEEDF elaborou Documentos e Estratégias que
buscassem contribuir com a atuacdo das Equipes de Apoio a Aprendizagem. A Orientacdo
Pedagdgica da Educacao Especial (OP/EE), publicada em 2010 e ainda utilizada nos dias atuais,
necessita de reformulagdes que se adequem ao previsto na PNEE/PEI (2008). E um documento
que orienta o funcionamento de toda a rede de apoio da Educacgédo Especial, como as Salas de

Recursos Generalistas e Especificas, os Centros de Ensino Especial, a Itinerancia, os Curriculos
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e as AdaptacOes Curriculares; além de orientar a articulacdo entre os diversos profissionais dos
servigos de Educacdo Especial (DISTRITO FEDERAL, 2010a).

Ha uma estrutura bem organizada em relacédo a atuacéo dos servicos especializados que,
se conseguissem manter-se funcionando com recursos materiais e humanos que possuem,
trariam avancos no que diz respeito, pelo menos, ao aprendizado dos estudantes com
Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacao.

Ressaltamos que ha outro grupo de estudantes com diferentes perfis e tempos de
aprendizagem, formado por estudantes que ndo apresentam diagnosticos de Deficiéncia ou de
Transtorno do Espectro Autista e/ou com nem de Altas Habilidades. No Distrito Federal, é
ofertado acompanhamento pedagdgico para esse grupo de estudantes, que recebem diagnosticos
de Transtornos Funcionais Especificos (TFE), gerando uma demanda escolar tdo grande quanto
a que gera os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Entre os Transtornos Funcionais Especificos, para os quais a SEEDF oferta estratégias
de apoio a aprendizagem, ha os estudantes com Discalculia, Disgrafia, Dislexia, Disortografia,
Disturbio do Processamento de Audiocomunicacdo (DPAC), Transtorno de Déficit de Atencédo
e Hiperatividade (TDA/H), Transtorno de Oposi¢do e Desafio (TOD) e outros tipos de
Transtorno de Conduta (TC) (DISTRITO FEDERAL, 2018). Esses estudantes perfazem um
total de 8.414 matriculas na rede publica, cuja enturmacao é prevista na Estratégia de Matricula
e pressupdem turmas de classes comuns inclusivas, de acordo com as especificidades de cada
estudante. Desse total, 2.309 estudantes com Transtornos Funcionais Especificos, provenientes
das diversas etapas de ensino, contam com uma Sala de Apoio a Aprendizagem (SAA), onde
recebem acompanhamento pedagdgico em horérios e agrupamentos especificos (DISTRITO
FEDERAL, 2019a).

O Quadro 15 sintetiza os espacos que sdo disponibilizados pela SEEDF para 0s
estudantes com Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacdo e Transtornos Funcionais Especificos da Rede Publica Estadual de
Ensino que necessitam de acompanhamento. Manteremos a analise nos servigos e espagos que
tém os estudantes com Deficiéncia Intelectual como alvo das ages.

Os Centros de Ensino Especial estdo localizados em dez regides administrativas do
Distrito Federal. Podemos inferir que eles sdo o legado da Lei n® 7.853, de 24 de outubro de
1989. Essa Lei, ao dispor sobre o “apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracao

social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —
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Corde” (BRASIL, 1989), define como prioritaria a inser¢do da modalidade Educagédo Especial

nos sistemas de ensino, além da insercdo nesse sistema de Escolas Especiais (BRASIL, 1989).

Quadro 14 — Servicos e Espagos da Educacdo Inclusiva do DF

Espacos/Servicos

Quantitativo

Centros de Ensino Especial (CEE)

13 unidades: 2 em Brasilia; 1 em Brazlandia; 2 em
Ceilandia; 1 no Gama; 1 no Guara; 1 em Planaltina; 1 em
Taguatinga 1 em Samambaia; 1 em Santa Maria e 1 em
Sobradinho.

Centro de Ensino Especial para Deficiéncia
Visual (CEEDV)

1 na Asa Sul /Brasilia

Centro de Apoio Pedagbgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP)

1 na Asa Sul /Brasilia

Escola Bilingue de Taguatinga (EBT)

1 em Taguatinga Norte

Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS)

1 na Asa Sul/Brasilia

Centro Educacional da Audicao e Linguagem
— Ludovico Pavoni (CEAL/LP)

1 na Asa Norte - Brasilia

Sala de Recursos Especifica de Deficiéncia
Visual;

Sala de Recursos Especifica de Deficiéncia
Auditiva;

Sala de Recursos Especifica de Altas
Habilidades e Superdotacéo

Cada regional de ensino pode contar com 1 polo de cada
Especificidade desde que haja o minimo de estudantes
previstos na estratégia de matricula.

Salas de Recursos Generalista (SRG)

Salas de Apoio & Aprendizagem (SAA)

Salas de Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA)

524 unidades de SRG; 110 unidades de SAA e 418 unidades
de EEAA, localizadas em escolas regulares de ensino
fundamental e médio, além das outras modalidades de
ensino. Incluem - se salas em ambientes adaptados, salas
fora do prédio escolar ou mesmo salas divididas com outros
servigos. Foram excluidas as salas ociosas ou utilizadas
com outras finalidades.

Salas de Orientacdo Educacional (SOE)

Os dados disponibilizados no Censo Escolar 2019 néo
apresenta esse quantitativo.

Fonte: elaborado pelos autores com dados cedidos pela GDIEEP/DIE/SITPG/SEEDF (2020).

Os Centros de Ensino Especial do Distrito Federal, em sua maioria, tiveram sua criacao

ou inauguracdo de 1990 a 2001, de acordo com as informacdes retiradas dos Projetos Politicos

Pedagogicos, disponiveis no site da SEEDF. Além disso, em muitos deles, funcionavam escolas

regulares que tiveram os estudantes remanejados a fim de que nesses Centros fossem

matriculados apenas estudantes com deficiéncias e outras especificidades. Criados para atender

as demandas das comunidades, conforme o movimento da luta das pessoas com deficiéncias,

ao longo das décadas de 1980 e 1990, os CEE matriculavam todos os estudantes com diferentes

perfis e tempos de aprendizagem, ou seja, todos 0s que ndo conseguiam se adaptar a escola

regular (BRASIL, 1994).



86

A OP/EE (2010) aponta que é interesse da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
uma atuacao dos CEE a partir de uma ressignificacdo da proposta pedagogica. Afirma que,
numa perspectiva inclusiva, a atuacdo dos CEE deve transformar-se “em um espaco de
referéncia em Educacdo Especial, tanto no que tange ao atendimento educacional aos
estudantes, até entdo nao incluidos, quanto ao atendimento complementar para os estudantes
com deficiéncia ja matriculados em instituigdes educacionais comuns” (DISTRITO
FEDERAL, 20104, p. 96). Trata-se de uma versao dos CEE mais compativel com a PNEE/2008,
além ser uma proposta que atenderia melhor as diversas realidades do Distrito Federal, desde
que houvesse esses espacos em todas as regides administrativas. O Distrito Federal tem 33
regides administrativas e uma simples operacdo matematica denota que ndo ha CEE suficientes
para nenhuma das versdes propostas pela SEEDF.

Atualmente, € possivel matricular nos CEE estudantes de todos os niveis e etapas da
Educacdo Bésica com Deficiéncias, Transtorno Global do Desenvolvimento, Deficiéncia
Mudltipla, Atraso no desenvolvimento e/ou em situacdes de risco, de prematuridade, criangas
com potencial de precocidade para AH/SD e Educacdo Precoce. Entretanto, a criacdo das Salas
de Recursos Generalistas e Especificas fez com que se concentrassem nos centros 0s casos de
Deficiéncia Intelectual, Deficiéncias Multiplas e Transtornos Globais do Desenvolvimento com
maiores comprometimentos relacionados as questdes de comportamentos adaptativos e de
saude fisica.

As Salas de Recursos, que nos demais estados brasileiros sdo chamadas de Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), no Distrito Federal sdo divididas entre Salas de Recursos
Generalistas (SRG) e Salas de Recursos Especificas (SRE). Nas SRG, concentram-se 0s
atendimentos educacionais especializados dos estudantes matriculados na modalidade regular
de ensino com Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Multipla, Deficiéncia Fisica e com
Transtorno Global do Desenvolvimento. Os estudantes com Deficiéncias Sensoriais e Altas
Habilidades, matriculados na modalidade regular de ensino, sdo encaminhados para Salas de
Recursos Especificas, quando existem na Coordenacdo Regional de Ensino a qual o estudante
pertence.

As SRG perfazem um total de 524 unidades, distribuidas entre 28 das 33 Regides
Administrativas do Distrito Federal, o que estima uma média de 18 salas de recursos por Regido
Administrativa que as possui. O Distrito Federal conta com 686 unidades escolares espalhadas
pelas suas Regifes Administrativas e uma comparagdo com o quantitativo de unidades de SRG
permite perceber que existem, pelo menos, 149 Unidades Escolares sem Salas de Recursos

Generalistas, excluindo-se os CEE.
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Voltando ao documento da Estratégia de Matricula de 2019, percebemos como é
concebida a Sala de Recursos dentro do Distrito Federal, ja que destaca, no seu capitulo 2, que
“nenhuma Sala de Recursos (SR) ou de Apoio a Aprendizagem (SAA) é permanente, pois
depende da demanda de estudantes e da modulagao prevista” (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Essa afirmativa sobre a SR, na Estratégia de Matricula, permite perceber o carater ndo
permanente do AEE, ja que permite que ela seja fechada, caso ndo atenda a demanda e a
modulacdo prevista. Com relacdo a demanda, o mesmo documento traz um quadro
demonstrativo, que relaciona a quantidade de estudantes por SR, de acordo com a

etapa/modalidade que atende, cuja imagem foi disponibilizada Quadro 15, abaixo.

Quadro 15 — Estratégia de Matricula SRG — SEEDF
Periodo/ N° de prof./

A 0
molfj:‘i)da; de é\no/série A;L::fgezcs);iro Car,gg est': d:r?tes Diretriz pedagdgica a ser utilizada
egmento Horaria
0 Dt 1-40h no
Educaca el Atividades com  regime de .
ucagao Aptidéo 20h mais b Atendimento (sala)
Infantil 2 Periodo Comprovada 20h ou por minimo Devem ser ofertados 5 atendimentos diarios
turmo de 50 min em 3 dias da semana por turno
1 de 40h Estudante:
o regime nga estudante deye rgceper de2a4
Anos Atividades com de 20h 1010 atendimentos de 50 min, distribuidos durante
Iniciais (1° Aptiddo mais 20h minimo a semana ou em um Unico dia,
ao 57 ano) Comprovada ou por individualmente ou em grupos no contraturno.
turn
Ensino 1- Area d e Atendimento (sala)
Fundamental C.'A rea de Devem ser ofertados 5 atendimentos dirios
Anos Finais N:Srcéiz 0?1 de 50 min em 3 dias da semana por turno
(6°a0 9° Mateméatica Esfudante:
ano) com aptiddo 2de 40h nga estudante deye recgber dt_e 2la 4
comprovada no regime 10 no atendimentos de 50 min por area, distribuidos
de 20h minimo durante a semana ou em um Unico dia,
1- Area de mais 20h 10 no individualmente ou em grupos no contraturno.
Ciéncias ou por minimo Nq caso de estudantgs com Adequggéo
1933 Humanas ou turno Curricular de Temporalidade, o atendimento
Ensino Médio e Linguagens do AEE podera acontecer no turno de
serie 9 ? 4 matricula, desde que ndo substitua, nem
gg::pig\;azg coincida com os horarios das aulas nas

Classes Comuns.
Fonte: retirado na integra da Estratégia de Matricula 2019 (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 90).

O Quadro 16 informa um quantitativo minimo de 10 estudantes por SR nas etapas do
Ensino Fundamental e Medio e na modalidade EJA. Para a etapa Educacdo Infantil, o
documento prevé um numero minimo de 6 estudantes. Atendendo a logica neoliberal de
investimento minimo do Estado na Educacdo, € comum, ao longo do ano, serem fechadas SR
das escolas da SEEDF devido ao ndo atendimento da demanda. Nesse sentido, se uma escola
possui nove estudantes da Educacdo Especial, independentemente do seu quantitativo total de

estudantes, ela ndo poderd contemplar uma SR, devendo os estudantes ser atendidos por um
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professor itinerante. No entanto, muitos profissionais ndo conseguem adequar-se a rotina
itinerante, desistindo da vaga. Mesmo que a escola inicie 0 ano com uma SR em funcionamento,
ela podera ter o seu atendimento interrompido, caso diminua o nimero minimo demandado
devido a transferéncia ou evasdo, por exemplo.

Quanto as EEAA, sdo 418 salas distribuidas entre 29 RegiGes Administrativas, que
possuem pelo menos um componente da Equipe que é formada por um Psicologo Escolar e um
Professor Pedagogo. S&o espacos, assim como as Salas de Orientagdo Educacional, que nao
foram previstas na construcdo dos prédios das unidades mais antigas e nem na de algumas
unidades escolares atuais. Desse modo, esses espacos funcionam em muitos ambientes
adaptados ou divididos com outros servicos, 0 que, muitas vezes, ndo é suficiente para suprir a
demanda que € gerada para acompanhamento das EEAA e dos Orientadores Educacionais.
Principalmente porque cada escola pode contar com apenas uma EEAA e um Orientador
Educacional. Esses servigos escolares funcionam como filtros para os encaminhamentos que 0s
professores fazem, identificando os diferentes perfis de aprendizagem relativos aos fatores
intelectuais ou aos fatores sociais, além de outras demandas relacionadas a orientacdo docente
e a producéo de relatérios e outros documentos.

O quantitativo de profissionais disponiveis para todos esses servigcos educacionais
especializados também néo esta de acordo com a demanda gerada no Distrito Federal. Vejamos
no Quadro 17, a seguir, os quantitativos de profissionais envolvidos na Educacéo Especial.

Quadro 16 — Servicos e Espagos da Educacdo Inclusiva do DF

Profissional Quantitativo
Professor SRG 672
Professor SRE 278
Professor SAA 125
Pedagogo EEAA 401
Psicologo EEAA 158
Orientador Educacional 582
Professor Itinerante 54

Monitor de Gestdo Educacional 466
Intérprete/Guia 181

Fonte: elaborado pelos autores com dados do Censo Escolar 2019 (2020).

Observa-se que, com o quantitativo de 158 psicélogos escolares, é possivel formar
Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem até esse limite maximo. Assim, a maioria
das EEAA das unidades escolares pode contar apenas com o profissional de pedagogia, o que
limita as possibilidades de acdo da EEAA e também traz sobrecarga de trabalho para o

pedagogo. Contudo, percebemos que se trata também de uma oferta que ndo condiz com a
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demanda gerada pelas 686 unidades escolares que o sistema publico de ensino do Distrito
Federal possui.

Percebemos que o mesmo ocorre com o0s profissionais do Servico de Orientacdo
Educacional e com os Monitores de Gestdo Educacional. De acordo com a Estratégia de
Matricula 2019 (DISTRITO FEDERAL, 2018), o monitor educacional é considerado um
profissional de apoio e pode ser indicado pelos Servigos de Apoio como o professor da SRG, a
EEAA ou a Orientacdo Educacional. Isso ocorre desde que seja realizado um estudo do caso e
que seja confirmada a necessidade desse profissional para o estudante, ou seja, que haja
estudantes com desempenho funcional afetado em relagéo as suas habilidades adaptativas.
Além disso, a Estratégia de Matricula 2019 (DISTRITO FEDERAL, 2018) orienta que sejam
priorizadas as indicacGes do Monitor Educacional para os estudantes com Deficiéncia Fisica
que apresentam alta necessidade educacional (ANE).

Ressaltamos ainda que, nos ultimos cinco anos, a SEEDF tem instituido o Programa
Educador Social Voluntéario (ESV), regido pela Lei Distrital n® 3506/2004 e pelo Decreto
Distrital n°® 37.010 de dezembro de 2015, enviando para as escolas da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio que possuem: Educacdo de Tempo Integral; estudantes com Deficiéncias e/ou
com Transtorno Global do Desenvolvimento; estudantes indigenas e até mesmo para 0s Ndcleos
de Ensino de Unidades de Internacdo Socioeducativas voluntérios, com idade a partir dos 16
anos, que devem oferecer suporte aos estudantes dessas unidades escolares. A Portaria n® 07 de
23 de janeiro de 2019, que define as atribuicGes e finalidades do programa ESV resolve, ainda,
gue a sua atuacdo ndo gera vinculo empregaticio e nem natureza trabalhista ou previdenciaria
(DISTRITO FEDERAL, 2019c).

Destarte, observamos que as atribuicdes gerais do ESV que atuara com estudantes da
Educacao Especial, conforme define a Portaria n°® 07 de 23 de janeiro de 2019, em sua maioria,
sdo coincidentes com as atribuicBes do Monitor em Gestdo Educacional. Entretanto, o0 ESV
recebe o valor simbdlico de R$30,00 por dia, a designio de ajuda de custo com transporte e
alimentacdo, sem ressarcimento até mesmo de auséncias em funcéo de tratamento de saude.

N&o sdo raros os casos de estudantes que sdo acompanhados de forma precéria ou que
precisam trocar de ESV, seja porque educador encontrou uma atividade com remuneragao mais
compensadora ou porque ndo tinha ideia do que precisaria executar e percebeu gque nao
consegue realizar aquele servico. Sem contar a falta de capacitacdo desses profissionais
voluntarios que, para atuagao junto aos estudantes que precisam de apoio, recebem apenas uma
formacdo minima, que deve ser ofertada pelo professor da SRG, atribuindo, cada vez mais,

fungdes para esse colaborador.
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Essas sdo estratégias que contribuem para a desvalorizagdo do trabalho do professor,
criando a falsa ideia de que ndo é necessaria formacéo especifica para exercer a funcéo docente,
ja que o programa ESV ndo exige escolaridade minima para a atuacao desses colaboradores.
Trata-se de uma estratégia poderosa de desqualificacdo do trabalho docente e precarizacdo da
educacao publica, utilizando a loégica do mercado aplicada a educagcdo como maneira eficiente
de gestédo dos recursos financeiros.

Feitas as devidas ressalvas, podemos afirmar que o Distrito Federal avangcou no campo
das leis de inclusdo, contando com orientacdes pedagdgicas para a oferta do AEE e para o
trabalho das EEAA, materiais tedricos sobre as deficiéncias, além da adocdo dos ciclos e
implantacdo de escolas em tempo integral. Entretanto, esses instrumentos legais ainda
demandam muitos procedimentos de ordem burocratica e, principalmente, um maior
quantitativo de recursos humanos e espacos para o atendimento das necessidades educacionais
dos estudantes.

A SEEDF adota também uma padronizacdo de documentos produzidos pelos
profissionais do AEE e pelo professor regente, na perspectiva de criar condi¢cGes comuns a todos
envolvidos com a Educacdo Especial. Citamos, como exemplo, o “Formulario de adequacéo
Curricular”, objeto deste estudo que sera melhor apresentado no capitulo seguinte, juntamente
com as fundamentacBes tedricas do campo do Curriculo para elucidar essa estratégia
metodoldgica e institucional de atendimento aos diferentes perfis de aprendizagem presentes

no contexto escolar.
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3 O CURRICULO E ADEFICIENCIA INTELECTUAL

A organizacdo curricular da Educacdo Especial numa perspectiva da Educacao
Inclusiva, de acordo com a PNEE/PEI considera o progresso individual do estudante a partir de
estratégias de aprendizagem que assegurem 0 acesso ao curriculo. Desse modo, adaptar o
curriculo da escola regular para os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista
e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo pode ocasionar processo discriminatorios no
ambiente escolar.

E necessario que o Curriculo Escolar da Instituicio de Ensino consiga contemplar todos
0s estudantes para que as modificagdes possam prevalecer nas estratégias e metodologias que
o professor e a instituicdo adotam. Assim, buscamos na secao a seguir, apresentar elementos do
campo curricular que constituem-se conhecimentos tedricos fundamentais na formacao docente

e conceitos indispensaveis para compreensdo das discussdes e analises apresentadas.

3.1 Consideracdes sobre o campo curricular

No campo dos estudos da educacdo, ndo se pode tratar das questdes atuais, sem se
considerar o percurso histérico que constituiu os pilares da histéria da educacdo no Brasil.
Entendemos que o campo curricular seja 0 espaco proficuo para tecer redes de saberes que
impulsionem as reflexfes sobre temas contemporaneos.

Nesse sentido, a recente proposta da Base Nacional Curricular Comum — BNCC,
aprovada em 2017 para o ensino fundamental, por exemplo, foi mais uma das muitas
organizacOes curriculares brasileiras desde a “Pedagogia Brasilica” (SAVIANI, 2013) no
Brasil colonial. O Plano de Instrucdo de Ndbrega, da primeira fase da educacao jesuitica no
Brasil, caracterizava-se pela intencdo de converter as tribos brasileiras a fé catélica (SAVIANI,
2013). Tratava-se, portanto, de uma proposta de curriculo para atender aos interesses da coroa
portuguesa.

Do mesmo modo, resguardadas as temporalidades e proporg¢des historiograficas, a atual
proposta da BNCC néo é desinteressada e constitui-se, de acordo com a definicdo de Sacristan
(2017, p. 17), como “[...] a expressdo do equilibrio de interesses e for¢as que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto através deles se realizam os fins da educacgéo
no ensino escolarizado”. Assim, percebemos que o curriculo escolar brasileiro foi modificado,

ao longo da Histdria da Educacdo Brasileira, de acordo com o0s interesses do momento
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vivenciado e de acordo com a preferéncia das instancias competentes para defini-lo. Valemo-
nos das reflexdes de Sacristan (2017) que sustentam nossa fala:

O conhecimento, e principalmente a legitimacdo social de sua possessdo que
as instituicbes escolares proporcionam, é um meio que possibilita ou ndo, a
participacdo dos individuos nos processos culturais e econémicos da
sociedade, ou seja, que a facilita num determinado grau e numa direcéo.
(SACRISTAN, 2017, p. 19-20).

Com essa proposicdo, entendemos que hd muito mais elementos subentendidos no
curriculo do que, simplesmente, a listagem dos contetdos a serem ensinados, e, portanto, 0 que
se prioriza no ensino estara diretamente ligado com ao objetivo a ser alcancado. Desse modo, €
necessario que haja entendimento sobre o papel da escola para a sociedade que se deseja
construir. Para Silva (2011), além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é uma questdo
de identidade, de producdo e de questionamentos. Embora, no Brasil, os estudos sobre curriculo
sejam considerados um campo relativamente novo, Silva (2011) afirma que desde a década de
1920 o curriculo aparece como objeto especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos. O
autor categoriza as teorias de curriculo como Tradicionais, Criticas e P6s-Criticas.

Para fins deste estudo, ndo pretendemos nos alongar na discussao a respeito das Teorias
de Curriculo. No entanto, acreditamos que uma minima compreensdo sobre o que cada uma
dessas teorias representa faz-se necessaria para darmos prosseguimento as discussoes e ideias
que sustentam esta pesquisa. Ressaltamos que cada uma dessas teorias representa uma postura
frente a organizacdo curricular e a funcdo exercida pela educacdo. Assim, a partir da
caracterizacdo das teorias tradicionais, feita por Silva (2011), como aquelas que ndo se
preocupavam em sugerir questionamentos radicais sobre o0s sistemas educacionais e que
enfatizavam simples e puramente o carater técnico de construcdo do curriculo, percebemos a
inadequacao dessas ideias ao tema da pesquisa, ja que buscar a inclusdo escolar exige total
questionamento ao sistema educacional vigente.

Buscamos, entdo, na Teoria Critica essa ideia de questionamento. De acordo com Silva
(2011), essa vertente -curricular caracteriza-se como uma teoria de desconfianca,
questionamento e transformacao radical, tendo como maior objetivo desenvolver conceitos que
permitam compreender o que o curriculo faz e como ele pode contribuir, por meio dos
conhecimentos escolares, para a emancipagdo humana. Apple (2006) considera que as Teorias
Criticas se contrapdem as teorias tradicionais, tomando como ponto de partida as reflexdes

sobre as relacdes entre ideologia e poder, difundidas nas obras de Marx.
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Considerar que 0s conhecimentos escolares contribuem para a emancipagdo humana
corrobora as discussdes propostas nesta pesquisa, a respeito da inclusdo escolar de estudantes
com Deficiéncia Intelectual ja que eles sdo sujeitos a quem historicamente foi negado o
conhecimento, em funcgéo da sua exclusédo do ambiente escolar. Ressaltamos que sempre existiu
a prevaléncia de um grupo de privilegiados detentores do conhecimento socialmente aceito e
reconhecido como valido (APPLE, 2006). Entendemos que as reflexdes sobre as relacbes de
ideologia e poder serdo suficientes para a analise proposta nesta pesquisa. 1sso nédo significa
que ndo possamos buscar respaldos também nas teorias Pos-Criticas.

Silva (2011) considera que as Teorias Pds-Criticas combinam-se as teorias criticas, em
alguns aspectos, para compreender os processos pelos quais, por meio de relagdes de poder e
controle, nos tornamos aquilo que somos, considerando os processos de dominacgédo centrados
na raca, na etnia, no género e na sexualidade como de relacdo de poder e controle. O Curriculo
é considerado uma questdo de saber, identidade e poder, embora, segundo o autor, ndo exista
um curriculo pés-critico, mas uma atitude pés-critica nos processos de significacdo curricular.

Um curriculo por conteudo, centrado apenas na separacdo rigida por disciplinas, esta
ligado diretamente a perspectivas tradicionais e técnicas, que ndo mais tém sentido no mundo
contemporaneo, sobretudo, quando tratamos da modalidade Educacdo Especial. McKernan
(2009) sinaliza para a importancia de que cada educador e cada escola permanecam com
“alternativas curriculares racionalmente planejadas e a liberdade de decidir sobre questbes de
contetido, pedagogia, e avaliagdo” (MCKERNAN, 2009, p. 14, grifo do autor).

O centro de toda proposta curricular, a0 menos numa visao critica, sdo os conhecimentos
e ndo os contelidos (SACRISTAN, 2017). Portanto, o processo de selegdo, organizagio e
avaliacdo curricular deve ser cuidadoso, especialmente para estudantes com Deficiéncias ou
Transtornos do Espectro Autista, pois tem a ver com garantias fundamentais de “direitos de
aprendizagem” que, na maioria dos casos, alem de atender aos documentos prescritos vigentes,
precisa atender as singularidades de cada estudante. Essa é uma tarefa ardua para os docentes,
ja que precisam chegar a um curriculo planejado de forma a atender com dignidade e qualidade
todos os estudantes.

O conceito de “sistema curricular”, defendido por Sacristan (2017), nos ajudara a
compreender como esse planejamento curricular € realizado no ambiente escolar a partir do
modelo de interpretacdo do curriculo nos niveis: prescrito, apresentado aos professores,

moldado ou modelado, em agé&o, realizado e avaliado, que podem ser definidos conforme segue:
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1- Curriculo Prescrito: é a prescricdo ou orientagdo do que deve ser seu conteldo,

principalmente em relagdo & escolaridade obrigatoria. Serve de ponto de partida para a
elaboracdo de materiais, controle de sistema etc. A BNCC é um exemplo.

2- Curriculo apresentado aos professores: trata-se de uma primeira organizacdo dos

contetdos presentes no curriculo prescrito com a finalidade de facilitar a leitura pelos
professores, uma vez que as prescri¢fes costumam ser muito genéricas. Os PCN ou o Curriculo
em Movimento sdo exemplos desse nivel.

3- Curriculo modelado pelos professores: o professor molda ativamente a proposta que

lhe ¢é feita a partir de sua cultura profissional. E como se o professor fosse um “tradutor” que
intervém na configuracdo dos significados das propostas curriculares. Os planos de ensino
podem ser considerados um momento especial dessa traducgéo, assim como o PPP.

4- Curriculo em acdo: é um nivel que pode ser analisado a partir das atividades que

preenchem o tempo no qual transcorre a vida escolar, ou que se projetam esse tempo, e em
como se relacionam umas tarefas com as outras. Concretizam-se nas tarefas académicas.

5- Curriculo realizado: refere-se aos possiveis resultados alcangados ou ndo, no ambito

da avaliacdo das aprendizagens.

6- Curriculo avaliado: é a fase que, na verdade, dilui-se em todos 0os momentos

anteriores ¢ representa o momento de validagdo de cada etapa que compde o “‘sistema
curricular” (Sacristan, 2017). A Figura 4, a seguir, sintetiza esses niveis e mostra como eles

estdo relacionados, auxiliando na compreensao das significacGes de cada um.

Figura 4 — Modelo explicativo proposto por Sacristan

4 Y

1- CURRICULO PRESCRITO < >
|
v

[ 2- CURRICULO APRESENTADO AOS PROFESSORES ] < >
|
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4 - ENSINO INTERATIVO < >
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RICULO REALIZADO
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Fonte: O curriculo de Sacristan (2017, p. 103).
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Esses niveis representam um modelo explicativo que demonstra as disfuncdes e as
esferas de autonomia do curriculo. A partir desse esquema, podemos compreender como 0
curriculo sai do papel e chega até o estudante. Como ele vai sendo elaborado pela escola por
meio do Projeto Politico Pedagdgico - PPP até que se transforme em atividades e projetos,
realizados na escola e principalmente na sala de aula, nem sempre de forma harménica.

O esquema mostrado na Figura 4 € importante porque nele esta implicado o nosso
problema e objetivo geral de pesquisa, ja que 0 momento em que o professor se concentra para
realizar seu planejamento curricular é expresso como o curriculo “modelado”. A ligagdo com
as fases anteriores pode nos ajudar a compreender, de forma mais segura, os dados capturados
e que foram apresentados na analise.

Assim, defendemos que a modelagem curricular ¢ a fase mais importante do “sistema
curricular” de Sacristan (2017) e esta diretamente relacionada ao planejamento curricular para
os estudantes com Deficiéncia Intelectual, materializado na “Ficha de Registro das Adequagdes
Curriculares” — objeto principal desta pesquisa. Desse modo, torna-se necessario que a
modelagem seja feita considerando-se todos os estudantes, para que ndo sejam necessarias
adequacdes, adaptacGes ou diferenciacBes nos contetdos, mas, sim, flexibilizacdes nas
metodologias, nos tempos e nas avaliagdes, de modo que todos possam ter acesso ao curriculo
proposto.

A seguir, trataremos do FAC proposto no Distrito Federal, de acordo com a OP/EE
(2010), que ressalta “que as adequagdes curriculares propostas para os estudantes deverdo ser
registrados em formulario definido anualmente pela gestdo central da Educacdo Especial da
Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal” (DISTRITO FEDERAL, 2010a, p. 45).
Lembramos que 0 modelo analisado nesta pesquisa refere-se ao utilizado no ano de 2019.

3.2 Adequacéo curricular e Deficiéncia Intelectual

Estudantes com necessidades educacionais especiais foram historicamente excluidos da
escola por motivacdes essencialmente culturais. Nesse sentido, foram necessérias estratégias
gue possibilitassem a esse publico frequentar as aulas como os demais estudantes que nédo
possuem necessidades educacionais especiais.

A Orientacdo Pedagogica da Educagéo Especial - OPEE do Distrito Federal define a
adequagdo curricular como sendo “[...] medidas pedagdgicas que se destinam ao atendimento
dos estudantes com necessidades educacionais especiais de modo a favorecer a sua
escolariza¢ao” (DISTRITO FEDERAL, 20103, p. 39). O documento ainda ressalta que esse
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recurso educacional € uma resposta para estudantes prejudicados pela “[...] massificacao
existente na educacdo formal decorrentes da homogeneizacao da acdo pedagogica e da rigidez
dos curriculos” (DISTRITO FEDERAL, 20104, p. 39).

Ainda de acordo com a OP/EE, para que o professor regente utilize de adequacdes
curriculares para o atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais, é
necessario que ele tome como referéncia basica o curriculo regular (OP/EE). O documento

ressalta que as adequacdes correspondem:

[...] ao conjunto de modificacdes nos elementos fisicos e materiais do ensino,
bem como aos recursos pessoais do professor e ao seu preparo para trabalhar
com os estudantes. Essas adequagdes sdo definidas como alteragdes, ou
recursos especiais, materiais ou de comunicacdo voltados a facilitar a
aplicagdo do curriculo escolar de forma mais compativel com as
caracteristicas especificas do estudante. (DISTRITO FEDERAL, 2010a, p.
39).

Essa € uma informacdo bem difundida no espaco escolar e traz orientacdes vagas a
respeito de como o professor deve modificar esses elementos. Desse modo, séo realizadas
acles, muitas vezes equivocadas, na inclusdo dos estudantes com deficiéncias. O resultado é
um destaque dado ao estudante que esta recebendo a adequacéo, de um modo tao desigual, que
ele se percebe alheio as atividades realizadas pelos demais colegas da turma, gerando
discriminacdo e preconceito pelo préprio estudante. Além disso, é importante ressaltar que o
FAC utilizado para registrar essas modificacbes metodoldgicas e acBes da escola para
estudantes com Deficiéncias Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades €
idéntico em todos os niveis e modalidades educacionais, além de ser utilizado para estudantes
com deficiéncias e transtornos diversos.

O FAC foi elaborado pelas professoras pesquisadoras Giselda B. Jord&o de Carvalho,
Marcia Cabral dos Santos, Mércia Cristina Lima Pereira, Mércia Silveira da Costa Benetti e
Nara Liana Pereira-Silva, todas elas funcionarias da SEEDF, atuando em cargos de
administrativos nos anos de formulacdo do documento. Na elaboragéo, as autoras consideraram
a Psicologia Historico- Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, de acordo com as informacdes
disponiveis na capa do documento, que contém, além das perspectivas educacionais adotadas,
breves instrucOes de preenchimento de cada campo do FAC.

E interessante notar o enfoque dado pelas autoras a adequagao progressiva do curriculo
implementado no curriculo regular e ndo a criacdo de um curriculo novo, em consonancia com
as diretrizes da SEEDF em “propor a supera¢do de uma organizacéo de contetdos prescritiva,

linear, hierarquizada, fragmentada e descontextualizada”, ressaltando ainda que “toda
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adequacdo curricular deve ser situada social, histdrica e culturalmente”. Assim, partindo-se
dessa perspectiva, as informacoes registradas no documento ficam previstas e respaldadas no
PPP da instituicdo escolar (CARVALHO; SANTOS; PEREIRA; BENETTI; PEREIRA-
SILVA, 2010, p. 1).

Desse modo, entendemos que, na elaboracdo do FAC, as autoras ndo almejavam um
instrumento rigido, muito menos burocratico, mas orientador para o grupo escolar, na busca por
um planejamento curricular que permitisse a continuidade das estratégias pedagdgicas para 0s
estudantes com Deficiéncias e Transtornos e, principalmente, que ele fosse uma fonte de
consulta sobre a vida escolar do estudante.

Destarte, 0 FAC é um documento composto por Campos de Preenchimento nos quais
sdo inseridas informacGes sobre os estudantes com Deficiéncias e Transtornos, cujo
embasamento esta de acordo com as prescri¢cdes de especificidade, intensidade de apoios, nivel
e natureza das adequac0es curriculares na OP/EE. Esta, por sua vez, fundamenta-se legalmente
nas orientagcdes da SEESP/MEC e nas Diretrizes Curriculares propostas pelo Conselho
Nacional de Educacéo e pelo Conselho de Educacdo do Distrito Federal.

Quanto a especificidade, as adequagdes curriculares podem ser consideradas “muito
significativas”, assumindo alto grau de individualizacao e servigos especializados especificos,
frequentemente requeridos e as “pouco significativas” que demandam modificacbes pouco
substanciais e pequenos ajustes no contexto regular (DISTRITO FEDERAL, 2010a). Assim, 0s
apoios ofertados para essas diferentes especificidades de adequacgdo curricular apresentam
intensidades especificas, podendo ocorrer de forma intermitente (em situacbes especificas),
limitada (por um periodo programado), extensiva (regular e sem tempo limitado) e pervasiva
(constante e de longa duracdo) (DISTRITO FEDERAL, 2010a).

Essas definicdes sdo adotadas em cada caso especifico do estudante que recebe a
adequacao, devendo ser realizada uma avaliacdo inicial dos estudantes para que se identifique
a especificidade e intensidade das adequacdes (DISTRITO FEDERAL, 2010a). Desse modo, 0
FAC apresenta os campos 1 ao 4 de preenchimento, nos quais essa avaliacdo diagndstica é
registrada.

No campo “1- Identificagdo do Estudante”, sdo informados os dados escolares do
estudante, além dos dados de filiacdo, contato e endereco. Também ha espaco para que o
diagnostico do estudante seja registrado.

No campo “2- Descri¢do sucinta sobre a escolarizagdo do estudante”, sdo inseridas

informacdes sobre o percurso escolar do estudante, sendo indicado que se insira as etapas e
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modalidades do AEE que ja recebeu. Além disso, sinaliza para a importancia de se relatar as
unidades escolares e cidade de origem das Unidades Escolares por onde o estudante ja passou.

No campo “3- Atendimentos ¢/ou tratamentos terapéuticos ou clinicos”, sdo inseridas
informacdes sobre terapias que o estudante frequenta ou frequentou e os dados de uso de
medicacdo sdo solicitados, também, devendo ser especificado qual o medicamento que ele
utiliza.

No campo “4- Habilidades Biopsicossociais”, devem ser registrados os dados de
comunicacdo; aspectos motores e de mobilidade; atividades de vida autbnoma e aspectos sociais
demonstrados pelo estudante.

Essas informacdes séo justificadas pelo modelo biopsicossocial de Deficiéncia adotada
no FAC, em consonancia com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), promulgada no ano de 2015,
na medida em que pretender realizar a avaliacdo do sujeito a partir das funcionalidades em
termos de comunicacdo, socializacdo e autonomia, além dos contetidos curriculares. Assim o
modelo biopsicossocial leva em consideracdo ndo s6 os aspectos clinicos, enfatizados no
modelo médico, mas também os aspectos do processo de desenvolvimento do estudante como
ser que “pensa, sente, se relaciona, cria, recria e constroi sua propria histéria” (DISTRITO
FEDERAL, 2010a, p. 45). Além disso, essas sdo investigacdes essenciais para que a escola
possa definir a natureza das adequacdes curriculares que o estudante necessita, bem como o
nivel delas.

Desse modo, quanto a natureza, as adequacgdes curriculares podem ocorrer nos
conteddos, nas metodologias, nos recursos, nos processos de avaliacdo e na temporalidade, de
acordo com a especificidade de cada estudante. Compreendendo essas orientagdes, o0 FAC
apresenta 0s campos 5 ao 9 de preenchimento, em que podem ser descritas essas intervencoes
de acordo com o nivel e a natureza.

No campo “5 — Adequagdes Organizativas”, sdo disponibilizados espagos para que o
professor descreva a forma como o espaco da sala de aula deve ser organizado para o estudante,
além dos recursos que serdo utilizados para viabilizar seu processo de ensino e aprendizagem,
além da organizacdo temporal relativa a intensidade, duracdo, transitoriedade e constancia das
atividades realizadas pelo estudante, ressaltando-se a flexibilizagdo do tempo no nivel
organizacional da unidade escolar.

No campo “6 — Adequagdao de Temporalidade”, somente a informacgao “regimento
escolar da rede publica de ensino do Distrito Federa, art. 201, §1° e 2°” esta presente, sendo que
ha informacdes sobre esse campo apenas na pagina de capa do documento: “referem se a

alteracdo no tempo previsto para a realizacdo das atividades ou conteidos e ao periodo para
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alcangar determinados objetivos”. O artigo do regimento escolar da rede publica do Distrito
Federal mencionado disp0e que “a adequagdo na temporalidade no Ensino Fundamental de 9
anos somente podera ser feita a partir do 3° ano, segundo as Diretrizes de Avaliagdo da SEEDF”
(DISTRITO FEDERAL, 2015b p. 73). Quanto aos paragrafos 1° e 2°, eles indicam que essa
adequacdo so pode ser feita a partir de estudo de caso com a Unidade Central responsavel pela
Educagéo Especial — atualmente a Subsecretaria de Educagéo Inclusiva e Integral (SUBIN) - e
que, nos casos em que forem aplicadas as adequacdes de temporalidade, os estudantes serdo
considerados “cursando” e nao reprovados (DISTRITO FEDERAL, 2015b).

No campo “7 — Avaliagdo Diagnostica”, também s6 encontramos a informacgao “de
acordo com a area do conhecimento”, sendo que, na capa, o professor ¢ orientado que “as
adequacdes avaliativas consistem em adequac6es individuais dentro da programacao regular,
considerando se 0s objetivos para as aprendizagens, os conteidos e os critérios de avaliacao
para responder as necessidades de cada estudante”.

O Campo “8 — Adequag¢des Curriculares” contém a informacdo de que esse campo
devera ser preenchido bimestralmente. Também ha espaco para preenchimento pelo professor
da Etapa que o estudante se encontra, bem como qual o periodo de vigéncia do bimestre ao qual
esta se referindo aquelas adequacdes.

No Campo “9 — Areas do conhecimento/Componentes Curriculares (Linguagens,
Matemaética, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas ou outras) , sdo inseridas informagdes num
guadro em que constam as colunas: objetivos; contelidos; estratégias pedagadgicas e; estratégias
de avaliacdo. Em etapas, em que ha diferentes professores para cada componente curricular,
cada docente deve fazer um registro da sua area.

No Campo “10 — Descricdo dos Encaminhamentos (considerando os diferentes
contextos) ”, sdo dispostos trés espacos de preenchimento com a indicagéo do contexto Escolar,
Familiar e Outros. Ao final, o documento apresenta os campos de assinatura, nos quais devem
estar representados 0s responsaveis pela Sala de Recursos, Equipe Gestora, Secretaria Escolar,
Familia, Coordenacdo pedagdgica e pelo (s) professor (es) regente (s).

Classificamos entdo os campos 1 a 4 como campos de Diagnostico Inicial, os campos 5
a 9 como de Nivel e Natureza das adequacbes e o campo 10 como as AdequagOes de Nivel
Institucional. Cada um dos campos sera apresentado acompanhado das analises realizadas e,
quando necessario, sera ilustrado com imagens.

Analisamos que a organizacdo do FAC é coerente e destaca-se por considerar uma
perspectiva historico-cultural. Entretanto, é possivel observar que os conteidos escolares séo

previstos com base em objetivos de aprendizagem. Para McKernan (2009), um modelo
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curricular baseado em objetivos considera os estudantes como acumuladores de objetivos
educacionais ou instrucionais, alertando para o conceito bancério de Freire (1996). O autor
propde uma forma de investigacdo baseado no processo como instrumento de aprimoramento e
desenvolvimento organico para os docentes.

Em tempo, ressaltamos que o modelo biopsicossocial adotado no FAC estd em
consonancia com o indice de Funcionalidade Brasileira Modificado (IFBrM), aprovado em
marco de 2020 pela Secretaria Nacional da Pessoa com Deficiéncia. O IFBrM pode ser
considerado, de acordo com o Relatorio Final do projeto Experiéncias da Unido Europeia e
Brasil na Construcdo de Sistemas de Avaliacdo da Deficiéncia, pode ser considerado “uma
ferramenta mais abrangente para a avaliacdo da deficiéncia no Brasil. Desta forma, tendera
igualmente a ser utilizado como ‘porta de entrada’ para o acesso a outros beneficios e politicas
pUblicas” (BRASIL, 2019, p. 100).

Essa aprovacdo promove a modificacdo do sistema de Classificagdo Internacional da
Doenca (CID) adotando critérios biopsicossociais. Ainda prevé a criagdo de um sistema Unico
de avaliacdo, de abrangéncia nacional. De acordo com as informacGes do Relatério Final do
projeto Experiéncias da Unido Europeia e Brasil na Construcdo de Sistemas de Avaliacdo da
Deficiéncia IFBrM utiliza como metodologia de avaliacdo, varios fatores que envolvem o
contexto biopsicossocial do avaliado (BRASIL, 2019).

O IFBrM também podera ser adaptado para criancgas e adolescentes. Entendemos essa
iniciativa representa um nitido avanco na promocdo e defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia, especialmente se aplicadas ao contexto educacional, de modo a superar o modelo
biomédico ainda muito presente entre os profissionais da educacdo e também nas rotinas
administrativas. O modelo biomédico considera a deficiéncia na perspectiva de caracteristica
incapacitante e ndo como uma varia¢ao humana conforme considera o modelo social.

De acordo com Relatorio Final do projeto Experiéncias da Unido Europeia e Brasil na
Construcdo de Sistemas de Avaliagdo da Deficiéncia, partindo-se desse entendimento, “a
manutencdo de classificacbes e de avaliacbes da deficiéncia tendo por base escalas e
instrumentos estritamente biomédicos sdo contréarios aos principios dos direitos humanos nela
consolidados” (BRASIL, 2019, p. 31).

O reconhecimento do modelo biomédico de deficiéncia como predominante nas
narrativas e organizagéo dos sistemas de ensino foi vivenciado durante a realizagao da pesquisa,
e sera evidenciado nos capitulos que seguem onde apresentamos o percurso metodoldgico da

investigacdo e a analise dos dados obtidos.
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4 METODOLOGIA

Buscando elucidar os questionamentos sugeridos pelos pesquisadores e entender o
processo de construcdo do instrumento, que registra as adequacdes propostas pelo professor
regente na busca por garantir o acesso ao curriculo pelos estudantes com deficiéncia intelectual
em uma classe regular, entendemos que uma investigacdo qualitativa se torna a forma mais
coerente de pesquisa. Para Creswell (2014, p. 52) “[...] conduzimos uma pesquisa qualitativa
quando desejamos dar poder aos individuos para compartilharem suas historias, ouvir suas
vozes e minimizar as relagdes de poder que frequentemente existem entre um pesquisador e 0s
participantes de um estudo”. Para responder a questdo base da pesquisa, nos parece natural
dirigir-se ao sujeito direto da acdo que, nesse caso, trata-se do professor regente.

Entendemos que o professor é a peca do sistema educacional e recebe a maior carga de
responsabilidade social, mas que ndo é o Unico responsavel pela transformacao da realidade em
que esta inserido. Dessa maneira, esta pesquisa buscou analisar o contexto educacional e 0s
atores envolvidos no processo de inclusdo escolar. Além disso, por acreditarmos que a pratica
docente ndo se da isoladamente, mas esta intrinsicamente ligada aos processos administrativos
adotados na instituicdo onde o professor atua e aos recursos materiais e humanos disponiveis,
analisamos também outros aspectos e profissionais envolvidos.

Estudar a pratica docente, no ambiente escolar, permite a compreensdo dos fenbmenos
individuais, organizacionais, sociais e politicos desse processo, quando utilizado um Estudo de
Caso como abordagem de pesquisa, considerando as contribuicdes de Yin (2001). Assim, a
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos,
entrevistas e observagdes torna-se a principal vantagem dessa abordagem, na realizacdo da
pesquisa (YIN, 2001).

Utilizamos o Questionario, com perguntas do tipo aberta e do tipo fechada, com o
objetivo de captar informacgdes dos docentes a respeito de suas experiéncias profissionais e
como forma de caracterizar a instituicdo onde foi realizada a pesquisa. Consideramos
importante investigar a organizacao do trabalho pedagogico da escola de modo a contemplar os
estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacéo, a partir das percep¢oes dos docentes e demais profissionais de apoio
a aprendizagem.

Gonzélez Rey (2012, p. 52) considera que Questionario de tipo aberto “permite a

expressao do sujeito em trechos de informacao que s&o objetos do trabalho interpretativo do
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pesquisador”. Assim, construimos um instrumento com a inten¢do de combinar “a busca por
informagao direta e indireta sobre o estudado” com perguntas dos tipos abertas e fechadas que
permitissem representar o que se pretende conhecer de forma abrangente (GONZALEZ REY,
2012, p. 52).

Um estudo piloto foi conduzido com o objetivo de verificar possiveis falhas na
elaboracdo das questdes. Gil (2002) denomina esse procedimento como pré-teste do
questionario. Na secdo Estudo Piloto, descreveremos as etapas de realizacdo do pre-teste, bem
como a analise das suas contribui¢es na elaboracdo do questionario. Destacamos que essa
etapa foi realizada em uma instituicdo de ensino diferente da instituicdo de realizacdo da
pesquisa; no entanto, que pertence a mesma comunidade.

Para captar os detalhes do preenchimento do FAC pelo docente, optamos por realizar
uma entrevista semiestruturada, com a utilizacdo de um gravador de audio, como estratégia
dominante de coleta de dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Destacamos que, a partir das
entrevistas com cada professor que possui estudantes com Deficiéncia Intelectual e que
preencheram os FAC, foi possivel ter acesso as descri¢fes na linguagem do proprio participante
de modo a “compreender os pontos de vista dos sujeitos e as razdes que oS levam a assumi-los”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 138).

Durante as entrevistas, solicitamos permissdo aos docentes para ter acesso ao FAC que
haviam produzido ao longo do ano. Perguntamos se o professor se importava em fornecer o
planejamento do contelddo programatico que haviam selecionado para a série que atuam. Todos
os docentes autorizaram prontamente o acesso a todos esses documentos. Creswell (2010)
denomina esse material de Documentos Qualitativos que, de acordo com o autor, podem ser
publicos ou privados e oferecem a vantagem de captar informacGes Uteis que as entrevistas e
demais instrumentos podem ndo conseguir. Ainda assim, buscamos considerar as limitacdes
gue o autor adverte, como a presenca de informacBGes imprecisas e/ou incompletas
(CRESWELL, 2010). Além das fichas de adaptacdo curricular e dos registros dos contetdos
programaticos da turma, também foi considerado na anélise dos Documentos Qualitativos o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, para fins de obter informagfes sobre o ambiente
da pesquisa e indicios do planejamento curricular da instituicao.

Como contratempos, ressaltamos as ideias de Creswell (2014) quanto as limitagcdes das
entrevistas individuais, nas quais encontramos alguns individuos hesitantes em compartilhar
ideias, participantes timidos e menos articulados, além de participantes que se recusaram a ser

entrevistados. Ressaltamos que todas as condicOes éticas foram respeitadas, de acordo com
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi entregue a cada participante no
inicio do contato com os docentes.

O modelo do TCLE, fornecido aos participantes, estad disponivel no Apéndice B e
buscou informa-los sobre a confidencialidade dos dados e sobre a ndo identificacdo dos
participantes e da escola, além de comunicar a ndo obrigatoriedade de participagcdo e a
possibilidade de desisténcia em qualquer parte do processo de pesquisa. Todo o cuidado foi
dispensado para a ndo identificacdo dos estudantes, dos professores, da escola e da Coordenacgéo
Regional de Ensino. Desse modo, todos os nomes apresentados sdo ficticios.

E preciso lembrar que as questdes éticas na pesquisa qualitativa, de acordo com Creswell
(2014), podem surgir nas diversas fases do processo de pesquisa, inclusive antes de conduzir o
estudo. Assim, ap0s a apresentacao do projeto para a banca de qualificacdo, o submetemos ao
Comité de Etica de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia, obtendo parecer
de nimero 3.720.904, favoravel a aprovacgdo. Desse modo, buscamos oferecer aos participantes
da pesquisa a privacidade e a seguranca indispensaveis para que vejam vantagens em participar
do estudo proposto. O parecer consubstanciado esta disponivel no Anexo B.

O processo investigativo foi dividido em trés momentos. Consideramos o Estudo Piloto
como o primeiro momento, apresentando, a seguir, sua descricdo e andlise. Os demais
momentos estdo apresentados no quinto capitulo em que constam a apresentacéo e a analise dos
dados, cujo método de analise utilizado sera a Analise de Contetdo. A Analise de Conteldo,
nas palavras de Bardin (2013, p. 48), tem como objetivo a “manipulagdo de mensagens
(contedo e expressao desse conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre outra realidade que ndo a da mensagem”. Assim, a analise categorial tematica, visando
ao “conhecimento de variaveis de ordem psicologica, socioldgica, historica, etc., por meio de
um mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares” (BARDIN, 2013, p. 46) trard grandes contribuicfes para a analise do

material que foi reunido durante a pesquisa.

4.1 Estudo Piloto — Momento 1

Realizamos o Estudo Piloto em uma escola pertencente & mesma regido e com
caracteristicas semelhantes as da escola almejada na pesquisa. Para Gil (1999, p. 137), o pré-
teste do questionario tem como finalidade principal “evidenciar possiveis falhas na redagdo do
questionario, tais como: complexidade das questdes, imprecisao na redacdo, desnecessidade das

questdes, constrangimentos ao informante, exaustdo”. Aplicamos o questionario desenvolvido
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para o estudo, disponivel no Apéndice C, em agosto de 2019, explicando para os participantes,
umaum, o que pretendiamos com a pesquisa e o questionario. Ao total, 17 docentes devolveram
0 Questionario Piloto devidamente preenchido. Também foi entregue o TCLE para cada
participante.

O Questionério Piloto foi dividido em 4 blocos, os quais serdo descritos nesta analise.
Na construgdo do questionério para aplicacdo aos professores regentes, intentou-se observar o
perfil metodoldgico da escola; analisar e identificar a perspectiva de inclusdo que o corpo
docente leva em consideracdo para organizacdo do trabalho pedagogico, de forma coletiva e
individual; e como o curriculo é abordado quando relacionado a Educacdo Especial.

O Bloco 1 foi organizado com questdes caracterizadas como parte fechada e parte
aberta, em que o docente precisava, além de marcar as opcdes SIM ou N&o, justificar ou
descrever o0 que marcou. As perguntas do Bloco 1 tinham a intencdo de sondar sobre a pratica
inclusiva na experiéncia individual do regente. Na questdo 1, perguntamos se o regente ja havia
atuado com estudantes da Educacdo Especial. A ideia foi verificar se houve muitos
atendimentos a estudantes com Deficiéncia Intelectual, que se configura um dos eixos tedricos
da pesquisa.

Ao verificar as respostas a essa pergunta, percebemos que muitos professores indicaram
como diagnosticos que ja haviam trabalhado os Transtornos Funcionais Especificos.
Consideramos, entdo, necessario indicar opgbes com o publico especifico da Educacao
Especial, a fim de evitar que o professor indicasse esses estudantes, comprometendo 0s
resultados das questdes posteriores. Além disso, as opc¢des de escolha foram organizadas de
forma que aqueles que respondessem que ndo trabalharam com esses estudantes, pudessem
evitar responder as questdes relacionadas ao trabalho com o publico-alvo da Educacéo Especial,
pulando para o bloco seguinte e evitando confusdes para o respondente.

Com a questdo 2, intentamos observar se a escola prioriza nas reunides coletivas e
demais compromissos pedagdgicos a discussdo sobre o tema, ou se a inclusdo é abordada
apenas nos momentos festivos, comemorativos e/ou burocraticos, organizada separadamente
do trabalho pedagdgico coletivo. A pergunta gerou as respostas necessarias para o que nés
desejavamos compreender. No entanto, julgamos necessario incluir mais questbes para
entender se a inclusdo é um topico a parte da Organizacdo do Trabalho Pedagogico. Nesse
sentido, consideramos melhor abordar esse aspecto durante as entrevistas que serdo realizadas
com os docentes e com a equipe gestora. Percebemos, ainda, que os docentes responderam essa
questdo baseados em experiéncias anteriores. Para maior compreensao por parte do docente,

resolvemos separar as experiéncias profissionais em dois blocos. O primeiro bloco ¢ destinado
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para o professor responder sobre a experiéncia atual, na escola da pesquisa, e 0 segundo é
reservado para que ele relate suas experiéncias anteriores.

Na questdo 3, buscamos observar se o professor associa a habilitacdo para atuar com a
Educacao Especial aos cursos de formacdo continuada. E que tipo de curso o professor acredita
que seja necessario. Foi observado que os professores ndo associaram a habilitacdo a sua
formag&o inicial. Nesse sentido, acrescentou-se uma questdo para saber como o professor
percebia sua formacgéo na graduacdo em relacdo a sua habilidade em atender os estudantes da
Educacao Especial.

A questdo 4 foi elaborada para entender se o professor percebe a escola como espago
para acolhimento de todas as especificidades, devendo estar preparada para receber o estudante
gue nela deseja estudar; ou se acreditam que deve haver espacos reservados e separados dos
demais estudantes, evitando o contato e a convivéncia com todos. O modelo social, exigido na
Educacdo Inclusiva, defende que a escola se adapte as dificuldades do estudante. Desse modo,
tendo as experiéncias profissionais dos pesquisadores como grande parte do embasamento,
acreditamos que é uma questdo muito complicada de se refletir, uma vez que, nos casos de
dependéncia extrema e/ou de comportamentos especificos, o trabalho do curriculo escolar
torna-se dependente do nivel de envolvimento do estudante, sendo primordial que outros
aspectos sejam atendidos anteriormente.

Aqui consideramos o0 pressuposto de que os aspectos metodoldgicos deixam o professor
inseguro, ndo por ele achar que nao tem formacdo para ensinar esses estudantes, mas, sim,
porque ele entende que tais aspectos ndo serdo atendidos de imediato, como, por exemplo, um
monitor, 0 espaco acessivel, 0s materiais adaptados e recursos tecnoldgicos. Perguntamos sobre
sua crenca, justamente para que tivessem a liberdade de pensar que, no caso de todas as outras
necessidades desses estudantes serem atendidas, seria possivel que ele ajustasse sua
metodologia para contempla-lo.

Nesse caso, a interpretacdo que podemos fazer desse tipo de questéo, caso o professor
aponte casos que ndo deveriam estar inseridos na escola regular, é a de que ele é preconceituoso.
No entanto, acreditamos que isso acontece devido a falta de compreensdo do professor e da
equipe escolar do que é o papel de cada um. A questdo 5 complementou a anterior com a
intencdo de entendermos como o docente se percebe no processo da Inclusdo Escolar desses
estudantes. Como resultado, dividimos o Bloco 1 em dois blocos, nos quais separamos a
experiéncia individual, ao longo da carreira, das experiéncias na escola em que estava atuando

naquele momento.
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No Bloco 2, abordamos questdes relacionadas & experiéncia do professor com o FAC.
Na questdo 1, buscamos saber se o professor teve contato com o formulario. Consideramos
necessario, apés a analise, acrescentar um campo em que o professor pudesse indicar para que
tipo de diagnostico preencheu o FAC. A ideia da pergunta foi observar se a maioria do grupo
teve contato com o formulério.

Na Questdo 2, intentamos observar se o FAC foi preenchido de forma individual pelo
professor. Por tratar-se de um formulario de preenchimento coletivo, contendo decisdes e
encaminhamentos que ndo sdo responsabilidade somente do professor, uma vez que envolvem
acOes de outros atores escolares, as respostas podem indicar se ha envolvimento da equipe
escolar no planejamento da inclusdo escolar dos estudantes com Deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Com relagdo a questdo 3, buscamos compreender se o professor possui dificuldades no
preenchimento do FAC. Alguns professores deixaram de responder essa questdo, enquanto
apenas 5 afirmaram ter dificuldades. Uma grande parte informou que n&o encontrou
dificuldades no preenchimento, totalizando 8 docentes. As justificativas dos que afirmaram
encontrar dificuldades foram vagas, relacionando-se mais com a extensao do questionario e
com as informag0es repetidas. Para maior direcionamento em relagio aos aspectos tratados no
formulério, foi acrescentado a questdo opgdes para que o professor escolhesse, dentre os 10
campos do FAC, aquele que ele sentiu dificuldade. Também solicitamos que o docente
especificasse as dificuldades que encontrou em cada campo que marcou.

Acrescentamos, no Bloco 2, uma questdo que pretendia perceber se o professor
relaciona a incluséo escolar a todos os estudantes ou se descreve apenas acgdes relacionadas aos
estudantes da educacdo especial, uma vez que solicitou ao docente que listasse acbes de
promocdo da inclusdo, realizadas pela escola. Além disso, buscamos perceber como ele se inclui
no grupo “escola”, sendo todo o bloco relacionado com as agdes da instituicdo que atuava
naquele momento.

O Bloco 3 buscou sondar as percepg¢des dos professores sobre o planejamento curricular
da Instituicdo de Ensino. A questdo 1 tratou de perceber se o professor sente-se confiante em
adequar e selecionar os conteldos que serdo ensinados aos estudantes que necessitam de
adequacao curricular. No entanto, entendemos que a questdo tornou-se muito ampla, sendo
necessario a sua modificacdo para que as respostas pudessem ser mais direcionadas aos
estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Além disso, percebeu-se pelas respostas que o professor relacionou

a questdo do contetdo com a metodologia utilizada para a adaptacdo de atividades para esses
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estudantes. Modificamos a questdo para duas perguntas direcionadas aos campos do FAC,
relativos aos contetidos das disciplinas, para que o docente pudesse relacionar ao que considera
mais importante na hora de selecionar os contetdos.

Na Questdo 2, intentamos identificar o perfil da escola em relacéo as teorias de curriculo.
Percebeu-se que muitos professores marcaram todas as opcoes e alguns escolheram opgdes em
cada um dos trés blocos, que estavam organizados em fungéo da teoria que representava, de
acordo com a classificacdo proposta por Silva (2011). Organizamos as opc¢des em ordem
alfabética e limitou-se a quantidade de escolhas a, no maximo, 12.

No Bloco 4, organizamos perguntas que pudesse indicar um perfil dos participantes.
N&o fizemos modificacdes nesse bloco, sendo necessario apenas acrescentarmos questdes
relacionadas ao tempo de experiéncia do professor na carreira do magistério.

Ao final, foi possivel construirmos um instrumento mais completo, que proporciona
respostas mais precisas e que busca atender o que Gunther (2003) sugere na elaboracéo de um
questionario, no sentido de oferecer uma tarefa breve, facil e sem aborrecimentos para o
participante, além de “assegurar que todos os temas de interesse do pesquisador sejam tratados
numa ordem que sugira uma ‘conversa com objetivo’, mantendo-se 0 interesse do respondente
em continuar” (GUNTHER, 2003, p. 6). Esse instrumento final, denominado Questionario
Docentes, esté disponivel no Apéndice D.

Destarte, 0 estudo piloto tendeu para verificar a consonancia do Questionario Piloto com
0 objeto da pesquisa, possibilitando, ainda, uma andlise inicial a respeito das impressdes do
docente no preenchimento da ficha de registro das Adequacdes Curriculares. Com esse estudo,
emergiram aspectos a serem considerados nas demais fases da pesquisa, como, por exemplo, a
entrevista, que exige uma apresentacdo harmoniosa e colaborativa por parte do pesquisador a
fim de validar a confiabilidade das informacGes prestadas pelo participante e evitar o
comprometimento dos dados.

Além de contribuir na formulacdo do documento, a analise das respostas dos docentes,
nesse Estudo Piloto, permitiu que identificassemos algumas impressdes iniciais a respeito da
interacdo do docente com a ficha de registro das Adequagdes Curriculares. Os resultados dessa
andlise culminaram na elaboracéo do artigo Curriculo Modelado para o ensino de estudantes
com Deficiéncia Intelectual: Um Estudo Piloto, de autoria dos pesquisadores. O trabalho
completo foi Submetido ao XX Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE)
na modalidade Pdster, como “artigo de pesquisa em andamento”. O trabalho obteve aprovacéo

do Comité Cientifico, constando nos Anais de 2020 do evento.
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4.2 Caracterizagdo da Instituicdo Escolar Pesquisada

Em funcionamento a pouco mais de dez anos, a escola na qual foi realizada a pesquisa
atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito
Federal — SEEDF. A escolha dos anos iniciais ocorreu devido a caracteristica de monodocéncia,
sendo o professor pedagogo responsavel por ministrar as aulas de todas as disciplinas. Desse
modo, um estudo nos anos finais resultaria em uma quantidade maior de dados e uma complexa
analise, exigindo um tempo maior, ndo disponivel durante o percurso do mestrado. Para fins de
confidencialidade, ndo identificamos a escola e nem a Coordenacdo Regional de Ensino, sendo
utilizados nomes ficticios quando necessario.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2019 e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da instituicdo investigada, o quantitativo de estudantes matriculados era de aproximadamente
667 criancgas. Interessante notar que no PPP, a instituicdo descreve os Servicos de Apoio a
Aprendizagem (SAA) sem, no entanto, contabilizar os estudantes com Deficiéncias, Transtorno
do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo de forma separada dos demais.
Esse detalhe pode indicar o cuidado da instituicdo em ndo separar os estudantes da Educacéo
Especial, no entanto, ndo é suficiente para afirmar essa postura.

Optamos por fazer uma anéalise decenal da organizacdo da instituicdo escolar, com os
dados que foram gentilmente cedidos pela equipe gestora. Percebemos que a instituicdo
diminuiu a quantidade de estudantes, ao longo dos anos, sendo que o quantitativo de turmas
passou de 48, no ano letivo de 2010, para 32 turmas, no ano letivo de 2019. O Grafico 1, a

seguir, mostra o quanto foi significativa a mudanca.

Gréfico 1 — Evolucao das matriculas na escola
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Assim, a média de estudantes por turma que, inicialmente, em 2010 era de
aproximadamente 25 estudantes, baixou para o niUmero aproximado de 20 estudantes por turma,
sendo essa queda causada principalmente pelas turmas de Educacdo Infantil que, a partir de
2013, ndo foram mais atendidas na Unidade Escolar. A andlise das demais informacdes
percebidas, no decorrer das entrevistas, revelou que a queda também se deu pelas a¢des da
escola nas estratégias de matricula, buscando atender as necessidades dos estudantes que
necessitam de turmas reduzidas.

A escola passou por varias equipes gestoras ao longo do seu periodo de existéncia, e, de
acordo com informac6es disponiveis nos arquivos da secretaria da escola, contou com um grupo
de docentes composto, em sua maioria, por professores em regime temporéario de trabalho, ao
longo desse tempo. Desse modo, percebe-se que a rotatividade dos profissionais da escola é
uma caracteristica predominante. O Grafico 2, a seguir, ilustra a evolucdo do numero de
docentes na escola que trabalham em regime de contrato temporério e concursado, ao longo dos

dez anos pesquisados.

Gréfico 2 — Regime de trabalho dos professores na escola de pesquisa
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A escolha da unidade escolar onde o docente vai atuar € realizada anualmente por um
processo denominado Remanejamento Interno e Externo. As vagas séo disponibilizadas no site
de acompanhamento do remanejamento e cada docente apresenta cursos e experiéncia
profissional para compor uma lista por ordem de pontuagdo, sendo os professores com as
maiores pontuacfes os que possuem preferéncia na escolha. Também tém preferéncia na
escolha os profissionais com deficiéncia, independentemente de suas pontuagoes.

No Distrito Federal, nem todas as vagas de uma escola sdo disponibilizadas no
remanejamento, pois os professores podem optar por continuar na vaga que ocupam desde que
esteja nela ha, pelo menos, um ano e que ndo tenha se inscrito no remanejamento. Assim, é

muito comum encontrar professores que trabalharam toda a sua carreira na mesma escola. Ha
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quem prefira mudar por questdes de transporte, adaptacdo ao ambiente ou mesmo para conhecer
outras realidades.

N&o hé regra para a melhor situacao, no entanto, um grupo permanente de professores
na mesma escola, por um longo periodo de tempo, pode gerar mais facilmente uma identidade
da escola, ja que, por questdes legais, a equipe gestora permanece por apenas dois anos,
podendo ser reeleita por mais dois. Além disso, a cada gestdo, um novo plano de trabalho é
apresentado e pode manter ou modificar as metas e objetivos da escola, ou mesmo as
prioridades estabelecidas.

Atualmente, a escola possui um corpo docente composto por 40 profissionais da carreira
do magistério e uma equipe de apoio completa, contando com uma psicéloga itinerante, dois
orientadores educacionais, duas pedagogas e uma professora de Sala de Recursos
Multifuncionais. Conta também com trés coordenadores pedagdgicos para apoio na
Organizacao do Trabalho Pedagdgico da instituicéo.

E importante ressaltar que na SEEDF, até o ano de 2019, as unidades escolares contavam
com psicélogos escolares itinerantes que, de acordo com a regulamentacao das Portarias n° 561
de 27 de dezembro de 2017 e n° 395 de 14 de dezembro de 2018, deveriam atuar em até trés
instituicdes de ensino. Essa situacdo s6 foi modificada a partir da Portaria de n° 03 de 06 de
janeiro de 2020, que regulamenta a atuacdo do profissional de Psicologia em apenas uma
unidade escolar. Desse modo, na instituicdo de realizacdo da pesquisa, 0 profissional de
Psicologia atuava em mais de uma escola, sendo sua presenca reduzida a apenas um dia da

semana, segundo informac@es do Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

4.3 Caracterizacao dos Profissionais da Educacdo na Instituicdo Escolar da Pesquisa

Nos anos iniciais, 0 professor pedagogo realiza suas funcées em regime de 40 horas
semanais. Essa carga horéria € dividida entre horas de regéncia e horas de coordenacédo
pedagdgica. As horas de regéncia compdem um total de 25 horas, divididas entre os cinco dias
da semana, nos quais o docente permanece na presenga dos estudantes por 5 horas,
independentemente do turno de trabalho. No Distrito Federal, é adotado o horario de 7h30 as
12h30 para os professores com regéncia no Matutino e de 13h00 as 17h00 para professores com
regéncia no turno Vespertino. As 15 horas restantes sdo divididas ao longo da semana,
perfazendo um total de 3 horas diarias para que o professor realize as tarefas de planejamento

de sua aula e planejamento de acGes coletivas, além do registro e producdo de documentos
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administrativos para compor os dados referentes aos estudantes, como preenchimento de diério,
relatdrios e avaliagOes internas e externas.

Nas horas de planejamento das segundas e sextas-feiras, o professor pode optar por
realizar individualmente suas atividades. Trata-se da Coordenacdo Pedagdgica Individual
(CPI), em que o professor pode planejar, pesquisar e confeccionar materiais didaticos, inclusive
em sua residéncia. Nas quartas-feiras, o docente deve participar do planejamento coletivo,
juntamente com coordenadores e equipe diretiva da escola. Esse momento é importante para
que o professor possa ajustar temas e atividades que serdo trabalhados de forma coletiva na
escola, seguindo um calendério anual, definido pelos atores escolares, ainda na primeira semana
do ano letivo, respeitando o calendario oficial adotado pela SEEDF.

No Distrito Federal, é designado, ainda, um dia da semana para que o professor possa
realizar formacBes continuadas. E necessario escolher um periodo nas tercas ou quintas para
realizar cursos, frequentemente ofertados pela Subsecretaria de Formagdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo (EAPE), nesses dias e periodos. Desse modo, o quadro abaixo ilustra
uma das possibilidades de organizacdo semanal da carga horaria de um docente dos anos
iniciais, que atue no periodo matutino, pois cabe a cada um a organizacgéo que melhor Ihe atenda,

desde que contemple todas as tarefas descritas anteriormente.

Quadro 17 — Possibilidade de Organizagdo Semanal/Professor de anos iniciais

Dia da
Periodo™~Semana Segunda-Feira | Terca- Feira Quarta-Feira | Quinta-Feira | Sexta-Feira
Matutino Regéncia  de | Regéncia de | Regéncia de | Regéncia de | Regéncia  de
Classe Classe Classe Classe Classe
7h30 as 12h
(730 &s 12h30) (5 horas) (5 horas) (5 horas) (5 horas) (5 horas)
12h30 as 13h30 Horario de Almogo
Coordenacéo x Coordenacéo
. - Coordenacéo ~ -
Vespertino Pedagdgica . Coordenacéo ~ Pedagogica
Individual Pedagdgica Pedagdai Formacéao Individual
(13n30 &s 16h30) | ncividua Individual na | oadogica Continuada | . 'a4d
Escola/ Coletiva Escola/
A Escola (3 horas) A
Residéncia (3 horas) (3 horas) Residéncia
(3 horas) (3 horas)

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Consideramos importante contemplar a organizagdo diaria do trabalho do docente para
ilustrar uma situacdo presente em muitas escolas de todo o Brasil, em que as atividades
desempenhadas pelo professor, por sua caracteristica complexa e intensa, muitas vezes, ndo sao

contempladas dentro de suas 40 horas semanais. 1sso faz com que a realizagcdo dessas tarefas
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no ambiente domestico se torne uma pratica recorrente entre os docentes, contabilizando
dezenas de horas extras mensais de trabalho ndo remunerado.

Aqui, percebemos a complexa funcdo desempenhada pelo professor. No periodo em que
estd em regéncia, muitos docentes adotam rotinas que auxiliam os estudantes na organizacao e
realizacdo das atividades pedagdgicas propostas. Em um relato por meio do WhatsApp, uma
professora da escola pesquisada nos forneceu detalhes de sua rotina diaria durante a regéncia
na turma de 5° ano em que atuava, na qual estavam matriculados 16 estudantes no turno
vespertino. A rotina ilustrada no Quadro 18 é elaborada de acordo com a organizacdo e
necessidades da escola e do professor regente, podendo ser modificada & medida que surgem
demandas e imprevistos escolares, sendo muito comum que essas modificagdes ocorram.

E o caso de dias programados para saidas extraescolares, participacdo de convidados,
eventos e festividades previstas no calendario escolar, além de situacdes como adoecimento e
substituicdo do docente, influéncias climaticas como chuvas e raios intensos ou mesmo a

temporada de seca, muito comuns no clima de Brasilia.

Quadro 18 — Rotina de Regéncia da Turma de 5° ano

12222 as Primeiro lanche Primeiro lanche Primeiro lanche | Primeiro lanche | Primeiro lanche
1320 as Histdria” Matematica” Geografia” Ciéncias” Portugués”
15h15
15h15 as
15h30 Segundo lanche Segundo lanche Segundo lanche | Segundo lanche | Segundo lanche
15h30 as | Intervalo/ Intervalo/ Intervalo/ Intervalo/ Intervalo/
15h45 Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
15h45 as -
16h50 Matematica Artes

Recreacao/
16h50 as | | ooreacaor

Atividades Fisicas
17h40

na Quadra R x

o - Portugués Producéo de
Retorno para a | Portugués Matematica .
i Ortografia Texto

sala apos

17h40 as | devolugdo de S
. Sala de Video

18h00 objetos e

higienizacdo

individual

* Uso do livro em dias alternados
**Video escolhido pela turma quinzenalmente
Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Quanto maior a escola, a quantidade de estudantes e de funcionarios, mais complexa é
a tarefa de administrar e adequar as situacdes programadas e/ou ndo programadas as

necessidades pedagdgicas, fisicas e temporais emergidas no ambiente escolar.
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4.4 Organizagdo do Trabalho Pedagogico e Inclusdo Escolar

Buscamos nos informar a respeito da quantidade de estudantes com Deficiéncia
Intelectual e em qual ano eles estavam matriculados, na intencéo de identificar os docentes que
atuam com esses estudantes. A equipe diretiva informou a presenca de 16 estudantes com
Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo, dos
quais 11 apresentavam Deficiéncia Intelectual.

Informacdes retiradas dos arquivos da secretaria da escola nos permitem perceber como
se deu a atuacdo da escola frente a acessibilidade e inclusdo desses estudantes. Na Tabela 5, a
seguir, foram organizados os dados referentes aos Gltimos oito anos da institui¢do de ensino, a

partir de quando foi possivel localizar essas informacdes.

Tabela 5 — Evolucdo Anual de Matriculas e Resultados

Estudantes 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Educagdo Especial 26 19 27 25 18 20 17 11
Deficiéncia Intelectual 18 17 20 19 14 15 10 11
Deficiéncia Intelectual Promovido 8 8 8 10 4 9 6 9
Deficiéncia Intelectual Retido 6 5 10 6 5
Deficiéncia Intelectual Evadido 4 4 2 3 5 4 1 0

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Percebe-se na Tabela 5 que o quantitativo de estudantes com Deficiéncia Intelectual que
evadiu tendeu a diminuir ao longo dos oito anos. Esse € um dado significativo, uma vez que
algumas das familias das criancas que compdem a unidade escolar pertencem a comunidades
distantes, necessitando utilizar transporte escolar ou mesmo publico para ter acesso a escola, 0
que pode gerar dificuldades e problemas de frequéncia, inclusive, o abandono escolar.

A relacdo entre estudantes retidos e estudantes promovidos também variou
positivamente ao longo dos anos analisados, sendo destaque os anos de 2017, 2018 e 2019,
embora os dados indiquem que as reten¢Bes concentram-se nos anos de transi¢ao de Bloco (3°
ano) e de transicao de Ciclo (5° ano). Foi possivel identificar que, ao longo dos anos analisados,
as retencOes de estudantes com Deficiéncia Intelectual foram de 26 no 3° ano e 8 no 5° ano,
enquanto apenas um estudante com Deficiéncia Intelectual foi retido no 1° ano, nenhum
estudante com Deficiéncia Intelectual foi retido no 2° ano e 3 estudantes com Deficiéncia
Intelectual foram retidos no 4° ano.

Esses dados podem indicar a necessidade de organizagdo e atualizagdo das rotinas

administrativas da SEEDF, uma vez que possui toda sua documentacdo e armazenamento de
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dados estruturados em anos e turmas, o que dificulta para as escolas a formacao dos ciclos de
aprendizagem conforme adotado no Distrito Federal, formando o que se parece com um “ciclo
seriado”. Para a escola se organizar em ciclos de aprendizagem, ela precisa que 0s registros
administrativos sejam configurados para isso; no entanto, os diarios escolares, o sistema i-
educar onde sdo armazenados os dados dos estudantes, dos regentes e demais servidores, além
de outros documentos administrativos e a propria BNCC estéo configurados em forma de ciclo
seriado, sendo que, na rotina escolar, os ciclos funcionam apenas como uma nomenclatura
burocrética.

Para a organizacdo das turmas numa perspectiva inclusiva, a adocdo dos ciclos é
fundamental, uma vez que levara em conta todo o aprendizado do ciclo e os diferentes tempos
de aprendizagem dos estudantes, sendo possivel ajustar o ciclo de cada estudante
individualmente, de acordo com suas possibilidades. Assim, em vez de ser retido e refazer todo
o curriculo do terceiro ano, por exemplo, o estudante com Deficiéncia Intelectual poderia ter
seu ciclo inicial de alfabetizacdo estendido por mais um ou dois anos, utilizando-se o recurso
da temporalidade, previsto e contemplado na legislacao educacional brasileira. Desse modo, ele
teria seu curriculo escolar planejado para 4 ou 5 anos, podendo ser revisto e reavaliado a
qualguer momento. Esse tipo de organizacdo é dificilmente executado de forma satisfatdria nas
unidades escolares do Distrito Federal.

4.5 Iniciando o didlogo

Num contato inicial, ap6s a qualificacdo do projeto, solicitamos a equipe diretiva da
escola a permisséo para realizacdo da pesquisa. Os diretores prontamente concordaram com a
nossa solicitacdo, ficando acordado um novo contato para formalizar o processo de pesquisa.
Ao encaminhar o projeto para avaliacdo do Comité de Etica de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade de Brasilia, uma das exigéncias para a submissdo foi apresentar uma autorizacao
de pesquisa. Iniciamos os tramites a partir da autorizacdo da Subsecretaria de Formacéo
Continuada dos Profissionais da Educac¢ao (EAPE) do Distrito Federal, para realizar a pesquisa
na Coordenacdo Regional de interesse. Logo depois, realizamos o contato com a Regional de
Ensino onde se localiza a escola, para autorizar a pesquisa na escola desejada. L& obtivemos
uma nova autorizagdo para apresentar a escola.

Apds obter a autorizacdo do Comité de Etica para realizacio da pesquisa, contatamos a
equipe diretiva da escola novamente para marcar um primeiro encontro com os docentes. Num

primeiro momento, solicitamos a autorizac¢do para uma conversa inicial com os professores. Ao
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final de uma reunido de coordenagédo coletiva na escola, a equipe diretiva fez as devidas
apresentacdes para o corpo docente, nos periodos matutino e vespertino, quando foi possivel
informar os objetivos da pesquisa, apresentar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e aplicar o Questionario Docentes, mesmo para aqueles que estavam em funcdes de
apoio, direcdo ou coordenacdo. Ao todo, 40 Questionarios Docentes foram distribuidos e,
embora todos tenham concordado em participar, 23 foram os que retornaram.

As informacOes obtidas a partir do Questionario Docentes puderam ser mais bem
interpretadas na medida em que foram complementadas com os dados obtidos a partir das
entrevistas com os docentes e demais atores da institui¢ao escolar (Apéndice E), além da analise
dos FAC ja preenchidos, que se encontram disponiveis na pasta do estudante.

Em seguida, junto a equipe diretiva, foram identificados os professores que tinham
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados em sua turma. Esses professores foram
convidados a participar da entrevista para que pudessem falar sobre suas vivéncias e sobre 0
FAC. Foram identificadas 11 docentes para realizar as entrevistas, sendo que apenas 3 se
recusaram a participar. Desse modo, participaram das entrevistas 8 docentes com turmas do 1°
ao 5° ano, 1 professora da Sala de Recursos Generalista, 1 Coordenador Pedagogico e os 2

componentes da Equipe Diretiva, que foram entrevistados no mesmo momento.

Quadro 19 — Participantes das Entrevistas

Participantes Ano Estudante/ Idade Data e Duracéo da
Entrevista

Docente A 1°ano Sebastido — 7 anos 16/12/2019 — 22° 06”*
Docente B 2° ano Sirlei — 11 anos 16/12/2019 — 32’ 53”°
Docente C 3% ano Silton — 10 anos 16/12/2019 — 36’31’
Docente D 3% ano Silvio — 9 anos 16/12/2019 — 39’ 49°°
Docente E 3°ano Sidcley — 9 anos 10/12/2019 — 50’ 55”
Docente F 4° ano Sidney — 11 anos 13/11/2019 - 1h 01 31>
Docente G 5° ano Silvano — 14 anos 12/11/2019 — 1h 36’ 10’
Docente H 5° ano Silvestre — 11 anos 12/11/2019 — 31’ 13”°
Professora AEE 01/07/2020 — 17’ 11
Coordenador Pedagogico 01/07/2020 — 13° 59
Equipe Diretiva 13/08/2020 — 1h 00’ 3>
TOTAL 7h 42° 217

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

As entrevistas foram realizadas no periodo de novembro a dezembro de 2019 com os
docentes, sendo agendadas previamente para os momentos de coordenacdo pedagdgica,

respeitando, o quanto foi possivel, o espaco e tempo de trabalho de cada um deles. Procuramos
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minimizar as interferéncias para que o entrevistado ndo fosse prejudicado em suas funcdes e
em seus planejamentos. Todos os participantes foram muito atenciosos. Algumas entrevistas
precisaram ser adiadas duas ou trés vezes, procurando respeitar o tempo que o professor poderia
disponibilizar.

As entrevistas com os gestores foram realizadas presencialmente no ambiente escolar,
em agosto de 2020, mesmo com o contexto pandémico, sendo marcado um dia e horario que
melhor contemplasse os entrevistados e resguardadas as devidas orientagdes de higiene e
distancia aconselhados pela Organizacdo Mundial de Saude. Na impossibilidade de encontrar
presencialmente o Coordenador Pedagogico e a Professora da Sala de Recursos, a entrevista
com esses participantes foi simplificada e ocorreu de modo assincrono a partir da troca de
audios pelo WhatsApp.

O modelo de entrevista utilizada foi a semiestruturada (TRIVINOS, 2001), buscando
identificar pontos que ajudassem a concluir de que modo esse documento € construido. Mais
que descobrir esse modo, a entrevista buscou entender quais desafios o professor enfrenta para
realizar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual e que forma de registro ele
acredita ser a mais Util ao seu trabalho e a mais eficaz na inclusdo dos estudantes.

Com a autorizacao do professor e da equipe diretiva, buscamos informagdes junto a
secretaria da escola quanto ao preenchimento da ficha de adequacao curricular dos estudantes
cujos professores foram entrevistados. As fichas foram gentilmente cedidas, apds informarmos
aos secretarios gque ndo seriam divulgados dados dos estudantes, dos professores e nem mesmo
da escola.

A partir da andlise documental, foi lido o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da
instituicdo, buscando registros que tratam da Educacgéo Especial na escola, sendo que essa tarefa
foi necesséaria para entender como se da a pratica inclusiva adotada na instituicdo. Marconi e
Lakatos (2003) definem a analise documental como uma fonte priméaria de dados. Os
documentos de adequacdo curricular de estudantes com deficiéncia intelectual foram
conferidos, buscando analisar: o que foi registrado pelos professores e quem participou da
confec¢do do documento, além de como foi registrado o curriculo para esse estudante,
relacionando os registros com o Projeto Politico Pedagogico da institui¢cdo escolar. A seguir,

apresentamos a organizacao e a analise dos dados captados.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados apresentados nesta secao referem-se aos dois momentos finais de captacao de
informagdes, uma vez que o Momento 1 foi apresentado na segdo anterior. O Momento 2
corresponde a aplicagdo do Questionario Docentes para 0s todos os professores da escola,
independentemente de estarem atuando com regéncia. O Momento 3 corresponde as entrevistas
realizadas com as professoras que tinham estudantes com deficiéncia intelectual matriculados
nas suas turmas, com um dos coordenadores pedagdgicos, com a professora da sala de recursos
e com a equipe diretiva.

Organizamos o material produzido em folhas de papel impresso e por meio de audios
gravados com o consentimento dos participantes. Utilizamos o método de Analise de Conteldo,
percorrendo as diferentes fases propostas por Bardin (2013, p. 121), ressaltando que “tal como
0 inquérito socioldgico ou a experimentacdo, organizam-se em torno de trés momentos
cronoldgicos: a pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretacao”.

Como fase de pré-analise, realizou-se a leitura e a organizacdo dos dados do Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo pesquisada, com intencdo de identificar a caracterizacdo da
escola, da comunidade que atende e a maneira como organiza o trabalho pedagdgico. Além
disso, buscaram-se informacdes que indicassem a concepcao de educacéo e de inclusdo escolar
que a escola procura seguir. Também se verificou como o curriculo prescrito é abordado no
documento. Essas informagbes corroboraram muitas das informacGes cedidas pelos
participantes. Os FAC dos bimestres anteriores, que ja se encontravam preenchidos, foram lidos
e as informacOes de interesse da pesquisa foram anotadas. Assim, muitas informacdes dessa
pré-analise foram utilizadas na caracterizacdo do ambiente e dos participantes da pesquisa,
enguanto outras foram utilizadas para complementar as analises que se seguem.

Ainda na fase de pré-andlise, foram feitas as transcrices de todas as entrevistas. Para
Bardin (2013, p. 89), as entrevistas semiestruturadas, mais curtas e mais faceis, “seja qual for o
caso, devem ser registradas e integralmente transcritas (incluindo hesitacdes, risos, siléncios,
bem como estimulos do entrevistador) . Os Questionarios Docentes tiveram todas as respostas
agrupadas em funcéo da pergunta. Abaixo de cada pergunta, foram relacionadas as 23 respostas
correspondentes a cada participante, de modo a facilitar a localiza¢do das informacdes. Dessa
forma, pudemos conduzir a anélise do contetido de forma mais organizada, passando, entdo,
para a fase de exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretacdes (BARDIN,
2013), que seréo descritas no inicio dos momentos 2 e 3, em que constam as informagdes sobre

a aplicacéo do Questionario Docentes e sobre a realizacdo das entrevistas, respectivamente.
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5.1 Questionario Docentes - Momento 2

Com os dados do Questionario Docentes tabulados e organizados, fizemos a exploracao
do material por meio da leitura e comparacéo das respostas, buscando “pegar no contetdo de
forma descritiva” o que, de acordo com Bardin (2013, p. 64), significa categorizar com baixo
nivel de teorizacdo. Os dados captados permitiram esbocar um breve perfil dos docentes da
Unidade Escolar pesquisada, que o devolveram devidamente preenchido. Cabe ressaltar que
alguns participantes devolveram o Questionario Docentes com algumas perguntas sem resposta.
Por tanto, em algumas anélises, acrescentamos a informacdo de que se refere ao total de
participantes que responderam ao item do questionario, buscando evitar equivocos nas
interpretacdes.

Assim, identificamos que os participantes possuem um tempo de atuacgao na carreira do
magistério de 3 anos, no minimo, e no maximo de 29 anos, sendo que quase 80% dos que
responderam possui experiéncia docente acima de 7 anos. A experiéncia profissional com
estudantes que apresentam Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacédo variou de 0 a 16 anos para os docentes que responderam esse item.
Um participante declarou possuir 16 anos de docéncia com esses estudantes em suas turmas,
cinco participantes declararam possuir de 4 a 6 anos e oito participantes declararam que sua
experiéncia docente foi de 0 a 3 anos.

Aliado a préatica docente, 60% dos participantes que responderam esse item declararam
possuir formacdo em nivel de especializacdo lato sensu, sendo que as areas mais citadas foram
Orientacdo Educacional, Gestdo Educacional, Psicopedagogia e Educacdo Especial. Esse
mesmo percentual de participantes que respondeu esse item também admitiu ter cursos de
formacdo continuada na area de Educacdo Inclusiva, incluindo-se cursos voltados para o
estudante com Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Multipla, Autismo e Surdez. Na area de
curriculo, apenas 6 participantes que responderam a pesquisa declararam possuir formacao
continuada, sendo que os cursos citados foram “Curriculo em Movimento” e
“Planejamento/Género/Sexualidade”.

No que diz respeito a relagéo entre o Conhecimento Tedrico e o0 Conhecimento Prético,
0s participantes demonstraram uma significativa inseguranca devido ao pouco Conhecimento
Tedrico que possuem. Metade dos participantes que respondeu essa questdo declarou que se
sente habilitado para atuar com os estudantes que apresentam Deficiéncias, Transtorno do

Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacdo. Em sua maioria, 0os docentes
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justificaram essa habilidade, assumindo que buscaram formacdes continuadas por iniciativa
individual, enquanto outros, ainda, citaram a contribuicdo de suas experiéncias profissionais.

A outra metade respondeu que se sente “habilitada em parte” ou “ndo habilitada”,
justificando esse sentimento pelo pouco conhecimento teérico ou pela falta dele. Chamou a
atencdo também a justificativa de um dos participantes que declarou: “por mais que ja fiz alguns
Ccursos na area, na prética, tenho encontrado dificuldade em pessoas para nos auxiliar, como a
falta dos profissionais da sala de recursos, pois nem toda a escola possui a sala de recursos com
o profissional” (QUESTIONARIO DOCENTES, 2020). Isso demonstra que a inclusdo do
estudante, muitas das vezes, fica sob a responsabilidade apenas no professor regente no
ambiente escolar.

Saviani (2013) discute a relacdo entre a teoria e a pratica no trabalho docente e revela

que a sobrecarga de trabalho a qual os professores sao submetidos torna dificil para eles:

Assimilar as propostas tedricas e procurar implementa-las na sua pratica.
Evidencia-se ai um quadro de precariedade que repercute na teoria, colocando
Obices para o seu desenvolvimento e para a verificagdo do grau em que as
propostas tedricas de fato podem ser alternativas para um trabalho qualitativo
pedagogicamente diferenciado. (SAVIANI, 2013, p. 98-99).

Em relacdo a formacdo inicial, um pouco mais de 20% dos participantes, que
responderam ao Questionario Docentes, assumiram que ela contribuiu teoricamente para a
atuacdo com os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacao, ressaltando que o preparo s foi possivel aliando esse conhecimento
a experiéncia pratica que tiveram. Quanto aos demais participantes, que declararam néo
sentirem que a formacdo inicial contribuiu para a atuacdo junto aos estudantes com
Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades/Superdotacéo,
justificaram declarando que o tema foi tratado superficialmente no curso de graduacgéo.

Essas analises contribuem para compreendermos um pouco da percepcao desse grupo
de docentes sobre a educacdo inclusiva, indicando que ha um idealismo entre os professores de
que é necessaria uma especializacdo aprofundada a respeito das caracteristicas de cada
Deficiéncia e de cada Transtorno para que seja possivel promover a sua aprendizagem. Assim,
0s docentes subestimam suas proprias competéncias e propagam mitos que Se incorporam nas
praticas escolares e que se baseiam em padrées homogéneos de aprendizagem dos estudantes,
justamente por causa das caracteristicas que esses estudantes apresentam em relacdo a
conservacao da informacgédo, da memorizacdo e do desenvolvimento das funcgbes cognitivas

superiores.
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Assim, ndo sdo raras as opinides preconceituosas sobre a inclusdo escolar de alguns
estudantes, camufladas em mitos e crencas que sdo repassadas com a ingénua intencdo de
oferecer um atendimento mais especializado possivel para o estudante. A partir dessas ideias,
podemos compreender o fato de que um pouco menos da metade dos participantes, que
responderam a pesquisa, acreditam na existéncia de casos de criangas com Deficiéncia e
Transtornos que nao devem frequentar as escolas regulares, sendo necesséria uma instituicdo
especializada para que possam ser mais bem acompanhados. A seguir, apresentamos 0S
argumentos fornecidos pelos participantes que defendem o encaminhamento de alguns
estudantes para instituicbes especializadas. Todos os trechos foram respostas retiradas do
Questionario Docentes.

“Transtornos severos que nao acompanham a turma”.

“Alunos que prejudicam o aproveitamento da turma”.

“Porque pode oferecer risco a si € aos outros”.

“Todos devem estar na escola, porém transtornos mais severos como ja
presenciei deveriam estar na escola especial”. (QUESTIONARIO
DOCENTES, 2020).

Esses sdo argumentos que nos permitem perceber uma ideia relacionada aos prejuizos
que o estudante com deficiéncias ou transtornos ira causar a escola regular que ira recebé-lo.
Os professores demonstram uma preocupacdo excessiva com 0s demais estudantes. Ha,
também, o oposto. Professores que acreditam que o proprio estudante com Deficiéncias ou
Transtorno pode ser prejudicado por estar junto aos outros. Entendem de alguma forma que
esses estudantes precisam ter cuidados muito dificeis de prover num ambiente regular de ensino,

e que sO vao encontrar essa estrutura se tiverem um espaco so pra eles.

“N&o temos espacos e nem pessoas suficientes para estar exercendo esse
cuidado que esse aluno merece ter”.

“Néo pelo aluno com transtorno, mas acho que as escolas ainda ndo estdo
preparadas para receber esse aluno”.

“Os casos que necessitam de uma atenc¢ao maior, fazem uso de sonda géstrica,
precisa por vezes ser aspirado, usam fraldas, ndo se movimentam sem auxilio,
casos onde o comprometimento € muito grande necessitando as vezes até de
enfermeiro”. (QUESTIONARIO DOCENTES, 2020).

Equilibrando a balanca, identificamos também os docentes que conseguiram ingressar
no processo de ressignificacdo da educagdo para compreender que essa ndo € uma questdo téo

préatica. Eles apresentaram argumentos a favor da incluséo de todos na escola regular.

“Acredito que podemos fazer um bom trabalho com a inclusdo desses alunos
em uma escola regular”.



121

“Embora ainda encontramos varios desafios, o ensino regular proporciona ao
estudante especial maiores oportunidades para seu desenvolvimento”.
(QUESTIONARIO DOCENTES, 2020)

Outros, mesmo concordando com a inclusdo desses estudantes no ensino regular,
demonstram uma preocupacdo com um atendimento diferenciado, que, de acordo com o0s

trechos destacados abaixo, parecem vir de um profissional muito especializado.

“Desde que haja acompanhamento adequado e formacao do profissional”.
“Tendo o suporte e a orientagdo para o atendimento torna viavel qualquer
atendimento”.

“Mesmo casos severos de autismo, por exemplo, podem ser inseridos em uma
escola regular, desde que haja um suporte significativo para as suas
necessidades”. (QUESTIONARIO DOCENTES, 2020)

Compreendemos, com isso, que essas ideias vao sendo cristalizadas no ambiente escolar
e criam a expectativa de que a escola e o docente ndo tém conhecimento suficiente para atender
as necessidades desses estudantes. Entretanto, é preciso que se entenda que o docente precisa
suprir as necessidades pedagdgicas dos estudantes, enquanto as necessidades fisicas e
relacionadas a sua salde precisam ser de preocupacao de outros profissionais. O professor ndo
deve se responsabilizar por procedimentos, medicamentos ou mesmo com a locomocgéo do
estudante. E importante e necessario que ele considere esses fatores em seu planejamento
pedagdgico, mas as profissdes de apoio tém suas atribuicdes regulamentadas em portarias e
decretos, cabendo ao professor trabalhar de forma articulada com esses apoios.

A falta de conhecimento sobre as rotinas administrativas, fungdes, recursos e direitos
dos estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo contribui também para que o professor seja “eleito” o principal
responsavel pela inclusdo desses estudantes, gerando o que Saviani (2013) denomina

formidavelmente de “senso comum educacional”:

As redes escolares sdo organizadas segundo determinada concepgdo que,
normalmente, é instituida por meio da legislacéo, embora contenham também,
as vezes de forma contraditoria, elementos implicitos derivados de concepgdes
que penetraram no cotidiano das escolas, constituindo aquilo que poderiamos
chamar de “senso comum educacional”. (SAVIANI, 2013, p. 101).

Contudo, 80% dos participantes que responderam ao Questionario Docentes consideram
que contribuem com a inclusdo escolar de todos o0s estudantes, apresentando argumentos auto
avaliativos. Os docentes afirmaram que buscam mais conhecimento a respeito desse alunado,

procuram considerar a integralidade e o potencial de todos os estudantes, cooperam com 0
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trabalho coletivo e adaptam métodos e recursos de acordo com a necessidade dos estudantes;
além de conscientizarem as turmas quanto ao respeito a diversidade, entre outras estratégias.

Quanto a Organizacdo do Trabalho Pedagodgico, os docentes que participaram da
pesquisa consideram que o tema Inclusdo Escolar é contemplado tanto no ambito da sala de
aula quanto na organizacdo trabalho coletivo. Entretanto, eles acreditam que, no ambito
coletivo, esse trabalho ainda é insuficiente para garantir que as especificidades dos estudantes
sejam atendidas. De acordo com as informacg6es dos Questionarios Docentes, o tema € tratado
em coordenacdes pedagogicas com participacéo dos profissionais do Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem (SEAA) e em projetos propostos coletivamente ou mesmo
individualmente.

No entanto, os docentes ponderaram que esse € um processo gradativo e que 0S
momentos formativos, proporcionados pela escola, ndo sdo suficientes para que a incluséo
escolar seja garantida devido ao grande volume de demandas diérias que sdo exigidas, sendo
esse espaco ofertado pela equipe de coordenacdo e gestéo escolar dentro das possibilidades. Os
docentes ainda listaram algumas das acGes propostas e organizadas pela equipe gestora com
objetivo de promover a incluséo escolar. Dentre as estratégias mais recorrentes, destacamos as
palestras, as apresentacOes, 0s projetos e as discussdes e reflexdes propostas em momentos
especificos, contemplados no calendario escolar do Distrito Federal, quais sejam: a “Semana
Distrital de Conscientizacdo e Promoc¢édo da Educacéo Inclusiva aos Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais” a “Semana da Educagao para a Vida”, e 0 “Dia Nacional da Luta da
Pessoa com Deficiéncia”.

Essas acOes coletivas, demandadas pelas Coordenagdes Regionais de Ensino, muitas
vezes, incluem atividades realizadas com os estudantes em espacos ndo escolares e projetos
interventivos de inclusdo - de elaboracdo e realizacdo das escolas. Essas acBes geram, em
algumas situaces, o que Silva (2015) denominou — no caso da questdo racial brasileira — como

a modalidade “Curriculo Festivo”, em que:

[...] o trabalho expresso sobre educacgdo das relacBes étnico-raciais negras é
minimizado a eventos pontuais, festivos ou cotidianos que ndo mantém
ligagdo didatica com a organizagdo do trabalho do professor e nem politiza ou
mesmo historiciza a questdo racial brasileira; ao contrario, volta-se para
abordagens superficiais e equivocadas da cultura afro. (SILVA, 2015, p. 78).

De modo equivalente, algumas das agdes propostas nas datas previstas no calendario
escolar, que contempla o tema da Educacéo Inclusiva, ndo historicisam o movimento de luta

das Pessoas com Deficiéncia no Brasil e no mundo. Isso ocorre porque tais acdes romantizam
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0 respeito a diversidade com musicas e apresentacdes teatrais e minimizam as consequéncias
do preconceito que ainda esta presente na sociedade e no espago escolar.

Acreditamos que o Planejamento Curricular da Instituicdo Escolar, que deseja promover
uma Educacéo Inclusiva, deve contemplar conceitos de reproducao cultural, relagdes sociais de
producdo e de resisténcia, enfatizados pelas Teorias Criticas de Curriculo, de acordo com Silva
(2011). Assim, utilizamos as categorias do autor para caracterizar a vertente curricular pela qual
os docentes da instituicdo escolar pesquisada percorrem. No Bloco 4, do Questionario Docentes
(Apéndice D), os participantes marcaram, dentre os 36 conceitos listados por Silva (2011), o
maximo de 12 conceitos que acreditavam que o curriculo escolar deveria privilegiar, sendo
apresentados em ordem alfabética sem estarem associados a categoria da Teoria a qual
pertenciam.

Observamos que todos o0s conceitos propostos por Silva (2011) para as Teorias
Tradicionais foram marcados dentre os quais podemos destacar como mais escolhidos a
Aprendizagem, o Planejamento, os Objetivos, a Didatica e a Avaliacdo. Também teve todas as
opcdes marcadas, pelo menos uma vez pelos participantes, os conceitos das Teorias Pos-
Criticas propostos por Silva (2011), cujos mais escolhidos foram Identidade, Cultura,
Significagdo, Multiculturalismo e Diferenca. Por fim, nem todos os conceitos das Teorias
Criticas que Silva (2011) propde foram marcados, sendo considerados entre 0s mais escolhidos
as Rela¢des Sociais, a Emancipacao e a Conscientizacdo. Os nimeros expressos no Gréafico 3
indicam a quantidade de marcacgdes dos conceitos propostos por Silva (2011) para cada Teoria
de Curriculo.

Grafico 3 — Conceitos privilegiados pelos docentes

CONCEITOS PRIVILEGIADOS
PELOS DOCENTES

Teorias Tradicionais
Teorias Criticas

Teorias Pds Criticas

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Acreditamos que mesmo que o docente ndo perceba ou ndo intencione realizar sua

pratica, guiado por uma das Teorias de Curriculo conforme a proposicao de Silva (2011), ele
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se guia por sua vivéncia e pela sua formagéo para realizar o planejamento curricular no seu
ambiente de trabalho. Assim, buscamos entender o que o professor leva em consideracdo no
momento da modelagem curricular (SACRISTAN, 2017), ou seja, da selecdo dos contetidos
que serdo priorizados na escola e na sua turma. As estratégias elencadas pelos professores
podem fornecer indicios dessas concepcles docentes.

Para a turma em que lecionam, alguns docentes afirmaram levar em considerag&o o nivel
ou a necessidade dos estudantes, identificados a partir de um diagndstico inicial. Alguns ainda
reiteraram a vinculacdo dessa estratégia a observacdo do curriculo oficial proposto e/ou do
contexto social e cultural da comunidade onde a escola estd inserida. Muitos docentes
declararam levar em consideracdo o nivel cognitivo, a maturidade, as habilidades, as
potencialidades e limitacdes, além da diversidade da turma. Enquanto outros afirmaram
observar apenas o Curriculo Oficial proposto para 0 ano em que atua.

Os participantes que responderam ao Questionario Docentes, também, foram levados a
pensar no que consideram para selecionar 0s contetdos, durante a modelagem curricular para
os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotacdo. E interessante notar que, para esses estudantes, alguns docentes
apresentaram estratégias diferentes das identificadas para a selecéo dos contetidos da turma, das
quais podemos destacar aquelas relacionadas ao nivel cognitivo desses estudantes, ao convivio
social e a importancia desses conteldos para a utilizacdo na vida diaria, além do grau de
dificuldade, da adequacédo da quantidade e o seu limite de aprendizagem. Percebe-se entdo, o
guanto a perspectiva biomédica ainda esta presente na formacdo e na narrativa dos docentes,
direcionando suas escolhas em relacdo a acessibilidade no curriculo de seus estudantes.

Essas observagdes, juntamente com as informacdes sobre a avaliacdo do FAC e com as
contribuicdes das entrevistadas, foram utilizadas na elaboracdo do produto técnico e serdo

aprofundadas na analise das entrevistas a seguir.

5.2 Entrevistas com os Docentes — Momento 3

Realizamos a exploracdo do material (BARDIN, 2013) das entrevistas a partir da leitura
de todas as transcricdes, o que facilitou na hora de identificar as categorias que foram
construidas pelos pesquisadores. Os pesquisadores identificaram categorias a priori de acordo
com 0s objetivos gerais e especificos da pesquisa e com a elaboracdo do Produto Técnico.
Depois, por meio de uma discussdo, ocorreu a unificacdo e a delimitacdo das categorias

principais e das intermediérias.
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Ap0s essa fase de exploracdo do material, passamos ao tratamento dos resultados e &
interpretacdo (BARDIN, 2013), momento em que realizamos as anélises a luz do referencial
tedrico adotado. Tais analises serdo apresentadas a seguir, conforme as categorias delimitadas
a partir dos objetivos da pesquisa. A andlise das informacdes nos conduz a um agrupamento
natural. Esse agrupamento pode ser refinado e organizado em categorias. Gonzélez Rey (2002,
p. 121) pontua que:

As categorias representam um momento na construcdo tedrica de um
fendmeno, por meio delas entramos em zonas do sujeito estudado, que
conduzirdo a novas categorias que se integrardo as anteriores ou as negarao,
mas que nao se teriam podido construir sem aquelas. Portanto, toda categoria
ou teoria concreta tem diante de si 0 desafio de passar a novas zonas do objeto
estudado, muito além das categorias desenvolvidas por qualquer teoria
concreta em seu momento atual.

Elaboramos, entdo, trés categorias principais de andlise: 1 — Impresses do docente
sobre 0 FAC; 2 — Concepcgbes do docente sobre o curriculo e 3 — Formacado continuada e o
planejamento curricular. A partir da leitura final dos dados das entrevistas, as categorias a priori

mantiveram-se e emergiram subcategorias, apresentadas a seguir.

5.2.1 ImpressBes do docente sobre 0 Formulario de Registro das Adequacdes Curriculares

A categoria Impressfes do docente sobre o Formulario de Registro das Adequacoes
Curriculares apresenta as percepc¢des dos docentes, que participaram do presente estudo, sobre
0 processo de preenchimento, as contribuicfes, e a importancia desse documento. Cada um
desses elementos, apresentados dentro dessa categoria, configurara-se como uma subcategoria
de anélise, cujo objetivo foi o de identificar como se da o processo de construcéo do FAC dentro

da dindmica escolar.

Quadro 20 — Impress6es do docente sobre 0 Formulario de Adequacdo Curricular: Subcategorias
Subcategoria Descricgéo

Apresenta a percepg¢do do professor sobre 0 acesso as

informacdes para o preenchimento do Diagnostico Inicial do

Estudante (campos 1 a 4).

Apresenta como o docente utiliza o FAC no seu planejamento

inicial com o estudante com deficiéncia intelectual (campos 5 a

9).

Apresenta e descreve todos que estdo envolvidos no processo

de construcdo (preenchimento) e aplicagdo pratica do FAC

(Campo 10 e de Assinaturas).

a) ldentificagdo e Diagndstico
Inicial do Estudante

b) Definicdo da Natureza das
Adequacdes Curriculares.

c) Importéancia do registro e
Envolvidos no processo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
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Constatamos a importancia do acesso as informag6es dos estudantes com deficiéncia
para que o professor conheca as especificidades de cada um e possa elaborar o planejamento
curricular, resultando nas analises da subcategoria: a) ldentificacdo e Diagndstico Inicial do
Estudante. Aqui, referimo-nos aos campos 1 a 4 do formulario, que contém informacdes sobre
0 estudante que ndo séo de conhecimento do docente.

Quando questionada sobre como conseguiu levantar as informagdes iniciais do
estudante para preencher o campo de Diagndstico Inicial do FAC, a Docente F (4° ano, 2019)
diz: “preenchi tudo, todas as informacGes, o ano passado eu senti bastante dificuldade em
preencher, justamente em buscar as informacGes do aluno, buscar essa parte [Diagnostico
inicial]”.

O acesso as informacdes dos estudantes fica restrito ao ambiente da secretaria da escola
e também da SRG, conforme destaca a Docente F (4° ano, 2019): “busquei, na familia, na sala
de recursos e na secretaria, eles ja tinham alguns documentos e eu construi junto com a
professora da sala de recursos, essa parte aqui [Diagndstico inicial] foi a secretaria, sala de
recursos ¢ a familia”.

A dindmica de trabalho do professor, muitas vezes, dificulta buscar essas informacdes,
apesar de considerarem importantes para o planejamento curricular, nesse contexto, a
professora complementa: “elas foram Uteis [informacdes do diagndstico inicial] para eu ter um
norte do aluno, a idade, saber mais ou menos como foi a trajetéria escolar desse aluno, qual foi
o diagndstico, [...] por onde ele passou, o que foi feito com esse aluno, o que trabalhou, onde
trabalhou” (DOCENTE F, 4° ANO, 2019).

No Quadro 22 apresentamos o campo 2 do FAC preenchido pela Docente F na ocasido
do inicio de 2019, para o estudante Sidney de 11 anos, que cursava 0 4° ano do Ensino
Fundamental. Mantivemos o comando do campo para maior conhecimento do leitor a respeito

do formulério.

Quadro 21 — Campo 2 preenchido pela Docente F/Estudante Sidney 11 anos

2. DESCRICAO SUCINTA SOBRE A ESCOLARIZACAO DO (DA) ESTUDANTE: Descrever o
percurso de escolarizacdo, considerando os atendimentos por etapas e modalidades do AEE. Ex.: Educacéo
Precoce, Classe Especial, Integracéo Inversa, Turmas Inclusivas, Classe Bilingue, etc. E importante mencionar,
quando possivel, 0 nome das unidades escolares que o/a estudante frequentou, bem como a cidade de origem
de cada UE, considerando aquelas que se situam, inclusive, fora do Distrito Federal.

O estudante é oriundo de outro estado, Secretaria de Estado de Educagdo do Goias. Foi matriculado neste
Estabelecimento de Ensino em 2017 demonstrando dificuldades de aprendizagens significativas. Foi atendido
pela Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem em 2017 e pela Sala de Recursos, uma vez que se
encontrava com Hipdtese Diagnostica de Deficiéncia Intelectual, a qual ficou confirmada pelos atendimentos
da Equipe e por meio do laudo médico disponibilizado a sala de recursos em 01/08/2018.

Fonte: Documentos do estudante disponibilizados pela secretaria da unidade escolar pesquisada.
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Percebemos, no texto da docente, que as informacOes a respeito dos demais anos
cursados pelo estudante ndo foram inseridas. Tal fato pode se dar por falta de acesso as
informacBes ou mesmo pelo ndo conhecimento da funcdo desse campo, uma vez que,
pedagogicamente, conforme o texto do documento, as informag6es sobre a confirmacgédo de
diagndstico ndo sdo tdo relevantes para os docentes.

Durante a entrevista, a Docente F informou que o estudante Sidney era aluno dela no
ano de 2018 e que ele ja tinha sido retido no 3° ano. Portanto, podemos perceber que a docente
tinha conhecimento, pelo menos, de parte do histérico escolar do estudante. Ao observarmos o
ano de nascimento (2007) e o ano que Sidney cursava, podemos inferir superficialmente os
dados da sua escolarizagdo. Caso tenha iniciado o Ensino Fundamental aos 6 anos de idade (em
2013), o estudante pode ter passado até 4 anos cursando o 3° ano do Ensino Fundamental, j&
que, no Distrito Federal, a ado¢do do ciclo ndo permite a retencdo nos 1°, 2° e 4° anos.

Essas sdo informacGes mais relevantes sobre o estudante, uma vez que, mesmo tendo
seu ciclo inicial de alfabetizagdo ampliado para quase 6 anos, o estudante ainda apresentava
dificuldades de alfabetizacdo. Os relatos da Docente F demonstram que o estudante apresentou

progresso consideravel nos ultimos dois anos de escolarizacao.

“Sidney chegou pra mim com muita dificuldade no ano passado, ele conseguia
sequéncia numérica até dez, quinze e quando perguntava aleatoriamente ele
ndo sabia identificar o numero”.
“...o crescimento relacionado a ele, quem viu o Sidney ano passado vé que o
avanco dele foi extraordinario, no que tange a matematica melhor ainda”.
(DOCENTE F, 4° ANO, 2019).

Entender 0 que ocasionou esse avango académico do estudante tornam-se informacdes
fundamentais para o registro no FAC, no sentido de contribuir com o trabalho pedagdgico que
0 proximo docente realizara e da propria escola. Dai vao ser retiradas a¢fes, metodologias e
demais praticas pedagogicas que precisam ser revistas ou mantidas para que O SuUCesSO
académico do estudante continue a ocorrer.

O Planejamento Curricular parte das necessidades do estudante com Deficiéncia
Intelectual. Nesse sentido, dialogamos com Mantoan (2003), quando ndo consideramos que s

a deficiéncia qualifica o estudante, mas, sim, todas as suas caracteristicas.

A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de préaticas de ensino escolar especificas para
esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem
nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara
em conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada
um. (MANTOAN, 2003, p. 36).
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Nesse cenario, Vigotski (1997, p. 81) argumenta que “ndo devemos esquecer que ndo
educamos uma crianga cega [com deficiéncia], mas acima de tudo uma crianca”. Cada crianca

tem suas singularidades. Em relacéo a deficiéncia Intelectual, Vygotsky ainda considera que:

Uma crianca retardada pode ser dotada dos mesmos talentos naturais de uma
crianga normal, mas ndo sabe como utiliza-los racionalmente. Assim, eles
permanecem adormecidos, inGteis, como peso morto. Ela os possui, mas nao
sabe como utilizar esses talentos naturais e isso constitui o defeito basico da
mente da crianca retardada. Em consequéncia, o retardo € um defeito néo s6
dos processos naturais, mas também do seu uso cultural. Para combater isso,
exigem as mesmas medidas culturais auxiliares. (VYGOTSKY, 1993, p. 228).

Nesse sentido, as acdes docentes para a crianga com Deficiéncia Intelectual precisam
concentrar-se em como desenvolver nela a habilidade de utilizar seus talentos naturais, ja que
sua dificuldade mostra-se na utilizacdo racional desses talentos, tais quais as fungdes psiquicas
superiores. Assim, o docente considera os limites da crianga na medida em que compreende sua
dificuldade em utilizar essas funcdes e ndo em acreditar que ela ndo as possui.

Para o campo 3, as informacdes sobre possiveis tratamentos terapéuticos ou clinicos
oferecem indicios para o professor sobre os avancos que o estudante pode alcangar com 0s
atendimentos extraescolares. Sao0 muitos os casos de criangas com deficiéncias ou transtornos
gue necessitam de fonoterapia ou mesmo psicoterapia, que nao podem ser ofertados na escola.
No entanto, a familia pode trabalhar como interlocutora desses profissionais com os professores
e a escola. Assim, o registro de possiveis atendimentos clinicos pode direcionar a préatica
docente para “aproveitar” esses atendimentos e articula-los tanto com as atividades ofertadas
na escola quanto com o AEE na sala de recursos.

Faz-se importante também relatar os recursos terapéuticos que o estudante recebeu
anteriormente, conforme solicitado no Campo 3, pois pode indicar ao professor que as
habilidades que o estudante apresenta foram adquiridas a partir de ajuda extraescolar, sendo
possivel sugerir o retorno dessas atividades caso as habilidades que o estudante necessita ndo
tenham sido suficientemente desenvolvidas. Como exemplo dessas atividades, pode-se citar a
préatica de esportes coletivos para reconhecimento de trabalho em equipe, a socializacéo e boa
convivéncia com outros colegas que apresentem interesses diferentes.

A Docente H, embora néo tenha utilizado esse campo para seu estudante Silvestre,
ressalta a importancia dele quando foi solicitada a relatar se acha que essas informagdes séo
uteis; entretanto, a questdo da busca das informacdes € novamente um ponto negativo destacado

por ela.
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“Nem todas, por exemplo, essa questdo [...] ¢ bom eu saber que ele usa
medicacao e tem os atendimentos, mas isso daqui eu precisei ligar para os pais
pra eu saber, entdo tem coisas que eu penso que nao precisa”.

“Para ele [Silvestre] ndo, assim, se fosse um aluno hiperativo, eu preciso saber
o0 dia que ele toma a medicacdo, mas o Silvestre...” (DOCENTE H, 5° ANO,
2019).

O uso de medicamentos, também preenchido no campo 3, trata-se de uma informacéo
que oferece ao professor possibilidades de explicar certos comportamentos e até mesmo de agir
frente a eles. Alguns medicamentos podem causar sonoléncia e até mesmo ansiedade no
estudante, sendo importante que o professor possa associar esse comportamento aos efeitos do
medicamento. Assim, ele consegue entender e atender melhor a necessidade do estudante que
venha a apresentar sonoléncia, inquietude ou irritacdo devido aos efeitos do medicamento que
ele utiliza, ou mesmo dar feedbacks aos profissionais de salde que estejam realizando o
tratamento.

Quanto as informacgdes solicitadas no campo 4, referentes as habilidades
biopsicossociais, elas sdo especificas de algumas deficiéncias, pois devem indicar, por exemplo,
como o estudante se comunica (campo 4.1) com os demais participantes da comunidade escolar.
O professor deve indicar se ha necessidade de uso de LIBRAS, Linguagem corporal ou gestual,
desenhos ou mesmo o uso do Sistema Braille.

Dessa forma, percebe-se que o uso do mesmo formulario para estudantes com diferentes
Deficiéncias ou Transtornos torna a tarefa mais repetitiva e confusa para o docente,
principalmente os que atuam com estudantes com Deficiéncia Intelectual, ja que dificilmente
utilizam qualquer uma dessas formas de comunicacdo. O mesmo ocorre com 0S espagos para
preenchimento dos aspectos motores, de mobilidade e de vida autbnoma.

Enquanto os espacos indicados para registro dos aspectos sociais (campo 4.4) tornam-
se interessantes para que o professor possa elaborar estratégias de ensino e mesmo de avaliacéo,
esse espaco do campo 4 solicita ao docente informacgfes sobre como o estudante reage em
situacOes gque necessita interagir com os demais colegas: se prefere ficar sozinho ou se lida com
a frustragéo de forma agressiva.

Para os estudantes com Deficiéncia Intelectual, essas sdo informagGes importantes, ja
gue o relacionamento com os demais colegas pode ser de grande importancia no
desenvolvimento de sua aprendizagem, conforme ressalta a capa do FAC, que indica sua
fundamentacdo teorica nas ideias da Psicologia Historico-Cultural sobre os processos de

interacdo dos estudantes com o mundo e com seus pares. O Quadro 23, que foi retirado do FAC
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do estudante Silvestre - 5° ano, ilustra as informacdes da Docente H a respeito das habilidades

comunicacionais, motoras, de vida autbnoma e sociais.

Quadro 22 — Campo 4 preenchido pela Docente H/Estudante Silvestre 11 anos

4. HABILIDADES BIOPSICOSSOCIAIS:

4.1. Comunicacdo (Descrever de que forma o/a estudante estabelece a comunicacéo -expressao e interpretagéo-
entre estudante-estudante, estudante-professor e estudante-demais servidores, a depender da particularidade de
cada um, podendo ser por meio da LIBRAS, linguagem corporal, oral, gestual, digital, etc. assim como, por
meio da linguagem escrita, seja por meio do Sistema Braille, Portugués escrito, desenhas, entre outros.)

Comunicacéo Oral

4.2. Aspectos Motores e de mobilidade (Descrever as principais caracteristicas da mobilidade do estudante -
realiza a marcha, faz uso da cadeira de rodas, etc. - assim como 0s aspectos que envolvem os pequenos musculos
como realiza 0 movimento da pinga, agarra objetos, etc. e grandes musculos como tensionamento em demasia,
corre, sobe/desce degraus, anda sobre uma linha, etc.; sobretudo relacionados ao esquema corporal, a
lateralidade, a nogdo espaco-temporal, equilibrio, dentre outros:

Aspectos motores globais aparentemente normais, porém ha dificuldades na coordenacdo motora final.

4.3. Atividades de vida autdbnoma (Descrever as principais evidéncias e autonomia do/da estudante em seu
cotidiano, tais como: se vestir e se locomover de forma independente, calcar o préprio sapato, uso do banheiro,
iniciativa para solicitar algo, segurar o talher para se alimentar sozinho/sozinha, etc.):

Atividade de vida autbnoma normais.

4.4. Aspectos sociais (Descrever, em linhas gerais, como ocorre 0 processo de socializagdo do/da estudante:
prefere ficar sozinho/sozinha, faz amigos com facilidade, de que forma lida com a frustracdo, demostra
inseguranca, etc.):

Demonstra-se alegre e comunicativo, ndo apresenta resisténcias ao cumprimento de regras e tarefas, as relaces
vinculares sdo positivas com colegas e a escola, apresenta poucas frustracfes frente aos novos desafios e se
interessa em aprender. No atual momento existencial revela inseguranca, desatencéo, levando-o a uma produgdo
escolar muito aquém de suas possibilidades.

Fonte: Documentos do estudante disponibilizados pela secretaria da unidade escolar pesquisada.

Percebemos, aqui, que se trata de um estudante que ndo apresenta relevantes
dificuldades motoras e nem de comunicacao e, portanto, a professora ndao percebeu outros
aspectos que fossem importantes registrar. 1sso pode ocorrer por tratar-se de um estudante com
Deficiéncia Intelectual e, principalmente, por estar no 5° ano, quando boa parte das dificuldades
de socializacdo, coordenacgdo motora e vida autbnoma ja ndo sao tdo praticadas em sala de aula,
0 que ndo significa que o estudante nio apresente mais essas dificuldades. E comum ter
estudantes, mesmo no 5° ano, que ainda ndo desenvolveram satisfatoriamente suas habilidades
relacionadas a lateralidade e as nocOes espago-temporal, de carater fundamental para uma
alfabetizacgéo solida.

Consideramos que as informacdes trazidas pela docente no campo 4.4 podem ser
relevantes na elaboracdo de atividades e no Planejamento Pedagogico do estudante Silvestre;
entretanto, as informagdes dos campos 4.1, 4.2 e 4.3 n&o agregam possibilidades no trabalho

do docente que venha a dar continuidade ao planejamento curricular do estudante.
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Foi possivel investigar, também, como os professores utilizam as informagdes contidas
nos FAC dos anos anteriores e os formularios preenchidos por elas no decorrer do ano letivo.
No entendimento de que o acompanhamento do estudante ocorre no decorrer de todo o processo
de escolarizacdo, o registro é importante para que o professor realize o planejamento curricular,
dando continuidade ao planejamento do professor do ano anterior. Fato que é muito importante
para os estudantes com diferentes perfis de aprendizagem, conforme a falas das docentes.

“Eu tenho o habito de ler os relatérios anteriores. Tem alunos que vocé vai
ler o documento e pensa, 0 que eu vou fazer, como vou trabalhar? Ai vocé
consegue ver no que ele tinha dificuldade”. (DOCENTE E, 3° ANO, 2019).
“Tinha [a copia do documento], sempre que eu precisava eu voltava e
olhava”. (DOCENTE A, 1° ANO, 2019).

“Eu cheguei a olhar essa questdo do contexto familiar porque eu ndo sabia
nada, ndo sabia como era, se tinha contato ou ndo, como eu falei, meu contato
com a professora do ano passado foi muito pouco, entdo eu recorri nessa
questdo do aspecto familiar”. (DOCENTE C, 3° ANO, 2019).

Além de constar as habilidades superadas e a superar dos estudantes com deficiéncia,
encontramos também os registros das intervencdes pedagdgicas. Trata-se dos campos 5a 9, nos
quais o professor deve registrar principalmente as adequagdes curriculares de natureza espacial,
material, temporal, avaliativa e de conteidos em nivel individual e, quando for o caso, em nivel
organizacional. Assim, elaboramos a subcategoria: b) Definicdo da natureza das adequacdes
curriculares; na qual apresentamos como o docente e a escola planejam as acdes pedagogicas
para o estudante com Deficiéncia Intelectual. Esses sdo campos em que a maioria dos docentes
informou ndo ter dificuldades no preenchimento. O Quadro 24 contém informacdes retiradas

da adequacao feita para a estudante Sirlei do 2° ano pela Docente B.

Quadro 23 — Campo 5 preenchido pela Docente B/ Estudante Sirlei 11 anos

5. ADEQUAQC)ES ORGANIZATIVAS:
5.1 Espacos (Descrever a forma que o espaco da sala de aula/contexto escolar precisa estar adequado de modo
a potencializar o desenvolvimento do/da estudante: disposicdo da sala, onde anexar algum trabalho de forma
acessivel, favorecimento da mobilidade, etc.):
N&o hé dificuldade de adequacéo do espaco da sala de aula, porém, se faz necessario que o estudante sente o
mais proximo da professora, para uma intervencdo mais direta quanto ao auxilio nas atividades.
5.2 Recursos (Descrever 0s recursos gerais utilizados para viabilizar o processo de ensino aprendizagem do/da
estudante):
Sao utilizados materiais dourados, ilustracGes, desenhos e dominos silabicos para auxiliar em suas atividades,
além de sua inclusdo a grupos.
5.3. Tempo (Descrever a intensidade, duragdo, transitoriedade, constancia de uma atividade. Ressalta- se a
flexibilizag&o temporal organizacional):
As atividades devem ser realizadas com menor tempo de duracdo em relacdo aos demais alunos devido a
dificuldade de concentracéo da aluna. A professora precisa estar atenta as potencialidades da aluna a fim de
motiva-la a concluir suas atividades propostas.

Fonte: Documentos do estudante disponibilizados pela secretaria da unidade escolar pesquisada.
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E comum, no ambiente escolar dos anos iniciais, que os estudantes com diferentes perfis
e tempos de aprendizagem sentem-se préximo a mesa do professor (campo 5.1). Muitos
docentes acreditam gque a proximidade pode facilitar os momentos de intervengdo e mediacéo
que os estudantes com Deficiéncia Intelectual tanto necessitam. Entretanto, essa estratégia deve
ser adotada com muita cautela pelo docente, principalmente para os estudantes que possuem
muitos anos de escolarizagéo, pois existe a possibilidade de, inconscientemente o professor
destaca-lo na sala de aula, trazendo desconforto e diminuindo sua autoestima. O estudante
percebe que esta tendo tratamento diferenciado, entretanto, ndo deve sentir-se excluido por isso.

Com relacdo ao Tempo (campo 5. 3), relacionado a Organizagcdo do Trabalho
Pedagdgico no &mbito da sala de aula, percebe-se mais estratégias que precisam de se ter cautela
ao serem utilizadas. As atividades com menor tempo de duracdo, conforme a Docente F
descreve, ndo precisam ser atividades de contetdo diferente dos demais estudantes da turma, ja
gue mais uma vez corre-se o risco de destacar o estudante com Deficiéncia Intelectual como
diferente dos demais. A estudante Sirlei, que frequenta o 2° ano, embora apresente dificuldades
de concentracdo, conforme a Docente B descreve, precisa ter desenvolvimento na sua
aprendizagem; para isso, diferenciar os contedos muito drasticamente pode desencoraja-la a
sentir-se capaz de evoluir, caso perceba que estad realizando atividades de menor grau de
dificuldade que os demais colegas.

E comum os relatos dos docentes em relagdo ao fato do estudante recusar-se a fazer as
atividades diferentes das dos demais colegas ou mesmo sentir-se envergonhado por ndo estar

fazendo 0 mesmo que os demais:

“Uma dificuldade que ele sente muita vergonha ¢ quando eu vou com a
matéria mais a fundo com os outros alunos e ele ndo consegue”. (DOCENTE
G, 5° ANO, 2019).

“N&o percebe que ele é diferente [referindo-Se a auto percep¢do do estudante
Silvestre], agora ele esta percebendo as diferencas na atividade. Quando ele
percebe que a do colega ¢ diferente ele ndo quer fazer a dele”. (DOCENTE F,
4° ANO, 2019).

Assim, ndo se trata de “enganar o estudante” como se ele ndo pudesse perceber que sua
atividade é diferente, mas se o conteudo nédo for alterado, a crianca terd mais facilidade de
entender que a diferenca encontra-se na forma como ele vai mostrar ao professor que
compreendeu ou ndo o que esta sendo ensinado.

A maior dificuldade foi relatada pelos docentes no campo 6, que se refere a adequacao
de Temporalidade e no Campo 8 e 9 que se referem a selecdo dos conteudos. Os professores

enfrentam problemas em entender o que deve ser registrado e até mesmo ao que a
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Temporalidade abordada se refere. Assim, nas entrevistas, apenas duas professoras afirmaram
entender o que deve ser colocado no campo 6 e que sabem o que significa o termo:

“E o tempo que ele gasta para completar 0 ano? Eu imagino que seja o tempo
que ele vai levar para aprender”. (DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

“Olha, o Silvano ja estd com quinze anos, houve transicdo de quatorze para
quinze e a transicdo normal dele aqui na escola é de dois anos por ano”.
(DOCENTE G, 5° ANO, 2019).

“Seria um prazo que ele tem para concluir os estudos dele, eu entendi assim”.
(DOCENTE G, 5° ANO, 2019).

“Que € essa questdo dele do tempo que ele fica na série, que vocé fala?”
(DOCENTE H, 5° ANO, 2019).

Muitas das entrevistadas ficaram surpresas quando foi explicado que, naquele campo,
deveria ser colocado se o estudante necessitaria de tempo a mais para concluir os seus ciclos de
aprendizagem. Assim, ao explicar que um estudante do BIA, que necessitasse de mais tempo
para concluir sua alfabetizacdo, poderia ter esse tempo ampliado para mais de 3 anos e o
planejamento curricular deveria estar de acordo com esse tempo. Assim, se para um estudante
do ensino regular sdo necessarios 3 anos para alfabetiza-lo, os conhecimentos ou as habilidades
abordadas séo separados em funcéo de cada um dos anos.

Para um estudante que faz uso da temporalidade, o mesmo deveria acontecer, 0s
conhecimentos e as habilidades previstas deveriam ser separados em fungéo de 4 ou mais anos,
de acordo com a necessidade do estudante, podendo ser revista a qualquer momento. Essa €
uma davida muito comum nos ambientes escolares, ja que os docentes, muitas vezes, partem
do que é previsto para a turma e ndo para o estudante. Isso faz com que haja muitos anos de
retencdo no 3° ano para 0 mesmo estudante, como o caso do estudante Sidney apontado
anteriormente, que cursou 4 ou 5 vezes o terceiro ano.

A grande diferenca da retencdo esta justamente na definicao e selecdo dos conteldos, ja
que, durante a temporalidade, o estudante tem o mesmo contetido ofertado aos demais, dividido
em 4 ou mais anos se for necessario; enquanto que, na retencdo, o estudante revé 0 mesmo
conteudo, referente aquela etapa que, em muitos casos, ele ainda ndo consegue alcancar e
continuara ndo conseguindo, se ndo for considerada sua avaliagdo diagnostica inicial. Vejamos
as reacdes da Docente E, ao entender como seria feita a adequacdo da temporalidade para o

estudante Silvio do 3° ano, desde que tivesse sido devidamente planejada:

“E isso acontece?”.
“Em partes sim [Se acha que seria bom pra ele], mas dividiria o contetdo e ele
ndo ia constar como reprovado?”.
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“Mas no caso ele ficaria no terceiro ano?” [ApOs explicar que com a
temporalidade o estudante teria um terceiro ano que durariam dois anos].
(DOCENTE E, 3° ANO, 2019).

Quanto ao campo 9, os docentes também demonstraram que sentem dificuldades em
decidir o que sera selecionado para o estudante. A Docente G demonstra, em sua fala, como
conseguiu superar essa dificuldade: “Depois que eu me empolguei no primeiro bimestre e fui
tentar trabalhar eu senti, mas quando eu fui esclarecer algumas coisas com a [Professora AEE]
e fui buscar a adequagdo que ndo tinha, ai eu pisei 0s pés no chdo e comegamos do zero”.
(DOCENTE G, 5° ANO, 2019).

Também a Docente A demonstrou ter dificuldades na selecdo do contetudo para seu
estudante Sebastido do 1° ano. De acordo com ela, as dificuldades aparecem “porque pensamos
na turma em geral, mas temos que pensar especificamente nele para atender as suas
especificidades”. (DOCENTE A, 1° ANO, 2019). Enquanto a Docente C afirmou:

“... e outra questdo que eu senti dificuldade ¢ a questdo dos contetidos porque
as vezes a gente fica um pouco perdida, na verdade eu tenho que fazer um
teste com ele para ver o que ele ja sabe e esta consolidado e quais séo as
dificuldades dele”. (DOCENTE C, 3° ANO, 2019).

Quantos as estratégias de “modelagem do curriculo”, percebemos que os professores
utilizam diversas abordagens. Algumas selecionam a partir do curriculo prescrito, outras pelo
que a escola orienta e outras procuram personalizar a selecdo para que se adeque ao nivel
académico que o estudante se encontra. Sobre isso, 0 Coordenador afirmou que sua forma de
ajudar alguns docentes é “pesquisando no curriculo 0s objetivos que o estudante vai conseguir”
(COORDENADOR PEDAGOGICO, 2020), enquanto a Professora AEE informou que a
instituicdo escolar busca considerar a realidade do estudante: “a gente esta sempre oferecendo
esses momentos coletivos de aprendizagem, pedindo sugestdes, junto com os coordenadores,
verificando, dividindo as partes do curriculo de forma coerente e de acordo com a realidade
escolar” (PROFESSORA AEE, 2020).

Na subsec¢do 5.2.2 discutiremos as concepgdes dos docentes sobre o curriculo e essa
questdo da modelagem curricular sera abordada de forma mais ampla, constituindo-se a
categoria 2 - Concepcdes das docentes sobre o curriculo dessa analise.

Ao final do FAC, encontramos o campo 10, no qual sdo registrados possiveis
encaminhamentos para 0 ano escolar do estudante e para a realizagcdo em nivel institucional.
Além disso, séo listados os responsaveis pelo processo de constru¢do do documento de acordo

com a figura 5. Desse modo, a investigagdo daqueles que contribuem, ou que deveriam
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contribuir nesse processo, assume um grau elevado de importancia na inclusdo do estudante

com deficiéncia intelectual.

Figura 5 - Campo de assinaturas do FAC

Data / /

Professor(a) do AEE/Sala de Recursos Professor(a) do AEE/Sala de Recursos Membro da Equipe Gestora
(assinatura e carimbo)

Secretario Escolar Responsavel pelo Estudante Coordenador Pedagdgico

(assinatura e carimbo)

Profi es(as) Matricula Discipli Assinatura

Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (www.se.df.gov.br).

Na perspectiva de que o estudante publico-alvo da Educacdo Especial é
responsabilidade de toda a equipe escolar e da familia e ndo apenas do professor regente, 0 FAC
¢ assinado por todos eles, e, no caso dos estudantes que cursam os anos finais ou o ensino
médio, onde atuam mais de um professor regente, todos assinam o referido documento.

Constatamos que, na percepg¢do das professoras participantes da pesquisa, 0s participes
do preenchimento do FAC (Subcategoria c) Importancia do registro e Envolvidos no processo)
ficam restritos aos proprios professores regentes e aos profissionais do Atendimento

Educacional Especializado (AEE), que atuam na Sala de Recursos Generalista (SRG) da escola.

“O meu contato em relagcdo ao meu estudante com deficiéncia intelectual foi
com a professora da sala de recursos”. (DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

“Em outro ano anterior eu também ndo tive o apoio da sala de recursos como
eu tenho hoje, nés temos uma escola grande que tem uma demanda muito
grande para poucos profissionais”. (DOCENTE G, 5° ANO, 2019).

“A professora da sala de recursos deu uma forca pra gente no comeco do ano.
Ela explicou direitinho”. (DOCENTE H, 5° ANO, 2019).

Outra participante da pesquisa descreve que o compartilhamento de informacdes sobre
o0 estudante com deficiéncia intelectual ocorria somente com a profissional do AEE da escola.
Em algumas situacOes, a professora regente compreendia 0 momento do estudante e sabia
argumentar sobre certo comportamento dele com a professora do AEE: “A gente conversava
muito, ela falava que ele ndo fazia a atividade e eu dizia que ele ndo estava bem” (DOCENTE
E, 4° ANO, 2019).

Além das professoras que atuam diretamente com o0s estudantes com deficiéncia

intelectual, os professores do AEE sdo aqueles que atuam em parceria para promover as
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adaptacOes aos estudantes com deficiéncia. Conforme consta nas Orientagdes Pedagdgicas para
a Educacdo Especial do Distrito Federal, o profissional do AEE deve “responsabilizar-se junto
aos docentes pela garantia da realizacdo das adequacdes curriculares necessarias ao processo
educacional do estudante com necessidade educacional especial” (DISTRITO FEDERAL,
2010a, p. 79).

Destacamos que o atendimento complementar, realizado pelo professor do AEE na rede
de ensino publico do Distrito Federal, é planejado e organizado no Plano de Atendimento de
Educacional Especializado (Plano AEE). Apesar de nédo ser objeto do presente estudo, o Plano
AEE contém elementos comuns ao FAC, permitindo uma interagdo do planejamento do
professor regente com o planejamento do professor do AEE.

Outro participe que foi destacado pelas professoras entrevistadas, foi a familia do

estudante com deficiéncia intelectual.

“A mde tenta ser presente, mas eles sdo uma familia muito carente e eles
moram em uma cidade proxima daqui. Muitas vezes a mde me mandava
mensagem dizendo que ndo conseguia dinheiro para a passagem, mas ela
sempre falava comigo pelo telefone, mas a mae, o pai ndo, ele chegou a
comentar que queria tirar o menino daqui e levar para la porque aqui sé tinha
despesa e fica inventando coisas para o filho dele”. (DOCENTE D, 3° ANO,
2019).

“O contato [com a familia] € muito pouco, quando a gente combina algum
momento para conversar sempre tem essa fragilidade de ndo vir aos encontros
e quando vem nas reunides é de forma muito rapida, fala que veio rapidinho e
tem que assinar [...]”. (DOCENTE F, 4° ANO, 2019).

Dois aspectos sdo apresentados nas falas das docentes sobre a familia dos estudantes
com deficiéncia intelectual: o primeiro refere-se a importancia da participacdo da familia no
processo de escolarizagdo dos seus filhos; segundo, € o fator socioeconémico dessas familias
que, em algumas situagdes, inviabiliza esse processo de participacdo na vida escolar do
estudante.

Pontuamos, aqui, a atuacdo do Servico de Orientacdo Educacional (SOE), mais
precisamente sua atuacdo com as familias dos estudantes com diferentes perfis de
aprendizagem. Assim, “o trabalho da Orientagdo Educacional deve estar articulado as demais
instancias da unidade escolar, bem como a familia e & comunidade, estabelecendo uma rede
social e institucional de protecdo e garantia aos direitos do estudante e de melhoria da qualidade
da educacdo” (DISTRITO FEDERAL, 2019b, p. 23).

Sem a presenca da equipe escolar e da familia, a deficiéncia € percebida de uma forma

ampla, conforme pontua Vigotski (1997, p. 18) “a crian¢a ndo sente diretamente sua deficiéncia.
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Ela percebe as dificuldades que derivam dela”. Assim, a auséncia da familia, do profissional do
AEE, da EEAA e de outros apoios intensifica as dificuldades de aprendizagem derivadas da
deficiéncia intelectual. Foi identificado que as professoras percebem como importante o registro
dessas informacdes e também dos relatorios bimestrais para realizar o planejamento curricular
do estudante com Deficiéncia Intelectual e, do mesmo modo, das informagdes construidas por

elas no decorrer do ano letivo.

“Consultava, acho importante ver sim. As informag6es eu acho necessérias,
mas sdo confusas para responder, se a professora da sala de recursos nao
ajudar a gente ndo sabe 0 que coloca, as perguntas ndo sdo faceis”.
(DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

“Eu tirei uma copia pra mim. Eu consulto direto, vou riscando aquilo que eu
trabalhei”. (DOCENTE H, 5° ANO, 2019).

Como percebemos na fala apresentada pela Docente D, 0 processo de preenchimento e
consulta do FAC ndo é um processo facil. O docente necessita de auxilio e, muitas vezes, ndo
consegue reconhecer a importancia do FAC que fica diluido em meio a tanta burocracia: “a
adequacdo Curricular, é uma delas, fora as atividades diferenciadas. A barreira que a gente
encontra € muita burocracia, muita coisa que nao tinha necessidade, vocé tem que fazer como
professor” (DOCENTE H, 3° ANO, 2019).

A exigéncia do preenchimento sem a devida importancia ao FAC gera esse processo de
descontentamento ilustrado pela fala da Docente H. Portanto, de uma forma geral, as
professoras consideram o preenchimento do FAC um processo muito burocratico. Em algumas
situacOes, na nossa experiéncia como professores da rede publica de ensino do Distrito Federal,
diante de tanto documento para preencher, nos perguntamos se sobra tempo para atuar na sala
de aula de forma planejada e intencional. Encontramos nas falas das professoras o anseio pela

desburocratizacéo e a valorizacdo do FAC.

5.2.2 Concepcdes Docentes sobre o curriculo

A categoria Concepgdes Docentes sobre o Curriculo discorre sobre como os docentes
do presente estudo modelam o curriculo para o estudante com Deficiéncia Intelectual e que
estratégias a escola utiliza nesse planejamento.

Desse modo, foi necessario captar as expectativas do docente em relagdo a
aprendizagem do estudante com Deficiéncia Intelectual, configurando-se a subcategoria: a)
Expectativas Docentes sobre a Aprendizagem do Estudante com Deficiéncia Intelectual; alem

de compreender o0 que os docentes levam em consideragdo no momento da modelagem,
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configurando-se a categoria: b) Modelagem Curricular Pedagdgica e Institucional. No Quadro
25 a sequir, estdo explicitadas as subcategorias emergidas.

Quadro 24 — Concep¢bes Docentes sobre o Curriculo: Subcategorias
Subcategoria Descricdo
a) Expectativas Docentes sobre a
Aprendizagem do Estudante com
Deficiéncia Intelectual

Que possibilidades projetam para os estudantes com
Deficiéncia Intelectual

O que levam em consideracdo ho momento da
modelagem do curriculo para o estudante com
Deficiéncia Intelectual

b) Modelagem Curricular Pedagédgica e
Institucional.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Assim, a partir da analise de algumas falas das docentes, iniciamos as discussfes da
Subcategoria: a) Expectativas Docentes sobre a Aprendizagem do Estudante com Deficiéncia
Intelectual. Desse modo, inicialmente, identificamos impressdes positivas sobre incluséo
desses estudantes no ensino regular, mesmo com os prejulgamentos presentes. A Docente D,
afirmou que “eles tém que estar juntos com os outros porque a aprendizagem deles ¢ demorada,
mas n&o € nula, eles continuam aprendendo, ndo faz sentido eles irem para outro tipo de lugar”
(DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

Do mesmo modo, a Docente E nos apresentou duas situacBes em que pondera seu

julgamento sobre a aprendizagem do estudante Silvio do 3° ano:

“As vezes 0s meninos queriam protege-lo demais, eles falavam, deixa que eu
amarro seu ténis Silvio e eu falava, por que vocé vai amarrar, deixe que ele
amarra, ele da conta”. (DOCENTE E, 3° ANO, 2019).

“Tinha dia que ele [Silvio] perguntava pra mim se poderia copiar o texto, mas
valor cognitivo ndo iria ter porque ele copia com letra por cima e ndo da para
entender, mas eu falava que podia sim, se ele quer ele pode sim”. (DOCENTE
E, 3° ANO, 2019).

Notamos nas ideias da Docente E que o estudante era incentivado nas atividades de
autocuidado e vida didria; entretanto, para atividades “cognitivas”, a professora sentiu receio
de que o estudante ndo conseguisse, mesmo assim, julgou importante deixa-lo tentar. Vale
ressaltar que, de acordo com as informag0es da Docente E, o estudante Silvio apresentava um
comprometimento motor no inicio do ano letivo, pois manifestava tremores que comprometiam
sua fala, modo de andar, movimentos de segurar objetos e principalmente de escrever. Somente
ao final do ano, a familia apresentou laudo médico de Deficiéncia Intelectual.

Quando questionada sobre as suas expectativas em relagédo ao futuro do estudante Silvio,

a Docente E o0 exalta: “Imagino o Silvio brilhando por ai”. Mas, quando questionada sobre qual
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area de conhecimento o estudante se destaca, mais uma vez, aparecem prejulgamentos que
apontam para uma limitagcdo académica: “eu acho dificil destacar ele porque os tremores 0
atrapalham em tudo” (DOCENTE E, 3° ANO, 2019).

Algo semelhante pode ser percebido nas ideias da Docente G em relacdo ao seu
estudante Silvano do 5° ano ao falar sobre suas expectativas em relacdo ao futuro profissional
dele: “eu acredito que devido a essa ambicdo financeira e 0 compromisso que ele tem, entéo eu
acredito que na area do comércio, com o direcionamento da mae, ele vai ter sucesso”. E
completou referindo-se a possibilidade de ele se tornar um professor: “so se ele tivesse um
despertar, mas ele também precisaria da formacdo académica, por exemplo, para uma arte,
existem grandes artistas, porém hoje ele ndo tem condi¢cdes de aprender os conteldos
académicos”. Ao final, ainda acrescentou: “Eu que pergunto, existem condi¢@es para um DI?
(DOCENTE G, 5° ANO, 2019), ao ser arguida sobre o que seria necessario para que ele
conseguisse ter um futuro semelhante ao das outras criangas sem Deficiéncia Intelectual.

Ressaltamos que a Docente G, relatou um brilhante trabalho que realizou com o

estudante Silvano, a partir de sua realidade, obtendo excelentes resultados:

“... adicdo e subtragdo ele sempre entendeu muito bem, tanto que a mae dele
tem um pequeno comércio e eu, junto com a colaboragdo dos meninos da sala
de aula, [...] e nés trabalhamos no sistema de cofrinho para quando a gente
quiser fazer algo como uma festinha [...] e o Silvano era o responsavel por
esse cofre [...] e a mée dele, como precisa de moedas para troco, eu comecei a
deixar ele levar para casa e trazer em cédulas [...] ai depois ele levava duas
cédulas de dois e um pacotinho para ver quanto ele tinha que me trazer, porém
eu ndo contava pra ele quanto tinha que trazer [...] e ele chegava surpreso
falando, tia vocé me deu duas e eu tive que trazer uma moeda de volta, porque

ele me trazia cinco reais e mais um, porque ndo tinha cédula maior”.
(DOCENTE G, 5° ANO, 2019).

Assim, a professora admite ao final do relato que “multiplicacdo pra ele ¢ complicado, eu
ndo consegui sair da multiplicacéo de trés e é algo que deixa ele irritado e nervoso, ele sente
um cansago como se ele tivesse corrido uma maratona fisica”. Percebemos aqui, que a
dificuldade em fazer o estudante com Deficiéncia Intelectual avangar para um nivel mais
complexo de raciocinio l6gico pode levar o docente a entender que ndo deve persistir no avango
e, muitas vezes, o estudante fica “estacionado” naguele mesmo conhecimento.

Vale ressaltar que o estudante Silvano fez 15 anos e que foi promovido para 0 sexto ano
devido a sua idade ndo ser mais compativel com o ensino regular nos anos iniciais. De acordo

com as informac6es da Docente G, a equipe pedagdgica, por meio de um estudo de caso, levou
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em consideracdo a trajetoria escolar do estudante e a sua situagcdo emocional ja que ndo se sentia
mais pertencente a escola por estar com colegas que estdo na faixa etaria de 10 anos.

Voltemos nossa atencdo para o relato da Docente H, sobre o estudante Silvestre, do 5°
ano: “Socialmente ele desenvolveu bastante, muito, muito, muito. Agora cognitivamente, a
questdo pedagdgica de contetido, ndo foram grandes avangos, porque eu te falei, ele ndo retém”
(DOCENTE H, 5° ANO, 2019). Ainda, sobre o alcance dos objetivos e conteldos previstos
para o0 estudante, completou: “parcialmente, parcialmente, porque assim, ainda estd em
andamento essa investigagdo do porque ele ndo retém. Porque ele ndo consegue reter”
(DOCENTE H, 5° ANO, 2019).

Percebemos, entdo, com a analise desses trechos, que essas professoras, participantes da
pesquisa, investem pedagogicamente em estratégias de aprendizagem para 0s estudantes com
Deficiéncia Intelectual até o ponto onde acreditam que o0 estudante chegou ao seu limite.
Entendemos que essas professoras admitem que trabalhar inclusivamente seja compreender isso
e respeitar esse limite, pois ndo conseguem oferecer mais recursos que possam propiciar o
desenvolvimento dessas habilidades.

Com isso, depreendemos que a estratégia da individualizacdo do atendimento, para as
professoras participantes da pesquisa, € a que melhor atende essas limitagdes do estudante. Isso
leva a falsa crenca de que n&o é possivel ensinar os estudantes com Deficiéncia Intelectual junto
dos demais estudantes porque precisam de atividades e acompanhamento diferenciados e
individualizados. Além disso, sdo ideias que podem resultar da falta de compreensdo das

funcBes dos servicos de apoio. Vejamos alguns relatos a esse respeito:

“Elas[EEAA] ndo atendem os meninos que ja sdo diagnosticados, o que para mim
eu acho errado porque sao alunos iguais ao meu estudante com deficiéncia intelectual
que tem bloqueios, € um menino extremamente timido, inseguro e se o psicélogo
pudesse atender seria 6timo” (DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

“Eu queria que ele tivesse tudo, quem é que nado precisa de um tudo nessa vida, por
exemplo, se 0 pedagogo tivesse o auxilio, seria muito bom, que trabalhasse realmente
os déficits dele, as deficiéncias dele, mas ndo tem”. (DOCENTE D, 3° ANO, 2019).
“Sim [sobre achar que ele demanda atendimento individual], eu percebo que as vezes
tem dias que eu consigo um tempo maior para eles, mas tem dia que ndo. Quando é
uma atividade mais tranquila ele consegue, ele chama e eu vejo. Mas se tivesse uma

pessoa que pudesse sentar ao lado dele, que pudesse estar ali, seria muito bom”
(DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

Destacamos que a principal tarefa do pedagogo da EEAA ¢é atuar de forma colaborativa
com o professor da classe comum para a definigdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o
acesso do estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e/ou com Altas
Habilidades/Superdotagdo ao curriculo e a sua interagcdo no grupo (DISTRITO FEDERAL,
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2010Db); entretanto, muitos professores acreditam que tanto o psicélogo quanto o pedagogo
precisam dar atendimentos individualizados e trabalhar dificuldades ou fazer atendimentos
psicolégicos com os estudantes.

Buscamos, também, captar como ocorre a modelagem curricular de forma institucional
(escola), coletiva (turma) e individual (estudante) para o estudante com Deficiéncia Intelectual
e paraaturmaaqual pertence. Adentramos, entdo, na subcategoria 2.2 — Modelagem Curricular
Pedagdgica e Institucional, em que discutimos sobre as estratégias da escola e do professor
regente a respeito da selecdo dos contetdos escolares para compreender de que maneira o
preenchimento do FAC (in) viabiliza o acesso dos estudantes com Deficiéncia Intelectual ao
curriculo escolar, conforme objetivos iniciais definidos para a pesquisa.

Entendemos que o planejamento curricular para estudantes com Deficiéncia Intelectual
deve ter inicio no comeco do ano letivo, no momento da modelagem curricular, na qual a cada
escola é atribuida a tarefa de construir sua grade curricular. Esse momento, assim como a
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, deve ser coletivo e realizado por todos que fazem
parte da comunidade escolar. Entretanto, ndo é novidade que a participacdo das familias e
estudantes nesse processo raramente se da de forma efetiva, agregando ao planejamento
curricular um vicio que reverbera em toda a triade da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico:
Curriculo, Didatica e Avaliagdo, além dos outros aspectos relacionados ao ensino aprendizagem
do estudante. Assim, as ideias de Sacristan (2017, p. 22) podem nos auxiliar a refletir sobre esse

assunto, quando afirma que:

Uma visdo tecnicista, ou que apenas pretenda simplificar o curriculo, nunca
podera explicar a realidade dos fenémenos curriculares e dificilmente pode
contribuir para muda-los, porque ignora que o seu valor real depende dos
contextos nos quais se desenvolve e ganha significado. Trata-se de um
fendmeno escolar que expressa determinagcfes ndo estritamente escolares,
algo que se situa entre as experiéncias pessoais e culturais dos sujeitos, por
um lado, prévias e paralelas as escolares, realizando-se num campo escolar,
mas sobre o qual incidem, por outro lado, subsistemas exteriores muito
importantes que obedecem a determinagdes variadas.

Entendemos que o autor refere-se, nesse caso, a elaboracdo pela escola de um curriculo
gue atenda a realidade dos estudantes, independentemente de apresentar ou nao deficiéncias,
uma vez que eles fazem parte de outros contextos, além daquele frequentado no ambiente
escolar. Entretanto, a sele¢do dos contetdos, na escola onde foi realizada a pesquisa, € pautada
em estratégias que a escola elabora na medida das suas possibilidades, assim como podemos

observar nos relatos das professoras e também da equipe gestora.
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“Olha, no primeiro ano, que nods estivemos aqui, a gente sentou, com 0s
professores diante da proposta pedagdgica que estava sendo
reformulada[Curriculo em Movimento], né, sentamos com os professores e
fizemos esse apanhado, do que é que precisava realmente focar no trabalho da
escola. O ano de 2019, n6s comecamos a fazer ja de uma maneira diferente, a
gente ja tinha uma proposta, né? O curriculo da escola, 0 que é que deveria,
entdo a gente foi analisando o que realmente era prioridade, 0 que é que deu
certo? O que que precisava, né? ” (EQUIPE GESTORA, 2020).

“Teve por bimestre. Isso, todos do terceiro ano sentaram juntos e separaram”.
(DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

Percebemos, portanto, que ha participacdo apenas do corpo docente para organizagéo,
selecdo e priorizacdo dos conteudos do curriculo. De acordo com informacdes da Diretora, a
escola nem pode contar com a participacdo de todos os docentes, ja que € uma pratica
administrativa do governo do Distrito Federal, contratar os professores temporarios para iniciar
suas funcdes depois da semana pedagdgica inicial, ja que os estudantes ainda ndo estardo
presentes nela: “nds temos poucos professores para fazer isso, 0 nosso grupo de efetivos é um
grupo muito pequeno. E ai, quando é depois que chegam os professores que sao 0s temporarios,
né? Ai esse documento a gente ja analisou, mas a grande maioria, ndo teve acesso” (EQUIPE
GESTORA, 2020).

Desse modo, apresentamos os relatos dos docentes a respeito de como buscam escolher
0s conteddos que analisam no inicio do ano. O coordenador pedagogico afirmou: “a gente
separou o conteldo, viu, deu uma revisada, fez um estudo na questdo mesmo das maneiras que
a gente poderia desenvolver esses contetdos e 0s objetivos do curriculo” (COORDENADOR
PEDAGOGICO, 2020). Embora néo tenha sido mencionada a participacdo das familias na
elaboracdo do curriculo, a professora da sala de recursos afirma que a realidade escolar é
considerada na selecdo.

A Docente E afirmou que, para sua turma, do 3° ano, considerou os conteldos que a
escola j& havia estabelecido para atingir: “o terceiro ano a escola ja nos da o que temos que
trabalhar e os objetivos que temos que atingir” (DOCENTE E, 3° ANO, 2019). E as estratégias
de selecdo dos conteidos vao sendo estruturadas sem analise e discussdo necessaria para a
comunidade escolar, mesmo que sem a participacao das familias, ja que € comum basearem-se
no Curriculo Prescrito. A Docente G, que leciona para o 5° ano, informou que leva em
consideragdo todo o Curriculo em Movimento para o ano em que atua, afirmando: “Isso, porque
esse ano eles capricharam, teve uma inovagdo de conteudo, eles puxaram bastante o contetido
e foi minha base” (DOCENTE G, 5° ANO, 2019). Enquanto a Docente H, que também leciona

para 0 5° ano, afirma que, na selecdo do conteddo do Curriculo em Movimento, o critério
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considerado por ela “é a vivéncia, o que ¢ importante para o dia a dia do aluno, para o
aprendizado dele” (DOCENTE H, 5° ANO, 2019).

Inferimos com esses relatos que a imposi¢do de um Curriculo Prescrito, como a BNCC,
por exemplo, e o préprio Curriculo em Movimento, gera nos docentes a obrigacéo de segui-lo,
de forma que, ndo adota-lo pode caracterizar o ndo cumprimento da legislagdo. Preocupa-nos a
possivel falta de interesse do professor pelo momento da modelagem, que pode ser considerado
como o fundamento das acGes da escola. Percebemos que ha pouca reflexao e analise desses
docentes nessa tarefa. Assim, os relatos, como a da Docente D, do 3° ano, devem ser revistos e

analisados sobre a sua implicancia na formagao do estudante:

“Nao tem condi¢do, sdo coisas demais [sobre o curriculo em movimento] e
aqui ¢ uma comunidade que tem muitas coisas que nao da para trabalhar”.
“A maioria a gente leva em consideragdo a comunidade, porque eles s&o uma
comunidade que ndo da para trabalhar tudo, a gente foca o principal”.

“E porque eles tém mais dificuldade de acesso as coisas porque tem coisas ali
gue vocé precisa de pesquisa e eles ndo tem esse acesso todo, os pais ndo
ligam, tem pais que ajudam, mas a maioria ndo, o que eles aprendem é o que
eles vivem aqui com a gente” (DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

Essa € uma impressdo equivocada de que retirar ou minimizar o curriculo é considerar
a realidade da comunidade escolar. Saviani (2013) alerta-nos que é necessario distinguirmos o
que € principal do que é secundario nas atividades curriculares. Para o autor, ndo realizar essa
tarefa pode trazer desdobramentos de diversas ordens para a escola, que deixa de ser
considerada uma “agéncia destinada a atender os interesses da populacdo pelo acesso ao saber
sistematizado” (SAVIANI, 2013, p.16). Assim, a escola passa a atender interesses
corporativistas ou clientelistas, o que neutraliza o0 cumprimento de sua funcdo no processo de
democratizagéo.

Na modelagem do curriculo para o estudante com Deficiéncia intelectual, a tendéncia
de se buscar um curriculo minimo é frequente no relato dos docentes, uma vez gque se baseiam
nos conteudos programados para a turma. Alguns relataram que retiram os contetdos 0s quais
0 estudante ndo atingiu, outros disseram que os transferiram para 0s bimestres seguintes;
afirmativa essa que nos leva a imaginar que, ao final do quarto bimestre, tais conteudos podem

ser retirados devido ao acumulo dos bimestres anteriores. Vejamos alguns dos relatos:

“No primeiro bimestre eu coloquei no que eu achava que ele podia, se
baseando na série e depois, com o passar do tempo que eu fui tendo
conhecimento do que ele estava avancando e do que ndo, foi ai que eu me
prendi a pensar que esse assunto ndo devo colocar porque para agora ele ndo
consegue”. (DOCENTE D, 3° ANO, 2019).
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“O Silvestre ndo conseguiu isso em tal bimestre, de repente nesse ele vai
conseguir, ai eu coloco, mas as vezes ndo é aquilo, eu coloquei aqui pra eu
trabalhar com ele, vamos supor, operagfes com agrupamento, mas ele ainda
ndo vai conseguir, ai eu precisava tirar, pra qué que eu coloquei? Podia ter
retirado. Mas é assim, as expectativas que a gente cria, né” (Professora D).
“Sim tenho porque pensamos na turma em geral, mas temos que pensar
especificamente nele para atender as suas especificidades. ” [Sobre ter
dificuldade em selecionar os contetdos para o estudante com Deficiéncia
Intelectual]. (DOCENTE A, 3° ANO, 2019).

Também foi identificada uma tendéncia em selecionar contedidos de anos anteriores ao
do cursado pelo estudante com Deficiéncia Intelectual:

“Eu ja sabia que o DI a gente tem que adequar o conteldo dos anos anteriores,
sG que eu fui ao terceiro e quarto ano, s6 que ele é bem lentinho”. (DOCENTE
G, 5° ANO, 2019).

“Ele teve em 2007 ¢ 2012 se ndao me falha a memoria, estava la na pasta e foi
0 que dificultou o meu preenchimento porque justamente a do quarto ano néo
teve, foi ai que eu descobri que ndo podia adequar porque eu estava tentando
e trabalhando ainda com ele quarto e terceiro ano e eu ndo estava conseguindo,
foi quando eu fui buscar na sala de recursos e percebi que eu deveria adequar
para o primeiro e segundo ano. (DOCENTE G, 5° ANO, 2019).

Percebe-se a necessidade de seguir o curriculo prescrito para 0 ano em que o estudante
se enquadra. Entdo, em vez de partir de um diagndstico inicial do estudante, o professor inicia
selecionando contedos do ano em que o estudante se encontra e, apds perceber as habilidades
que ele ndo possui, tende a voltar aos contetidos dos anos anteriores por considerar que estes
sdo adequados ao estudante.

As idas e vindas da aprendizagem dos estudantes, nos anos iniciais, independem de
apresentarem ou n&o uma Deficiéncia. E comum considerarmos o desenvolvimento infantil em
fases, de acordo com as teorias de Piaget e Emilia Ferrero; entretanto, ao considerarmos a teoria
Histdrico-Cultural, passamos a compreender a aprendizagem dos estudantes como a figura de
um grafico em que aparecem pontos altos e baixos, em forma de montanha russa. Os pontos
altos podem ser considerados os avancos e o0s baixos sdo retornos ao nivel anterior de
aprendizagem. Entretanto, cada crianca vai apresentar um grafico diferente, no qual podem ter
0s pontos mais baixos em maior quantidade ou vice-versa. Uma crianga com Deficiéncia
Intelectual compreende apenas mais um desses inUmeros tipos de graficos, podendo ter muitos
0U poucos pontos de avanco; entretanto, o que vai definir essas marcacgdes séo os estimulos que
recebe dos contextos em que esta inserida.

Assim, considerar os tempos de aprendizagem de cada crianga torna-se uma tarefa
incompativel para a organizagdo dos sistemas de ensino do Brasil, que tem como padrdo o

periodo de um ano. Para se considerar os tempos de aprendizagem dos estudantes com
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Deficiéncia Intelectual, é necessario também considerar os tempos dos demais estudantes,
exigindo uma nova forma de organizacéo curricular das unidades escolares brasileiras.

E pertinente destacar ainda que, mesmo ndo sendo nosso interesse central de
investigacdo, quanto a formacéo inicial de docentes, nos valemos das reflexdes de Borges
(2010) quando anuncia a urgente e necessaria ligacdo entre o curriculo da formacéo e o de
atuacdo dos futuros professores e professoras. Inferimos que a educacao especial e 0s processos
de planejamento especifico, que normalmente séo realizados na educacgéo basica, poderiam ser
mais bem estruturados se os curriculos da formacéo e da atuacéo dialogassem um pouco mais.
A sequir, apresentamos algumas consideracfes sobre a formacdo docente e a elaboracdo do
produto Técnico.

5.2.3 Formacao docente e a elaboracdo do Produto Técnico

A categoria Formacao docente e elabora¢do do produto técnico engloba as percepgdes
dos professores sobre as contribuicdes do FAC para a sua atividade docente e também as
sugestdes de melhoria para esse documento. Esses elementos, encontrados na pesquisa, foram
utilizados como base para a constru¢do do produto técnico 1, disponivel no Apéndice F. O
produto técnico 1 é uma proposta de curso de formacdo continuada, apresentada no proximo
topico.

Quadro 25 — Subcategorias da categoria: Formagao docente e a elaboracdo do produto técnico
Subcategoria Descricdo

Apresenta as percepgdes dos professores sobre as
contribuigdes e fragilidades do FAC no trabalho

a) Contribuicdes do FAC: Fragilidades e
Potencialidades

docente.
b) SugestBes dos professores para a | Apresenta as sugestdes de melhoria no FAC a partir
melhoria do FAC das falas dos professores.

Fonte: presente estudo, 2020.

No decorrer das entrevistas, os professores foram apresentando as fragilidades e as
potencialidades do FAC, bem como sugestfes de melhoria para que o referido instrumento seja
utilizado de uma melhor forma como ferramenta para o trabalho docente.

Com referéncia a subcategoria a) Contribuicbes do FAC: Fragilidades e
Potencialidades, foi apontada pelos docentes a quantidade de informacdes solicitadas no
momento do preenchimento do FAC como uma das fragilidades. A burocratizacdo do trabalho
do professor, como ja abordado anteriormente, é apontada como um empecilho para o real uso

do formulério.
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“Todo bimestre tem que preencher, tanto para a gente quanto para a sala de
recurso e isso da muito trabalho, a gente acaba deixa de cumprir 0 que temos
que cumprir com o aluno, porque o foco da gente é com o aluno e se perde em

uma papelada sem fim porque para mim ¢ uma papelada sem fundamento”.
(DOCENTE D, 3° ANO, 2019).

Outra situacdo encontrada, foi a dificuldade de registrar as informacGes sobre as
experiéncias de interacdo com os estudantes nos campos especificos do FAC, ou seja, a
dificuldade de transpor para o FAC o que realmente foi proposto para o estudante.

Apesar das dificuldades encontradas pelos professores, é atribuido ao FAC um grau de
importancia pelos docentes em relacao a escolarizacao do estudante com deficiéncia intelectual,
conforme destaca a Docente E: “‘se o professor ndo trabalhar com a adequacéo ele [estudante]
vai ter dificuldades a vida inteira” (DOCENTE E, 3° ANO, 2019). A adequacao, apresentada
pela professora, € uma forma de reduzir as limitacbes impostas pelo meio, o que amplifica as
dificuldades relacionadas com a deficiéncia do individuo, conforme, pontua Vigotski (1997),
sobre o conceito biossocial da deficiéncia.

Assim, buscamos com essas informac@es propor a elaboracdo de dois produtos técnicos
que consistem em atender a demanda por uma formagéo docente que contemple os aspectos da
Educacao Inclusiva. Mantoan (2003, p. 25) destaca que “todos 0s niveis dos cursos de formacao
de professores devem sofrer modificacBes nos seus curriculos, de modo que os futuros
professores aprendam préticas de ensino adequadas as diferencas”. No caso dos professores
formados, cujos participantes do presente estudo constituem um exemplo, a formacéo
continuada ou em servico pode proporcionar subsidios para que os docentes atuem na

diversidade.

“O curso de pedagogia ndo proporciona para a gente trabalhar com o aluno
com deficiéncia intelectual, entdo ndés temos que ir para fora e buscar essa
formacdo continuada para trabalhar como ele, eu ndo tinha essa formacéo e o
Marcos [estudante com deficiéncia intelectual] chegou para mim como um
desafio”. (DOCENTE F, 4° ANO, 2019).

A formacdo continuada dos professores deve partir das dificuldades praticas vivenciadas
por eles e também das suas contribui¢des por meio das suas falas. Assim, o Produto Técnico 1
configura-se uma formacao que emanou das necessidades dos professores e também das suas
contribuices.

O FAC é um documento consolidado dentro da SEEDF, qualquer alteracdo nele

demanda aspectos burocraticos que fogem a fungdo do professor regente. Nesse sentido,
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diminuir as dificuldades no preenchimento do FAC vigente € uma proposta que trara resultados
imediatos dentro do ambiente educacional.

“Simplificar o documento [FAC], eu acho que em retirar, mas simplificar
mesmo. Que desse ali ao professor, é claro que a gente que preenche, mas que
ndo necessariamente, que fosse uma coisa mais flexivel, por exemplo, todo
bimestre eu tenho que preencher, mas ai que eu pudesse ter acesso pra estar
trocando alguma coisa que eu quisesse. Uma vez assinado, pelo menos € o que
nos passa, Vocé ndo pode mais [...] Esté 14, vocé tem a obrigacdo de seguir
aquilo ali. As vezes a gente sabe que ndo ¢ assim”. (DOCENTE G, 5° ANO,
2019).

A simplificacdo do FAC pode nédo ser possivel, o que traz para o Produto Técnico 2
demandas dos professores para a significacao de todo o FAC e ndo apenas do campo que contém
o0s contetidos, campo este indicado como um dos mais importantes.

Além disso, a concepc¢do de que a deficiéncia esta além de um fator bioldgico, ou seja,
existe 0 componente social, foi a base da fala dos professores, mas muitos apresentaram que,
na escolha dos conteudos, existe uma tendéncia em diminuir ou apenas utilizar contetdos dos
anos anteriores, contrariando o que pontua Vigotski (1997, p. 33): “nd0 devemos nos contentar
com o fato de que, na escola especial, o programa simples da escola comum é aplicado
simplesmente, nem com seus métodos facilitados e simplificados”. O autor destaca ainda que:
“a escola deve ndo apenas se adaptar as inadequac@es dessa crianga, mas também lutar contra
elas, supera-las” (VIGOTSKI, 1997, p. 36).

Essas colocacdes nos levam aos objetivos dos produtos técnicos, na tentativa construir
adequacdes curriculares com uma perspectiva inclusiva. Assim, as adaptaces curriculares
atenderdo as especificidades dos estudantes e, quando isso ndo for possivel, o professor tera
ferramentas para atuar na diversidade. A seguir, descrevemos os produtos técnicos conforme as
“Consideragdes sobre Classifica¢do de Produgdo Técnica — Ensino”, publicadas pela CAPES
no ano de 2016 (BRASIL, 2016).

5.3 Produtos Técnicos

A Producdo Técnica, exigida como obrigatoriedade para o Mestrado Profissional,
passou por discussdes, ao longo dos anos, de acordo com as informacg6es da CAPES (BRASIL,
2016). Assim, buscando atender aos encaminhamentos norteadores para qualificagdo dos
Produtos Técnicos, disponibilizamos nos Apéndices F e G as informagdes necessarias para
cadastro desse Material Educacional, elaborado a partir desta pesquisa. A seguir, descrevemos

os referidos produtos.
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5.3.1 Produto Técnico 1 - Curso de Formacdo Continuada e/ou de Extensdo (Apéndice F)

Muitos foram os relatos dos docentes sobre a necessaria formacao para que possam
sentir-se preparados para ensinar alunos que apresentem Deficiéncias e Transtornos do Espectro
Autista. Assim percebemos que os docentes da instituicdo pesquisada consideram que a prética
profissional afeta em grande parte a inabilidade que afirmam possuir. Essas concepcdes geram
um circulo vicioso, no qual os docentes ndo querem trabalhar com o estudante com Deficiéncias
e Transtornos do Espectro Autista porque acreditam que ndo tém conhecimento tedrico, e a
falta de conhecimento tedrico inibe a procura da préatica profissional, ja que preferem escolher
turmas em que nao estejam matriculados esses estudantes.

Muitos docentes alegaram que realizaram uma formacdo inicial superficial para o
trabalho com estudantes com Deficiéncias e Transtornos, entretanto, se considerarmos que
esses estudantes apresentam mais uma forma de aprender, assim como todos 0s estudantes,
esses docentes poderdo deixar de subestimar suas capacidades e buscar novas aprendizagens
praticas. Respaldamos nossa opinido no fato de que o aprendizado do estudante com Deficiéncia
Intelectual acontecera assim como o da crianga que ndo a tem, sendo considerada apenas mais
uma das diversas formas pelas quais todas as criangas conseguem aprender, desde que nao se
considerem fases ou etapas de desenvolvimento fixas e imutéveis.

Ainda assim, defendemos a necessidade da formacdo continuada docente; entretanto,
muito mais no sentido de refletir sobre as organizacdes dos sistemas de ensino, a oferta de
servicos e recursos que a SEEDF dispde, as conquistas legais que permitem ao estudante ter um
acompanhamento de qualidade e, principalmente, sobre a reflexdo e conhecimento sobre as
Teorias Curriculares. Desse modo, buscamos propor, como Produto Técnico, um curso de
formacédo continuada que atenda aos anseios imediatos do docente em relacdo ao estudante com
Deficiéncia Intelectual, mas que também permita a ele contemplar as ideias do campo
curricular, principalmente no que se refere as fases e niveis do curriculo, especialmente a de
modelagem. Pretendemos, assim, articular a producdo técnica educacional ao conhecimento
cientifico, oferecido pelo Programa do Mestrado Profissional da Faculdade de Educacéo da
UnB, agregando contribui¢des e promovendo a articulagdo entre sociedade e Universidade.

A proposta de Formacgdo Continuada, apresentada como produto técnico, contribui,
ainda, com o momento atual que a educacdo enfrenta no Brasil, como consequéncia da
Pandemia de Covid-19, causada pelo novo coronavirus, em que a Opgao mais segura para
aprendizagens e formagdes tornou-se o ambiente virtual. Desse modo, apresentamos uma

proposta online que pode ser ofertada como curso de extensao universitaria ou mesmo como
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Formacdo Especifica, que a Subsecretaria de Formacdo Continuada dos Profissionais da
Educacdo (EAPE) oferta aos servidores da SEEDF, uma vez que a Matriz de Design

Educacional (MDE) foi elaborada tendo como referéncia o modelo disponibilizado por ela.

5.3.2 Produto Técnico 2 - (Apéndice G)

Em relagdo ao “Formulario de Registro das Adequagdes Curriculares” sugerimos comoO
produto técnico um instrumento baseado no formulario ja utilizado na SEEDF. A partir das
contribui¢cbes dos docentes durante a realizacdo da pesquisa, foi possivel pensar num
instrumento que considerasse a dindmica organizacional da instituicdo escolar, e que possa
servir como documentos de consulta para o docente que preenche o instrumento, para 0s
servicos de apoio que acompanham o desenvolvimento dos estudantes com Deficiéncias, em
especial os estudantes com Deficiéncia Intelectual.

Além disso, as instrucfes e passo a passo para preenchimento do instrumento, busca
respeitar o processo de desenvolvimento do estudante ao longo do ano letivo de forma flexivel,
e facilitar o compartilhamento das informac6es sobre o estudante entre os profissionais que dela
precisarem, entre os responsaveis pelo estudante e entre futuras turmas e escolas que ele venha
a frequentar.

Foram considerados para construcdo do produto técnico “REGISTRO DE
PLANEJAMENTO CURRICULAR INDIVIDUALIZADO - 2° CICLO DO ENSINO
FUNDAMENTAL” as descri¢cdes que os docentes trouxeram sobre as dificuldades no registro
do formulério, j& que foram unissonas as falas sobre a complexidade, burocracia, m4 elaboracéo
e falta de entendimento sobre que informagdes registrar nos campos propostos.

Abaixo, listamos as principais queixas e observacdes a respeito das dificuldades de
preenchimento de cada campo:

Formulario — Aspectos Gerais:
Queixas: Preenchimento anual e ndo bimestral, papelada sem fundamento, informacoes
repetitivas, sugestdo de fazer uma no inicio e outra no final do ano letivo, informag6es confusas

para responder, as perguntas ndo sdo faceis.

Campo 1- Identificacdo do Estudante:
Queixas: Espaco pequeno e ruim para registro, informacdes solicitadas de dificil acesso, letras

pequenas, ter que ficar indo atrés dessas informagGes toma muito tempo.
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Campo 2 — Descrigéo sucinta sobre a escolarizagdo do (a) estudante:
Queixas: A secretaria e os pais tém poucas informagdes sobre o histérico do aluno.

Campo 3 — Atendimentos e/ou tratamentos terapéuticos ou clinicos:
Queixas: A familia ndo apresenta a documentacdo correta, ndo acha que necessita dessas

informagdes.

Campo 4 — Habilidades Biopsicossociais:

Observacdes: afirmam que compreendem o0 que precisa ser registrado, entretanto, as
informacOes apresentadas nos documentos analisados sdo de pouca relevancia para o
desenvolvimento do estudante, para a criacdo de estratégias e continuidade do processo de

aprendizagem.

Campo 5 — Adequacdes Organizativas:

Observacdes: afirmam que compreendem o que precisa ser registrado, entretanto, as
informagdes apresentadas nos documentos analisados sdo de pouca relevancia para o
desenvolvimento do estudante, para a criacdo de estratégias e continuidade do processo de

aprendizagem.

Campo 6- Adequactes de Temporalidade:

Observacdes: afirmam que compreendem o que precisa ser registrado, entretanto, a partir das
entrevistas realizadas observa-se que poucos fazem uso desse recurso, causando a retengédo do
estudante por muitos anos no mesmo Bloco, sem que haja planejamento e sele¢do adequada dos

conteddos programaticos para o estudante.

Campo 7 — Avaliacdo Diagnéstica:
Queixas: Dificuldade em registrar detalhadamente os avancos atingidos pelo estudante de forma
a enfatizar o seu progresso; precisam do auxilio de outros profissionais para uma avaliacdo mais

precisa.

Campo 8 e 9 — Adequagbes Curriculares/ Areas do Conhecimento/Componentes
Curriculares (Linguagens, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas ou outras):
Queixas: Dificuldade na separacdo dos conteudos a serem trabalhados e a melhor maneira de
serem aplicados para “melhor retencdo” e entendimento por parte do estudante.

Nem sempre o contetdo que colocamos serad o que o estudante precisara.
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Observacgdes: De acordo com relatos das entrevistas e analise dos FAC da instituicdo, os
docentes minimizam a adequacé&o curricular por ndo conhecer o potencial do aluno; levam em
consideracdo o CID, para selecionar os conteudos; priorizam habilidades de vida autbnoma em

detrimento das habilidades cognitivas; ndo modelam o curriculo prescrito.

Campo 10 — Descri¢do dos Encaminhamentos (Considerando os diferentes contextos):
Observacdes: sdo inseridas informacdes que ja constam em outros campos do formulario; pouca

participacdo dos servicos de apoio nos encaminhamentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A forma como a institui¢do escolar investigada planeja e registra o curriculo para seus
estudantes ndo é ideal; entretanto, precisamos compreender que fazemos parte atualmente de
um movimento histérico em busca dessa idealidade ou, nas palavras de Freire, de concretizar o
“inédito viavel” (FREIRE,1997). A luta das pessoas com deficiéncia ndo comegou com a
publicacdo de Declaracdes e Pactos Internacionais. Essa luta passou e estd passando por
momentos historicos de acordo com o que permite a maturidade cultural, politica e historica de
cada pais. No Brasil, esse processo ndo ocorre de forma diferente. Nem mais lento e nem mais
rapido. Apenas respeitando a sua constituicao cultural. Compreender e aceitar que somos parte
de um movimento cultural e historico nos permite sair da “anestesia historica” que gera em nos
tanta imobilidade e apatia (FREIRE, 1997).

Portanto, podemos considerar que, atualmente, as AdaptacGes Curriculares constituem-
se importantes estratégias para que os estudantes com diferentes perfis de aprendizagem possam
ter acesso ao curriculo. Entretanto, precisam ser repensadas e superadas como frutos de um
movimento histérico. Assim, ocorreu a construcdo desta pesquisa, pois entendemos que néo se
trata de defender ou atacar a existéncia e utilizacdo das Adaptacdes Curriculares, mas de refletir
sobre 0 modo como elas podem ser repensadas e superadas. Consideramos que a modificacdo
da terminologia, inicialmente, pode ser uma importante contribuicdo nesse processo ja que
consideramos que a semantica pode nos levar a produzir pensamento, ideias e acOes
preconceituosas (CARVALHO, 2008).

Nesse sentido, a proposi¢ao do termo Planejamento Curricular, neste trabalho, pretende
provocar uma inquietacdo inicial, ja que remete a realizagdo de um trabalho conjunto e que ndo
se da apenas em funcdo da presenca de um estudante com deficiéncia, tampouco em funcéo de
um tipo especifico de deficiéncia. Ndo se refere apenas aos conteddos, as metodologias ou
avaliagdes e nem considera apenas 0 &mbito da sala de aula.

Isso significa que o Planejamento Curricular para os estudantes com Deficiéncias,
Transtornos do Espectro Autista e/ou com Altas Habilidades ndo deve ser pensado no momento
em que a instituicdo escolar recebe a matricula ou no momento em que eles comecam a
frequentar as aulas. Esse planejamento deve ser concebido no mesmo momento em que se pensa
no acolhimento de todos os estudantes. Para que a escola possa acomoda-los, ela precisa,
pensando de forma elementar, oferecer salas de aula, acesso aos corredores, disponibilizar

cadeiras e mesas, dispor de bebedores. E uma atitude inclusiva deve considerar que as criangas
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tém diferentes jeitos estar, de andar, de sentar, de comer ou de beber. Portanto, véo ser
necessarios diversos tipos de acomodag¢des ou uma Unica que contemple esses diversos.

Consideramos que o pensamento inclusivo, no Brasil, vive um momento histérico em
que ainda se acredita que podemos padronizar a partir de uma maioria. E preciso compreender
que o diverso no ambiente escolar ndo pode ser padronizado, mas é possivel ser contemplado
sem a necessidade de especializa¢Ges. N&o somos ingénuos a ponto de acreditar que o professor
ou a escola pode ter esse tipo de interferéncia no planejamento de estruturas escolares; portanto,
cabe a instituicdo escolar trabalhar com o que tem disponivel em sua realidade.

Contudo, em relagdo ao ensino e aprendizagem, cabe a institui¢do escolar trabalhar com
0 que tem disponivel para contemplar os diversos modos de desenvolvimento infantil. Essa é a
tarefa intelectual que o docente e a instituicdo escolar precisam exercitar para superar as praticas
exclusivistas que constituem a organizacdo dos sistemas de ensino. Assim como a utilizacao do
conceito de Desenho Universal da Aprendizagem pode ser um bom caminho para se repensar
essas praticas.

O Desenho Universal é pensado no campo da arquitetura como uma concepcdo de
utilizacdo por todas as pessoas. Ou seja, um produto, um ambiente ou mesmo um servico que
néo precise de adaptacdo para que qualquer pessoa utilize (BRASIL, 2015). Trazer essa ideia
para o campo educacional, mais especificamente para o &mbito pedagdgico, é pensar formas de
acesso ao curriculo por todos os estudantes sem que sejam necessarias adaptacdes. Nesse
sentido, requer um Planejamento Curricular.

O FAC tem carater exclusivista e, por isso, deve ser repensado. Embora seja apenas um
documento de registro, foi a primeira referéncia que os atores da instituicdo escolar, que
participaram desta investigagdo, buscaram quando foram encorajados a pensar sobre as
Adequacdes Curriculares para os estudantes com Deficiéncia Intelectual. Desse modo,
percebemos que, para a maioria desses docentes, adequar o curriculo significa preencher o FAC.
Quando foram levados a entender o que esta sendo planejado ou registrado, perceberam a
importancia do documento e que seu carater burocrético dificulta essa reflexdo.

Entretanto, embora essa burocratizagcdo dificulte o trabalho docente, o FAC pode
inspirar um processo mais cuidadoso em relacdo ao planejamento didatico para todas as
criancas, e nao sé para aquelas que possuem deficiéncia intelectual, considerando-se que a 0
modelo social da deficiéncia fosse um elemento que perpasse a formacgédo dos professores e
também sua prética.

Percebemos ao longo do processo investigativos que a concepcao de deficiéncia dos que

os docentes consideram, pode direcionar o planejamento curricular, especialmente para 0s
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estudantes com Deficiéncia Intelectual. Portanto, uma concepgéo de deficiéncia a partir de um
modelo biomédico, conforme prevalece no nosso sistema de ensino, resulta em uma perspectiva
de adequacéo curricular diferente de uma adequacao curricular pensada numa perspectiva do
modelo social de deficiéncia, uma vez que trata-se de um instrumento que pode ser utilizado
ndo so para quem tem deficiéncia intelectual, mas pra todas as criancas. O FAC destaca-se nessa
perspectiva uma vez que busca avaliar toda essa perspectiva integral, de como que se deu o
processo evolutivo do estudante e, por assim dizer, o desenvolvimento da aprendizagem da
crianca.

O pressuposto inicial de que a escola ndo realizava o registro ndo foi confirmado.
Verificamos que, na instituicdo escolar pesquisada, havia todos os FAC preenchidos para os
estudantes com Deficiéncia Intelectual. Também ndo confirmamos a suspeita de que o
formulario ndo auxilia ou favorece o trabalho docente, uma vez que todos os participantes
consideraram as informagdes relevantes para pensar o curriculo para o seu estudante.
Observamos, contudo, que o preenchimento é feito de forma superficial, sem contemplar o que
realmente foi realizado, elaborado e planejado pela instituicdo escolar. Nesse sentido, se
considerarmos que os docentes preenchem o FAC de forma diferente do que é realizado com o
estudante, chegamos a conclusdo que a funcdo do registro, que é de dar continuidade ao
planejamento na ocasido de troca de ano letivo, de professor ou mesmo de escola, ndo é
executada.

O receio de que o maior responsabilizado pelo registro e pelo Planejamento Curricular
para os estudantes com Deficiéncia Intelectual fosse o docente também foi verificado pela fala
da maioria dos participantes. Entendemos que essa responsabilizacdo docente se da, em maior
parte, devido a intencionalidade limitada e pela insuficiente criticidade na hora da instituicao
escolar modelar o curriculo. O momento é aproveitado com parcimdnia e a autonomia da qual
a escola ainda pode valer-se na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico é parcamente desfrutada.

O curriculo pode ser considerado o elemento gerador da inclusdo escolar e, por isso, 0
momento da modelagem torna-se essencial nessa tarefa. Julgamos que o0s conhecimentos
tedricos a respeito da tematica de curriculo sdo essenciais na tarefa do Planejamento Curricular,
principalmente para os estudantes com Deficiéncia Intelectual, uma vez que se trata de uma
especificidade que necessita de muito mais do que recursos de tecnologias assistivas ou
comunicacionais para acessa-lo.

Consideramos que a Adequacdo Curricular, que € idealizada de modo a atender as
especificidades curriculares do estudante, é concretizada de forma incoerente no ambiente

escolar da instituicdo escolar pesquisada. Entretanto, embora os docentes considerem que a
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formag&o académica e continuada que possuem né&o os habilite para o trabalho com estudantes
diferentes perfis de aprendizagem, foi possivel perceber que a falta de acdo conjunta, 0 pouco
conhecimento sobre a legislacéo e sobre os procedimentos administrativos do Distrito Federal,
além da pouca intervencao institucional trazem mais prejuizos para que consigam trabalhar de
forma inclusiva do que a pouca formagédo que possuem.

Nesse sentido, uma formacdo docente, que contemple as teorias de curriculo e as rotinas
administrativas relativas ao processo de inclusdo escolar, poderia agregar maiores
possibilidades no desenvolvimento dos estudantes com Deficiéncia Intelectual. As falas
docentes permite perceber inclusive, o quanto a questdo biomédica esté relacionada ao seu
processo formativo. Percebe-se que para os docentes, o diagnostico oferece a seguranca que ele
necessita para agir pedagogicamente. Entretanto, é necessario repensar a formacao docente no
sentido de instrumentalizar os docentes sobre a mudanca de concepc¢do em relacédo a deficiéncia.

Além disso, a realidade diversa dos demais estados brasileiros oferece a falsa impressao
de que no Distrito Federal os estudantes encontram melhores condic¢des de atendimento de suas
especificidades. Entretanto, embora o Distrito Federal conte com uma série de recursos
materiais, espacos e com profissionais com qualificacdo, foi possivel notar que o Sistema de
Ensino Publico ainda sofre com a caréncia de muitos profissionais e servigos de apoio a
Educacao Inclusiva.

Tal realidade dos sistemas publicos de ensino que sofrem com a falta de investimento
em recursos materiais e tecnoldgico, mobiliarios e de profissionais e servicos de apoio a
inclusdo tende a tornar-se ainda pior com a publicacdo da nova PNEE que ocorreu no dia 30 de
setembro de 2020. A falacia de oferecer op¢des para a familia matricular o estudante onde
considere melhor encobre a real motivacdo de reduzir os recursos publicos investidos nos
servicos de Educacdo Inclusiva na escola regular, deixando as familias com a Unica opgéo de
levar suas criancas para as instituicGes especializadas.

Essa realidade, aliada ao fato de o docente subestimar suas competéncias em trabalhar
com os estudantes que possuem diferentes perfis de aprendizagem, provoca nesse profissional
a falsa sensacdo de que os estudantes serdo mais bem atendidos se ndo estiverem no ambiente
regular. Isso é reforcado pelo fato de que os docentes ndo se sentem preparados para atendé-los
nas suas especificidades, devido a pouca formacdo docente e a sua intensa rotina de trabalho.

Assim, as verdadeiras necessidades da escola regular para oferecer ensino de qualidade
a todos os estudantes vdo sendo mascaradas por projetos politicos como o do novo Decreto
Presidencial n® 10.502/2020 que objetiva unicamente desonerar 0 governo com O0S

investimentos em educacgdo publica. As ac¢Bes politicas que contemplem a modificacdo das
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rotinas administrativas e burocraticas do docente ou que ofertem formacdo de qualidade e em
servigo para que o docente tenha condic¢des dignas de atuacgdo junto ao estudante dificilmente
sdo pensadas e colocadas em pauta por governos neoliberais.

Os relatos dos docentes da instituicdo escolar permite perceber que eles adotam
estratégias muito eficazes para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com
Deficiéncia Intelectual, demonstrando que possuem uma capacidade imaginativa e criativa
suficiente para oferecer boas vivéncias e para ampliar os conhecimentos transmitidos pela
instituicdo escolar. Notamos até mesmo aflicdo e compaixdo nos relatos devido ao fato de nédo
conseguirem oferecer maiores possibilidades para o estudante, sentimentos esses motivados
pelas limitages da prdpria organizacdo institucional.

Nesse sentido, entendemos que mais do que pensar em Adequacdes Curriculares, a
escola pesquisada necessita de maiores acdes de ambito institucional no sentido de articular
melhor os servigos de apoio e os demais profissionais envolvidos no desenvolvimento
pedagogico dos estudantes. Vislumbrar a organizacdo em ciclos para a modelagem curricular e
pensar estratégias para a participacdo da familia sdo importantes a¢bes que podem trazer bons
resultados em longo prazo, principalmente se levada em consideracdo a temporalidade
institucional a qual todos os estudantes tém direito, ndo se limitando aos que possuem diferentes
perfis de aprendizagem.

A organizacdo em ciclos de aprendizagem exige metodologias diferenciadas na
organizacao do trabalho pedagdgico, além de modelagem curricular baseada nas aprendizagens
gue os estudantes ja dominam, visando mediacbes pedagdgicas que contemplem a Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI). Esses sdo Planejamentos Curriculares que permitem uma
Inclusdo Escolar bem sucedida de todos os estudantes, pois consideram as especificidades da
aprendizagem e ndo as da deficiéncia.

Por fim, consideramos alguns pontos desse estudo que necessitam de maiores
investigacOes e discussdes, no sentido de trazer importantes contribuicdes para o trabalho
docente de nivel institucional. As consideracdes que trouxemos sobre a modelagem curricular
institucional néo foram suficientes para entender de que modo a escola modela e define o seu
curriculo prescrito. Os docentes e demais participantes informaram que a escola realiza
momentos de selecdo de conteddos, entretanto, essas discussdes ndo foram suficientes para
entender o como a instituicao escolar seleciona os contetidos, porque seleciona e de que modo
esse momento contemplaria melhor os estudantes com diferentes perfis e tempos de

aprendizagem, principalmente os que apresentam Deficiéncia Intelectual.
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Também carecem de respostas como se daria a participacdo dos familiares nessa
modelagem e selecdo, ja que 0s participantes assumiram que, Nesse Processo, 0S responsaveis
pelos estudantes participam de modo limitado. E importante conhecer estratégias bem
sucedidas de participacdo da comunidade escolar na selecdo do curriculo, principalmente
porque essa cooperacao traria momentos de didlogo para compreender as concepgdes que 0s
familiares apresentam sobre as func¢des escolares. A falta de participacéo e incentivo da familia
pode se dar por falta de interesse, mas € necessario que a escola entenda a origem do
desinteresse e apresente artificios para que 0s responsaveis e a escola tenham a mesma
compreenséo da sua fungao.

Em relacdo as percepcgdes docentes, ndo foi abordado de forma aprofundada, nesta
pesquisa, que relacBes e disputas os docentes identificam na proposicdo e prescricdo dos
curriculos nacionais e distritais, de modo a compreender se o professor identifica no curriculo
escolar proposto as condi¢des de emancipagao, autonomia e criticidade que a comunidade em
que a instituicdo escolar esta inserida carece.

Pontuamos também a necessidade de discussfes que busquem problematizar o modelo
social de Deficiéncia, tanto numa abordagem da Teoria Critica, quanto da Pos —Critica,
relacionado ao Campo Curricular. Além disso, torna-se urgente que se materializem pesquisas
e referenciais tedricos que evidenciem a utilidade do Desenho Universal da Aprendizagem para
garantir o acesso dos estudantes com Deficiéncia Intelectual ao Curriculo.
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APENDICES
Apéndice A — Quadro de Pesquisas ndo utilizadas no Estado da Arte

Titulo Autor (a) |Orientador (a IES Ano
Adaptagdo Curricular na Area de Lingua Giovana Maristela

1 | Portuguesa para Alunos com Deficiéncia Mental | Rodrigues Lage Alencar UECE 2002
Leve Incluidos. * Oliveira 9
Avaliacdo motora para a pessoa deficiente mental :

2 | nas APAE s da regido de Campinas-SP: um estudo A?:a |. de F. Ed'sﬂ” UNIFESP | 2008
de caso erreira uarte
Imagem e desrazdo: estudo da producdo plastica de Mara E. José A. C.

8 Manoel Luiz da Rosa (1961-2002) Weinreb Avancini UNICAMP ] 2008
Gestdo ambiental em instituicbes educacdo |Joziane M.do | Maria O. de

4 superior no Brasil: o discurso e a realidade Nascimento | A.R. Siméo UNIFESP | 2008
“Um aluno a incluir ¢ um aluno por salvar” | ~. it |nas Vania Lisa

5 | Reconhecimento, responsabilidade e amor na Tamiozzo Fischer UNICAMP | 2008
inclusdo do deficiente intelectual Cossetin
Opinido de psicdlogos sobre seu preparo : o 1Ac

6 | profissional para atender as necessidades humanas Gr';/laarslidrgf]- o Magli%iJera UNESP 2009
béasicas de criancas com deficiéncia mental & :
A qualificacdo profissional necessaria ao Vanessa Otilia M. L.

7 | atendimento odontoldgico para individuos com Ferreira Barbosa UNESP 2009
necessidades especiais Campos Seiffert

8 Estudo sobre acesso e permanéncia no mercado de | Karla Janaine Maria A. UNESP 2009
trabalho de pessoas com deficiéncia intelectual de M. Borges Almeida
A trajetoria de Laila no AMA: historias | AngelaT. Maria A.

9 entrelacadas Zuchetto A. Moysés METODISTA | 2011
Analise do Projeto Politico-Pedagdgico: o |Flavia Danieli| AnnaA.S.

10 movimento em direcdo a uma escola inclusiva de Souza de Oliveira UFSCAR 2012
O processo de inclusdo de uma crianca com |Keila Cristiane| Laura B. F. de

11 sindrome de Down na educacéo infantil de O. Carneiro Almeida UFSCAR | 2013

12 Os impactos das Politicas de Inclusdo Escolar na | Marta Regina | Norines P. UFG 2013
Formacdo e na Pratica de Professores Nicolau Bahia
O campo de estudo sobre prematuridade no Banco Luciana Claudia M.

13 | de Teses da Capes: producdo cientifica e redes de Pizzani Simoes PUC_GO |2014
colaboracdo em Educacdo Especial Martinez
Programa de capacitacdo de cuidadores para o . .

14 | ensino de habilidades ocupacionais a adultos com An:;lilﬁ;ee:?;tra Xlar:wlgi(ﬁ UFG 2014
deficiéncia intelectual

15 Atuacdo do professor de apoio ainclusdo e os | Adrianade Maria M. PUC SP | 2015
indicadores de ensino colaborativo em Goias Oliveira Freitas| Lopes Flores -
O Ensino Religioso na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) Em Caldas Novas (Go): um debate Dalva Eduardo

16 | sobre a educacdo inclusiva e a espiritualidade |Aparecida Lira| Gusmé&o de UFSCAR | 2015
como agente motivador no processo de ensino- | de Aradjo Quadros
aprendizagem.

17 Saberes profissionais para o exercicio da docéncia |Karla A. Pinto| Anna Maria C. UFMA 2016
em quimica voltado a educacdo inclusiva Field's Benite
O uso de metodologias ativas e a abordagem da | Marcia Braga | Cibele I. S.

18 | satide mental no ensino médico Cliquet Rodrigues UFTM 2016
Uma proposta de capacitacdo na area da educacdo | Ana Céliade | Tania Maria S.

19 musical especial Lima Viana de Rose UFSCAR | 2016
Deficiéncia Visual: dificuldades e estratégias do Tamires C Mariza B.

20 | professor no processo de inclusdo escolar no y Wall B. de UFTM 2017
ensino médio Bastos Borges Carvalho
World Health Organization Disability Assessment
Schedule (WHODAS 2.0): revisdo de literatura . : :

21 | dos processos de validacdo em grupos distintos e Lg;sgi?\rgi)go PKgginrg UFTM 2017
afericéo das propriedades psicométricas da versdo
brasileira para cegos
Ensino de relagbes numéricas com o uso de Rafael Vilas Antonio C. de

22 | discriminagBes condicionais para criangas com Boas Garcia Noronha | METODISTA| 2017
Transtorno do Espectro Autista Goyos
Qualidade de vida e atitudes alimentares de Daniela Leila A.

23 | graduandos da area de Saude de uma universidade Galdino Costa Kauchakje UFG 2017
publica em Uberaba-MG Pedrosa
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O perfil profissional docente dos egressos da Carmen Redina Regina M.

24 | Faculdade de Educacdo Fisica da Universidade Cale ar? Rovigati UNESP 2017
Federal de Uberlandia-MG 9 Simoes
A aprendizagem do conceito cientifico de fracdo | Sastria de Bento Selau

25 | por alunos com deficiéncia intelectual: os Paula da Silva UNIPAMPA | 2017
resultados de uma intervencado. * Rodrigues Janior
A Escolarizagao do aluno com Sindrome De Down |Danielle Lueth| Zeila de B.

26 e 0 Ensino Especializado Assaf F. Demartini UFAM 2018
O uso de instrumentos midiaticos no processo de Fernanda C. de Deise Nanci

27 | escolarizagdo de alunos com diagndstico de Oliveira Silva de Castro UNRUI 2018
deficiéncia na educacdo basica Mesquita
Alfabetizacdo e inclusdo: o trabalho com a Ariana Tacia Cassiany|

28 | consciéncia fonoldgica e o desenvolvimento da | Santana da Ferro UFPE 2018
escrita em um aluno com deficiéncia intelectual. * Silva Cavalcante
Professor na area da deficiéncia intelectual: analise Patricia Anna A. S.

29 da formacdo na perspectiva docente [Tanganelli Lara] de Oliveira UFSCAR | 2019

* Texto digital ndo disponivel.
Fonte: BDTD. Elaborado pelos autores (2020).
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

S L1 Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a) a participar da pesquisa “PLANEJAMENTO
CURRICULAR E DEFICIENCIA INTELECTUAL: UM ESTUDO DE CASO NAS SERIES
INICIAIS”, de responsabilidade da pesquisadora SHELEY CRISTINA CORREA DA SILVA
estudante de mestrado da Universidade de Brasilia sob orientacdo do Prof. Dr. FRANCISCO
THIAGO SILVA. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de
cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a finalizagédo
da pesquisa e Ihe asseguramos que seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo mediante a omissdo total de quaisquer informagfes que permitam identifica-lo (a). Os
dados provenientes de sua participacao na pesquisa, tais como questionarios e entrevistas ficardo
sob guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A sua participacéo se dara por meio de uma entrevista presencial feita pela pesquisadora,
além de responder a um questionario que podera ser entregue impresso ou enviado via e-mail,
conforme o que melhor atender o seu interesse. Toda pesquisa realizada com seres humanos
envolve riscos de tipos e gradacOes variados. Na presente pesquisa sua participacdo envolve o
risco de desconforto ou constrangimento ao responder e compartilhar informag6es pessoais ou
confidenciais sob alguns topicos que possam ser abordados. VVocé pode se recusar a responder
qualquer questdo que lhe traga constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em
qualquer momento sem nenhum prejuizo.

Espera-se com essa pesquisa compreender de que forma a adequacdo curricular implica
no desenvolvimento escolar dos alunos com deficiéncia. Se o (a) senhor (a) aceitar participar,
estara contribuindo para a compreensao de fatores associados ao atendimento dos estudantes com
necessidades educacionais especiais.

Sua participacdo é voluntéria, isto €, ndo h4d pagamento por sua colabora¢do. Como a
realizacdo da entrevista acontece em locais de sua rotina diaria, 0 pesquisador é quem se
deslocara para que a pesquisa aconteca. Nesse sentido a pesquisa ndo implica em despesas de
deslocamento ou de outra natureza por parte do (a) voluntério (a).

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone XXXXXXXXXXXXX 0U pelo e-mail XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes que manifestarem interesse, por meio de correspondéncia eletrdnica, bastando para
isso informar o e-mail no campo destinado ao final do formulario.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na forma de dissertacdo de mestrado da
pesquisadora, no curso de Mestrado Profissional da Faculdade de Educacéo da Universidade de
Brasilia podendo ser publicados posteriormente em revistas ou periddicos ou na forma de artigo
académico.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone (61) 3107-1592.

Vocé devera ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e caso concorde
em participar da pesquisa, assine no campo abaixo:
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Apéndice C — Questionario do Estudo Piloto

N 1 Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacao

Questionario Piloto

Convido vocé a participar da pesquisa piloto: “Planejamento Curricular e Deficiéncia Intelectual:
Um Estudo de Caso nas Séries Iniciais”, de responsabilidade da pesquisadora Sheley Cristina
Correa da Silva estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. Espera-se com essa pesquisa
compreender de que forma a adequagdo curricular implica no desenvolvimento escolar dos alunos
com deficiéncia. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para a compreensdo de fatores
associados ao atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

A Incluséo na Escola e na Sala de Aula:

1- J& atuou em turma com presenca de estudante publico alvo da educacéo especial?
( ) Néo. (') Sim. Que diagnéstico (s):
2 —Na sua escola séo destinados espacos para a discussao do tema?
( )N&o. ( ) Sim. Digacomo é organizado esse espaco:
3 — Vocé se considera habilitado para atuar com esse publico? () Sim. ( ) N&o. Justifique: __
4 — Ha algum caso de deficiéncia que vocé acredita que ndo poder ser incluido na escola regular?

( )N&o. ( ) Sim. Qual?
5 —Vocé acredita que contribui para a inclusdo do estudante com deficiéncia?
( )N&o. ( ) Sim.Como?

Formuléario de Adequacédo Curricular:

1 —Ja preencheu o formulério de adequag&o curricular? ( ) Sim. () Nao.
2 —Teve auxilio? ( ) Sim. ( ) N&o. Qual profissional da escola que prestou esse auxilio?
3 — Encontrou dificuldades no preenchimento? () N&o. ( ) Sim. Quais?
4 — Se sente capaz de selecionar o curriculo? () Ndo. () Sim. Justifique:

Pode me contar um pouco de vocé?

1 — Grau de escolaridade:

( ) Graduacéo ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Po6s-doutorado

2 — Area de formagdo na graduagdo: ( ) Pedagogia. ( ) Outras. Qual? ___ Ano de formagéo:

3 — Segunda graduagdo: ( ) Ndo. ( ) Sim. Qual?
4 — Caso houver, qual a sua area de formacgéo na pés-graduacao:
Ano de formacao:
5 — Cursos de Formagdo Continuada na area de Inclusdo: ( ) N&o. () Sim. Qual (is)?

6 — Cursos de Formacao Continuada na &rea do Curriculo: () N&o. ( ) Sim. Qual (is)?

Obs: Agui nesse modelo os espacos de resposta foram retirados para fins
de sintetizar o documento em apenas uma folha.
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Apéndice D — Questionario Final Aplicado na Pesquisa

e Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacao

Ola professor (a)! Apo6s a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
convido vocé a responder as perguntas abaixo a partir de sua experiéncia profissional ao longo
da sua carreira:

Bloco 1- A Educacéao Especial e sua experiéncia individual:

a) Marque com quais Deficiéncias: Transtornos Globais do
estuda_ntes fj‘?, Educacéo () Deficiéncia Intelectual Desenvolvimento:
Especial voce ja atuou: ( ) Deficiéncia Fisica () Autista Classico
() Né&o trabalhei com ( ) Deficiéncia Auditiva ( ) Sindrome de Asperger
estudantes da Educagéo ( ) Surdo ( ) Sindrome de Rett
Especial ( ) Baixa visdo () Psicose

( ) Cego () Transtorno Invasivo
() Altas Habilidades () Surdocego ( ) Outro

( ) Deficiéncias Mdltipla.
() Superdotacéo Especificar:

b) Vocé se considera habilitado para atuar com os estudantes da Educagdo Especial?
() Sim. () Né&o. Justifique sua resposta:

c) Vocé considera que sua formacdo inicial contribuiu para atuar com estudantes da Educacéo
Especial? ( ) Sim. ( ) Néo. Por que?

d) Ha algum caso de estudante da Educacao Especial que vocé acredita que ndo pode/deve frequentar
uma escola regular?
( ) N&o. ( ) Sim. Qual? Justifique sua resposta:

Bloco 2 - A Inclusdo na escola de atuacéo no ano de 2019:

a) O tema Incluséo Escolar é contemplado na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico da Escola?
() N&o. () Sim. Aponte os espagos que séo destinados:

b) Vocé considera esses espacos suficientes para garantir a inclusdo escolar dos estudantes?
() Sim. ( ) N&o. Justifique sua resposta:

c) Que acOes pedagogicas a Escola organiza para promover a incluséo escolar?

d) Vocé considera que contribui para a incluséo escolar de todos os estudantes?
() N&o. ( ) Sim. Como?

Bloco 3 - Formulario de Adequacéo Curricular:

a) Ja preencheu o formulario de adequagdo curricular ao longo da sua experiéncia profissional?
() Sim. Para que tipo de estudante?
() N&o. (Passe para o bloco 4 de perguntas)

b) Teve auxilio no preenchimento? () Sim. () Né&o.
Qual profissional da escola prestou esse auxilio quando precisou preencher?

c¢) Encontrou dificuldades no preenchimento?
() Néo. ( ) Sim.
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Marque os campos do formulario que vocé encontrou dificuldades no preenchimento

() Campo 1 - Identificacdo do(a) Estudante () Campo 5 — Adequacbes Organizativas
() Campo 2 — Descri¢do sucinta sobre a () Campo 6 — Adequacao de Temporalidade
escolarizagéo do ( a) estudante () Campo 7 — Avaliacdo Diagnostica

() Campo 3 — Atendimentos e/ou tratamentos () Campo 8 e 9 — Adequagdes Curriculares
terapéuticos ou clinicos () Campo 10 — Descricao dos

() Campo 4 — Habilidades Biopsicossociais Encaminhamentos

Utilize o espaco abaixo para descrever as dificuldades encontradas no(s) campo(s) que vocé
marcou. Vocé pode identifica-los utilizando apenas o nimero do campo. Utilize o verso se preciso:

Bloco 4 — Curriculo Escolar

a) Em relacéo a adequagédo do curriculo no formulario de Adequagdo Curricular (Campos 8 e 9):
O que vocé leva em consideracdo para selecionar os contetdos para o estudante da Educagéo
Especial?

b) O que vocé leva em consideracéo para selecionar os contetidos para a turma onde atua?

¢) Marque o que vocé acredita que o curriculo escolar deve privilegiar (Escolha no maximo 12)

( )Alteridade ( )Discurso ( )Multiculturalismo  ( )Representagédo

( YAprendizagem ( )Eficiéncia ( )Objetivos ( )Reprodugéo

( )Avaliagéo ( )Emancipacéo ( )Organizacéo cultural

( )Capitalismo ( )Ensino ( )Planejamento ( )Reproducéo social
( )Classe social ( )Etnia ( )Poder ( )Resisténcia

( )Conscientizacéo ( )Género ( )Raca ( )Saber-poder

( )Cultura ( )ldeologia ( )Relagdes de ( )Subjetividade

( )Curriculo oculto ( )ldentidade producéo ( )Sexualidade

( )Didatica ( )Libertagdo ( )Relacdes sociais ( )Significagao

( )Diferenga ( )Metodologia

Bloco 5 - Pode me contar um pouco de vocé?

1 — Grau de escolaridade:
( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pds-Doutorado

2 — Area de formacéo na graduacgo:
() Pedagogia. ( ) Outras. Qual? Ano de formacao:

3 — Segunda graduacédo: () N&o. ( ) Sim. Qual?

4 — Caso houver, qual a sua area de formagdo na P6s-Graduagdo?
Ano de formacéo:

5 — Cursos de Formagdo Continuada na &rea de Inclusdo: ( ) Ndo. ( ) Sim. Qual (is)?
6 — Cursos de Formagdo Continuada na &rea do Curriculo: () N&o. ( ) Sim. Qual (is)?

7 — Tempo de Experiéncia (Em anos): Carreira Magistério:
Com estudantes da Educagéo Especial:

Obs: Aqui nesse modelo os espacos de resposta foram retirados para fins

de sintetizar o documento em apenas uma folha.
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Apéndice E - Roteiros das entrevistas semiestruturadas - Profissionais da Educagéo

N~ Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacéo

Para professores regentes que atuam com Estudantes com Deficiéncia Intelectual
Bloco 1- Visdo sobre o estudante:

1 — Quem sdo seus alunos com deficiéncia intelectual? VVocé pode me contar um pouco sobre eles?
- aprendizagem/comportamentos/ relacionamento com os colegas e com a professora/como ele se percebe

2- Quais suas percepcdes sobre a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual?
- Deve/ndo deve/ Existe outra forma?/ Que beneficios traz para o estudante?

3- Que estudante vocé acha que se destaca na sua turma?
Se responder “em que?” delimitar: conhecimento, comportamento, sucesso académico

LEINT3

Se responder “fulano”, “ciclano”: perguntar o porqué

4- Quais suas expectativas para esse estudante?
- E seu estudante com deficiéncia? Onde pode chegar?

5- De que forma seria possivel que o seu estudante com deficiéncia, chegasse ao mesmo ponto que o
estudante destaque da sua turma?
Quais ac¢des da escola/ Quais a¢bes da professora/ Quais acdes do governo /Quais a¢des da sociedade

Bloco 2- Trabalho docente:

1- Vocé acha dificil ensinar para esses estudantes? Conte-me um pouco sobre suas percepcoes:
- Quais os maiores desafios nesse trabalho?

- Dificuldades: escola, pais, atendimentos, colegas de trabalho, SEEDF, documentos, qualidade
- J& trabalhou em anos anteriores? Como isso contribuiu?

2- O que vocé acredita que precisaria ser feito para superar esses desafios?
- legislagdo/ organizacéo do trabalho pedagdgico/ suporte

3- Como voce se articula com a sala de recursos para o atendimento desse estudante?
- EEAA/ SOE/ familia/equipe pedagogica

Bloco 3- Adequagéo Curricular: Pegar um formulério para realizar a entrevista

1- Preencheu a adequacdo curricular esse ano?
- J& havia preenchido em anos anteriores? /Sim — Em que caso?/ N&o — Como foi preencher o documento?/
Onde est4 o documento? VVocé tem uma cépia? / Vocé consulta o documento?

2- Sobre os campos 8 e 9: Vocé precisou definir os contetidos que seriam ensinados para o seu aluno. Sentiu
dificuldade em fazer essa sele¢éo?

3- Alguma das informagdes que vocé preencheu nos demais campos do formulério foi Gtil para fazer essa
selecdo?

4- Que campos do formulario vocé acredita que contribuem mais com seu trabalho?
- Que campos vocé considera desnecessario?

5- Como o formulario de adequacéo curricular contribui com sua préatica?
Vocé consulta o formulario depois de preenchido?
Perguntas Perfil

Idade: Sexo: Tempo de atuago: Tempo de atuagdo na SEEDF:
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Apéndice F — Produto Técnico 1 - Proposta de Curso de Formagdo Continuada e/ou
Extenséo
a) Titulo
Planejamento Curricular para estudantes com Deficiéncia Intelectual numa perspectiva

da Educacédo Inclusiva

b) Justificativa

A atuacdo docente com estudantes com deficiéncia intelectual tem gerado diversas
duvidas no processo de realizagdes de adaptacdes no contexto escolar, sejam elas organizativas
ou curricular. O FAC é uma ferramenta que pode auxiliar o professor na organizacdo do
trabalho pedag6gico com o estudante com Deficiéncia Intelectual e os demais, ou seja, no
processo de incluséo.

Um dos resultados do presente estudo apontou o uso do FAC apenas como um
dispositivo burocratico, de preenchimento obrigatorio e sem contribuir de forma efetiva para o
trabalho docente. Assim, a vigente proposta de curso de formacdo continuada de professores
trara elementos que possibilitem a incorporacdo do preenchimento do FAC e a compreensao e

0 uso pedagogico de todos os campos do mesmo.

c) Objetivos
Geral: Utilizar o FAC na organizacgéo do trabalho docente de modo a promover a incluséo do
estudante com Deficiéncia Intelectual por meio da modelagem curricular.
Especificos:
e Compreender a importancia dos campos do FAC para a organizacéo do trabalho
pedagdgico numa perspectiva inclusiva;
e Relacionar o modelo social da deficiéncia com o processo de inclusdo do
estudante com deficiéncia intelectual;
e Realizar um Planejamento Curricular numa perspectiva inclusiva de acordo com

a realidade administrativa e pedagogica da institui¢do escolar
d) Pdblico-alvo

Professores da educagdo bésica da rede de ensino publico;

Secretarios escolares das escolas publicas.

e) Carga horaria
80 horas
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f) Metodologia
O curso sera todo no formado on-line e utilizara 0 Moodle ou Google Sala de Aula como
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), com encontros sincronos semanais de uma hora de

duracéo por meio do Google Meet.

g) Avaliacdo
A avaliacdo dos participantes do curso sera a partir da interacdo nos encontros sincronos
semanais, nas interagdes nos foruns de compartilhamento e dos textos escritos e entregues como

tarefa no decorrer do processo formativo.

h) Matriz de Designer Educacional
O curso de formacdo continuada de professores foi organizado em 10 mddulos, cada

maddulo com duragdo de uma semana. Apresentamos a Matriz de Designer Educacional a seguir:
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MATRIZ DE DESIGNER EDUCACIONAL

UNIDADES E/OU OBJETIVOS ATIVIDADES DURACAO/ FERRAMENTAS CONTEUDO AVALIACAO
MODULOS PERIODO EaD
(TOPICOS)
1. NogBes basicas | Conhecer ¢ interagir no | Navegagdo no AVA para preencher Semana 1 Foérum de Nocoes bésicas Avaliar a interagdo
sobre o Ambiente Ambiente virtual de | o perfil e interagir com 0s espacos | 03 Horas Encontro | compartilhamento. | sobre o Ambiente no forum de
Virtual de aprendizagem - AVA, e organizacdo do AVA. Sincrono Virtual de apresentagdo e no
Aprendizagem. Aprendizagem forum de
Compartilhar Realizar uma postagem sobre a | 02 Horas indiretas compartilhamento de
Compartilhamento de experiéncias com experiéncia com estudantes com | 03 Horas no AVA experiéncia.
experiéncias sobre 0s estudantes com DE DE
estudantes com DE
2. Marcos legais e a | Conhecer os principais | Leitura de um texto contendo 0s Semana 2 Texto. Legislacéo da Avaliar o texto
legislacéo no brasil e marcos legais e a principais marcos e a legislagdo no | 03 Horas Encontro Educacéo Especial | escrito e entregue
no mundo sobre a legislagdo no Brasil e Brasil e no mundo. Sincrono Atividade. na perspectiva da como atividade.
Incluséo Educacional. no mundo sobre a Educacéo inclusiva
Inclusdo Educacional Elaborar um texto relacionado a | 02 Horas indiretas
legislacdo apresentada com a 03 Horas no AVA
atuagdo do professor.
3. O modelo médico Identificar as Realizar uma postagem no Férum Semana 3 Texto. Modelo médico da | Avaliar a postagem
da deficiéncia e caracteristicas do de compartilhamento. 03 Horas Encontro deficiéncia que identifica
Modelo modelo médico da Sincrono Forum de elementos do
Biopsicossocial numa deficiéncia. compartilhamento. modelo médico da
perspectiva da Lei Conbhecer a lei 02 Horas indiretas deficiéncia na
Brasileira de Incluso. | Brasileira de Incluséo e 03 Horas no AVA atuacdo do professor.
sua relagdo com o FAC
4. O modelo social da Reconhecer as Leitura de um texto sobre a Semana 4 Texto. As contribuicBes de|  Avaliar o texto
deficiéncia: a primeira contribuigdes de concepgao biossocial da 03 Horas Encontro Vigotski para o escrito e entregue
e a segunda geracdo | Vigotski (1997) para o deficiéncia. Sincrono Atividade. modelo social da como atividade.

modelo social da

deficiéncia e as
das tedricas feministas
para modelo social de

segunda geragao.

Escrever um texto apresentando as
diferengas entre 0 modelo médico e
social da deficiéncia e as principais
contribuicdes desses dois modelos.

02 Horas indiretas
03 Horas no AVA

deficiéncia.
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5. Planejamento Reconhecer o conceito | Realizar a leitura de um texto sobre Semana 5 Atividade. Adequacdo
Curricular e sua e a importancia do adequacdo curricular e sobre 03 Horas Encontro curricular Avaliar o texto
relagdo com o indice |planejamento curricular o IFBrM. Sincrono escrito e entregue
de Funcionalidade e como se relaciona Escrever um texto relacionando a como atividade.
Brasileiro Modificado com o [FBrM adequacdo curricular com a 02 Horas indiretas
(IFBrm). atividade docente. 03 Horas no AVA
6. Nivel, Natureza, | Reconhecer os tipos de | Realizar a leitura de um texto e Semana 6 Tipos de Avaliar a postagem
Intensidade e adequagdes previstas | também das orienta¢des do FAC | 03 Horas Encontro Texto. adequacdes no Forum de
Especificidade das no FAC. sobre os tipos de adequacdes. Sincrono curriculares. compartilhamento.
adequacdes . . . Forum de
curriculares no EAC. Realizar uma postagem no Férum | 02 Horas indiretas compartilhamento.

de compartilhamento.

03 Horas no AVA

7. Conhecendo o
Formuléario de
Registro de adequagéo

Identificar e reconhecer
a importancia de cada
campo do formulario

Realizar a leitura das orientagdes
do FAC

Semana 7
03 Horas Encontro
Sincrono

Formulario de

adequacao curricular.

Formuléario de
adequacéo
curricular.

Avaliar a interacdo
do Férum de

curricular. de adequagdo Preencher um FAC e compartilhar Forum de compartilhamento
curricular. a experiéncia no Férum. 02 Horas indiretas | compartilhamento.
03 Horas no AVA
8. Oficina de Construir a adequagio Preencher o formulario de Semana 8 Atividade pratica em Formulério de Avaliar a adequagéo
Planejamento curricular para os casos | adequacdo curricular para um dos | 03 Horas Encontro sala de aula adequacdo curricular realizada
curricular: estudo de apresentados: casos apresentados. Sincrono Curricular. com o tarefa.
caso. estudantes com Atividade e Forum
deficiéncia intelectual. | Enviar o formulario preenchido | 02 Horas indiretas | de participagdo no Atividade.
atividade. 03 Horas no AVA AVA
9. Oficina de Construir a adequagéo Preencher o formulério de Semana 9 Atividade pratica em Formulério de Avaliar a adequacéo
planejamento curricular para os casos | adequac&o curricular para um dos | 03 Horas Encontro sala de aula adequacéo curricular realizada
curricular: estudo de apresentados: casos apresentados. Sincrono .. i Curricular. com o tarefa.
caso. estudantes com . L . o Atmda.d ©¢ Ff) rum
deficiéncia sensorial. Enviar o formulério pr_eenchldo 02 Horas indiretas | de participagdo no Atividade.
como anexo da atividade. 03 Horas no AVA AVA
10. Compartilhamento Compartilhar as Participar do Forum de Semana 10 Foérum de Forum de Auvaliar a interacéo
das adequacdes impressdes sobre o compartilhamento 03 Horas Encontro | Compartilhamento. | compartilhamento no férum.
construidas. processo de construcéo Sincrono

Encerramento do
Ccurso.

das adequacbes
curriculares

02 Horas indiretas
03 Horas no AVA

Auto avaliacéo.
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Apéndice G — Produto Técnico 2 — Sugestdo de Formulario para Planejamento

Curricular

Titulo: Registro de Planejamento Curricular - 2° Ciclo do Ensino Fundamental

Ano: 2020

Autores: Sheley Cristina Corréa da Silva/Francisco Thiago Silva

Tipo de Producdo: Técnica

Subtipo de Producéo: Desenvolvimento de Produto

Finalidade: Trata-se de formulario para preenchimento docente, com a finalidade de registrar
o planejamento curricular do estudante com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista e/ou
com Altas Habilidades que estejam matriculados nos blocos iniciais do Ensino Fundamental.
Cidade: Brasilia

Pais: Brasil

Idioma: Portugués

Observacdes: O produto técnico contém duas partes em que a primeira contém o formulario e

a segunda contém as informacdes e instrucdes para o preenchimento.
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PARTE 1 - REGISTRO DE PLANEJAMENTO CURRICULAR INDIVIDUALIZADO

2° CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

IDENTIFICAQAO/HIST()RICO ESCOLAR: (até a 2° semana letiva)

1- (INSERIR NOME DA INSTITUICAO DE ENSINO)

2-NOME DO ESTUDANTE:

3-DATA DE NASCIMENTO: 4-IDADE: 5-BLOCO: 6-TURMA:
()BIA ()2°BLOCO

7-JUSTIFICATIVA/DIAGNOSTICO:

8- ANO 9;:?3?@:20 10 - INSTITUICAO ESCOLAR 11-RESULTADO FINAL
LETIVO REDUCAO UNIDADE FEDERATIVA P|R|C|T]|E
12- OBSERVACOES RELEVANTES SOBRE O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO: ANO

CONTEXTO FAMILIAR, SOCIAL E CLiNICO (até a 2* semana letiva)

13-ENDERECO RESIDENCIAL:

14-FORMA DE LOCOMOGAO ATE A UNIDADE ESCOLAR:

15-RESIDENTES NA MESMA CASA (NOME E PARENTESCO):

16-ATIVIDADES RECREATIVAS E DESPORTIVAS REALIZADAS FORA DA ESCOLA:

17-ACOMPANHAMENTO CLINICO OU TERAPEUTICO:

USO DE
ANO ACOMPANHAMENTO MEDICAMENTO

SIM NAO

AVALIAGCAO DIAGNOSTICA/SUPORTE EDUCACIONAL: (At o 1° més letivo)

18-COMUNICACAO E LINGUA ADOTADA:

19-MOBILIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR:

20-ATIVIDADES DE VIDA AUTONOMA:

21-ASPECTOS SOCIAIS:

22-APOIO EDUCACIONAL QUE O ESTUDANTE RECEBE ATUALMENTE:
( ) INTERPRETE ( ) MONITOR ( ) EDUCADOR SOCIAL ( )GUIA-INTERPRETE

23-ATUACAO DO PROFISSIONAL APOIO:

24-ACOMPANHAMENTO EDUCACIONAL QUE O ESTUDANTE RECEBE ATUALMENTE:
( ) AEE ( ) EEAA ( ) SOE ( ) PROJETO INTERVENTIVO ( ) REFORCO ESCOLAR
INDICAR FREQUENCIA DO ACOMPANHAMENTO:

AVALIACAO DIAGNOSTICA /ASPECTOS METODOLOGICOS: (At o 1° més letivo)

25-MELHOR TIPO DE ORGANIZAGAO ESPACIAL DA SALA DE AULA:
( ) AGRUPAMENTO ( ) INDIVIDUAL ( ) CIRCULO ( ) OUTRO. INFORMAR:

26-REALIZAGAO DAS ATIVIDAES PROPOSTAS:
TEMPO DE REALIZAGAO PARA AS DIFERENTES ATIVIDADES DENTRO E FORA DE SALA:
ATENCAO E CONCENTRACAO:




MEMORIA SENSORIAL: AUDITIVA, VISUAL E TATIL:
MEMORIA DE CURTO E LONGO PRAZO:

27-OBSERVACOES SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO:

28-OBSERVACOES SOBRE O RACIOCINIO LOGICO - MATEMATICO:

29-OBSERVACOES DOS ASPECTOS PSICOMOTORES:

ENCAMINHAMENTOS: (Até o 1° més letivo)

30-INDICACAO DE ATENDIMENTO CLINICO/TERAPEUTICO:
( ) PSICOLOGIA ( ) FONOAUDIOLOGIA ( JOFTALMOLOGIA ( ) PEDIATRIA

31-INDICACAO DE REFORCO/ACOMPANHAMENTO RESIDENCIAL:
( ) SIM ( ) NAO. ESPECIFICAR:

32-INDICAGCAO DE ATIVIDADES EXTRA-ESCOLARES:
() SIM ( ) NAO. ESPECIFICAR:

33-INDICACAO DE ATIVIDADES DE APOIO A INCLUSAO: () SIM ( ) NAO
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Brasilia, de de
34- RESPONSAVEIS PELO FORNECIMENTO DAS INFORMAQOES:
NOME FUNQAO MATRICULA | ASSINATURA/RUBRICA

Data:

35- RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE | PARENTESCO | ASSINATURA/RUBRICA

Data:

ORGANIZACAO INSTITUCIONAL - 1° BIMESTRE

(Ao longo do ano letivo/imprimir a cada insergzdo)

36- CONTEUDOS: LEVAR EM CONSIDERACAO O BLOCO E A TEMPORALIDADE:
LINGUA PORTUGUESA
OBJETIVOS CONTEUDOS
MATEMATICA

OBJETIVOS CONTEUDOS
CIENCIAS

OBJETIVOS CONTEUDOS
HISTORIA

OBJETIVOS CONTEUDOS

GEOGRAFIA
OBJETIVOS CONTEUDOS
EDUCAGAO FISICA
OBJETIVOS CONTEUDOS




ARTES

37-ESTRATEGIAS AVALIATIVAS (Avaliagdo Processual):

38-ESTRATEGIAS PARA PARTICIPACAO EM EVENTO, PASSEIO E PROJETO INSTITUCIONAL
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EVENTO RECURSOS APOIO ESTRATEGIAS
Brasilia, de de
NOME FUNCAO MATRICULA | ASSINATURA
RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE PARENTESCO ASSINATURA

ORGANIZACAO INSTITUCIONAL - 2° BIMESTRE

39 - NECESSIDADE DE AMPLIAGCAO DE PRAZO PARA CUMPRIMENTO DOS OBJETIVOS

PROPOSTOS NO 1° BIMESTRE

( ) NAO

( ) SIM. JUSTIFICAR:

36- CONTEUDOS: LEVAR EM CONSIDERACAO O BLOCO E A TEMPORALIDADE:

LINGUA PORTUGUESA
OBJETIVOS CONTEUDOS
MATEMATICA
OBJETIVOS CONTEUDOS
CIENCIAS
OBJETIVOS CONTEUDOS
HISTORIA
OBJETIVOS CONTEUDOS
GEOGRAFIA
OBJETIVOS CONTEUDOS
EDUCAGAO FISICA
OBJETIVOS CONTEUDOS
ARTES
OBJETIVOS CONTEUDOS




37-ESTRATEGIAS AVALIATIVAS (Avaliagio Processual):

38-ESTRATEGIAS PARA PARTICIPACAO EM EVENTO, PASSEIO E PROJETO INSTITUCIONAL

EVENTO RECURSOS APOIO ESTRATEGIAS
40 -PREVISAO DE ESTUDO DE CASO E/OU REAVALIACAO:
DATA: [/ [/
PARTICIPANTES:
JUSTIFICATIVA:
NOME FUNCAO MATRICULA | ASSINATURA
RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE PARENTESCO ASSINATURA

Brasilia, de de

185

ORGANIZACAO INSTITUCIONAL - 3° BIMESTRE

39 - NECESSIDADE DE AMPLIAGCAO DE PRAZO PARA CUMPRIMENTO DOS OBJETIVOS
PROPOSTOS NO 2° BIMESTRE

( ) NAO

( ) SIM. JUSTIFICAR:

36- CONTEUDOS: LEVAR EM CONSIDERACAO O BLOCO E A TEMPORALIDADE:

LINGUA PORTUGUESA
OBJETIVOS CONTEUDOS
MATEMATICA
OBJETIVOS CONTEUDOS
CIENCIAS
OBJETIVOS CONTEUDOS
HISTORIA
OBJETIVOS CONTEUDOS
GEOGRAFIA
OBJETIVOS CONTEUDOS
EDUCAGAO FISICA
OBJETIVOS CONTEUDOS




ARTES

OBJETIVOS

CONTEUDOS

37-ESTRATEGIAS AVALIATIVAS (Avaliagdo Processual):

38-ESTRATEGIAS PARA PARTICIPACAO EM EVENTO, PASSEIO E PROJETO INSTITUCIONAL
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EVENTO RECURSOS APOIO ESTRATEGIAS
Brasilia, de de
NOME FUNCAO MATRICULA | ASSINATURA
RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE PARENTESCO ASSINATURA

ORGANIZACAO INSTITUCIONAL - 4° BIMESTRE

39 - NECESSIDADE DE AMPLIAGAO DE PRAZO PARA CUMPRIMENTO DOS OBJETIVOS
PROPOSTOS NO 3° BIMESTRE

( ) NAO

( ) SIM. JUSTIFICAR:

36- CONTEUDOS: LEVAR EM CONSIDERACAO O BLOCO E A TEMPORALIDADE:

LINGUA PORTUGUESA
OBJETIVOS CONTEUDOS
MATEMATICA

OBJETIVOS CONTEUDOS
CIENCIAS

OBJETIVOS CONTEUDOS
HISTORIA

OBJETIVOS CONTEUDOS

GEOGRAFIA
OBJETIVOS CONTEUDOS
EDUCAGCAO FiSICA
OBJETIVOS CONTEUDOS




ARTES

OBJETIVOS

CONTEUDOS

37-ESTRATEGIAS AVALIATIVAS (Avaliagio Processual):

38-ESTRATEGIAS PARA PARTICIPACAO EM EVENTO, PASSEIO E PROJETO INSTITUCIONAL

EVENTO

RECURSOS

APOIO

ESTRATEGIAS

41-PARA ESTUDANTES DO 2° ANO DO BIA OU 1° ANO DO 2° BLOCO - SUGESTAO DE
TEMPORALIDADE (AMPLIACAO DO PRAZO PARA CURSAR O BLOCO)?

() NAO

( ) SIM. JUSTIFICAR E INDICAR O PRAZO.

42-OBSERVACAO PARA CONTINUIDADE DO CONTEUDO DO ANO LETIVO SEGUINTE E/OU
QUANDO FOR O CASO DE ALTERAGCAO OU SUBSTITUICAO DOCENTE

43- DEMAIS OBSERVACOES E ENCAMINHAMENTOS.

44-RESULTADO FINAL

P R C T

E

de
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Brasilia, de

NOME

FUNCAO MATRICULA

ASSINATURA

RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE

PARENTESCO ASSINATURA
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PARTE 2 - ORIENTACOES PARA PREENCHIMENTO

O Registro do Planejamento Curricular deve ser feito coletivamente ainda que de forma
assincrona. A insercéo das informac6es deve ser feita preferencialmente no computador para
que seja possivel retirar ou acrescentar campos para melhor adequacdo ao caso de cada
estudante e para que possa ser facilmente compartilhado com os participantes do processo e
com outras instituicdes escolares e profissionais.

O Registro do Planejamento Curricular deve receber apenas as informacdes que forem
relevantes para o sucesso pedagdgico do estudante, evitando atribuir expressdes e termos que
possam sugerir discriminacao, rétulos e/ou preconceito.

O Registro do Planejamento Curricular € um instrumento que ira permitir o
acompanhamento do processo de desenvolvimento dos estudantes com diferentes perfis e
tempos de aprendizagem, além da continuidade das estratégias e metodologias adotadas pelo
docente e escola.

A Educacdo Especial numa perspectiva da Educacdo Inclusiva postula a adocdo do
modelo social de deficiéncia, que torna-se evidente a partir das barreiras impostas pelo meio ao
qual a Pessoa com Deficiéncia estd presente. Assim, torna-se imprescindivel que todos os
profissionais da escola estejam cientes das estratégias utilizadas para sobrepor as barreiras,
principalmente as atitudinais. Desse modo, o Registro do Planejamento Curricular apresenta a
indicacdo do responsavel pelo preenchimento e/ou pela garantia de realizacdo, aléem do prazo
maximo que deve ser considerado para esse preenchimento, uma vez que essa proposta de
produto técnico foi elaborada pensando-se no planejamento curricular ao longo do ano letivo.

Considerando-se que a crianca esta sendo inserida pela primeira vez na instituicdo de
ensino, é necessario que o secretario escolar solicite a familia ou a escola anterior o maximo de
informac@es sobre o histdrico escolar do estudante. Essas informacgdes devem ser repassadas
para o docente ja registradas no Formulario de Registro do Planejamento Curricular ou em
arquivo separado para que o docente possa inserir no formulario.

1° passo: Recebimento da crianga na instituicdo escolar a ser observado pela equipe
gestora e secretaria escolar.

O planejamento curricular deve iniciar antes mesmo da crianga chegar na escola. Durante
0 periodo da estratégia de matricula a escola ja tem conhecimento das criangas que vai receber
no ano letivo seguinte. Assim, serd necessario planejar a turma que vai recebe-la considerando
0 espaco, turno, quantidade de estudantes e caracteristicas individuais para que o trabalho do

docente de forma mediada e individualizada seja viavel em relacdo ao estudante com diferentes
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perfis e tempos de aprendizagem, além dos ajustes arquitetbnicos no ambiente escolar que
sejam indispensaveis;

Identificar os apoios necessarios para permanéncia da crianga: monitor, intérprete,
educador social, guia-intérprete, conforme a especificidade da criancga.

Identificar os Servicos de Apoio que serd necessario para a crianca: Sala de Recursos, SOE,
SEAA,

2° passo: Planejamento Curricular Institucional:

O planejamento curricular inicial para a instituicao escolar, deve conter as metas da escola
em relacdo a aprendizagem de todos os estudantes. Desse modo, devera contemplar também os
estudantes com diferentes perfis de aprendizagem. As metas sdo tracadas e os conteldos
selecionados planejados de acordo com elas. Esse planejamento também deve levar em
consideracdo a etapa seguinte que os estudantes vao cursar.

Ex.: socializagdo, alfabetizacdo, interpretacdo e producdo de texto; operacOes
matematicas.

Outro passo importante no planejamento curricular diz respeito a escolha de turma pelos
professores. E preciso orientar o grupo docente a respeito do compromisso com a turma onde o
estudante com diferentes perfis de aprendizagem e apresentar o apoio ofertado pela escola, para
que o docente possa ter conhecimento dos desafios aos quais precisa estar preparado.

Ex.: Um exemplo muito préatico e comum é quando o estudante é recebido pela escola
com indicacdo de acompanhamento de monitor, entretanto, por ndo ter a disponibilidade desse
profissional na rede, o estudante fica sem o acompanhamento, ou recebe apoio de um educador
social, que em muitas situa¢Ges ndo tem o treinamento, a autonomia ou mesmo a compreensao
das habilidades que sua funcdo exige. Portanto, o professor que quiser trabalhar com esse
estudante precisa estar ciente de que essas situacdes possam acontecer e de que sera necessario
gerir e conduzir o trabalho de forma a respeitar os direitos de aprendizagem do estudante.

Para dirimir quaisquer davidas, o quadro abaixo deve ser considerado, principalmente na
selecdo dos contetdos das diferentes areas. E necessario que seja considerado, para o
preenchimento do formulario o modelo de organizacdo em ciclos e blocos no ensino
fundamental, uma vez que possibilita o planejamento de possiveis alteracdes temporais com
maior coeréncia do que o que possibilita a organizacao seriada.

A seguir, serdo apresentadas as orientacOes para preenchimento de cada campo, conforme

a numeracgdo que recebem, assim como as justificativas que se fizerem necessarias.
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EDUCACAO .
Etapa INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Idade [ O [ 1 |2 | 3 |4 (5086 |7(8|9(10|11/12 (13|14} 15 16 17
) 1020 10|20 10|20
(o] 0 (0]
Ciclo 1°CICLO 2°CICLO 3°CICLO sls slslsl|s
Bloco BIA 20BI | 1°BI | 2°BI
0 0 a a a
Ano Bl | B2 M M 2 2 1020|3040 |50 @0 | 7°|8°| 90 1 2 3
1 P|P Serie | série | serie
Creche EC CEF CEd
Oferta| Creche CEl CEl CEF CEd CEM

IDENTIFICACAO E HISTORICO ESCOLAR — Campos 1 ao 11
(até a 22 semana de aula)
Campos para Diagnostico Inicial do Estudante. Dados fornecidos pela secretaria escolar,
podendo ser preenchido diretamente na ficha pelo Secretario Escolar ou disponibilizados por
ele para que o docente preencha.

Campo 1: preencher com o nome da instituigdo escolar que o estudante est4 matriculado

Campo 2: Nome completo do estudante

Campo 3: Data de Nascimento do estudante

Campo 4: Colocar a idade atual do estudante

Campo 5: Marcar o bloco que o estudante estda matriculado (Bloco Inicial de
Alfabetizacdo — BIA 1° ao 3° ano de escolarizagdo) 2° Bloco (4° e 5° ano de escolarizacéo)

Campo 6: Indicar a identificagdo da turma do estudante

Campo 7: Indicar o diagndstico clinico que o estudante recebeu, ou, no caso de ndo haver
diagnostico, justificar a indicacdo de planejamento curricular individualizado.

Campos 8, 9, 10, 11: Completar a tabela de escolarizacdo do estudante, caso seja a
primeira vez que o documento est4 sendo produzido, os responsaveis devem indicar os dados
do estudante desde seu primeiro ano de escolarizacdo. No campo 8, deve-se preencher o ano da
escolarizacdo, no campo 9 o tipo de turma, e se houve reducdo, indicar o quantitativo de
estudantes. No campo 10 indicar a escola e unidade federativa onde o estudante esteve
matriculado e no campo 11, indicar o resultado final naquele ano letivo sendo que as iniciais P,
R, C, T, E indicam respectivamente, Promovido, Retido, Cursando, Transferido ou Evadido.
Caso o estudante venha transferido de outra unidade escolar depois de iniciado o ano letivo,
outro campo deve ser inserido com 0 mesmo ano e a instituicdo atual do estudante.

Abaixo, indicamos um exemplo de preenchimento:
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8- ANO 9E)ETTAUPF'§‘,\/ATAP§ 10 - INSTITUICAO ESCOLAR 11'REF?,&IJ/';IADO
LETIVO REDUCAO UNIDADE FEDERATIVA PTRICITIE
x Centro de Ensino Especial Beija Flor
2015 Educacéo Precoce Brasilia — DF X
2016 Creche - Classe | cepy _ Andorinha - Taguatinga— DF | x
Comum
BIA - Classe
2017 Comum Inclusiva Escola Classe Pardal — Ceilandia DF X
— 24 estudantes
2018 BIA — Classe Escola C_?Iasse Arara' Azul — Aguas «
Comum Lindas de Goias — GO
2019 BIA — Classe Escola C_?Iasse Ararg{AzuI — Aguas x
Comum Linda de Goiéds — GO
BIA - Classe de
2020 Integracéo Inversa | Escola Classe Sabia — Planaltina — DF X
— 15 estudantes
BIA — Classe Escola Classe Jodo de Barro — Paranoé-
2020
Comum DF

No exemplo acima, podemos perceber que a crianca teve seu Bloco Inicial de
Alfabetizacdo estendido para 4 anos, sendo que em 2019 foi aplicada uma temporalidade que
permitiu que ela continuasse cursando o BIA em 2020. Observa-se também que em 2020 a
crianca foi transferida para outra instituicdo de ensino, sendo que a transferéncia nao permitiu
que sua classe de integracdo inversa a acompanhasse. Essa € uma situacdo que deve ser alertada
aos familiares da crianga, uma vez que esse € um planejamento feito no ano anterior e que
muitas vezes ndo é possivel conseguir a mesma enturmacao na escola para onde for transferida.

Campo 12: Inserir informacdes que sejam relevantes para o professor que ird acompanhar
a crianca futuramente. Pode ser preenchido pelo secretario, professor regente, professor da sala
de recursos e/ou por outros profissionais que acompanharam 0 estudante durante o ano de
registro.

Abaixo descrevemos algumas observacdes que podem ser registradas:

Adaptou-se facilmente a rotina e espaco escolar? Foi infrequente? Teve faltas excessivas?
A reducdo de turma foi adequada? Tinha apoio: intérprete/monitor/educador/guia intérprete?
Teve adequagdo de Temporalidade? Teve atendimento na sala de recursos? Passou por
avaliacdo da EEAA? Recebeu acompanhamento de apoio a inclusdo? Teve atendimento na sala
de AH/S? Teve atendimento na sala de Apoio? Teve acompanhamento do SOE? Houve
interrupcdo nos medicamentos? Houve atividades desportivas ou recreativas extraescolares?
Foi ofertado refor¢o Escolar? Foram realizados projetos de intervencdo? Houve modificacdo

significativa de comportamento? A que motivo pode ser associada a mudancga?
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Ao preencher o campo, deve-se atentar-se para a relevancia pedagogica da informacao,
para que o professor do ano seguinte possa compreender o processo de escolarizacdo, de modo
a manter ou modificar as estratégias e metodologias adotadas.

Torna-se importante o registro dessas informacgfes até a 2% semana de matricula do
estudante, para que o docente tenha condicGes de realizar as devidas diagnoses e avaliacgdes,
assim como as informaces sobre o contexto familiar, social e clinico do estudante equivalentes
aos campos 13 a 17 a seguir.

CONTEXTO FAMILIAR, SOCIAL E CLINICO
(até a 22 semana de aula)

Campo 13: Informar o endereco residencial da crianca.

Campo 14: Indicar se a crianca vai de casa até a escola utilizando transporte escolar, a
pé ou se é levado de carro.

Campo 15: Indicar se a crianga mora com 0s pais na mesma casa, se possui irmaos e se
ha& mais pessoas que moram com a familia

Campo 16: indicar se a crianca realiza atividade fisicas no turno contrario ao que estuda
e se ndo realiza tambeém.

Campo 17: indicar os acompanhamentos clinicos e terapéuticos (fonoterapia,
psicoterapia, terapia ocupacional, outros) que a crianga frequenta, bem como se faz uso de
medicamento.

Essas informacdes sdo importantes para que a escola possa organizar os atendimentos
ofertados no contraturno. Também indicam pequenas adaptaces que podem ser realizadas
devido ao deslocamento da crianca de casa até a escola, além de situacOes familiares que podem
interferir em comportamentos e rendimento escolar dos estudantes. A indicagdo de uso de
medicamentos também podem explicar as mudancas de alguns comportamentos.

Pode ser preenchido pelo secretario, professor regente, professor da sala de recursos e/ou por
outros profissionais que acompanharam o estudante durante o ano de registro, de modo que o
professor regente ndo seja o Unico responsavel pela investigacdo dessas informacdes.
AVALIACAO DIAGNOSTICA: SUPORTE EDUCACIONAL
(até 0 1° més de aula)

Informacdes preenchidas pelo professor regente com o auxilio do professor da sala de

recursos e/ou por outros profissionais que acompanharam possam identificar as habilidades e

sugerir estratégias para o professor regente.
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Campo 18: Quando for o caso, indicar 0 modo como a crianga se comunica, por libras,
se utiliza Braille se precisa de comunicacdo alternativa em caso de criangas autistas. Caso a
crianca nao utilize outras formas de comunicagdo, 0 campo nao precisa ser preenchido.

Campo 19: indicar se a crianca faz uso de cadeira de rodas, Orteses, proteses. Se necessita
de acompanhamento de monitor para locomocéo. Se necessita de organizacao diferenciada da
sala de aula para facilitar sua locomocdao. Caso a crianga ndo necessite, 0 campo ndo precisa ser
preenchido.

Campo 20: indicar se ha necessidade de se trabalhar as atividades de vida autbnoma,
relatando estratégias utilizadas para superacao das dificuldades. Ex. Uso de ténis sem cadargo
no ambiente escolar, por ndo ter ainda habilidade de amarrar diminuindo o risco de quedas.
Necessidade de acompanhamento ao banheiro para auxilio nas atividades de higiene e
estratégias utilizadas para superacdo das possiveis barreiras. Caso a crian¢a nao necessite, 0
campo ndo precisa ser preenchido.

Campo 21: indicar se o estudante apresenta boa socializagdo com seus pares e que
estratégias foram utilizadas para a boa convivéncia, respeitando caracteristicas individuais
como timidez ou a falta dela. Avaliar se e quais atividades o estudante prefere realizar
individualmente e as que ndo consegue realizar em grupo, indicando estratégias de socializacdo
e compartilhamento no ambiente escolar. Indicar o que precisa de maior encorajamento e
incentivo.

Campo 22: marcar um x no tipo de profissional de apoio que o estudante recebe.

Campo 23: indicar em que situacdes atua com o estudante e a forma de atuacdo de apoio.
Se senta-se ao lado da crianca ou se fica mais afastado. Relatar como o estudante se comporta
em relacdo ao apoio e possiveis estratégias para mudanca. Se o estudante ndo quer ajuda, ou se
é dependente demais. Se sente-se envergonhado.

Campo 24: indicar os servicos de apoio educacional que o estudante recebe no ambiente
escolar.

AVALIACAO DIAGNOSTICA - ASPECTOS METODOLOGICOS
(Ao longo do 1° Més Letivo)

Informacgdes preenchidas pelo professor regente com o auxilio do professor da sala de
recursos e/ou por outros profissionais que acompanharam possam identificar as habilidades e
sugerir estratégias para o professor regente.

Campo 25: Indicar que tipo de organizacdo espacial da sala de aula, atende melhor o

estudante, na maioria das atividades. Importante ressaltar que todas as organizac6es devem ser
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utilizadas, entretanto, deve-se indicar apenas aquela a qual o estudante sente-se melhor
adaptado.

Campo 26: indicar as estratégias utilizadas para que o estudante consiga realizar as
atividades propostas dentro e fora da sala de aula. Se necessita de tempo maior para realizagéo,
se precisa de intervalos para concluir, se consegue realizar poucas atividades durante o tempo
de aula. Observar tempo de realizacdo para as atividades propostas: escrita, copia do quadro,
avaliacdo, desenho, atividades orais, atividades motoras e as atividades realizadas fora da sala
de aula constituem-se importantes estratégias no desenvolvimento de algumas habilidades.
Indicar a frequéncia e intensidade de mediacdo individualizada docente e estratégias para
oferta-la.

Também é importante registrar as estratégias para atencdo, concentracao e envolvimento
da crianca na atividade realizada.

Indicar as habilidades de memorizacdo de curto e longo prazo do estudante e estratégias
que utilizem as diferentes percepcdes.

Campo 27: indicar se o processo de alfabetizacdo estd concluido ou se esta obtendo
avancos. Indicar estratégias na sala de aula.

Campo 28: indicar as principais estratégias utilizadas para que o estudante consiga
realizar as opera¢Ges matematicas e a resolucdo de situagdes problema.

Campo 29: indicar as habilidades psicomotoras adquiridas e as estratégias utilizadas para
desenvolvimento das que ainda ndo possui totalmente desenvolvidas, se for o caso. NocGes de
lateralidade, dentro e fora, grande e pequeno, maior e menor, utilizacao de objetos e realizacdo
de atividades de coordenagdo motora fina.

ENCAMINHAMENTOS
(Ao longo do 1° Més Letivo)

Informacdes preenchidas pelo professor regente com o auxilio do professor da sala de
recursos e/ou por outros profissionais que acompanharam o estudante.

Campo 30: indicar se identificou dificuldades na fala, ou visdo da crianga, bem como
comportamentos e sintomas que possam necessitar de atuacdo médica e/ou psicologica. Deve-
se destacar que essas indicacOes sdo para orientacdo da familia para que ela possa buscar o0s
atendimentos, ndo sendo de responsabilidade do psicologo escolar o atendimento e
acompanhamento clinico do estudante.

Campo 31: indicar os tipos de acompanhamento residencial a crianga pode necessitar
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras e/ou emocionais, caso sejam

identificadas dificuldades associadas. Podem ser indicadas reforgo escolar residencial realizado
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pela familia, indicacdo de atividades para serem realizadas pelo estudante juntamente com sua
familia. Ou mesmo orienta¢des para melhor organizacao e acompanhamento da escolarizagdo
do estudante pela familia.

Campo 32: indicar a realizacdo de atividades extraescolares que possam desenvolver
habilidades pouco desenvolvidas pelo estudante. Podem ser sugeridas atividades esportivas,
brincadeiras, cursos que venham a contribuir com o aprimoramento e desenvolvimento das
habilidades.

Campo 33: indicar a necessidade das atividades do apoio a inclusdo. Trata-se
atendimento ofertado nos Centros de Ensinos Especiais para estudantes que estdo matriculados
na rede regular de ensino e que ainda necessitam desenvolver habilidades de vida autbnoma.
Indicar se ndo houver necessidade.

Campo 34 e 35: assinatura de todos que participaram do fornecimento das informacdes.
Necessaria a assinatura do responsavel para que possa conferir e confirmar se as informacdes
correspondem ao histérico do estudante.

Né&o esquecer de datar o documento no dia da Gltima assinatura.
ORGANIZACAO INSTITUCIONAL
(Ao longo do ano letivo)

Os campos 36, 37 e 38 descritos abaixo, repetem-se a cada um dos 4 bimestres letivos.

Campo 36: Descrever 0s objetivos e contelidos previstos para o estudante conforme a
analise das Avaliacdes Diagnosticas realizadas ao longo do 1° Bimestre ou mesmo 0s registros
anteriores. E importante que todos os Bimestres sejam registrados, com possibilidade de
modificacdo ao longo do ano. Excepcionalmente, o 1° Bimestre termina seu registro no Gltimo
dia, os demais bimestres devem ser preenchidos logo que se inicie.

Campo 37: Registrar as estratégias avaliativas utilizada e a utilizar para que o estudante
possa demonstrar os conhecimentos e habilidades que conseguiu desenvolver. Levar em
consideracdo as Avaliagdes Diagndsticas realizadas ao longo do 1° Bimestre, ou mesmo 0s
registros anteriores.

Campo 38: Registrar a organizacao que a institui¢do de ensino utilizou, utiliza e utilizara
nos eventos previstos no calendario escolar e PPP para assegurar a participa¢do do estudante
com dificuldades de mobilidade, comunicacdo, inseguranca familiar, comportamentos que
necessitam de acompanhamento, entre outros. Deve ser indicado 0 evento, 0S recursos
disponibilizados, os profissionais de apoio necessarios e as estratégias adotadas. Abaixo
apresentamos um exemplo de preenchimento do campo. Deve ser preenchido a cada bimestre

durante o planejamento da atividade.
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EX.: Estudante com dificuldade de mobilidade/uso de cadeira de rodas e mée que
nao autoriza a ida do estudante.

38 - ESTRATEGIAS PARA PARTICIPACAO EM EVENTO, PASSEIO E PROJETO
INSTITUCIONAL

RECURSOS APOIO ESTRATEGIAS

Escuta sensivel e esclarecimento de
possiveis ddvidas sobre a

Passeio ao Onibus Monitor/Educador importancia da participacéo do

Zoolégico acessivel Social/ Familiar estudante;

Sugerir o acompanhamento da mée
ou de alguém da familia;

EVENTO/ _
PARTICIPACAO

O Campo 39 esta presente a partir do 2° bimestre

Campo 39: indicar se havera necessidade de reprogramacdo do conteudo letivo. E
comum que ocorra equivoco do professor, no sentido de buscar os mesmos resultados dos
demais estudantes no mesmo periodo de tempo. Assim, o professor deve justificar o que
ocasionou a reprogramacao a partir do 2° bimestre.

O campo 40 esta presente apenas no 2° Bimestre

Campo 40: indicar necessidade de estudo do caso do estudante. Deve-se deixar registrado
a data de realizacdo e os profissionais que precisam estar presentes no estudo. O estudo de caso
deve ser realizado nos casos em que haverd modificacBes significativas do planejamento
curricular individual para o ano vigente ou para o ano seguinte e/ou quando ha necessidade de
reavaliacdo do estudante pela EEAA. Podem participar do estudo de caso todos os profissionais
escolares que o acompanham, a familia e profissionais do Servi¢o Especializado de Apoio a
Aprendizagem em funcdo de coordenagdo intermediaria. Deve-se justificar a realizacdo do
estudo de caso e durante sua realizacdo, ajustas as estratégias para matricula do ano seguinte.

Os Campos 41, 42 E 43 estdo presentes apenas no 4° Bimestre.

Campo 41: indicar a necessidade de ampliacdo do prazo para conclusdo do bloco. Essa
possibilidade é contemplada pela lei... e deve ser considerada quando a crianca alcangou poucos
avancgos para o previsto para o bloco que cursa. Também deve ser considerado em funcéo do
tempo de aprendizagem do estudante. Cada estudante apresentard fatores pessoais, sociais,
familiares, historicos, econémicas e outros que podem influenciar no seu aproveitamento
escolar. E importante que a instituicdo escolar considere as estratégias para que o estudante
possa superar essas barreiras e que esses fatores ndo sirvam de justificativa para o fracasso
escolar.

Ao final do 2° ano do BIA ou do 1° ano do 2° bloco o professor deve indicar se havera

necessidade de ampliacdo do tempo para conclusdo do bloco. Essa ampliacdo deverd ser
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considerada no ano letivo seguinte, quando, se for preciso realiza-la, devera ser registrada até
o final do 2° Bimestre letivo do 3° ano do BIA ou do 2° ano do 2° Bloco, quando a ampliacéo é
permitida por lei. Desse modo, torna-se importante registrar a reorganizacao dos conteudos do
Bloco que o estudante tera ampliado ao longo do tempo previsto. A instituicdo escolar devera
indicar o particionamento dos conteldos ou a priorizacao de disciplinas.

Campo 42: indicar, quando for o caso, as observacgdes a respeito da continuidade do
conteddo curricular. Deve ser preenchido nos casos em que se marcou o campo 40 e o estudante
tera o conteudo reorganizado. Também pode ser preenchido nos casos em que ha alteragcdo ou
substituicdo docente, quando o profissional substituto julgar necessidade de alteracdo do
contetdo. Nesse caso, 0 docente substituto deve justificar e apresentar a alteracdo que sera
realizada.

Campo 43: campo destinado para registro de encaminhamentos sugeridos para 0s
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem do estudante e que ndo tenham sido
contemplados nos campos anteriores.

Campo 44: indicar o resultado final do estudante. Em caso de Evasdo ou Transferéncia,
0 campo deve ser movido para o bimestre correspondente a saida do estudante. O docente deve

marcar um X na opgé&o.
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ANEXOS

Anexo A — Formulério de Adequacdo Curricular versdo 2019

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

DUCAGAO ESPECIAL

COORDENAGAO

FORMULARIO DE REGISTRO SEMESTRAL DAS ADEQUACOES CURRICULARES ETAPAS E MODALIDADES DA EDUCACAO
BASICA!

O Formulario de Registro das Adequagdes visa descrever a organizagio dos conteidos, os objetivos para as aprendizagens, as estratégias metodologicas e
de avaliagio para as aprendizagens, destinado aos estudantes da Educagdo Especial que estdo inclusos em Unidades Escolares de Ensino Regular.

As adequagdes curriculares constituem como possibilidades educacionais. frente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Pressupdem que se realize
a adequacdo do curriculo regular para torné-lo apropriado as peculiaridades dos estudantes com necessidades educacionais especiais. Um curriculo dindmico,
alteravel, passivel de ampliago, para que atenda realmente a todo esse publico. As respostas a essas necessidades devem estar previstas e respaldadas no projeto
pedagdgico da escola, nio por meio de um curriculo novo, mas da adequagio progressiva do curriculo implementado no ensmo regular, buscando garantir que os
estudantes com necessidades educacionais especiais participem da programacdo geral da escola, igual a qualquer outro estudante, entretanio, considerando as
especificidades que as suas necessidades possam requerer (MEC/SEESP, 2003).

As Diretrizes de Avaliagdo Educacional aprovadas pelo CEDF fundamentam, instrumentalizam e orientam a pratica dos profissionais da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal posicionando-se em defesa da fungio formativa da avaliagio. O Curriculo de Educagio Basica da SEDF propde a superacio de uma
organizacdo de conteudos prescritiva, linear, hierarquizada, fragmentada e descontextualizada. Toda adequagdo curricular deve ser situada social, historica e
culturalmente. E necessario ressaltar que as adequagdes devem estar em consondncia com o Curriculo em Movimento que foi concebido a partir de uma perspectiva
de educacio integral, que concebe e valoriza o ser humano em sua multidimensionalidade e se desenvolve pautada pelos eixos transversais: Educagio para a
Diversidade, Cidadama e Educagio em e para os Direitos Humanos e Educagio para a Sustentabilidade, dentre outros.

Nesse sentido, a Psicologia Histérico-Cultural destaca o desenvolvimento do psiquismo e das capacidades humanas relacionadas ao processo de
aprendizagem, compreendendo a educagio como fendmeno de experiéncias significativas, organizadas didaticamente pela escola. A aprendizagem ndo ocorre
solitariamente, mas na relagio com o outro, favorecendo a criangas, jovens e adultos a mnterac3o e a resolugdo de problemas, questdes e situagdes na “zona mais
proxima do nivel de seu desenvolvimento™. A possibilidade de o estudante aprender em colaboragio pode contribuir para seu éxito, coincidindo com sua “zona de
desenvolvimento imediato™ (VIGOSTSKY, 2001, p. 329). Assim, aprendizagem deixa de ser vista como uma atividade isolada e inata, passando a ser compreendida
como processo de interagdes de estudantes com o mundo, com seus pares, com objetos, com a linguagem e com os professores num ambiente favoravel a
humanizagio. E a Pedagogia Historico-Critica esclarece sobre a importincia dos sujeitos na construgio da historia. Sujeitos que sdo formados nas relagbes sociais
e na interag3o com a natureza para a produgdo e reprodugio de sua vida e de sua realidade. estabelecendo relagdes entre os seres humanos e a natureza.

Autores: Nara Liana Pareira-Silva, Giselda B. Jordio de Carvalhe, Marcia Silveira da Costa Benetti, Marcia Cabral dos Santos& Mareia Cristina Lima Pereira

A adequagdo curricular na perspectiva inclusiva e a Classificagdo Internacional de Funcionalidade (CIF) & complementar a Classificacdo Internacional de
Doengas (CID) e estd prevista no curriculo escolar, contribuindo para superar o enfoque negativo da deficiéncia e devem ser consideradas na elaboragio das
estratégias de avaliagio para as aprendizagens dos estudantes com Deficiéncia, TGD e Altas Habilidades.

O guadro abaixo apresenta norteadores basicos para elaboragio das adequagdes considerando o contexto escolar:

Adequagies organizativas: tém um carater facilitador do processo educacional.

% Tipo de agrupamento de estudantes

» Orgamzagio didatica da aula
¥ Organizagio dos periodos definidos para o desenvolvimento das atividades previstas.
Adequagdes dos objetivos de aprendizagem:
» Poonzagio de objetrvos que enfatizam capacidades e habilidades basicas de atengio, participagdo e adaptabilidade do estudante
% Eliminagio de objetivos de acordo com as necessidades do estudante

» Acréscimo de objetivos, considerando as necessidades do estudante.

Adequacdes aos contetidos:
> Priorizacdo de areas ou unidades de conteudos que garantam funcionalidade e que sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens posteriores.
¥  Sequenciacio pormenorizada de conteddos que requeiram processos gradativos de menor 3 maior complexidade das tarefas. atendendo 3 equéncia de
passos, 4 ordenacio da aprendizagem etc.

» Priorizagdo da aprendizagem e retomada de determinados contedos para garantir o seu dominio e a sua consolidagio.

# Eliminacdo de conteidos menos relevantes, secundarios, para dar enfoque mais intensivo e prolongado a contendos considerados basicos e essenciais no
curriculo.
Adequagdes metodolégicas e didaticas: realizam-se por meio de procedimentos técnicos metodoldgicos, estratégias de ensino para a aprendizagem_ atividades,

programas especificos para os estudantes etc.

Adequacdes na temporalidade: referem se a alteragio no tempo previsto para a realizagio das atividades ou contenidos e ao periodo para alcangar determinados
objetivos.

Adequacdes avaliativas: consistem em adequagdes individuais dentro da programagio regular, considerando se os objetivos para as aprendizagens, os contetudos
e 0s critérios de avaliagio para responder s necessidades de cada estudante.
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Subsecretaria de Educago Basica
Coordenagao de Politicas Educacionais Transversais

FORMULARIO DE REGISTRO DAS ADEQUACOES CURRICULARES - ETAPAS E MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA

Este formulrio devera ser preenchido pelo professor regente em articulagéo com o professor do Atendimento Educacional Especializado (SERVIGCOS, RECURSOS)
que atuam junte ao estudante piblico da Educacgdo Especial de acordo com a Etapa ou modalidade/Ciclo/Bloco/Ano de matricula.

1. IDENTIFICAGAO DO (DA) ESTUDANTE:

Nome completo do (da) estudante: Data de nascimento:
Modalidade/Ano / Turma / Turno: Idade:

Endereco: Telefone dos responsaveis:

Fillagdo: Periodo de vigéncia das adequacdes:

Diagnostico do (da) estudante:
Professor(es) regentes:

2. DESCRICAO SUCINTA SOBRE A ESCOLARIZAGAO DO (DA) ESTUDANTE:

Descrever o percurso de escolarizag8o, considerando os atendimentos por etapas e modalidades do AEE. Ex: Educagdo Precoce, Classe Especial, Integragéo Inversa,
Turmas Inclusivas, Classe Bilingue, etc. E importante mencionar, quando possivel, o nome das unidades escolares que o/a estudante frequentou, bem como a cidade
de origem de cada UE, considerando aquelas que se situam, inclusive, fora do Distrito Federal.

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQO
Subsecretaria de Educag3o Basica
Coordenacao de Politicas Educacionais Transversais
3. ATENDIMENTOS E/OU TRATAMENTOS TERAPEUTICOS OU CLINICOS (Ex.: fonoaudiologia, psicoterapia, terapia ocupacional, neurologia, psiquiatria,
equoterapia, natacdo e demais atividades esportivas, atendimento psicopedagdgico, modalidades do AEE)
3.1. Quais atendimentos terapéuticos ¢/ou clinicos o estudante recebeu?

3.2.Quais os atendimentos terapéuticos ¢ ou clinicos o aluno recebe atualmente?

B.3. Faz uso de medicagio? (  )S( )N - Qual(is)?

4. HABILIDADES BIOPSICOSSOCIAIS:

4.1. Comunicagdo (Descrever de que forma of/a estudante estabelece a comunicagdo -expressdo e interpretagdo- entre estudante-estudante, estudante-professor e
estudante-demais servidores, a depender da particularidade de cada um, podendo ser por meio da LIBRAS, linguagem corporal, oral, gestual, digital, etc assim como,
por meio da linguagem escrita, seja por meio do Sistema Braille, Portugués escrito, desenhos, entre outros.)
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ
Subsecretaria de Educagéo Basica
Coordenagéo de Politicas Educacionais Transversais

4.2. Aspectos Motores e de mobilidade (Descrever as principais caracteristicas da mobilidade do estudante - realiza a marcha, faz uso da cadeira de rodas, etc -, assim
como os aspectos que envolvem os pequenosmusculos como realiza o movimento da pinga, agarra objetos, efc. e grandes musculos como tensionamento em demasia,
corre, sobe/desce degraus, anda sobre uma linha, etc; sobretudo relacionados ao esquema corporal, & lateralidade, & nogao espago-temporal, equilibrio, dentre outros:

4.3. Atividades de vida autbnoma (Descrever as principais evidéncias e autonomia do/da estudante em seu cotidiano, tais como: se vestir e se locomover de forma
independente, calgar o proprio sapato, uso do banheiro, iniciativa para solicitar algo, segurar o talher para se alimentar sozinho/sozinha, etc.):

4.4, Aspectos sociais (Descrever, em linhas gerais, como ocorre o processo de socializagao do/da estudante: prefere ficar sozinho/sozinha, faz amigos com facilidade,
de que forma lida com a frustragdo, demostra inseguranga, efc):

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ
Subsecretaria de Educago Basica
Coordenagdo de Politicas Educacionais Transversais

5. ADEQUAGOES ORGANIZATIVAS:

5.1 Espaco (Descrever a forma que o espago da sala de aula/contexto escolar precisa estar adequado de modo a potencializar o desenvolvimento do/da estudante:
disposicdo da sala, onde anexar algum frabalho de forma acessivel, favorecimento da mobilidade, efc):

5.2 Recursos (Descrever os recursos gerais utilizados para viabilizar o processo de ensino aprendizagem do/da estudante):

5.3. Tempo (I-)escrever a intensidade, duragao, transitoriedade, constancia de uma atividade. Ressalta-se a flexibilizagio temporal organizacional):




GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO
Subsecretaria de Educag&o Basica
Coordenaggo de Politicas Educacionais Transversais
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6. ADEQUAGAO DE TEMPORALIDADE (Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, art. 201, §1° e 2°)

7. AVALIAGAO DIAGNOSTICA (de acordo com a area do conhecimento):

8. ADEQUACOES CURRICULARES (Este campo devera ser preenchido a cada bimestre)

ETAPA: ( )Educagéo Infantil ( )Ensino Fundamental - Anos Iniciais ( ) Ensino Fund tal - Anos Finais ( ) Ensino Médio

Periodo de vigéncia da Adequacado Curricular (bimestral): BIMESTRE L L a fl i

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Subsecretaria de Educagéo Bésica
Coordenacao de Politicas Educacionais Transversais

9. Areas do conhecimento/Componentes Curriculares (Linguagens, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas ou outras):

PROFESSOR RESPONSAVEL:
Objetivos para as Conteddos/Unidades Didaticas | Estratégias Pedagdgicas/ Recursos Estratégias de Avaliagao para a aprendizagem
aprendizagens (Descrever o | (Mencionar os conteldos a serem Didéticos (portfolios, observagdes e anotagdes das
foco principal do processo trabalhados) potencialidades, desenhos, diario de bordo, linha do

de ensino-aprendizagem)

10. DESCRICAO DOS ENCAMINHAMENTOS (Considerando os diferentes contextos)

Escolar:

Familiar:

Outros:
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Subsecretaria de Educago Basica

P .
CoordenagiodePoliticas Educacionais Transversais—

Observacdes:

A Adequacao Curricular devera estar em consonancia com a Resolucao n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educacao, no item Il do art. 8°.

Data / !

Professor(a) do AEE/Sala de Recursos Professor(a) do AEE/Sala de Recursos Membro da Equipe Gestora
(assinatura e carimbo)

Secretario Escolar Responsavel pelo Estudante Coordenador Pedagégico
(assinatura e carimbo)

Professores(as) Regentes Matricula Disciplina Assinatura
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Anexo B — Parecer do Comité de Etica de Ciéncias Humanas e Sociais da

Universidade de Brasilia

UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E Wﬂv
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Planejamento Curricular e Deficiéncia Intelectual: um estudo de caso nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Pesquisador: SHELEY CRISTINA CORREA DA SILVA

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 20721119.3.0000.5540

Institui¢io Proponente: PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCAGAO PPGE/FE/UnB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ntimero do Parecer: 3.720.904

Apresentacdo do Projeto:

Projeto intitulado "Planejamento Curricular e Deficiéncia intelectual: um estudo de ¢caso nos anos iniciais do
ensino fundamental”. Pesquisa realizada no ambito de trabalho de Mestrado, no Programa de Pés-
Graduagao em Educagao (PPGE/FE/UnB). A instituicdo a ser pesquisada é a CRE Brazlandia, onde os
professores deverao ser pesquisados. Resumo apresentado pela pesquisadora: "Essa pesquisa traz como
objetivo central compreender de que maneira o professor regente planeja o curriculo escolar para os
estudantes com deficiéncia intelectual dos anos iniciais, no preenchimento do formulario de adequacgao
cummicular. Para isso, pretende estudar o caso de uma unidade escolar da rede publica de ensino do Distrito
Federal, investigando de que forma se da o preenchimento desse formulario, utilizando-se, como
metodologia de pesquisa a abordagem qualitativa por meio do procedimento de Estudo de caso (YIN, 2001).
A pesquisa pretende analisar o processo de construcdo e preenchimento do instrumento por meio de
analises documentais, questionarios e entrevistas com os diversos atores escolares. Para tanto, a pesquisa
adotara como referencial teérico, as contribuigdes de Sacristan(2017), Silva(2011), Saviani(2013),
Libaneo(2001) e Veiga(2007) sobre curriculo e organizacao do trabalho pedagogico, além de se valer da
perspectiva da diversidade cultural dos estudos de Moysés(2001), Freire(1996), Candau(2012) e
Mantoan(2003)".

Endereco: CAWMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2- Horario de
Bairro: ASANORTE CEP: 70.910-900

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br

Pagew 07 de 03
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Objetivo da Pesquisa:

"Essa pesquisa traz como objetivo central compreender de que maneira o professor regente planeja o
curriculo escolar para os estudantes com deficiéncia intelectual dos anos iniciais, no preenchimento do
formulério de adequacao curricular."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora menciona que 0s riscos previstos sao baixos para os individuos a serem pesquisados e
acrescenta que se compromete a cancelar a pesquisa e comunicar ao CEP/CHS caso identifique algum
desconforto ou constrangimento por parte dos mesmos.

O beneficio apontado € a possibilidade de alteracéo na visdo de mundo efou da realidade pesquisada por
parte dos participantes, no caso, os professores da unidade em questéo.

Comentarios e Consideragcdes sobre a Pesquisa:

No tocante aos aspectos éticos, a pesquisa esta de acordo com as Resolugdes 466/2012, 510/2016 e
complementares.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatdria:
Todos os termos de apresentacao obrigatéria foram apresentados.

Recomendacgdes:

Recomenda-se apenas a pesquisadora esclarecer porque a autorizagao apresentada menciona acesso aos
"pais e aos estudantes", sendo que os pesquisados serdo somente os docentes. Ademais, destacamos o
Termo de Aceite pela unidade a ser pesquisada, uma vez que a pesquisadora apresenta apenas uma
Autorizagao para a realizagdo da pesquisa, por parte da Diretoria de Organizagéo do Trabalho Pedagdgico e
Pesquisa/Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educacao - EAPE, e dirigida a CRE
EEHHEHR Nessa autorizagéo, entretanto, é apontada a necessidade de autorizag&o do gestor da unidade
para que se possa realizar a coleta dos dados e obter o acesso a escola.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Este projeto foi aprovado pelo CEP/CHS.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1406164.pdf 12:03:49

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASANORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mall: cep_chs@unb.br

Péqgine 02 de 03
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Cronograma cronograma_coleta_dados.pdf 11/09/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito
12:02:38 |CORREA DA SILVA

Qutros lattes_francisco_thiago_silva.pdf 05/09/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito
23:06:25 |CORREA DA SILVA

Outros lattes_sheley.pdf 05/09/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito
23:02.50 |CORREA DA SILVA

Outros uso_de_documentos. pdf 05/09/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito
23:00:13 |CORREA DA SILVA

Declaragao de carta_revisao_etica_datada.pdf 05/09/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito

Pesquisadores 22:59:22 |CORREA DA SILVA

Outros instrumentos_de_pesquisa.pdf 05/09/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito
22:36:29 |CORREA DA SILVA

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 05/09/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito

Assentimento / 22:35:13 |CORREA DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Qutros carta_de_encaminhamento.pdf 05/09/2019 |SHELEY CRISTINA Aceito
22:20.00 |CORREA DA SILVA

Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_Mestrado_consid | 28/08/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito

Brochura _banca_para_comite_etica.pdf 19:29:08 |CORREA DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto folhaderosto_preenchida.pdf 28/08/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito
19:15:47 JCORREA DA SILVA

Declaragao de autorizacao.pdf 26/08/2019 |SHELEY CRISTINA | Aceito

Instituicao e 17:22.03 |CORREA DA SILVA

[Infraestrutura

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: ASANORTE
UF: DF

Telefone:

BRASILIA, 23 de Novembro de 2019

Assinado por:

Erica Quinaglia Silva
{Coordenador(a))

CEP: 70.910-900

Municipio: BRASILIA
(61)3107-1592

E-mall: cep_chs@unb.br

CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Pégine 03 de 03

205



206
Anexo C — PNEE 2020 - Minuta apresentada para debate publico em 2018
(O texto foi inserido exatamente como recebido para discussao)

Ministério da Educacao

POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
ESPECIAL

SETEMBRO DE 2018

SUMARIO
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APRESENTACAO

O Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo, apresenta para debate publico o texto da
Politica Nacional de Educacao Especial: Inclusiva, Equitativa e ao Longo da
Vida, atualizada das versGes anteriormente implementadas, para atencdo aos
estudantes apoiados pela Educacdo Especial. As mudancas processadas na
educacgdo nos ultimos anos vém exigindo normativos que respondam a realidade
social, fundamentados no dialogo franco e critico em sociedade, contribuindo
para reflexdes, decisdes e processos construtivos que tenham como resultado
politicas publicas educacionais efetivas.

O texto aqui apresentado é resultante de visitas técnicas nas cinco regides
brasileiras; estudos; levantamentos; discussfes; relatorio de consultorias e
escuta de segmentos sociais interessados no assunto, dentre 0s quais se
destacam pessoas que integram o publico.da Educacdo Especial, familiares e
representantes, educadores, pesquisadores e liderancas na area.

Com base na realidade_social e no compromisso com ela firmado, este
texto indutor objetiva orientar 0s sistemas de ensino e estimular iniciativas
inovadoras e coletivas, que visem ao progresso da educacao e a valorizacdo das
singularidades e diversidades no mundo globalizado e desigual da sociedade do
conhecimento, onde alternativas e pluralidade encontram sentido e lugar.
Assim,0 compromisso entre Estado, familia e sociedade fazem a verdadeira

educacao.
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INTRODUCAO

Com este documento, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do Ministério da Educacédo
(MEC),atualiza a politica nacional de Educac¢éo Especial em relagéo a legislacéo
vigente e as diretrizes anteriormente implementadas no pais, contendo
orientacdes de ambito nacional que dao visibilidade e respostas educacionais ao
publico estudantil a quem se destina, as familias e aos sistemas de ensino.

O texto da politica reafirma o principio da educacao inclusiva, apromocao
de sistemas de apoio e a oferta de servigos e recursos aos estudantes, a fim de
gue tenham seus direitos a aprendizagem plenamenteassegurados e a liberdade
de fazerem as proprias escolhas. Propderedefinicdo e .sclarecimento sobre
conceitos e sua aplicabilidade;delimitacdo de papéis e‘competéncias dos atores
envolvidos na sua implementacéo.

Esse processo, que destaca a garantia.de aprendizagemcom qualidade,
envolve predominantemente as Secretarias e Conselhosde Educacédo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, escolas, profissionais da
educacdo, instituicdes comunitarias,~confessionais e filantrépicas sem fins
lucrativos e outras instancias’ e pessoas direta e indiretamente ligadas a
educacao nacional, bem comao demais organizacdes da sociedade civil e dos
movimentos sociais comprometidos com 0s processos formativos que se
desenvolvem na yvida familiar, na convivéncia humana, no trabalho e nas
manifestacdes culturais.

Estudos foram realizados pela SECADI/MEC no periodo de 2017-2018
para: 1) apreender o processo de implementacdo da politica no decénio 2008-
2018, visando a compreensao das orientacdes que vinham sendo propostas e
2) justificar a revisdo e ampliacdo da politica atual, quando necessario, para
corresponder as demandas da sociedade e aefetividade da Educacéo Especial,

no contexto da educagéo geral.



210

Participaram desse trabalho consultores e especialistas convidados, a
equipe da Diretoria de Politicas de Educacéo Especial e outros colaboradores
do MEC. Foram realizados encontros presenciais e videoconferéncias com
educadores, além de trabalho de campo e estudos documentais.

Para realizacdo dos estudos documentais e de campo nas unidades
federadas,foram delineados procedimentos e formulados instrumentos pelos
consultores contratados, com apoio institucional, assim discriminados: (a)
analise documental de resolucdes e deliberacdes dos conselhos de educacéao;
analise de dados do MEC/INEP; andlise de propostas ou orientacées
pedagdgicas dos sistemas de ensino; (b) analise das respostas de:questionarios,
recebidas: das equipes gestoras de Educacdo Especial das Secretarias de
Educacdo dos Estados e Municipios das capitais; do (Ministério Publico de
Estados e de OrganizacGes Nao-Governamentais sem fins luerativos; (c) analise
de entrevistas realizadas com dirigentes de equipes,_gestoras da Educacao
Especial de Secretarias de Educacao; (d)wvisita a Conselhos Estaduais de
Educacao e entrevista com seus representantes e visitas a escolas estaduais e
municipais (de capitais) e a salas de‘recurses multifuncionais, acompanhadas
por gestores e professores especializados.

O trabalho de consultoria abrangeu os seguintes aspectos e tematicas:
atendimento educacional ‘especializado e salas de recursos multifuncionais;
curriculo; escolas especiais publicas e privadas; atendimento educacional em
ambiente hospitalar e domiciliar; estrutura e funcionamento dos sistemas
publicos de ensino.das cinco regides da federacdo, nucleos de acessibilidade
nas instituicoes  federais de educacdo superior e nucleos ou setores de
acessibilidade dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Os resultados evidenciaram adequacdo de muitas diretrizes atuais,
conquanto demonstraram necessidade de ajustes e inovacdes para garantir
efetividade das propostas implementadas em questdes relevantes atuais e no
devir, principalmente em relacdo ao publico apoiado pela Educacédo Especial, as
caracteristicas regionais e locais dos sistemas de ensino e aos recursos e
servicos prestados.

Em sua estrutura basica, o presente texto discorre sobre: principios;
marcos legais; cenario atual da Educacdo Especial; finalidades e objetivos;

Servigos e recursos especializados;especificacao dos estudantes apoiados pela
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Educacéo Especial; diretrizes e glossario de termos. Nesse sentido, a Politica
Nacional de Educacédo Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida pretende
contribuir, ndo apenas para a acdo publica efetiva, mas para afirmacédo de
valores democraticos e progressistas, aberta para as transformacdes culturais e
técnicas do Brasil.

Seria imprudente afirmar que este € um texto definitivo. Trata-se de uma
atualizagdo e que deve inspirar outras necessarias que provoquem a melhoria

na inclusdo e na qualidade do ensino.

PRINCIPIOS

Os principios orientadores destaproposta dePoliticaNacionalsao:

a) A educacdo como direito e para todos em um Sistema Educacional
Inclusivo.

O direito universal a educacdo é um dos principios primordiais que
sustentam esta Politica. A educacado é considerada um bem publico essencial,
direito humano fundamental e base para garantia e efetivacdo de outros direitos.
A garantia do direito a educacédo e a aprendizagem € fundamento norteador da
Politica e visa a assegurar os direitos dos estudantes, da mesma maneira que o
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um. Para que isto ocorra sempreconceitos de
quaisquer naturezas ou formas de discriminagdo, com igualdade de
oportunidades, aeducacdo deve ser efetivada em um Sistema Educacional

Inclusivo, em.todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

b) O aprendizado ao longo da vida:

A garantia de oportunidades de aprendizado ao longo da vida para todas
as pessoas por meio da educacédo € outro principio da Politica. Esse principio
fundamenta-se no pressuposto de que oplenodesenvolvimentoe a
aprendizagem sao processos constitutivos do sujeito ao longo do curso de sua
existéncia. Em contextos formais, aplica-se a todos 0s niveis, etapas e

modalidades de ensino e deve garantir o direito ao acesso equitativo a
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patamares formativos mais elevados ao longo da vida, aprendendo
permanentemente. Além da educacéo escolar, portanto, esse postulado valoriza
0 aprendizado que ocorre em outros espacos e servicos educativos da
comunidade, como também o obtido nas experiéncias da vida cotidiana. Em
contextos nao-formais e informais, € assegurado como forma de alcancar o
méaximo desenvolvimento da pessoa, de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo as caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem de cada um.

c) O ambiente escolar acolhedor e inclusivo:
Esse principio representa a escola como espago de /acolhimento e
inclusdo de todos os estudantes, de respeito as singularidades frente a
diversidade da populacéo escolar e desenvolvimentodo trabalho colaborativo. A
escola, ambiente produtor de valores democraticas, deve pautar-se na garantia
de participacdo e equidade. Para isso, deve.comprometer-se com praticas

pedagogicas e politicas inclusivas que promovam a aprendizagem para todos.

d) O desenvolvimento pleno das potencialidades do estudante:

Esse principio implica ‘&  maximizacdo das possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento do estudante por meio da educacdo. O
processo educacional assim fundamentado, compromete-se com acfes
afirmativas e superacgéo de desvantagens decorrentes de barreiras interpostas

no ambiente escolar.

e) A acessibilidade plena ao estudante:

Acessibilidade plena requer a eliminacao de
barreirasatitudinais,urbanisticas, arquitetbnicas, tecnoldgicas, nos transportes,
nas comunicacgdes e na informacéao, que possam restringir ou impedir o pleno
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes. Requer, ainda, valores
e oportunidadessocioemocionaiscoletivamente construidas e pautadas no
desenho universal para a aprendizagem, nos sistemas de apoio aos estudantes

e aos educadores.
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f) A responsabilizacdo e a participacdo da familia no processo escolar:

Ocumprimento dos deveres legais da familia em relacdo a obrigatoriedade
de matricula e zelo pela frequéncia dos filhos € premissa para operacionalizacao
desta Politica. Como fator para promoc¢ao da aprendizagem dos estudantes, o
envolvimento, a participagdo e o acompanhamento da familia configuram-se
COmo essenciais no processo de desenvolvimento escolar e cabe ao sistema de

ensino e a propria familia garantir essa parceria colaborativa.

g) O bilinguismo na Educac¢éo de surdos usuérios da Libras:

O respeito e a promocdo da especificidade linguistica e cultural dos
surdos usuarios de lingua de sinais e a organizacdo dos servicos educacionais,
ofertados em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, devem ser
assegurados como principios para garantia da Educacéo Bilingue, que adota a
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua e a lingua majoritaria (Lingua

Portuguesa) na modalidade escrita, como segunda lingua.

h) A especificidade da Educacado 'Escolar Indigena como direito a
diferenga, & promocédo da_ diversidade étnica, cultural e linguistica dos povos
indigenas:

Como principio, a Educagéo Especial, tanto quanto em relagéo a todos
0S niveis, etapas e modalidades educativas, alinha-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Escolar Indigena, definidas em 2012 por meio da
Resolugdo CNE/CEB n° 5, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 13 e que
consideram a diversidade de culturas, linguas e tradicdes relativas ao
pertencimento étnico do estudante e da sua comunidade indigena. A Educacéo
Especial oferece servicos e recursos especializados aos estudantes indigenas
gue necessitarem do apoio dessa modalidade de educacao escolar, de modo

flexivel e ajustado as condigdes locais.

i)A valorizacdo da diversidade cultural, da especificidade étnico-racial e
educacional das comunidades quilombolas como direito e instrumento de

promocao humana:



214

Esta Politica, tanto quantoaquela praticada em relacdo a todos os niveis,
etapas e modalidades educativas,inclusive nas diversas formas da educacao
ofertada as populacgdes itinerantes ou sem moradia fixa, alinha-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, instituidas em
2012 por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 8, definida com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 16 e alicercadas na ancestralidade, nas tradicbes, na
memoria coletiva, nas linguas reminiscentes, nas territorialidades dentre outros
principios da educacdo escolar dos estudantes quilombolas. A Educacédo
Especial oferece servigos e recursos especializados aos estudantes quilombolas
gue necessitarem do apoio dessa modalidade de educacao escolar, de modo

flexivel e ajustado as condicdes locais.

2. MARCO LEGAL E REGULATORIO

Consideram-se nesta Politica-0s seguintes instrumentos de protecédo e
garantia de direitos, consoante o ordenamento juridico nacional e instrumentos

internacionais de defesa dos direitos. humanos:

- Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, que

- ConstituicAo da Republica Federativa do dispde sobre o Estatuto da Crianca e do

Brasil de 1988; Adolescente e da outras providéncias;

- Convencao sobre,os Direitos das Pessoas - Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

m’Deficiénei romul no Brasil pel A
co eficighsia,pordinulgada no Brasil pelo gue estabelece as diretrizes e bases da

Decreto .n° 186/2008 e Decreto n°
6.949/2009;

educacdo nacional;

- Lein® 10.048, de 08 de novembro de 2000,

- Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que da prioridade de atendimento as

ue dispbe sobre o apoio as pessoas - .
q P P P pessoas que especifica, e da outras
portadoras de deficiéncia, sua integracdo

providéncias;

social, sobre a Coordenadoria Nacional para

Integracdo da Pessoa Portadora de - Lein®10.098, de 19 de dezembro de 2000,
Deficiéncia — Corde. gue estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocédo da acessibilidade

das pessoas portadoras de
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deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e

da outras providéncias.

- Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —

Libras e da outras providéncias;

-Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012,
gue institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista;

- Lein®13.005, de 25 de junho de 2014, que
institui o Plano Nacional de Educacéo e da

outras providéncias;

- Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia);

- Lein®13.234, de 29 de dezembro de 2015;
que dispbe sobre a identificacdo, O
cadastramento e o atendimento, ‘na
educacgdo basica e na educacao superior,
de alunos com altas habilidades ou

superdotacao;

- Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de
1999, que regulamenta aLei n® 7.853, de 24
de outubro de 1989, disp6e sobre a Politica
Nacional’ para /a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia e da outras

providéncias;

- Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de
2004, que regulamenta as Leis n° 10.048
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de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de
2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e

da outras providéncias;

- Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002; que. dispbée_sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art.
18 da Lei n° 10.098, de 19.de dezembro de
2000;

- Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de
2014, que regulamenta a Lei n°® 12.764, de
27 de dezembro de 2012, que institui a
Politica Nacional de Protecédo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro

Autista;

- Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos - Assembleia Geral das Nagbes
Unidas em 10 de dezembro de 1948;

- Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos (Jomtien/1990);

- Convencéo sobre os Direitos da Crianca
(ONU/1989), promulgada no Brasil por meio
do Decreto n°® 99.710/1990;

- Declaracé@o de Incheon para a Educacéo
(Agenda 2030 para o Desenvolvimento

Sustentavel).
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Nas ultimas duas décadas, € notdrio o avanco das matriculas dos estudantes
apoiados pela Educacédo Especial no sistema regular de ensino.

O Censo Escolar do INEP, anualmente, coleta dados referentes ao quantitativo
de matriculas na Educacdo Bésica e, de forma especifica, na modalidade de
Educacao Especial. A Figura 1 apresenta o total de matriculas da Educacéo Especial
nos Sistemas de Ensino no periodo de 1998 a 2017.

O numero de matriculas na Educacgédo Especial apresentou aumento de 216%
entre 1998 a 2017, ou seja, esse quantitativo cresceu de 337 mil em 1998 para mais
de 1 milhdo em 2017. A Figura 1 ainda mostra a evolucdo nomnumero de:matriculas
em Escolas regulares/Classes Comuns de 44 mil em 1998 para 897/ mil no ultimo ano
da série, representando aumento de 1.942% no periodo e, poroutro lado, queda de
42% no numero de matriculas em Escolas Especializadas/Classes Especiais, que

totalizavam 293 mil em 1998 e chegaram a 170 mil.em 2017

Figura 1 - Total de matriculas da Educacéo Especial, nas Escolas Regulares/Classes
Comuns e Escolas Especiais e Classes Especiais —
Brasil’- 1998 a 2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC, 1998 a 2017.
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Nota: Nimeros expressos em mil.

Ao analisar dois periodos separadamente, sendo o ano de 2008 o marco
divisério em funcdo da publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, no periodo de 1998 a 2008, verifica-se uma taxa
de crescimento de 106% do numero de matriculas na Educacéo Especial, ou seja, a
guantidade de matriculas na Educacéo Especial cresceu de 337 mil em 1998 para 696
mil matriculas em 2008. Ja no periodo de 2008 a 2017, o numero de matriculas na
Educacao Especial aumentou de 696 mil para mais de 1 milh&o, 0 que.representa
uma taxa de crescimento de 53%. Ainda, € importante considerar que, nesse periodo,
o total de matriculas na Educacdo Basica sofreu queda de 8,7%, enquanto a
modalidade de Educacédo Especial apresentou crescimento no nimero de matriculas.

Os dados do Censo Escolar por tipo de escola apontam diferenca expressiva
quanto ao nimero de matriculas de estudantes apoiados pela Educacao Especial. As
matriculas em classes comuns do ensino regular tiveram um crescimento de 756%,
no primeiro periodo de 1998 a 2008, aumentando de 44 mil matriculas em 1998 para
376 mil em 2008. No segundo periodo, de 2008 a 2017, o aumento no numero de
matriculas foi de 376 mil para 897 mil, o que significa uma taxa de crescimento de
matriculas de 139%.

Com relacdo ao numero de matriculas em classes exclusivas, houve
crescimento de 293 mil em 1998 para 320 mil em 2008, perfazendo uma taxa de
crescimento de 9% nesse primeiro periodo. Entretanto, no segundo periodo, a
guantidade de matriculas em classes exclusivas diminuiu de 320 mil para 170 mil, o
gue revela um decréscimo de 47%. Importante observar, também, que o movimento
de queda nas.matriculas em classes exclusivas teve inicio em 2006.

Com relagdo ao percentual de matriculas em classes comuns (Figura 2),
observa-se um aumento de 71,1 pontos percentuais no periodo de 1998-2017. No
inicio deste periodo, 13% (43.923) das matriculas da Educacdo Especial eram em

Classes Comuns e em 2017, esse percentual foi de 84,1% (896.809) das matriculas.
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Figura 2 - Percentual de matriculas da Educacéo Especial Classes Comuns
Brasil - 1998 a 2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC, 1998 a 2017.

Em relacdo.ao numero de matriculas dos estudantes apoiados pela Educacéo
Especial. nos Cursos de Graduacgdo, essas comecam a compor a Estatistica da
Educacdo Superior a partir de 2011 com 23.250 estudantes, chegando em 2016 -
dado mais recente disponivel no momento - a 35.891 matriculas, equivalente a taxa
de crescimento de 54%.

Mesmo que o0 aumento do numero de matriculas de estudantes da Educacéo
Especial no sistema de ensino regular possa retratar uma conquista para o pais, para
atender plenamente ao direito do estudante a educacao € preciso ir além do acesso

ao sistema de ensino e garantir também
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aprendizagem efetiva, resultado decorrente do acesso ao curriculo e participagéo,
com sucesso na trajetdria escolar.

Sobre esse aspecto, a taxa de abandono escolar mede o percentual de
estudantes que ndo permanecem na escola até o final do ano letivo. A Figura 3 traz
as taxas de abandono dos estudantes da Educacéo Especial e dos demais estudantes
da Educacéo Bésica, por etapas de ensino, para o ano de 2016. Os dados do Censo
Escolar sobre rendimento escolar de 2017 ainda ndo estavam disponiveis até o

fechamento deste documento.

Figura 3 - Indice de abandono escolar entre os estudantes da Educagéo Especial e da
Educacdo Basica, segundo etapas de ensino, Brasil <2016
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Fonte: Microdados do.Censo Escolar da Educagdo Bdsica. Inep/MEC, 2016.

As taxas de abandono escolar refletem a dificuldade do sistema de ensino em
manter uma parcela de seus estudantes na escola & medida que eles progridem no
sistema, o0 que evidencia a necessidade de a¢des para além da universalizacdo do
ensino.

Em ambas as etapas do Ensino Fundamental, as taxas de abandono dos
estudantes da Educacdo Especial sdo superiores aquelas dos demais estudantes:
2,7% dos estudantes da educacao especial deixaram de frequentar a escola nos anos
iniciais, enquanto 0,9% dos estudantes da Educacdo Basicaabandonaram a escola
nessa etapa de ensino. Ja nos anos finais, 4,4% dos estudantes da Educacao Especial

deixaram a escola, em comparagao a
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3% de abandono escolar pelos estudantes da Educacdo Basica. A situacao inverte a
partir do ensino médio, quando este indice foi de 5,7% para os estudantes da
Educacao Especial e 6,6% para a Educacéo Basica. Por fim, a taxa de abandono na
EJA é de 16% para os estudantes da Educacéo Especial e de 28,2% para os demais
estudantes da Educacao Basica.

O fendmeno do fluxo escolar, mais especificamente as taxas de promocao,
repeténcia, evasao e migracao para EJA, consiste em outro dado que reflete aspectos
da aprendizagem efetiva. Nesse sentido, as proximas figuras mostram comparacoes
entre os estudantes da Educacao Especial e demais da Educac¢éo)Basica, por etapas
de ensino, no periodo mais atualizado (biénio de 2014/2015) cujos dados se

encontram disponiveis no Censo Escolar da Educacéo Basica:

Figura 4 - Taxa de Promocao de estudantes da Educagao Especial em classes comuns e
da Educacdo Basica, por etapas de ensino, no periodo 2014/2015
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Fonte: Censo da Educacgdo Bdsica, 2014/2015.

A Figura 4 mostra que os estudantes da Educacado Especialapresentam menor
percentual de promogdo, comparados com os estudantes da Educacdo Basica,
durante o Ensino Fundamental. Nos anos iniciais, a taxa de promoc¢éao dos estudantes
da Educacdo Especial é de 64,8%, enquanto 90,3% dos demais estudantes da

Educacgéo Basica sdo promovidos. J& nos anos finais do
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Ensino Fundamental, a taxa de promocéo € de 73,2% entre os estudantes da
Educacdo Especial, comparado a 80,9% de promog¢&o dos outros estudantes da
Educacao Béasica. No Ensino Médio, a taxa de promocéao € semelhante entre os dois
grupos: 76,6% para os estudantes da Educacdo Especial e 76,3% para os demais
estudantes da Educacao Basica.

A Figura 5 revela que,durante todo o Ensino Fundamental, a taxa de repeténcia

€ maior entre os estudantes da Educacao Especial, no periodo 2014/2015.

Figura 5 - Taxa de Repeténcia de estudantes da Educacdo Especial em classes comuns e
da Educacédo Basica, por etapas de ensino, no periodo 2014/2015
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Fonte: Censo da Educagdo Bdsica 2014/2015.

A-diferenca entre os estudantes da Educacdo Especial e os demaisestudantes
da Educagao Basica é maior nos anos iniciais do Ensino Fundamental: 27,9% de
repeténcia para os estudantes da Educacdo Especial, contra 7,3% para os outros
estudantes da Educacao Basica. Nos anos finais do Ensino Fundamental a diferenca
nas taxas de repeténcia entre os dois grupos € menor, mas 0s estudantes da
Educacédo Especial tém 15,1% de repeténcia, sendo que essa taxa é de 11% para os
outros estudantes da Educacdo Basica. No Ensino Médio, a taxa de repeténcia € de
10,4% para os estudantes da Educacgéo Especial e 10,5% entre os demais estudantes

da Educacéao Basica.
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Com relacéo a taxa de evasédo escolar (Figura 6), nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a taxa é maior entre os estudantes da Educacdo Especial (5,5%)
comparada aos demais estudantes da Educacéo Basica (2,1%). Nos anos finais dessa
etapa o padrdo se repete: a taxa de evasao dos estudantes da Educacao Especial é
maior (8,9%) do que aquela para os outros estudantes da Educacgéo Basica (5,4%).
No Ensino Médio, a taxas de evasao entre os dois grupos € semelhante: 11,1% para
os estudantes da Educacdo Especial e 11,2% para os demais estudantes da

Educacao Basica.

Figura 6 - Taxa de Evaséo de estudantes da Educacdo Especial em ¢lasses comuns e da
Educacao Bésica, por etapas de ensino, no periodo 2014/2015
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Fonte: Censo da Educag¢@o Bdsica 2014/2015.

Em relacdo a taxa de migracdo para a EJA, a Figura 7 mostra que, no periodo
de 2014/2015, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 1,8% dos estudantes da
Educacédo Especial migraram para a EJA, enquanto um percentual seis vezes menor
dos demais estudantes da Educacao Basica (0,3%) fizeram essa mudanca. Nos anos
finais do Ensino Fundamental, no mesmo periodo, 2,8% dos estudantes da Educacédo
Especial migraram para a EJA comparados a 2,7% de outros estudantes da Educacgéo
Bésica. Assim como nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio a taxa

de migracdo para a EJA foi praticamente igual entre os dois grupos: 1,9% dos
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estudantes da Educacéo Especial e 2% dos demais estudantes da Educacgéo Bésica
migraram para a EJA.

Figura 7 - Taxa de Migragao para EJA de estudantes da Educacé@o Especial.em classes
comuns e da Educacéo Baésica, por etapas de ensino, no periodo,2014/2015
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Fonte: Censo da Educacdo.Bdsica 2014/2015.

As figuras abaixo demonstram que, os periodos de 2010/2011, 2011/2012,
2012/2013 e 2013/2014 seguem o mesmo padrdo de fluxo escolar do periodo de
2014/2015.

Figura 8 - Taxa de Promocao de estudantes da Educacéo Especial em classes comuns e
da Educacdo Basica, por etapas de ensino, no periodo de
2010/2011 a 2014/2015
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Fonte: Censo da Educacgéo Bdsica 2010/2011 a 2014/2015.

Figura 10 - Taxa de Evasdo de estudantes da Educacéo Especial em classes comuns e da
Educacao Basica, por etapas de ensino, no periodo de 2010/2011 a 2014/2015
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A melhoria do acesso dos estudantes da Educacéo Especial ao sistema regular
de ensino é observada, nos ultimos anos,pela evolucao da taxa de matricula desses
estudantes em classes comuns — de 61% em 2009, para 84% em 2017 (Figura 2).
Ainda que observada essa melhoria, para a garantia do pleno direito a educacéo e a
aprendizagem com a adequada participacdo e sucesso na trajetoria escolar, é preciso
efetivar o apoio especifico a esses estudantes nos sistemas de ensino — papel
cumprido, em grande medida, pelo AEE.

A Figura 12apresenta o percentual de matriculas dos estudantes da-Educacéo
Especial no AEE, de 2009 a 2017.

Figura 12 — Percentual de matriculas no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
— Brasil, 2009-2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar da Educagdo Bdsica. INEP/MEC. 1998 a 2017.

Em 2017, registraram-se 401.203 matriculas nesse apoio especifico, o que
corresponde a um aumento de 209% em relacdo ao ano de 2009, quando

foramregistradas129.697 matriculas no AEE.
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O numero de matriculas no AEE representa, no Censo Escolar de 2017, 37,6%

das matriculas dos estudantes da Educacao Especial (Figura 13).

Figura 13: Percentual de estudantes da Educacdo Especial matriculados noAtendimento
Educacional Especializado (AEE), Brasil — 2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC, 2017.

Tao importante quanto o nimero de estudantes’atendidos € o numero de
professores da Educacéo Basica, bem come sua formacéo, principalmente dos que
atuam na Educacao Especial. Quando analisada a formagéao docente para viabilizar
condi¢cbes de aprendizagem aolongo da.vida para o estudante da Educacéo Especial,
é possivel identificar que ainda h& desafios significativos a serem enfrentados tanto
para a formacao inicial e continuadado professor que atua na sala de aula regular,
guanto para a do professor especializado.

De acordo com dados do Censo Escolarde 2017,do total de docentes que
atuam na Educag¢do Bésica, apenas 5,4% possuem cursosdestinados aformacéo
continuada em Educagao Especial. E, dos docentes que atuam em turmas de AEE,
apenas 43,5% possuem algum curso ou desenvolveram algum programa orientado

para a formacao especifica em Educacéo Especial (Figuras 14 e 15).

Figura 14: Percentual de docentes da Educacdo Basica com formagéo continuada em
Educacéo Especial, Brasil — 2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC, 2017.

Figura 15: Percentual de docentes do AEE com formacéo continuada em Educacéo
Especial, Brasil — 2017
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Fonte: Microdados do Censo Escolar INEP/MEC, 2017.

O cenario apresentado mostra que, de modo geral, os sistemas educacionais
devem mabilizar-separaconcretizar — de direito e de fato — a educacao
inclusiva,equitativa € aolongo da vida. E indispensavel garantia daigualdade de
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes, em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, visto que os estudantes apoiados pela Educacéo Especial
ainda enfrentam barreiras geradoras de desvantagens e impeditivas dos direitos
educacionais e sociais garantidos pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
de 1988.

4. FINALIDADES E OBJETIVOS
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A finalidade desta Politica Nacionalé garantir os direitos constitucionais de
educacdo aos estudantes a quem se destina, com padrdo de qualidade, com os
seguintes objetivos:

4.1. Promover ensino de exceléncia para os estudantes,em todas as etapas,
niveis e modalidades de ensino, em sistemas educacionais inclusivos e equitativos,
sem a prética de qualquer forma de discriminagéo e preconceito.

4.2. Assegurar acessibilidade plena aos estudantes e sistemas de apoio
adequados e pertinentes, considerando as singularidades individuais.

4.3. Assegurar formagao profissional de orientagao inclusiva aos educadores,
para atuacdo em espagos comuns e especializados.

4.4. Valorizar a educacdo como processo emancipatério 'da pessoa e da
sociedade, com vistas a promocao de equidade e justica social.

4.5. Assegurar oportunidades de educacao e aprendizado ao longo da vida, de

modo sustentavel e compativel com as diversidades locais:

5. ESTUDANTES APOIADOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Os servicos e recursos da Educacédo Especial democraticamentedestinam-se
aos estudantes em todas as etapas,, niveis e modalidades de ensino, em contextos
diversos de espacos urbanos e rurais. Os beneficiarios sao:

5.1. Estudantes com deficiéncia, conceito baseado na Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (CDPD)considerados aqueles “que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢gées com as demais pessoas. ”

Para efeito desta Politica, sdo consideradas barreiras educacionais e escolaresasque
podem comprometer a efetiva aprendizagem curricular do estudante, seu

desenvolvimento e plena participacdo nos espacos escolares,
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pela interacdo com impedimentos individuais, de longo prazo, assim caracterizados

pela sua natureza:

Intelectual: referente a déficits nas fungdes intelectuais e no comportamento
adaptativo manifestados nos dominios conceitual, social e pratico da vida.
Mental:dificuldades de saude mental que tem impacto na funcionalidade,
produzindo limitagbes acentuadas que podem implicar a frequéncia escolar e
comprometer o processo de aprendizagem.

Comportamental, comunicacional e interativa: referente aos Transternos (do
Espectro Autista.

Visual: referente a baixa visdo ou a cegueira, requerendo0 uso de codigos e
recursos especificos para acessibilidade ao curriculo e-aos espacos escolares.
Auditiva: relativa a significativa perda auditiva ou surdez, demandando recursos
especificos para acessibilidade ao curriculo e ‘aes espacos escolares, com
adocéao da Libras para os estudantes sinalizantes e educacéao oral-auditiva para
surdos oralizados.

Sensorial dupla/surdocegueira: referente as perdas sensoriais significativas,
nas quais estao associadas a baixa.visao-cegueira a perda auditiva-surdez,
demandando a utilizacao de/cédiges.e recursos especificos para acessibilidade
ao curriculo e aos espagos escolares.

Fisica: relativa as fungBes e estruturas corporais que afetam a mobilidade, o
movimento e a_fala, com demanda para uso de sistemas comunicacionais,
recursos pedagogicos e de tecnologia assistiva para acessibilidade ao curriculo
e aos espacos escolares.

Multipla: referente a associacdo de dois ou mais impedimentos, requerendo

apoios e.recursos para acessibilidade ao curriculo e aos espacos escolares.
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5.2. Estudantes que apresentam dificuldades significativasna aprendizagem e no
desenvolvimento,expressas nos dominios comportamental, de atencdo,
comunicacdo, fala e linguagem em niveis que exigematencdo pedagogica
especializada para acesso ao curriculo, a aprendizagem e a participacao nos espacos

escolares.

5.3. Estudantes com altas habilidades/superdotacéo, definidos como aqueles que
apresentam desenvolvimento e/ou potencial elevado em alguma area de.dominio,
isoladas ou combinadas, talento especifico e altos niveis de criatividade, podendo
manifestar-se ou ser identificados ja na infancia, como precocidade; ou em outras

fases da vida.

6. SERVICOS E RECURSOS ESPECIALIZADOS

Os servicos e recursos de Educacao Especial discriminados a seguir séo
respaldadospelo ordenamento legal vigente'e pautados nos direitos fundamentaisdos
estudantes. Visam a maxima efetividadedas normas, entre as quais se destacama
aprendizagem, o desenvolvimento e aparticipacdo do estudante. Orientam-se pelas
singularidades individuais e grupais e visam a considerar as demandas dos
estudantes mediante as proprias vozes ou de seus representantes legais, observando
o lema “Nada sobre nés sem n6s”, destacado na CDPD.

Os recursos e servigos buscam promover oportunidades educacionais diversas,
como respostasa diversidade da populacdo escolar. Reconhecendo a educacao
inclusiva como construcao coletiva e processual, destacam o apoio ao estudante e ao
professor € a qualificacdo e especializacdo dos educadores para o exercicio de suas
competéncias. Consideram a sustentabilidade organizacional para alcancar as
finalidades e os objetivos da educacao, nas varias instancias dos sistemas de ensinoe
nas unidades escolares, valorizando ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes, visando a meta da inclusdo plena.

Os recursos e servigcos -providos e coordenados pelos gestores, com o objetivo

de garantir a efetiva aplicabilidade das disposicdes legais sobre a
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educacdo especial no contexto escolar, sdo disponibilizadospelos professores
regentes da classe comum; professores especializados; profissionais de areas afins;
profissionais de apoio escolar e outros, podendo ser disponibilizadosna sala de aula
e em outros momentos e espagos escolares.

Estéo relacionados a sequir:

6.1. Atendimento Educacional Especializado (AEE): acBes pedagodgicas
realizadas pelo professor especializado para apoiar o desenvolvimento curricular do
estudante, bem como apoiar o planejamento de atividades pedagdgicas realizadas na
escola pelo professor da classe comum.

As atividades do AEE podem ser viabilizadas em diferentes espacos escolares
e nas salas de recursos multifuncionais, no mesmo turno de escolarizacdo e/ou no
contraturno e ndo substituem o trabalho realizado na classe'‘comum.

O AEE visa ao desenvolvimentode habilidades*cognitivas, socioafetivas,
psicomotoras e comunicacionais dos estudantes, considerando suas singularidades.
Integram o AEE:

e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua, na modalidade escrita.

e Ensino da lingua portuguesa para estudantes surdos oralizados.

e Ensino do Sistema Braille.

e Ensino das técnicas de calculo no Soroban.

e Ensino das técnicas de orientacdo e mobilidade.

e Ensino do uso de recursos opticos e nao-opticos para estudantes cegos ou
com baixa visao.

e Utilizacao de estratégias para o desenvolvimento de processos mentais.

e Uso de tecnologia assistiva.

e Usabilidade e funcionalidade da informatica acessivel.

e Uso da comunicagéao alternativa e aumentativa (CAA).

e Uso de estratégias para enriquecimento curricular para estudantes com altas

habilidades/superdotacao.
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O AEE é garantido pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

e outras legislagoes.

6.2. Profissional de apoio escolar: oferece apoio ao estudante em situagcao
de deficiéncia nas atividades de alimentacéo, higiene, locomogcéo, interagao social e
comunicacdo, em todos os niveis e modalidades de ensino, nas instituicdes publicas
e privadas. Atua em todas as atividades escolares, tanto nas salas de aula regular,
guanto na sala de recursos multifuncionais, bem como em outros ambientes.da propria
escola, sempre que necessario, exceto quando envolver o uso de técnicas ou
procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas. O apoio

escolar é garantido pela Lei n°® 13.146/2015 (Lei Brasileira de.Incluséao).

6.3. Guia-intérprete educacional: profissional™ que realiza a guia-
interpretacdo, assegurando a comunicacgdo e a informacdo as pessoas surdocegas,
por meio de formas especificas de comunicacdo, além da descricdo de espacos,
pessoas e situacfes, visando ao pleno acesso e a locomoc¢do do estudante no
ambiente escolar.A atuacdo desses profissionais é garantida pela Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia’(CDPD), pela Lei n°® 13.146/2015 (Lei

Brasileira de Inclusdo) e normativos subordinados.

6.4. Tradutor-intérprete de Libras: profissional que realiza a
traducdol/interpretagdo da. lingua portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e.viceAversa, de forma simultdnea ou consecutiva, em formatos escritos,
filmados, dermodo a mediar e promover acesso a comunicacdo e a informacdo em
todos 0s espacos e atividades escolares. A atuacado desses profissionais é garantida
pela Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pela Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao) e normativos subordinados.

6.5. Material adaptado: material didatico-pedagbgico que promove
acessibilidade no desenvolvimento das atividades curriculares. Sado exemplos de

materiais adaptados: textos em Braille, em tipo ampliado; textos e videos
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em Libras; representacfes graficas tateis, entre outros que constituem recursos
mediadores do acesso a informacdo e ao conhecimento. O provimento desses
recursos é garantido pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

pela Lei n°® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusédo) e normativos subordinados.

6.6. Tecnologia assistiva: conjunto de produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade relacionada a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e incluséo social.Esses recursos séo garantidos pela Convencéao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia, pela Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao).

6.7. Nucleo de acessibilidade e Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas:constituem uma forma de apoio especializado oferecido
em instituicbes de educacdo superior, mediante. servicos e recursos humanos,
técnicos, tecnologicos e materiais disponibilizados por profissionais especializados,
quando demandados por universitarios que necessitam de apoio da Educacéo
Especial. Destina-se principalmenté ao estudante, objetivando eliminar barreiras que
restringem sua plena participacdo no ambiente académico e propiciar-lhe
acessibilidade a aprendizagem e ao curriculo. O apoio pode estender-se a
comunidade académica, por meio de: (a) orientacdo docente e atividades que
contribuam para a formagéo dos professores; (b) orientacdo aos gestores na tomada
de decisbes ou em questdes que envolvam o estudante atendido pelo servico; (c)
orientacdo aos demais estudantes e colaboradores locais, de modo a contribuir para
o desenvolvimento inclusivo das instituicbes de ensino superior. O nucleo de

acessibilidade é garantido pelo Decreto n°® 7.611/2011.

6.8. Sala de recursos multifuncionais: espaco organizado na escola de
ensino regular da educacdo bésica, com professores especializados, materiais
didatico-pedagdgicos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, constituindo

um dos espacos de desenvolvimento do AEE, podendo,
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ainda, ser utilizada para realizacdo de outros servi¢os e uso de recursos da Educacao
Especial, quando necessério. Esses recursos sdo garantidos pelo Plano Nacional de

Educacao 2014-2024 e normas subordinadas

6.9. Escola de Educacao Bilingue: aquela em que a libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa constituem linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.A Escola de Educacao Bilingueé
garantida pelo Decreto n° 5.626/05 e pela Lei n°® 13.146/2015 (Lei Brasileira de

Incluséo).

6.10. Classe de educacdao bilingue: criada na escola comum, € aquela na qual
a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa constituemrlinguas de instrucao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo. A classede educacao
bilingue é garantida pelo Decreto n° 5.626/05 e peladei n®13:146/2015 (Lei Brasileira

de Incluséo).

6.11. Escola especial: escola-com atuacdo exclusiva na modalidade de
Educacdo Especial, eventualmente organizada para maximizar o desenvolvimento
académico e social de estudantes .com impedimentos individuais mudaltiplos e
significativos, indicada quando as barreiras na escola comum néo forem superadas
para a educacéo dos estudantes, com garantia de efetiva aprendizagem, participacao
e igualdade de oportunidades. A escola especial deve ser regulamentada pelos
Conselhos de Educagao Estaduais, do Distrito Federal ou Municipais. Esta prevista
na Lei n®9.394/1996 (Art. 58 §2°) e no Plano Nacional de Educagéo 2014-2024 (Meta
4).

6.12. Classe especial: alternativa criada pela escola comum nos anos iniciais
do ensino fundamental, em articulacdo com a secretaria de educacédo local, como
medida excepcional e provisoria. Adotada, apenas, quando a imposi¢ao de barreiras
nao for superada para a inclusdo dos estudantes nas classes comuns do ensino
regular. A classe especial deve definir ano/série, observar o curriculo comum com
diferenciacéo e o fluxo escolar do estudante. Devera ser considerada a equivaléncia

etaria com os demais colegas da
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escola. As classes especiais estdo previstas na Lei n° 9.394/1996 (Art. 58 §2°) e no
Plano Nacional de Educacéo 2014-2024 (Meta 4).

6.13. Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE): espaco
publico ou privado de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico local para oferta do atendimento
educacional especializado. Esse recurso é garantido pelo Plano Nacional de
Educacao 2014-2024 (Meta 4).

6.14. Atendimento educacional em ambiente hospitalar: servico de
Educacao Especial ofertado pelos sistemas de ensino, em articulagéo/com a area da
salude, aos estudantes hospitalizados, com matricula na rede publica de ensino,
visando ao desenvolvimento de sua aprendizagem . e-continuidade escolar. O

atendimento é preconizado pela Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2001.

6.15. Atendimento educacional/ em, ambiente domiciliar: servi¢co
especializado disponivel em domicilio“aos estudantes apoiados pela Educacao
Especial, cuja condicdo de salde as impossibilita de recebé-lo no ambiente escolar,
visando ao desenvolvimento de sua aprendizagem e a continuidade curricular. O

atendimento € preconizado pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001.

6.16. Nucleos de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacédo
(NAAH/S): centro destinado aformacao e de recursos, disponibilizado para apoiar a
educacao de estudantes com altas habilidades/superdotacdo, mediante interface com
a escola. comum, para oferta de enriquecimento curricular, desenvolvimento de
praticas pedagogicas e producdo de material. Atua na formacdo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado, bem como na orientacéo
as familias e aos sistemas de ensino. A criagdo de servigos especializados esta
garantida pela Lei n°® 9.394/1996 (Art. 58) e pelo Plano Nacional de Educacéo 2014-
2024 (Meta 4).

6.17. Centros de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) e Nucleos de Apoio Pedagogico e Producéo Braille

(NAPPB): centros de formacao e recursos, disponibilizados para apoiar
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a educacao de estudantes cegos, surdo cegos e com baixa visdo, matriculados nas
escolas publicas de educacéo basica, em articulacdo com o Atendimento Educacional
Especializado. Atua na formacao docente, na producéo e oferta de livros e materiais
em formatos acessiveis, Braille e ampliado, e no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). A criacéo de servigcos especializados estd garantida pela Lei n°® 9.394/1996
(Art. 58) e peloPlano Nacional de Educacao 2014-2024 (Meta 4).

6.18. Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educagdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS): centro de formacdo e recursos,
disponibilizado para apoiar a educacdo de estudantes surdos'e com perda auditiva
significativa, matriculados nas escolas publicas de educagdo basica. Promove
educacado bilingue, com atencdo aos estudantes usuarios de Libras para surdos.
Presta apoio aos sistemas de ensino visando a inclusao des estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, usuérios de Libras eoralizados, bem como a formacao continuada
de profissionais para oferta do AEE e a producao de materiais didaticos acessiveis. A
criacdo de servicos especializados esta garantida pela Lei n°® 9.394/1996 (Art. 58) e
peloPlano Nacional de Educagéao 2014-2024 (Meta 4).

6.19. Atendimento Educacional’para criancas de 0 a 3 anos: na educacao
infantil as criancas de 0 a'3 anos, publico da educacdo especial, devem estar
matriculadas nas creches com apoio do atendimento educacional especializado.
Quando néo for possivel amatricula em creches, os sistemas de ensino devem ofertar
o atendimento/ educacional em instituicdbes publicas ou privadas, devidamente
credenciadas. pelo Poder Publico, com o objetivo de desenvolver as habilidades
cognitivas, socioafetivas, psicomotoras, comunicacionais e linguisticas das criancas

dessa faixa etaria.

7. DIRETRIZES

Esta Politica Nacionalestabelece as diretrizes orientadoras para:
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7.1. Sistemas de Ensino:

7.1.1. Promover sua organizacdo e funcionamento segundo orientacao
inclusiva, superando atitudes de discriminacdo e preconceito, atuando de
maneiraacessivel, flexivel e comprometida com o sucesso académico de todos
0s estudantes, na perspectiva da diversidade escolar.

7.1.2. Alocar eficiente e assertivamente 0s recursos especializados para
distribuir nas escolas, de forma a garantir igualdade de condi¢cbes para o
acesso e permanéncia de todos os estudantes. A delimitacdo dos servigcos e 0s
recursos assegurados devem ser previamente demandados pelas escolas.
7.1.3. Orientar e acompanhar a elaboracédo do projeto pedagdgico anual das
escolas, com indicacao das praticas de Educacao Especial adotadas.

7.1.4. Orientar as familias e a sociedade quanto aos limites de atuacdo da
instituicdo escolar que necessita da efetiva parceria familiar e comunitaria para
alcancar o melhor desenvolvimento do estudante.

7.1.5. Compatrtilhar boas praticas, com resultados claros quanto aos ganhos de
aprendizagem dos estudantes, mediante a criacdo de bancos de boas préticas
inclusivas nos sistemas de ensino, para compartilhamento entre as escolas.
7.1.6. Prover recursos humanos, técnicos e materiais para oferta de
atendimento educacional especializado a todos os estudantes, incluindo os
estudantes oriundos dascomunidades escolares indigenas, quilombolas e das
populacdesiitinerantes, destacando a orientagao inclusiva, especialmente para
a populacao itinerante, para a qual devera ser facilitado o transito interescolar
de estudantes.

7.1.7. Comprometer-se com a melhoria permanente da qualidade social da
educacdoe valorizacdo profissional doseducadores mediante politicas
deformacgéoinicial e continuada dosdocentes, dialogicamente analisadas e

continuamente redesenhadas.
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7.1.8. Orientar e apoiar as escolas, quando solicitado, em acbes de sua

competéncia.

7.1.9. Articular-se com a comunidade local estabelecendo parcerias para a

realizacédo de acbes educacionais que impliquem intersetorialidade.

7.1.10. Orientar as escolas a dispensar laudos médicos, psicoldgicos e outros
da area de saude, como condicdo exigida para prestacdo de servicos da
Educacao Especial, conquanto esses documentos possam ser solicitados para
complemento de informagdes em estudos de caso.

7.1.11. Orientar as escolas para que garantam condi¢cdes que viabilizem a
formacgao dos educadores, no que tange aos tempos; espacos e oportunidades,
dentro da jornada de trabalho dos profissionais.

7.1.12. Organizar-se para_elaborar e executar politicas e planos educacionais
gue estejam em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacao

e desta Politica.

7.1.13. Identificar, -elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias, em colaboracdo com as escolas,
em locais € momentos apropriados. Acompanhar a aplicabilidade e a

assertividade dos recursos e servicos

7.2.Escolas de Educacédo Basica

7.2.1. Propiciar aos estudantes educacdo com padrdo de qualidade, pautada
em elevadas expectativas sobre suas possibilidades; valorizagcdo das
singularidades individuais e grupais; criacdo de oportunidades para o

desenvolvimento da autonomia, independéncia e participagdo com autoria.
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7.2.2. Elaborar seu projeto pedagoégico anual com participacdo da comunidade

escolar.

7.2.3. Desenvolver politicas, culturas e préticas inclusivas, avaliando

continuamente essas perspectivas com participagcdo da comunidade escolar.

7.2.4. Colocar em préatica os principios do desenho universal para a
aprendizagem, mediante diversificacdo de métodos, linguagens e recursos de
ensino e aprendizagem, adotando flexibilidade nos modos de 0s estudantes
evidenciarem seus conhecimentos, a fim de que os objetivos curriculares sejam

alcancados.

7.2.5.Responsabilizar-se pela elaboragéo anual do Plane-de Desenvolvimento
Individual e Escolar do estudante, adotando orientacdes compartilhadas com o

sistema de ensino.

7.2.6. Prever e prover atendimento educacional especializado e sistemas de
apoio - geral e especializado - de natureza técnica, tecnoldgica, humana e
material aos estudantes que necessitarem, definidos mediante avaliacdo prévia

pela equipe local.

7.2.7. Recorrer;nguando necessario, aos profissionais disponiveis no sistema
de ensino/para orientacdo a comunidade escolar, apoio ao professor no
desenvolvimento do curriculo e orientacdo para avaliar a necessidade de

apoios especializados aos estudantes.

7.2.8. Encaminhar, previamente, aos 6rgaos competentes do sistema de ensino
local, suas demandas de recursos técnicos, tecnolégicos, humanos e materiais

para a educacao do estudante da Educacgao Especial.
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7.2.9. Orientar o estudante atendido pela Educacéo Especial nos momentos de
transferéncia, quando em transicdo para outras etapas, niveis e modalidades

de ensino.

7.2.10. Exercer efetivo papel na revisdo do projeto pedagogico da escola,

levando em consideracao as recomendacgfes contidas nesta politica.

7.2.11. Contribuir com a identificacdo e avaliacdo de estudantes precoces e
com altas habilidades/superdotacdo, visando a oferta do/ Atendimento

Educacional Especializado.

7.2.12. Prever no Projeto Pedagogico e viabilizar condi¢des para a oferta do
atendimento educacional nas unidades escolares indigenas, quilombolas e de
populacdes itinerantes, sem moradia fixa, reconhecidas e valorizadas a

diversidade cultural e a singularidade/dos estudantes.

7.2.13. Oferecer, como parte do Projeto Pedagodgico, oportunidades de
contextualizacdo do curriculo escolar e da formacdo permanente em espacos
de coordenacdo pedagodgica, em cursos e outros meios, visando ao
desenvolvimento profissional dos educadores e a sua formagdo como agentes

de inclusao.

7:2.14. Envolver, nos processos formativos, gestores, docentes, auxiliares,
coordenadores e outros atores que integram a equipe escolar, em ambito

sistémico.

7.2.15. Criar espaco para troca de experiéncias entre a equipe escolar; para o
trabalho colaborativo e o aprimoramento das praticas pedagdgicas; para a
busca de novos conhecimentos que permitam aos profissionais reflexdes e
atuacdo como pesquisadores, compartiihando as boas praticas com seus

pares.
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7.2.16. Evitar que os estudantes atendidos pela Educacdo Especial sejam
envolvidos ou direcionados para atividades recreativas ou de reforgco que
substituam ou prejudiquem sua participacdo nas aulas ou sejam conflitantes

com o desenvolvimento curricular e 0 processo escolar.

7.2.17.Definir, com clareza, no Projeto Pedagdgico da Instituicdo Escolar, as
guestdes relacionadas ao desenvolvimento curricular e terminalidade
especifica, conforme artigo 59 da Lei n © 9.394/1996-LDBEN.

7.3. Instituicdes de ensino superior

7.3.1. Garantir a prestagao de servicos em Educagéo Especial, mediante
0 estabelecimento de diretrizes, estratégias e critérios_previstos no Plano de
Desenvolvimento Institucional.

7.3.2. Incentivar o fomento e o desenvolvimento de a¢des e/ou projetos
de ensino, pesquisa e extensao na area.

7.3.3. Criar, normatizar e fortalecernucleos de acessibilidade, de setores
e/ou de unidades institucionais, viabilizando seu funcionamento.

7.3.4. Estabelecer. e fortalecer redes institucionais de interlocucéo
colaborativa para desenvolver agdes afirmativas de superacdo das barreiras
atitudinais, arquitetdnicas, metodologicas, comunicacionais, instrumentais,

tecnologicas e pedagodgicas na educacao superior.

7.4. Formagcao de Educadores

7.4.2. Garantir, na formacao de educadorespromovida pelos entes federados,
discussGes e parcerias que envolvam instituicbes formadoras de ensino
superior, a partir da elaboracéo de curriculos que contemplem conhecimentos
sobre educacao inclusiva, Educacdo Especial e os estudantes apoiados por

essa modalidade de ensino.



243

7.4.2. Incluir, naformagcdo dos educadores, conhecimentos de gestdo do
sistema educacional inclusivo e de servigos e instituicdes especializadas, tendo
em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando
a acessibilidade, aos atendimentos de saude, a promoc¢do de acbes de

assisténcia social, trabalho e justica.

7.4.3. Promover a formacao de dirigentes estaduais e municipais de educacao
alinhada com as equipes técnicas escolares e com o plano de educacédo dos
estados e municipios, de modo a otimizar a aplicabilidade e a implantagdo das

politicas educacionais.

7.4.4. Incluir, na formacdo da equipe gestora dos sistemas de ensino,
conhecimentos que a capacite para: orientacdo de docentes, definicdo dos
recursos, servigcos, estratégias e acbes voltados aos estudantes publico da
Educacdo Especial, potencializando seu processo de aprendizagem e o

desenvolvimento profissional de todos os atores.

7.4.5. Realizar os processos formativos em regime de parceria com agentes e
recursos da comunidade, sempre que possivel, objetivando a motivagdo dos

futuros educadores pelos seus gestores.

7.5. Identificacéo dos/estudantes para oferta de servicos e recursos de Educacéo
Especial:

7.5.1./ ldentificar na escola, o mais cedo possivel, o estudante que demanda
recursos’ da Educacdo Especial, por meio de processos avaliativos que
integrem a equipe escolar, a ser coordenada pelo gestor da escola, assistente
ou coordenador pedagdgico. Essa avaliagdo visa a eliminacdo de barreiras a
aprendizagem, ao desenvolvimento e a participagdo do estudante, sendo que
a antecedéncia permitird que medidas preventivas sejam tomadas, objetivando
garantir igualdade nas condi¢cdes de acesso, permanéncia e aprendizagem ao

longo da vida.



244

7.5.2. Envolver, no processo avaliativo de identificagdo dos estudantes para
oferta de Educacdo Especial, a participacdo de professores regentes,
professores especializados, profissionais da equipe escolar, o estudante e sua
familia. Quando disponivel no sistema de ensino e considerado pertinente, a
escola podera dispor do apoio de profissionais como psicélogo, orientador
educacional, fonoaudiologo, fisioterapeutase outros para efetivar a avaliacéo.
Profissionais da comunidade também podem ser envolvidos, quando
necessario. Os processos avaliativos devem ter como objetivo o conhecimento
das habilidades, potencialidades e singularidades do estudante, bem como os

Servigos e recursos necessarios a sua educacao.

7.6. Integragdo familia-escola

7.6.1. Envolver a familia na escola, em todas as situacées educacionais que
envolvamprocessos avaliativos; planejamento; desenvolvimento curricular;
acompanhamento e resultados escolares. Essa participacdo contribui para o
empoderamento do estudante e_.de suafamilia, sendo legitimado pelo Projeto

Pedagogico da escola.

7.6.2. Articular a familia para solucionar queixas escolares sobre: frequéncia as
aulas; participacéo nas atividades escolares; resultados escolares e participar

da definicdo das propostas educacionais.

7:6.3. Incentivar a familia a contribuir para mudancas que promovam o
progresso da escola, inclusive dirigir-lhe demandas, bem como aos sistemas

de ensino, quando considerar necessario.

7.7.Planejamento individual na escola

7.7.1. Elaborar anualmente o Plano de Desenvolvimento Individual e Escolar

do estudante, conforme orientacéo do sistema de ensino local e
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previsdo no Projeto Pedagdgico da escola. A responsabilidade pela elaboracéo,
avaliacdo, acompanhamento e atualizacdo do documento é da equipe gestora da
escola, com participacdo do estudante, de sua familia, dos professores e outros
profissionais da comunidade escolar. O plano baseia-se no conhecimento sobre o
estudante, na identificacdo de barreiras a superar e nas condi¢cdes que concorram
para sua aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo na escola.A estrutura do
documento contempla informacdes sobreo processo escolar do estudante nos
seguintes aspectos: frequéncia e envolvimento nas atividades propostas; provimento
deservigcos, recursos e estratégias para sua educacdo; medidas deldiferenciacéo
curricular; registro de progressos e necessidades educacionais; histérico do fluxo

escolar e outros registros pertinentes.

7.7.2. Sempre que se fizer necessaria a atuacdo.do professor especializado,
este fard constar no plano de desenvolvimento escolar individual do
estudanteos objetivos e as estratégias adotados para o atendimento
educacional especializado, indicando os apoios oferecidos.Profissionais de
outras areas,disponiveis no préprio sistema de ensino ou na comunidade local,

podem contribuir com informacdes complementares, se necessarias.

7.7.3. Garantir a execucado e a provisao de recursos na escola para viabilizar a

realizacdo do plano, com apoio da familia.

7.7.4. Acompanhar e reprogramar continuamente o plano para realizar ajustes
necessarios NOS servicos, recursos e apoios oferecidos. E essencial que as
aclbes propostas sejam continuamente comunicadas aos atores implicados,

inclusive a familia.

7.8. Resultados da aprendizagem
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7.8.1. Adotar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para as atividades

escolares na Educacéo Basica.

7.8.2. Direcionar as acdes educacionais para potencializar a aprendizagem, o
desenvolvimento e a plena participagdo do estudante e o alcance das
finalidades, metas e objetivos da educagéao.

7.8.3. Considerar que a diferenciacao curricular e as atividades.adicionais
oferecidas ao estudante ndao podem ser realizadas ou funcionar como
mecanismo de exclusdo em sala de aula e em outros ‘espagos escolares. A
diferenciacdo curricular e as atividades adicionais justificam-se por ganhos
claros de aprendizagem para o estudante e devem ser previstas no seu Plano

de Desenvolvimento Individual e Escolar.

7.8.4. Considerar, nas estratégias de diferenciacao curricular, as habilidades
do estudante, aplicando-se aos conteudos, métodos de ensino, estilos de

aprendizagem e processos avaliativos.

7.8.5. Atribuir ao professor da classe comum a responsabilidade pelo
planejamento e desenvolvimento do curriculo no espaco legitimo da sala de
aula, competindo-lhe promover o ensino dos aspectos curriculares mais
formais, promovendo o acesso e a garantia do direito de aprender a todos 0s
estudantes.

7.8.6. Atribuir ao professor do AEE a orientacdo do contexto escolar, apoiando
0S processos de ensino-aprendizagem e a pratica curricular em aspectos nos
guais os saberes especializados podem potencializa-los, mediante o emprego

de recursos e servigos da Educacgao Especial.

7.8.7. Promover a atuacdo articulada e colaborativa entre professores
especializados e regentes da classe comum, potencializando o processo de

ensino-aprendizagem e seus resultados, ao longo da vida.
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7.9.Responsabilizacdo do Estado, da Familia e da Sociedade para a Educacéo

7.9.1. Promoverarticulacdo entre Estado, familia e sociedade para a educacao
dos estudantes, atuando de maneira integrada para cumprir suas finalidades,

principios e objetivos.

7.9.2. Compreender o papel e a responsabilidade de cada ente para promover
a correta operacionalizacdo desta Politica de Educacéo Especial e tornar

possivel o alcance de seus objetivos.

7.10. Intersetorialidade e atuacao local em rede

7.10.1. Realizar articulacdo intersetoriallocal-€ entre unidades federadas para
ampliar as oportunidades de aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes apoiados pela Educagado Especial em atividades culturais,
esportivas, de trabalho, saude, lazer e outras.

7.10.2. Trabalhar conjuntamente, articulando 6rgdos e servicos do poder
publico para maximizar o bem-estar e a garantia dos direitos do estudante da
Educacéo Especial, bem como seu acesso as informagfes de seu interesse,

da maneira mais centralizada possivel.

7/10.3. Envolver recursos dos 6rgaos e servicos do poder publico, no ambito
de suas competéncias, como Ministério Publico, agéncias
semipublicas(publico-privadas) e organizacbes da sociedade civil, para
aproveitamento de seu papel real e potencial em beneficio dos estudantes

apoiados pela Educacéo Especial.

7.10.4. Realizar articulagdo intersetorial entre Estados, Distrito Federal e

municipios para ampliar a oferta de enriquecimento curricular, contando
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com a participacdo dos servigos e recursos disponiveis na comunidade, em

articulagcdo com a escola.

7.10.5. As autoridades locais das areas de saude e educacdo devem promover
articulagdo e parcerias, visando aoplanejamento conjuntode acdes para
provimento de recursos e apoios, tais como aquisicdo e uso de préteses e

orteses aos estudantes apoiados pela Educacéo Especial, quando necessario.

7.11. Avaliacdo e Monitoramento da Politica

7.11.1. Acompanhar anualmente, no &mbito dos sistemas de ensino, a trajetoria
dos estudantes apoiados pela Educacdo Especial,/por meio de acdes de
monitoramento que evidenciem a aprovacdo, a“evasdo, a reprovacao, O
abandono, o retorno aos estudos, produzindo analise e intepretacdes das
causas que possam impedir ou dificultar asaprendizagem desses estudantes e
indicando acdes a serem implementadas para superacdo de possiveis

problemas identificados.

7.11.2. Articular os sistemas de ensino para, de maneira alinhada, definir e
obter quais informacdes devem ser geradas, monitoradas e avaliadas, com a
participacdo direta da equipe gestora da Educacdo Especial para

monitoramento desta Politica.

7.11.3.'Adotar para a realizacao da avaliagéo e do monitoramento as seguintes
acles: (a) construcdo de um modelo l6gico de acompanhamento e
monitoramento que permita a especificacdo de um conjunto equilibrado de
indicadores, composto por medidas que representem tanto 0sS pontos
estratégicos na execucdo da acdo, quanto os resultados esperados sobre 0
publico desta Politica; (b) alimentacdo dos indicadores, por meio dos dados
necessarios para seu calculo, disponiveis nos sistemas de informacdo dos
estados, do Distrito federal e dos municipios, relacionados a Politica de

Educacao Especial; (c)
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elaboracdo de relatério de monitoramento indicativo aos gestores apontando
0s sucessos e desafios da Educacao Especial, permitindo com isso a promocao
de maior intercambio de experiéncias entre os varios entes federados e a

proposicdo de novas acdes para enfrentamento dos desafios.

7.12. Pesquisas e inovacdes na area educacional

7.12.1. Estimular, articular e contribuir para o financiamento de«estudos e
pesquisas voltados ao desenvolvimento de recursos pedagégicos e de
tecnologia assistiva para a educacao dos estudantes apoiados pela Educacédo
Especial, por parte dos entes federados.

7.12.2. Estimular a criacdo de centros multidisciplinares_de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados por
profissionais das areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia,
para apoiar o trabalho dos professores da educacéo basica com osestudantes

apoiados pela Educacédo Especial.
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GLOSSARIO DE TERMOS

Acessibilidade: possibilidade e condi¢cao de alcance para utilizacdo, com seguranca
e autonomia, de espacos, mobilirios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informagédo e comunicacgéao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados
de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou

com mobilidade reduzida.

Barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento.que limite ou
impeca a participacao social da pessoa, bem como o0 gozo, a-fruicdo.e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacado, ao acesso a informacao, a compreensao,a circulagdo com seguranca,
entre outros, classificadas em: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos
espacos publicos e privados abertos ao publico ou‘de uso coletivo; b) barreiras
arquitetbnicas: as existentes nos edificios. publicos e privados; c) barreiras nos
transportes: as existentes nos sistemas.e.meios de transportes; d) barreiras nas
comunicacbes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte-ou.impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informagéo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que
impegam ou prejudiqguem-a participagdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade~de condicbes e oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras
tecnolégicas:as,que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as

tecnologias.

Comunicacdao: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcoes,
as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacao de textos, o
Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicacdo tétil, os caracteres ampliados, os
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s sistemas

auditivos e os meios de voz



251

digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de

comunicacao, incluindo as tecnologias da informacéao e das comunicacoes.

Culturainclusiva da escola: diz respeito a comunidade escolar que acolhe todos os
seus membros, estabelecendo entre si relagcdes de aceitagédo, corresponsabilidade,
colaboracéo, respeito interpessoal e valorizagao das diversidades, ao mesmo tempo
em que preconiza o desenvolvimento humano compartihado e mutuamente
constitutivo. Incentiva a cidadania democratica, as relacdes, interpessoais,

comunitérias, societais e planetaria, com vistas ao bem comum.

Desenho universal: concep¢do de produtos, ambientes, programas € servicos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacao ou de projeto

especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva.

Diferenciacdo curricular: conjunto de procedimentos pedagogicos pautados nos
principios da educacédo inclusiva, que visam @ acessibilidade e promocdo da
aprendizagem significativa dos estudantes por-meio da aprendizagem colaborativa.
Nessa perspectiva, a aula € a mesma para toda a turma, sendo considerada a
diversidade de caracteristicas dos estudantes e suas singularidades. A diferenciacéo
curricular requer o desenvolvimento dos talentos e as habilidades docentes e implica

0 uso mais eficiente dos recursos e das estratégias pedagogicas.

Educacdo Especial:. modalidade de educacdo escolar integrada aos sistemas
educacionais nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, mediante acées
e relagdes institucionais colaborativas e mutuamente construtivas. A Educagéo
Especial organiza-se mediante servicos e recursos especializados (humanos,
técnicos, tecnolégicos e materiais) e estratégias que assegurem o direito dos

estudantes a aprendizagem efetiva, ao desenvolvimento e a participacéo social.
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Politicas inclusivas: refere-se ao desenvolvimento participativo da escola,
sustentado em valores de justica e equidade, promo¢do da pessoa, de suas
experiéncias e background singulares. A atuacdo da escola se da agregando e
apoiando todos os seus membros, facilitando o ingresso dos estudantes e a
aproximagdo da coletividade, dando-lhes acessibilidade e oportunidade de
participacdo, em ambiente acolhedor e sustentavel.

Praticas inclusivas: refere-se a atuacdo pedagogica da escola, ressaltando-se a
adocado do curriculo comum e assegurando-se acessibilidade para a aprendizagem
efetiva e participativa de todos os estudantes. O planejamento das aulas tem como
alvo a turma como um todo e as préticas sao colaborativas e estimulam o pensamento
critico, nas quais os estudantes envolvem-se ativamente na aprendizagem entre pares
e com a propria aprendizagem. As préaticas envolvem, ainda, a colaboracdo entre
docentes e preconizam o respeito e a valorizacao de todaa comunidade escolar.

Sistema educacional inclusivo: Define-se um sistema educacional inclusivo como
aguele que desenvolve politicas, culturas e praticas na e para a diversidade, integrado
por escolas genuinamente acessiveis e movidas por valores éticos, em que as
diferencas séo vistas como oportunidades de desenvolvimento das rela¢cées humanas
e de aprendizagem. Em sentido estrito, um sistema educacional inclusivo é aquele

gue oportuniza o ingresso de todas as pessoas, sem exclusao.

Tecnologia assistiva,ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recurses, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacédo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida

e inclusdo social.
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