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“...e ndo ha melhor resposta
gue o espetaculo da vida:

vé-la desfiar seu fio,

gue também se chama vida,

ver a fabrica que ela mesma,
teimosamente, se fabrica,

vé-la brotar como hé& pouco,

em nova vida explodida;

mesmo quando é assim pequena,
a exploséo, como a ocorrida;
mesmo quando € uma exploséao,
como a de ha pouco, franzina;
mesmo quando é a exploséao,
de uma vida severina.”

(Morte e Vida Severina)

Jodo Cabral de Melo Neto



RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao grupo de Pesquisa SOLEDUC- Sociolinguistica,
Letramentos Multiplos e Educacéo, coordenado pela Professora Doutora Rosineide
Magalhdes de Sousa da Universidade de Brasilia. Apresenta um estudo sobre textos
escritos de estudantes do sétimo ano de uma escola no/do campo e como podemos
observar fatores socioculturais de seus produtores. Nesses textos estdo impressas
multiplas expressdes e marcas linguisticas que identificam o lugar de pertencimento
deles que, em certos casos, ndo sdo compreendidas pelos professores em sala de
aula. Com isso, temos como principal objetivo compreender essa diversidade
sociolinguistica e para isso nos embasamos nos estudos da Sociolinguistica
Educacional, dos Letramentos ou das praticas de Letramentos no contexto social e
escolar, bem como as novas propostas da Base Nacional Comum Curricular para o
ensino da lingua materna e a sequéncia didatica. E, por meio de uma a abordagem
qualitativa pautada na etnografia de sala de aula, foi realizada uma pesquisa de
campo com a utilizacdo dos seguintes procedimentos metodolégicos: sequéncia
didatica com o uso de texto biogréfico e, posteriormente, a escrita do texto
autobiogréfico. Ademais, com esta investigacdo foi possivel reconhecermos a
necessidade da observacdo do lugar de pertencimento de estudantes do campo e
suas distintas préaticas de conhecimento da leitura e da escrita, bem como a
importancia da valorizacdo dessa cultura no contexto escolar.

Palavras-Chave: Diversidade. Sociolinguistica. Praticas de Letramentos. Fatores
socioculturais. Escola no/do campo. Estudantes do campo.



ABSTRACT

This research is linked to the SOLEDUC- Sociolinguistics, Multiple Literacy and
Education Research group, coordinated by Professor Rosineide Magalhdes de
Sousa from the University of Brasilia. It presents a study on the written texts of
seventh year students from a school in the countryside and how we can observe the
socio-cultural factors of their producers. These texts presents multiple expressions
and linguistic marks that identify their place of belonging that, in certain cases, they
are not understood by teachers in the classroom. With that, we have as main
objective to understand this sociolinguistic diversity that we are based on the studies
of Educational Sociolinguistics, Literacies or Literacy practices in the social and
school context, as well as the new proposals of the Common Curricular National
Base for language teaching. Through a qualitative approach based on classroom
ethnography, a field research was carried out using the following methodological
procedures: didactic sequence that it use of biographical text and, later, the writing of
the autobiographical text. In addition, it was possible to recognize the need to
observe the place of belonging of rural students and their different practices of
knowledge of reading and writing, as well as the importance of valuing this culture in
the school context.

Keywords: Sociolinguistic. Diversity. Literacy Practices. Sociocultural factors. School
in the countryside. Rural students.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa propde uma analise de producdes escritas de estudantes de
uma escola no/do campo, no interior da Bahia, com a proposta de observar a
diversidade linguistica e os letramentos multiplos nesses textos, uma vez que as
praticas sociais, que permeiam suas vivéncias, sdo associadas a diversidade
linguistica e influenciam no contexto da sala de aula. Apesar de o Brasil ser um pais
com uma cultura linguistica diversificada, bem como possuir valores e costumes
também distintos entre as diverses regifes de seu extenso territério, a norma
padrdo ainda configura-se em prestigio, estabelecendo relacbes de poder em
detrimento de outros elementos linguisticos reconhecidos e legitimados, a exemplo
do regionalismo e das diferencas socioculturais, muito evidentes na sociedade
brasileira. Assim, a abordagem sociolinguistica no aprendizado de lingua materna,
com a valorizagao da realidade em que o estudante se encontra inserido, configura-
se em um trabalho de pesquisa altamente relevante, uma vez que as novas
diretrizes do ensino nacional incluem o respeito a diversidade sociolinguistica.

Diante de tal conjuntura, no contexto da educacdo no/do campo, emergem
alguns questionamentos relacionados aos motivos que permeiam o fato de muitos
estudantes ndo reconhecerem os caracteres de constituicdo da escrita formal, ou a
estrutura da palavra em seu sistema linguistico, por exemplo. Assim, €
imprescindivel discutir se a falta de reconhecimento acerca da multiplicidade de
letramentos, e a néo valorizagcdo dos que nao fazem parte do contexto escolar, sdo
elementos que causam entraves no processo de ensino de aprendizagem. Dessa
forma, buscamos discutir esses elementos sociais e culturais que permeiam a
sociolinguistica e os aspectos de letramentos multiplos que sdo apresentados na
escrita dos estudantes de uma escola no/do campo.

Em algumas escolas da zona rural do municipio de Barreiras, regido oeste do
Estado da Bahia, existem turmas com estudantes provenientes de comunidades
distintas e que apresentam conhecimentos diferenciados. Esses elementos, muitas
vezes, ndo sao considerados no processo de ensino e aprendizagem. Dentro dessa
realidade destaca-se, ainda, a falta de formacéo e capacitacdo docente no que diz
respeito ao trabalho com a diversidade linguistica e social dos estudantes no/do

campo.
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O que se observa € que boa parte os estudantes dessas turmas nao
reconhecem elementos basicos da escrita, como, por exemplo, a no¢cdo de numero
(singular e plural) ou mesmo a articulacdo de certos grafemas, ora transmitindo
tracos de oralidade para a escrita, ora invertendo letras na escrita de vocabulos
cotidianos, ou mesmo a estruturagcdo dos diversos géneros textuais. Esses s&o
desvios constantes que observamos durante os anos de trabalho em escolas no/do
campo no municipio de Barreiras, e que configuram elementos de diversidade
sociolinguistica.

Ademais, ha de se considerar que existe uma realidade que vai além da mera
reconstrucao de palavras e recortes de ideias. Os estudantes pertencem a contextos
socioculturais que dominam especificidades relacionadas as suas praticas sociais,
ao tempo em que se relacionam dentro da comunidade a que pertencem, o que
deve ser observado e valorizado como parte do conhecimento.

A ndo valorizacdo dessas praticas legitima uma Unica apresentacdo da lingua
como “correta” em detrimento da cultura e da diversidade linguistica do estudante.
Observa-se que muitos deles sofrem com o desprestigio ja existente pela variante
regional na oralidade e na escrita. Cumpre ressaltarmos, nesse interim, que isso
ocorre dentro da propria escola, por parte de alguns docentes que desconhecem a
existéncia da variedade linguistica. Esse fato ocasiona o ndo reconhecimento das
praticas letradas externas a escola, a exemplo do conhecimento que adquirem no
seio familiar, além dos costumes e marcas linguisticas que fazem parte de seu
contexto social e cultural.

Dessa forma, buscamos, com este estudo, compreender como ocorre essa
diversidade linguistica e de letramentos multiplos na escrita de um pequeno grupo
de estudantes, regularmente matriculados na turma de sétimo ano do Ensino
Fundamental de uma escola localizada no campo do municipio de Barreiras (BA).
Com isso, esperamos refletir sobre como professores e demais membros da
comunidade escolar planejam seus trabalhos, tendo em vista essa diversidade
sociocultural, que se apresenta tanto no uso da lingua materna quanto nas praticas
sociais estabelecidas pelos diversos contextos em que podem se apresentar os
letramentos dentro da sociedade.

Para tanto, desdobramos esta investigacdo em trés capitulos. O primeiro traz
a metodologia abordada para o desenvolvimento desta pesquisa, com destague

para a Sociolinguistica e a etnografia de sala de aula. A segunda parte consta do
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percurso tedrico, tendo como suporte Bortoni-Ricardo (2004), Rojo (2009), Street
(2014), dentre outros autores que investigam essa perspectiva. A Ultima parte traz a
analise dos dados atrelados as bases teéricas, constando de apresentacdo do
desenvolvimento da oficina e de fragmentos dos textos produzidos pelos estudantes
com as observagOes realizadas conforme objetivos especificos, considerando os
fatores relacionados a diversidade linguistica e social deles.

Ainda no terceiro capitulo faremos uma analise dos textos coletados durante a
geracdo de dados, em que verificamos os fatores de diversidade linguistica e dos
letramentos multiplos na producdo escrita dos estudantes. Havera um cuidado no
que diz respeito aos objetivos propostos para a pesquisa, observando em cada
producao escrita 0s elementos norteadores.

Dessa forma, temos o intuito de responder aos seguintes questionamentos:
quais os letramentos e que diversidade linguistica fazem parte da vida desses
estudantes? Eles tém conhecimento acerca do letramento escolar? Existe uma
proposta de trabalho que procure reconhecer a diversidade sociocultural destes
estudantes, inclusive a relacdo deles com o campo? Com isso, é notéria a
necessidade de uma analise das condi¢des sociais e dos elementos constituintes do
letramento para, entdo, determinar os aspectos sociolinguisticos na escrita dos

estudantes do sétimo ano da Escola S&o Jodo — Riachinho, em Barreiras (BA).
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1 TRILHAS METODOLOGICAS

Este capitulo apresenta o percurso metodologico da pesquisa com
explanacdes acerca do contexto da pesquisa, incluindo as pessoas envolvidas na
investigagcdo. Primeiramente, ancorados na Etnografia de sala de aula, com
referéncia a textos de Frederik Erickson (2004), trabalharemos a pergunta
exploratdria, os objetivos e as principais estratégias utilizadas para a pesquisa.

Em seguida, sera apresentada uma breve descricdo da vida da pesquisadora,
enquanto professora na Educacdo no/do Campo. Em seguida sera apontada uma
das principais abordagens teoricas que também sera delineada durante os capitulos
gue seguem, qual seja, a sociolinguistica educacional. Mais adiante, trataremos do
contexto em que a escola esta inserida, ao descrever, em breves linhas, desde a
fundacdo até a atual situacdo estrutural e humana da escola. Nesse sentido,
apresentaremos o quadro de servidores, com destaque para os professores e para o
namero de estudantes, bem como a apresentacdo das comunidades em que eles
residem.

Continuando o capitulo, seguimos as descri¢cdes do perfil sociolinguistico da
professora da disciplina de Redacdo e, em seguida, do perfil sociolinguistico dos
estudantes da turma do sétimo ano, com o intuito de conhecer a realidade social e

cultural em que estédo inseridos.

1.2 PERGUNTA EXPLORATORIA

Como os fatores sociais, econdmicos e culturais influenciam a producéo

escrita de estudantes no/do campo e que letramentos séo possiveis a partir deles?

1.3 OBJETIVO GERAL

Compreender a diversidade linguistica no letramento escolar de estudantes

da escola no/do campo no municipio de Barreiras-BA.
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1.3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Conhecer os aspectos sociais, econémicos e culturais dos estudantes envolvidos
na pesquisa;

- Investigar as condicbes de alfabetizacdo e letramento da turma de sétimo ano dos
anos finais do Ensino Fundamental;

- Identificar as principais variacdes na producao escrita de estudantes no/do campo;
- Proporcionar uma reflexdo sob o processo de letramento, tendo em vista o
contexto social, econdmico e cultural a qual pertence o estudante da escola no/do

campo.

1.4 ESTRATEGIAS DE PESQUISA

Para a pesquisa sociolinguistica com vistas a sala de aula, o método
qualitativo é o mais indicado, uma vez que prima pela observacado rotineira dos
acontecimentos da sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2008) que, por vezes,
passam desapercebidos pelo proprio professor. Situagcbes de mudancas de
comportamento e influéncias do contexto de origem no aprendizado dos estudantes
sdo fatores relacionados a etnografia escolar que devem ser observados e
estudados.

Dessa forma, o método qualitativo € o mais produtivo para geracédo de dados
na pesquisa sociolinguistica associada ao letramento, uma vez que ambos buscam
compreender a relacdo do sujeito com 0 meio em que esté inserido. A observacéo
da rotina docente e discente, por meio de mecanismos que propiciem o
reconhecimento da realidade sociocultural dos estudantes, conforme afirmam Bauer
e Gaskell (2015), ajuda a conseguir uma mensuracao dos fatos sociais para que
seja possivel compreender o mundo social a que pertencem os sujeitos da pesquisa.

No caso da pesquisa acerca da escrita de estudantes, € preciso observar e
compreender como o0s professores preparam a rotina de sala de aula para o ensino
da produc&o escrita. E importante, também, observar e analisar como os estudantes
concebem essa pratica em sala de aula e como o contexto sociocultural a que
pertencem influencia em suas producdes.

Para o desenvolvimento de uma pesquisa com observacéo em sala de aula e

analise de producbes escritas, faz-se necessario um reconhecimento prévio da
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realidade a que pertencem os envolvidos - nesse caso, estudantes regularmente
matriculados em turmas de sétimo do Ensino Fundamental de uma instituicdo
publica no/do campo de Barreiras (BA).

Dessa forma, foi utilizada como elemento inicial para geracdo de dados a
producdo de um texto autobiogréafico produzido pelos estudantes e pela professora,
com o intuito, primeiro, de registar a realidade social, econémica e cultural a que
eles pertencem. O género textual autobiografico foi escolhido porque oferta um
reconhecimento da vivéncia com o mundo da leitura e da escrita desses
participantes, subsidiando todo o restante do processo de geragao de dados.

O texto autobiogréfico da professora de Redacdo foi produzido a com a
utilizacdo do gravador de audio do celular. Com isso, obtivemos um relato de
experiéncias que tem por finalidade observar, além das praticas de letramento, a
exemplo do processo formativo e da experiéncia de sala de aula, a construgéo
sociocultural e econémica, o ambiente familiar de outros grupos aos quais ela
frequentava. Vale ressaltarmos que o0 texto autobiografico parte da
instrumentalizacdo da etnografia para a pesquisa sociolinguistica de sala de aula.

Com isso, foram realizadas observacdes na sala de aula da turma de sétimo e
posterior desenvolvimento de uma sequéncia didatica. Este instrumento foi eficaz
para que os estudantes reconhecessem o0 género a ser estudado. Em um primeiro
momento, apresentamos exemplos de biografias de artistas consagrados na cultura
popular brasileira, a exemplo de Luiz Gonzaga e Patativa do Assaré, associando as
obras de ambos e demonstrando aos estudantes a forte relagcdo desses artistas com
a cultura do campo e do nordeste. Para o desenvolvimento da sequéncia didatica,
oportunizamos a audicdo da musica “A triste partida” e destacamos que a letra é
pertencente a Patativa do Assaré, tendo se tornado um grande sucesso nha voz de
Luiz Gonzaga. Em seguida, solicitamos aos estudantes que produzissem suas
proprias biografias. Propusemos ao longo da oficina reelaboracdes do texto no
intuito de que pudessem compreender a estrutura do género ora trabalhado.

Os textos produzidos durante essa oficina foram essenciais para a analise de
dados que que nos propiciaram o desenrolar da pesquisa. Com isso, observamos as
caracteristicas socioculturais e econbmicas que se encontram na estrutura
linguistica dos textos destes estudantes para que fosse possivel compreendermos

como eles concebem o texto escrito em suas vivéncias.
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Vale destacar que a escola possui apenas uma turma de cada ano, sendo a
turma pesquisada, portanto, a Unica de sétimo ano na escola. Ainda no decorrer das
observacdes, houve registros com a utilizacdo de notas de campo, focalizando o
processo de ensino e aprendizagem e 0s elementos presentes no contexto da sala
de aula, de carater social, econdbmico e cultural e linguistico e que venham a

fornecer dados que corroborem com a pesquisa.

1.5 LEITORA, PROFESSORA E PESQUISADORA: UMA BREVE MEMORIA

Em minha caminhada pela estrada da leitura, tenho dito que a cada dia
aprendo mais, descobrindo e desbravando incansavelmente esse percurso. Durante
algum tempo divaguei a respeito de como comecar as trilhas do “eu leitor”, e, diante
dessa novela circunscrita em meus pensamentos, descobri-me em uma nau de
papel, em constante navegacao pelos mares do pensamento.

Como ¢é gostoso acalentar o corpo nos pensamentos da infancia! E como se
num breve momento voltassemos a uma época em que a vida era recheada dos
sabores de chocolate e do algoddo-doce das tardes de domingo. E nessas tardes de
domingo que inicia-se meu percurso pela estrada de tijolos amarelos, nao
decodificando as palavras, mas as imagens. A mente de uma criangca é um campo
fértil para essas leituras imagéticas. Dos tijolos amarelos lembro-me bem, do homem
de lata que sonhava com um coracédo e do Ledo covarde, personagens marcantes
de um passado tdo saudoso. Ja no jardim de infancia, a leitura seguiu para
encenacdes de minha querida professora, ou “tia”, como era chamada. Para mim,
ela fazia parte das fabulas como um de seus personagens. Talvez, naquela época,
ela ndo tivesse se atentado para o efeito que esses personagens teriam para mim e
gue mais tarde iriam fazer parte de uma jornada ainda maior.

Como poderiam ndo existir dona Benta e tia Anastacia? - pensava eu durante
as inquietudes pueris sobre personagens tdo adoraveis. O sitio narrado por Monteiro
Lobato era um mundo fantastico e local de meus constantes reflgios imaginarios,
trespassados pela sabedoria, pelos conhecimentos e pelas aventuras ali contidas.
Outro elemento importante da minha formacéo leitora eram os “causos”. Como néo
saborear essas pequenas estorias regionais, narrativas orais de meu saudoso

vov6?! Eram lobisomens, mulher de branco, mulher que se transforma em porca,
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dentre outras historias maravilhosas, que se consubstanciavam momentos Unicos,
cada um com sua devida importancia.

Quando cresci mais um pouco, descobri Mauricio de Souza, autor de histérias
em quadrinhos que eu chegava a considerar uma pessoa proxima. Suas
personagens eram tao intimas de mim, que eu 0s considerava como meus primos,
com 0s quais eu passava as tardes de écio - criativo, diga-se de passagem. Era com
Ménica, Cebolinha, Cascdo e Magali que eu me deleitava nas leituras dos gibis ou
almanaques, como queiram chamar. “Blincando”, “aplendi” com eles que somos
diferentes, mas iguais ao mesmo tempo. Entre as leituras das revistinhas, por mais
incrivel que parega, descobri numa dessas tardes de domingo uma caixa de isopor
com um tesouro de pirata, que ndo era o do capitdo Gancho, mas sim de uma prima
muito querida, que ndo havia se casado, mas guardava a sete chaves sua colecéo
de fotonovelas. Na ocasiao, eu li todas e, neste mergulho, desenvolvi outra paixao: a
pela leitura das imagens, emocoes e sensacdes diversas que estavam impregnadas
em cada cena.

Um pouco mais a frente surge a Colecdo Vagalume. E quem ndo a
conheceu?! Antes de tratar dela, porém, € pertinente rememorar outra situacao, uma
descoberta um tanto inusitada para meus onze anos, que se trata de uma colecéo
muito antiga que constava de doze obras de José de Alencar. Dentre eles, um em
especial me deixou curiosa. Tratava-se de lracema, a virgem dos labios de mel e
cabelos mais pretos que a asa da graina e seu amor por um homem branco. Talvez
a idade tenha impossibilitado, naquela época, uma leitura mais profunda; no entanto,
algo mudou em mim. Comecei a reconhecer que existiam amores, desejos e
impossibilidades de relacionamentos. Li também algumas colecbes de banca de
jornal, personagens pitorescas e sensuais - narrativas que muitas moc¢as da época
adoravam desbravar. Entdo, veio a Colecdo Vagalume, com suas inusitadas
personagens, detetives, assassinos e que me levaram, meio que indiretamente,
conhecer a dama das tramas de suspense policial, Agatha Christie. A
intertextualidade entre as obras da Cole¢do Vagalume e de Christie, jA com suas
inferéncias constantes, suscitava o imaginario adolescente do inicio da década de
90.

Outra fase interessante na minha formacgéo leitora foi o Ensino Médio. Esse
nao me possibilitou o alcance a boas leituras, pois aos estudantes do turno noturno

era privado o incentivo a esse maravilhoso deleite. O fato é que nao tive muitas
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historias marcantes com as personagens da literatura; apenas me lembro de finalizar
a Educacdo Basica com um breve momento com Rita baiana e sinha Vitoria.
Lembro-me do colchdo desejado por sinha Vitéria, mulher simples, mée, esposa,
retirante.

A cada momento vivenciando com Graciliano Ramos foi possivel, para mim,
reconhecer e aprender mais sobre o nordestino, a vida, os relacionamentos no
ambiente familiar. Neste ponto, possivelmente diriam que me equivoquei em dizer
gue nao houve o encontro com a leitura no Ensino Médio. Posso ter sido muito dura
com as limitacdes de minha época, mas o fato é que eu gostaria de ter lido mais
nesse periodo.

ApoOs o término da Educacdo Basica, e sendo uma jovem leitora, ainda
imatura, enveredei-me pela floresta encantada do conhecimento das Letras, do
cientificismo, da ordem légica do pensamento e, a0 mesmo tempo, os tijolos
amarelos tornaram-se a reluzir a minha frente. Os saberes universitarios afloraram-
se juntamente com carroca de rapadura, que trouxe consigo um caixao de defuntos,
e eis que surge a minha frente Guimardes Rosa: eita, cabra arretado! Com seus
recortes do cotidiano humano, fez-me perceber o quanto alargavam-se as
possibilidades de leitura e 0 quanto os aspectos humanos em sua totalidade séo
dignos de serem observados.

Nobre Antébnio de P&dua, nesse contexto, foi professor de Literatura
Brasileira, mestre, querido e boémio. Com ele e suas paixdes literarias, os tijolos
amarelos reluziram muito mais. Havia sempre uma pedra no meio do caminho, e,
como num passe de magica, as leituras alargavam o caminho e eu consegui
atravessa-lo. Nesse percurso leitor também caminhava a escrita, pois lado a lado a
expressao verbal se manifestava nos recontos dos textos lidos e nas reescritas
também.

Com o passar do tempo, 0s tipos e 0s géneros eram aprimorados, mas
sempre com uma constante busca por meio da sede de conhecimento. Poderia
continuar a relatar por horas e dias e com mais detalhes cada “sentimento sentido”,
no entanto, atrevo-me a encerrar minha breve memdria de leitora e aprendiz de
escritora para dizer que ndo sou nada, nunca serei nada, ndo posso querer ser
nada, porque tenho em mim todos os sonhos do mundo.

Ainda na graduacao, comecei a trilhar o campo educacional com a préatica em

sala de aula. Em um primeiro momento, em turmas de curso técnico de uma escola
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local da cidade, desenvolvi entre os anos de 2004 e 2016 aulas de técnicas de
Redacdo para estudantes dos cursos de Enfermagem, Seguranca do trabalho,
Radiologia e Analises clinicas. Ainda em 2004, trabalhei com monitorias em turmas
de UPT da UNEB, que me renderam trés anos de experiéncia em cursinho pré-
vestibular.

Ja4 em meados do ano de 2006, ap6s aprovagdo em concurso publico, assumi
turmas de anos finais do Ensino Fundamental (haquele ano, ainda conhecidas como
séries iniciais do Ensino Fundamental II). Sendo essa escola localizada a 30
quildmetros da cidade na qual eu residia, foi exatamente nesse periodo que comecei
a ter contato com estudantes residentes em comunidades rurais, especificamente,
de localidades em reforma agraria, trabalhando nesse contexto até meados do ano
de 2010.

Outra experiéncia enriquecedora veio do periodo de trabalho no IFBA, entre
0s anos de 2010 e 2012. Por l4 também foi possivel conhecer a diversidade
sociolinguistica de estudantes e também professores, uma vez que o instituto tinha,
e tem até a atualidade, estudantes de comunidades rurais e professores vindos de
regides do interior da Bahia, e também de outros Estados.

Por fim, iniciei meu percurso na Escola Sao Joao - no povoado de Riachinho,
isso no inicio de 2010, por meio de concurso publico realizado anos antes, ainda em
2004. Apos essa Ultima posse, ja na cidade de Barreiras, extremo oeste da Bahia,
comecei a compreender o real sentido da diversidade social e linguistica. Isto se deu
em decorréncia da convivéncia direta entre estudantes da comunidade onde se situa
a escola e localidades vizinhas. Assim, comecei a questionar de que maneira era
realizado o letramento escolar, se este respeitava a diversidade sociolinguistica dos

estudantes e de que maneira essa diversidade € representada na escrita.

1.6 A PESQUISA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

O percurso metodolégico desta pesquisa foi direcionado pelo olhar
sociolinguistico, uma vez que € importante observar um acontecimento inerente as
ciéncias sociais do estudo da lingua, como € o caso da variagdo linguistica em
textos escritos. Decerto, ha um anseio por parte do pesquisador, diante do fato

observado, de descobrir, solucionar ou compreender como ocorre e, na eminéncia
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da descoberta, 0 pesquisador antepde um problema diante do fato o que certamente
exigira uma solucdo ou um porqué para ele ocorrer.

No que tange ao pesquisador em sala de aula, sdo necessarias algumas
qualidades basicas para o proceder da pesquisa, denominadas de intelectuais e
sociais. A saber, temos o conhecimento do assunto a ser pesquisado, a curiosidade,
a criatividade, a integridade intelectual, atitude autocorretiva, sensibilidade social,
imaginacédo disciplinada, perseveranca, paciéncia e confianca na experiéncia. E, no
que se refere a pesquisa de cunho qualitativo, € necessario observar o meio em que
estdo inseridas as pessoas que estao envolvidas no processo de geracao de dados,
pois essas possuem elementos sociais e culturais intrinsecamente relacionados a
sua vivéncia.

Além disso, o olhar do pesquisador com direcionamento a pesquisa
sociolinguistica educacional deve primar pela realidade observada no contexto da
sala de aula. O professor estara incumbido, desde o planejamento do conteldo, a
atentar-se para as necessidades de sua turma, especificamente. Bortoni-Ricardo
(2008) chama atencdo para estes detalhes no processo de ensinar, pois € o
professor um agente pesquisador em sua sala de aula. Logo, cabe ao professor,
observador como o estudante, aprender o porqué da diversidade nesse processo,
pois, uma vez que ha diferenca na forma de recepcdo, também havera nas
respostas apresentadas, sejam em producdes orais ou escritas.

Sendo a pesquisa nho ambito educacional, e por isso de carater qualitativo,
cabe ao observador trazer a tona a etnografia da educagdo como item de
fundamental importéncia durante o processo de geracdo de dados. O aspecto
sociocultural das pessoas envolvidas na pesquisa € imprescindivel para a
compreensao da realidade da qual fazem parte. No caso da pesquisa com
estudantes da escola no/do campo, € preciso conhecer suas vivéncias anteriores a
escola, da escola e dos grupos dos quais fazem parte (ERICKSON, 2004). Assim, é
preciso entender como eles concebem a leitura e a escrita nas diversas areas do
saber e como associam o conhecimento de mundo aos elementos aprendidos em
sala de aula.

Além de focar os estudantes, € necessaria a verificacdo da existéncia ou néo
de uma proposta pedagdgica voltada para a valorizagdo da diversidade sociocultural
encontrada no campo, uma vez que a escola, representada em sala de aula pelo

professor ou pela professora, tem a responsabilidade de promover o
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desenvolvimento do aprendizado com vistas a valorizagdo da cultura local. E
exatamente a professora, que também é pesquisadora, a primeira pessoa que lida
dia a dia com os estudantes, preparando as aulas e verificando o aprendizado.
Todas as manifestacbes de variacdo na linguagem e na cultura deles devem ser
colocadas em evidéncia pela professora, pois existem variagdes que se manifestam
na escrita e trazem consigo interfaces da interdisciplinaridade. Essa vem corroborar
os letramentos multiplos que fazem parte da vida escolar e social dos estudantes
(BORTONI-RICARDO, 2008).

A manifestacdo das diferencas sociais, culturais e linguisticas - a
sociolinguistica dentro da sala de aula - pauta-se, também, pela observacdo dos
aspectos de letramento. O que nos traz ao estudo do letramento como pratica social
a partir da vivéncia de sala de aula € observar como estudantes e professores inter-
relacionam suas praticas de leitura e escrita, envolvendo a oralidade. Assim,
buscamos identificar de que maneira o professor concebe a compreensdo da
palavra e suas manifestacdes e como os estudantes conseguem, por meio de sua
escrita particular, manifestar as praticas de letramento e da sociolinguistica.

Cabe, entdo, ao pesquisador, como agente observador e letrador,
compreender os dados que se manifestarem com a producdo escrita proposta em
sala. Para tanto, ele deve capturar os elementos ora descritos no texto, que trazem
consigo as caracteristicas de sua gente, seus costumes, com a expressao de tracos
de oralidade na escrita e de prética sociocultural diversificada. Nesse sentido, nossa
proposta € exatamente a de conhecer os envolvidos na investigacdo a partir de sua
representacao por meio do e no texto com a utilizacdo da biografia.

1.7 CONTEXTO DA ESCOLA

A escola a que pertencem os educandos e a professora que fazem parte da
pesquisa é uma escola publica, de Ensino Fundamental. Esta localizada as margens
da BR 242, saida para a capital do estado da Bahia, no povoado de Riachinho na
cidade de Barreiras. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola,
a comunidade de Riachinho comecou a surgir aos 22 dias do més de outubro de
1913 para abrigar as familias de Antonio Osoério, Maria Francisca, José Ribeiro,
Jacinto Manoel Pereira e Hilino Rodrigues. A época, este lugar chamava-se Agua

Vermelha e era de propriedade do Senhor Jacinto Manoel Pereira. Com a chegada
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dessas familias e, observando ali a existéncia de um pequeno riacho, a comunidade
passou a ser chamada de Riachinho. Assim, logo foram construidas as primeiras
casas de taipa e cobertas com palhas de uma palmeira muito conhecida na regiao

pelo nome de “catulé”.

Imagem 01- imagem da escola antes da reforma.
Fonte: www.novoeste.com

Com o incentivo dos primeiros moradores do povoado, surgiram os festejos
do Bom Jesus, festa que retune toda a comunidade e que mais tarde veio ensejar 0
padroeiro da comunidade. Para que isso fosse possivel, houve o apoio do entdo
Bispo Dom Ricardo e do Padre Geraldo, que construiram uma capela na localidade.
A cultura religiosa é fortemente representada pela comunidade e sdo exatamente
essas representacdes religiosas que fazem a unido da populacdo desse pequeno

povoado.

AN .
Imagem 02- festejo do Bom Jesus do Riachinho.
Fonte: www.tvweb.barreiras.com
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O prédio da escola foi construido somente mais tarde, em marco de 1976,
pelo prefeito da cidade na época, o Sr. Otacilio Monteiro da Franca, em um terreno
cedido pelo o Senhor Agenor Ribeiro dos Santos, filho do Senhor José Ribeiro (um
dos fundadores do povoado), ambos moradores da localidade. De inicio, funcionava
com o nome de Escola Municipal Santa Madalena, com apenas duas salas de aula
nos turnos matutino, vespertino e, com o antigo programa de governo, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), no turno noturno. A partir de 1983, a escola
passou a se chamar Escola Municipal Sdo Jodo, nome sugerido pelo Sr. Goncalo
Rodrigues Nascimento, morador daquela comunidade.

Com a atual gestdo municipal, a escola passou por reformas que trouxeram
melhorias significativas em termos estruturais, 0 que propiciou condi¢cdes
diferenciadas de trabalho aos professores. Em relacdo as modificacées no espaco
fisico, a Escola Sdo Jodo possui sete salas climatizadas, trés banheiros, sendo um
adaptado para deficientes, sala de secretaria, cozinha, depoésito para merenda
escolar e uma quadra poliesportiva em fase de construcao.

Ainda h& muito que fazer para que o processo de ensino e aprendizagem
continue a ser desenvolvido seguindo a proposta de valorizagdo do ensino no campo
gue valorize os povos desse lugar. A despeito de sua boa estrutura, a escola ainda
NAo possui uma proposta no projeto politico pedagdgico que integre a cultura das
pessoas, tanto da localidade de Riachinho, quanto dos povoados circunvizinhos,
apesar de muitas das criancas e dos adolescentes que nela estudam residirem em

localidades mais distantes, necessitando de transporte escolar para locomocao.

E——rr— ——— p————

E ESCOLA MUNIC
‘ﬂf“‘ SAO JOAO - RIACHI

Imagem 03 — Escola Sao Jodo apds a reforma realizada em 2018.
Fonte: arquivo pessoal da autora.
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No que se refere a estrutura humana, a escola conta também com um quadro
de 26 funcionarios, dentre os quais 14 séo professores que lecionam da Educacgéo
Infantil aos anos finais 0 Ensino Fundamental (PPP; 2019). Todos os professores da
escola tém nivel superior, seja em Pedagogia ou em licenciaturas especificas. Este
dado representa um grande avanc¢o para escola, principalmente por estar localizada
no campo.

Quanto aos estudantes, eles estdo matriculados de acordo com o mapa de
matricula de 2019 e sdo em numero de 178 no total. Destes, aproximadamente 100
sdo oriundos de povoados vizinhos, a exemplo de Tabua de Agua Vermelha,
Correios, Alto da Bela Vista, Boa Vista, Fazenda Saco, Sapé e alguns moram nas
proximidades do lixdo da cidade, que apesar de ser conhecido como “Aterro
sanitario”, ainda nao apresentada as adequagdes proprias para tal nome. Cumpre
ressaltarmos que muitos desses estudantes tém como principal refeicdo o lanche
servido na escola.

Em relacdo ao material a ser analisado, este serd composto de textos
produzidos por estudantes matriculados do sétimo ano do Ensino Fundamental II,
sendo que esses concluiram o Fundamental | por meio da modalidade multisseriada.
Sao moradores de pequenas vilas campesinas localizadas nas proximidades do
povoado e que utilizam transporte escolar cedido pela prefeitura do municipio para
se locomoverem até a escola. Muitos desses estudantes vivem de uma agricultura
de subsisténcia, trabalham com os pais no plantio de hortas na criacdo de animais
de pequeno porte, a exemplo de galinhas, porcos, cabras e alguns bois e vacas
leiteiras.

Ademais, pertencem a contextos diversificados social e culturalmente. Uma
parte destes estudantes mora com seus pais em peguenas invasdes proximas ao
Lixdo da cidade, localizado a 10 km do povoado de Riachinho. E importante
destacar essa diversidade no que diz respeito a esta pesquisa, uma vez que, COmMo
postulado por Erickson (2004), é necessario estabelecer um estudo que compreenda
como essas pessoas estdo inseridas na comunidade a que pertencem e qual a
influéncia disto no processo de ensino e aprendizagem.

Com isso, alguns aspectos para o tratamento desta pesquisa, a exemplo das
observacbes de como os estudantes concebem a escrita por meio da analise das
representacbes sociais presentes no texto, serdo realizadas observando-se a

realidade social, e com o desenvolvimento de uma teoria que seja coerente com 0S
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dados (SAMPIERI, 2013). Nesse contexto, € que foi escolhida a escola Municipal
Sao Jodo para que fosse possivel realizar um estudo acerca da realidade de cada
estudante envolvido na proposta da pesquisa. Buscamos, pois, tendo em mentes
estes aspectos, construir um parametro para o desenvolvimento das primeiras
andlises.

A partir da escolha do local ou dos locais a serem pesquisados, é importante
gue sejam observados os aspectos do ambiente em que a escola esté inserida. Com
isso, € possivel reconhecer o “como” os eventos se desenrolam no meio em que
esta inserido o nicho da pesquisa. Para tal estudo € proposta uma abordagem
qualitativa, como destacada por Guerra:

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na
compreensdo dos fenbmenos que estuda - agbes dos individuos,
grupos ou organizagfes em seus contextos sociais-, interpretando-os
segundo a perspectiva dos préprios sujeitos que participam da
situacdo, sem se preocupar com representatividade numeérica,
generalizacdes estatisticas e relacdes lineares de causa e efeito
(GUERRA, 2014, p.11).

Desse modo, a escolha do local a ser estudado foi feita sem tabulagéao
numérica. Houve preocupacdo com o reconhecimento do local e dos atores
envolvidos, por meio de observacdo sem intervencdo, para posteriormente
iniciarmos um trabalho pautado na realizacdo de uma oficina. Como marco inicial foi
feito o levantamento do nimero exato de estudantes provenientes de comunidades
vizinhas, que estdo matriculados na escola, bem como a delimitacdo dos aspectos
linguisticos e de letramentos a serem observados nos textos produzidos por eles,
sendo escolhido o género autobiografia.

Os textos produzidos tém por interesse permitir a observacéo da diversidade
linguistica e dos letramentos multiplos, ou seja, a diversidade de préaticas de
letramento no contexto da sociedade e o Letramento como pratica social, a
manifestacdo ou manifestacdes de uso do Letramento no contexto social. Com isso,
partimos do pressuposto que o Letramento concebe-se por meio do reconhecimento
de outras praticas de leitura e construcdo do significado, para compreensdo de
termos como alfabetizacdo e letramento (KLEIMAN, 1996), uma vez que
alfabetizacdo € apenas uma das praticas de letramento escolar e que existem outros

eventos, em contextos distintos, que ocorrem para as praticas de letramento.
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1.8 PERFIL SOCIOLINGUISTICO DA PROFESSORA DE REDACAO DA TURMA

Com o intuito de conhecer um pouco a histéria de vida da professora de
Redacdo da turma em estudo, que engendra contribuicdes para a compreensao do
contexto de pesquisa, escolnemos a entrevista com o uso de audio. Para que fosse
mais produtivo e confortavel, optamos por uma conversa que a levasse a produzir
um texto oral assemelhando-se a um relato de vida. As indagacdes giraram em torno
de sua vida como estudante, a formacéo de seus pais, sua naturalidade, formacéo e
percurso leitor, isto é, sobre dados que conferem pertinéncia para a pesquisa.

A professora de Redacao da turma do sétimo ano, E.N.A.C., é esposa, mae
de duas filhas que ja se encontram no Ensino Superior, esta na carreira ha 20 anos,
cursou Pedagogia e é licenciada em Historia. Quanto ao tempo de trabalho na
escola Sdo Jodo, ela aponta estar ha dez anos com turmas de anos iniciais,
lecionando as disciplinas de Lingua Portuguesa, Redacéo e Histéria dos anos finais.
Vale ressaltar que, no que diz respeito a formacédo, a professora ndo possui a
licenciatura para o trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, € necessario que ratifiguemos, o quanto a formacao deve ser
considerada no contexto pedagdgico. Uma vez que a professora esteja com uma
disciplina na qual ndo possui formacéo, podem vir a surgir alguns percalcos durante
o planejamento das aulas ou mesmo no momento de desenvolvimento em sala de
aula. Tais dificuldades podem esta relacionadas aos aspectos metodolégicos para o
manejo com a lingua materna, a exemplo da diversidade linguistica.

No que diz respeito a sua vida como leitora do mundo e da palavra, E.N.A.C.
afirma que na juventude nao se interessou muito pela leitura. Seus pais estudaram
apenas 0 primeiro grau e, mesmo com pouco conhecimento acerca da palavra
escrita, dominavam alguns aspectos da cultura local. O pai era funcionario publico
concursado da CONDEVASP e a mae cuidava dos afazeres domésticos e dos filhos.
Os dois instruiram seus filhos e os incentivaram de acordo com suas possibilidades.
Moravam em uma localidade chamada “Colénia do Formoso”, entdo pertencente a
prefeitura de Santa Maria da Vitéria, oeste da Bahia.

Durante a infancia, E.N. A.C. passava o tempo de descanso brincando com
as amigas. Eram brincadeiras diversas que compunham a realidade da época, a
exemplo das brincadeiras de “casinha” e de “escolinha”. Dentre essas atividades, ela

gostava mais de estar exercendo o papel de professora durante a brincadeira de
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‘escolinha”. Conforme narra, eram tempos tranquilos e durante a infancia pode
deliciar-se de multiplas atividades que contribuiram para seu crescimento pessoal e
profissional.

Ja na juventude e, posteriormente na idade adulta, ela foi instigada a
desenvolver o gosto pela leitura com o incentivo do esposo, que por muitas vezes
comprava livros de interesses diversos para incentiva-la a gostar de ler. Ele sempre
trazia livros de banca de revista com assuntos de conhecimentos atuais e jornais. As
filhas de E.N.A.C. cresceram observando o incentivo do pai em relacdo a leitura e
sempre tiveram prazer em deleitar-se no mundo dos textos escritos.

E.N.A.C. cursou Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia e foi
aprovada em dois concursos publicos municipais, em prefeituras distintas. Vale
salientarmos que ela estda hd dez anos na Escola Municipal Sdo Jodo e tem
contribuindo para a mudanga da forma como muitos imaginavam ser o ensino em
comunidades rurais.

Além do mais, E.NA.C. é uma das professoras que vé em seus estudantes as
pessoas que realmente sdo, conforme ela mesma pontua. Essas criancas sao filhos,
irmaos e netos de outros tantos que convivem com uma realidade que os forcam a
reinventar seu préprio espaco, pois sofrem com o preconceito e a discriminacdo
social e linguistica, lembra a professora entrevistada. Nesse sentido, E.N.A.C.
acredita que toda e qualquer diversidade social e linguistica deve ser respeita e
valorizada, uma vez que nossos estudantes circulam em espacos que também

podem favorecer o desenvolvimento do conhecimento de seus estudantes.

1.9 PERFIL SOCIOLINGUISTICO DOS ESTUDANTES DO SETIMO ANO

Um dos maiores desafios para o professor na contemporaneidade € entender
a maneira como criancas e jovens aprendem. Por isso, € necessario que saibamos
guem sao nossos estudantes e que facamos de nossa sala de aula um local de
constante pesquisa (BORTONI-RICARDO, 2008). Para que isso seja possivel, o
professor deve ser um pesquisador dentro de sua sala de aula. Dessa forma, ao
observar quem é esse estudante e a qual a realidade ele pertence - além daquela
dentro da sala de aula - acaba por compreender melhor o funcionamento do
processo de ensino e aprendizagem e, assim, direcionar esforgos e estratégias na

busca de uma efetiva constru¢cdo do conhecimento. Portanto, foi necessario também
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para esta pesquisa que conhecéssemos um pouco acerca da vida dos estudantes
envolvidos.

Para que fosse possivel conhecer um pouco sobre a vida desses atores, mais
propriamente sobre os aspectos que permeiam a cultura e o modo de vida deles,
utilizamo-nos do mesmo instrumento que nos serviu de aporte para a analise: o texto
autobiogréfico. A partir desse género textual especifico, em que o autor narra a
prépria vida, foi possivel obter um breve, mas essencial, tracado acerca da cultura
na qual estdo inseridos, com destaque para os aspectos da diversidade social,
econOmica e cultural.

Assim, primeiramente selecionamos o material e dividimos os estudantes em
trés grupos distintos. Em um primeiro ficaram aqueles que residem no mesmo
povoado em que a escola se localiza, ou seja, em Riachinho. Em um segundo grupo
ficaram aqueles que moram no aterro sanitario, mais conhecido por “Lix&0”, por ndo
apresentar os requisitos basicos de um aterro sanitario. No terceiro grupo restaram
agueles que residem em pequenos povoados vizinhos, a exemplo de Tabua de
Agua Vermelha, Saco e Sapé. Com isso, foi possivel o reconhecimento das
diferencas que permeiam o conhecimento dos participantes da pesquisa.

Para a configuracdo dos grupos optamos pela divisdo por localidades para
entendermos melhor os perfis dos estudantes. Os que representam a comunidade
de Riachinho sédo sete, residindo nas proximidades da escola e sdo meninos e
meninas que participam ativamente de pequenas atividades dentro de sua
comunidade, seja em grupos religiosos, pequenos trabalhos realizados com os pais
ou mesmo brincadeiras e inicio de namoro. Os meninos, principalmente, ajudam os
pais em atividades no campo, a exemplo de um deles, que mora em uma pequena
propriedade na qual os pais possuem um plantio de arvores frutiferas - um pequeno
pomar de onde tiram parte do sustento a familia.

Esse estudante, a quem chamaremos de D.P., esta matriculado na escola
desde a Educacao Infantil e € um dos estudantes que apresenta dificuldades de
aprendizagem, estando ja fora da idade para o ano, por ser repetente. No entanto,
neste ano (2019), apresenta um notavel conhecimento sobre plantagdo e trabalho
com os animais. D.P. é bastante participativo nos eventos da comunidade,
principalmente em eventos religiosos, e com isso conhece praticamente todos o0s

moradores da comunidade.
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Os demais estudantes desse primeiro grupo sao envolvidos em diversas
praticas da localidade, a exemplo do plantio de hortas e do cuidado com o gado.
Outro estudante que se destaca na comunidade € E.N. Ele é o mais velho de dois
irmaos, com uma educacao pautada no seio familiar, e € um estudante que mantém
um bom convivio no ambiente escolar, desenvolvendo bem as atividades que séo
propostas pelos professores e se envolvendo nas praticas externas a sala de aula.
Uma dessas praticas é o cultivo da horta na escola, um dos projetos desenvolvidos
pela gestdo e pelos professores.

No segundo grupo, observamos caracteristicas semelhantes quanto ao
trabalho com a terra e com o gado. No entanto, seus componentes diferem do
primeiro grupo por fazerem parte de comunidades mais afastadas da cidade,
consideradas, assim, com insercdo maior no ambito rural. Os estudantes desse
grupo tém uma relacdo mais direta com os habitos e costumes das comunidades em
que residem, até mesmo na questao religiosa. Participam de projetos na escola e na
comunidade que primam pelo cuidado com a terra e a preservacdo do solo. Dessa
maneira, conhecem a utilidade de plantas medicinais e conseguem identificar
periodos apropriados para o cultivo do solo, por exemplo.

Diante disso, esse grupo de estudantes, moradores das comunidades de
Sapé, Agua Vermelha, Saco, Boa Vista e Alto da Bela Vista estdo mais proximos do
gue podemos chamar de espaco rural, pelo qgue observamos. Aprenderam com seus
pais a reconhecer o periodo de chuvas, a arar a terra, a preparar o solo, a cuidar de
animais de pequeno e grande porte, com destaque para ovinos, bovinos, suinos e
caprinos. Com esse conhecimento, sdo estudantes que contribuem diretamente na
selecdo de mudas e plantio da horta, conforme imagens de arquivo pessoal

selecionadas abaixo.

Imagem 04 — horta da Escola S&o Joéo.
Fonte: arquivo pessoal da autora.
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mae 05 - estudantes particiando do Projeto Horta na Escola.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Imagem 06 — estudantes na colheita da horta.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

JA o terceiro grupo de estudantes pertence a um pequeno grupo de
moradores a beira da BR 242, que liga o municipio de Barreiras a capital baiana, a
cidade de Salvador. Essa localidade é chamada popularmente de “Lixdo”, por
localizar-se nas proximidades do que deveria ser o aterro sanitario do municipio.
Sao adolescente que convivem com a dura realidade de recolher o que encontram

nas sobras de seus semelhantes, aos quais é negado o minimo de salubridade e
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legada & exposicao e possivel contaminacao por rejeitos, dejetos, objetos cortantes
e animais ja em decomposicao.

Além disso, essas criancas sao marginalizadas pelas demais comunidades,
pois ndo dispdem do minimo de condicbes para a propria higiene pessoal. Muitos
sao filhos de pais sem instrugcdo escolar, sem propriedade e trabalho rural ou
urbano, e que vivem dos restos que recolhem no lixo. Tal situacdo poderia
assemelhar-se aos problemas que afetam grande parte da populacédo brasileira: a
situacdo de extrema pobreza a qual o Brasil vive historicamente e que, nos ultimos
anos, tem novamente se acentuado, em que 0s mais pobres sdo obrigados a
abandonar seus lares em busca de alimento, e acabam por encontrar nos lixdes a
Unica maneira de se manterem vivos.

Conforme o exposto, sdo estudantes que fazem parte de realidades distintas,
apesar de frequentarem a mesma escola. Os conhecimentos que perpassam suas
vivéncias e dos seus familiares também se distinguem em varios aspectos dos

demais grupos, por estarem inseridos em uma esfera marginalizada.

1.10 ETNOGRAFIA DA EDUCACAO

Um estudo de caréater etnografico pressupde o reconhecimento dos aspectos
culturais da sociedade a que as pessoas envolvidas na pesquisa pertencem. Dessa
forma, compreender o comportamento do outro, a forma como vive, como se
relaciona com a sociedade por meio de suas praticas sociais, conforme Erickson
(2004), é importante para observar o contexto das diversas praticas sociais. Com
isso, a etnografia da educacdo propde um olhar acerca de como o estudante
aprende de acordo com suas vivéncias e aspectos sociais, econdbmicos e culturais.

Em alinhamento as proposi¢cdes de Erickson (2004), Bortoni-Ricardo (2004)
direciona o estudo da Sociolinguistica Educacional como um elemento basilar para a
compreensao do como o estudante aprende, sendo possivel conhecé-lo a partir de
um olhar pesquisador cotidiano no espaco da sala de aula. O professor, no papel de
agente letrador, é responsavel pela observacéo diaria de seus estudantes. E ele
guem ira registrar todos os aspectos que influenciam na pratica pedagogica, tendo,
por meio da convivéncia diaria, a oportunidade de agir efetivamente sobre tal

contexto.
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Com a proposta de uma pedagogia que observe com maior sensibilidade a
diversidade social e cultural, a etnografia da educagéo € salutar para que o professor
possa gerar dados que o possibilitem conhecer novos métodos e técnicas para
aprimorar a prética docente.

Ainda sobre o método etnogréfico, Souza (2006, p. 153) argumenta esse que
“‘possibilita-nos observar, analisar e interpretar um determinado contexto,
vivenciando a realidade do outro”. Com isso, percebemos com maior sensibilidade
as diferencas que estédo impressas na cultural de um grupo investigado.

Atrelados a etnografia de sala de aula, propomos, neste estudo a producao de

uma autobiografia, pois acreditamos que é importante que o investigador possa
conhecer a historia das pessoas investigadas pelas perspectivas delas em seus
textos, orais ou escritos.
Para que possamos compreender todos esses aspectos envolvidos, € preciso
estabelecermos a relacdo entre o método utilizado para a pesquisa, neste caso, a
etnografia de sala de aula, os aspectos sociais, econdmicos e culturais em que
estdo inseridos o0 pesquisador, e a autobiografia das pessoas envolvidas na
pesquisa, que aqui sdo os estudantes e a professora. Para que seja formalizado um
estudo etnogréfico, os textos produzidos serdo autobiogréficos, favorecendo uma
melhor observacéo acerca da vivéncia das pessoas investigadas.

Dessa forma, reafirmamos a proposta do embasamento metodoldgico
alicercado nas premissas da sociolinguistica educacional e da etnografia de sala de
aula. Entendemos que, a partir dessa perspectiva poderemos melhor observar os
aspectos sociais e linguisticos presentes nos textos de estudantes da Educacédo
Basica da referida escola do campo.

O préximo capitulo versard acerca das trilhas tedricas que embasaram esta
pesquisa. Veremos de forma sucinta alguns conceitos que versam acerca da
Sociolinguistica Educacional, dos letramentos multiplos e da proposta de ensino

no/do campo.
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2 TRILHAS TEORICAS

Este capitulo discorre acerca das abordagens teodricas utilizadas nesta
pesquisa. Aqui compreenderemos melhor 0s principais  pressupostos
sociolinguisticos desde Labov (2015) as teorias de Bortoni-Ricardo (2004), ao
abordarem a sociolinguistica educacional e a etnografia de sala de aula. Sera
possivel observar ainda nesta parte da pesquisa como ocorre a diversidade
linguistica na escrita, construindo um parametro para compreensao dos estudantes
das anos finais do Ensino Fundamental sobre a mesma.

Em seguida trataremos das abordagens do Letramento como pratica social,
com destaque para a abordagem de Street (2014), e de Rojo (2013) sobre os
Letramentos multiplos. Ainda, explanaremos sobre a questdo dos Letramentos
multiplos na escola do campo, sob a perspectiva de como os estudantes aprendem
dentro e fora do espaco escolar e como representam essa diversidade na producgéo

escrita.

2.1 PRESSUPOSTOS SOCIOLINGUISTICOS

O ser humano nasce com uma aptidao especial, inerente a espécie, de se
comunicar por intermédio da linguagem. Tomando como referéncia essa afirmacéao,
a questdo da linguagem precisa ser compreendida como uma capacidade singular
que, desde que ndo haja qualquer barreira fisiologica, vai ser desenvolvida.

Ademais, Bakhtin (1999), aponta que a verdadeira substancia da lingua néo é

composta por um sistema abstrato das formas linguisticas, nem pela enunciacéo de
maneira isolada, mas pelo fendbmeno social da interacdo verbal realizado nos
diversos contextos sociocomunicativos. A interacao oral institui, assim, a realidade
essencial da lingua.

Nesse sentido, Farraco e Tezza defendem que:

[...] nenhuma lingua é uma realidade unitaria e homogénea. [...] uma
lingua é constituida por um conjunto de variedades. Em outras
palavras, ndo existe lingua para além ou acima do conjunto de suas
variedades constitutivas, nem existe lingua de um lado e variedades
de outro [..] empiricamente a lingua € o préprio conjunto de
variedades. Trata-se, portanto, de uma realidade intrinsecamente
heterogénea (FARACO e TEZZA, 2005, p. 33).
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Ao abordamos a linguagem oral como forma de articular sentidos,
observamos que se trata de uma lingua que dispde de recursos mdltiplos e
diversamente contextualizados, enquanto a lingua escrita € uma reproducdo de
palavras por intermédio de letras ou sinais nos quais exige mais elaboracao.

Segundo Marcos Bagno,

Tudo o que acontece numa lingua viva, falada por seres humanos,
tem uma razéo de ser. E essa razdo de ser ndo tem nada a ver com
a preguica, o descaso, a corrupcdo moral, a falta de inteligéncia, a
mistura de racas, e outras alegacbes preconceituosas que vém
sendo repetidas desde antes de Cristo (BAGNO, 2009 p.44).

Nessa perspectiva, as diferencas linguisticas ndo devem ser vistas como
problemas educacionais, mas carecem de ser estudadas. Portanto, ndo seria
aceitdvel uma atitude preconceituosa frente ao desvio de normas do portugués,
antes que se busque esclarecer as causas do fendbmeno que procede na variacao.

Bortoni-Ricardo (2004) defende que o procedimento de sociabilizacdo se
inicia na familia, posteriormente se estende para com o0s amigos e, por fim, ocorre
no ambiente escolar. Esses espacos sdo chamados de dominios sociais, e
configuram os ambientes fisicos onde os cidaddos convivem, assumindo
determinados papéis sociais, que sdo estabelecidos no processo de convivéncia
humana.

No entendimento de Labov (2015), a lingua ndo detém um sistema logico e
coerente, mas se estabelece em um sistema caracterizado por alteragdes, por
variantes linguisticas interligadas com o meio social. Sendo a lingua, neste sentido,
um fato social, a melhor forma de estuda-la € reconhecé-la como um sistema
heterogéneo.

No entanto, na pratica ndo € bem assim. Como explica Bortoni-Ricardo, “o
grau de monitoracdo que um falante pode conferir a sua fala vai depender dos
recursos comunicativos que ele ja adquiriu, no contato com a lingua escrita e com
eventos monitorados de linguagem oral” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 29).

No que tange a sala de aula, distinguir o funcionamento da lingua de forma
pratica e suas complexidades se faz necessario para manter de forma autbnoma os
sistemas linguisticos que levam o estudante a experimentar o conhecimento
adquirido em confronto com o ja existente.

Dessa forma:
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E preciso conscientizar o estudante quanto as diferencas para que
ele possa comecar a monitorar seu proprio estilo, mas esta
conscientizacdo tem de dar-se sem prejuizo do processo de
ensino/aprendizagem, isto é, sem causar interrup¢des inoportunas.
As vezes seréa preferivel adiar uma intervencido para que uma ideia
nao se fragmente, ou um raciocinio ndo se interrompa. Mais
importante ainda é observar o devido respeito as caracteristicas
culturais e psicologicas do estudante. A escolher entre a nao-
intervencdo sisteméatica e a intervencdo desrespeitosa, ficamos, é
claro, com a primeira alternativa. O trato inadequado ou até
desrespeitoso das diferengas vai provocar a inseguranga (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 42).

Portanto, a escola ndo pode ignorar as discrepancias sociolinguisticas, pois é
por meio dela que os estudantes adquirem a consciéncia de que existem duas ou
mais formas de se expressarem. E preciso deixar claro, entdo, que as maneiras que
sdo alternativas as praticas formais servem a objetivos distintos e também sao
recebidas de forma distintas na sociedade.

Outro fator importante € que a concepcédo de erro que o estudante apreende
deve ser a primeira inquietacdo do professor ao comecar uma aula sobre variagao
linguistica. Trata-se de compreender a lingua e suas disparidades de maneira
heterogénea sem definir juizo de valor, levando o estudante a adquirir 0s
conhecimentos formais na sala de aula, mas paralelamente conservar o costume

cultural desse estudante, tornando-o seguro da sua aptidao enquanto falante.

2.2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Quanto a sociolinguistica educacional, temos que nos atentar para o fato de
que a escola é o primeiro espaco onde os estudantes tém contato com a lingua fora
do ambiente familiar. Nesse sentido, € importante considerar que no ambiente da
sala de aula a variedade linguista do estudante tende a se misturar com a norma
padrao.

Segundo Bortoni-Ricardo:

Os estudantes que chegam a escola falando “ndés cheguemu”,
“abrido” e “ele drome”, por exemplo, tém que ser respeitados e ver
valorizadas as suas peculiaridades linguistico— culturais, mas tém o
direito inalienavel de aprender as variantes de prestigio dessas
expressdes (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).
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Neste sentido, a variacdo pode ser compreendida como algo natural que
ocorre em uma comunidade linguistica. Logo, ela “[...] é vista como uma ferramenta
cuja forma se adapta as funcdes que exerce e, desse modo, ela pode ser explicada
somente com base nessas fungdes, que sdo, em ultima analise, comunicativas”
(PEZATTI, 2005, p. 168). Assim, n&o existe apenas um jeito “certo” de se falar; o que
existem sdo formas adequadas para cada situagdo comunicativa. Portanto, a
chamada Norma Padréo, ensinada na sala de aula, se resume as normas
gramaticais consideradas mais prestigiadas.

No Brasil, conforme podemos perceber, existem alguns mitos em relacédo a
lingua portuguesa, dentre eles a ideia de que o bom portugués é aquele que se fala
em algumas regides do pais. No entanto, sabemos que nosso pais € conhecido
mundialmente pela pluralidade linguistica, dadas as suas dimensdes continentais,
que levam a uma significativa pluralidade linguistico-regional e de fronteira. Assim,
“os papéis sociais que os falantes assumem em fungao do género”, do seu status “e
de suas redes sociais, tém influéncia em seus habitos linguisticos” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 65). Nesse interim, a varidade linguistica ndo pode ser utilizada
como mecanismo de excluséo ou juizo de valor.

E comum as pessoas atribuirem & escola o papel de ensinar o modo “correto”
de usar a lingua. Ora, ocorre que, quando um estudante entra na escola, ele ja tem
uma competéncia linguistica desenvolvevida no convivio familiar. Nesse sentido, o
papel da escola seria 0 de aprimoramento dos conhecimentos que criancas e
adolescentes ja possuiam para que sejam mais habilidosos nas diversas situacfes

comunicativas em que se encontrarem.

As pessoas vao adquirindo recursos comunicativos a medida que
vdo ampliando suas experiéncias na comunidade onde vivem e
passam a assumir diferentes papéis sociais. Mas a escola tem uma
funcdo muito importante no processo de aquisicdo desses recursos.
[...] E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacdo da competéncia
comunicativa dos estudantes, permitindo-lhes apropriarem-se dos
recursos comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e
com seguranga, nas mais distintas tarefas linglistica (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 74, grifo do autor).

Neste sentido, um dos principais desafios para o professor de Lingua
Portuguesa € tornar o ensino mais aberto as variedades linguisticas, tomando
consciéncia de que ndo se trata de substituir a linguagem do estudante pela

variedade padréo da lingua, mas de fazer com que o estudante seja competente em
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reconhecer os diversos usos da lingua, até mesmo no caso da norma culta.

Como defende Bortoni-Ricardo (2004, p. 72), “ndo se pode confundir, pois, 0
conceito de sentencas bem formadas, que provém da nocdo de competéncia, com a
nogado de ‘erro’ que as gramaticas normativas defendem”. Logo, compreender a
variagcdo, acabar com o conceito de erro e, sobretudo, com o preconceito linguistico
pode proporcionar aos estudantes um maior interesse pelo estudo na lingua.

Vejamos o que Bagno diz a esse respeito:

Ora, a verdade é que no Brasil, embora a lingua falada pela grande
maioria da populacdo seja 0 portugués, esse portugués apresenta
um alto grau de diversidade e de variabilidade, ndo s6 por causa da
grande extensdo territorial do pais — que gera as diferencas
regionais, bastante conhecidas e também vitimas, algumas delas,
de muito preconceito —, mas principalmente por causa da tragica
injustica social que faz do Brasil o segundo pais com a pior
distribuicdo de renda em todo mundo. S&o essas graves diferencas
de status social que explicam a existéncia, em nosso pais, de um
verdadeiro abismo linguistico entre os falantes das variedades nao-
padrdo do portugués brasileiro — que sdo a maioria de nossa
populacdo — e os falantes da (suposta) variedade culta, em geral

s

mal definida, que é a lingua ensinada na escola (BAGNO, 2003,
p.16).

Dito isso, o professor deve partir da premissa de gque todo estudante, quando
chega a escola, ja sabe se comunicar oralmente. Portanto, a ele cabe o ensino de
normas gramaticais e linguisticas. Para isso, ele utilizard a gramatica normativa, mas
ndo ira desconsiderar que existem outros modos, isto é, variagoes.

Quando o professor considera unicamente a variedade padrdo e
desconsidera as diferencas culturais em que o estudante esta inserido, ele agrava
as dificuldades de aprendizagem e contribui para o fracasso escolar, pois traz para
sala de aula uma lingua “abstrata”, com a qual o estudante ndo esta familizarizado.
Nesse sentido, o professor representa um fator determinante no processo de
aprendizagem da lingua.

Ocorre que, em muitos casos, o professor faz uma interferéncia de forma
preconceituosa diante das variantes linguisticas presentes no ambiente escolar,
causando desconforto, constrangimento e ignorancia. Dessa forma, € importante
gue o professor estimule um desenvolvimento de competéncias linguisticas diversas

sem desmerecer a variedade utilizada pelo estudante em seu meio social.
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Dentro da escola convivem diversos grupos que se subdividem em pequenos
outros grupos em espacos menores, que sao as salas de aula. Sejam em turmas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Médio ou Superior, essa diversidade esta
claramente evidenciada ao observarmos os falares desses estudantes. Nossa
pesquisa, apesar de pautar-se nos anos finais do Ensino Fundamental, € instigadora
para o conhecimento da diversidade também em outros espacos da escola
brasileira.

Em principio ha de se destacar que temos em nosso pais uma divisdo bem
clara em dois blocos, o chamado Brasil urbano e o Brasil rural (BORTONI-
RICARDO), no qual percebemos de maneira evidente a diversidade linguistica que
coexiste, o que nos remete a variacdo no uso da lingua materna. Convivemos com
grupos étnicos distintos e fazemos parte de comunidades também distintas. Esses
grupos e essas comunidades se agrupam e convivem numa vasta cadeia de
ramificacdes linguisticas.

Além do mais, nosso pais encontra-se subdividido em macro e micro regides.
No plano macro, temos o sul, o sudeste, o centro-oeste, 0 norte e o nordeste e no
micro, essas regifes também estdo subdivididas em espacos menores, mas com
grande diversidade na variacdo de nossa lingua. Com isso, temos grupos e
subgrupos que se encontram em redes sociais diversas. Umas dessas redes
configura-se no espaco escolar: a sala de aula.

A escola é o espaco onde a diversidade de cultura e da prépria lingua convive
e se harmoniza, ou deveria se harmonizar. Cabe ao professor, com um olhar
direcionado a pesquisa de sala de aula, observar como essa diversidade ocorre e
como o trabalho em sala de aula deve ser desenvolvido, respeitando, assim, a
variacdo linguistica ao mesmo tempo em que ndo deve privar o estudante de
aprender o conhecimento gramatical que circunda as demais esferas sociais.

Ainda, no contexto da sala de aula, apresentam-se vertentes distintas para o
ensino. Nesse caso, nos anos finais do Ensino Fundamental, as areas de
conhecimento apresentam-se divididas por disciplinas, cada uma com sua
especificidade. Com essa associacdo de conhecimento, temos a
interdisciplinaridade como elemento a ser observado dentro do espaco de sala de
aula. Ha de se observar, também, que 0s aspectos sociolinguisticos estao presentes

nas diversas areas.
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Diante desse cenéario, a escola no/do campo é um campo vasto de apreensao
de conhecimento no que diz respeito a diversidade linguistica e, nesse ambito, os
professores de disciplina de Lingua materna e das demais areas do conhecimento

devem observar e planejar suas aulas considerando essa diversidade.

2.3 NA TRILHA DA EDUCACAO NO/DO CAMPO

O direito a educacao foi negado aos povos do campo pelo Estado brasileiro
por muito tempo. Face essa historica exclusdo, o campo detém altos indices de
analfabetismo e baixa escolarizagdo. Dito isso, é imperioso mencionar que tal
cenario perdurou por um longo periodo porque o governo e a oligarquia agraria nao
tinham interesse em escolarizar os sujeitos do campo, jA que esta parcela da
populacdo é formada majoritariamente por escravos, mesticos ou imigrantes que
vieram trabalhar e desenvolver a agricultura e, assim sendo, ndo detinham poder
aquisitivo, ndo podendo gerar retorno financeiro.

Essa realidade ndo mudou até a década de 1940, quando entdo o0s
governantes sdo pressionados pelos bancos internacionais a diminuirem as taxas de
analfabetismo na zona urbana e rural para obter empréstimos junto a paises
desenvolvidos. Em decorréncia disso, no ano de 1946, a escolarizac¢ao rural foi forte
pauta de discussdo governamental. Mesmo assim, somente nas décadas
posteriores € que os Ministérios da Agricultura, da Educacdo e da Saude criaram
projetos para o desenvolvimento humano no meio rural.

No entanto, conforme Calazans:

A "educacdo rural" sob o patrocinio de programas norte-americanos
tomou um grande impulso a partir do funcionamento da Comisséo
Brasileiro-Americana de Educacdo das Popula¢gbes Rurais (CBAR).
O progresso na nossa agricultura depende, em grande parte, da
educacdo do homem do campo (...). Uma obra de educacéo rural
ndo pode, portanto, ficar 'adstrita’ ao ensino técnico nas poucas
escolas destinadas ao preparo profissional dos trabalhadores da
agricultura (...) (CALAZANS, 1993, p. 2).

Assim, os primeiros passos em direcdo a educacao no/do campo foram muito
controversos, pois objetivo era fazer dos sujeitos do campo tipicos “fazendeiros
americanos”. O ideario apresentado ndo foi alcancado, pois partia-se de uma

realidade totalmente desvinculada ao campo brasileiro e que tinha como foco
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somente a preparacdo de mao-de-obra qualificada para a agricultura mecanizada.
Assim, esses programas ndo obtiveram éxito porque a atividade agricola no Brasil
era rudimentar, portanto, desprovida de maquinas, como ocorria nos paises
americanos.

Buscando ainda formar méao-de-obra qualificada para atuar no campo e assim
aumentar o desenvolvimento do pais, foi formulado e implementado, em 1945, o
projeto de "aldeia rural’, e visava atender as especificidades culturais,
administrativas e industriais da area ocupada pelo conjunto de aldeias. Atrelados a
ele, surgem, anos depois, os movimentos de educacao popular e a Campanha de
Educacao de Adultos.

Decorrente dos projetos anteriores nasceu também a experiéncia das
Missdes Rurais de educacdo, que visavam habilitar as pessoas a assinarem seu
proprio nome, se tornando entdo alfabetizadas e passando a gozar do direito de
voto. Ademais, almejava-se treinar as pessoas para operar as maquinas, ndo tendo
esse projeto de educacao, portanto, o intuito de auxiliar os individuos a superarem
sua condicdo de oprimidos, conforme aponta Paulo Freire (1970). Portanto, essas
iniciativas ndo visavam a emancipagdo humana, mas serviam apenas aos interesses
do capital, por somente formarem trabalhadores para o meio rural.

Ainda perseguindo o desejo de tornar o Brasil um pais desenvolvido, surge no
inicio da década de 60 o “Plano Nacional de Alfabetizacdo”, coordenado por Paulo
Freire, e tendo como apoio filoséfico-ideoldégico os valores e 0 universo
séciolinguistico-cultural das classes populares. Essa proposta visou romper a
dicotomia entre o contexto social, politico, econdbmico e cultural dos estudantes e
Propunha a aproximacdo desses elementos supracitados usando os “temas
geradores”, extraidos da realidade na qual os sujeitos estavam inseridos (FREIRE,
1970). Nesse sentido, suscitava a problematizacdo da condicdo de opressao
vivenciada pelas pessoas e criticava a educacdo bancéria - aguela que preconizava
que os docentes eram 0s detentores dos conhecimentos e 0s estudantes eram
tabulas rasas, cabendo ao primeiro encher os segundos com os saberes e estes, de
forma passiva, somente receber os conteudos sem refletir sobre eles.

A proposta educacional freiriana pretendia formar o ser humano critico que
lutasse para romper com as exclusdes sociais. No entendimento de Freire (2003,
p.20): “[...] a alfabetizagdo ndo € um jogo de palavras, é a consciéncia reflexiva da

cultura, a reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos,
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[...]". Essas proposi¢cbes idealizadas pelo tedrico supracitado foram interrompidas
com o Golpe Militar em 1964, que descontruiu 0s poucos avanc¢os alcancados pelo
campo educacional.

Iniciou-se, entdo, um periodo de retrocesso e os indices de analfabetismo
voltaram a se elevar. Para combater esse avanco, Vvarias campanhas de
alfabetizacdo foram implementadas, como: a Cruzada da Acéo Bésica Cristd (ABC)
e 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), centrado no método
tradicional de ensino, produzindo “analfabetos funcionais”, jA& que seus egressos
eram, majoritariamente, incapazes de entender o que liam e escreviam.

Estabelecendo parceria com o Ministério da Educacdo, o governo criou,
posteriormente, o Programa Nacional de Acbes Socio-Educativas e Culturais para
solucionar o problema do analfabetismo no meio rural, sendo eles 0 PRONASCECe
o EDURURAL, que, segundo Leite:

Esse projeto tentou viabilizar novos conceitos sobre educag¢do no
meio rural, produzindo veemente critica aos curriculos urbanos
introduzido na zona rural e, a partir dai, criar "autonomia" pedagogica
de modo a valorizar o trabalho de professores e alunos, enfatizando
a realidade campesina (LEITE, 1999, p. 51).

Esses programas propunham a vinculacdo entre educacao e o contexto socio
histérico, posto que ainda ndo se tinha uma educacdo do campo, mas sim
educacdo no campo. Nesse contento, se consideravam as matrizes socioculturais
dos educandos. Por muito tempo este cenario continuou sem mudancas
significativas até que nos anos 80 ocorreu 0s primeiros movimentos populares que
reivindicam que a educacdo passasse a ser para todos, independente do espaco
geografico onde se vivia.

Concomitante a essa mobilizacdo, ocorreu o fim da ditadura militar,
extinguindo-se o MOBRAL, que foi substituido pela Fundacdo EDUCAR, logo
substituida também pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, que por ndo
ter tido éxito foi extinto.

Nesse interim fora promulgada a Constituicdo de 1988, que determina em
seu artigo 205, “a educacao direito de todos e dever do Estado e da familia”. Isto
garantia, perante a letra da lei, que os povos do campo tivessem escolarizagédo. J&
em 1989 foi criada a Comissao Nacional de Alfabetizacdo, que comecou a idealizar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, documento significativo para a
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afirmacao da Educacdo no/do Campo, pois propde, em seu artigo 28, a adequacéo
da escola aos sujeitos e a vida do campo.

Cumpre salientarmos que tais conquistas ndo foram obtidas sem luta e
resisténcia dos camponeses e do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-
MST, que buscaram romper com a representacao social negativa, pois de acordo
com Arroyo (2004) o homem do campo € detentor de um conhecimento que vai além
da premissa negativa de que ndo lhes seriam necessarias muitas letras, somente
instrucdo elementar, ou seja, saber ler e contar como sendo suficientes para um
viver digno. Para superar isso, a LDB 9394/96, em seus artigos 26 e 28,

determinam:

Na oferta da educacéo béasica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias & sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; organizagéo
escolar propria, incluindo adequacgéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e &s condi¢des climaticas; adequacao a natureza do
trabalho na zona rural (LDB 9394, 1996, p.25).

As adaptacdes estabelecidas nos artigos da LDB lancam as primeiras
sementes para a criagao da categoria da Educacdo do Campo como uma educacgao
especifica, que deve estar vinculada as matrizes socioculturais dos estudantes do
meio rural. Mesmo assim, ainda se faz necessario tecer a critica, pois 0s sujeitos do
campo ainda tinham um longo caminho a percorrer para construcdo de um projeto
educativo pensado com e para eles, e ainda precisava lutar por outros direitos
negados, como acesso a servicos publicos béasicos, como saude, saneamento,
estradas entre outros de igual relevancia para que haver qualidade de vida no local
onde residem.

Diante disso, segundo Vendramini (2007, p.127), “os movimentos sociais
levantam a bandeira da reforma agréaria, propdem a redistribuicdo de terras e de
riguezas, ocupam areas consideradas improdutivas, exigem trabalho e escola para
seus filhos”. Para reafirmar o direito a educacdo foram realizadas diversas
conferéncias sobre o tema no pais. A primeira delas ocorreu em 1998, e foi
denominada “Por uma Educagdo Basica do Campo”, fruto de parcerias do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST, com diversas instituicoes.

Conforme Vendramini:
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Essa primeira Conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o
debate e a mobilizacdo popular: Educacdo do Campo e ndao mais
educacdo rural ou educacdo para o meio rural, ao reafirmar a
legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um
projeto educativo préprio para os sujeitos que vivem e trabalham no
campo (VENDRAMINI, 2007, p. 03).

A educacdao intitulada de rural passa entdo a ser Educacdo do Campo e esse
segmento educacional passa a se constituir o centro de debates e formulagéo de
politicas publicas. Na visdo de Arroyo (2004), é preciso superar a visao pejorativa de
“escolinhas cai ndo cai”, para que passem a ser vistas como espacos que formam os
estudantes, dando a esses saberes cientificos e formacdo humana para lutarem
para transformagéo da sociedade, de modo a diminuir as disparidades sociais.

No bojo dos avancgos conquistados pelos estudantes do campo, surgem as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo. Esse
documento aborda aspectos acerca da identidade dos povos do campo, da
organizagdo escolar, do curriculo, da formac@o de professores, entre outros
aspectos relevantes. As Diretrizes Operacionais determinam no artigo 2° paragrafo
anico:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida

coletiva no pais (DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A
EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS DO CAMPO, 2001, p.22).

Expbe-se, pois, a necessidade de vinculo entre o projeto educativo da escola
com as matrizes histérico-culturais dos educandos do campo, formada por uma
diversidade de sujeitos que tem, também, multiplos letramentos. Dito de outro modo,
a escola no/do campo deve incorporar os conteudos especificos ligados a vida
destes sujeitos, fazendo com que eles se sintam pertencentes ao ambiente
educativo, pois conseguem ver vinculos entre seu contexto e 0s saberes tratados na
escola.

Nessa seara, € importante mencionar que, segundo Caldart,

[...] o nome ou expressdo educagdo do campo ja identifica também
uma reflexdo pedagogica que nasce das diversas praticas de
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educacdo desenvolvidas no campo e ou pelos sujeitos do campo. E
uma reflexdo que reconhece o campo como lugar onde ndo apenas
se reproduz, mas também se produz pedagogia; reflexdo que
desenha tracos do que pode se constituir como um projeto de
educacao ou de formacéo dos sujeitos do campo (CALDART, 2004,
p. 22).

Contrariando as visGes depreciativas, 0s povos do campo mostraram que sao
capazes de construir sua educacdo necessitando apenas de suporte para, juntos
formularem um curriculo que traga em seu bojo conteludos sobre a vida, ou seja, que
contemple as matrizes socioculturais para o espaco educativo, rompendo assim com
a separacao entre escola e comunidade.

Nessa légica € necessario mencionar que a Educacdo do Campo € formada,
segundo Molina (2012), pela triade Campo, Politicas Publicas e Educacéo - trés
elementos que sdo essenciais para a existéncia da Educag¢do do Campo. O campo é
0 espaco de vida, de producado agricola de cultura, e sem sua materialidade ndo ha
como existir sujeitos morando nesse perimetro. As politicas publicas sdo primordiais
para a permanéncia do homem no meio rural, pois este precisa ter acesso a saude,
ao saneamento, a estradas e a créditos agricolas que garantam sua producao e
educacdo. A educacdo € um elemento primordial, assim como as outras politicas
sdo um direito. Nesta l6gica, as criancas, homens e mulheres do campo devem ter
acesso a escola no local onde residem e bem como acesso a um projeto
educacional vinculado as suas matrizes histérico-culturais.

Por seu potencial formativo na conquista de direitos, a Educacédo do Campo é

contra-hegemonica. Deste modo, de acordo com Molina:

[..] é imprescindivel a permanéncia do campo no centro dos
processos formativos desses sujeitos e na elaboracdo de politicas
publicas de Educacdo do Campo, com todas as tensdes,
contradicbes e disputas de projeto que isso significa. E também
imprescindivel garantir a sua materialidade de origem, pois, ao
perder o vinculo com as lutas sociais do campo que a produziram,
ela deixara de ser Educacdo do Campo. Ou seja, para continuar
sendo contra-hegemoénica, a Educacdo do Campo precisa manter o
vinculo e o protagonismo dos sujeitos coletivos organizados, ser
parte da luta da classe trabalhadora do campo (MOLINA, 2012, p.
591).

E preciso lutar pela posse desse espaco de vida, trabalho, pela sua cultura e

para que a Educacdo do Campo continue vinculada as matrizes formativas que Ihe
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deram origem, ou seja, a luta por outro projeto de campo e pela formacdo de
individuos humanos e criticos. Para Caldart, € preciso que:

[...] “a escola seja mais que uma escola”, no sentido de assumir-se
como parte de uma totalidade formadora mais ampla, a vida, a luta
por ela ndo cabe dentro de uma escola (mesmo que derrubadas suas
paredes, suas cercas) e as lutas pedagogicas ndo substituem as
lutas sociais e politicas mais amplas. Ainda que na pedagogia a vida
nao seja definida somente com palavras (CALDART, 2010, p. 83).

Desse modo, a escola podera “contribuir para a formagéo de novas geragoes
de intelectuais organicos capazes de conduzir o protagonismo dos trabalhadores do
campo em direcdo a consolidacdo de um processo social contra-hegeménica”

(MOLINA E SA, 2012, p.327). Ela, entdo, permitird a emancipacdo dos sujeitos e

formando-os para a luta social, possibilitando a eles realizar transformacdes sociais.

2.3.1 O ESPACO DA SALA DE AULA EM ESCOLAS NO/DO CAMPO E A
DIVERSIDADE LINGUISTICA

O ensino de lingua materna deve considerar 0os aspectos socioculturais e a
diversidade linguistica dos estudantes (BORTONI-RICARDO, 2004). Em um primeiro
momento, porque eles possuem uma realidade externa com vivéncias e
conhecimentos de mundo. Em conseguinte, porque o ensino de lingua materna
pressupde o aprendizado da lingua nativa do estudante, 0 que necessariamente nos
remete a ideia de que esse sujeito jA conhece essa lingua e necessita, tdo somente,
conhecer a diversidade como ela se representa e apresenta em seu contexto social.

Para que possamos reforcar a importancia do respeito a diversidade
sociocultural do estudante, podemos mencionar Bourdier (1979) que lanca uma
importante reflexdo em torno de como a verdadeira educacao deve ser pautada.

Esse socidlogo nos sugere que

A verdadeira educacao deve ser agquela que se coloca numa posi¢ao
de responsabilidade e liberdade, distanciando-se do controle social,
assim como no processo educativo, em que suas normas Sao
definidas de acordo com o tempo, a maneira de pensar, a cultura e a
realidade de cada contexto social, podendo concluir que a educacéo
ideal é aquela capaz de perceber as diferencas, respeita-las
promovendo a interacdo (BOURDIER, 1979, p. 79)
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Referente a isso, € muito comum no dia a dia das escolas do/no campo a
diversidade linguistica, seja pela idade, sexo, nivel de escolaridade, seja por fatores
socioculturais ou socioecondmicos. Sendo assim, a posicéo do professor em sala de
aula é de extrema importancia, pois esse deve considerar que o0 estudante traz de
casa uma grande bagagem linguistica, que ndo deve ser ignorada. Ademais,
Bortoni-Ricardo explica que:

[...] ao chegar & escola, a crianga o jovem ou o adulto ja sdo usuarios
competentes de sua lingua materna, mas tém de ampliar a gama de
Seus recursos comunicativos para poder atender as convencdes
sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada género
textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacdo
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75).

Diante do exposto, a escola deve propiciar a seus estudantes o aprendizado
dessa diversidade e como ela se manifesta nos diversos contextos sociais. Além do
gue, ndo devemos, enquanto professores, instigar uma discussao acerca da melhor
ou pior forma de comunicacédo, mas da diversidade como ela se apresenta.

E importante salientar que a situacdo educacional da maioria dos jovens tem
se apresentado, desde muito tempo, excludente e descontextualizada uma vez que,
no Brasil, existe uma cultura marcada por um processo de exclusdo e propagacao
da desigualdade. Prova disso sdo os proprios livros didaticos que, quando trabalham
a diversidade linguistica, usam de Unico artificio para exemplifica-la: as “estérias”
caipiras, sem a abordagem dos aspectos culturais que permeiam a educacéo do e
no campo.

Além do mais, a proposta da BNCC regulamenta um ensino igualitario e que
proporcione a todos a aquisicdo do conhecimento, considerando, para isso, as
peculiaridades de cada regido. Com isso, o documento prevé também dentre as

habilidades para a area de linguagens que o estudante possa:

1.Compreender as linguagens como constru¢gdo humana, historica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.
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6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (BRASIL, 2018, s.p.).

Observa-se, com essas habilidades, que é preciso proporcionar aos
estudantes da escola no/do campo o0 acesso a textos que tragam referéncias tanto a
elementos locais, direcionados a valorizacdo da cultura, quanto a instrumentalizacao
desses no que se refere as novas tecnologias. Dessa maneira uniria conhecimento
de mundo e conhecimento cientifico, 0 que nos remete as préticas de Letramento,
dentro e fora do espaco escolar.

Cabe a comunidade escolar estabelecer em seu PPP metas que dialoguem
com a nova proposta. Com isso, espera-se que a escola no/do campo possa
construir uma proposta de ensino do campo, no espaco do campo, mas que também

vivencie a realidade de outros grupos da sociedade.

2.3.2 A DIVERSIDADE LINGUISTICA NA PRODUCAO ESCRITA

De acordo com Amarante (2015), existem inimeras discussfes acerca do que
realmente deve ser ensinado na escola, no que diz respeito a producéo escrita. Ha
guem diga que a norma deve ser priorizada sob a alegacdo de ser a forma
legitimada pela sociedade, e ha também quem nao distinga a diferenca entre a
norma padrdo e a norma culta. Muitas pessoas, por desconhecimento, fazem
confusdo, deixando de observar a existéncia de uma outra variedade, que € menos
prestigiada por um determinado grupo da sociedade, mas ndo negam que no ensino
da lingua materna deva existir um respeito aos aspectos estruturais da lingua.

Ademais, ha de se esclarecer que a BNCC prevé essa valorizacdo dos
aspectos socioculturais, ao tempo em que defende um ensino com equidade, no
gual estudantes de norte a sul, de leste a oeste, possam conhecer as habilidades
necessarias para atuarem nas diversas esferas da sociedade.

Quanto ao ensino da producédo escrita, o professor deve observar como
ocorre o planejamento de suas aulas, e, ao considerar a existéncia de uma diferenca

entre a norma de prestigio e a norma a qual ndo é atribuido nenhum prestigio, deve
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verificar que a valorizagdo nao requer exclusdo, mas sim, mudanga no olhar sob a
maneira com que esses estudantes escrevem.

Para afirmar essa proposicao, Silva e Silva (2013, p. 83) propdem um ensino
de escrita mais organizado e com finalidades pré-estabelecidas, no qual o estudante
consiga compreender um objetivo em sua escrita e visualize um receptor para o seu
texto: “Em um contexto politico-social que exige cada vez mais o exercicio pleno da
cidadania, atividades de leitura e escrita precisam ser conduzidas de forma continua
e sistematizada”. Dessa forma, é preciso relacionar o que se trabalha em sala de
aula, no que diz respeito a escrita, aos temas que circulam nas diversas esferas da
sociedade, de maneira estruturada.

Como postula Bortoni-Ricardo (2004), no espaco da sala de aula como em
qualquer outro coexiste a variacao linguistica. No que diz respeito a essa variacao
no texto escrito, ela pode ser observada por meio do uso da variante regional, das
girias, de vocabulos que indicam a faixa etéria ou variante mais proxima da area
urbana, na qual os tracos do dialeto caipira ndo serdo tao evidentes.

A partir dos postulados desses tedricos iremos dialogar sobre a diversidade
linguistica apresentada nos textos autobiograficos dos estudantes envolvidos nesta
investigagdo, a fim de refletirmos sobre como essa variagdo ocorre, mesmo diante

da proximidade da area urbana.

2.4 O LETRAMENTO COMO UMA QUESTAO SOCIAL

As diversas préticas de letramento ocorrem nas mais diferentes esferas da
sociedade. O estudante, enquanto ator social, compreende o mundo a sua volta,
tanto na perspectiva do que Ihe é ensinado em sala de aula, quanto nas praticas
diarias de seu cotidiano. Desta forma, apreende e aprende com seus semelhantes,
sejam os familiares ou amigos do bairro a manifestar seus desejos e também a
realizar pequenas atividades diarias, como em um jogo de futebol, ao entender como
se dispdem o0s jogadores em campo e quais as taticas do jogo, ou em casa, ao
atender ao pedido da mée mediante a necessidade de ir ao mercado comprar algum
item domeéstico. Em quaisquer um dos eventos coexistem praticas orais que podem
tornar-se escritas.

Para Street (2014), é necessario entender a pratica da escrita sob uma

perspectiva que permeia tanto o ambiente (psico)linguistico, quanto o social — sendo
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que ambos podem ser elencados pelas vertentes histérica, antropoldgica e cultural,
0 que implica, também, a concepc¢do das relacbes de poder. Assim, a producéo
escrita toma seguimento amparada pelos caminhos da concepc¢do linguistica,
alinhada a tais aspectos mensurados que solidificam as relacdes e a vivéncia social.
Desse modo, cabe o entendimento do que Street (2014) vai denominar de “praticas

letradas”:

Emprego “praticas letradas” como um conceito mais amplo, algado a
um nivel mais elevado de abstracdo e referindo-se a
comportamentos e conceitualizagdes relacionados ao uso da leitura
e/ou da escrita. As praticas letradas incorporam nao s6 os “eventos
de letramento”, como ocasides empiricas de que o letramento é parte
integrante, mas também “modelos populares” desses eventos e pré-
concepcOes ideologicas que os sustentam (STREET, 2014, p. 174).

Assim, as préticas letradas constituem as habilidades que, nesse caso
especifico, o estudante possui com o exercicio da leitura e da escrita. A partir
desses exercicios, constroi-se a possibilidade de interpretar e codificar informacdes
e assim, posicionar-se criticamente diante da diversidade de praticas sociais.

Podemos, assim, reafirmar que a escrita deve primar pelo contexto em que
esta inserida. HA um propdésito para se estabelecer uma comunicacéo, que vai além
de uma mera troca de palavras sem sentido. Com isso, percebemos que ha um todo
encadeado com uma logica especifica, ou, em outras palavras, com uma motivacao
prévia, a depender do momento e do local do discurso.

Dessa forma, é de extrema importancia considerar a escrita uma pratica
social pautada num conceito plural que se edifica a partir do exercicio social, pois
esse feito se realiza pelas praticas letradas entendidas como produtos da cultura, da
histéria e da vivéncia das pessoas dentro de um evento discursivo.

Ao considerar 0 aspecto do letramento e sua atuacdo na pratica da leitura e
da escrita, cabe compreendé-lo como um dos eixos que pressupdem o tratamento
da abordagem sociocultural nas aulas de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o foco
central do estudo do letramento critico ocorre na “reavaliagdo da importancia do
“contexto” na analise linguistica” (STREET, 2014,pag.174). Para valorizar o contexto
€ necessario ressaltar os conhecimentos adquiridos na vivéncia dos estudantes para
que, de fato, a aprendizagem possa valorizar sua identidade e ele possa se sentir

inserido nessa pratica social.
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Nesse ambito, Street comenta o “contexto de enunciagdo” e apresenta um

detalhamento da relevancia desse conceito como:

[..] a identidade dos participantes, o papel e a localizacéo,
suposic¢des sobre o que os participantes sabem ou consideram 6bvio,
o lugar de um enunciado dentro de uma sequéncia de turnos e assim
por diante (LEVINSON, 1983 apud STREET, 2014, p. 175).

Esses fatores apreendem a formacéo escolar, no caso dessa pesquisa, 0O
estudante, em acepcbes que extrapolam o campo linguistico e, a partir disso,
promovem interagbes com aspectos de ordem social podem ser destacados por
ordem, histoérica, antropoldgica e social. E importante possibilitar um didlogo que
valorize a pluralidade de identidades, pois as praticas letradas sao “entendidas como
produtos da cultura, da historia e dos discursos” (STREET, 2014, p. 09).

E imprescindivel que consideremos também, ao tratarmos do letramento
como pratica social, a variabilidade do proprio contexto de producdo escrita a
depender do momento histérico. A esse respeito, € importante nos atentarmos
também acerca da variagcdo das motivacdes para o contexto de producdo dentro de
um determinado periodo histérico. Como exemplo, poderiamos destacar o fato de
gue o estudante revolucionario da época em que nosso pais vivia sob o Regime
Militar tinha motivacdes distintas para producdo escrita, se comparados aos
estudantes da década de 90, por exemplo. E, talvez, os estudantes contemporaneos
tenham ou possam vir a ter motivacdes parecidas com 0s que vivenciaram 0
primeiro periodo que descrevemos.

Desta forma, podemos observar a escrita € um meio de manifestacao dentro
da sociedade, com motivacdes prévias e interesses que devem ser sistematizados
pelo professor para que o estudante possa compreender a importancia dos aspectos
gue a compoe.

Outro estudo importante para esta pesquisa € a teoria dos Letramentos
multiplos, discutida por Rojo (2009), que pontua que, que além do letramento
escolar, existem outros que perpassam 0sS muros da escola e estdo impressos nas
manifestagdes escritas dos estudantes.

Tendo em vistas tais estudos, € necessario que possamos discutir como essa
diversidade de letramento se apresenta na escrita de estudantes das anos finais
nas escolas do/no campo. Logo, é preciso entender como eventos que coexistem

em contextos diversos da sociedade apresentam praticas de letramento nas quais o
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estudante aprende sobre a cultura da qual faz parte e, em muitos casos, essa
representacdo também é representada por meio da producéo escrita.

2.41 LETRAMENTOS MULTIPLOS E ENSINO DE LINGUA MATERNA NA
ESCOLA NO/DO CAMPO

Quanto aos Letramentos mudltiplos, para que possamos, primeiramente,
entender o termo letramento em um sentido mais amplo, buscamos compreender as
discussdes acerca de grandes estudiosos como, Rojo (2009), por exemplo, para

conceituar as praticas sociais de escrita e leitura,

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas
e dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tao diferentes, em
contextos tdo diferenciados, sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes
poderes também diversos (ROJO, 2009, p. 99).

A partir das premissas de Rojo podemos entender o letramento como 0sS
diversos meios que as pessoas possuem de interpretar o mundo que as cerca, ainda
gue nao sejam alfabetizadas. Isso acontece devido a multiplicidade de letramentos
existentes no mundo. Podemos definir como Letramento, por exemplo, as praticas
sociais de um trabalhador rural: ele tem um conhecimento especifico acerca da
relacdo do solo com o meio ambiente e as etapas e épocas de plantacdo e colheita.
Além disso, mesmo ndo sabendo ler ou escrever, tem conhecimentos baseados no
senso comum, que geralmente sdo passados de pai para filho ou aprendidos por
meio de conversas com amigos, entre outras formas.

Nesse sentido, no que se refere aos Letramentos multiplos, € importante
ressaltar que o respeito a diversidade de conhecimentos existentes, além daqueles
dentro do espacgo escolar, deve ser colocada em pauta. Assim compreendermos
como o estudante reconhece e desenvolve as habilidades de escritor a partir dos
diversos tipos de praticas leitoras pertencentes a escola e ao mundo externo a ela.

Com isso, devemos destacar o papel da construcado do curriculo como fator
identitario numa comunidade escolar. Partindo do pressuposto legal instituido no
artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB), “a educagao escolar deve
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 2013, p. 278). Dessa

forma, compreende-se que as ac¢les realizadas em funcdo do processo de ensino-
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aprendizagem precisam ser consideradas com a valorizagdo do contexto
sociocultural desses estudantes. Assim, é necessario reafirmar o multiculturalismo
desses atores escolares a partir de suas habilidades para que se sintam inseridos e
valorizados, de fato, no ambiente escolar. Além disso, faz-se de extrema
necessidade permitir a compreensdo critica da sociedade, para que, assim, 0S
estudantes possam assumir uma posicao critica frente as relages sociais.

Esses fatores sdo certificados também pelos principios da Educacdo do
Campo. A exemplo disso, o Art. 2° do Decreto 7.352/2010 institui o “respeito a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional, de raga e etnia” (BRASIL, 2013, p. 282). Nesse
sentido, é garantido que a cultura do discentes seja inserida na matriz curricular
adotada pela instituicdo escolar. Assim, 0 ensino precisa ser amparado na relacéao
dialética entre trabalho e cultura do estudante, ambos alicercados a realidade do
campo. Desse modo, compreende-se que “os processos culturais formadores dos
sujeitos que vivem no e do campo € tarefa fundamental da construcdo do projeto
politico e pedagogico da Educacdo do Campo levando em conta a concepc¢ao de
sua identidade” (BRASIL,2013, p. 278).

Outrossim, as escolas no/do campo precisam adotar uma politica de
valorizacdo cultural em seu curriculo como fator propulsor da formacao de seus

estudantes.

a cultura também forma o ser humano e da as referéncias para o
modo de educa-lo; sdo os processos culturais que ao mesmo tempo
expressam e garantem a propria acdo educativa do trabalho, das
relacdes sociais, das lutas sociais: a Educagdo do Campo precisa
recuperar a tradicdo pedagdgica que nos ajuda a pensar a cultura
como matriz formadora, e que nos ensina que a educacao é uma
dimensao da cultura, que a cultura é uma dimensdo do processo
historico, e que processos pedagogicos sao constituidos a partir de
uma cultura e participam de sua reproducdo e transformacéo
simultaneamente (BRASIL, 2013, p. 278).

Com isso, para que possa ser construida essa base curricular voltada para a
valorizacdo da cultura e das identidades, € necessario que as instituicbes se
amparem em garantias apresentadas pelas Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Bésica nas Escolas do Campo que foram pensadas especificamente para
essa modalidade de ensino. Dessa forma, deve ser contemplado o conhecimento

dos estudantes; a expressao do trabalho associado ao seu desenvolvimento social;
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a educacdo com qualidade social; o respeito as diferencas, o protagonismo; a
interacéo e a transformacao do campo; e, ainda, as contribuicées para a melhoria da
qualidade vida (BRASIL, 2013).

Nesse cenario, o fator principal dessa visdo politica consiste na preservacao
da expressao cultural desses estudantes, fortalecendo sua atuacdo como atores
sociais. Assim, 0 ensino precisa promover um didlogo que possibilita a insercéo e a
igualdade desses estudantes.

Freire (1996, p. 26) acreditava que “o respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns
aos outros”. Com seu método revolucionario de educacéo, ele (re)afirmava que a
aprendizagem cresce na diferenca e, principalmente, no respeito a essa diferenca.
Em consonancia com esse pensamento, entendemos que a proposta curricular para
a Escola no/do campo deve ser planejada de forma que promova o fortalecimento do
‘o movimento social, cultural e identitario que afirma o direito a terra, ao trabalho, a
dignidade, a cultura e a educagao” (BRASIL, 2013, p. 279).

Para que isso ocorra, o0 ensino de lingua que contemple a diversidade social
e cultural precisa partir da concep¢do de que para conhecer uma lingua € preciso
compreender o contexto em que esta inserida na sociedade ( ANTUNES, 2003).
Desse modo, é preciso pensar na participacdo desse ensino na formacédo cidada,
pois a educacdo se apresenta como elemento de superacdo diante das mais
diversas adversidades a que o campesino esta sujeito.

Com foco especifico nas aulas de Lingua Portuguesa, é preciso defendermos
a uma implantacao de um programa de ensino que vise a educacao linguistica. Para
Antunes (2003), esse programa parte da quebra de conceitos ja construidos e de
paradigmas que existem dentro das sociedades, bem como alguns mitos. Nesse
seguimento, é importante que haja uma abordagem que privilegie a cultura do
estudante e valorize suas habilidades em vista das manifestagdes da linguagem em
beneficio da sua atuacdo social. Para isso, é necessario que a instituicdo escolar
amplie “os fundamentos tedricos acerca do que € uma lingua, do que é ensinar, do
que é aprender” (ANTUNES, 2003, p. 40). Assim, dentre varias praticas, o professor
podera promover a formacéao do cidadao

[...] estimulando o senso critico do aluno por meio de multiplas
atividades de andlise e reflexdo; instigando a curiosidade, a procura,
a pesquisa, a vontade da descoberta, o que implica a néo
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conformagdo com o0 que ja esta estabelecido; desestimulando,
portanto, o simplismo e o dogmatismo com que as questdes
linguisticas tém sido tratadas (ANTUNES, 2003, p. 43).

Numa abordagem interativa, que prop0e a participagdo do estudante na
construcdo do conhecimento, a autora acredita que a escola pode oferecer uma
oportunidade de reflexdo sobre as possibilidades de uso da lingua. Dessa forma,
esse estudante se tornard atuante diante das diversas situagfes a que € imposto
nos também diversos contextos sociais.

Com a utilizacdo desta base tedrica fundamentamos a analise de dados
apresentada no capitulo seguinte. Atrelando o conhecimento das areas de estudo da
Sociolinguistica Educacional, dos Letramentos multiplos & proposta da Educacao
no/do campo.
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3 DIVERSIDADE LINGUISTICA E LETRAMENTOS MULTIPLOS NOS GENEROS
BIOGRAFIA E AUTOBIOGRAFIA

Neste capitulo trataremos das vivéncias e das manifestacdes de diversidade
social, cultural, linguistica e de praticas de letramento dos estudantes investigados.
Isso serd possivel com a observacao da escrita desses jovens, da maneira como
representam e se fazem representar por meio do género textual escolhido para a
sequéncia didatica a ser desenvolvida, nesse caso a autobiografia.

Com as investigacbes deste capitulo almejamos conhecer 0s aspectos
sociais, econdmicos e culturais dos estudantes; investigar as condi¢cdes de
alfabetizacdo e letramento; identificar as principais variacdes na producdo escrita e
proporcionar uma reflexdo sob o processo de letramento, tendo em vista o contexto

social, econdmico e cultural a qual pertence o estudante da escola no/do campo.

3.1 A SEQUENCIA DIDATICA COMO METODO DE TRABALHO

A sequéncia didéatica, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
97), “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual, oral ou escrito”. A escolha desse instrumento para
planejar a aula proporciona ao professor maior organizacdo de seu tempo e do
conteudo a ser trabalhado, e com isso, o desenvolvimento do conhecimento também
é alcancado.

Quanto a género textual

Os géneros sao atividades discursivas socialmente estabilizadas que
se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo
ao exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que 0s géneros textuais
sdo nossa forma de insercdo, acdo e controle social no dia-a-dia.
(MARCUSCHI, 2008, p. 161).

Todo e qualquer género apresenta suas especificidades, tanto em relacao a
estrutura, quanto no que diz respeito a finalidade discursiva. Por isso, ele € um dos
instrumentos em que manifestamos o processo de interacdo e controle dentro da
sociedade.

Quanto ao desenvolvimento do método de trabalho, vale ressaltar que o

planejamento € uma das etapas mais importantes para a obtencédo de resultados
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favoraveis. Nesse ambito, professor, juntamente com a direcdo escolar e a
coordenacao tém papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Dessa
maneira, vimos a importancia de organizar um trabalho que nos trouxesse dados
para analise ao tempo em que pudéssemos colaborar com a escola.

Assim, para esta pesquisa, optamos por planejar a oficina com a sequéncia
didatica, pois o género textual, que faz parte da proposta de ensino da escola era a
autobiografia. Apos a organizacao do trabalho, apresentamos a proposta a gestédo e
a coordenadora, objetivando esclarecé-los do que seria desenvolvido em sala de
aula. Também a professora de Redacdo também foi colocada a par da pesquisa e
de seus objetivos, para que pudéssemos pér em pratica a oficina.

3.2 AS ETAPAS DA OFICINA

Descrevemos neste espaco, o percurso de desenvolvimento da sequéncia
didatica, apresentando as principais ocorréncias. Dessa maneira, buscamos em um
primeiro momento explicitar como a pesquisa ocorreu em sala de aula e como a
sequéncia didatica nos favoreceu para a geracdo de dados durante a aplicacdo da
oficina.

Ademais, é de extrema importancia para o planejamento de uma oficina de
leitura e producédo de textos que haja uma interacdo proveitosa entre o pesquisador
e a turma, considerando que ha a finalidade de que os dados surjam naturalmente e

que os estudantes se envolvam prazerosamente na proposta de trabalho.

3.2.1 APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia de didatica € um instrumento de trabalho que otimiza a dinamica
da aula, nesse caso da oficina, e uma das propostas deste instrumento é apresentar
aos estudantes como o conteludo serd desenvolvimento durante o periodo
estabelecido. Para nossa pesquisa, optamos pela oficina planejada com a sequéncia
didatica porque o género textual em questao se fazia propicio.

Optamos por desenvolver a oficina em seis aulas, pois a turma do sétimo ano
tem apenas uma aula semanal de cinquenta minutos. Nossa preocupacdo era com

os demais contetudos que também seriam trabalhados pela professora da disciplina
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durante o decorrer do trimestre. Dessa forma, optamos por distribuir a proposta da
sequéncia didatica em pouco mais de um més.

ApoOs a apresentacao do plano de trabalho para a gestédo, a coordenacao e a
professora de Redacgdo, iniciamos uma pequena observacdo em sala com o0s
estudantes durante duas aulas. Em seguida, iniciamos a oficina com a apresentagao
da pesquisa para os estudantes, momento em que foi destacado que eles levariam o
termo de aceite e o termo de autorizacdo de uso de imagem, som e voz para 0s pais
assinarem. Com isso, ratificamos que embora fotografassemos todo o desenrolar da
oficina, seu rostos e nomes nao seriam expostos.

O passo seguinte foi definirmos os géneros e os exemplos do que € a
biografia e a autobiografia. Conforme imagens que seguem, distribuimos aos
estudantes textos impressos com exemplos de biografias e pedimos que lessem
silenciosamente para que mantivessem um primeiro contanto com o género. Com
essa tarefa inicial, a intencdo era demonstrar como 0s géneros sao estruturados. As

imagens que seguem ilustram a apresentacado da oficina.

Imagem 07 — apresentacao da oficina.
Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Outro fator de extrema importancia para a organizagdo da oficina foi a
preocupacao com a disposicdo da sala de aula, de forma que pesquisadora e
estudantes pudessem manter um contato que propiciasse o dialogo. Vale lembrar

agui que a professora de redacao esteve presente em todas as etapas da oficina.

Imagem 08- apresentacgéo da oficina.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Os estudantes conversaram um pouco sobre as dificuldades na escrita e a
falta de conhecimento acerca dos temas que circulam no meio escolar e nos demais
grupos sociais. E, mesmo diante do que eles denominaram de desafio, mostram-se

receptivos ao que foi proposto.

3.2.2 APRESENTACAO DOS GENEROS TEXTUAIS BIOGRAFIA E
AUTOBIOGRAFIA

Apés a apresentagdo da proposta de pesquisa, seguimos com a oficina
expondo os géneros a serem trabalhados e a definicdo e os exemplos de biografia e
autobiografia. Decidimos, também, apresentar as caracteristicas que compdem o
género biografia, bem como sua finalidade, para, ap0s a compreensdo desse

género, entendermos a autobiografia e suas particularidades. Conforme as imagens
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que seguem, distribuimos aos estudantes textos impressos com exemplos de
biografias e pedimos que lessem silenciosamente para que estabelecessem um
primeiro contanto com o referido género. Com essa tarefa inicial, a intencdo era
demonstrar a estruturacdo do mesmo.

E importante exemplificar como o tema, nesse caso, 0 género textual, esta
estruturado no papel. Pois, para fortalecer seu argumento, um relato de uma
estudante que anseia por aprender a producédo textual de maneira mais promissora,
em que o professor a explique a respeito das relacdes do tema com o género e com
a escrita na pratica, de preferéncia mostrando textos que ele mesmo tenha
produzido.

Seguida da primeira leitura realizada pelos estudantes, realizamos uma leitura
colaborativa, 0 que oportunizou a participacdo e o dialogo dos estudantes acerca da
proposta de trabalho. Expusemos textos que traziam biografias de dois artistas
importantes de nossa cultura, Luiz Gonzaga e Patativa do Assaré. Além do texto
escrito e da interacdo oral entre a pesquisadora e os estudantes, utilizamo-nos de
imagens que pudessem demonstrar com as cores e as formas o que era descrito
nos textos que haviam lido.

Diante dessa metodologia associativa entre imagem e texto escrito foi
possivel dialogar entre os textos e proporcionar o conhecimento e o reconhecimento
da intertextualidade presente em ambas as biografias. Isso se deu ndo somente pelo
aspecto da estrutura do género textual, mas também pelas questdes socioculturais
que envolvem os dois artistas: a cultura do sertdo nordestino, de um povo
discriminado, principalmente por conta de sua diversidade linguistica fortemente
representada nas canc¢des e declamacdes desses artistas.

A primeira biografia lida com os estudantes foi a de Patativa do Assare.
Cumpre ressaltarmos que ndo houve na sala um Unico estudante que soubesse
guem era aquele senhor. Viram a imagem de um homem velho, com Oculos escuros,
chapéu de massa e um cigarro de palha entre os dedos. Observaram por alguns
minutos, mas nao o reconheciam de nenhum outro texto por eles ou por outra
pessoa. Logo, ndo sabiam o nome daquele senhor. Mas, mesmo diante de um
artista por eles desconhecidos, puderam identificar em um texto de sua autoria outro
senhor, que bem representou a cultura popular do nordeste e do Brasil, Luiz

Gonzaga do Nascimento, o popular Luiz Gonzaga.



62

Imagem 09 — apresentacéo da biografia de patativa do Assaré.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Para as exposicOes das biografias utilizamos imagens fotogréficas e videos
com animacfes que apresentaram poemas de Patativa do Assaré. Nesses
momentos, 0s estudantes ficaram atentos as apresentacdes e encantados com o0s

versos que eram proferidos pelo artista.

Imagem 10- apresentacdo da biografia de Patativa do Assaré.
Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Diante da audicdo da declamacdo de “A Triste Partida” do poeta popular
Antdnio Goncalves da Silva, o Patativa do Assaré, reconheceram de imediato os
Versos, ao rememorarem outro artista que cantava e encantava com esse texto.

Dessa forma, comecaram a associar os artistas e a relagéo entre suas biografias.

Imagem 11- apresentacdo da biografia de Luiz Gonzaga.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Nesse ambito, € importante destacar a diversidade cultural do povo
nordestino, evidenciada também na vestimenta caracterizada pelos artistas
biografados nos textos que foram lidos na turma. Houve quem lembrasse outras
cancodes de Luiz Gonzaga, jovens entre 12 e 15 anos que tém preferéncias musicais
associadas as dos pais. Um exemplo foi o de um estudante de 15 anos que cantou a
musica “Vaca Estrela e boi Fuba, coincidentemente composto por Patativa do
Assaré e cantada por Luiz Gonzaga. Ao observar trecho da letra da cancdo em

questao, podemos observar a diversidade linguistica existente.

Seu doutd, me dé licenca

Pra minha histoéria conta

Hoje eu td em terra estranha

E bem triste 0 meu penéa

Eu ja fui muito feliz

Vivendo no meu luga

Eu tinha cavalo bao

Gostava de campear

Todo dia eu aboiava

Na porteira do curral (Patativa do Assaré)
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Bortoni - Ricardo (2004) nos chama atencao para essa diversidade dentro da
sala de aula e € exatamente nesse contexto que podemos iniciar as inferéncias
sobre as observacdes em torno da sociolinguistica de sala de aula. O estudante,
jovem de 15 anos, com uma cultura do campo adquirida e ensinada em casa pelos
pais, demonstra no espagco da sala de aula o conhecimento dos aspectos
socioculturais advindos do seu grupo familiar, da sua cultura. Mais adiante veremos,
na andlise dos textos produzidos por ele e por seus colegas, que ha na producao

escrita tracos dessa marca oral que evidencia o regionalismo.

Imagem 12- participacdo dos estudantes.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Ademais, mesmo que os estudantes ndo manifestem os falares do dialeto
caipira na oralidade, trazem consigo um conhecimento do que seja essa variante,
uma vez que mantém convivéncia diaria com seus pais e avds. Com a apresentagao
da musica e do video com a declamacdo de Patativa, muitos rememoram seus
parentes e identificaram-se tanto na escrita da cancéo, quanto na verbalizacao oral
de Luiz Gonzaga, que representa fortemente a cultura nordestina, seja na musica,
ou na maneira de se vestir.

Logo, considerando todos esses aspectos, sendo o professor o responsavel
pela organizagédo do trabalho em sala, é preciso compreender que cada estudante
advém de uma realidade distinta e cada um possui caracteristicas proprias da

comunidade da qual faz parte, o que podemos também chamar de comunidade
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linguistica, uma vez que o falar deles apresenta-se como um repertorio desse grupo
especifico.

A utilizacdo de artistas que representassem a cultura do povo nordestino e
trouxessem em seu repertdrio semelhancas com a realidade dos estudantes
envolvidos na pesquisa foi relevante para essa compreensao. Apés as observacdes
sobre a estrutura do género textual biografia e a apresentacdo de textos com o0s
artistas ja mencionados, partimos para o entendimento da autobiografia e para a sua

producao escrita.

3.2.3 DESENVOLVIMENTO DA AUTOBIOGRAFIA

A etapa que seguiu a apresentacdo das biografias de Luiz Gonzaga e
Patativa do Assaré foi explanacdo do que vem a ser a autobiografia. Comumente
entendidas como iguais, oS géneros textuais biografia e autobiografia possuem, no
entanto, particularidades quanto a sua composicao (ja que sdo escritos por pessoas
do discurso distintas — um em terceira e 0 outro em primeira pessoa) e,
principalmente, possuem finalidades diferentes. Enquanto a biografia é a escrita
sobre a vida de alguém, a autobiografia é a escrita de alguém sobre si mesmo.

Nessa esfera, a subjetividade engendrada na escrita em primeira pessoa
contrasta com a objetividade requerida no relato da vida de outrem. Outros
aspectos, como a finalidade do texto, também entram em contraste quando
consideramos suas diferencgas.

Tendo esses esclarecimentos sido feitos aos estudantes, foi proposta a
producdo de texto a eles. Ao iniciar a apresentacao da proposta de producao, ou em
outras palavras, ao solicitar que eles produzem os textos autobiogréaficos, houve
uma certa recusa por parte de alguns, que alegaram que ndo sabiam o que por no
papel, como falar da propria vida, como descrever atividades do cotidiano e
“alimentar” uma folha em branco com momentos de suas vidas. Nesse momento
também demonstraram se preocupar em nao cometer “erros de portugués” e
vergonha ou timidez.

Essas observacfes nos levam a inferir o quanto a variedade padrdo ainda
ocupa um lugar de prestigio na mentalidade de todos os participantes, uma vez que
as variedades da lingua e os contextos de uso fora da sala de aula, mesmo

demonstrados nas biografias, nos falares e cantares de Patativa do Assaré e Luiz
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Gonzaga, até momento eram considerados “tabus” em sala em sala de aula. Entéo,
verificamos o medo e a ansiedade em transpor para o papel elementos simples

como os que foram sugeridos.

—~ I

Imagem 13 - momento de producao escrita.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Ainda sobre o inicio da producado escrita, outros estudantes pontuaram que
nao gostavam de escrever, alegando que “falar’ seria mais facil e que preferiram que
assim o fizesse. Dentre as mais diversas alegacoes para nao escrever o texto, ainda
relataram que ndo viam necessidade de escrevé-lo, argumentando que, dessa
forma, o texto nao serviria para nada, ndo guardariam, néo teria nota.

Nesse sentido, entendemos que a motivacdo para a escrita deve existir e
deve estar clara para o estudante: eles precisam de um porqué e de um para qué,
mesmo porque compreendem que, na maioria dos casos, trabalhos como estes séo
feitos apenas para o propésito de cumprir determinado cronograma, sendo
descartados logo ap6s pelo professor e por eles mesmos.

Street (2014, p. 41), afirma que “todos na sociedade exibem algum tipo de

dificuldade de letramento em algum contexto”. Por que os estudantes de uma escola
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do campo, no interior da Bahia, ndo a teriam? Eles apresentam dificuldades para
iniciar um texto, porque precisam de palavras para colocar no papel; tém dificuldade
de escrever sobre a propria vida porque tém vergonha das pessoas que irdo ler seus
textos e de que possam critica-los pela escrita; e, principalmente, essa dificuldade se
deve ao fato de que o letramento escolar, muitas vezes, ndo € trabalhado
considerando-se a diversidade de letramentos que circulam na sociedade,

principalmente na vida desses estudantes.

Imagem 14- momento de producéo escrita.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Mesmo com as dificuldades relacionadas acima, e ap0s muito incentivo, eles
iniciaram o processo de producdo escrita. Conforme as imagens que seguem,
organizamos a sala para que pudessem dispor de espaco para circulacdo e para
que sentissem mais tranquilos e, a medida que avangcavam na escrita, comegavam a
encontrar algum sentido para aquela atividade, de acordo com a postura corporal
gue assumiam para se empenhar na finalizacdo, os gestos faciais para relembrar

algo ou como colocar algo no texto, entre outras manifestacoes.
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Apés a realizacdo das producdes textuais, observamos que a maioria dos

estudantes ainda participa de atividades de escrita que configuram:

um processo de aquisicdo da escrita que ignora a interferéncia
decisiva do sujeito aprendiz, na construcdo e na testagem de suas
hipéteses de representacao gréfica da lingua;

A pratica de uma escrita mecanica e periférica, centrada,
inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais graficos;

A prética de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em
“exercicios” de criar listas de palavras soltas ou, ainda de formar
frases;

A prética de uma escrita sem funcdo, destituida de qualquer valor
interacional;

A prética de uma escrita que se limita a oportunidades de exercitar
aspectos nédo relevantes da lingua;

A prética, enfim, de uma escrita improvisada, sem planejamento e
sem revisdo, na qual o que conta €, prioritariamente, a tarefa de
realiza-la (ANTUNES, 2003, p. 25-26).

Dessa forma, foi possivel observamos que, com a resisténcia inicial e as

indagacdes acerca dos motivos de estarem escrevendo a autobiografia, 0s

estudantes se mostraram alheios a verdadeira motivacdo para a qual o redator de

um texto deve atentar-se, a exemplo das questfes sociais que 0s rodeiam e da

interacdo que estabelecida por meio desse instrumento de comunicagao.

Imagem 15 — momento de producéo escrita.
Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Ao término das producdes realizamos um breve didlogo sobre as principais
dificuldades encontradas para escreverem a autobiografia, jA que eles tinham
levantado algumas questfes. Alguns relataram que ndo gostavam de escrever e
outros o fato de ser complicado escrever sobre a propria vida.

A seguir trataremos da andlise de fragmentos textos, por meio de fragmentos
das autobiografias. Com o0s quais pudemos discorrer acerca da diversidade
linguistica na sala de aula e dos letramentos multiplos presentes na escrita desses

estudantes.

3.3 A DIVERSIDADE LINGUISTICA NA AUTOBIOGRAFIA DOS ESTUDANTES

A diversidade linguistica coexiste dentro do espaco de sala de aula, e, a partir
dos estudos da sociolinguistica de sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2008) o
debate sobre a realidade sociocultural a que pertencem os estudantes de um
determinado grupo escolar passou a tomar lugar central na seara educacional.

Ao considerar que o0 espaco escolhido para esta investigacdo é o de uma
escola localizada no espacgo rural, uma escola do campo, devemos considerar
intrinseco de qualquer observacdo o(s) contexto(s) do(s) qual(is) eles fazem parte.
Assim, cabe reforcarmos que a escola em estudo esta localizada na saida do
municipio, a aproximadamente 9km da sede, existindo, pois, certa proximidade dos
grupos urbanos. Com isso, optamos por observar como esse grupo de estudantes
de uma turma do sétimo ano, apresenta essa diversidade na escrita, por marcas
orais ou mesmo expressoes utilizadas pelas redes sociais das quais fazem parte
fora do espaco escolar.

Dessa forma, selecionamos os trechos dos textos buscando, inicialmente,
focalizar em como os estudantes se identificam em suas autobiografias, uma vez
gue a escola recebe pessoas ndo s6 da comunidade em que esta localizada, mas de
povoados circunvizinhos, que se distanciam mais da sede do municipio e, por isso,
apresentam maior heterogeneidade cultural. Logo, essas observacbes nos
proporcionaram estudar com mais afinco essas diferencas, até mesmo pelos
aspectos culturais descritos nesses textos.

Nesse sentido, daremos inicio & nossa analise:
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Imagem 16: Fragmento O1.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Podemos observar nesse primeiro fragmento variantes que nos indicam uma
diversidade linguistica bem peculiar, a exemplo de “ni” e “nu”, que a estudante
emprega em sua escrita. Essas manifestagfes escritas sdo muito proximas das
empregadas na oralidade, como muitas outras ao longo de todo o trecho.

No tocante a estrutura do texto, ha de ser observado também um certo
desconhecimento por parte da estudante, apesar dos exemplos e das discussfées
empregados em sala, antes do momento da escrita do texto. No entanto, vale
ressaltar que nosso foco de investigacdo, nesse interim, é identificar a variacdo na
escrita e ndo avaliar o género textual requerido.

Nesse sentido, a estudante autora desse texto demonstrar possuir um
dominio de escrita muito mais proximo da oralidade que da norma padrao,
agenciando elementos diversos para buscar expressar-se. Nota-se que ela traz
consigo uma gama de valores sociais, econbmicos e culturais proéprios, que
precisam ser utilizados como estratégias para a aquisicdo de competéncias de
escrita. “Musica”, “comida” e “dancga” sao elementos interessantes na percepcao da
estudante. Outrossim, a mencgao ao estilo “K-pop”, por exemplo, enquanto cultura
sul-coreana importada, pode ser um gatilho para producbes de texto mais
interessantes aos jovens desta idade.

Observemos, agora, outro trecho. O estudante em questao, apesar de nao se
fazer explicito nesse fragmento, € morador de uma comunidade mais afastada do
povoado de Riachinho. Assim como foi apresentado no exemplo anterior, podemos

identificar a variedade linguistica impressa no texto, mas, nesse caso, temos um
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bY

uma expressdo que nos remete a oralidade e que pode ser considerada uma
variante regional, uma vez que o estudante apresenta também na fala esse desvio
de concordancia proprio da rede social que participa no grupo familiar e com os

vizinhos da comunidade em que vive.
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Imagem 17: Fragmento 02.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Para exemplificarmos a variacdo no trecho acima, podemos destacar duas
expressdes que sao claramente identificadas, “varias brincadeira” e “as disciplina”.
Ao verificar essas expressdes podemos reafirmar a abordagem da variacdo da
lingua em seu contexto de uso, pois os estudantes dessa escola pertencem a
distintos grupos de comunidades do campo. Nessas comunidades de falantes a
linguagem geralmente ndo incorpora as concordancias verbal e nominal como na
escrita normativa. Dessa forma, mesmo sendo uma variacdo direcionada ao
regionalismo, ha de se observar que as situa¢des sociocomunicativas das quais ele
participa influenciam o falar e com isso a maneira como escreve na pratica do
letramento escolar.

Apoés a andlise da diversidade linguistica nos termos de concordancia entre
expressdes da lingua materna, observemos agora o fragmento abaixo, que nos
apresenta maior caracterizacdo das redes sociais das quais o estudante participa.
No entanto, nesse referido fragmento ja podemos perceber certa aproximacdo da
area urbana, uma vez que a comunidade de Bela Vista é mais préxima do Povoado

de Riachinho, e, por isso, esta mais proxima também do municipio de Barreiras.
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Imagem 18: Fragmento 03.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Nesse fragmento, apesar de o estudante também desconhecer alguns
aspectos acerca da estrutural textual, a exemplo da (auséncia da) paragrafacdo e de
elementos gramaticais que fazem parte do contexto do letramento escolar, ele
praticamente ndo apresenta variantes explicitas no texto escrito.

Vejamos agora o proximo trecho selecionado:
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Imagem 19: Fragmento 04.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Ja nesse outro fragmento, temos apresentacao de indicios de oralidade,
pois é evidente a variacdo fonético-fonolégica com representacdo gréfica da
palavra “iscola”. O que se pode perceber € que a escrita desse estudante explicita
uma diversidade linguistica tanto pelo exemplo da variante, quanto pelo contexto
social descrito no texto. O comportamento do estudante nessa situacdo se

aproxima da comunidade da qual ele faz parte. Assim, é parte do seu vocabulario
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um senso de adequacgdo que evidencia que ele adapta seu modo de falar as
praticas correntes em sua comunidade.

Nesse sentido, Bagno (2009) defende que é indispensavel que haja um
estimulo e que se busque aprimorar o grau de letramento dos estudantes por
intermédio da pratica de reflexdo linguistica. Para isto, o professor deve
apresentar os valores sociais atribuidos a cada variedade.

No proximo trecho investigado traremos um outro carater que institui a
diversidade aqui identificada: os aspectos da cultura campesina, que estdo
intrisecamente interligados ao contexto desses estudantes. Sendo a escola investigada,
uma escola localizada no campo, devemos considerar as propostas da Educacéao no/do
campo como aporte entrelacado a essa analise. Com isso, todos os trechos
compreendem caracteristicas socioculturais, econémicas e linguisticas como indicadores
de estudo da diversidade no contexto da sala de aula.

Complementando nosso processo investigativo acerca da diversidade linguistica
na escrita de estudantes na escola no/do campo, observaremos a seguir um trecho no
qual perceberemos explicito o carater de pertencimento do estudante ao contexto do
campo. Esse se mostra a partir da preferéncia evidenciada aos estudos da terra e do
terriério por meio da disciplina de Geografia.

0 ,_ Y q
[V IS (Vo737 NN (o BUL" U1z MR N Teoywd . oo
™ - aNaarrnoY s \ i s AN T, c o
D000 100} InO Jdo D YN QAT A A LA
J + 2 \ 2 < 4 A - K .
i\ AWV IDYND o) Y Y oo OV nnlNae, | ‘i/-'s f\; ] \ XY £
Ak ) T S| AR T 1 )
ey oa Y JL AW .. ommuUnand D) J;a,ﬂ;‘n";f\
O NI
T =
l i A4 ) _j’\\
QURODNL.  PAN a8 o A AN 0060 -
N T “ % Q v i
(A CRIOSU L AAN uﬁb“f\ NVala® ol VIAVENG 5 { D7)
x_‘;,(’:n 194 Ve O S - O Y D A LG
™ \f N A D 10 3 - i

Imagem 20: Fragmento 05.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Por meio dessa narrativa € possivel percebermos o sentimento de

pertencimento do estudante com a comunidade onde reside. Ele demonstra manter

uma relacdo de respeito com o meio ambiente e revela que tem maior afinidade com

a disciplina que trabalha com os conteudos relacionados a vida no campo, como a

Geografia. Sua fala reflete a separacdo dos componentes curriculares em caixinhas,
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e nos indica a necessidade de recuperar a interdisciplinaridade, posto que trabalhar
com assuntos relacionados ao campo e ao meio ambiente ndo é sé tarefa da
Geografia.

Destarte, cabe mencionarmos a assertiva de Caldart, que postula que:

[...] a escola do campo tem que ser um lugar onde criangas e jovens
possam sentir orgulho desta origem e deste destino. Dessa feita €
necessario trazer para dentro da escola as matrizes pedagodgicas
combinando estudo com trabalho, cultura e organizacao coletiva,
com postura para transforma o mundo (CALDART, 2004, p.157).

Considerando os apontamentos de Caldart, fica evidenciado que a escola do
campo precisa trabalhar contetdos relacionados a vida do campo. Isso fard com que
a educacdo tenha sentido e significado para os estudantes, posto que eles se
sentirdo pertencentes a ela e nao ficardo deslocados, nem terdo “vergonha” de
frequentar esse espaco porque saberdo que a proposta educacional foi pensada
com e para eles.

Com isso, verificamos que, em muitos casos, 0 desconhecimento do
letramento escolar esta relacionado com o fato do ndo reconhecimento dessa
diversidade pela escola. Atrelado a isso, temos a concepg¢ao de “vergonha” que o
estudante sente de suas proprias origens e de si mesmo dentro do contexto escolar.

No proximo fragmento continuaremos a analise em torno da variante regional
e sua caracterizacdo na escrita. Num primeiro momento, € preciso observar que o
trecho selecionado apresenta dois paragrafos separados por duas linhas. Atentemo-
nos para o fato de que o estudante, cujo sexo ndo pode ser identificado porque nao
ha pistas textuais, utiliza-se de artificio para escrever sobre o pai e a mae, qual seja,
distinguindo-os em linhas diferentes: existe, mesmo que ndo haja intencionalidade,
uma separacdo e um grau hierdrquico para que esse estudante descreva seus

genitores evidenciados com esse recurso.
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Imagem 21: Fragmento 06.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

De inicio vemos a caracterizacdo breve do pai, uma vez que apresenta de
forma sucinta qual € o oficio dele, destacando o evidente afeto que nutre pelo
mesmo. Ainda neste paragrafo podemos observar a grafia da palavra “camido” como
termo que apresenta uma variagdo intimamente ligada a fala desse estudante.
Dessa forma, ha uma transposicdo da oralidade no texto escrito, sendo esse
elemento de oralidade especifico do falar desse estudante. Nesse caso, ha uma
supressdo de consoantes que podemos perceber na escrita.

Em seguida, ao lermos o segundo paragrafo do fragmento, notamos a
evidente hierarquizacéo atribuida a essas duas pessoas que fazem parte do seio
familiar. Faz parte dos aspectos socioculturais do campesino colocar a figura do pai
em primeiro plano, como aquele que “‘comanda” que “dirige” a familia, por ser seu
provedor, e a mae como a cuidadora do lar, dos filhos e dos afazeres domésticos,
apesar de, nos ultimos anos, haver alguns avancos dentro do préprio contexto do
campo, no qual podemos observar a mulher exercendo papéis até entdo delegados
aos homens.

Dessa forma, mesmo ndo existindo uma consciéncia explicita da
hierarquizacdo ainda muito presente neste cenario sociocultural, ela apresenta-se na
escrita do estudante.

O ultimo fragmento em que pode ser observada a diversidade linguistica
evoca aspectos que podem exemplificar a fragilidade do estudante no que diz
respeito a formalidade da lingua materna. Muitos definem tais caracteristicas como
“‘problemas de alfabetizacdo”, mas aqui podemos afirmar que se trata de mais um

desconhecimento acerca do letramento escolar.
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Nesse trecho também ha de se observar, a partir da escrita do estudante,
eventos relacionados a cultura do campo, dos pequenos espacos rurais, nos quais
ainda prevalece a agricultura de subsisténcia e 0os pequenos grupos que utilizam um

tipo de agricultura familiar.
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Imagem 22: Fragmento 07.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Nesse trecho, a variacdo linguistica ndo € somente demarcada por palavras
isoladas, mas por composicoes de expressoes inteiras que nos direcionam a essa
diversidade. Para que possamos observa-lo sem o olhar preconceituoso, conforme
Bagno (2009), € preciso que nos atentemos ao contexto social desse estudante.
Como pautado desde o primeiro momento desta investigacdo, oS meninos e
meninas da turma do sétimo ano em analise sdo provenientes tanto da comunidade
do Riachinho como de povoados e fazendas, uns mais proximos, outros mais
distantes. Alguns, inclusive, moram na proximidade do aterro sanitario da cidade. A
propésito dessa diversidade social, econdmica e cultural dentro de uma mesma sala
de aula, na trajetéria do campo do lar para o campo da escola existe, como afirma
Bortoni-Ricardo (2004, p. 24) ha “uma transicdo entre uma cultura
predominantemente oral e uma cultura permeada pela escrita, que vamos chamar
de cultura de letramento”. Assim, a representacdo linguistica trazida no fragmento
expressa fatores principalmente sociais e culturais significativamente pertinentes
para o entendimento dos multiplos letramentos escolares.

Dentro dessa perspectiva, toda lingua traz em si a cultura de sua
comunidade, transmitida por meio de geracdes, ao longo do tempo, e fazendo-a
percorrer a comunidade. Logo ndo € interessante termos a ideia de que existe uma
lingua superior e mais importante que as demais linguas. Por essa razdo, a escola
deve proporcionar reflexdes acerca dessa variacdo, pois a mesma tem uma funcgéo
muito importante no que tange a valorizagdo a pluralidade linguistica e cultural

existente.
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Nesse sentido, € indispensavel que o professor esteja atento a essas
variedades no contexto da sala de aula, conscientizando seus estudantes de que
existe mais de uma maneira de se falar e a que variacdo ocorre, ainda, de acordo
com o contexto na qual ele esta inserido e deve ser respeita e melhor compreendida.
Somente assim o professor podera direcionar os estudantes a compreenderem
melhor a necessidade de aquisicdo de competéncias e o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, textuais e interpretativas distintas, incluindo o dominio da
normal culta.

Para exemplificarmos a variante no fragmento, podemos selecionar a
expressao “mais ela” quando o estudante se refere ao fato de ir a feira com a mae. A
passagem esta meio apagada, mas, no entanto, no contexto de toda a autobiografia
€ possivel comprovar essa pratica. Nado somente essa variante pode inferir a
diversidade linguistica representada na escrita, como também a expressao “boliado”
e o desvio de concordancia estabelecido em “sdo tipo”. Essas caracteristicas
impressas no fragmento em investigacdo também nos reportam aos demais
fragmentos analisados.

Com isso, podemos depreender que apesar de esses estudantes estarem
numa escola mais proxima da zona urbana, s&o meninos e meninas que pertencem
a diversos contextos de fala e de préticas sociais. Essa diversidade esta posta na
producdo escrita. Cabe entdo, como foi argumentado no decorrer desta
investigacdo, que a escola mantenha uma posicdo de receptividade em relacdo a
essas diferencas.

Para isso, € preciso que o PPP seja construido tendo em vista a proposta da
Educacdo do/no campo e as premissas da BNCC quanto ao reconhecimento da
diversidade sociocultural do estudante, considerando para tal, o acesso ao
conhecimento a outras diversidades dessa mesma lingua, em outros tantos
contextos de atuacdo dentro da sociedade, para que seja possivel elaborar
estratégias e praticas eficientes no desenvolvimento de competéncias linguistico-

textuais mais amplas aos jovens dessa realidade.

3.4 LETRAMENTOS MULTIPLOS NA AUTOBIOGRAFIA DOS ESTUDANTES

As discussdes em torno do conceito do termo letramento perpassam o0 mero

sentido de alfabetismo, o que nos direciona ao fato de que o cidadao ser letrado néo
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significa simplesmente ser alfabetizado. Existem préaticas diversas dentro da
sociedade que estdo fora dos muros da escola e circulam em diversos contextos
socioculturais. Traremos a luz do conceito de Rojo (2009) acerca dos letramentos
multiplos para uma analise de como eles se apresentam na escrita dos estudantes
participantes desta investigacao.

Destacamos, para isso, que optamos por selecionar fragmentos dos textos
originais com a finalidade de dialogar sobre os tragos culturais que estdo impressos

na escrita do género textual na pratica do letramento escolar.
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Imagem 23: Fragmento 08.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

O fragmento de texto apresentado acima nos remete a questdes vivenciadas
pelo estudante junto a sua familia. Sdo perceptiveis os tracos de praticas de
letramento a partir da utilizagdo de algumas palavras e/ou expressdes que reportam
a vivéncia de quem escreve.

Primeiramente, tomemos como norte para essa primeira analise o fato da
referéncia as disciplinas de preferéncia escolar serem matematica e redacao.
Apesar dessa afirmagédo, o estudante em questdao desconhece alguns elementos
linguisticos essenciais a construcdo do texto, como a paragrafacdo e os elementos

gramaticais.
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Entretanto, apesar dessa observacédo inicial, o fragmento destaca um
conhecimento e/ou pratica realizados fora da escola que podem ser reconhecidos
como habilidade para o desenvolvimento de uma pratica de letramento em um
contexto sociocultural que difere do conhecido dentro da escola. Nele podemos
verificar que o estudante descreve a vivéncia de sua comunidade e de sua familia. A
principio, a preferéncia pela cavalgada e o contato com os animais nos remontam a
contextos distintos do ambiente escolar, mas que trazem consigo conhecimentos
gue evidenciam outras praticas de letramento.

Vejamos também outro fragmento:

Q. aurBo. U oo

Imagem 24. Fragmento 09.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Rocha (2013), em sua tese de doutoramento defende a ideia de que “a
crianca, independentemente de sua origem, se de familia altamente letrada ou néo,
vai precisar do auxilio do professor para conseguir compreender a arte da escrita”.
Dessa forma, ao propormos a producao textual em questdo, procuramos aclarar as
etapas pré-estabelecidas para facilitar a orientacdo da escrita, mas, mesmo assim,
alguns estudantes ratificaram os problemas em produzir. Vale lembrarmos aqui que
0 processo de acompanhamento deve ser realizado durante todo o percurso escolar.

O proximo texto, apesar de sua pequena extensédo, é a produgdo completa do
estudante e ndo um fragmento dela, apesar de mantermos essa denominacédo em
sua andlise. E importante que possamos observar os pequenos textos com respeito
e com um olhar de agente letrador (BORTONI-RICARDO, MACHADO e
CASTANHEIRA, 2010), pois cada estudante, como discutido, possui uma origem
distinta e com isso, praticas de letramentos também diferentes. No processo de

incentivo e realizacdo da escrita, cabe ao professor mediar e incentivar a construcao
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ou desenvolvimento dessa pratica de letramento para uma melhor aquisicdo de

competéncias.
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Imagem 25: Fragmento 10.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

O vazio que se apresenta na leitura inicial € preenchido a partir do momento
que retornamos ao texto com um olhar mais atento, sensivel e intimista.
Observamos que esse estudante traz em sua pequena autobiografia mais
informagdes do que as palavras escritas conseguem descrever. Com a indefinicdo
de ser ou ndo uma pessoa “legal’, percebemos que ele apresenta inseguranca
guanto a sua prépria condicdo identitaria. Esses subentendidos nos remetem a
eventos sociais vazios de sentimentos, poucas relacbes de amizade e quase
nenhuma participagdo em redes sociais que o possibilitem distintas praticas de
letramento.

E mais latente observarmos a maneira como descreve, ou em outras
palavras, a forma como designa culpados para uma possivel “infelicidade”. Em
muitos casos, o professor necessita ter um olhar investigativo acerca da escrita do
estudante, pois € com e por meio dela que os estudantes podem encontrar maneiras
de “pedir socorro”. Dessa forma, o professor, a partir de maior envolvimento dentro
sala de aula, pode levar esse estudante a superar sua condicdo de limitagbes, néo
semente relacionadas a caréncia emocional e afetiva, como também a sua condicéo
social. Talvez esse estudante consiga transcender e encontrar caminhos que o
despertem a leitura e, consequentemente, ao prazer pela leitura.

Ja no fragmento seguinte teremos informacdes mais explicitas sobre os
eventos e a praticas de letramento que ocorrem em outros ambientes distintos do

espago escolar. Observemos as situagfes ou as praticas descritas neste trecho
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destacando cinco palavras, que podemos considerar as palavras-chave para
identificar os itens desta investigacéo: futebol, casa, obrigacdes, brincar e faleceu.

Imagem 26: Fragmento 11.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Ao apresentarmos as pistas para observar o fragmento, notamos que essas
abrem portas para vislumbrarmos os momentos vivenciados pelo estudante que
redigiu essa biografia. Em primeiro lugar, o esporte em destaque, o futebol, é
carregado de praticas que evidenciam os letramentos multiplos. Vejamos como
exemplo as técnicas que sado utilizadas em campo, a funcdo dada a cada jogador e
como ele vai agir antes, durante e apds o jogo. Seja numa “pelada” com os amigos,
ou em um campeonato profissional, existem regras que devem ser conhecidas, e
seguidas. Existem casos em que sao formadas escolinhas de futebol para que
meninos e meninas possa aprender essas técnicas, mas em outros muitos casos,
essas criangas e esses jovens aprendem em pequenos grupos de sua comunidade.

Outras pistas para essa investigacdo séo as palavras “casa” e “obrigagdes”:
atentemo-nos para o fato de que ha um complemento de sentido para ambas, pois
essas obrigacdes a que ele se refere sao as tarefas de casa, atividade rotineiras que
muitas vezes necessitam de um aprendizado prévio. Esse estudante, por exemplo,

pode receber tarefas desde arrumar o quarto a escrever lista de compras, ou, em
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alguns casos, em que os pais sdo donos de pequenos mercados no povoado,
ajudam com a organizacao dos itens das prateleiras ou compras de produtos. Sendo
assim, as praticas de letramento dentro do contexto em que ele vive articulam-se
aos conhecimentos das ciéncias que séo ensinadas pelo letramento escolar.

Também vemos duas palavras que nos remetem a situagfes distintas, mas
gue podem ser vislumbradas no contexto da comunidade em que ele vive. As
brincadeiras das quais ele participa sédo brincadeiras na rua da comunidade rural, em
pequenos grupos de amigos, pois a localizacdo da comunidade oportuniza que iSso
ainda possa ocorrer. Com isso, existem eventos de letramento que evidenciam
acOes rotineiras, a exemplo das brincadeiras de pega-pega, futebol, esconde-
esconde, adedonha, dentre outras brincadeiras da comunidade (STREET, 2014).

Por fim, temos a palavra “faleceu” nesse trecho. Uma vez que o irméo do
estudante tenha falecido, houve toda uma preparacdo até o momento do
sepultamento. Na vivéncia do veldrio, esse estudante participou de pequenos grupos
de oracdes, que sdo parte da cultura local. Essas oracfes sdo lamentacfes que,
segundo algumas religibes, preparam a passagem das almas para o “reino dos
mortos”. Logo, esse triste evento também compde uma pratica letramento que
ocorre no contexto religioso.

O trecho seguinte trara a nitida percepcao de que o estudante em questédo
também apresenta dificuldades no que se refere ao contexto do letramento escolar.
Para exemplificar essa assertiva, devemos nos deter tanto aos aspectos estruturais
no texto, quanto aos desvios relacionados ao uso de elementos linguisticos

inerentes a producgdo escrita.
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Imagem 27: Fragmento 12.
Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Dito isso, podemos identificar outras caracteristicas que direcionam as
praticas de letramentos fora do ambiente escolar. Nesse interim, vale ressaltar que
esse estudante nos apresenta um pouco da localidade onde mora: ele reside em
uma fazenda com seus pais e nesse espaco considera que € feliz. Essa afirmacéo
também pode ser inter-relacionada a cultura do povo do campo e com a proposta de
valorizagédo dessa cultura. Em um segundo momento descreve atividades rotineiras
que sao realizadas tanto em de casa quanto, a exemplo do trabalho doméstico,
especificando os tipos de atividades em ordem de realizagdo. Em um terceiro
momento aparece a atividade externa a casa, mas que ocorrer dentro da fazenda: o
cultivo da horta junto com a mée.

Tais atividades representam praticas de letramento a partir do momento que
nos remetem a acdes rotineiras daquele contexto. E exatamente com essa atividade
que a estudante mantém contato com a terra e com 0s manejos de producao que
sao utilizados. Por meio dessa atividade, ele desenvolve um conhecimento que a
escola deve levar em consideracdo em sua proposta de ensino.

Nesse ambito, cumpre evidenciarmos que ja existem alguns projetos nas
escolas do campo do municipio de Barreiras que primam pela valorizacdo da cultura
da comunidade em que a escola esta localizada. Como exemplo, de acordo com a
direcdo da escola em estudo, os projetos “Despertar’, que apresenta em sua
proposta caracteristicas da agricultura do agronegdcio, e o projeto “Horta na escola”,
gue se aproxima mais da proposta da agricultura campesina.

Nesse caso em questdo, observamos que o0 estudante demonstra ter uma
relagdo de pertencimento com sua comunidade, pois logo no inicio do seu texto
deixa evidente seu lugar de fala. Fica evidenciada, também, sua intrinseca relacéo
com a escola, posto que ele logo faz referéncia a ela e retoma isso em varios
momentos ao mencionar como € sua vida fora do ambiente educativo. Logo, por
isso, a escola tem que ser um espaco de vida, de alegria, de diversidade
sociocultural, um local de acolhimento no qual os estudantes se sintam parte

integrante e tenham prazer e estar e retornar a ela.



84

1A A £ 4 C g A0, § TN 2 St QG
-
¥ oy ) @ Nc, e .
e 17 %
> 7 al NG i ('S
j ~ ) !
ol .’ .
)
SIS § R fN | By t (Bl Gt ;x}
fad —  coad LA by 2o ok f
a_¢ e v, o

Imagem 28: Fragmento 13.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

A fala do estudante é reveladora, posto que usa o adjetivo “privilégio” para
falar da comunidade onde reside, citando que ela é bem “tranquila”. Isso evidencia
sua consciéncia quanto a questdo da violéncia de muitos bairros e comunidades.
Sua narrativa também traz indicativos de sua relacdo de pertencimento.

Conforme Ramos et al.:

0 sentimento de pertenga € 0 que vai criar 0 mundo para que 0S
sujeitos possam existi, uma vez que a condigdo para o
desenvolvimento das suas competéncias e dos seus valores é a
pertenca a um lugar. E a partir dele que o ser humano elabora a sua
consciéncia e o seu existir neste mundo. Pertencer significa se
reconhecer como integrante de uma comunidade e um sentimento
gue move os sujeitos a defender as suas idéias (sic), recriar formas
de convivéncia e transmitir valores de geragéo a geracdo (RAMOS et
al., 2004, p. 36).

Nesse sentido, o sentimento de pertenca é complexo e particular, pois € ele
gue da a tbnica para que criemos as representacdes de mundo e iSSO perpassa as
guestdes socioculturais e identitarias. A partir desse sentimento de pertencimento,
nos vemos como produtores e também produtos do contexto e assim lutamos em
busca de melhorias para nossa comunidade, pois sabemos que esse € nosso lugar
no mundo, onde nos sentimos felizes e inseridos socialmente.

No fragmento abaixo, a estudante, a0 mencionar que gosta de ir a escola,
demonstra que este tem sido um espaco de convivio relevante e que Ihe possibilita

conhecer “novas coisas” que irdo contribuir para seu crescimento enquanto ser
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humano. Ela menciona também que as disciplinas que mais |he interessam séo
filosofia e historia, pois Ihe permitem conhecer mais sobre a vida.

Fica evidenciado que sdo nesses componentes curriculares que ela consegue
estabelecer relacbes entre 0 conhecimento sistematizado produzido historicamente
com os saberes da vida. Isso revela que a escola ainda ndo conseguiu reestabelecer
o vinculo entre as disciplinas, o que torna o saber fragmentado e, por vezes, sem

sentido para os estudantes.

Imagem 29: Fragmento 14.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Fica evidenciado que sdo nesses componentes curriculares que ela consegue
estabelecer relacbes entre 0 conhecimento sistematizado produzido historicamente
com os saberes da vida.

Diante disso, Caldart menciona:

[...] a escola do campo tem que ser um lugar onde criangas e jovens
possam sentir orgulho desta origem e deste destino. Dessa feita é
necessario trazer para dentro da escola as matrizes pedagdgicas
combinando estudo com trabalho, cultura e organizacdo coletiva,
com postura para transforma o mundo (CALDART, 2000, p.157).

A escola tem relevancia fundamental na formacédo dos vinculos entre os
educandos e seu contexto, podendo influenciar negativamente ou positivamente
nesse processo. Desse modo, € necessario considerar as matrizes socioculturais do
contexto no qual os estudantes estdo inseridos, fomentando nos sujeitos a
valorizagéo de sua cultura e do meio rural.

A partir do que observamos durante todo o processo de desenvolvimento
desta investigacdo, podemos salientar a importancia da articulagdo que deve ser

feita entre a proposta de ensino da escola e as complexas formas de se relacionar
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com o processo de letramento escolar dos estudantes da escola no/do campo. Uma
vez que se reconhece a existéncia de uma diversidade da lingua dentro da sala de
aula e das préticas de Letramento que estdo fora dos muros da escola, também é
preciso compreender a maneira como os estudantes veem o letramento escolar e
com isso tornar possivel que esse eles queiram aprender, respeitando as

experiéncias que vivenciam dentro da comunidade da qual fazem parte.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Poeta da Roca

Sou fio das mata, cantd da mé&o grossa
Trabaio na roca, de inverno e de estio
A minha chupana é tapada de barro

S6 fumo cigarro de paia de mio

N&o tenho sabenca, pois nunca estudei
Apenas eu sei 0 meu nome assina
Meu pai, coitadinho! Vivia sem cobre

E o fio do pobre ndo pode estuda

(..

(Patativa do Assaré)

A investigacdo acerca da diversidade linguistica e os letramentos multiplos na
escrita de estudantes da turma do sétimo ano de uma escola no/do campo. Nos fez
compreender como essas diferencas socioculturais tanto as ligadas a linguagem
quanto as relacionadas as praticas estabelecidas em diferentes contextos de
letramento sdo realizadas a partir da relacdo dessas pessoas com o campo, com 0S
saberes e as diferencas encontradas na maneira como falam e escrevem.

O estudo revelou que a diversidade sociolinguistica estd muito relacionada ao
sentimento de pertencimento dos estudantes com seu contexto, quanto mais forte
esse vinculo mais latente fica seu letramento sociocultural. Isto se revela na sua
forma de falar e na sua escrita que traz essas marcas de regionalismo do campo no
oeste baiano.

Importa salientar que no cerrado baiano ha uma diversidade sociolinguistica
posto que ha diferentes culturas, por ser uma regido de fronteira agricola houve
certas violéncias culturais que quase exterminou as matrizes socioculturais dos
“nativos moradores de Barreiras”. Isto ocorreu devido a vinda de migrantes de
gauchos e sulistas que para se territorializar quase anularam a cultura dos
moradores da regido. Isto impactou também nos letramentos que temos hoje e se
reflete nos resultados da pesquisa.

Dessa feita, identificamos a presenca forte das tradi¢des culturais expressada
pela fala de um estudante quando evidencia que ainda utiliza o cavalo para
pastorear o gado, que gosta de vaquejada e quer ser vagueiro. E nas autobiografias
de outros estudantes quando mencionam a forma manual de cultivar a terra, nos

dando sinais de que em um contexto marcado pelo agronegécio, ha presenca forte
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da agricultura camponesa nas comunidades préximas a escola e que tal fator
influencia diretamente na preservacao dos “sotaques e marcas de oralidade”.

Esses multiplos letramentos precisam ser valorizados pela escola,
constatamos que isto ndo é considerado e que o estudante pode se sentir por vezes
inferiorizado e deslocado do ambiente educativo. Tal elemento se revelou nas
narrativas de alguns estudantes quando mencionaram suas preferéncias por certas
disciplinas como geografia, historia e filosofia. Isso se deve ao fato desses
componentes curriculares tratarem de temas relacionados ao seu contexto o que
permite ao educando estabelecer inter-relacées entre os contetdos do seu dia a dia
com os conhecimentos trabalhados na escola. Assim os saberes passam a ter
sentido e significado para os estudantes que se sentem parte do contexto onde
vivem como a escola. Ocorre assim o fortalecimento do sentimento de pertencimento
do estudante com seu contexto.

O sentimento de pertenca fard& com que o estudante se entusiasme pela
escola por se sentir parte dela. No entanto, percebemos que esse reforco a matrizes
socioculturais do campo ndo € uma pratica global da escola tendo em vista que
somente 0os componentes curriculares supracitados trabalham com os saberes do
campo. Evidencia-se que ha ainda falta de interdisciplinaridade no projeto
educacional, posto que todas as disciplinas deveriam trazer para dentro da escola os
conteudos da vida. O que nos encaminha a inferir que ha uma desvalorizacao e falta
de vinculo da escola com a cultura do campo, mesmo estando inserida neste
perimetro.

Assim destacamos ser urgente e necessario inserir no Projeto Politico
Pedagogico da escola um item que trate da Educacdo no/do Campo, que aborde a
diversidade do meio rural e fala da necessidade de trabalhar conhecimentos
historicamente produzidos com os saberes dos povos do campo no qual a escola
esta inserida. Realizando assim o letramento escolar e social.

A escola precisa propor em seu PPP projetos como 0s que ja estdo sendo
implantados, tais como o “Despertar’ ou “Horta na escola”, mas priorizando um tipo
de agricultura que nao seja direcionada para a indastria, mas sim, para a agricultura
camponesa, que mostre a estes estudantes que seu “lugar’ suas origens tambéem
sao relevantes para o processo de ensino e aprendizagem. E isso, ndo deve ocorre

somente no ensino de lingua materna, mas com todas as disciplinas, uma vez que o
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plano de trabalho apresentado no PPP é da escola e deve articular politicas publicas
que atendam as necessidades de aprendizado desses alunos.

Nesse interim, vale destacar aqui que o principal objetivo desta pesquisa era
exatamente compreender a diversidade linguistica e os letramentos multiplos
representados nos textos escritos por esses estudantes como essa diversidade se
apresentava nos textos escritos do grupo de estudantes da turma de sétimo ano.
Essas diversidades séo relacionadas a lingua materna e aos letramentos multiplos,
e, no contexto de uma escola localizada no campo.

Por meio desta investigacdo foi possivel reconhecermos nos textos
biogréficos escritos pelos estudantes do sétimo ano da escola no/do campo, a
existéncia de construcdes de palavras ou expressdes que demarcam a diversidade
sociocultural. Uma vez que o objetivo principal desta pesquisa era compreender
como a diversidade linguisticas e os letramentos multiplos se apresentavam no texto

produzido por eles.

Sendo que esse objetivo surgiu de que trés questdes norteadoras para
nossas investigacdes: quais os letramentos e diversidade linguistica que fazem parte
da vida desses estudantes? Eles tém conhecimento acerca do letramento escolar?
Existe uma proposta de trabalho que procure reconhecer a diversidade sociocultural

desses estudantes, inclusive a relagéo deles com o campo?

Com a analise de trechos das autobiografias produzidas pelos estudantes, foi
possivel compreender que a diversidade linguistica € reproduzida na escrita deles e
consequentemente, que 0s eventos de letramentos nos quais estao inseridos fora da
escola, também apresentam-se presentes. Ambos bem demarcados, ora pela
transcricdo da oralidade na escrita, ora pela representacdo dos espacos e das
praticas de determinadas atividades, que sdo realizadas no seio familiar ou no

povoado em que residem.

E importante considerar que através desta pesquisa podemos refletir acerca
do carater formador da escola e do papel de agente de formagédo exercido pelo
professor. Nesta légica, abro parénteses para falar em primeira pessoa e reconhecer
minha limitagdo enquanto profissional da escola onde foi realizada a pesquisa, posto
gue mesmo compondo a gestao e tendo atuado como docente nédo havia percebido
a necessidade de conhecer a diferenca entre Educacao no e Educacgéo do Campo e

de trazer para dentro do ambiente educativo as matrizes histérico-culturais do meio
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rural. Considerar a influéncia disso nos letramentos sociais dos estudantes que
impactam a diversidade linguistica e os letramentos mdultiplos no contexto escolar
deles. E isso precisa ser considerado, valorizado e agregado pela escola para que
nao ocorra “violéncia simbdlica” e processos de exclusao.

Diante disso mencionamos que temos nessa escola a Educacao no Campo,
mas ndo Educacdo do Campo, se fazendo preciso refletir e redimensionar seu
projeto para a materializacdo da Educacao do Campo.

Nesse sentido mencionamos que esta pesquisa abre caminho para outras
tantas que podem vir a questionar, tanto a pratica do professor frente a essas
diversidades que foram apresentadas, quanto a proposta de trabalho da rede
municipal para as escolas no/do campo. Para que possamos conhecer também
quais as politicas publicas do municipio de Barreiras que estdo impressas nessa
proposta e se realmente propdem a valorizacdo da cultura, da histéria e das crencas
dos povos do campo.

Com isso, esperamos que estudantes dos cursos de graduacdo em
Educacao, das licenciaturas ou nao, estudantes de pés-graduacéo stricto ou lacto
senso e demais pesquisadores possam conhecer esta investigagéo, para que novos
horizontes possam ser trilhados para o ensino e a valorizagdo da diversidade

linguistica e das praticas de letramentos que coexistem no campo.
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