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Resumo

Este estudo considemaso comunicacional da literaturaquele que explora o potencial
comunicacional e humanizador do insumo literarigue tem o paradigma comunicacional
como norma de uso. Acreditamos que o referido asie gesenvolver a habilidade critica e
reflexiva, a capacidade de interpretacdo e sigrgéio da linguagem, assim como o potencial
linglistico e cultural dos alunos. Argumentamos)daj que a literatura no ensino
comunicacional é capaz de formar cidaddos engagjacigiy pensamento se situa nha
compreensao de si e do Outro e cuja linguagemcegade a mera informacéo e passa a
analisar também o lugar da beleza, do encantaneedtoliterariedade. O objetivo principal
deste trabalho € avaliar a importancia do uso coracional da literatura na formacédo de
futuros professores de espanhol como lingua estir@n@ELE). E como objetivos especificos:
1. Analisar a recepc¢ao dos alunos com relacaopopta®; 2.Descrever 0 uso comunicacional
da literatura no ensino de linguas; 3. Identifamefeitos do referido uso no desenvolvimento
da competéncia comunicacional e de algumas compattde ensinar dos alunos; e 4.
Destacar as convergéncias entre literatura e ensomunicacional, bem como as
potencialidades e especificidades que justificana $uwsercdo no ensino de linguas
comunicacional. Para o desenvolvimento da pesqmsastramos a disciplina de teoria e
pratica do espanhol oral e escrito Ill, em uma ersiade publica. O planejamento elaborado
para tal fim, evolutivo e procedimental, seguiu uorgéentagcdo comunicacional. O tema
norteador da disciplina foliteratura e ensino comunicacional de linguasas aulas estavam
baseadas, essencialmente, em atividades comumagcie- de interacdo, discussao e
negociagdo — desenvolvidas a partir do insumalier e outras manifestacdes estéticas. Os
dados da pesquisa foram coletados por meio de giroertos de base etnografica, a saber:
questionarios, entrevista, gravacdes, notas de @wanpnalise de producdes escritas dos
participantes. A analise dos dados demonstrou gqusoocomunicacional da literatura €
importante para o ensino de lingua espanhola, quuiesponde as necessidades e interesses
dos alunos, além de influenciar positivamente oemgenho dos mesmos, gerando
aprendizagem discente e docente — desenvolvimeatocampeténcia comunicacional,
competéncias de ensinar e de formacdo humanizaddraestudo sobre atividades
comunicacionais com literatura, sua aplicagdo aaswgéries do curriculo escolar e o uso da
gramatica no ensino comunicacional, sdo algungeatoas de pesquisa que podem servir de
continuidade deste trabalho.

Palavras-chave Literatura — ensino comunicacional de lingua®srmacdo humanizadora —
formagéao de professores de espanhol.



Abstract

This study considersise communicational of literatur¢hat explores the potential of
communicational and humanization of the literarputy and have the communicational
paradigm as a standard of use. We believe thatuigsan develop the critical and reflective
ability, the ability to interpretation and meanin§ language, as well as the linguistic and
cultural potential of the students. We argue, femththat literature in communicational
teaching is capable of forming citizens engagedpsehthinking is in the understanding of
themselves and the Other, and whose language érashsthe mere information and will also
examine the place of beauty, enchantment andriggi@de. The main objective of this study
is to evaluate the importance of using communicatibliterature in the formation of future
Spanish teachers as a foreign language. And affispEgectives: 1. Analyze the receipt of
the students in respect to the proposal; 2.Explagof the communicational literature in the
teaching of languages; 3. Identifying the effects tbat use in the development of
communicational competence and skills of the sttgjeand 4. Highlight the similarities
between literature and teaching communicationalyelsas the potential and special features
that justify its inclusion in communicational larape teaching. For the development of this
research, we ministered a discipline of the theuny practice of oral and written Spanish Ill,
in a public university. The plan drawn up for tpisrpose, rolling and procedural, followed a
communicational guidance. The theme guiding theiplise was:literature and teaching
communication of languagesnd the classes were essentially based on comatiomal
activities, of interaction, discussion and negaiiat developed from the literary input and
other aesthetic events. The data were collecteddbas ethnographic procedures, namely:
questionnaires, interviews, recordings, notes frtime field and analysis of written
productions of the participants. Data analysis sftbwhat the communicational use of
literature is important for the teaching of the 8ph language, because corresponds to the
needs and interests of students, and positiveljpante the performance of the same,
generating learning of language - development @hroanicational competence, skills of
teaching and training humanization. The study amroanicational activities with literature,
its application to other series of school curricaluand the use of grammar in
communicational teaching, are some of the themessafarch that can serve as a continuation
of this work.

Keywords: Literature - Communicational languageachkéeng - Humanization training —
Spanish teachers training.
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CAPITULO 1 - A PESQUISA

1.1  Contextualizacdo do tema

Apesar do tecnicismo vigente, a sensibilidade tecortrado algum espaco onde o
racionalismo e a técnica tém se mostrado incapdeesister, por si so, a vida humana. No
ensino de linguas, essa brecha originou o movimeoraunicacional e a busca de praticas
humanizadoras, como, por exemplo, a reorientacasdala literatura nesse contexto. A qual
se pauta na consciéncia de que “a literatura é@oithgicamente necessaria por ativar o
imaginario além dos limites do possivel, por dipeindizivel, por garantir a fruicdo”
(Zyngier, 2003, p. 119).

Neste trabalho, a reflex&do a respeito do uso datiira no ensino comunicacional de
linguas advém, também, da concepcdo de que adi@rfmrma mais do que informa, o que
faz dela um componente excelente e indispensavera@osta de ensino comunicativo. A
partir desta constatacdo, surge a necessidade rodwliftar o que chamaremos deso
comunicacional da literaturano ensino de lingua® qual difere do uso praticado na
abordagem gramaticalista.

Sabemos que enquanto vigorou o estruturalismoenci&s da literatura no ensino de
linguas visava unicamente a aquisicéo de estrulingigisticas. Desde o método Gramatica e
Traducdo (século XIX), quando a literatura exeterapapel nuclear no processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, sendo aiansd®re a qual se pensava e desenvolvia
todo o processo educacional, os objetivos propgséma ela eram a instrumentalizacdo e
servia, quase sempre, como recurso para analisgtycal. De acordo com Zyngier (2003,

p.108), nesta época,

A leitura de obras classicas em uma lingua estfemgra considerada o caminho
para a aquisicdo de lingua. A semelhanca do enirlatim, o aluno desenvolvia
atividade de tradugcdo do texto-alvo para a lingueef Livros de gramatica e
dicionérios tornavam-se imprescindiveis para esisalade, e a memorizagdo de
trechos considerados belos na forma e no contetdo.

Acreditava-se, entdo, que a lingua era um conjdatfdrmulas e estruturas, e como
tal podia ser adquirida por meio da analise daestraitura gramatical, da leitura mecanizada
e da traducédo acritica de textos literarios. Dessdo, como podemos reconhecer, mesmo
gue amplamente utilizada, a literatura exercia uapep de total submissdo aos fins

estruturalistas.
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Embora assumindo roupagens diferenciadas ao loagargtodos subseqiientes de
ensino de linguas, a crenca de que a aprendizageinglia se dava pela assimilagdo das
estruturas linglisticas e das regras gramaticasupmi, em teoria, até a década de 70 do
nosso século e na pratica, até os nossos dias.

A partir do método direto a atencéo foi deslocaalastrita para a oralidade e desde
entdo os textos, especialmente os literarios, carapt a desaparecer das salas de aula de
lingua estrangeira.

Descrevendo o ensino praticado nas escolas brasilea década de 70, com o método

nocional-funcional, Almeida Filho (2005, p. 19) essra:

A grande maioria das classes de linguas estrasgaaa escolas publicas, que
equivale a base de sustentacao profissional nadéreasino, e praticamente todos
os livros didaticos nacionais a venda no momentfateam a aprendizagem
consciente das formas da lingua combinada com iei@scde automatizagdo de
modelos. O grande pressuposto é o de que o domiénforma (gramatical e do
Iéxico) levara por extenséo e transferéncia acnosmal da lingua-alvo. Os ensaios
para alguma fluéncia no uso propositado, visandgunad autenticidade na
comunicacao interpessoal, por exemplo, sdo mesugiéntes de que se servem 0s
professores para induzir a aprendizagem do uso nde mova lingua. Acdes
erraticas, idiossincraticas ou da tradicéo coletiea "subversdo" dos procedimentos
voltados para a forma é que podem ter garantidorlas isoladas de sucesso, dando
a falsa impresséo de que na verdade qualquer matsdgerviria igualmente.

Até entdo, a literatura ndo era pauta no ensinbndeias. De acordo com Zyngier
(2003, p.110), € a partir da década de 80 queto ligarario comeca a voltar, pouco a pouco,
as salas de aula de lingua estrangeira; agoraentéedo que ocorria até os anos 60, com um
enfoque mais critico e humanizador. Essa mudangastara se da, segundo esta autora, pelo
advento da analise critica do discurso, da énfasautileza das interacdes, da relevancia que
comeca a se dar ao que esta implicito, e ndo ra@@sente ao que esta dito ou escrito.

Entretanto, a realidade atual do ensino de lingulesga que a referida mudanca de
enfoque aconteceu muito mais no campo teéricoifimnigue na pratica da sala de aula ou
nos materiais didaticos. Pedrq2006, p.20-21) revela que nos livros didaticodisados em
sua pesquisa 0 componente literario € introduzideamente para oferecer um mostruario de
obras e autores e que todos privilegiam a formaestwdo meramente ilustrativo dos textos

literarios.

Os LDs trazem um "aglomerado de recortes literatmsliversos paises e regides
que tem como efeito o favorecimento da idéia depuetenso universalismo da
lingua em que ndo contam as diferencas entre &éantes oral e escrita e ainda
menos as variantes dialetais". Nessa mesma ordeitédes, em se tratando da
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escrita, o literario é apresentado como provadéta) da existéncia de um espanhol
genérico no uso estético da lingua.

Pedroso (2006, p. 21) esclarece que a forma conuarseterizava o uso do texto
literario nos livros didaticos analisados descamsida que os sentidos sao produzidos e que a
ideologia e a cultura participam desse processigstando e atravessando todo o trabalho

com a linguagem.

Em consequéncia de tal 'esquecimento’, a integéeteeduz-se ao estabelecimento
de equivaléncias codificadas, em que se descoasimdreterogéneo historico -
proprio do discurso (Orlandi, 1996) - e o heteregémdividual - proprio da arte
(Adorno, 1999) -, ambos presentes no texto liter@d.lbid).

Este autor defende que o trabalho com o literdmoaulas de lingua ndo materna
(LNM) deve gerar enunciacao e sensibilizacdo acuds® e estimular a atitude analitica dos
estudantes a respeito do discurso em ambas aasingu

E Paro (1996, p. 29) diz que no Curso de Letrdemiura estrangeira é considerada
importante por motivos muitas vezes equivocadoguig atribuem sua importancia a busca
factual da erudicdo, em um extremo, e em outrs@ovpragmatica da literatura como meio
para a capacitacdo e o aperfeicoamento do conhatirda lingua e da cultura estrangeira.

Constatamos, assim, que embora a teoria do ensntinduas tenha avancado
significativamente nas Ultimas décadas, saltandarda educagdo instrumental para uma
formacdo integrada e significativa, na pratica dasolas e universidades perpetuam-se a
tradicdo gramatical e o uso da literatura paraiseslestruturais, aquisicdo de suposta
erudicdo e amostra cultural ou simplesmente iltigraDesse modo, observamos que embora
muitos considerem que 0 comunicativismo ja estepeado, a tarefa de torna-lo uma
realidade no ensino de linguas €, ainda, uma noetaacqual devemos nos ocupar durante os
proximos anos.

Como parte desta meta, consideramos relevanteqaizar os materiais que servem
de subsidios as praticas de sala de aula comumedcidentre os quais esta a literatura.
Como material didatico, a literatura ocupa aindalugar indefinido no comunicativismo, e
utilizd-la para fins puramente gramaticais seriapg@iar uma pratica antagbnica e
excludente. Portanto, resta-nos averiguar suasngatilades para o ensino de linguas
comunicacional, sua importancia e formas de us@imade que possa exercer o papel

formador, critico e reflexivo que lhe é inerentequee ao mesmo tempo contribuir para o
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desenvolvimento da competéncia comunicacional dacak para a construcdo do “bom
ensind”.

Alguns teoricos do comunicativismo ja se antecipara tarefa de ressaltar a
importancia do texto literario no ensino de linguabrindo caminho, assim, para as
investigacOes de carater mais local e especifico.

Dentre estes tedricos podemos citar Widdowson (199815), para quem as
atividades literarias, mais especificamente a pmétacdo de poemas, sao recursos relevantes
para aprendizagem de linguas. Segundo este assas atividades, além de combinar os dois
modos de significacdo — semantico e pragmaticpodem também levar os aprendizes a
reconhecer a necessaria interdependéncia entéueate comunicacao.

Outro aspecto relevante da literatura diz resgeisoa intima relacdo com os direitos
humanos, conforme advoga Candido (2004, p.186).

Verifiqguei que a literatura corresponde a uma redade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidadegysopelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo ela nos organizdjberta do caos e, portanto, nos
humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilessa humanidade. Em segundo
lugar, a literatura pode ser um instrumento comséeide desmacaramento, pelo fato
de focalizar as situacdes de restricdo dos diredusde negacdo deles, como a
miséria, a servidao, a mutilacdo espiritual. Tantm nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos.

Podemos inferir, entdo, que os atributos do takoalio, ressaltados anteriormente,
sugerem um caminho apropriado para a construc@msiao pretendido para os nossos dias.
Segundo Almeida Filho (2005, p.63-64), 0 ensino transtroi experiéncias validas, (re)
afirmadoras de auto-estima, envolventes e motiesdpara e com os alunos no sentido de
apoiar a aprendizagem (ja desencadeada num esfoscproprios aprendentes) de aspectos
da lingua ou a expanséo dos recursos linglistaesldinos”. Este autor ressalta ainda, que a

diferenca do comunicativismo de hoje se localizmtice outros aspectos, em considerar que

1Segundo Consolo (1992, p. 41) “o bom ensino € aquéd concebe a Lingua Estrangeira (LE) como e el
comunicagao e que prioriza seu uso em interag@egsor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno, abzegao
de tarefas auténticas". Nesta concepgdo, "o papeaath de aula é o de fornecer insumo compreenaovel
aprendiz e de leva-lo a um estagio de tornar-sazcdp obter tal insumo fora dela, em situacdesndeséio ou
de uso corrente da L-alvo, dando prosseguimenseag@rocesso de aquisi¢cao”

2 Ay . . o . L
O semantico considera como a linguagem significasemesma, como um sistema formal. Este conceito é
abstrato, refere-se a significacdo propria dasvpedae sentencas isoladas do seu contexto. O medo d

significacdo pragmatico considera a forma como ess@as constroem sentidos nos contextos de use dess
sistema como uma descoberta.
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envolvido no processo de ensino-aprendizagem estha“pessoa em processo de
humanizagao”.

Soared também discorre sobre a importancia da literatar@nsino de linguas e sua
auséncia nas salas de aula. A autora afirma quealénente lamentavel que os textos
literarios, até pouco tempo atrés exclusivos néssaie Portugués, tenham perdido espaco. E
preciso nao esquecer que, exatamente porque a&ur@rtem, lamentavelmente, no contexto
brasileiro, pouca presenca na vida cotidiana domosl cabe a escola dar a eles a
oportunidade de conhecé-la e dela usufruir.

Zyngier (2003, p.118) também afirma que “nas sd&@sula de linguas estrangeiras,
ela (a literatura) passa a ser uma forma de penagir sempre em prol da promog¢éo de um
leitor critico e independente”, como o pretendid@@bordagem comunicacional.

Desse modo, a insercdo da literatura no ensinéngads, assim como a redefinicao
do seu uso, é premissa fundamental para a forn@géanicacional-humanizadora e para o
desenvolvimento critico-reflexivo das competénaikes ensinar dos aprendizes e futuros

professores de espanhol LE.

1.2 Justificativa

Temos testemunhado que a situagdo do ensino daaliegpanhola nos cursos de
letras/espanhol das universidades brasileiras apdae uma orientacdo gramatical. Como
consequéncia dessa pratica anacrbnica, os alummtuem o curso de licenciatura sem a
capacidade de uso comunicacional da lingua e segdonde como ensinar a lingua
estrangeira para qual estao habilitados a lecidssw.acontece pela impossibilidade que lhes
€ imposta de desfrutar de uma experiéncia sigtifecale aprendizagem de linguas, ao longo
de sua formacéo; de refletir sobre o processo een eptdo envolvidos e de testar as
estratégias, as atividades, os materiais e oss@xqgue estdo a sua disposicao.

Conscientes dessa realidade, a tarefa de invegtigdicas comunicacionais que
promovam um ensino efetivo, critico e reflexivoque além de desenvolver a competéncia

comunicacional dos alunos contribua para a suaatéim profissional através da analise da

¥ Magda Becker Soares, em entrevista ao Jornal dasilBr- 26/11/2000. Disponivel em:

[http://intervox.nce.ufrj.br/~edpaes/magda.htm]esso: 13 dez.2007.
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propria aprendizagem e da interrelacdo com a tdorimal de ensino de linguas, torna-se
ingente nos nossos dias.

Partindo desta pretensao, destacamos o trabalhaderio literario na formacao de
professores de espanhol, por considerar o poteiocmador e comunicacional da literatura.

A literatura nas aulas de lingua estrangeira domstim material auténtico, que
permite a construcdo de ambientes de uso real ndmidi estrangeira, como propde o
comunicativista Almeida Filho (2002, p.31 e 59).

A interdisciplinaridade proposta por Almeida Filf2005) e Widdowson (1991) se
concretiza no uso do texto literario, pois permitga aproximacao entre as disciplinas da area
de lingua e da area de literatura, oferecendo lao®sauma oportunidade de analisar sobre
diferentes perspectivas um mesmo objeto de estudo.

O potencial linguistico do texto literario, cujor&ger subjetivo e aberto permite o
exercicio constante da significacdo e ressignifioaga linguagem - e dos mundos por ela
representados, fornece, também, um ambiente poopiiteracdo e negociacdo de sentidos,
cuja realizacdo nao seria possivel sem a pratigedsamento reflexivo.

Allwright (2003, p.114) corrobora este pensamefiitonando que “o trabalho para a
compreensao da vida na classe de linguas provesabom base para ajudar professores e
alunos a fazerem juntos um ensino agradavel e pvodu

Nesse sentido, 0 uso comunicacional da literatunatribui para a proposta de
transversalidadeno ensino, pois permite o desenvolvimento da dénsia critica do
aprendiz e a formacéo de cidaddos engajados secitdm

Por fim, afirmamos que o uso da literatura no ensiomunicacional de linguas se
justifica por permitir a aproximacgao critica e dendtica a cultura estrangeira, além de ser
um ambiente de formacdo humanizadora, onde oswaggiropostos para a educacdo podem
ser satisfatoriamente alcancados. Esses objetiegsndo Byrnes (1998, p. 286)odem (ou

devem) ser:

Cultivar qualidades intelectuais, morais e imaguaat nos homens e mulheres que
Ihes capacitem a tornarem-se pessoas competeisiesavias, e sabias, que possam
liderar vidas présperas e gratificantes ao respondem compaixdo e
comprometimento as exigéncias por sociedades jastdedo o mundo. Neste caso,
a aprendizagem de linguas estrangeiras deve seemoalizada para contribuir

* De acordo com Paraquett (2004, p.197) a trandidada deve ser compreendida como “recortes teastia
vieses que cruzam as diferentes disciplinas, pagatar discussdes que colaboram para a consciéritia do
aprendiz”.

® Apud Tosta (2004, p.114)
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para este proposito, de preferéncia fazendo suslmagdo explicita, em teoria e na
pratica, e de modo impar.

Pelas raz0es aludidas, consideramos que o estgdootincialidades da literatura no
ensino da lingua espanhola revela-se uma tarefariane e necessaria.

1.3  Objetivos e Perguntas de pesquisa

Este trabalho tem como objetivo principal avaliar importancia do uso
comunicacional da literatura na formacao de (fidumrofessores de espanhol como lingua
estrangeira (ELE). E como objetivos especificosAdalisar a recep¢cdo dos alunos com
relacdo a proposta; 2.Descrever o uso comunicdcilznéteratura no ensino de linguas; 3.
Identificar os efeitos do referido uso no desenmoénto da competéncia comunicacional e
de algumas competéncias de ensinar dos alunosuprofessores ELE; e 4. Destacar as
convergéncias entre literatura e ensino comuninatiodbem como as potencialidades e
especificidades que justificam sua inser¢do nonende linguas comunicacional;. A partir

destes objetivos formulamos a seguinte pergunfsesguisa:

Como € descrito o uso da literatura no ensino comigacional de linguas, no
contexto da pesquisa, e qual sua importancia para fBormacao discente e docente de
futuros professores de Espanhol Lingua Estrangeira?

1.4  Metodologia de pesquisa

Os resultados esperados nessa pesquisa se consgsencialmente, da descricdo do
processo de ensino-aprendizagem vivenciado peloesile pelo professor-pesquisador, pois,
como Bonetti Paro (1996, p. 35), acreditamos qo&amr ganho da pesquisa néo se refere ao
sucesso ou fracasso do processo de aprendizagansjmma avaliagdo do processo de ensino.
Reconhecemos, de acordo com Cavalcanti e Moitad @91, p. 136), que a pesquisa na
sala de aula de linguas deve investigar ndo o gieeedle este processo e 0 seu resultado,
mas 0S processos interativos que caracterizam t@xtonda sala de aula, isto €, como o
professor ensina e como o aluno aprende.

Partindo, ainda, de Cavalcanti e Moita Lopes (1909139), podemos considerar que
esta € uma pesquisa iluminativa/avaliativa, queokeva avaliacdo de uma inovacdo no
ensino. E também participante, pois "enfatiza as@iee politica do ato de investigar, no
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sentido de que os sujeitos da pesquisa devamastalvidos efetivamente na pesquisa, de
modo que os resultados revertam na transformacaowhao em seu beneficio.” (Id. Ibid.,
p.138).

Esta € uma pesquisa qualitativa, pois envolve @&nghb de dados descritivos,
colhidos no contato direto do investigador com taagiéo estudada — a sala de aula. A
preocupacdo maior do pesquisador esta no proges#n, mais do que no produto (Bogdan e
Biklen, 1994, p.4P E a anédlise do processo de ensino-aprendizagemsideoou os
participantes sob os multiplos aspectos (sociaig eidividuais) que podem influenciar suas
acbes pedagogicas, bem como os componentes pectagjogsicologicos e sociais da
realidade que envolve o referido procésso

No tépico seguinte, descreveremos o contexto deaeao da pesquisa.

1.4.1 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida numa universidaddistrito federal, numa turma do
curso de Licenciatura em Letras/Espanhol, duramenaeiro semestre de 2007, na disciplina
Teoria e Prética do Espanhol oral e Escrito llleregira e ultima disciplina de lingua do
curriculo. A referida disciplina dispunha de umegeahoraria de 90 horas, divididas entre os
meses de abril a julho, com trés aulas semanaisndehora e quarenta minutos cada. O curso
foi ministrado pela professora responsavel por ps&quisa, o que lhe permitiu dispor de
dados mais precisos a respeito do processo.

Algumas das aulas do curso foram ministradas nord&frio de linguas, onde era
possivel utilizar recursos de audio e video. Masa#r parte do curso foi realizada em salas
de aulas convencionais, cuja estrutura se corstajugnas de quadro negro e cuja localizacao
prejudicava o desenvolvimento das discussdes, agsimo das gravacdes de aula devido ao
barulho constante.

Apesar dessas restrices quanto aos espacos fisirisnos afirmar que dispusemos
de um contexto de pesquisa propicio para a coletaadlos, visto que nos foi possivel
observar o desempenho dos alunos por um tempdasatic e em variadas situacdes

comunicacionais, motivadas pelas diversas ativelade

® Apud Martins e Campos, 2003, p. 18.
" Ludke, M. e André, M. E. D. A, 2001, p.17.
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1.4.2 Participantes da pesquisa

A turma era composta de 22 alunos matriculados fet@ientes, dentre os quais 16
eram participativos, assiduos e dispostos a pgeaticla pesquisa. Entretanto, dentre estes,
selecionamos os 14 participantes que apresentavaror rparticipacdo nas atividades
presenciais e extensivas e que permitiam, assira,amalise mais completa e confiavel dos
dados.

Para fins de investigacdo, consideramos que o mimerdez participantes seria
suficiente, entretanto, resultou dificil excluigai desses catorze participantes, pois cada um
deles revelou alguma particularidade relevante pg@squisa.

A continuacao, apresentaremos um breve histérisgoddicipantes da pesquisa, uma
turma bastante heterogénea quanto & situacdo acaflé@m conseqlientemente, quanto &
competéncia comunicacional. Tracaremos, entdo, tabala a partir da descricdo do
desempenho comunicacional dos alunos, no inicipetmuisy e de suas caracteristicas

pessoas e académicas.

Tabela 1 - Descrigéo dos participantes da pesquisa

Participantes Desempenho Caracteristicas pessoais e académicas
Comunicacional Inicial
Al Intermediario. ProduzAl é predominantemente reflexivo e critico. Pgutci

discurso escrito corretpdas discussoes, faz inferéncias, é criativo. L&are)i
coerente e criativo; mas|eeu contato com a literatura vem da infancia famili
discurso oral é vacilanteAprecia a arte, as letras e o conhecimento em.geral
nao continuo, com altéApresenta bom nivel de significacdo e interpretagao
presenca de LM. Bomdemonstra forte interesse em realizar atividades
nivel de compreensédo oralxtensivas para aperfeicoamento de sua competéncia

e escrita. comunicacional, mas nao disp6e de recursos
didaticos, audiovisuais e nem financeiros.
A2 Avancado. Otimo nivelA2 cumpre antecipadamente suas tarefas. E inoyador

discursivo oral e escritpe criativo. Dedica tempo e esfor¢co a realizacdqg das
correto, coerente e comatividades propostas. Conhece e gosta de literatura
reflexbes aprofundadas. | especialmente, teatro.
A3 Bésico. Conheciment®3 é um participante ativo e dedicado. Demonstra
satisfatério das regrasiteresse por explorar as possibilidades de gomo
linglisticas, mas apresemnensinar e aprender a lingua espanhola, e as explora
um discurso confuspem favor da propria aprendizagem. Embora |seja
Revela um bom nivel deimida, demonstra diligente esforco por superar as
reflexdo e interpretacadimitacbes e deficiéncias na competéncia lingiastic
Discurso oral incipiente. | Gosta de literatura, especialmente infantil.

Continua

8 Havia alunos de 3° e 4° semestres. Dentre estdmmos alguns alunos que estiveram afastados da
universidade por 1 ou mais semestres, e que neas#io estavam retomando 0s estudos.
® Chamaremos de Desempenho Comunicacional Inicial.
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Continuacao

Participantes

Desempenho
Comunicacional Inicial

Caracteristicas pessoais e académicas

A4

Avancado, com restricoe
na fluéncia oral qu
costuma ser, apesar
correto, descontinu
Discurso escrito  6timg
com

fundamentadas.

opinides

bA4  possui agucado senso critico. De natu

dmnsistentes e fundamentadas.
pela literatura e pela teoria do ensino e apregéi
de linguas. Inicialmente calado.

]

eza

gnvestigadora, A4 busca explicacbes e opinjides
Demonstra interesse

A5

Intermediario. Produ
discurso escrit
compreensivel, coes|
coerente e com baixo niy
de incorregdes linglistica
Entretanto, seu discur
oral é eximio, descontint
com alto nivel d¢
influéncia da LM
Demonstra capacidade
interpretacdo e andlis
incipientes.

ZA5 reside em outra cidade e exerce, durante

pouca participacdo. Desenvolve as
sextensivas e expressa interesse em tornar-se
iprofessora de espanhol e de alcancar
rcompeténcia comunicacional plena. Sua experié
com a lingua espanhola comecou com a licenciat
de&d um ano. Revela gostar de literatura.
5e

dia,

poutra atividade profissional que exige além da maio
@arte de seu tempo, quase totalidade de suas &nergi
€lostuma demonstrar cansaco extremo nas aulas e
atividades

a bo
uma
2ncia
ura -

A6

Avancado. Revela um bo
nivel discursivo oral
escrito, com  andlise
consistentes
interpretacdes  coerents
Demonstra um alto grau
uso do monitor.

rRarticipante ativo, embora seja timido e fale po
cGosta da lingua espanhola e de literatura, denag
2Hom conhecimento de obras da literatura espanh
ehispano-americana.
S,
e

uco
nstr
olae

A7

Avancado. Produ
discurso oral e escrif
correto, coerente, coeq
continuo. Bom nive
comunicacional.

Sua producdo escrita
sucinta e superficial.

ZA7 demonstra inteligéncia e senso critico, em
mem sempre possa fundamentar suas criticas. A
@Ao apreciar o conhecimento subjetivo, as reflext
linterpretacoes. Diz  identificar-se  com
conhecimento cientifico mensuravel e objetivo e
ésse motivo defende que o ensino deve
fundamentado na graméatica. N&o gosta muitg
literatura. N&o gosta de produzir textos analitie
discorda das propostas comunicacionais de ensi
linguas.

bora
5 diz
Des
0
por
pstar
de
DS
no de

A8

Béasico. Discurso escri
confuso e de dific
compreensao. Reve
dificuldade em expd
idéias com clareza
coesdo. Baixo nivel d
conhecimento linguistico
gramatical. Problema
ortograficos e lexicais
com forte influéncia d
LM.

@8 é um participante timido, mas dedicado e ass
IDemonstra medo de nao conseguir 0 nivel
laompeténcia comunicacional que sonha. A8 faz g
rparalelo de lingua inglesa, gosta de estudar Ing
enesmo nhdo gostando muito de literatura, parti
a@tivamente das atividades. A8 acredita que

@prender lingua € mais importante estudar
1slescricoes e prescrigdes linglisticas do que tiitex4
s por exemplo.
a

duo
de
urso
ua
cipa
para
as

Continua
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Continuacao

Participantes Desempenho Caracteristicas pessoais e académicas
Comunicacional Inicial

A9 Avancado. DemonstfgA9 €é um participante dedicado a arte, | ao
competéncia conhecimento e a literatura. “entusiasmada com o
comunicacional saber”. Encanta-se com as reflexdes e com o0s
satisfatoria: discursaignificados que percebe ou atribui as coisas, as
continuo, correto eelacbes, as palavras. E totalmente engajagla e
coerente. Revelgarticipativa. Solidaria e otimista, costuma mativa
profundidade deseus colegas e se sensibiliza ao perceber o0 seu
pensamento, reflexdogrescimento. Diz sonhar com a evolucdo | da
interpretacao, discursaonsciéncia humana. Defende seu modo de vida e
criativo. pensamento com clareza, independéncia e seguranca.

A9 |é muito e gosta de literatura.

Al10 Bésico. Revela dificuldad&ste € um participante jovem que traz consigp as
de organizacado das idéiaj sequelas de uma dificil histéria de vida,
significacdo da linguagermespecialmente pelas limitacbes econdmicas. |A10
Suas andlises e reflexgedirma ser esta a causa de seu pouquissimo acesso a
sdo superficiais e [|diteratura e a leitura. Mesmo assim, diz gostar de
discurso escassditeratura. Revela, em seu modo de significar ayid
fragmentado e desconexgvalores herdados e ndo problematizados. A10 ¢ um

aluno que desempenha todas as atividades, €
responsavel e interessado. Por timidez, costuraa| est
calado.

All Intermediério. Possui upAll € o participante mais presente e assiduo.| Ndo
bom nivel de competéngieevela timidez e costuma participar ativamente|das
oral, porém seu discursdiscussdes orais, assim como de todas as atividades
escrito carece de coes@Parece que responsabilidade é a caracteristica que
coeréncia e clareza dmelhor Ihe define. Dedica-se prioritariamente| ao
idéias. All tem bontrabalho e aos estudos. All tem uma personaljdade
conhecimento gramaticalranquila. E formado em arquivologia, o curso| de
porém revela grandeBcenciatura em Letras/Espanhol é sua segunda
dificuldades emgraduacdo. Gosta de literatura e desprende esforco
transformar estgpara cumprir suas tarefas.
conhecimento em textp.

Possui um discurso oral
mais constante e
aprofundado que o escritp.

Al12 Intermediério. Demonstr&12 ndo pretende, a principio, ser professor de
boa habilidade de escritaspanhol, mas diz gostar muito da lingua espargola
mas o discurso oral |@ estuda por prazer. Dedicado, A12 cumpre nuito
descontinuo, com forfdbem suas tarefas, fala pouco, gosta de literatura e
influencia da LM. pretende seguir estudando sempre.

Al3 Avancado. ProduzA13 é um participante esforgcado, comprometido e

competéncia
comunicacional

satisfatéria, com discursansiedade por

bem estruturado

continuo.

aberto. Costuma expor suas inquietudes
insegurancas quanto a sua aprendizagem. R
aprender. Nao gosta muito
diteratura, apesar de seu 6timo envolvimento co
curso. “Sonha” ser professor de espanhol e pors]
e seu primeiro contato com o espanhol foi
graduacéao.

e
evela
de
m o
gué

na
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Os participantes da pesquisa eram, na maioriangode até 25 anos e apenas 21%
eram adultos. Todos possuiam uma vida profissitna, relacionada, em 90% dos casos, a
atividades alheias a docéncia.

Todos o0s participantes vieram de uma experiéncia agarendizagem
predominantemente gramatical, de préticas rotitézanexercicios de repeticdo, aulas
expositivas, pouquissimo uso comunicacional dauliggm e pouca, ou nenhuma, atividade

de reflexdo. A seguir descreveremos 0s instrumetdgeesquisa.

1.4.3 Instrumentos de coleta de dados da pesquisa

Para a coleta de dados desta pesquisa foramadtikz questionarios, entrevista,
gravacOes de aulas em audio e notas de campo. ollsigires escritas dos participantes
também foram utilizadas como recurso para avaliafidesempenho dos alunos. Nessas
producbes também foram aproveitados os testemudbosdos voluntariamente pelos
alunos. A utilizacdo desses instrumentos, pernute-classificar este trabalho como uma
pesquisa de cunho etnografico e de base antropal6Giomo demonstram Cavalcanti &
Moita Lopes (1991, p.138).

O outro tipo de investigagdo na sala de aula (e a interativista) € o que
chamamos de pesquisa de base antropoldgica. Nadeerdsamos o termo
antropoldgico para fazer referéncia a uma tradigéomodelos de investigagao
conhecidos na literatura por incorporarem & peaquos sala de aula principios,
instrumentos e taticas de investigagdo tipicos mtmopologia. O desenho da
pesquisa inclui instrumentos outros, por exemphtregistas, questionarios, diarios
de participantes (alunos e professores), gravadeéeswulas em video e &udio,
documentos, e etc.

Com estes instrumentos, pretendiamos fazer doiganagntos: um deles contendo a
"visdo" dos participantes a respeito do uso quavast fazendo da literatura nas aulas de
lingua. Pretendiamos, ainda, conhecer as percepgdestinham de si e da prépria
aprendizagem, além da avaliacdo que faziam do gsocde ensino-aprendizagem em que
estavam envolvidos. Para esta finalidade nos vaemaoentrevista, dos testemunhos e dos
questionarios. O outro painel descritivo, construddpartir das transcricbes das aulas e das
notas de campo, consistia das impressoes e peesegqdprofessor/pesquisador a respeito do
processo de ensino-aprendizagem.

Sendo a aprendizagem o Unico e verdadeiro prapdsitodo ensino (Prabhu, 2003,

p.84), o que pretendemos observar por meio dessgamentos é justamente o potencial da
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literatura no ensino comunicacional para gerar rappzagem. A qual é concebida, nesta
pesquisa como “aquilo que acontece na mente dmdipreuando ocorre alguma nova
internalizacdo, assimilada ou organizada; e aquue o aprendiz faz com o objetivo de
internalizar algum conhecimento novo (Prabhu, 2Q086)}%*. Entretanto, por considerar a
complexidade e amplitude do processo de aprendizagpearemos nossa atencao na analise
do desempenho dos participantes.

A segquir, faremos uma apresentacao individualizldanstrumentos de pesquisa.
1.4.3.1 Questionarios

Os questionarios foram aplicados no inicio e finpdsguisa com o objetivo de que o0s
alunos pudessem apontar, no principio, suas expastae crencas; e ao final, suas
percepcdes e constatacoes.

O questionario inicial, do tipo diagndstico, cohtinperguntas a respeito da vida
pessoal dos participantes, seu contato com atiitar@ impressdes sobre seu uso no ensino
de linguas. Esses dados preliminares foram induddbbm de que pudéssemos formular um
perfil de cada participante, que nos ajudassetagnetacédo dos resultados.

Com o questionario final, avaliativo, pudemos olat@pinido dos alunos a respeito do
processo de aprendizagem desenvolvido no curso @ aumto-avaliacdo, em que 0s
participantes podiam enumerar as formas como oepsocde ensino comunicacional, por

meio da literatura, pode contribuir para o seu laslgimento.
1.4.3.2 Notas de campo
As notas de campo eram feitas apos o término de aald, numa espécie de relatorio

de classE. Essas anotacfes referiam-se as atividades désieasono curso; a qualidade da

interacdo; ao grau de motivacdo, envolvimento eigi@acdo dos alunos; a competéncia

19 Segundo Prabhu (Id. Ibid.), a primeira assertfare-se ao desenvolvimento e a segunda a ac&ogsi® da
agenda, as percepcdes e esforcos dos aprendizsapander), procedimento fisico ou verbal, atiéda
esforco dos aprendizes para aprender. Exemplosndiges praticando perguntas, consultando livros,
participando de atividades em grupo ou conferirglatavidades entre si. Ele diz ainda que a ‘apesgim’ (no
sentido de processo mental) pode ser relacionadat@eensino dos aprendizes ao invés de estarlageao
ensino dos professores. A aprendizagem pode aeortem ou sem ensino do professor. Também commu se
intencdo ou esfor¢o consciente do aprendiz, ou megm o0 seu desejo.

1 Considerando que esta era uma pesquisa em qoéessor era também o pesquisador, as notas de a#opo
podiam ser feitas no decorrer da aula.
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comunicacional; ao tipo de insumo gerado; a reag@oparticipantes diante das atividades
propostas; aos temas discutidos; ao teor das iatagbes, questionamentos e inferéncias dos
alunos. Além das percepcdes do professor/pesquisaticelacéo a cada unidade currictflar

A anadlise das notas de campo foi especialment@airid a avaliacdo da receptividade
dos alunos com relacdo aos elementos constituti@gsroposta: as atividades, os textos, 0s

materiais, etc.
1.4.3.3 Gravacg0Oes

Em lugar das gravacOes das aulas, optamos porrgagvatividades de leitura e
discussdo em pequenos grupos, com 3 a 4 partiepéBtgravacdes), e apenas 2 atividades
de discusséo geral, durante as quais os alunasflsiyam” textos literarios, e com a qual
podiamos observar a "orquestracéo da discussaoupm’g'

Essa opcao nos pareceu mais adequada por congijderarobjetivo principal dessas
gravacOes era descrever a qualidade da interagagiseurso dos participantes — o que nao
seria alcancado de maneira satisfatéria nas atiggleealizadas com toda a turma, visto que
0os alunos se mostravam intimidados nessas situafifessentemente, nas atividades de
discusséo em grupo, eles se revelavam particigagi\aiuantes.

Além disso, o contexto de realizacdo das aulaslas sm acustica desfavoravel,
excesso de ruido externo — nao permitia uma quidida gravacdo audivel.

Por meio das gravacdes pudemos observar, tambéprposssos desencadeados, a
partir do uso comunicacional do texto literariggnéficacdo e interpretacdo da linguagem,

bem como o teor das reflexdes dos alunos.
1.4.3.4 Producdes escritas dos participantes
A andlise das producdes escritas foi 0 recurso imgisrtante para a percep¢ao das

mudancas na aprendizagem dos alunos, pois pudamesir dessa analise, tracar um quadro

individualizado dos participantes, contendo o sawlnlinguistico, conhecimento cultural,

12 A aula, que é concebida neste trabalho sob o dagpecto descrito por Prabhu (2001, p. 82): autaoco
unidade curricular que faz referéncia ao contel@outso e a um dado estagio numa progressao cuwauilat
aula como implementacdo de um método que se rafprecedimentos de ensino e a um ciclo numa seigiénc
ciclica... Método em fruigéo.

'3 Uma observacéo semelhante, analisando a leitlistess&o de textos literarios por pequenos gripos,
realizada por Vieira (1999, p. 45).
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capacidade discursiva e habilidade interpretatikiem de destacar os comentéarios e
testemunhos concernentes ao tema da pesquisa eostrdbuicdo para a construcdo da
competéncia comunicacional, colocados voluntariaen@elos alunos. Ao longo do curso,

foram analisadas entre 5 e 6 producdes escriteaddeparticipante.

1.4.3.5 Entrevista

Segundo Boni e Quaresma (2005, p. 72) "a entreg@sta coleta de dados sobre um
determinado tema cientifico é a técnica mais afiléz no processo de trabalho de campo.
Através dela os pesquisadores buscam obter inf@@sa@u seja, coletar dados objetivos e
subjetivos”. Esses autores afirmam ainda que awasita € a melhor forma de coleta de dados
subjetivos, pois eles se relacionam com os val@esatitudes e as opinidées dos sujeitos
entrevistados. Considerando estes pressupost@naptpelo emprego da entrevista como
forma de complementacéo dos dados obtidos peloaigé@mstrumentos.

As entrevistas foram realizadas ao final do cuesdim de que os participantes
pudessem falar sobre sua experiéncia pessoal @mdigaigem, e opinar sobre aspectos
relacionados ao tema de pesquisa.

Optamos por realiza-la em pares de discusséo, ggocebemos que a presenca do
professor-pesquisador podia intimidar, modificarocmndicionar as respostas dos alunos. O
objetivo, portanto, era que eles pudessem falaerfiente, em um ambiente confortavel e
livre de pressdo emocional. A conversa informal aom colega de classe se revelou uma
circunstancia ideal para o cumprimento deste olgeti

Para tanto, dividimos a turma em pares e lhes gartres um roteiro de discusséo,
contendo as perguntas para entrevista. As respessas formuladas e discutidas nos pares,
em conversa informal que era gravada através deelapa individualizados (cada dupla
ocupava uma cabine de gravacéao).

As entrevistas foram realizadas no laboratérioinigus da universidade pesquisada,
pois era um local que dispunha dos recursos netEssge permitia a gravacao de todas as
“duplas de discussao”, simultaneamente. Essalplidade nos pareceu importante, pois o
encontro social também cooperou para a criacdonde atmosfera agradavel e de um
ambiente descontraido.

O professor-pesquisador participou da entrevisteenap como orientador:
esclarecendo duvidas sobre o roteiro ou ampliandoaitos — quando solicitado por alguma

dupla.
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Este método de entrevista permitiu minimizar auiéficia do professor-pesquisador
sobre as respostas dos participantes, deixandoacs livres e com menos ansiedade para
expor suas idéias. A forma de didlogo com um calagdém contribuiu para a qualidade dos
dados e para o andamento da entrevista, visto tpge s& ajudavam mutuamente na
construcdo e exposicédo do pensamento, num amlgemtéormalidade e seguranca.

O ganho para a pesquisa foi também o de conseggisdnais seguros, porque mais
reais. Na analise das entrevistas, é possivellpargeie os alunos refletem sobre as respostas,
que vao se construindo na interagao.

As entrevistas serviram também como recurso pa&scrigdo da competéncia

comunicacional dos alunos ao final da pesquisa.

1.5 Descricdo da proposta do curso

Para realizacdo da pesquisa foi necesséria a imptagdo de uma proposta de
ensino, dentro de uma disciplina curricular da gcad em Letras/Espanhol, que nos permitiu
a experimentacéo e caracterizacdo do uso comuninzdaa literatura no ensino de linguas.

O planejamento do curso, assim como o méfode ensino, a selecdo do material
didatico e as avaliaces, foram elaborados a p#atiabordageMm comunicacional, pois os
objetivos da pesquisa e do curso eram respectiamexperienciar praticas comunicacionais
no ensino do espanhol e desenvolver a competénciardécacional dos alunos.

Optamos por um planejamento do tipo procedimentatvelutivo, seguindo a
orientacdo de Prabhu (2003) e Almeida Filho (200/8spectivamente. Quanto ao
planejamento procedimental, Prabhu (2003, p. 88pafque:

Um planejamento procedimental (especificando agdaties de ensino ao invés dos
resultados da aprendizagem) esta muito mais afinadubservacfes a respeito da
natureza da aprendizagem e a possivel relacdo amteadizagem e ensino. Um
planejamento de conteddos €, na melhor das higjtesea forma de ilusdo
pedagdgica.
O planejamento evolutivo, segundo Almeida FilhoO@20mimeo), € aquele que
considera a experiéncia de aprender linguas con® ¢he uma experiéncia maior de aprender
outras coisas. E dentre essas “outras coisas” isuggem literatura, a teoria do ensino de

linguas.

4 procedimentos de ensinar e aprender (Almeida F2667, mimeo).
!> Abordagem é entendida como forca que orientartamo, caracteriza todo o processo de ensinmdads.
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Desse modo, o curso foi organizado por temasdtitea e ensino de linguas) e sub-
temas que orientavam as atividades e o materidtidid As aulas estavam baseadas muito
mais nas atividades que seriam realizadas comotuspdedes de comunicacdo e
aprendizagem, que em conteudos especificos.

O curso foi estruturado em 3 etapas distintas. Angira etapa, considerada
preparatoria, discutia as teorias de ensino deudimgcom foco no ensino comunicacional.
Nesta etapa os alunos leram e discutiram a te@iauiores como Widdowson (1991),
Krashen (1982), Moita Lopes (1996) e Almeida Fi(R605), referente as abordagens e aos
métodos de ensino de linguas, ao ensino comuniwciao uso da literatura no ensino de
linguas e ao professor de linguas reflexivo. Otolgjedesse primeiro médulo era preparar o
grupo para o processo de ensino em que estariadmseorna-los aptos a ter melhor
aproveitamento das experiéncias e, mais especitdmsermitir que eles pudessem dispor de
uma formacéo integrada, em que o conhecimentagadise construisse simultaneamente ao
conhecimento de como aprender e ensinar lingua.

As atividades realizadas neste primeiro moédulo istam em leituras, discussdes e
producdes textuais. Foram utilizadas diferentesaiggfias para as discussdes que eram
realizadas tanto em grupos pequenos como comseaas geral.

A segunda etapa, de experimentacdo, baseava-setiadades comunicacionais
desenvolvidas a partir de textos literarios. Nestédulo, os alunos liam, ouviam,
interpretavam e discutiam textos literarios de mg@spanhdis e hispano-americanos.

Optamos por usar obras de diferentes épocas, emegdes, a fim de que os alunos
pudessem acessar uma maior variedade de contextnsas, linguagens e sentidos.

Variados também foram os géneros textuais utiligadajue oportunizava aos alunos
uma experiéncia linguistica, discursiva e semantiegs ampla e completa. Assim sendo,
foram utilizados contos, poesias e trechos de asvel

As atividades realizadas em classe eram sempreudBo cinterativo, sendo, a
discussdo em grupo, a atividade mais frequentequpotambém a mais participativa,
produtiva e prazerosa. Como possibilidade de mglivae de contraste entre diferentes
formas de linguagem, realizamos atividades audiaigscom filmes (versao cinematografica
de obras escritas), musicas, teatro e multimi@amo atividades de extenséo eram realizadas
as leituras, producées textuais, e audicdo de @Elic®. As atividades de producéo textual

eram sempre orientadas, para que os alunos pudelesemvolver uma maior variedade de

16 Este CD de &udio foi elaborado para o curso caijetivo de auxiliar os alunos no desenvolvimergo d
fluéncia oral. Continha contos e poemas de authvessos.
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discursos. Assim sendo, foram solicitadas atividade interpretacdo, andlise, descricéo,
comparacgao, transformacéo de discursos, argumentagimo e, por fim, produgédo de um
texto cientifico. Nas atividades audiovisuais,abmos deveriam tomar notas a fim de que
pudessem posteriormente realizar as producfesatextu discutir topicos especificos.

O terceiro e ultimo mddulo tinha como objetivo piimgue os alunos aplicassem o
conhecimento tedrico sobre ensino de linguas epari@ncia literaria comunicacional na
construcdo de uma proposta pessoal e inovadoraopangino do espanhol. Para realizacéo
desta tarefa final de curso, os alunos tiveramlgueutros textos sobre ensino de linguas,
discutir e construir suas propostas em grupos @e32pessoas, formalizar e fundamentar
teoricamente a proposta e, por fim, apresentaopogta final, em classe.

Durante o processo de desenvolvimento da propospofessor/pesquisador se
encarregou de sugerir textos e autores para dwaale fundamentacao; realizar encontros
para discusséo e exposi¢ao dessa teoria, de amomida necessidade dos grupos; orientar 0s
grupos na elaboragéo da proposta, dar sugest@tseesr pontos e dirimir duvidas.

As producdes textuais e as apresentacfes orais fdiklzadas como instrumento de
avaliacao formal dos alunos. Entretanto, para gupuslesse obter uma avaliacdo coerente
com o método comunicacional empregado, foi fundaahenuso das anotacdes das aulas, 0
painel de desempenho individual dos alunos (estelpg@pontava o nivel comunicacional oral
e escrito observado em cada atividade realizadayravacdes em audio e a entrevista, que

serviu, também, para avaliacdo do curso.

1.6  Estrutura da dissertacao

Este trabalho dissertativo estd composto de tpgisubas. O capitulo primeiro refere-
se a metodologia aplicada na pesquisa e a conliesit@ da mesma. Portanto, oferece um
desenho de como foi desenvolvida a pesquisa, ehtooixto e com quais instrumentos.

No segundo capitulo, que consta da discussdo dedlac tema de pesquisa,
apresentamos alguns estudos relacionados ao u$iterdéura no ensino de linguas, que
tratam de sua importancia e utilidade, e autoresdigcutem a questdo do comunicativismo.
Buscamos, por meio da teoria apresentada nesteloapiinhar o uso da literatura ao ensino
comunicacional de linguas, a fim de caracterizgu® chamamos de uso comunicacional da

literatura e sua importancia na formacao de professde linguas.
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No terceiro capitulo, apresentamos e analisamodadss coletados na pesquisa e
discutimos as conclusfes parciais da andlise ®, &pgs, apresentamos as consideracdes
finais do nosso estudo.

Na parte final da dissertacdo constam as refer®ruialiograficas, a bibliografia

consultada e 0s anexos.
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CAPITULO 2 — FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo analisaremos a importancia do usounicacional da literatura no
ensino de linguas estrangeiras, investigando stngal e ao mesmo tempo sinalizando as
finalidades que devem servir de justificativa paea uso. Antes, porém, discutiremos 0s
principios da abordagem comunicacional que servicdo parametro para a localizagdo da
literatura neste paradigma de ensino.

A partir da analise das potencialidades comuniceis da literatura, pretendemos
descrever alguns dos principios de seu uso conicgme ensino comunicacional e seus
reflexos na formacdo do professor de LE. Para ausksio sobre o comunicativismo
retomaremos, principalmente, as teorias de Almeeilth@ (2005) e Widdowson (1991). Para a
analise das questdes literarias, Brunfit e C42@00), Widdowson (1988), Zyngier (1994 e
2003) e Candido (2004).

N&o é objetivo deste trabalho, esgotar as posbiéis de uso da literatura, mas sim
ressaltar aquelas que consideramos mais relevpatagorocesso de ensino e aprendizagem
de LE.

2.1  Principios da abordagem comunicacional

Até a década de 70 as praticas de ensino seguianodemtacdo gramatical. Ensinar
lingua nessa época significava prescrever estsifuagais, |éxicos e regras gramaticais. A
partir dos anos 80, porém, esta orientacdo comegadar pela adocdo de principios que
valorizavam a interacdo, a comunicacdo, e a sg@u@o da linguagem, motivados pela
descoberta de que o aprendizado ndo se constedfgrehacdo de habitos e que a estrutura
linglistica ndo diz tudo que precisamos saberrgad. Almeida Filho (2002, p.49) esclarece
que o trabalho de sistematizacdo de uma nomereldeifungcdes comunicativas, realizada
por Wilkins, em 1972, foi um marco inicial para @vimento comunicativo, que comecgou,
nesta época com 0s cursos nocionais-funcionaisay&mcando com os estudos e publicacdes
de Widdowson (1978), Johnson (1982), Carroll (1988)Jmeida Filho (1986).

Nos primeiros anos do novo século (XXI) o ensinmgopicativo jA se encontrava
plenamente caracterizado e solidificado (no ambiémtifico), assumindo, inclusive uma
nova denominagéo: comunicacional. Almeida FilhoO&0p.11) esclarece que “o termo
comunicacional foi defendido por Prabhu (2003) comneferivel a comunicativo (g)or

indicar as ressignificacfes continuas que o tr@nsierativo impde a linguagem”. Ele se
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distancia da idéia, ainda vigente, de comunicagiwocfato lingiiistico unidireciondl De
acordo com o glossario de Moura (2005, p. 195) anifeténcia Comunicacional é a
capacidade de circular com autonomia na lingua-aiteduzindo e compreendendo insumo
de qualidade para a comunicacdo e para a formagasujdito como agente histérico e
transformador”.

Esses primeiros anos foram decisivos, também, ga@nsolidacdo do conceito de
abordagem e para superacao definitiva da suprerdaai@étodo, que comecou a decair ja na
década de 90. Almeida Filho (2005, p. 61) diz gaedécada de 70 o método consistia na
preocupac¢do unica na area do ensino de linguasaktsr (Id. Ibid.) ressalta que tudo que era
feito até entdo estava ligado ao ‘ensinar’: a nreteonologia, o melhor método, as técnicas
comprovadas. A partir de 80 cresce na LA o inter@ss explicar o processo de aquisicao da
L-alvo e a atencdo comeca a se direcionar paratose$ afetivos. Os anos 90 trouxeram a
tona a preocupag¢do com o0 processo de aprendizagedn apenas com o0 ensino “o foco
moveu-se gradualmente para a qualidade da relagé® @s agentes da aprendizagem e do
ensino (valorizando a interacéo, portanto)”, sealdo o que Dick Allwright chamou de “A
morte do método™®. Sobre esse processo de esgotamento do métodejdaliiiho (2005,
p.62) diz:

A exaustdo do método como modelo de ensino, deafgitnde professores e de
pesquisa reconhecida amplamente nos anos 90 apace para o interesse na
abordagem como ordem superior e mais abstrataodia '®om a qual sustentar o
ensino, a formagé&o e a pesquisa aplicada no aaiémsino de linguas.

Mas foi neste século que se desenvolveu, no Brasigorizacdo a respeito da
abordagem, conceituada como “um conjunto nem sehgrmdnico de pressupostos tedricos,
de principios e até de crencas, ainda que so int@glicobre o que é uma lingua materna, o
que € aprender e o que € ensinar outras lingudsie{da Filho, 2005, p.78).

Tendo sido estabelecido o conceito e o interedgsefifmsofia norteadora do processo
de ensino- aprendizagem de linddapdde-se classificar as praticas deste processiues
grandes abordagens: a gramatical, vigente desd@im®rdios do ensino de linguas até

meados da década de 70 e que se configurava patagdes formalistas, com foco Unico nas

" A mudanga de termo n&o implicou mudanca de paraligu de pressupostos tedricos, por este motivo
empregaremos sempre o0 termo comunicacional emitsif#b a comunicativo.

'8 Manuscrito intituladoThe death of the Methaike 1991 e publicado no Brasil no ano de 2003, cAmmorte

do método.

1 Segundo 0 Modelo de Operacdo Global de Ensinoidguls de Almeida Filho (2005, p78) a abordagem
orienta diretamente o planejamento de cursos, dugém de materiais, 0 método, a avaliagcao e defaiaies
incidentes do processo de ensino e aprendizagem.
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estruturas; e a abordagem comunicacional, que r@sneo movimento comunicativo por
volta de 1972, ainda numa dimensé&o nocional-furatjan se caracteriza, diz Almeida Filho
(2005, p. 82), pela adocao de principios mais asngpdono o foco no processo, nas maneiras
especificas de como se aprende e de como se ensinkngua.

Os principios teoricos da abordagem comunicacioeskritos por Almeida Filho
(2005) e Widdowson (1991) séo: 1. Anti-anterioriglg@nticentralismo) da gramatica no
processo de ensino aprendizagem de linguas; @.dotrecortes de atividades desejadas
produzidos na propria lingua-alvo (ex. ouvir pakeste anotar, receber (ler) mensagem e
respondé-la, iniciar conversacéo, etc); 3. primaaaconstru¢do de sentidos na LE num
ambiente de compreensibilidade e auséncia de press@écional; 4. visdo do ensino-
aprendizagem de linguas como um processo complexendinar e aprender no qual a
dimensao linglistica da forma ndo € mais importami@s subsidiaria da dimenséo social,
cultural e eventualmente politica. Esta visdo pede uma utilizacdo limitada de exercicios
mecanicos e aprendizagem consciente de regularlotegigstica, bem como a preocupacédo
com o contetdo dos textos e com as formas de swduescao discursiva; 5. aprendizagem
da comunicacdo na comunicacdo, mesmo que, no ,indoim andaimes facilitadores; 6
deslocamento da idéia de aprender lingua peladipguoa aprender outras coisas na lingua-
alvo e, nesse ambiente, aprender a lingua; 7. @smrhenclatura ndo-gramaticalista, isto €,
de terminologia especifica como funcao, expoent®mheulacdo, recorte comunicativo, papel
social, tema, topico, etc; 8. observacao dos isseiee eventuais necessidades e fantasias dos
alunos para compor objetivos do curso. O que irapliilizacdo de temas do universo deles
como forma de problematizacdo e agdo dialdgicaspei® as suas limitacdes, além de
dedicar atencdo a variavel afetiva e as diferemgdisiduais; 9. reconhecimento de que os
erros sao sinais de crescimento e como tal deverfiratados”; 10. desenvolvimento das

competéncias comunicaciondis

20 Almeida Filho (2005, p.82) diz que a competénmimnunicativa “denota relacdes o estabelecimento de
relacdes com outras pessoas, quando se tornamtdevdcomo” se dizem as coisas e se constroengées &
identidades”. O autor esclarece (2002, p.9) quenapetencial comunicativa € formada a partir deasutrés
competéncias basicas, a competéncia gramaticdieconento (e capacidade de uso) de itens lexiaaiggras
de morfologia, as regras de sintaxe, a semantiadived da frase e a fonologia; competéncia socigdistica:
conhecimento (e capacidade de uso) de (a) reg@s-aditurais de uso ligadas a cenarios, topicepefs
sociais, psicoldgicos e funcdes comunicativasrégyas do discurso; competéncia estratégica: ieshuatégias
verbais ou ndo-verbais que compensam as falhasmanicagdo devidas a variaveis de desempenho. @dac
com o glossério apresentado por Gerson Moura (20084-199) a Competéncia Comunicacional se dansti
de outras competéncias: discursiva, estética, flaioay linguistica, metacomunicativa, metalingaestisocio-
cultural/sociolinguistica, estratégica; dab-competéncialocucionéria; e decomponentexomunicacionais:
gramatical, fonologico, sintatico, textual, lGdig@ralingliistico e o0 componente de uso. Entendeume®s trés
primeiros componentes estdo relacionados a compatingiliistica e metalinglistica; o textual a cetdpcia
discursiva; o ludico a competéncia estética; eapsails as competéncias sociolinguistica e estratégic
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O hoje do ensino comunicacional de linguas no Briaés décadas apos sua insercao
no ambito académico cientifico, pode ser descrgonthneira muito otimista no campo
tedrico, pois as pesquisas avancam em ritmos psoneis. O mesmo, entretanto, ndo pode ser
dito da pratica do ensino. Almeida Filho (2005,101) ja afirmava que os esforcos de
pesquisa e implementacdo deveriam nos ocupar atéraes além do ano 2005. Ao final de
2007 podemos afirmar que o trabalho de implemeatalg® teorias comunicacionais no
sistema educacional, e especialmente na formacduwralessores de linguas, esta apenas
comecando. A realidade de ensino nas escolas eranigdes ainda segue a tradicional

orientacdo gramatical, tdo enraizada no inconsEi@atprofessores e alunos.

2.2  Literatura no ensino de linguas comunicacionapara qué?

Situamos a literatura no ambito dos materiais cooagonais, tomando como
parametro os critérios apresentados por AlmeidaoR2007, mimeo). Segundo este autor, 0
insumd* comunicacional tem o “foco no sentido; na autéteide; nos contetidos reais; na
verossimilhanca; na competéncia comunicativa e lm@néia; na consciéncia critica da
linguagem; na consciéncia de cultura-alvo com ceemséo e tolerancia (além do exame da
prépria cultura); no desenvolvimento pessoal doale do professor; numa visdo ampla do
conceito de comunicacao.” Almeida Filho (Id. 1bid.48) diz ainda que “os principios do
apelo racional, integracdo e controle sdo reqsisgto critérios com o0s quais distinguir
materiais comunicativos de materiais ndo comumwicati O apelo racional coloca a
expectativa de que o material serve para pendtatimeraciocinar.” Como Branfit e Carter
(2000, p.15), defendemos:

A re-definicho ou re-orientacdo no uso da lite@tumo ensino-
aquisicao/aprendizagem de lingua estrangeira poogtexto literario € um texto
auténtico, de lingua real e contextualizada. Qeeect espaco para discussédo do
contetido (o que pode ser, se bem selecionado, adotivpara o aprendiz) e ao
mesmo tempo, para a investigacdo da linguagem -—el@géo estreita entre “o que
€ dito” com “o como é dito”. O texto literario p@®vexemplos de linguagem
tomados de uso real, que podem ser utilizadas etextos ativos na intera¢éo e no
trabalho de significagdo com e da linguagem. O desditeratura constitui-se em
genuina oportunidade para trabalhos em grupo edoa gue se possa explorar o
potencial individual de cada estudante.

““Insumo é a designacéo de toda e qualquer amostliagliagem na L-alvo (ou L-materna em situacdeeon
se elabora conhecimento sobre aspectos relevaatemvh lingua e do seu aprender) que funciona como
potencial detonadora de competéncia linglisticotgooativa ou interlingua nos aprendizes (residuata)e’
(Almeida Filho, 2007, p. 46/47)
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Propomos, por fim, que o objetivo do trabalho coniteaatura em aulas de lingua
estrangeira seja gerar enunciacdo e sensibilizagadiscurso, além de estimular a atitude

analitica dos estudantes a respeito do discursaneipas as lingu&s

2.2.1 Competéncia Estética

A despeito do racionalismo que se impde na soceedadl, continuamos a crer que €
pelo resgate dos sentidos subjetivos dos fatosseattis que alcancaremos, no ensino de
linguas, o desenvolvimento da competéncia comuboica através de uma formacao
humanizadora. Para tanto, é necessario evadir-&sldaacdo pela Pedrd’ de voz inefética,
impessoal, pela de diccao e cujas licbes sao impaka fora para dentro como cartilha muda;
em busca de uma outra educacgéo, onde a pedraageréida, ela entranha a alma, pois 0
artefato ensinado vem de dentro pra fora, é peelmadcenca e parte constitutiva da nossa
humanidade: o estado da arte, a estética, a litaraissim como o sonho, 0s desejos e as
fantasias.

E neste modelo de educacdo onde se situa a Corvipelstética, definida por Moura
(2005, p.96) como a “capacidade de mobilizacaopspasicdo e (re) organizacado de
elementos simbdlicos, de maneira harmoniosa, papacgtar os sujeitos a (re) criarem,
produzirem e/ou interpretarem suas percepcdes sulme véem, sentem e pensam”.
Segundo o autor “essa competéncia capacita osajdédzer inferéncias, a criar e a produzir
um discurso auténtico (que traz caracteristicasligees do proprio sujeito), a interpretar de
forma peculiar suas percepcdes e a posicionarreeaatonomia e autenticidade assumindo o
papel de individuo que se afirma como sujeito arjtético e em constante transformacéo”
(op.cit.). O desenvolvimento dessa competéncianaegta a favor da habilidade do aluno em
construir suas proprias convicgdes e usé-las nagdes sociais, nas interacbes e acdes

comunicacionais. Para Costa (2005, p.75),

A experiéncia estética perpassa nossos sentidosfeme sentimentos para
percebermos com vivacidade a realidade que noa eeegpressarmos nossa reagéo
perante o que compreendemos do mundo e de nés s seres humanos
sempre em fase de construcdo. Observamos que asdimestética pode ser vista
como um complexo, um conjunto multimensional conpacédade de dispor,
transpor e compor sincreticamente um conjunto depomentes de ordem afetivo e
mobiliza-los na construcdo do conhecimento. Essaemi$ao permite compor o

“Pedroso (2006, p. 21).
% poema de Jodo Cabral de Melo Neto, parafraseadsegmentos seguintes deste paragrafo.
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conhecimento com intensidade, sensibilidade, co&xrém coesdo em um embate
dialégico com a realidade e com n6s mesmos.

A linguagem estética, propria da arte e necesaar@esenvolvimento da competéncia
comunicacional, € considerada como “a materialzalz® expressividade e afetividade que
corroboram uma maior percep¢ao para a comunicgGasta, 2005, p.60). Segundo a autora
(id. ibid.), “essa compreensao provoca a constrdedsignificacdo na L-alvo e permite que o
préprio aluno seja co-construtor e co-autor docggnecimento”. Isso acontece, afirma Costa
(op.cit.), porque essa linguagem permite que nsmmtiemos do mundo para que possamos
lancar um olhar ‘mais de fora’ e nos traz de voltas conscientes dos nossos varios mundos.

O texto literario figura no cenario da arte comeponente propicio a aprendizagem
de linguas, também por sua linguagem estética espor potencial de sensibilizag&o.
Acreditamos que a experiéncia literaria no ensimtintjuas permite aquisicdo de uma lingua
estrangeira dentro de um amplo sistema de sigo#i@ague estende as possibilidades de uso
da linguagem, além de permitir que a linguagem iadigundo seja a convencional, pratica,
mas aguela dotada de literariedade, beleza, emeanta, proprios da arte, matéria-prima da
linguagem estética.

O componente estético literario serve, entdo, coram de expressar e compreender
sentimentos, assim como propiciar condicdes paeaogger humano possa se desenvolver
como um “todo” e ndo de maneira fragmentada, defévidura (2005, p.100). O uso da
literatura no ensino de linguas, dessa forma, sgevelemento gerador de sensibilizacdo no
olhar e na alma. Mas também de formacao cognitietiva, pressupondo um equilibrio entre
sensibilidade e racionalidade.

Sendo uma das (sub) competéncias que formam a t&mof@e comunicacional, a
competéncia estética € também indispensavel a édionda competéncia de ensinar do
professor. Santos (2005, p.41) diz que na dimeas@aica da competéncia do professor de
LE estéo inseridos principios tais como sensildigecriatividade, ludicidade, humanidade,
amor, solidariedade e toda a diversidade de maag@ss de carater artistico e cultural. E a
busca do bem, da verdade, da perfeicdo. E Cos@b,(2062) completa afirmando que “a
experiéncia estética parece conduzir o futuro gsanal de letras a um maior esforco na
constituicdo do sentido, levando-o a consideraieeatura, o objeto de arte como estruturas
de comunicacdo. Esta postura leva os alunos a hidescsignificados e interpretacoes,
tornando-se uma experiéncia libertadora que traeceda classe social”.

Concluimos este topico com um pensamento sintesegdanentacdo a favor do uso
da literatura como rota para o desenvolvimento dmpeténcia estética, requisito da
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competéncia comunicacional e da formacdo humaniaad@omo pratica estritamente
humana jamais pude entender a educagdo como exparigia, sem alma, em que o0s
sentimentos e as emocgdes, 0s desejos, 0s sontessdevser reprimidos por uma espécie de
ditadura racionalista” (Freire 1996, p.145).

2.2.2. Um lugar para a comunicacao

A comunicacao € compreendida na abordagem comimnehcomo a acao de “entrar
numa relagdo dialégica com outros, permitindo qoeergam significados, lagos sociais,
consciéncia e, eventualmente, acao transformadahaieida Filho, 2005, p.102).

Mas, se tomarmos a palavra como “um microcosmocalasciéncia humana”
(Vygotsky, 1999, p.190), e assim, o pensamento cama forma de dialogo interno e a fala
como um didlogo exterA chegaremos & conclusdo de que a comunicacdo sErde
considerada ndo apenas como forma de interagdmaaoomdo externo, mas também com o
universo interno das pessoas: a subjetividade.

E, inclusive, nesse ambiente de comunicaco interda acontece a interpretacio. De
acordo com Widdowson (1991, p.93), interpretar éatimnpsicolégico, uma atividade interna
da mente, que corresponde a conversa.

Esta evidenciado que os diferentes modos de coagfucsdo indissociaveis, ainda
que independentes em sua manifestacao, e que, assidg, o trabalho de desenvolvimento
da competéncia comunicacional em lingua estrangde@e comecar pela estimulacdo e
organizacdo do pensamento e terminar no trabalimoocpensamento verbalizado: a palavra.

Prabhu (2001, p. 82) diz que “a educacao estétariamente voltada para a mente: a
educacao pela linguagem almeja promover nos amemdima forma mental, quer a
concebamos como o desenvolvimento de estruturasitv@g ou habilidades cognitivas, a
realizacdo de uma capacidade inerente, ou conagiorde uma nova capacidade.”

O trabalho com a literatura no ensino de linguagesela fundamental para o
desenvolvimento da comunicacdo mental e sociapotque ela faz pensar; 2. porque o
produto das acBes mentais desencadeadas pelautdergera interacdo, discussdo e
negociacao.

Os sentidos construidos a partir da literatura s@moalcancaveis sem um periodo de

intenso trabalho mental, dito de outro modo, dewuoacao interna, em que o aprendiz tenta

24 \/ygotsky (1999, p. 157) discute o aspecto intetiirfala, onde reside o aspecto semantico e sigtiifo, e o
aspecto exterior, que ele chama de fonético.
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valer-se de todo seu conhecimento linguistico mditglisticos a servico da interpretacdo e
da producdo de sentidos. Por outro lado, essallk@babriga um alto potencial de
comunicacao social, devido ao seu carater ndo iganatico, que permite uma multiplicidade
de leituras; e pela complexidade de sua naturemsingma o aluno a verbalizagao.

Segundo Allwright (2003) o trabalho de construcde dentidos envolve
conscientizacéo, trabalho intenso com outros fatarfora ou dentro da sala de aula; ver e
ouvir prestando atencdo no que e no como esta shtad¢conteddo e forma — linglistica,
gramatical e discursiva). O processo de construgd@osignificados envolve expresséo
reflexiva e avaliacdo domsights pessoais e coletivos; nogdo de mudanca; discu$sao
potencial de mudancas pessoais e coletivas; pé&capg processo de compreensao pessoal
como uma forma de apoiar a outros e de convid&les juntarem a comunidade da pratica
exploratorid>.

Essas afirmacdes foram experienciadas por Vied89/1p. 46) ao analisar e descrever
a interacdo de um grupo de estudantes no desemesito de uma tarefa de leitura e
interpretacdo de poemas. Este pesquisador constpteuos participantes costumavam
formular perguntas dirigidas a si proprio (pensaaitim), no esfor¢o de realizacdo da tarefa de
interpretacdo. E que os alunos, motivados pel@fidespresentado no texto literério,
recorriam a fala externa como meio de resolucaprdblema proposto, mas também, como
possibilidade de que pela socializacdo dos pendam@s questbes suscitadas pelo texto
literario fossem resolvidas de maneira conjunta.

O trabalho desenvolvido por Vieira (op. cit.) veanfirmar a idéia de que o exercicio
da interpretacdo literaria funciona como elementesedcadeador de comunicacdo
(pensamento e linguagem verbalizada) e de que,nemce de linguas, a literatura pode
ampliar as potencialidades de entendimento de simmgpor incitar a reflexdo e a auto-
analise.

Por fim, consideramos que o uso comunicacionaltdeatura se centra na producéo
de sentidos e, assim sendo, faculta ao aprendigraieio continuo da significacdo, da anélise
dos discursos literarios e da orquestracdo dadiggm; num ambiente predominantemente
interativo, que permite a aprendizagem da comuaaa@ comunicacdo, e a formacdo de

espacos de uso real e intencional da lingua.

% Exploratory Practice (EP).
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2.2.3 Potencial Lingiistico

A literatura fica na aula de lingua pelo princig® que quanto mais amplo o leque
de géneros discursivos trabalhados, mais ampla serdossibilidade de
desenvolvimento da capacidade textual-discursidasim a proposta é a de incluir
cada vez mais textos literarios nas aulas de lingmao um trabalho discursivo-
contrastivo intra e interlinguistico (Serrani, 200% 47).

Serrani (Id. Ibid.) apresenta na citacdo anterroaumportante razao para o uso do
texto literario em aulas de lingua: o acesso a omldiplicidade de géneros que favorece o
desenvolvimento das capacidades discursivas. BEeters] assim, que quanto mais ampla for
a experiéncia textual do aprendiz, maior sera apaagdade de uso do discurso.

Outro beneficio do trabalho com a literatura naremsle linguas esté relacionado ao
carater socialmente contextualizado da linguagtmalia, que permite ao aprendiz acessar as
variantes usadas pelos falantes nativos em suanccagéo real de uso.

A linguagem literdria funciona, entdo, como refledos usos linglisticos das
sociedades, sendo, assim, uma porta de acessoopasd comunicacional da lingua
estrangeira em diferentes regides, épocas, estilgdneros. Figura, entdo, como lugar de
confluéncia das diversas manifestagfes linglistteaso as aceitaveis como as condenaveis;
e sempre, a real, usual, cotidiana.

Durdo (1998, p.235) afirma que se formos habeidepsores e soubermos tirar
proveito de uma selecdo adequada de textos lieraque sejam representativos das
tendéncias e das variedades regionais, estilistitamaticas, culturais e dialetais;
seguramente, vamos poder oferecer um insumo rieg@gumita uma aproximacao a historia,
ao pensamento, a idiossincrasia dos povos falal@dsalvo, bem como ao modo de vida
dessas pessoas.

Outro importante ganho advindo do trabalho conteaaiura no ensino de linguas € o
da possibilidade de fugir ao determinismo da c@oegpsoluta, que segundo Vygotsky (1999,
p.159) “s6 é alcancada para além da linguagemaiata matematica”. Segundo este autor
(Id. Ibid.), nossa fala cotidiana flutua constardate entre os ideais da objetividade e da
harmonia imaginativa.

Widdowson (1998, pp. 111-121) defende que a fungdoensino de linguas €
desenvolver nos aprendizes a habilidade para odasbnguagem, colocando as formas
linglisticas a servico do significado. Para o a(ihibid.), “na atividade de interpretacdo da
poesia, ha uma necessaria interdependéncia ergréeadimento da estrutura formal e o

reconhecimento dos efeitos comunicativos”, o quemjte 0 uso da gramatica para a
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significacdo do contetdo e o uso do conteldo $sigii¥o para a compreensao da gramatica.
Nas palavras de Antbnio Candido (2004, pp. 178:17%®Yorma permite que o contetudo
ganhe maior significado e ambos, juntos, aumeramssa capacidade de ver e sentir... O
conteudo sO atua por causa da forma e a formaitmagi, virtualmente, uma capacidade de
humanizar devido a coeréncia mental que pressupde sugere.”

Para Brunfit (2000, p.13), o uso da literaturacemjung&o com outros tipos de discurso
pode, em primeira instancia, servir para ajudagstgdantes na identificacdo e compreensao
da operacdo da linguagermpara diferentes funcbes comunicativas e sensidiig para a
“schemata” - representacao convencional - dos diesicotidianos (Brunfit, 2000, p. 13).

Acreditamos, ainda, que o0 uso da literatura elasade lingua estrangeira amplia a
capacidade de compreensao da linguagem, tambénpgssibilidade de interagdo com o
texto, isto &, por permitir que o aprendiz se vejketido nele. Segundo Kleiman & Moraes
(1999¥° “o leitor entende um texto porque é capaz de ifieat tracos e vestigios de outros
textos, sejam mais proximos ou distantes, mais enos pertinentes”. Ampliando a idéia
anterior, diriamos que o leitor entende o textpeemimente, porque ele se reconhece nele,
porque encontra um eco de si mesmo, seja essatisidade” projetada no texto, advinda de
outros textos, ou de suas vivéncias, conversa@evis experiéncia. Sobre essa possibilidade,
Brunfit (2000, p.14) defende que a literatura pddspertar no estudante uma habilidade para
inferir significados pelanteragdocom o texto.

Matos (2004, p.30) defende que uma das maioresneapilidades comunicativas de
todo usuario de lingua, em particular, de professaiem a ver com o saber desenvolver a
capacidade de observar os efeitos da linguagenprehda construgdo de uma linguagem
essencialmente construtiva e humanizadora. O &ldolbid.) afirma ainda que néo é
suficiente ensinar palavras, frases, oracOes... bd#&ta ao aprendiz conhecer apenas o
conteudo linguistico. Acreditamos que € importastber as regras do uso cultural,
tipicamente ensinadas, que orienta o falante solujee dizer o ndo dizer em cada situacao
comunicativa; mas que também é especialmente reegae ele saiba escolher que palavras
ou expressodes usar, a partir da consciéncia aitesioeefeito gerado por seus discursos. Esse
ensino orienta o aluno em suas escolhas fazendmpreender o principio humanizador que
deve nortear suas escolhas discursivas. Nessaeptvsp 0 objetivo do ensino de linguas
deve além de desenvolver competéncia comunicaciémahar pessoas competentes

% Apud Luciene Magalh&es, 2003.p.13.
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socialmente, que sejam capazes de usar a linguagreprol da paz social, das boas relagbes
e de uma vida mais agradavel.

Neste topico refletimos sobre alguns atributos ektot literario que nos permite
considera-lo, também, um material Gtil para o desleimento da linguagem. Vimos que ele
reflete o uso social; permite, mais eficazmentabalho conjugado dos aspectos estruturais
e semanticos da linguagem; favorece a compreenadingua, uma vez que permite a
identificacdo do leitor com o texto; oferece umdtiplicidade de géneros textuais e, também,

favorece a problematizacéo dos aspectos éticokte@®no uso da linguagem.

2.2.4 Insumo auténtico

Uma das premissas basica do comunicativismo édizagfio de textos auténticdem
oposicao ao uso de textos artificiais ou adaptades.se deve a preocupacéo dos professores
com que o aprendiz possa acessar a linguagem danmapao praticada no mundo real.
Tosta (2004, p.109) confirma esta idéia ao afirquaa “a abordagem comunicativa motivou o
professor de lingua estrangeira a buscar matec@isiderados auténticos, retirados do
contexto cultural nativo da lingua-alvo e ndo @litiente destinados ao uso em sala de aula”.
Pressupfe-se que 0 uso de material auténtico podera maneira de facilitar a transferéncia
de aprendizagem. Para Graue (1998, p. 108) o edexios auténticos € uma vantagem
incalculavel do comunicativismo.

Se na tradicdo gramatical o material de ensino isttmsde segmentos frasais
descontextualizados, ou em simulacdo de situacdesiohais, geralmente dialogos
superficiais, no ensino comunicacional, temos artop@ade de oferecer ao aprendiz
amostras auténticas de linguagem, a partir da podémos realizar andlises descritivas,
contrastivas, semanticas, discursivas e até mestmotweais. Dentro desta perspectiva,
entendemos que o texto historico, cientifico owmadistico pode perfeitamente cumprir este
papel de autenticidade, mas nenhum deles apresen&ésma capacidade de significacéo, de
representacdo de uso culturalmente contextualizddoapelo racional e emocional e de
potencial comunicativo do texto literario. BordeAguiar (1988, pp.13j afirmam que todos
os textos favorecem a descoberta dos sentidossauwass literarios que o fazem de modo

mais abrangente. Enquanto os textos informativé&®s-ae aos fatores particulares, a literatura

" Texto auténtico, neste trabalho, é todo aquelerdiceé criado propositadamente para fins didatidos.
considerar que o texto auténtico € mais rico e ipiogara sala de aula, ndo pretendemos descoasider
possiveis utilidades do texto considerado codm-auténtico

8 Apud Tosta (2004, p.116)
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da conta da totalidade do real, pois, representarghrticular, logra atingir uma significacao
mais ampla.

Brunfit e Carter (2000, p.11) ressaltam que unfiereinca notavel entre os discursos
considerados literarios e os nao literarios estagae nos textos funcionais, por exemplo,
espera-se do leitor/interlocutor uma acdo imediatae o0 mundo. Num dialogo onde se tém
formas de como atender ao telefone, o0 que se edpenderlocutor € uma resposta atitudinal:
atender ao telefone. A linguagem usada nessesxtosite essencialmente sem ambigiidades,
usa-se um referente com caracteristicas especifieaa objetivos determinados. Em
contraste, um texto literario que contenha os mesiteas linglisticos ndo esta preso a um
referente Unico, h4 um deslocamento da molduraitOr [pode extrair algum conhecimento
pratico de como atender um telefone, mas o texdcseadsgota ai, ele vai muito além, abrindo
inimeras outras possibilidades de inferéncias, epefies e leituras. Desperta, ainda, a
percepcdo do como esta dito, como 0s termos seipaga para prover seus efeitos, sentidos
e sensacdes. Mais, de todos os ganhos, talvezjon dedes € o prazer advindo do contato
com o elemento literario.

Este mesmo autor (Id. Ibid., pp. 14-15) cita Litbed (1976) na discussao sobre a
especificidade do texto literario, sua relagdo @mealidade e também sobre seu potencial

criador e imaginativo.

Os textos literarios tém uma relacdo diferente cmmealidade externa. Eles,
também, dependem dela para sua matéria-prima esparaterpretabilidade, mas
apos terem selecionado os elementos para estéiddd®es, eles buscam combinar
esses elementos dentro de uma nova por¢éo daadsligle existe apenas dentro do
texto. O leitor é convidado a recriar esta reakdanh sua mente, usando evidéncias
da linguagem do texto e de seu préprio conhecimgmtmundo. Sua relagcdo com o
texto literario, conseqiientemente, diferencia-seimportantes aspectos daquela
relagéo do leitor de um texto informativo. A cnadiade do leitor (ou melhor, “co-
criatividade) se desenvolve, e a imaginagéo progeip, seu desenvolvimento, uma
interacdo dinamica entre leitor, texto e mundo rextenum percurso em que o
leitor é constantemente levado a formar e a mamtex figura coerente do mundo
do texto. A possivelmente estética e inquestionéeadldade do texto informativo é
substituida por uma fluida e dinamica realidadegura ndo existe um arbitro final
entre verdade e imaginac¢io

2« jterary texts have a different relationship taernal reality. They, too, depend upon it for threiv material
and for their interpretability, but after selectieggements from it, aim to combine these elemerits innew
portion of reality which exists only within the texXhe reader is asked to recreate this realityismrmind, using
evidence from the language of the text and fromolia knowledge of the world. His relationship tditarary
text thus differs in important respects from thataoreader of an information text. The reader'sative (or
rather, ‘co-creative’) role, and the imaginativevatvement engendered by this role, encourage ardina
interaction between reader, text and external wanidhe course of which the reader is constargigking to
form and retain a coherent picture of the worldhaf text. The possibly static and unquestionaldétyeof the
informational text is replaced by a fluid, dynaméality, in which there is no final arbiter betwegnth and
falsehood.”

Citacao traduzida pela pesquisadora.
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Buscamos demonstrar, nesse topico, que a literafigara como material
potencialmente comunicacional, por ser também untenmah auténtico e por abrigar
caracteristicas que, talvez, ndo possam ser igntdnmexploradas em outras modalidades

textuais.

2.2.5 Habilidade de interpretacéo e significacao

O aspecto central caracterizador da mudanca dodigara gramatical para o
comunicacional esta na significacdo. De acordo Abneida Filho (2002, p.36-37) “a énfase
maior do comunicativismo esta posta na producasigi@ficados... o professor promove
materiais e procedimentos que incentivam o alupersar e interagir na lingua-alvo abrindo
espacos para que ele aprenda e sistematize caesogtie aspectos escolhidos da nova
lingua”. Para este mesmo autor (Id. Ibid.), senwaicativo significa:

Propiciar experiéncias de aprender com conteudaigtéicacéo e relevancia para
a pratica e uso da nova lingua, que o aluno reganb@mo experiéncias validas de
formacéo e crescimento intelectual. E represeetans e conflitos do universo do
aluno na forma de problematizacao e acao dialégicderecer condi¢cdes para uma
aprendizagem subconsciente no trato de conteGtisanges. E, também, permitir
ao aprendiz o autoconhecimento, a interacdo veidadebre tépicos reais e
ideologicamente conflitivos. E, essencialmente, terfoco no sentidd, no
significado e na interagdo propositada entre sigeid lingua estrangeira.

Widdowson (1988, pp. 113-114) esclarece que a agerd “estruturalista” focaliza o
significado semantico que esta incorporado na foarsgnificado pelas palavras e sentencas.
E que a abordagem comunicacional, diferentememtaliza o significado pragmatico, que é
construido pelo uso, negociado como uma funcaoetlvante conexdo entre lingua e
contexto. Widdowson (Id. Ibid., p. 113) ratificadeia defendida por Halliday (1975) de que
aprender uma lingua é aprender como significar §séica e pragmaticamente). Mas
esclarece que “As pessoas ndo estdo engajadas anatise semantica quando estdo se

comunicando. Elas supfem que o que dizem, a faddiiktica produzida, sera interpretada

%0 vygotsky (1999, p. 181) define o SENTIDO como ansode todos os eventos psicolégicos que a palavra
desperta em nossa consciéncia. E um todo compleiado e dinamico, que tem varias zonas de estiulk
desigual. O SIGNIFICADO ¢ definido como uma dasamodo sentido, € mais estavel e precisa. Uma palavr
adquire o seu sentido no contexto em que surgeganextos diferentes, altera o seu sentido. O figaio
permanece estavel ao longo de todas as alteragdsmntido. O significado dicionarizado de uma palaada
mais é do que uma pedra no edificio do sentido, pe#B3a de uma potencialidade que se realize deagorm
diversas na fala.
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pelos significados do acordo mutuo de cooperacdo reddizacdo das implicacbes

pragmaticas”. Desse modo, Widdowson (Id. Ibid11b) propde o trabalho de interpretagcéo
de poemas como forma de desenvolvimento dos referitodos de significacdo da

linguagem: semantico e pragmatico. Os poemas, ste autor, sao exemplos de usos
comunicativos da lingua. Ao mesmo tempo em queeapar dissociados do contexto em si,
em sua estrutura deliberada, chama a atencéo asasteristicas da forma.

A interpretacdo, segundo Widdowson (1991, p. 913, gapacidade, comum tanto a
escrita quanto a leitura, que nos possibilita corrrecriar discurso partindo dos recursos
disponiveis no sistema linglistico e, em certassibea, a partir de outros simbolos
convencionais. O autor (Id. Ibid., p.97) situa #eipretacdo como 0 mais alto nivel de

habilidade: a de processar linguagem como comuicac

O fim dltimo na aprendizagem de linguas é a adinsigle competéncia
comunicativa para interpretar, seja isso manifestan visibilidade na conversa ou
correspondéncia, seja ela mantida implicita comaoa ustividade psicolégica
subjacente as habilidades de dizer, ouvir, escelar

A este respeito Brunfit e Carter (2000, p.21) ainmque os textos literarios sao
especialmente valiosos para trabalhar como a netiaxgio acontece. E defendem que o uso
da literatura no ensino de linguas (em conjunc¢do oatros textos) permite, dentre outras
coisas, que o aprendiz adquira uma linguagem dotedditerariedad®, bem como o
desenvolvimento da sensibilidade para o todo dgu#in e da aquisicdo dos tipos de
procedimentos de significacdo, particularmente, m&s exclusivamente relevante para a
interpretacdo do discurso literario. Os autore®9@2@.14) defendem que a literatura, de fato,
pode desenvolver nos aprendizes uma habilidadeiqfara significados pela interagdo com

0 texto.

O objetivo primeiro é reforgar a importancia doudst da literatura, em conjunto
com outros tipos de discurso. Primeiramente, issdepajudar os estudantes a
identificar e a entender a operacdo da linguagema mhferentes funcdes

comunicativas, e sensibiliza-los para o que Widdowshama de ‘conventional

schemata’ dos ‘discursos cotidianos’ - em si mesam, importante recurso do

desenvolvimento da linguagem na aprendizagem dediestrangeira

31 Segundo Brunfit e Carter (2000, p.10), a litedaige é o conjunto de caracteristicas que conatltnguagem
literaria. Mas que nédo estéa limitada ao textogalan aspecto da linguagem.

%2“The main one is to reinforce the importance ofiging literature in regular conjunction with othdiscourse
types. In the first place, this can serve to assistlents in identifying and understanding the afen of
language for different communicative functions asdnsitising them to what Widdowson terms the
‘conventional schemata’ of ‘ordinary discoursesh-itself an important feature of language deveiept in
foreing -language learning”.
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Widdowson (1983} também assevera que no discurso literario temosngeegar
procedimentos interpretativos de uma forma quenuo&oé exigido nos processos normais de
leitura e se quisermos desenvolver essas habiBdadecessuais para fazer sentido de
discurso, entdo a literatura tem um lugar.

Vygotsky (1999, p.185-186) chama a atencédo paedoode que “Todas as frases que
dizemos na vida real possuem algum tipo de subtarigpensamento oculto por traz delas” e
gue “na nossa fala ha sempre um pensamento ocultgubtexto.” A partir destas nocgdes,
verificamos que o exercicio de interpretacdo é @amiundamental para a comunicagéo
interpessoal, pois capacita o aprendiz para apirgecdo da linguagem nos contextos de uso
social e funcional.

Consideramos, por fim, que a leitura deve ser yrag@sde interrogacéo sobre como o
texto chega a significar para que dessa manesalaade aula ndo seja mais o lugar onde a
instrucdo acontece, mas sim um ambiente de colgdm@genuina, onde alunos e professores
troguem experiéncias e apresentem o resultado @ lsuscas. Num esforco conjunto de
construcdo do saber (Zyngier 2002, p.121), o gsegundo Paulo Freitt“sé existe na
invencédo, na reinvencdo, na busca inquieta, impegipermanente, que os homens fazem no

mundo, com o mundo e com 0S outros”.
2.2.6 Formac&o humanizador®

As pessoas ‘tem fome e sede de épfcajustamente porque a literatura trata
exemplarmente temas como: felicidade, frustrac@mismo, covardia e vai contra a filosofia
do eterno sucesso, diz Serrani (2005, p.48-49yuiE Candido (2004, p.175):

A literatura é o sonho acordado das civiliza¢desrtaPto, assim como nao é
possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho rdara sono, talvez ndo haja
equilibrio social sem literatura. Deste modo, elafagor indispensavel de
humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem nahsoenidade, inclusive
porque atua em grande parte no subconscientereoosciente.

%3 ELT Journal, 37/1, apud Brunfit e Carter, 20004p.

% Freire, 1987, p.58. apud Zingier, 2002, p. 115.

% Neste trabalho, o conceito de humanizagéo advéAntimio Candido, para quenmtimanizaré o processo

gue confirma no homem aqueles tragcos que considsrassenciais, como o exercicio da reflexdo, asgqoi

do saber, a boa disposi¢cdo para com o proximo,jmaraénto das emogOes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepgéantplexidade do mundo e dos seres, o cultivaudwol'.

% Borges (2005; p. 49 e 53, apud Serrani 2005, $9)8-
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Nessa perspectiva, a literatura passa a ocupao hgar da possibilidade, mas o da
necessidade no ensino de linguas, visto que, & gala, a experiéncia de aquisi¢cdo de LE
pode ser além de util, prazerosa, criativa, reflexd motivadora. Anténio Candido (2004, p.
06) partilha desta idéia, dizendo que, de fat@deeatura corresponde a necessidade de sonho
e fruicdo, inerente a toda raca humana. E queedandolve em nos a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivosreosEra a natureza, a sociedade, o

semelhant¥.

Primeiro, verifiquei que a literatura correspondanaa necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a perstambdi porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo de mundo ela @aanbs liberta do caos e,
portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da litesadumutilar a nossa humanidade.

Este mesmo autor (Id. Ibid.) defende que a litesatostrui, forma e liberta, uma vez
gue “pode ser um instrumento consciente (ou nadedmascaramento, pelo fato de focalizar
as situacoes de restricdo dos direitos, ou de Aegdeles, como a miséria, a serviddo, a
mutilacdo espiritual. Tanto num nivel quanto no@uela tem muito a ver com a luta pelos
direitos humanos”. Defende ainda Candido (2004,7@) que o carater de coisa organizada
da literatura nos torna mais capazes de orden@anm®pria mente e sentimentos; e, em

consequeéncia, mais capazes de organizar a visdom#o que temos.

A literatura tem sido um elemento poderoso de ugdiv e educacdo... Ela esta
permeada dos valores que a sociedade preconizaprmidera prejudiciais... A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, aagbicombate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os probkeniPor isso é indispensavel
tanto a literatura sancionada quanto a literatooaquita; a que os poderes sugerem
e a que nasce dos movimentos de negacéo do esgtadisds predominante.

Na literatura temos a oportunidade de conhectetiree experimentar a vida em sua
complexidade e amplitude; pois ela liga o real Enaginario, o concreto e o abstrato, a
verdade e a mentira, a experiéncia e a possibdidadracasso e o0 sucesso, o individual e o
coletiva®.

Assim sendo, esperamos, como Peytrard (1982, p.gBé)o espaco sugerido para o
texto literario em aulas de lingua, seja, de fatda apreciacdo, onde os estudantes possam

explorar todas as possibilidades da lingua estia@n§gcusticos, graficos, morfossintaticos,

37 Antdnio Candido, 2004, p.180.
% Tosta (2004, p.115).
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semanticos) e todas as virtualidades conotativeagnmaticas e culturais que nela se

inscrevem.
2.2.6.1 Redefinindo identidades

A interacdo com o texto literario permite ao alen@encontro consigo e a redefinigdo
de si mesmo. Este processo pode ser desencadeadisata relacdo particular entre aluno e
literatura, assim como pelas relacdes estabeleq@ds contato entre estes e demais
integrantes do processo, co-participantes. E @astto que pretendemos argumentar que o
trabalho com a literatura no ensino de linguas é&mlzontribui para a construgdo — e
reconstrucdes — da identidade pessoal e coletisla. prové entendimento das identidades
sociais, pois trabalha essencialmente com idergglatlltiplas e fracionadas. Os sujeitos do
discurso literario fogem ao estereo6tipo da mondidade caracteristico da modernidade.
Pena (2004, p.103) contribui com a afirmacgéo diaence:

As identidades sdo permanentemente construidas censteuidas, em um
movimento que abandona os conceitos de unidadeserxia e privilegia a
fragmentacdo e a multiplicidade. As identidades plwais, mixadas, frageis,
instaveis. A coeséo perde lugar para uma colageestiles e influéncias, moldada
por imagens midiaticas, modelos de consumo, semsag@aréncias e outros
infindaveis componentes de um caleidoscopio semmifiigdo definido. Um
caleidoscopio desconexo e hibrido, mas, nem paor, desordenado, j& que sua
ordem esta baseada na permanente recriacdo riorid@mpropria desordem.

Sendo a sociedade e as identidades entidades cammpteambiguas, o ensino de
lingua estrangeira ndo pode partir de outra premngnado essa. E o discurso tomado aqui so
pode ser aquele da ambiguidade e da diversidade.

Prabhd® discorre a partir de Halliday (1985, p.7) sobdupla vertente da linguagem,

e afirma que toda a linguagem humana é um potepea 0 significado ideacional e
ideologicd®, em outras palavras, que ela é “um meio de apresutiee a realidade” e também

“um meio de agir sobre a realidade”. Ela € um xyara fazer e pensar. Prabhu (Id. Ibid.)

%9 Mimeo. A publicacdo em portugués pode ser acessad®RABHU, N.S. Trad. TARDIN, R. C., CLAUS, M.
Kondo.,Ideacéo e Ideologia na pedagogia da linguag&nabalho em Lingistica Aplicada, n.38-Unicamp. S&o
Paulo.

40 (Prabhu, TLA n.38): ideacdo é a construcdo do ecintento. Uma necessidade fundamental da mente
humana: a necessidade de fazer sentido do mundiguerse vive. ldeologia é possuir certos ideaismais
precisamente, tentar melhorar o estado de coisasmwumo; enquanto a ideacdo esta relacionada com a
compreensédo do mundo, a ideologia esta relacior@dasua mudanca para melhor.
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argumenta que “A lingua é testemunha das diferdotesgs de dominacéo e repressado que a
comunidade experimentou e tem sido um instrumeat@algumas formas de dominacéo e
repressao... A ideologia procura desvendar estasied dissimuladas, para que as injusticas
possam ser vistas tais como sédo e combatidas coswiger”.

Como Prabhu (Id. Ibid.), vemos a ideacdo comormdcdo de idéias ou de teorias
sobre a natureza de varios fenbmenos, e como wpasta para a necessidade fundamental
do ser humano, que € compreender 0 mundo. Venueokgia como a busca de um estado
de coisas ideal no mundo, tal como a justica socia igualdade entre as pessoas.

Concluimos este tépico com a afirmacdo de que m@rde linguas, cuja matéria
essencial é a linguagem, ndo pode buscar outra, g@ado formar individuos competentes
comunicacionais que sejam também capazes de Uisguagem em prol da ideacéo, assim
como compreender e manusear a ideologia que herénte. Dentro desta perspectiva, ainda,
situamos o componente literario, pois proporcionaagrendiz de lingua um espaco de
ideacdo, e oportuniza-lhe o exercicio critico decgygcado das ideologias discursivas. Tal
ensino permitiria ao aluno (especialmente o aluodggsor) a conscientizacao critica a
respeito de si, do proprio processo de aprendizagemmo mundo/sociedade em que esta
inserido, assim como daquele que pretende fazts. pz@rcebemos que o uso da literatura em
aulas comunicacionais abre espac¢o para a compeedas#cratica e solidaria do Outro e de
si, pois foge ao discurso prescritivo, ilustratevaté mesmo totalitario. Podemos assim dizer
que o uso da literatura em aulas comunicacionaisEleconstitui uma oportunidade de

criacado de ambientes de humanizacéo.

2.2.7 Literatura e Cultura

Se compreendermos a cultura como toda e qualqueifest@acdo de um povo, a
lingua passa a assumir o lugar de produto desgaauinas também, reflexo dela. Segundo
Prabhu (2003, p.4) “A lingua é portadora de evid@nao passado soOcio-politico da
comunidade e age como um veiculo de expressaofpapas socio-politicas atuantes no
momento. Ela mantém um registro dos pensamentaigacdes de seus falantes.”

A partir dessa nogao preliminar, podemos situaitesiatura como manifestagéo e
representacdo cultural dos povos, assim como, ndedtraducdo da mesma, visto que o
codigo que a constitui € também o codigo lingudstiesta €, em realidade, a razao porque o
potencial cultural da literatura se impde em redagdoutros materiais e discursos, pois,

através da literatura, a aprendizagem da lingugesie maneira coligada ao conhecimento do
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uso comunicacional e cultural. “A literatura, segoiurdo (1998, pp. 235-236), desnuda o
modo como 0s participantes nativos exercem sua e@m@a comunicativa’, “ela reflete a
cultura”, e “proporciona ndo s6 uma aproximacao \zseres estéticos, mas também aos
valores sociais, éticos e espirituais do pais quneesle marco para essa cultura”.

Graue (1998, pp.109-110) concorda que cultura tembéarte, € literatura, e que por
meio dela o aprendiz de lingua estrangeira, nease o espanhol, pode fazer de sua
aprendizagem uma experiéncia estética, que haeeearijuecer os elementos que o ajudara
a agir em espanhol com mais naturalidade e sequranbe permitira, retomar sua original
identidade com uma maior universalidade.

Temos percebido, também, que o uso da literaturawdande lingua estrangeira abre
caminhos para conhecimento e apreensdo da outtaaculuma versao mais veraz e mais
despida de lugares comuns. Graue (1998, p.106)rm@néssa idéia, afirmando que quando
transmitimos nossa lingua, para fazer entenderanesdidade tentamos explicar essa nossa
realidade ensinando nossa historia, mostrando raotsaferecendo nossa literatura.

Nesse contexto a literatura figura como possikbiédale compreensdo do mundo
estrangeiro, justamente porque, como sugere Bruf#d02, p.17) € um material
representativo de diferentes tradigdes, tipos sleudsos e escritores. Verificamos que, com o
texto literario, é possivel acessar tanto a cultlaa manifestacbes de um povo, necesséria
para compreensao histérica do Outro, quanto araudfue descreve os sentidos linglisticos e
para-linguisticos que os falantes estrangeirossaoeso uso comunicacional de seu idioma.

Bordini e Aguiar (1988, pp.9-10) dizem que ao decifum texto literario o leitor
estabelece elos com as manifestacbes sociocultyuaidhe sdo distantes no tempo e no
espaco, e que a ampliacdo do conhecimento queedaird permite ao aluno conhecer
melhor o seu papel como sujeito historico.

O trabalho com a literatura faculta ao aluno o @&mntom uma forma de expresséo
cultural, onde estéo reveladas, registradas empeatas as idéias, 0s costumes, a histéria e as
utopias de um povo (Tosta, 2004, pp. 115-116).

Como McKay (1982, Duréo (1998, p. 134) defende que “a literatucangeio ideal
para o desenvolvimento da consciéncia e da apéecidp uso da linguagem em suas
diferentes manifestagfes, ja que apresenta a ljeguam um contexto auténtico, no que se
refere a registros e dialetos variados, tomadosusobeferencial social”. A autora (Id. Ibid.)

afirma que se os textos literarios forem bem estod#h) os estudantes poderdo extrair deles as

“! Literatura in the ESL classroom. TESOL QuarteB:4l Apud Durdo, 1998, p.234.
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normas de cultura e de estilo que regem o uso deauional da lingua; esses textos podem
despertar a motivagdo para o reconhecimento dasegaljue sédo familiares aos alunos,
podendo leva-los a uma atitude participativa.

Desse modo, entendemos que o uso da literaturpartante para a aprendizagem de
LE, pois, sendo uma forma de representacéo cultpoale suprir algumas necessidades do
ensino de linguas. segundo Almeida Filho (200539), “a aprendizagem das Linguas
Estrangeiras necessita passar por uma consciémita € cultural que reforca a propria
identidade brasileira antes de avancar rumo aratég aos ideais e valores das culturas
estrangeiras e, principalmente, das dominantes”.

A literatura tem estado tradicionalmente no estuldo linguas como forma de
ilustracdo das manifestacdes culturais dos povbse®amos, porém, que 0 seu potencial
cultural excede essa funcdo meramente ilustrapeés nos permite acessar a vivéncia
problematizada dos povos, e a partir dai constefletidamente nossa propria visdo da
cultura do Outro. Uma visédo que nasce da discusgimquestionamento, em substituicdo a
pratica da assimilacdo acritica. Como professomeslimgua devemos estar atentos ao
desenvolvimento da consciéncia politico-ideolégieanossos alunos. Devemos ajuda-los a
rever valores, apagar estereétipos e destruir peeitos em prol da compreensdo e da

integragao cultural.

2.2.8 Interdisciplinaridade

A proposta de que o ensino de linguas seja estaeai@ um ensino interdisciplinar
tem sido veementemente defendida por autores comddowson (1991) e Almeida Filho
(2005). Estes autores propdem gque um ensino verdadnte comunicacional deve valer-se
de outras matérias curriculares como material olaAmbos concordam que o ensino de
linguas deve ser um ambiente dedicado ao procestanie outros conhecimentos, de outras

areas e outras disciplinas.

Quero sugerir que as areas mais provaveis parainoede linguas sao aquelas das
outras matérias do curriculo escolar (...), estatnas se baseiam na realidade da
prépria experiéncia e ndo ha razdo porque uma dirggirangeira ndo deva se

relacionar indiretamente com o mundo exterior #sadessas mesmas matérias.
(Widdowson , 1991, p.33)
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Almeida Filho (2005, p. 41) afirma que a propostaismevidente para a aula
comunicativa € buscar em outras matérias escolmefontes potenciais de contetudos e

metodologia para suplementar a aprendizagem daaimgterna.

O ensino da lingua estrangeira é também um veidalpartes dos contetdos
concretos das outras disciplinas do curriculo. dNise garante sua integridade
comunicativa e se intensifica aos olhos dos alupais, e autoridades que a lingua
estrangeira é formativa exatamente como o é o@stadingua materna.

Desse modo, ao propor o uso da literatura nas algasingua dos cursos de
licenciatura em Letras/Espanhol, estamos sugerindcestabelecimento de dialogos
interdisciplinares entre lingua e literatura, comama proposta essencialmente
comunicacional, e por considerar que o texto literd “incontestavelmente linguageth” A
interdisciplinaridade proposta neste trabalho € btam aquela que se contrapfe a
fragmentacdo e a linearidade do curriculo escolguee“ndo pode ser tomada apenas como
encontros superficiais ou tematicos de disciplin@draquett, 2004, p.197). A literatura,
nessa perspectiva, passa a ser ndo apenas umrteptaneim as diferentes disciplinas, mas
sim como uma matéria constitutiva de ambas.

Entendemos que o uso do material literdrio em axdasunicacionais de LE oferece
aos alunos uma experiéncia complementar, vistonquaula de linguas o aluno pode fazer
uso do texto literario para construir significadtss linguagem, do conteudo, da cultura, do
mundo e até de si mesmo. Enquanto que nas disgplde literatura esse tipo de
conhecimento (indispenséavel a formacéo literamsfuma ser, muitas vezes, substituido pelo
conhecimento sobre a literatura — através da &eiar critica literaria -, as escolas literarias,
autores, épocas, géneros, movimentos. E quase oues#o literario. Zyngier (1994, p.30)
constata que no ensino de literatura, o aluno idmafastado do texto literario e conduzido
ao estudo da critica, préatica essa que, segunddoeaabloqueia cada vez mais o prazer, a
apreciacao e a interacdo do aluno com o texto.

N&o pretendemos, com esta proposta, intervir ngpqde ser um problema disciplinar
no ensino da literatura, mas sim ratificar a ici#ague o contato direto com o texto literario
nas aulas comunicacionais de LE pode significanpéan, uma oportunidade de fortalecer e
ampliar a experiéncia literaria dos alunos; bem aone construir ambientes fortes de

interacdo, apreciacao e prazer.

“2 Roland Barthes (1980, p.9) apud Tosta (2004, p.115
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Outra vertente a ser considerada é a de que quaaitr 0 contato com obras e
autores, maior sera a capacidade de compreenskhierdtura e maior sera o potencial de
significacao do aprendiz.

O uso da literatura na aula de LE serve, entdoa paspertar o aluno para as
disciplinas literarias, aprofundar e ampliar susgi sobre a mesma, e, sobretudo, facultar ao
aluno a experimentacéo direta e prazerosa do ligatario. No contexto da sala de aula de
LE, o uso da literatura permite ao aluno questiothacordar, fazer perguntas, inferir, criticar;
tornando os assuntos, além de comunicativamerggargkes, linglisticamente apropriados;

como sugere a abordagem comunicacional.
2.3  Descri¢cdes do uso comunicacional da literaturao ensino de linguas

O comunicativismo, como novo paradigma de ensiemahda, para o texto literario,
um tratamento diferente daquele proposto pela g@iadigramaticalista, cujos objetivos
essenciais eram a erudicdo, a descricdo gramatigalustracao cultural. Essa diferenciagao
comega na redefinicdo dos objetivos do uso daatitem no ensino comunicacional, e,
consequentemente, das experiéncias que constituefermo uso.

Temos defendido que o uso da literatura deve ohjeto desenvolvimento da
competéncia comunicacional dos alunos. E que estadg meta pode ser alcancada pela
realizacdo de objetivos comunicacionais especifidesenvolver a competéncia estética dos
aprendizes; a capacidade de interpretacdo e siggéfd semantica, pragmatica e critica; a
habilidade linguistica, discursiva e cultural; aldenprover formacao humanizadora.

Outros autores, como Zyngier (1994, p. 31), térocsgado de sugerir objetivos para

0 uso da literatura, os quais, segundo a autdi@d) sguados em trés dimensdes.

Dimenséo politico-social: habilitar o aluno a exenema profissao; fazer com que o
aluno tenha experiéncia de outras pessoas, poxasmentos, etc. podendo assim
comparar experiéncias através do contato com alorgsesente e do passado; fazer
0 aluno testemunha e critico da histéria em geraleesua prépria. Dimensédo

psicologica: favorecer o processo de auto-des@lEriesenvolvimento pessoal,

fazendo com que o aluno se torne consciente de\ssuir. Visa-se desenvolver a

capacidade metacognitiva do aluno. Ao criticar whea de arte, o espectador, na
verdade, revela mais de si préprio, de como ela wbra, do que da obra em si
(falar do ato de perscrutar o texto, desvenda-4opdder criador e estimulante).

Dimenséo linguistico-literaria: oferecer uma visfiacronica das posturas criticas
diante das chamadas “grandes obras”; ensinar andgs obras” e/ou resgatar a
producdo das chamadas “minorias”; sensibilizarumalpara a funcao estética da
linguagem.
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O alcance desses objetivos demanda, como assiraléettormente, usos condizentes
com a teoria comunicacional e, assim, atividadespropunham “a resolugéo de problemas
com possibilidade de criar interacbes com negoocjagiresentacdes pessoais, jogos e
gquebra-cabecas, traducdes de textos integraisvers@es (da escrita para gréaficos e tabelas e
vive-versa)™®

Almeida Filho e Barbirato (2000, p. 24) confirmamrecp ensino comunicacional tem
exigido “uma reorganizacdo das experiéncias emdalaula e na definicdo dos papéis de
professor e alunos de linguas”. Esclarecem queré'eessas mudancas pode-se citar a
introducéo de trabalhos em pares simultaneos ouep@g grupos voltados para a realizagao
de atividades comunicativas visando centrar, desgk, 0 ensino mais no proprio aluno. Em
consequUéncia, os alunos precisam se tornar ma@a@ubs para iniciar turnos e o0s
professores passaram a ser mais orientadores daagfue dirigentes da pratica coletiva em
ordem unida”. As inovagOes tém o sentido de oferexe aprendiz oportunidades de
experiéncias mais diretas com e na lingua-alvopipiendo-lhe mais insumo e de melhor
qualidade, portanto, insumo mais significativo paeduno.

A proposta de uso da literatura surge neste monwmm alternativa, também, para
realizacdo das préticas assinaladas anteriorm@®iservamos que as atividades de leitura,
discussdo, traducdo, interpretacdo e qualquer oatihddade literaria que envolva
participacdo, integracdo, didlogo, trabalho reflexde significacdo e andlise, permitem uma
aprendizagem integrada e significativa da lingtiaegeira.

Widdowson (1998) também defende que a inclusadidelades literarias no ensino
comunicacional, pois elas podem combinar o modsigtéficacdo semantico e o pragmatico,
além de levar os aprendizes a reconhecerem a aeeesgerdependéncia entre estrutura e
comunicacdo. “Na interpretacdo da poesia, ha untassaria interdependéncia entre o
entendimento da estrutura formal e o reconhecimetds efeitos comunicativos”
(Widdowson,1998, p.115). S&o por essas razfestamd®m por serem as poesias amostras
dos usos comunicativos da linguagem, que Widdovedoma: “uma das atividades que eu
sugiro é a interpretacdo de poefigsp. cit.).

Almeida Filho e Barbirato (2000, p. 28 e 30), cademn que o trabalho com poesias e
pecas teatrais, por exemplo, sdo atividades reievao processo de ensino-aprendizagem de
linguas. Ele se configura como “ambientes” de caoagdo. Entretanto, ao propor atividades

com a literatura devemos considerar que:

3 Almeida Filho (2007, mimeo.)
““One such activity, | suggest is the interpretaiid poems”.
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A aprendizagem depende muito do que acontece astpessoas na sala de aula e
algumas dessas condicdes tém a ver com materiatividades apropriados e
percebidos como relevantes; a possibilidade deneige intensamente, com
criagcao/construcdo pessoal e coletiva na lingua-als interacdes de qualidade que
ajudam a aprendizagem (aquisi¢éo); a capacidadeflddr, de auto-avaliar-se e de
receber a avaliacdo. Formar-se continuamenteaizignifica também estar sob os
signos contraditérios da conservacéo e da inov&cao.

Desse modo, toda e qualquer atividade proposta garso do texto literario deve
permitir que “a atencdo do aluno esteja mais valtgdra o significado e para o
estabelecimento de sentidos interpessoais do e @dorma®®, deve também prover
oportunidades para a aprendizagem subconscierdemepplasmagem de uma competéncia
comunicativa®’.

Brunfit e Carter (2000, p.14) ressaltam que nootditerario as coisas sdo sempre
deliberadamente imprecisas e ambiguas. No ensilinglas, essa ambiglidade e imprecisao
se abrem para a criagcdo de ambientes de problaébizquestionamento, producdo, e muita
atitude reflexiva. Se devidamente selecionadasxpsriéncias literarias em aulas de linguas
poderdo, indubitavelmente, desenvolver o ensinouoacacional descrito por Almeida Filho
(2005, p.63-64), o0 qual se define pela:

Construcéo de experiéncias validas, (re) afirmaddmauto-estima, envolventes e
motivadoras para e com os alunos no sentido deammoiaprendizagem (ja
desencadeada num esforco dos proprios aprendelgea$pectos da lingua ou a
expansdo dos recursos linguisticos dos alunos.ividAtles que parecam
relevantes/interessantes, que se parecam com a wyda permitam usar
conhecimentos e talentos ja desenvolvidos (mesneopgucialmente), que facam
pensar e permitam influr no estado de coisa colemte. A diferenca do
comunicativismo de hoje, localiza-se, dentre outepectos, em considerar que

envolvido no processo de ensino-aprendizagem w@st pessoa em processo de
humanizacéao

Temos observado que as atividades literarias cajugm®s grupos séo especialmente
eficazes, porque incentiva o aluno a participaoejge nesse ambiente ele se sente mais a
vontade e autoconfiante. Muitos alunos tém afirmagu® sua maior dificuldade em aprender
a lingua esta na vergonha de falar, de se exper a&rgscar. Por outro lado, eles revelam
ansiedade por poder dispor de ambientes comuniasigoois reconhecem que ndo podem
aprender a lingua sem essa pratica comunicaciblmalpequeno grupo, eles se arriscam,

discutem, opinam, refutam, fazem inferéncias, sigk, porque sempre sao suscitadas

“5 Almeida filho, 2005, p. 72.
“6 Almeida Filho e Barbirato, 2000, p.26/27.
471d. Ibid., p.29.
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guestdes que lhes sensibilizam, perturbam ou mmotiEsses alunos, inconscientemente, vao
adquirindo seguranca e auto-estima que o0s levaart@ipar cada vez mais, mesmo quando
estdo diante de grandes platéias.

As atividades ludicas também sé&o recursos otimoapdendizagem, pois costumam
ser motivadoras, desafiadoras e porque fazem o pleimsar. Carvalho (2006, p. 443) afirma
que as atividades ludicas correspondem a uma fanata de aprender, pois com elas
utilizamos nossa capacidade de experimentar e nos$zacao para descobrir.

Atividades como leitura, discussao, traducéo, pretacao, audicdo de obras literarias,
etc., revelam-se especialmente proveitosas, peiiéam os sentidos dos alunos, despertam
emocgOes, desafiam. Quando numa atividade de ia®m@@prendiz se sente tocado por uma
obra, o seu primeiro intuito é partilhar suas pegdes; ou quando mais de uma pessoa tém
percepcdes similares de um mesmo texto, eles tamgbérem sociabilizar suas percepcoes, e
o fazem mais convictos de si, pois se sentem ap®idda mesma forma, quando um texto
desperta indignacéo, desgosto ou reprovacao elengarsendo uma intimagcdo emocional,
muitas vezes mais forte, a comunicacéao.

Neste tdpico, temos demonstrado alguns principios devem nortear 0 uso da
literatura no ensino de LE, tornando tal uso maisiunicacional. Ressaltamos, para isso,
alguns preceitos do paradigma comunicacional, mesan@os apresentar sugestdes
procedimentais especificas, pois concordamos qu@fessor comunicacional €, sobretudo,
reflexivo, aquele que investiga as necessidadesapgmendizes e as peculiaridades de seu
contexto de ensino, para a partir dai, buscan, er@opor atividades que sejam adequadas a

sua realidade e alinhadas a abordagem comunicéciona

2.4  Ecos sobre a formacao do professor de linguas

Temos visto que a formacdo do professor de lingsts divida em etapas distintas,
duas dessas etapas sdo: 1. a linguistica, ondeseeemn as disciplinas de linguas, e 2. a
pedagogica, onde o futuro professor tenta apreodero ensinar linguas. A dissociacao
dessas etapas tem provido uma formacao fragmertagaresultado tem sido: professores
gue ndo sabem a lingua, e muito menos como erssina-|

Consideramos que as disciplinas de lingua nos suaesdicenciatura sao as disciplinas
vitais do curriculo, por ser o lugar da experiec@tada aprendizagem de linguas, e sendo
assim, o ambiente onde o aluno (professor em fdia)apode desenvolver suas teorias

(formais e informais) sobre como se ensina linguas.
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Acreditamos que se um futuro professor é levado iveneiar experiéncias
significativas na sua aprendizagem de linguas (ai gopomos a literatura), e
simultaneamente € interpelado a refletir sobre sees@eriéncias, podera ir construindo,
pouco a pouco, seu modelo de profissional. Poistet® consciéncia de quais praticas,
materiais, estratégias ou procedimentos sdo efgaae 0 desenvolvimento da competéncia
comunicacional. Essa percepc¢éo se formard de acordsua experiéncia pessoal, e com as
experiéncias de aprendizagem dos colegas.

A incluséo de topicos tedricos sobre ensino-apeagdm de linguas € importante na
formacao de professores comunicacionais, princigalenem contextos onde predomina a
abordagem gramatical, para que os alunos tenhahecomento a respeito do processo em
que estdo inseridos, obtenham melhor aproveitameoferem as barreiras do preconceito
contra as propostas novas, e desenvolvam teorraafor

Ao propormos o0 uso comunicacional da literaturaforanacdo do professor de
Espanhol LE® pretendemos: 1. sinalizar o potencial da liteeatpara desenvolver, de
maneira integrada, a competéncia comunicacional @mpeténcias de ensinar. 2. Permitir
que os alunos aprendam, no uso, as potencialiddelesabalho comunicacional com a
literatura e incorporem essas experiéncias ao sekelmde ensino.

Temos demonstrado que as experiéncias literariasiicacionais contribuem tanto
para a formacgédo de aprendizes mais autbnomos gadagaquanto para o desenvolvimento
de professores reflexivos, que assumem o papeledacador, formador de cidadania,
humanizador e formador da consciéncia critica miguigem na nova lingud” “facilitador
da aprendizagem, negociador das atividades, caiselbu orientador (respondendo as
perguntas do aluno e monitorando seu desemperdwegemunicador™.

Allwright (2003, p. 14) diz que o trabalho para@anpreensao da vida na classe de
linguas provera uma boa base para ajudar profesecatunos a fazerem juntos um ensino
agradavel e produtivo. O autor (Id.lbid., p. 13P)lBessalta que o ensino de linguas deve
preocupar-se primeiramente com a qualidade de dielse trabalhar para a compreenséo da
vida na classe de linguas, para o desenvolvimedtoanpara o envolvimento de todos os
participantes, mantendo-os unidos e realizandaltnalem equipe, numa atmosfera amigéavel.

Retomamos, por fim, a competéncia estética do gsofede LE para reafirmar a
importancia da literatura como elemento de format@mbém, profissional. Santos (2005,

“8 Formag&o no contexto universitario, dos cursdicdaciatura em Letras/Espanhol.
49 Almeida Filho (2005, mimeo).
* Almeida Filho e Rita Barbirato (2000, p.30)
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p.41), assevera que na dimenséao estética da caomigeth professor de LE; estdo inseridos

principios tais como a sensibilidade, a criativielad ludicidade, a humanidade, o amor, a
solidariedade e toda a diversidade de manifestad@esrater artistico e cultural. E a busca
do bem, da verdade, da perfeicdo. Costa (20082363) afirma que “a experiéncia estética

€ em esséncia e historicamente, revolucionarimd? porque essa experiéncia nos instiga a
expressar alguma forma de julgamento, e quandaemfas, abrimos espacos para diferentes
opinides, diferentes percepcoes; distanciamo-nos\ae mesmos para aproximarmo-nos

novamente do nosso mundo com um olhar mais créafm@ndemos a ser éticos”.

O desenvolvimento da competéncia estética do mofes entdo, fundamental, pois
abriga componentes fundamentais para a habilitdgdprofessor em outras areas: tedrica,
implicita, aplicada, comunicativa e profissiondh Einciona como uma espécie de filtro para
as demais competéncias. Costa (2005, p.62) resgaHia“a experiéncia estética parece
conduzir o futuro profissional de letras a um magsforco na constituicdo do sentido,
levando-o a considerar a literatura, o objeto de eomo estruturas de comunicagéo. Esta
postura leva os alunos a busca de significadosegpnetacdes, tornando-se uma experiéncia
libertadora que transcende a toda classe social”.

Concluimos este topico afirmando que o uso comaitioal da literatura na formacao
do professor de LE ecoa de maneira muito positbkaesos alunos, futuros profissionais,
sensibilizando-os para as questdes estéticas glaatiem e do processo de aprendizagem de
linguas, e habilitando-os a trabalhar com estespooentes em sua pratica docente. Ecoa,
também, através da formacé&o critica e humanizadargyratica reflexiva e da preocupacao
com a compreensao da vida e das relagdes.

A seguir, passaremos ao capitulo de analise dasdad
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CAPITULO 3 - ANALISE DE DADOS

3.1 Introducao

Este capitulo esta dedicado a exposicdo e anétisedddos coletados durante a
pesquisa. Como parte da analise, realizaremosamgtiacdo dos dados, imprescindivel a
interpretacdo segura e confiavel dos mesmos, d@sers topicos tematicos. Esses temas
estdo relacionados aos objetivos e as perguntpedipliisa. Desse modo, o presente capitulo
visa, por meio dos dados obtidos, descrever o oswgicacional da literatura no ensino de
linguas, no contexto da pesquisa, e identificarisygortancia para a formacéao discente e
docente dos alunos, futuros professores de esphBhale um curso de graduacdo em
Letras/Espanhol de uma universidade publica daiistederal.

Estaremos, portanto, observando o desempenho daspaates durante a pesquisa, a
fim de perceber possiveis mudancas na sua compget@&municacional e nas suas

competéncias de ensinar.

3.2 Instrumentos de coletas de dados da pesquisa

Comecaremos por uma apresentacdo simplificada ldéacde dados da pesquisa, a
partir dos instrumentos utilizados, a saber, qoeétios, entrevista, observacdo com notas de

campo e analise das producdes escritas dos partieg

3.2.1 Questionarios

Para esta pesquisa, foram utilizados dois tipogjukstionarios: um diagndostico,
aplicado no segundo més do curso, inicio do maodiirario-comunicacional (este
questionario continha 7 perguntas, das quais 4randser contabilizadas nesta pesqijs&
outro questionario avaliativo, aplicado no final doso, apds a experiéncia comunicacional
com a literatura. Nesse ultimo questionario osi@pentes tiveram a oportunidade de fazer
sua avaliacdo do processo e da propria aprendiza@entinha cinco questdes, sendo trés
delas de cunho subjetivo e duas objetivas. Dispaseathe catorze questionarios, visto que

todos os participantes contribuiram com suas réspos

°1 As demais perguntas do questionario estavam ogladas a histéria pessoal e académica dos alunos.
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3.2.2 Notas de campo

As observacOes das aulas e anotacbes de campo ésauvialmente (teis para a
analise do comportamento dos participantes emaelaps temas e atividades propostas,
podendo, assim avaliar a aprendizagem comportamdata mesmos. A importancia da
utilizacdo de tal instrumento verificada, tambémmo recurso de contraposicdo dos dados
apresentados nos demais instrumentos.

O corpo de dados obtidos por este instrumento gbréwdo o periodo do curso (4
meses), entretanto, a maior parte das 44 aulasitdesto diario de pesquisa, referem-se ao
maodulo literario-comunicacional, visto que este @naosso maior foco. Dentre estas, foram
gravadas 4 aulas com o objetivo de analisar dedomais detalhada o processo de interacao

gerado pelo componente literario.

3.2.3 Gravacgoes

Foram realizadas cinco gravacdes em audio, conuas qudemos observar o nivel
de interacdo dos participantes, o conteludo de seffesxfes e a maneira como eles
significavam os textos literarios. Essas gravafdesn feitas durante o modulo literério.

3.2.4 Producles escritas dos participantes

As producdes escritas dos alunos foram fundamepéais que pudéssemos tragar o
perfil da aprendizagem individual. Para tanto, efamos, durante o curso, um relatorio
individualizado com a analise de cada uma dasasieisades de producéo texttfalque nos
serviu de base para a formacdo de um panoramatigeoglobal. Os aspectos observados
referiam-se a habilidade linglistico-gramaticajy@amatica textual, ao discurso, ao conteudo,
e a capacidade critica, reflexiva e interpretativa.

*’As produgdes textuais resultantes dessas 6 ateédachm textos extensos ou conjunto de textos mgnor
sobre temas especificos. O tipo de texto variava pada atividade, como resumo critico; andlisepaoativa
de textos ou temas, interpretacdes; textos desasdlsocial, linglistico, cultural...); textos ¢iBoos.
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3.2.5 Entrevista

Optamos por usar a avaliacdo oral como circunsigrenia a entrevista, e desse modo
cumprir, simultaneamente, o duplo propdsito daiagab do processo de aprendizagem e da
complementagdo da pesquisa. Isto foi possivek poteor e os objetivos de ambas as
atividades eram coincidentes: referiam-se a impoAdo uso da literatura em aulas
comunicacionais de lingua e sua caracterizacadéid de vincular a avaliagdo a entrevista de
pesquisa adveio, também, da intencdo de que ossakstivessem interessados em responder
as perguntas propostas e que, ao fazé-lo, demsssttamprometimento. Tratando-se apenas
de uma entrevista, haveria a possibilidade de quaumos ndo se mostrassem tao dispostos e
motivados.

A entrevista avaliativa foi realizada em pares deuwsséao, aos quais foi fornecido um
guia contendo as perguntas que deveria norteameeiga. Optamos por esta modalidade por
compreender que a presenca do professor-pesquigaoide intimidar, modificar e
condicionar as respostas dos alunos. O objetivoiamio, era que eles pudessem falar
livremente, em um ambiente confortavel e livre desgdo emocional. A conversa informal
com um colega de classe se revelou uma circunatddeal para o cumprimento deste
objetivo.

O ganho para a pesquisa foi 0 de conseguir dadssseguros, porque mais reais. Na
analise das entrevistas, é possivel perceber gserelletem sobre as respostas que estéao
apresentando, que essas respostas vao se corstmaintteracao e que elas coincidem com a
atuacéo destes alunos em classe.

As gravacoes foram feitas simultaneamente, em daio de linguas, para que o

encontro social também cooperasse para a criacamaatmosfera agradavel.

3.3 O uso comunicacional da literatura no ensino despanhol LE: influéncias e
importancia

Para a discusséo dos dados sobre o uso comunighdarliteratura no ensino de
espanhol LE, apresentaremos as opinides, crencagpmetativas dos alunos, dispostas no
primeiro questionario de pesquisa. De acordo comegostas ali apresentadas, apenas 7%
dos participantes néo tinham tido nenhum contata eoliteratura espanhola ou hispano-
americana. 79% deles gostavam de literatura e i#%am pouco apreco. Quanto ao uso no

ensino de linguas do curso de letras espanhol, Ho@%derou necessario.
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No grafico abaixo apresentaremos as formas pelass,geegundo a opinido dos
participantes (antes do processo), a literatura@madontribuir para o desenvolvimento (ou

aperfeicoamento) da competéncia lingiistico-conaammnal.

Gréfico 1- Contribui¢cdes da literatura no ensindidguas (1)
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Apesar da experiéncia gramatical que traziam osoalle de alguns deles né&o
gostarem de literatura, o grafico anterior revela tbdos os participantes tinham consciéncia
de que o uso da literatura no ensino de linguasaporta para o conhecimento da cultura do
Outro, o desenvolvimento de habilidades interpretaf discursivas, assim como para a
formacdao pessoal e profissional.

No questionario avaliativo final (final da pesquyjseles apontaram as maneiras como
a experiéncia com a literatura (durante a disa@pltmha contribuido para o aperfeicoamento

de sua competéncia comunicacional em lingua esfsmnho

63



Gréfico 2 - Contribui¢cdes da literatura no ensiedidguas (2)
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Observamos que alguns aspectos mudaram de posécaotes a cultura era o aspecto
mais enfatizado, agora a habilidade oral e a iieiacomunicacionaf passam ao lugar de
maior releve. Isso se deve, seguramente, a expexiparticular que eles tiveram no curso,
onde a préatica da comunicacdo era a acdo maintmrr&/erificamos, inclusive através dos
demais instrumentos, que os alunos descobriramsnoessibilidades de uso da literatura, e
gue reconheceram, nestes novos usos, o desenvotuias habilidades de interpretacéo e
significacdo da linguagem, de comunicacdo oral aitas de compreensdo textual e até
mesmo de criacdo pedagogica. Como ressalta umwassalo curso:

AY>* Por ser una forma de entretenimiento, (a liteedtpuede hacer con que el
estudio ocurra de manera mas agradable y asi gueedgas se va poniendo de
manera natural, poco a poco. Otra ventaja de daatiira es que ella desarrolla
distintas capacidades de los estudiantes, taleso:céamlectura, la entonacion

correcta de los fonemas; la interpretacion debtexthasta la comunicacioén, pues a

*3 Chamamos “iniciativa comunicacional” o esforcoafiano para superar a timidez na fala, o que pesuie
insercdo mais ativa no processo de intera¢do caaional.

** AY e AX séo alunos que néo foram incluidos conuigipantes, uma vez que a pesquisa n&o permitiecab
um nudmero grande de participantes. Por esse mdtigoatribuimos uma nomenclatura neutra, a fim de q
pudéssemos incluir suas importantes contribuicqeEsquisa.
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través de la literatura el profesor puede credints actividades, como un montaje,
o entonces desarrollar actividades de investigagg@nca de los temas encontrados
en la obra. En resumen, hay innumeras maneraslidardt literatura, y sin duda lo
que el profesor lograra con su uso, probablemdantenzedio no lo permitira.

Chama a nossa atencdo na citacao anterior, ava@stalque a literatura €, também,
uma forma de entretenimento, e por isso, capazod®rt 0 ensino mais agradavel; e a
afirmacao de que outro meio (insumo, recurso) raite pferecer ao professor os beneficios
do trabalho com a literatura.

Apresentaremos na tabela a seguir, um recortepgia®es apresentadas pelos alunos,
no final do curso, sobre a importancia da litemtumo ensino de lingua espanhola.
Entendemos que essas opinides foram se constramdongo do curso e, portanto, serve
como amostra da recepcdo a proposta e de suagnicitis sobre o desempenho dos
participantes. A primeira parte da tabela apresestdados coletados no questionario Il; e a

segunda parte, os dados da entrevista.

Tabela 2 - Importancia da literatura no ensino ddinguas

QUESTIONARIO I

Topico Opiniao
Habilidades A8: (...) La literatura es necesaria y también mupontante, porque
diversas no hay posibilidad de estudiar lengua separadamdaetéa literatura,

la literatura desarrolla habilidades como: escrita, lectora,
interpretativa (...)

Educacéo, A2: Los valores que la sociedad preconiza estarsgres en las
formacéo y| diversas manifestaciones literarias. Por eso es lguéteratura ha
aspectos sido un instrumento poderoso de instruccion y edidca La obra
lingUisticos literaria permite el ejercicio de la reflexién. Raite el aprendizaje de

lenguas en un contexto linglistico natural. Enilaratura escrita se
insertan también la fraseologia y las expresionésnaticas.

Pensamento eA3: Creo que el uso de la literatura escrita es amiante, pues al
reflexado mismo tiempo que leemos, abstraemos el conteniddo, le
desarrollando el pensamiento, la capacidad de pretar, de hace
relaciones con lo que conocemos... Las reflexionesmss profundas.

Formacé&o critica, A6: La literatura amplia nuestra vision de mundoestro vocabularic
cultura, variacdo y nuestra capacidad de escribir. Nos incentiva asa€, conocer otrag
linglistica variantes linglistica, otras culturas, que puedesr gotalmente
diferente de la nuestra, lo que hace con que ampliestra propia
cultura. A12: El uso de la literatura en la ensedarde lenguas €
importante, porque es la forma mas perfecta deejaresentacion d
una lengua, (y porque) desarrolla el senso critittocapacidad de
interpretacion, la lectura y la escrita. La literaa exige méas de
alumno.

U7
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Continuacao

Topico Opiniao
Cultura, critica,| A14: Es necesario e importante estudiar literat@a una clase d
habilidades, lengua... (pues) desarrolla el habla, la capacidadoétey también Ia

comunicacao

cultura. La literatura hace que el alumno esté sienhaciendg
investigaciones y eso resulta conocimiento... laditea permite que
el alumno ‘viaje’, piense y forme su opinion a =P de algun temd
el alumno tiene la oportunidad de conocer otra edad sin estar e
ella.

D
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Cultura el All: La ensefianza de una lengua extranjera se quoetkacomplets

sociedade con el empleo de literatura. Ella es la mas ricanifestacion cultural
de una lengua, pues alli estan los hechos, lasugdstes, el habla
muchas otras manifestaciones de la sociedad queseptan.
A5: A través de la literatura se puede hacer unacg@gcion mas
profundizada de la sociedad.

ENTREVISTA

Transformacdo | A9 -La literatura produce una transformacion en faarsonas que

pessoal probablemente, las propias personas no la percibannmediato, e
una construccion de un universo personal, puesialralelante de un
lectura, estamos en silencio, nosotros y el limasotros y el texto, €
una relaciéon muy intima y personal; y la influenda estas lineas, ©
estas palabras, adentrdndose por nuestro pensamignsiendg
recibidas por nuestras emociones es tan fundameatafundamental
gue el ser humano no deberia vivir sin literatura.

Aquisicao Al2 —La literatura es muy importante no sélo para desHar el

inconsciente  dahabla, (pero también) para expresarnos en la lengquaque cuandc

lingua. leo un libro de literatura acabo haciendo parte aguella historia,
acabo envolviéndome bastante y sin darme cuenty geinsando e
espafol, porque estoy envuelta con aquella histaoa una critica...

Linguagem Al3 - (...).Es de grande importancia, porque la #itara hace que

estética. nosotros desarrollemos este lenguaje estético.

Criatividade A6 — (...)También desarrolla la expresividad, la ¢nadad.

Literariedade A7 — (...)Nos ayuda a ver a nosotros mismos porangulo, por otral

vision. Es importante hasta mismo para conocer asiepalabras
tener un estilo literario. Leer es importante (...)

Formacéo critica

2A13: Hasta hoy el uso de la literatura escrita estdacionada a

interpretacdo  do aprender solamente quien es el autor, la épocapdde la escuela

mundo. literaria. Es un estudio que no lleva a una reffexi no forma
personas criticas. Asi (comunicacionalmente) cree s necesario |e
importante, pues va a formar ciudadanos criticoge gepan hacer
interpretaciones del mundo.

Expressao daAl -La literatura en nuestro trabajo fue importanfgues con ella

lingua, vida € tenemos la posibilidad de hacer referencias corcufiura de otros

cultura. paises y percibir como se dan las relaciones, ctaagersonas vep

Consciéncia  dalas otras, haciendo una asociacion con lo que vd@mn nuestra vida.

propria identidade La literatura es la expresion viva del pueblo, dédngua, todo que se

e realidade. hace esté relacionado con la literatura. Ella esbgpresion mayor de
una lengua.

Continua
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Conclusao

Tépico | Opinido
Estrutura € A3 — Por un texto (literario) puedes aprender lamgpatica, percibir como
significado esta escrito, la forma que utiliza los verbos, caroastruyen sus formas

de pensar y al mismo tiempo podemos interpretattisarrollar esta
habilidad de interpretacion (A10 — practicar la mia lengua). Creo qu
la literatura es una de las formas mas completdge&tro, el cine todg
eso es bueno, pero la forma escrita aun de tenedesestético, podemos
aprender a escribir también. (A10 — creo que esutoconocimiento, up
desarrollo personal).

11°}

Indissociabili | AX — La literatura debe hacer parte de la ensefiateéenguas porque la

dade entre literatura es hecha de las lenguas, entonces nemos aprender lenguas
lingua el sin tener una nocidn bien concreta de la literatu@ntonces, es
literatura. importante ensefiar lenguas con la literatura porque son cosas que

viven separadas, estan juntas, y esta es una pstpueueva de |
ensefianza actual...La literatura es la historia devil#a de nosotros y de
los distintos momentos histéricos que vivimos envilda, entonce
literatura y lengua son cosas juntas, no debemos® de una manera
distinta, separada, yo pienso que es un punto jpahcde toda est
historia, este nuevo paradigma que estamos coretdg/en la enseflanza
actual.

As opinides manifestadas, discursivamente, pelesoal corroboram os dados
objetivos do questionario final e reforcam nossguerentacdo quanto ao potencial
comunicacional e formador da literatura, ressakattombém por autores como Zyngier
(2003), Widdowson (1983), Brunfit e Carter (2000)Candido (2004), no corpo deste
trabalho.

Verificamos que o participante A4, abaixo, chanemedio, na entrevista, para alguns
aspectos pouco ressaltados pelos demais alunosida ajue sejam aspectos deveras
importantes. De acordo com este participante, emaliira permite ao aluno expressar-se
oralmente sem a constante preocupacdao em falagt@mente, visto que o alto grau de
envolvimento provocado pelas discussdes (“sobngdtara, o modo de vida do Outro e de si
mesmo®®) faz equilibrar o uso do monitor. Este participargssalta, entdo, que as tematicas
apresentadas no texto literario € um fator motivaddesencadeador de comunicacdo. Com
iSS0, sugere que outros textos, cujas tematicag@estelacionadas aos interesses dos alunos,
podem desencadear esses mesmMOS pProcessos emoeia@sunicacionais. Entendemos,
porém, que ao especificar o texto literario, estdigipante o inclui no universo de textos e
materiais capazes de entusiasmar e de envolvereadip num ambiente comunicacional. E

ao realizar essa inclusédo deixa transparecer @iéowga de que os diferentes géneros textuais

% palavras do participante.
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despertam reac6es diferenciadas, inclusive pordoerea de abordagem dos temas também é
peculiar a cada modalidade discursiva. O parti¢tgdestaca, ainda, que a literatura permite

conhecer outras culturas, sob a perspectiva deitespda valorizacao.

A4: La literatura y la mentalidad del abordaje coinacional trae eso de respecto a
las culturas distintas, y sacar eso de la compgarasblamente para distinguir y

poner una arriba de otra, que no es asi, no hayneja que otra, son distintas si,

¢hay que hacer comparaciones? hay, pero sin pgunsda comida no es buena, que
la nuestra es mejor, o que las musicas, o eso elagpienso que pensamos asi
porque no conocemos de verdad y no conocemos ikedsak la otra sociedad que

no es la brasilefia.

Alguns comentarios, deixados voluntariamente palosos nas producdes escritas,
advogam a favor do potencial critico, cognitivoltual e especialmente formador da

literatura.

A3: El uso de la literatura es muy importante &eisefianza por diversas razones,
como la facilidad en la cognicién, la posibilidad th inmersién en la cultura,
proporcionar insumos en el texto que hacen el esttel pensar sobre el asunto y
desarrollar su capacidad critica, comprender landode vida y un poco de las
costumbres por los textos literarios.

A9: La literatura trae en si el sentido de las Baseas primordiales, de los
significados de la practica de la ética y de l&test, necesarios para el desarrollo
del ser como ser social...se hace necesario pastgliante de lenguas, restablecer
la conexion con la literatura, debido al conocirtieimtegral que ella es capaz de
fornecer al individuo en formacion.

Al12: La literatura es, en mi opinién, el mejor wmmdo para el aprendizaje...

Quanto aos propdsitos do uso da literatura no erggnlingua, verificamos, através
dos questionérios e das entrevistas, que 13 (98%opakticipantes concordavam que o uso da
literatura nas aulas de lingua deve objetivar cemledvimento da reflexdo, interacdo e
formacdo humanizadora. 7%, entretanto, defendiaadueratura devia continuar servindo a
objetivos mensuraveis e estruturalistas, como apéeedo vocabulario ou analise gramatical.
Segundo A7, a interpretacdo pode ser um aspeciariampe, mas ndo indispensavel. E como
ele mesmo explica: falta-lhe paciéncia para ascpges;0es peculiares a atividades
interpretativas e para as reflexdes proprias dagtuidades. Talvez por esta razdo, este
participante tenha afirmado: “no me agrada la namamo fue abordada la literatura...
porque es importante que se utilice la literatypero a veces en un curso de lenguas o
entonces mismo como profesores de lenguas no essarer que pongamos siempre el
alumno en cuestiones subjetivas”. A despeito degiedo e de ndo aprovar O USO
comunicacional da literatura praticado no curste participante afirma que essa experiéncia

o levou a repensar sua identidade:
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A7: Me llevd a repensar mi propia identidad, mismportamientos, mi
personalidad... porque antes nunca nadie me hahlé gsias haciendo en el curso
de letras? ...Me hizo reflexionar sobre qué estelzéendo aqui... Yo he aprendido
principalmente en esta asignatura a pensar mase $olapinion de los otros y no
solamente llevar en consideracion la mia.

Apesar desses efeitos sobre sua aprendizagerf, caitinuou defendendo o uso
estrutural da literatura, confirmando, talvez, aritede Zyngier (1994, p.32) de que séo os
poucos autodidatas da literatura, os que ja tentidon experiéncia literaria prévia e se
sensibilizado por conta propria, 0os que continupre@ando a literatura.

De acordo com a opinido expressa pelos participadée pesquisa, a experiéncia
comunicacional literaria € importante para o pregaesde ensino e aprendizagem de linguas,
inclusive porque permite o seu desenvolvimentogassprofissional dos alunos.

A andlise conjuntural dos dados referentes ao usdedto literario no ensino
comunicacional de linguas nos permite concluir guesumo literario cumpre a posicéo de
insumo 6timo e apropriado a aprendizagem criticaliniguas, pois também permite o
desenvolvimento do ensino ideal, assinalado porefdm Filho (2005): significacdo como
mensagem real; relevancia maior dos conteudos paeprendiz (com a consequente
ideologizacdo do discurso); intensidade maior racgsso de formacgdo pessoal através da
lingua estrangeira; énfase mais acentuada no éhdivque aprende, apontando para uma
maior autonomia, negociacao, capacidade de esanlipee dizer e como dizé-lo.

A pesquisa evidenciou que a experiéncia literarmunicacional pode desenvolver de
maneira integrada a competéncia comunicacionahldo®s, provendo, simultaneamente uma
formacdo critica e humanizadora. A partir dessasléagias, construimos uma figura
representativa do uso comunicacional da literattoatendo sua caracterizacéo e efeitos.

A base da figura (1), constituida das necessidautesesses, fantasias e projecdes dos
alunos, dialoga com o modelo da Operacédo Globdtrd®no proposto por Almeida Filho
(2005) e serve de justificativa para o uso daditen, uma vez que as opinides apresentadas
na pesquisa confirmam que, de fato, ela € uma sideg® do ensino de linguas; e ponto de
partida para a selecdo do material literario ausado pelos professores nas salas de aula de
linguas.

A literatura, considerada na pesquisa como insdengualidade, ocupa o lugar central
na figura, pois € a partir dela que as experiénc@aunicacionais de aprendizagem de

linguas serdo construidas (2). As experiénciasteodas nessa segunda esfera conduzem o

% Apenas dois participantes mantiveram a defesaagor Ho uso estruturalista da gramatica.
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aprendiz ao desenvolvimento das competénciescritas no circulo 3, que sdo requisitos da
competéncia comunicacional e da formag&do humaniaado

Figura 1 — Representacéo do uso comunicacionatedatura
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Necessidades, interesses, fantasias e projecdes dos alunos O

Os dados apresentados atestam, também, que o liwvatara se faz importante, pois
coincide com os interesses e necessidades dossalpeanitindo a construgcdo de um
processo em que ha “menor énfase no ensino e orgs haquilo que tem sentido para o
aluno, que o faz crescer como pessoa” (AlmeidaoFR005, p.80), além de funcionar como
“um processo construtivo e emergente de signifieagiidentidades” (Id. Ibid., p.81).

*" Consideramos que 0s componentes gramaticais,alexisintaticos e textuais integram a competéncia

lingliistica; o componente ladico, a competéncieétest N&o foi identificado o desenvolvimento da
competéncia metalingtiistica dos alunos.
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3.4 Andlise do desempenho I: as influéncias do pesso sobre a formacéo
profissional e a recepcao da abordagem incidente

A7: “Eramos mucho mas alumnos que futuros profesore

A epigrafe deste tépico sugere a reflexdo dos alan@speito da formacdo adquirida
nas disciplinas anteriores ao curso, considerada gb®s como uma experiéncia de
aprendizagem sobre a lingua, voltada prioritariameara a formacao discente. A7 chama a
atencdo para a idéia de que nesses contextos &egram considerados como futuros
professores de lingua, sendo a formacgéo docentgswezes, posta de lado.

Neste topico pretendemos demonstrar os efeitossdaomunicacional da literatura,
na formacdo docente dos participantes (desenvahtondas competéncias de ensinar);
observar a receptividade dos alunos com relacdodagpen comunicacional e, avaliar a
proposta de ensino desenvolvida nessa discipldam esses dados, esperamos observar o
potencial da proposta para a construcdo de um cermide os alunos sejam também
considerados futuros professores.

Comecaremos apresentando um comentario do aluig due reflete o
comportamento dos alunos, no inicio do curso, eocesse quadro foi evoluindo ao longo do

curso.

AY: Me parecié muy interesante, porque, en el ppiocalgunas personas, incluso
yo, nos quedamos un poco asustadas, porque estElzostumbrados a trabajar
s6lo con la gramatica, y los ejercicios, y hacerto® y sélo eso, entonces
pensabamos: sera que eso de la comunicacion literddura y tal, sera que esto va
a dar cierto, y realmente me quedé muy sorpresagpomo es importante. Ese
método es muy, muy interesante, porque desarrofiaiaacggramatica, si, porque
tenemos que escribir textos y para eso exige qualushno sepa un poco de
graméatica, pero, nuestra interpretacion ha mejoradeho, el habla también,
entonces a mi me parecié muy buena esta disciplina.

Este excerto aponta a realidade desafiadora dmceemsmunicacional, quando o
cenario vigente, ainda é predominantemente graahatizs sentimentos de inseguranca e
instabilidade parecem inevitaveis, tanto para asad, quanto para o professor, que muitas
vezes se V€ questionado sobre a validade de stjsagracdes e decisdes educativas. Nos
também, em muitas ocasides nos questionamos sobegitanidade do processo em
desenvolvimento, duvidamos que as atividades pmuaglas, inclusive, pudessem contribuir

para uma boa aprendizagem. E, em algumas circwnstancogitamos voltar ao

*8 0 aluno Y n&o foi incluido como participante dequésa, embora tenhamos utilizado algumas de suas
opinides, consideradas de especial relevanciagesguisa.
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gramaticalismo, onde pudéssemos “contabilizar” antjdade de informacdo adquirida pelos
alunos, e assim, dispor de dados concretos, nuneenostas. A Ultima etapa do curso,
entretanto, foi uma confirmacéo de que a angusparementada pelo professor que se arrisca
na tempestade do ensino comunicacional vale myiena. A avaliacdo do desempenho e a
reacao afetiva e comportamental dos alunos foraeimna fundamentais para a validagao do
processo e da pesquisa. Exemplificados aqui pordepoimento de A9 em um de seus

exercicios escritos.

A9: El abordaje comunicacional en cuanto ensefidadanguas, a mi ver, es lo que
mas resulta en cuanto aprendizaje, digamos agistiba’. Asistir a peliculas, leer

poemas, oir canciones y de todo retirar el sustpatpicia al alumno una formacién
integral, que lo embasa con todo el universo calltde la lengua, y ademas, el
hecho de practicar, emitir opiniones, revelar cptm®.. esto, hecho frente a la
clase, desinhibe el alumno, produciendo un fact@sésultado.

Na tabela seguinte apresentaremos os dados quessapr a receptividade dos alunos
a proposta de ensino desenvolvida na disciplireyas influéncias no desenvolvimento da
competéncia de ensinar dos alunos (futuros prafessoOs dados apresentados foram

extraidos da entrevista.

Tabela 3 - Anélise da abordagem incidente

1. RECEPCAO

Questionario 2

Participante | Analise

A4 El abordaje comunicacional nos ha ayudado muchoh&aelistinguido
mucho de las demas (asignaturas) que hemos hecho.
A5 A mi me parece muy bueno este método porque psddesarrollar

nuestra aprendizaje en clases, formando grupostiemp juicios de
valor. Obtuvimos un desarrollo en el habla. En latsas asignaturas
estudiamos gramatica, dejando de lado las otras pmiencias de
aprendizaje causando perjuicios a nuestra formaciém ventaja para mij
aprendizaje de este método comunicacional es qelgogercibir un
desarrollo en mis reflexiones, la pérdida del miel@chablar, ahora hablg
mucho mas y he aprendido a controlar el monitor.

A8 Nos sentimos a voluntad para hablar y participaraelase.
Entrevista
Al Tuvimos un abordaje distinto de todos que tuvimastehhoy en nuestr

0
curso y para mi fue una forma de aprendizaje m@yifiggante, pues tuve
un mejor aprendizaje, incluso por tener necesidacestar hablando todp
el tiempo, tener que producir textos siempre, heamadlisis de obras y
algunos poemas, hacer presentacion oral, entonpasa mi fue una
asignatura que tuvo todo que ver con su nombre.

Continua
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Continuacao

Participante

Anélise

A4

Me parecid una asignatura distinta de las otras duamos visto y h
permitido desarrollar mucho mas el lenguaje y péenmgue el alumng
piense por si propio y no se quede en aquel modd@lmno X: de
ensefianza tradicional que solamente habla de graa)aaquellas cosa
de una estructura hecha, y repetimos, contestapreguntamos, repetima
y sOlo eso, y que no permite pensar de verdad.

A5

La ensefianza comunicacional de lenguas es muyes#ste, porquée

Y

[72)

S

hablamos mas, discutimos mas, porgue en estosocs@itnestres que estpy

en la universidad, ese fue la primera asignatura eafoque mas cerca @e

la literatura, que hizo con que los alumnos disenain en grupo y podria
dar su opinidn sobre los temas.

A7

Cambié la manera de como estdbamos haciendo latipgade espafig
oral y escrito, porque no teniamos esa vision depsafesores, solament
de adquirir, o conseguir, adquirir contenido, y a@wmlente contenid
gramatical nuestra competencia comunicacional re muy explotada e
la clase.

A9

El proceso de aprendizaje de lenguas y formaciompridéesores de est
asignatura, para mi ha sido absolutamente, compietae revolucionario
porque bajo el abordaje comunicacional el alumnanegado a pensary &

expresar con su propio universo, con todo lo quega de su propia

experiencia de vida y eso es muy positivo. Tralwjael abordaje
comunicacional tenemos, todo el tiempo, que esmalados a pensar
hacer correlaciones de los insumos que recibimas looque tenemos €
nuestra vida cotidiana, y estas correlaciones aralpor enriquecerno
mucho en el propio vocabulario de la lengua, porguesfuerzo que un
hace va trayendo, va despertando la percepcione Edtordaje lleva
realmente a una ampliacion real y efectiva, précicincluso cotidiana de
habla de la nueva lengua. Cuanto a la construcailn conocimiento
tedricos y practicos utiles a mi formacion docemtgp, repito, ha sido un
verdadera revolucién, porque siempre me cuestion@b@ndo entré en |
universidad pensaba que acéa seria la casa del ¢omento y que todo
irfan discutir muy profundamente todos los temasspntados, sea en q
asignatura fuera y cuando esto no se dio en latmraane quedé un pog
decepcionada porque como configurar una profesién pdofesora sin
hacer con que todos participaran y tuvieran plaeer participar de una
clase?, esa era una cuestibn y yo he visto que este abordaje
comunicacional es posible si, traer todos a un &mwvidento con los tema
desarrollados...no hay nadie, absolutamente nadi¢aeriase que no s
hubiera expresado y esto para mi es lo maximo qdeig suceder.

Al10

Yo creo que la comunicacion depende de la practicatiene sistem
mejor que el comunicacional para desarrollar estaqgpica.

Al3

El método comunicacional, fue de gran valor para purque desarrollé
bien la lengua, porque del afio pasado para estesénsi fue posible par
todos percibieren, yo tuvo un gran desarrollo erh&bla principalmente
fue impresionante, porque tenemos poco contacto laolengua, perg

=]

=5 O

a

1Y%

ahora desarrollamos la comunicacion, eso es muyitapte.

Continua
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Continuacao

Participante

Anélise

Al4d e A8

(...) Después de esta asignatura nosotros estamostnadguilos para
hablar... el abordaje comunicacional nos permite habton mas
tranquilidad.

A8

Doy clases de portugués y muchas cosas de la glasalapté para €|
portugués, como por ejemplo, ese abordaje comuiticaty el tener
menos tiempo para el abordaje gramatical (...) gbajando mas con
literatura, con musicas, con peliculas y todo.

Aluno X

(No ensino essencialmente gramatical) no tenianbo®amiento acerca
de la cultura, de la lengua, de otras cosas, solgmgramatica, palabras.
Es un mundo nuevo que se abri6é para nosotros...tarckse yo he vistp
que los alumnos hablaban mucho, no solamente deswg y cuando
vengo para aca estoy cansada, he trabajado toddialy a veces me
hacia bien escuchar otras personas, era muy graciodo eso, era muy
divertido, y también cambiamos nuestras culturaesnbsotros...

2. INFLUENCIAS SOBRE A FORMACAO PROFISSIONAL

Participante

Desempenho

Al

La formacion profesional que construimos en nuestnso tiene muy que
ver con el método y abordaje de ensefianza que vatitiaar en el futuro.
Yo vi en esta clase que hay otras formas, que lodagramatical, que era
una que yo veia como una salida para ensefar lengbatonces tuve la
oportunidad de conocer otro método y pude hacer aambio de
pensamiento con relacion a mi futuro profesionaliep yo no teni
perspectiva de trabajar con ensefianza, por lo memoslase, soélo si fuera
como educador social como ya soy ahora.

=4

s2)

A3

Me encanta mucho todo eso, y esa forma de ensediar mpi es muy
importante, porque pienso en dar clases, no que&feer ese abordaj
gramatical, entonces eso fue como una semilla @& me desarrolle
continle buscando formas de ensefar de esa mameragncantd much
sinceramente, yo quiero hacer eso en la practiossdio en la teoria.

o< W

A6

La parte profesional contribuyo a todos. Estabanam®stumbrados a
solamente llegar en las clases ver el contenidoleemizarra, en las
apostillas, solamente los contenidos gramaticalesa desarrollar ung
opinion critica de lo que nos estaba siendo pas&tka asignatura hiz
con que platicaramos mas eso que estaba perdiddognsemestres
pasados.

O

A7

Nos permitid, yo creo que puedo hablar por nosotdps, que e
contribuir con nuestro arsenal tedrico y practicailds a nuestrg
formacion.

[2)

Al10

Yo no estaba entendiendo mucho la propuesta, porgysensaba que la
ensefianza por el método comunicacional era solopsmaona hablanda,
s6lo para desarrollar el habla, pero ahora teng@awonsciencia de que no
es sOlo eso que se desarrolla en la enseflanza pométodo
comunicacional, desarrollamos varios otros aspectmsmo ha quedad
claro durante las clases.

[@)

Continua
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Conclusao

A3 En las otras asignaturas el abordaje es gramatiehlpbjetivo es ensefiar los
Questionario | contenidos propuestos. Por eso, creo que en esgaasara pude vivenciar,
analizar mi proceso de aprendizaje y de esta forem@r embasamiento para
escoger mi forma de ensefar.

Os participantes afirmaram que a experiéncia coragional com textos literarios
pode contribuir para a sua formacéo profissionate EHlado pdde ser comprovado pelos
projetos de ensino apresentados no final do caras,também pelas interveng¢des dos alunos
durante as aulas, pelo envolvimento e pelas didegdsvantadas.

Esta evidenciado que um dos maiores ganhos daipasgancernente a formacao
profissional foi a experiéncia de “descoberta” donanicativismo, e a sensibilizacdo para a
construcdo de um ensino formativo, muito mais qa®rmativo, como expressa 0

participante A12.

Al2: Yo nunca habia escuchado algo sobre espeutice método
comunicacional, gramatical si, pero comunicacimealEntonces yo creo que en esa
asignatura, mismo que a uno no le guste, y no wmaa este método con sus
alumnos, ahora sabe que el método existe y gne sus ventajas y desventajas.

O comentério de A12 é representativo da turma, veaague nenhum deles revelou o
mais infimo conhecimento sobre a abordagem comeinital. Todos relataram a experiéncia
como nova, inusitada, e a abordagem, desconheéigasar do efeito surpresa, da
inseguranca, desconfianga e medo, expresso poe plrtturma no inicio do curso,
reconhecemos que os resultados — qualitativos ®itatevos — atestam a favor da insergéo da
literatura na formacao de professores. As enti@visto comportamento dos alunos revelam a
mudanca de concepcéo e a forma como eles se deispnetos sentimentos de receio e iam

se envolvendo cada vez mais com as acoes desatasho curso.

A5: Tuve un poco de miedo, en el principio de laciilina, porque estaba
acostumbrada a la cosa de sélo gramatica, la oessalmente, leer, escribir y
solamente eso. La parte comunicacional, que femfelque de esta asignatura, me
dejoé muy sorpresa y me ayudd a desarrollar cosapensé que no fuese capaz y
ahora pienso que estoy un poco mejor y que puegliranenucho mas.

Outro grande aprendizado obtido foi 0 a da percepedgue a universidade nao deve
oferecer uma formacdo semelhante aquela praticadacarsos de lingua, que nesses
ambientes também se estdo formando professorgseeiamente por isso, 0 processo deve

oferecer uma formacéao integrada, com desafios/elaties mais desafiadoras, que os ensine
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a pensar, que 0s torne mais autbnomos, que oxemsiar alunos — e professores — criticos,
engajados e comprometidos com o exercicio da @dlexda auto-avaliagéo.

Nos dois médulos do curso, os alunos foram formanflmdamentando suas opinides
a respeito do uso comunicacional da literaturanmsine de linguas e da prépria abordagem.
Eles puderam adquirir conhecimento tedrico, advitha® leituras e da propria experiéncia. O
processo de conversdo dessa teoria em competé@ciessinar foi evidenciado no ultimo
modulo do curso, com o desenvolvimento da propdstaensino. Nesta ocasido eles
precisaram processar o conhecimento adquiridansforana-lo em atitude pratica, e foi neste
momento em que as duvidas e dificuldades foramapasn evidéncia, fazendo com que se
debatessem com um verdadeiro problema e se emgenhasa busca de solugdes. Os
encontros de discussdo, orientacdo, reformulacA®laam a emergéncia de uma
competéncia que ia se desenvolvendo a medida gakimss adquiriam maior compreensao
dos principios da abordagem. O que foi ajudado mdg medida pelas leituras que tiveram
que realizar enquanto desenvolviam a proposta slaéh

Para tracarmos um panorama da abordagem de ermsraduwhos, consideramos suas
opinides apresentadas em sala de aula, suas d@viglasstionamentos e, principalmente, as
proposta® de ensino que eles apresentaram no final do curso.

A tabela disposta a seguir demonstra, respectivianarabordagem de ensinar que os

alunos demonstravam no inicio e no final do curso.

Tabela 4 — Panorama parcial de desempenho (1): asopostas de ensino dos alunos

Abordagem inicial

PARTICPIPANTES
AL| A2 [A3 | A4 | A5 | A6 | A7| AB| A9 | Al0| All| A12| A13] A1l4

ABORDAGEM

Gramatical

Comunicacional

Abordagem final

Gramatical

Comunicacional

% Alguns alunos chamaram a atencdo para a ausé@namigrial tedrico sobre ensino comunicacionaliagub
espanhola.

% Este projeto foi apresentado no final da discipkrconsistia na elaboracéo de uma proposta deoensie
poderia ser uma atividade comunicacional — tapefaeto... - ou planejamento de curso. Constawdedericio
da proposta e da fundamentacéo tedrica.
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Uma analise individualizada de alguns participantesfornecera maior subsidio para
interpretacdo dos dados apresentados na tabela 06.

Al demonstrava muito interesse pela proposta dene@nsomunicacional com
literatura, provavelmente por sua personalidadeaatparticipante, naturalmente critica e
reflexiva. Possuia muita habilidade interpretativas discussdes lhe motivavam. Afirmava
(nas produgbes escritas, conversas, entrevistas.aylque esse era um bom ensino.
Entretanto o conhecimento tedrico que lhe hahgitartransformar suas opiniées em proposta
de ensino, ainda era superficial e incipiente. Paespdo, embora tenha apresentado uma
proposta gramatical, os dados obtidos sobre esseipante o classificam como um aluno
ideologicamente comunicacional.

A7 argumentava a favor da abordagem gramaticahde@ de linguas, e defendia as
praticas de sistematizacdo gramatical com a awddazm politico partidarista. Suas opiniées
eram justificadas por sua preferéncia e maior abilfilade em praticas mensuraveis e
objetivas. A subjetividade da literatura e do emstomunicacional lhe infundia repulsa.
Julgava que quanto mais calculado e medido o ensimaior a possibilidade de
aprendizagem. Nao lhe atraiam as atividades dexgaf| andlises, interpretacées, nem as
producdes escritas; embora demonstrasse interelssediscussdes orais e tivesse um espirito
critico agucado. Os matizes comunicacionais na poosta final podem significar o
surgimento de um gene, visto que sua idéia iniefal totalmente gramaticali§ta mas
também pode indicar uma mera adequacéo ao coraealiativo em que estava inserido, pois
nao se verifica nenhuma fundamentacdo tedrica em tembalho e suas opinides
demonstravam a n&o aceitacao do paradigma comigneac

All era o tipo de aluno que, embora envolvido niaglades e sempre participativo,
guardava intactas suas concepcoes estruturalEas.All a aprendizagem de linguas esta
diretamente associada ao conhecimento das estuingiisticas e lexicais, embora tenha
afirmado em seus registros que a experiéncia caacional foi significativa para sua
formacgéo.

N&o obstante A13 tenha apresentado uma propostanacacional e tenha sido um
participante engajado, suas idéias evidenciavam,geande parte, uma predominancia
gramatical. Esse participante considerava que adagem comunicacional era possivel

apenas em contextos especificos.

®1 Consistia na adaptacdo de um texto literario pamatravés dele pudessem trabalhar um assuntoifespe
de gramética. A atividade estava baseada no poofesss alunos participavam apenas com a proposiedo
respostas para as perguntas feitas pelo professaryais estavam essencialmente direcionadas p@zco
gramatical.
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A andlise geral dos dados indica que 28% dos paatites discordavam da proposta
comunicacional desenvolvida no curso, principal@epela insuficiéncia de atividades de
sistematizacado e rotinizacdo gramatical; e pelateaaberto e subjetivo das atividades e das
avaliacdes, apesar de todos afirmarem que a erperi€omunicacional com literatura seja
importante e, inclusive, prazerosa; e que a aberdagpmunicacional seja o paradigma mais
apropriado a formacédo em lingua espanhola.

Entretanto, a complexidade da materializacdo dadalgem, quando inserida no
contexto educacional brasileiro, ndo deixou de ebservada. Questdbes como o0
desenvolvimento da abordagem comunicacional nsmensfantil - ou em niveis iniciais e o
tratamento da gramatica no comunicativismo eranzidos a tona muitas vezes,
principalmente pelo participante A4, que considarawabordagem apropriada, embora dificil
de ser implementada. Este mesmo aluno também op@sii a auséncia do ensino
comunicacional na universidade, visto que era afgportante a sua formacdo. Estas
discussdes evidenciavam, especialmente, o desemenito da consciéncia comunicacional
dos alunos.

O trabalho final do curso contribuiu para a corggioudessa consciéncia, visto que sua
elaboracdo exigiu muitas discussdes em classeufacdes e reformulacdes das idéias e da
estrutura. Entretanto, observamos que a pesquisa soensino comunicacional — atividade
preliminar da tarefa — foi relevafite Conforme as opinides dos alunos, foi a partisees
momento que puderam entender realmente a organizégéacurso, o planejamento, sua
abordagem e obijetivos.

Percebemos que a experiéncia comunicacional caiwstéterarios pode influenciar a
competéncia implicita da maioria dos alunos, peicgbemos, pelos dados coletados, uma
mudanca de pensamento, de crencas e de filostdia; @& uma predisposicdo em aplicar
essas novas descobertas a sua pratica profissional.

O estudo dos textos sobre a teoria do ensino-digeggem de linguas, por sua vez,
contribuiu para o desenvolvimento (ou desencademea competéncia tedrica. Como ja
foi dito, os alunos consideravam que 0 ensino cécagional, e a 0 uso da literatura sob a
abordagem comunicacional, como uma proposta inogad®i, entdo, a partir da leitura da
teoria formal de ensino de linguas, associadaeneia comunicacional, que os alunos foram
sendo despertados para as questdes do ensino casianal e para o desenvolvimento do

conhecimento tedrico formal. O curso foi entdo ymineira contribuicdo para que os alunos

%2 Foi ressaltado pelos alunos que a auséncia destextore a teoria do ensino comunicacional em dingu
espanhola é negativa.
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pudessem ir articulando suas teorias pessoaigriafe) com as teorias formais, em busca de
uma competéncia aplicada.

Voltamos a ressaltar, entretanto, que o desafioaplecar a teoria estudada a
construcdo de uma proposta de ensino de lingudmalalo curso, foi 0 elemento essencial
para que os alunos iniciassem o processo de apgéprda competéncia tedrica e também da
aplicada.

Com isso queremos ressaltar que, de fato, € aurmpdatde de experimentacdo que
permite ao aluno/futuro professor ir desenvolveadocompeténcias de ensinar e que essa
oportunidade dever ser dada, principalmente, deransua formacdo universitaria, antes
mesmo de sua integracao ao mercado de trabalho.

A percepcao de que os alunos podiam descreversanalrefletir sobre as acdes que
estavamos desenvolvendo em sala de aula, demotestnbém que eles estavam se formando
como professores reflexivos, pois demonstravam comigso com a propria formacédo e o
anseio de se tornarem professores capazes deilzssd motivar a aprendizagem de seus
alunos. Eles queriam ser bons professores, e xgdicag por exemplo, a inquietude revelada
diante do que consideravam novo: 0 ensino comupitalccom a literatura. O interesse com
que eram formuladas as perguntas; a motivagdo com djscutiam o0s temas; o0
desprendimento e o esfor¢o dos alunos em constmarproposta de ensino comunicacional,
sdo indicios da experiéncia reflexiva que estavamstcuindo.

As declaracdes deixadas na entrevista e o compemntandlos alunos em sala de aula
revelavam a inseguranca e o medo que tinham d@mtdesafio de construir a referida
proposta. Entretanto, os trabalhos apresentadosrdgraram o crescimento dos alunos no
ambito da teoria formal e aplicada, pois eles,s@nente justificavam e explicavam as agdes
propostas, mas também propunham atividades cosrepta a teoria comunicacional. O
intenso trabalho reflexdo esteve evidente nas gtap@apresentadas, sobretudo, porque elas
conduziram os alunos a adoc¢éo de novos e difereategortamentos.

Os dados da pesquisa evidenciaram também que alhtbabom a literatura, foi
importante para o desenvolvimento da competéndétias dos alunos. Pudemos observar
acréscimo¥ na sua capacidade de mobilizar sincreticamentdinssmos, atitudes, e
percepc¢des, em prol do reconhecimento de uma patmase ou discurso como belo ou feio.
De metaforizar, significar e codificar simbolos catos em abstratos e vice versa (palavras

®Através das tabelas de desempenho podemos obserparcentual dos alunos cujo desempenho sofreu
influéncia. Percebemos também que embora a mudeci tdo expressiva quanto a recepgéo da p@podt
competéncia e tedrica, ela foi importante pelom@ancial desencadeador e sensibilizador.
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em imagens e vice versa) a fim de produzir, comsttampreender e (re) significar sentidos
na lingua alv®’. E através das propostas de ensino que eles afnese, pudemos perceber
um amadurecimento da capacidade de transformar raas&ria prima em desempenho
docente.

Reafirmamos, por fim, o potencial comunicacional pl@posta, pois pudemos
perceber o crescimento da capacidade dos alunosadéar com autonomia na lingua-alvo
por meio da criacdo/compreensado critica de lingmagemana para a comunicacédo, em
contextos multiplos de interacdo, e para a formaddcsujeito como agente historico e
transformador (competéncia comunicacional, Mouda52.

Nao foi possivel, no ambito da pesquisa avaliar canpeténcia linguistico-
comunicativd® e a competéncia profissioffaios alunos, pois nossa proposta nao incluia a
analise do desempenho profissional dos alunos.

A partir dessas constatagcbes sobre as influénaasndino comunicacional da
literatura e o desenvolvimento das competénciagrmdnar dos alunos, construimos uma

figura sintese desta nossa argumentacéao (Figura 2).

Figura 2 - O uso comunicacional da literatura easpeténcias de ensinar do professor

P N
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LITERATURA
E ENSINO
COMUNICACIONAL

Competéncia N\
Q ESTETICA )

PP
Competéncia
(APL[CADA > < Competéncia )

TEORICA

% De acordo com o glosséario de Moura (2005) esseats#utos constitutivos da conceituacdo da Coémuiza
Estética.

% Definida no glossario de Moura (2005)como a capacidade de produzir linguagem em ctrstede uso e
comunicagéo, para que os alunos tenham isso caammtil e possam, eles mesmos, produzir comgeaténc
% De acordo com Almeida Filho apud Alvarenga (198®:74), (...) Ancora-se no sentido de responsatult
no sentido de valia que o professor tem de si mgamgue representa ser professor, nos deverestiEsgor,
na responsabilidade social que ele tem, na respitidsale para consigo mesmo. Essa competéncia isgesia,
por exemplo, quando um professor vai buscar ocaisidesstudar, quando vai a congressos, quando massa
especializacdo, enfim quando toma conta de siarwopbrofissional. (id. Ibid. 70).
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Concluimos este topico com a afirmacdo de que o3s eta experiéncia
comunicacional com textos literarios na formacaopdefessores de espanhol situam-se,
especialmente, no desenvolvimento das competédeiassinar dos futuros professores, mas
também na sua formacdo social, como sujeito hestoriransformador, reflexivo e

humanizador.

3.5 Analise do desempenho II: A competéncia comuicional e a subjetividade

Este topico estad destinado a analise do desempdws@articipantes no ambito da
competéncia comunicacional e da formacdo pessoain @sta analise, pretendemos
identificar as maneiras como a experiéncia de ensomunicacional com textos literarios

influenciou o desenvolvimento dos alunos nas réésrareas.

3.5.1 Influéncias na competéncia comunicacional

A9: Grande parte de los alumnos de la clase essando desde el primer semestre,
la Teoria y Practica del Espafiol, en este semkxstralumnos han dado ‘un salto
quantico’. Estoy impresionada con la capacidadaddahde todos, especialmente de
algunos mas timidos, que sé que no se expresabaengiienza de cometer errores
hablando. Perdieron la verglienza y se estan p@ifestdo en la expresién oral.
Siento mucho que no se continlde hasta el finatdedo con esta asignatura, que a
mi ver deberia seguirse hasta el Gltimo semestre.

Como podemos perceber, as palavras de A9 sao mdalnmeotivadoras para a
pesquisa, tanto no aspecto da recepcéo, quanta aprdndizagem. Somados aos dados da
pesquisa, verificamos que este quadro vem legitariarportancia da literatura no ensino de
espanhol LE, assim como a caracterizagcdo comunitalaile seu uso.

A partir da analise das producdes escritas doscipamtes e das observacfes das
aulas, tracamos um panorama evolutivo baseado atroduabilidades relacionadas a escrita
(Tabela 5) e quatro outras habilidades (Tabelaeicionados a oralidade. Para cada um
desses aspectos atribuimos 4 categorias de ataséifi: & — Satisfatério/Superior; M —
Mediano/Intermediério; | - Incipiente; 0 — Inexiste; (-) — N&ao Identificado.

Estes perfis foram corroborados pelas observacagsadlas e, muitas vezes, pelos
comentarios que os alunos faziam a respeito donges#ho dos colegas. Estes comentarios

traziam uma informacéo indispensavel sobre o cotap@mnto comunicacional dos alunos

87 A categoria superior ndo pretende indicar perteitd referida habilidade, mas uma certa superideidam
relacdo ao estagio curricular.
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antes do curso, como exemplificado na observacaalauioo Y (referente a AS5):Has
mejorado mucho,(...) recuerdas que el semestredmasa conseguias habla?,Una vez no has
conseguido hacer una prueba oral y ahora no, ahmabla en la clase, en la presencia de
todos y eso me parece muy buert®’que era fundamental para a percep¢ao maisnteate
desenvolvimento do desempenho dos alunos.

Os panoramas apresentados nas tabelas a segergpre o Nivel Inicial (NI) e o
Nivel Final (NF), que corresponde, respectivameate,desempenho comunicacional dos
alunos no inicio e no final do curso. A primeinahla de cada participante apresenta o Nl e a

segunda linha o NF.

Tabela 5 — Panorama parcial de desempenho (2): amanicacéo escrita

Comunicagéo escrita Fatores de influéncia
Participante
Organizacdo ¢ Habilidade Conteudo Contelido Conhec. Qtde.
pensamento Linguistica, critico, interpretativo| Literario producao
gramatical reflexivo

S M S S

Al S M
S M S S
S S S S

A2 S S
S S S S
| M S |

A3 M S
M S S M
S S S S

A4 S S
S S S S
| S O O

A5 M |
S S | |
S S M |

A6 M M
S S M |
S S O O

A7 | |
S S | |
| | | |

A8 | S
S S M M
S S S S

A9 S S
S S S S
M M | O

Al0 | M
S S M |

Continua
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Conclusao

Comunicagéo escrita Fatores de influéncia
Participante
Organizagcdo do Habilidade Conteudo Conteudo Conhec. Qtde.
pensamento. Linguistica, critico, interpretativo Literario producao
gramatical reflexivo
M S M M
All S M
M S M M
M M | |
Al2 M S
S S M M
S S S M
Al3 M S
S S S S
| | (0] (0]
Al4 | |
M M I I

Verificamos, na tabela 5, que o conteudo interpixetdoi 0 quesito que sofreu maior
influéncia (57% dos alunos), enquanto o quesitcamEpacdo do pensamento (coeséo,
coeréncia, clareza) e conteudo critico, reflexiB%4 A tabela indica que em 36% dos
participantes a habilidade linguistica-gramatioal3$% foi aperfeicoada. Vale lembrar que
nesse percentual ndo incluimos os alunos que Esammavam um nivel comunicacional
satisfatorio, embora eles mesmos tenham atestasw bhtido crescimento comunicacional,
profissional e pessoal.

O perfil de aprendizagem tracado na Tabela 6 pddiaoomunicacdo oral interativa, e
buscou observar o desempenho comportamental: iatiméccomunicacional; o potencial de

interacdo, negociacao e significacdo; a coerémgimzentativa e o conteudo das reflexdes.

Tabela 6 — Panorama parcial de desempenho (3): amanicacéo oral

_ Comunicagéo oral Fator de influéncia
Fluéncia®  Fregiiéncia Envolvimento  Conteudo (critico, Assiduidade
Participante comunicacional / motivacao reflexivo,
interpretativo...)
= (0] (0] S
Al
M M S S M
== | M S
A2
S M S S M
Continua

%8 Os critérios de avaliagéo da fluéncia oral foraateelecidos a partir de Silva (2000, pp.97-98Y.afexo H.
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Conclusao

Comunicagéo oral Fator de influéncia
Fluéncia Frequéncia Envolvimento  Conteddo (critico, Assiduidade
Participante comunicacional / motivacao reflexivo,
interpretativo...)
= o) | =
A3
M M S M S
= | | S
A4
M S S S S
= | (0] |
A5
M S M M M
== (0] | M
A6
M M M M M
= M | |
A7
S S M M M
= o) | =
A8
S M M M S
= S S S
A9
S S S S S
== | | |
Al0
I M M M S
== M M M
All
M S S M S
= (0] M |
Al2
M M M M M
= S M S
Al3
S S S S S
= (o) - =
Al4
I M I |

Confirmando os testemunhos dos alunos, o aspedt dasenvolvido no ambito da
comunicacao oral diz respeito a freqiéncia comgiwoal e ao envolvimento/motivacdo dos
alunos (86%). Pudemos perceber crescimento notmbmigritico, reflexivo, interpretativo...)
de 50% dos alunos.

Observamos que alguns alunos conseguiram alcangategsenvolvimento bastante
significativo; podendo partir de um desempenhonkifiiente) para um desempenho S

(satisfatorio). A8 foi um desses participantes gaeseguiu desenvolver expressivamente a
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capacidade de organizagdo das idéias no textomassbmo a competéncia
lingUistica/gramatical

A andlise de ambas as tabelas (5 e 6), indica lgu@salunos ja entraram no curso
com um nivel comunicacional satisfatorio/superiorqee, devido a impossibilidade de
reconhecer as possiveis evolu¢des na aprendizagssesd alunos, o seu desempenho
permanece inalterado nas tabelas. A6 e A7 sao dasrdpssa situacao, eles afirmaram que
nao tinham percebido mudancas em sua competénaianccacional, mas que a disciplina

tinha oferecido uma oportunidade de “praticar guai e de ampliar o conhecimento cultural.

A7: Yo creo que lo mas importante fue la practa@amnto mas tenemos oportunidad
de estar practicando, hablando, discutiendo, pdnieruestro punto de vision y
teniendo més contacto con la lengua, vamos a délsamejor.

A6: Como si estuviéramos practicando aln mas, dememera mas profundizada.
A6 e A7: fuimos inseridos en el espafiol.

AG6: El aspecto cultural, eso ha mejorado bastante.

Al também foi um desses participantes que chegoocusm com uma capacidade
interpretativa bastante desenvolvida e na autdaapZa ele pode dizer que havia melhorado o

nivel de compreensao e significacao da lingua:

Al: Algunas cosas que yo no conseguia comprenddema como entenderlo hoy
estoy consiguiendo, incluso estaba haciendo eljwadel poema de Antonio
Machado y tuve tres visiones muy interesantes, aadandas interesante que la otra.

A tabela seguinte apresenta algumas das transsrilg@eauto-avaliacdes (coletadas na
entrevista) dos alunos sobre a aprendizagem coauioimal. 100% dos alunos afirmaram
haver alcancando desenvolvimento da competénciaurmoactional. Alguns perceberam
maior evolucdo na escrita, outros na audicdo, bdidede critico-interpretativa... Os alunos
ressaltaram que o salto mais notavel (numa arcéigentural, de toda a classe) havia sido na
oralidade. Apesar de alguns casos particulares cod®A6 e A7 que nao perceberam muita
evolucdo na fala, pois ja tinham um bom desempeammounicacional. E A8 que diz ter
falado pouco e por isso ndo desenvolveu tanto &ssecto (apesar desse julgamento, esse
participante diz ter ouvido muito — o CD liter&fie as interaces em sala de aula — e por isso
ter aperfeicoado a audicdo. Além disso, a andkseedl desempenho oral revela que houve

avancos comportamentais, nas discussoes, e qfieé&uca era satisfatéria).

% Esse CD foi elaborado para os alunos do cursm de que pudessem usar como atividade de extepaé,
aperfeicoamento da compreenséao auditiva e da adaidd CD continha poemas e contos literarios.
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Tabela 7 —

Panorama parcial de desempenho (4): unaaito-avaliacdo dos alunos

Participante

Desempenho

Al

Estoy hablando mucho mas que antes, yo no hablabanada en clase (..
Tengo una comprension mejor.

N

A3

Estoy hablando mas, creo que me expresando madjor,tengo que mejorar
mucho, pero, desarrollé mucho. En las primeras edago me quedaba mas
callada, no por no tener lo que hablar, es que emwid la costumbre. Tenia |o
gue hablar, pero no sabia la forma de empezar o akj. Pero en el desarrollo
de las clases, pienso que mejoré eso. Es como kserauultrapasado una
frontera. Desarrollé, tomé iniciativa.

A4

Me parecié muy bueno esta asignatura, porque enival uno y dos, yo np
hablaba nada y tampoco estudiaba, porque para ntiawa diferencia, a mi n
me gustaba eso y creia que no iba a valer los extudntonces no estudiabg y
tampoco hablaba en clase, entonces esta metodologiaayudd a quitar |
inseguridad, también, de hablar y creo que muclubesgas también, en clase, yo
percibo, mucha gente que intenta hablar mucho &8sy saliendo de esta
clase con una carga cultural mayor ahora.

A5

Eso del monitor aun esta un poco presente, pergaatlespués de hacer ejta
asignatura, puedo hablar sin tener miedo, con masna, no con miedo de
hablar con errores (...) El espafiol, tiene un lugada vez mayor en mi vida
ahora estoy hablando sin sentir. Estda tornandase ratural, y eso se debe,
claro, a esta asignatura. A veces, yo pienso quajneelo callada, pero estoy
mejorando. Y mi capacidad de producir, de organtaanbién esta muy bien.

A8

(...) Se ha desarrollado muchas habilidades comatasoral, auditiva, lectora
interpretatativa, reflexiva, de producir, criticaPercibi que estoy entendiendo
mas lo que escucho. Estoy consultando mas la greanal diccionario y es$
siempre una evolucion del conocimiento. Mas tralidad para expresarse.

Al4

Comprender los discursos, lo que los otros hablaemn las clases, mejorné
mucho.

Aluno Y

Mi competencia comunicacional, ha mejorado muchoeoQue en todo, hacia
un tiempo que ya no hablaba tanto el espafol, asexstamos charlandp,
nosotros aqui mismo en la clase y veo, estoy hdblam pensar, y sé que |lo
gue estoy hablando esta bueno, entonces creo queejwiado mucho, por eso|a
mi me gustdé mucho esa asignatura y creo que sida samestre hubiera una
asignatura asi, durante la formacion, estariamoginaumas preparados para gl
mercado de trabajo.

Constatamos que o desenvolvimento da aprendizagiemais perceptiva nos alunos

de nivel comunicacional incipiente, embora 0s domeatios e entrevista atestem a evolucao,

também, dos alunos de niveis satisfatorios.

A formacdo de ambientes de discusséo, negociagéeracdo comunicacional foi o

aspecto da aprendizagem mais ressaltado pelossaln@o apenas pelos participantes). 100%

deles assinalaram que o essencial da aprendizagieapratica, o exercicio continuo e o

contato real com a lingua, o que, segundo afirmargim haviam tido em nenhuma outra

disciplina de lingua na universidade. A prética ooimacional foi considerada pelos alunos,
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como 0 aspecto mais relevante, embora A8, por elkertgnha ressaltado que as habilidades
da escrita e da audicdo foram os aspectos maidfeggoados, no ambito de sua
aprendizagemA8: “¢ Por qué? Porque simplemente escribi mas yase mucho’

Outro aspecto ressaltado foi o nivel de complex@dadas atividades, a qual, segundo
alguns alunos, como A9, por exemplo, é coerente@donmacdo universitaria. AY comenta
que havia passado cinco horas desenvolvendo unidaalie de interpretacdo poética, que,
segundo este participante, exigiu muito trabalhatale muito raciocinio, e a adocao de
estratégias variadas para a montagem do quebrgecabeou seja, para o trabalho de
significacao do texto.

As atividades de interpretacdo e significacdo foreambém consideradas uma
ferramenta para o desenvolvimento da competéncraugizacional do grupo, como afirma

A3:

A3: Con certeza me hizo desarrollar nuevas formagpehsamiento y reflexion,
porque en cada texto que leemos, teniendo inteigpogtes distintas y otras personas
leyendo el mismo texto y teniendo otras interpietees, va afladiendo para que
desarrollemos otras habilidades.

No ambito da escrita, verificamos que 64% dos @pehtes revelavam
desconhecimento do que seria interpretacao liggrpais para eles interpretar era descobrir a
idéia do autor, descrever o texto, parafraseaémtificar as acdes do texto, resumir... Apenas
36% demonstravam capacidade de significar o t&&dee quadro mudava nas atividades de
interpretacdo oral, interativa. Nessas ocasioesrelmente interpretavam o texto, buscavam
significa-lo; entretanto, ainda se mantinham presadéia de que o locutor (autor do texto)
era o detentor do sentido. Percebemos que a pratigdiada pelas orientacdes e correcdes
feitas nos textos e, em menor escala, a expos¢dica sobre o conceito de interpretacdo e o
modo de desenvolvé-la, permitiu alguma evolucacapacidade interpretativa dos alunos.

Verificamos que outro aspecto muito ressaltadaieee a possibilidade de insercéo e
participacdo dos alunos no curso, 0 que, segundeadipantes, foi determinante para a
motivacdo do grupo. Os excertos atestam que a iérpex foi para eles motivadora (em
oposicdo ao ensino estritamente gramatical) e qeentato com o componente estético,
literario foi importante para essa motivacdo. Dessedo, a pesquisa demonstrou a
importancia do uso da literatura no processo dengliwagem de linguas, também, pelo seu
potencial de motivar os alunos. Segundo Prabhu3(2p(0) o aprendizado de linguas é
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como um sistema gramatical abstrato que toma foraente do aprendiz quando esse esta

interessado em compreender e em se expressaguna-kivo.
3.5.2 Influéncias sobre a formacao pessoal /Potémichumanizador

Os dados discutidos neste tépico expressam adaopiids alunos a respeito das
influéncias da experiéncia comunicacional com texiterarios na sua formacao pessoal.

A opinido do participante A8 servird de introducdo & anélise proposta para este
topico, pois ela expressa os pontos mais ressal@dadormacédo pessoal dos alunos, os quais
estiveram relacionados a adocdo de novos compartase de novas maneiras de ver e

perceber as relacdes

A9: En cuanto a lo personal ha sido verdaderamardeafirmacion, digamos asi, de
mi identidad, porque raramente tenemos oportuniddconversar en serio, de
discutir determinados asuntos, determinados commightos. Una vez que yo me
he visto defensora de mis propias convicciones digmado compararlas con las
demas personas.

Todos os alunos afirmaram que as discussdes for@orntuoidades de refletir e

repensar a prépria personalidade, e, até mesmadarm

A8: A través de las discusiones en clase, nosptrdEamos cambiar nuestra opinion
de acuerdo con los amigos y podiamos respetartias opiniones y acrecentar en
nuestra vida, todas esas visiones de mundo, qos jodtos construimos.

A10: Y a veces nosotros mismos cambiamos de opinion

Segundo A8 e Al4 essas mudancas foram possivejgeor

La mayoria de las actividades fueron sobre algo prnédximo de nuestra vida,
fueron algo muy real, que nos hace reflexionar yorae nuestra capacidad critica
sobre nuestra sociedad. Nos identificamos.

Al13 também ressalta que a insercdo de temas nedale aos interesses dos alunos
era motivadora.
Ficou revelado, portanto, que uma das vantagensda@omunicacional da literatura

diz respeito ao seu potencial para motivar o alan®e arriscar na producdo e nas

0 Este foi um dos participantes mais motivados desa@uJa apresentava um nivel de competéncia
comunicacional e formacagritico-interpretativa bastante desenvolvidas. isgue, ouvir seus depoimentos ao
final do curso foi importante para pesquisa, peonstrou que a proposta de uso comunicacionétedatiira

€ capaz de aperfeicoar o desempenho, também, mesam nivel de competéncia superior.

88



interpretacdes, a aceitar conviver com aquilo careqe vago/nebuloso, a se comunicar e a
procurar minimizar o medo de se expressar. A st@pcontribuiu também para que o aluno
desenvolvesse a capacidade de fazer escolhas erdnar a sua propria fala e a fala dos

outros, contribuindo, sugerindo e ajudaftdo

3.6 Uma avaliacdo da proposta

De acordo com a Operacdo Global de Ensino apresept@ar Almeida Filho (2005,
p.78), 0 processo de ensino-aprendizagem se ddgera@artir de quatro materialidades
bésicas: O planejamento de curso, a producdo derimigat 0 método e a avaliagdo, sob os
quais incide a abordagem de ensino. Apresentareresie sub-topico uma avaliagcdo do

processo, baseada nesses cinco aspectos.

1. Como temos enfatizado ao longo deste trabalho,oedaggem comunicacional foi o
paradigma norteador do curso.

2. Optamos por um planejamento evolutivo e procedialeseguindo as sugestdes de
Almeida Filho (2007) e Prabhu (2003).

3. Foram utilizados materiais variados - texto escataditivo e visual — sobre os dois
principais temas norteadores do curso: ensinongedss e literatura. Sendo assim, nao
utilizamos livro didatico, senédo apostilas e maisraudiosvisuais.

4. As acles desenvolvidas (método) buscaram o usmgitago da LE, por meio de
atividades interativas que levassem o0 aluno a sieker um papel mais ativo e
autbnomo no curso. A construcdo de ambientes pamaurticacao, significacdo e
problematizacéo foi o quesito essencial do curso.

5. Reconhecendo que a avaliacdo deve, acima de teidoparente com a abordagem de
ensino e que avaliar a competéncia comunicacionalmé@ tarefa muito mais
complexa, porque subjetiva, que avaliar conhecimgnamatical, empregamos 0s
recursos avaliativos proprios do professor pesdorsaanotacbes de campo,
gravacoes, relatorio de desempenho processuagvestéis. Todas as produgdes do
curso foram contabilizadas na avaliacdo (separana8 modulos, de acordo com a

1 Almeida Filho, 2005.
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organizacdo do curso). A avaliagdo oral foi reaé@or meio da gravacdo de uma

atividade de interacéo, sem intervencdo do profEsso

A tabela a seguir apresenta a avaliacdo, realigalts alunos, das materialidades de
ensino vigentes no curso, descritas anteriormétdses dados foram extraidos do segundo
qguestionario de pesquisa, de uma questdo de nalkgdolha, em que os alunos podiam
selecionar os adjetivos que melhor definiam cadtemadidade. Desse modo, os adjetivos
usados no primeiro quadro da tabela, por exempoegpondem aqueles indicados pelos
participantes.

O quadro n&o apresenta a opinidao dos 14 parti@papois 1 deles ndo pbde entregar
esse segundo questionario e outros nao o respomderapletamente.

Os numeros apresentados na tabela representamn#édgda de alunos e nao o

percentual deles.

Tabela 8 — Uma avaliagdo das materialidades da propta

Descricdo
Materialidade Apropriado,  coerente Insuficiente Desnecessario Outros
prazeroso, relevante,
suficiente, significativa
e/ou necessario
ABORDAGEM 01: “Inseguridad po
Comunicacional 12 0 0 cambiar del métodp
tradicional”.
PLANEJAMENTO 11 0 0
Evolutivo e procedimenta
¢ | Atividades de 13 0 0
5 | reflexdo, andlise,
o |interpretacdo 2]
negociacao.
Atividades de 8 4 1
sistematizagéo e
rotinizagao.
o |Ensino de linguas: 10 3 0
b | textos.
A
A
'8 Literatura: ~ textos, 12 1 0
filmes, musicas, CD
de literatura.
Gramaética 10 3 0
AVALIACAO 12 0 0 01: critérios
Segmentada. obscuros.

2 Essa atividade permitiu dispor de um discursolamao praticado pelos alunos em situacées espeagan
Dessa maneira, foi possivel reduzir parte dasénflias emocionais que costumam alterar a fluérasaatlinos
em ocasides avaliativas.
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Também na tabela vemos evidenciada a opinido d&ipantes, que consideram a
abordagem comunicacional um paradigma ideal pamasmo-aprendizagem de linguas, mas
ressaltam a importancia de que o trabalho com andjiea seja mais frequente e
sistematizado.

Outro dado importante esta no fato de que apenagauticipante tenha considerado
desnecessarias as atividades de sistematizacaatgralm Percebemos, entdo, que esses
alunos ainda compreendiam o estudo da gramatica cistematizacdo de regras e que,
embora, reconhecessem a possibilidade de uma @&mgech menos conscientes, eles se
inquietavam diante da auséncia de atividades deidés linglistica.

Esses dados revelam a necessidade de compreendeamsadaramente a importancia
e natureza da gramatica. Precisamos conscientizaglenque ela, a gramatica, € a estrutura da
lingua e que seu estudo, portanto, é requisitoammetital & aprendizagem de uma lingua
estrangeira. lgualmente importante, € a compreemhsd@ue o uso linguistico deve ser a base

para aprendizagem de lingua e, por extenséo, dgranmitica.

3.6.1 As atividades: o foco na interagdo, comunic@o, negociagdo e significacdo da
linguagem

Percebemos, nas observacgdes das aulas, que aaivativacdo e envolvimento nas
primeiras semanas de aula era bastante baixo.idlassgdes gerais apenas um 30% da turma
se arriscava na interagdo. Percebemos que o iwmigionddulo literario favoreceu o
entrosamento do grupo, que paulatinamente ia sartdo mais comunicativo. Ao final do
curso, o nivel de interacdo estava em 100% (redgndo as diferencas individuais, 0s
timidos avancaram, mas dentro de suas limitac&s$y. foi 0 ponto mais ressaltado do curso
e 0 que, segundo os alunos, mais contribuiu pakenco da competéncia comunicacional.

A pesquisa evidenciou que as atividades de discussEgrupo conseguiam maior
atuacao e envolvimento dos alunos. Os mais dedostparticipavam em qualquer discussao,
entretanto, os mais timidos sentiam-se muito maisréiade e seguros para participar das
discussbes nos pequenos grupos. As discussoesadzali apos leitura de texto literario,
cinema, musica ou teatro conseguia atingir a mpaéste dos alunos, que geralmente se
mostravam avidos por defender seus pontos deevigpanides, gerando um ambiente rico de
interacdo. Mas, mesmo assim, deixava espaco psiténgio de alguns. Como podemos ver
ressaltado no dialogo abaixo:
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A5: A mi me gusté muchisimo la parte de discusidigmipo, discusiones a cerca de
textos, de poemas, porque toda la turma ha patioipyo sé que a veces no
participé como podria participar, pero fue buenmpe vi mis colegas hablando y
eso me sirvio de estimulo para que yo en otra opigidd pudiere hablar también
como ellos. AY — yo he percibido eso contigo tambigreo que usted ahora habla
mucho mas y no hay aquello de: ah no voy hablagymestoy avergonzada.

Pudemos observar que esses ambientes de interagadwiaicacdo eram ocasionados,
principalmente, devido & ambiglidade do texto diier e a multiplicidade de significacbes
que gera. Essas peculiaridades motivavam o surginaa diferentes, e até divergentes,
opinides, que quando confrontadas, exigia dos alureflexdo e argumentacdo. Nessas
discussbes, até os mais timidos eram incitadoasape a tomar partido.

Os dados obtidos revelam que a quebra da rotisalaale aula e a instauragcao de um
ambiente muitas vezes instavel - provocado pelérais de certezas e pela variedade de
idéias, pensamentos, interpretacdes e opinidesravg@® o desconforto e desequilibrio
necessarios a formacéao de alunos autbnomos. Edsade nos distanciava do modelo linear
do ensino tradicional, aludido por Prabhu (20001202 83) que diz que gquanto mais bem
estabelecidas forem as rotinas, maior é o equilislii obtido e que quanto mais estavel e
confortavel for o equilibrio para os professorealwnos, tdo mais rapida e firmemente as
rotinas se fixardo, tornando cada vez menor alpitidade de mudanca.

A medida que se aproximava do modelo comunicaciqoal concebe o ensino de
linguas como um processo dinamico, complexo e in@ar (LARSEN-FREEMAN, 1997),
que trabalha sob o signo da instabilidade, da ure@ga e da divergéncia; a pesquisa parece
comprovar a assertiva de que o texto literarioeaferuma boa oportunidade para que as
subjetividades sejam postas em evidéncias, que/asyéincias surjam e que o desequilibrio
se instaure como processo imprescindivel ao aladmestabilidade. Sabemos que este ultimo
deve ser alcancado nao pelo consenso ou pela vpotessor — tradicionalmente — mas sim
pelas vozes dissonantes das subjetividades edeixternadas.

Observamos, também, que os ambientes de comuniesg@omais intensos quando
os temas atingiam as demandas da vida social dossalos valores, crencas, dificuldades,
histérias, sonhos, as relagbes sociais e culturais.discussdes comportamentais de género
suscitavam um expressivo grau de participacao. @@ nos leva a considerar a importancia
de selecionarmos textos que sensibilizem os aler@oafirmar que na literatura esse recurso é
sempre possivel. O trecho de uma discussao sobeatoBodas de Sangrexemplifica o
potencial da literatura para gerar interacdo eexéfh, ao mesmo tempo que motiva o

pensamento sobre a cultura e a identidade.
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A6 — (...) Ha dejado su mujer, que estaba embasadadl... como se puede decir,
es que dicen que a las mujeres les gustan hombres..

A7 — cafajeste

(risos)

A9 —hoy s6lo no hay libertad para quien no quibas, que ser mas fuerte (...) ni las
mujeres ni los hombres de una manera general ®datbien actuar (...) a la mujer le
gusta un hombre cordial y a los hombre les gustanouier delicada, como quedara
todo eso con tantos cambios, tantas mezclas.

K — yo creo que no es tan facil como A9 ha dicho.

A9 — yo creo que aldn estamos en una situacionaglevfia no se ha definido todo
(...) un gran movimiento de liberacion (...) sae aquella prision de la casa, pero
sigue presa porque hoy gran cantidad de las mujerese van a la calle a trabajar
llegan a la casa y tienen que hacer el doble dbhjo, llegan y van a cuidar de los
nifios, de la comida, del marido, entonces que aarsdihace si en hecho, como
decir? (outros alunos intervém) si, si, no hay deBnicion. Hay una sobrecarga
muy grande en el contacto de las mujeres y crealghi&o a la vision occidental,
que todavia estd impregnada en la mente de lagenuje que tiene la culpa, la
responsabilidad de todo.

Neste trecho se reconhece que as reflexfes semipaentum cunho diacrénico, pois
permitiam que os alunos, além de analisar as difagesociais e comportamentais de cada
época, se detivessem na analise do contexto peesenigue estavam inseridos. Os alunos
sempre partiam da obra e das historias e semmecaln a vida atual, social e particular. As
discussbes sobre os valores e comportamentos sec&n inevitaveis, fazendo, inclusive,
com que os alunos se posicionassem sobre si mesrbascassem uma compreensdo da
prépria identidade e da identidade do Outro (cqlggasonagem, povo...). Esses dados
corroboram a idéia de Céandido (2000) quanto aonpd@k formador e humanizador da
literatura.

Na transcricdo que segue, vemos em destaque ccj@teéa negociacao, interpretacao
e significacdo gerado pelo texto literdfioOs alunos estdo trabalhando intensamente na
tentativa de construir sentidos, e nessa tentatsvadéias e opinides emergem de maneira
dissonante, gerando um aparente desequilibrio.

Notamos que o trabalho com a literatura consegueher os alunos num processo de
significacao da linguagem, lexical e discursiva. &me os sentidos vao emergindo do texto,
das percepcgdes, experiéncias e conhecimentos wiossal O conteldo da discusséo perpassa
a historia do texto, mas transcende seus limits §ignificar o poema os alunos se valem de
seu conhecimento de mundo e das peculiaridadesrdalmmana, mas sem se desprender

dos signos do texto.

8 Machado, Antoniolnventario galanteDisponivel em: [http://www.los-poetas.com/a/mablrh]. Acesso: 15
abril.2007.
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Al - Yo creo que €l hace una mujer para el ambiestero y otra para el ambiente
claro. (...)

A2- son dos mujeres?

Al-yo creo que si, la mujer y ‘tu’, la hermana tla e.tiene una mujer en ambiente
oscuro: “tus ojos me recuerdan las noches de vErantonces él habla de noche,
siempre de noche, noche sin luna, totalmente oscura

A2- la otra es clara

Al-y débil... como si fuera una mujer débil... unajer clara, mas necesita de su
cuidado, que el hombre quiere...

A2-proteger

Al-si

(Silencio. Al continua lendo o poema com voz densampenetrada)

A2 —cara, ah! El poeta vuelve a esa... “de tu morena grafg tu morena.”

Al- creo yo que aqui hay una mujer que él querfa pacer el amor, para tener
como suya, en la noche, en el ambiente oscurcaddl bna comparacion del cuerpo
de la mujer con cosas de,"”y tu morena carne”, algo.

All — puede que sea también la lunay el sol,Ha lu

Al- la luna oscura, el dia y la noche. Como seefossa mulher pra dormir e uma
mulher pra ficar (falam em portugués e riem).

A2 — la misma mujer, pero las dos...

Al — ndo mas é a irma dela, de noite ta com uneacdkadta com ota. (em portugués)
A2 — o las dos son una sola...

Al- acho que nao, eu acho que ele tA com uma éadeeala sempre olha pra ele
como... “seu mirar de sombra,

Al11- ambiente oscuro

(-.r)

Al- la relacién del dia y la noche creo yo es laaién con la mujer, una para la
noche y otra para el dia

(...)

Al- creo que son dos mujeres distintas como safuaa para la noche...

All — me parece que es sélo una mujer y él pon® a@nesta mujer por la noche y
como la ve al dia, pero la noche y el dia me pageeees la temporalidad como es
esta relacion.

Al —si

All - la relacion esta buena es la claridad, stlcion no esta buena es la noche,
entonces yo creo que sea eso.

A2 — creo que por los dos elementos distintos deaea mujer representando el
deseo y la otra mujer pero siendo la misma mujmesentando el honor

(...)

All — si, la mujer es directamente relacionadaalyda la noche... son muy bien
descritos y caracterizados en el poema, tienen2ési

Al —son 24 y 24 como si fuera 2 dias

All — pero, incluso no hay una temporalidad de] diamismo tiempo que esta
hablando de lo que seria la noche, empieza elydéespués ya se cambia por la
noche de nuevo

Vemos que desde os primeiros momentos as intagdes no grupo sao divergentes,
pois 0 poema esta construido de antiteses - e@atayo, dia, noite... - que leva a formacédo de
cenarios divergentes e até opostos. A polémicatabealece, entdo, entre a figura (ou figuras)
feminina (s) desenhada (s) no poema e esse pomtygdnte norteia todo o evento
comunicacional e motiva todas as negociacdes doocespara a construgdo das possiveis
significacbes. Podemos observar que esse processo perpassado de conjecturas
linglisticas, pessoais e socioculturais que coreoha@a construcédo dos sentidos, mas também

o desenvolvimento psicosocial dos alunos.
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Na discussao geral (entre todos os alunos) desgmmpoema, vemos que o elemento
fomentador da discussdo foram as diferencas der@é@&neue todos estavam avidos por
participar e defender seu ponto de vista. Percebeme isso foi possivel, em grande medida,
porque o tema tocava a realidade e a propria $uilpde dos alunos.

Nestas atividades de interpretacdo e discussaarigeo potencial comunicacional,
critico e reflexivo dos alunos eram ativados. Oorsf por significar a linguagem era
compartilhado de maneira solidaria, levando caddicgente a repensar 0S proprios
conceitos e posicionamentos. Sem dulvidas essasatBadades que fazem pensar, que
contribui para a sistematizacdo do pensamentozreduso do monitor, motiva, desperta o
desejo de comunicagdo. E mais que isso, faz comogegento seja um ambiente de
descontracéo, relacionamento, amizade e, conseqiente, seguranca e tranquilidade.

Esses dados confirmam a teoria de Widdowson (19@8@nto ao potencial da
literatura. O autor defende que os poemas sao dasm@ uso comunicativo da linguagem, e
que a literatura € o lugar de desenvolvimento daditlades de significacdo do discurso.

3.6.2 O material didatico

J& nos primeiros dias do curso a turma manifesterdsse pela adogcdo de um livro
didatico, uma parcela dos alunos julgava impresegidFoi aberto, entdo, o debate para que
eles participassem da escolha do manual. Essa lioecha para que eles comecassem a
refletir sobre o material mais apropriado pararmégao de um futuro professor de linguas.

Diante do interesse/necessidade apontada pelossatienque se adotasse um livro
didatico e da indefinicdo quanto ao manual mais@pado, propusemos uma atividade de
avaliacao de livros didaticos. Preparamos um gomaposto de duas partes, a primeira de um
questionario preliminar através do qual eles dawerrefletir a respeito de suas proprias
necessidades de aprendizagem, enquanto alunogditdinies e professores em formacéo, as
caracteristicas de um LD apropriado a esse nivéle. posse desses conhecimentos, eles
estavam aptos a escolher o LD. A segunda etapantiapdos critérios, sob os quais eles
deveriam qualificar o manual. Dividimos a turma peguenos grupos e cada um desses
grupos levou o manual que julgavam possivelmetité 8tia aprendizagem.

Nos grupos eles desenvolveram a analise e avaliay@oseguida fizeram uma
exposicao do livro, ressaltando o0s aspectos comcioitais (constantes no guia) que o
qualificava como apropriado para aquele curso eomdp sua avaliacdo qualitativa e

guantitativa. Quase todas as equipes chegaramcéusaa de que os materiais avaliados néo
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eram comunicacionais, possuiam muitas lacunas en@oieeram apropriados aguele curso.
Um Unico grupo atribuiu nota maxima ao liviken 3 Entretanto, na analise qualitativa
admitiram que o manual apresentava lacunas, e @oe correspondia plenamente as
necessidades do grupo, mas que se tivessem quar adgtm dos manuais analisados,
consideravam &em 3a melhor op¢éo. Concluiram a exposi¢do dizendopgekeriam néo
adotar um livro didatico, uma vez que isso condiai todo o processo ao livro. Afirmaram
que a oportunidade de aprendizagem por meio de prop@osta comunicacional, onde as
deficiéncias gramaticais fossem sendo discutidagcdedo com a necessidade dos alunos e
onde pudessem continuar tendo ambientes ricostela@do e comunicagao era muito mais
produtiva.

Entendemos que essa decisdo foi motivada pela @aséle um livro didatico
comunicacional que permitisse, dentre outras piigisides, 0 uso propositado da lingua e a
construcdo de ambientes de interagdo, negociagigoiécacao da linguagem.

A partir de entdo todos os alunos foram se maalfielst nessa mesma dire¢ao, de que
0 ensino universitario requer um metodo distintopdaticado nos cursos de linguas e uma
mera execucdo de um livro didatico, visto que e&#8o ndo apenas aprendendo linguas, mas
também a ser professores de linguas. Afirmaramagotar um dos LDs disponiveis seria
abdicar da abordagem comunicacional por uma abendafuncional, que eles néao
desejavam.

Propusemos, entdo, o uso de apostilas com teotos s temas norteadores do curso:
a teoria forma de ensino de linguas, ensino coraaimnal e literatura. Produzimos um CD
de literatura, a fim de que os alunos fossem apslamb desenvolvimento das habilidades
orais. E utilizamos outros recursos estéticos corfilone, o teatro e a musica, com o objetivo
de motivar os alunos e de ampliar a sua experi@ocranicacional.

No contexto dessa pesquisa, ficou evidenciada arimcia do uso de materiais
literarios — contingentes ou ndo — que favorecaenmquecimento critico e reflexivo dos
alunos. E a necessidade de producéao de LDs concuomess voltados para a formacgéo de

professores de espanhol lingua estrangeira.

3.6.3 O tratamento do erro

A correcdo dos erros, durante o0 curso, se procassauto mais nas producdes
escritas. Na producéo oral, havia intervencao, rdéepsor ou dos alunos, quando a davida

era exposta e a ajuda era solicitada (impliciteenrtativa reiterada de verbalizacdo, ou
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explicitamente — pergunta direta). Sabemos quepestdimento tende a despertar reacoes
negativas quando o grupo acredita que a correcadiata do erro durante a fala produz
aprendizagem. Neste grupo, entretanto, os alunapecavam com a idéia de que
intervencdes diretas durante um pronunciamentoudis® tende a comprometer o
desempenho mental e oral do aluno, além de ndagragbrendizagem, pois se verifica que
o aluno corrigido continua produzindo 0s mesmaosserr

Foi ressaltado que o insumo de qualidade permitealano acessar as formas
necessarias para o aperfeicoamento de seu desempendendo realizar, assim, de maneira
reflexiva, suas proprias corre¢des. Outra posddilie sempre viavel € a conversa, discussao e
reflexdo sobre as duvidas ou erros, em momentogueno conteudo discursivo do aluno néo
precise ser interrompido. O comentario de AY, agmemdo a seguir, reflete bem o

pensamento anteriormente descrito.

AY: En mi curso de (...) la profesora a todo tiempee gestamos hablando esta
apuntando nuestros errores, y esto no me paregebmeno porque creo que el
alumno se queda, como puedo decir: - no voy hglgaque si no voy equivocarme
y todos se van a reir de mi. Entonces, me pareeacbaso de que hablamos,
hablamos y a lo largo del tiempo vamos mejorandocgsiuna cosa: - bueno, hable
ahora y tiene que hablar. No, es eso de la corfitiael trabajo y el desarrollo del
alumno.

3.6.4 A questdo da avaliacéo

Acostumados a avaliagdes orais diretas com o E@fesujo tema de explanacao
eram alheios aos interesses dos alunos, y cujalolegpa consistia em perguntas e respostas,
os alunos chegaram tensos e apreensivos paraidadéy Apos terem sido esclarecidos a
respeito do modo como se realizaria a avaliag&sgaevelaram surpresos, mais um pouco
inseguros. Ao inicio das gravagfes, podia-se peragima certa euforia, a surpresa de estar
desfrutando de uma atividade avaliativa em situapadortavel e até divertida. Eles estavam
envolvidos e motivados. Essas impressdes foram mvagas pelos comentarios posteriores
dos alunos. Eles ressaltaram que em situacoesoaesesentiam-se incapazes de produzir um
discurso condizente com sua competéncia comunitaciodevido as influencias do
nervosismo, da tensédo, e do contexto desfavordvderentemente, asseguram os alunos, a
avaliacdo agora proposta, lhes oferecia um amb@ntedo, pela possibilidade de conversa
com alguém — o colega - que |Ihe imprimia seguranganquilidade sobre assuntos que lhes

interessava e dos quais tinham conhecimento erapiric

97



Entendemos que a avaliacdo oral feita deste manomgrava maior coeréncia com o
ensino comunicacional, visto que os alunos estas@mio avaliados em contextos similares
aos vivenciados durante as aulas, através de uimalade que permitia: interacao,
descontracdo, negociacdo, discussao, além de dntbrc de idéias e sentidos. Dessa
maneira, a avaliagdo pode ser também uma oportiediaaprendizagem.

Consideramos que a avaliacdo foi segmentada, pstob considerar o maior numero
possivel de recursos para que o resultado da g&alfasse coerente com o desenvolvimento
do aluno. Propusemos trés avaliacdes escritas —panaacada modulo do curso. Cada uma
dessas avaliagBes consistia na andlise das pradtexieais apresentadas. A nota/conceito
era formulada sempre a partir das ultimas prodygi@s elas evidenciavam o estagio de
aprendizagem em que se encontrava o aluno.

Outros recursos fundamentais a avaliacdo foranrelasdrios de desempenho dos

alunos, as notas de campo e as gravagoes.

3.6.5 A funcéo dos participantes no processo desimo-aprendizagem

Sabemos que, de acordo, com 0s principios comuoias o método de ensino deve
permitir ao aluno a participacao ativa e predont@ao processo, sendo este o requisito para
o desenvolvimento da comunicagdo na comunicacdotafidade dos alunos considerou que
este fator foi bastante relevante e, inclusivejrdigo, como afirmam os participantes Al e
All: “porque otras clases que estudiamos o que tuvimosa amiversidad el alumno
solamente recebia y el profesor hablaba, y ahoranosotros estamos intentando hablar lo
maximo”.

Apesar deste dado, verificamos que a mudanca d®lggusou algum desconforto
inicial, o qual foi sendo minimizado ao longo dogesso. Esse fato esta ressaltado no excerto

seguinte.

AX: No estamos muy preparados para esa metodomgiza, porque toda mi vida,
por ejemplo, yo he estudiado con el profesor haldanyo apenas escuchando y
ahora cuando yo tengo la oportunidad de hablarqué<l, me da miedo, a veces
pienso que es dificil. Yo tengo que aprender contambién. Entonces es un punto
negativo de nuestra cultura tradicional, de la ctidd que no fue desarrollada de
una otra manera.

O comentario anterior ressalta, mais uma vez algmradtica da quebra do paradigma

gramatical na sala de aula de lingua estrangema,teambém, destaca a necessidade urgente
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de que as praticas comunicacionais — e por extewsdicas, reflexivas, interpretativas... -
tornem-se algo mais que uma iniciativa pontual.

Reconhecemos que a experiéncia comunicacional dextmliterario em aulas de LE
permite a concretizacdo do que sugere Paiva (208l&e o papel do professor. Segundo a
autora, o professor de linguas tem a funcédo de g@renoportunidades de uso da lingua e dar
liberdade para que o aprendiz utilize as estratégi@ melhor funcionem para ele, podendo
assim aprender de acordo com seu estilo de apegaiiz Através do uso do idioma em
contextos formais ou naturais o sistema complexaquigsicdo segue sua rota e o aprendiz vai
construindo seu conhecimento e adquirindo o ididb@aacordo com a autora (op. cit), N0OSso
papel é ‘perturbar’ uma zona estavel e provocaaas @ue resulta na zona de criatividade,
onde pequenas mudancas podem ocorrer, gerandosegggnificativos nos processos de
aprendizagem. Entendemos que esta realidade podpresentada no uso comunicacional da

literatura, como sugerem os dados descritos a@ldagse trabalho.

3.6.6 A questdo do género textual

Como Widdowson (1988), alguns participantes defandd poema como género mais
apropriado ao ensino de linguas. Um exemplo desdgante e das razdes que justificam tal
opcao esta explicitado no dialogo abaixo:

AY: Eso de la literatura en la ensefianza de lenguaparece muy bueno cuando
estamos trabajando con poemas, porque los poemasxos mas pequefos, no es
que son mas faciles, porque hay algunos que pwsstanas dificiles, pero a mi me
parece que son mejores de trabajar. Porque, mya,s®y profesora de un grupo de
jévenes y les traigo un libro para trabajar, aae la mayoria van a creer que ésta
no serd una actividad buena, porque es un poddifest eso de leer libro y tal,
entonces creo que los poemas son mucho mas a@speablina primera impresion,
porque traemos aqui un poema, como los poemas gueshvisto en la clase,
algunos son muy divertidos, aquellos que hablamesltats mujeres, y creo que con
los poemas son mas faciles de trabajar, de hacequm los alumnos participen, de
saber sus opiniones.

A5: Pero hay poemas que son muy complejos, queertiam lenguaje muy
rebuscado.

AY: Si, entonces eso tendré que ver, si estoy jmalda con un nivel basico, hay
algunos poemas que no se puede trabajar porqualdosios adn no tienen un
conocimiento para trabajar con esos poemas. Pamgeneral, si traemos un libro
muy grande, por ejemplo, los alumnos, creo, no varstoy diciendo de una clase
afuera, no un grupo de universidad, porque en sitled si tenemos que trabajar
con los libros y todo, pero si estamos trabajar@mouna clase de nifio, de jovenes
creo que los poemas son la mejor opcion.
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Outras razbdes pelas quais podemos reafirmar a iémmia do texto poético no ensino
de lingua estrangeira estdo relacionadas a naturezano da poesia e sua influéncia

transcendente sobre o leitor. Como assevera a@ipariie Al:

Al: La poesia es una forma de expresion linglistesiinada a evocar sensaciones,
impresiones y emociones por medio de la union d&les, ritmos y armonia, que
se caracteriza a través de los versos. Es la forasasencilla de descubrir el dolor,
de quedarse en un ambiente oscuro o turbio, neemENdo escenarios magicos y
misticos, que s6lo una mirada interior y subjetesadria. El bello esta en descubrir
lo que vine por tras de la primera imagen, el lddode apenas la imaginacién
puede mirar.

Concordamos com as opinides manifestadas antemteme ressaltamos que o
trabalho com a prosa é igualmente importante eapior, ndo deve ser dirimida. O que
precisamos apenas €, como foi expresso nos excamteriores, estar atentos as
especificidades do contexto de ensino - nivel cooagional dos alunos, série académica,
idade (criancgas, jovens ou adultos) - para quelec@® dos textos seja adequada. E se
considerarmos que para um curso (ou disciplinadé&pensavel o uso conjugado de textos
literarios e nao literarios, como sugere Brunf@arter (2000).

A pesquisa revelou que o0 uso exclusivo de uma nuzabd textual pode restringir a
pratica discursiva dos alunos, pois agueles ghaninmais contato com a literatura possuiam
uma linguagem mais dotada de literariedade, e eysigdo, 0S que nao tinham esse mesmo
nivel de aproximagéo, demonstravam maior desemaofta uso das estruturas textuais mais
simples e objetivas. Desse modo, foi evidenciadopgra que o aluno pudesse dispor de uma
linguagem adequada aos diferentes contextos ddaunguagem, € necessario um trabalho
com os diferentes tipos de texto e géneros.

Observamos que os alunos que gostavam, e tinhasstonee de ler obras literarias,
demonstravam, também, uma capacidade critica,xnelee interpretativa mais agucada.
Esses alunos tinham a competéncia discursiva mesenglolvida. A organizacdo do
pensamento, na fala e na escrita, era mais claeagmte e coesa que os demais alunos que
apresentavam uma experiéncia mais superficial cbt@ratura. Nesta ultima classe de alunos
havia aqueles que apresentavam problemas na aaganiz disposicdo do pensamento
quando a tarefa estava relacionada a analisexdefleritica, e especialmente interpretacéo.
Entretanto, suas produgcdes de cunho menos subja@bresentavam uma estrutura textual
satisfatéria, clara e coerente. Esse dado confanidéia de que o trabalho com o texto
literario é imprescindivel, também, por seu potainde analise da subjetividade (esse aspecto

transcende a aquisicdo e uso da lingua, ele dpeites primeiramente, a capacidade de
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pensamento e organizagdo das idéias, a capaciéadentpreensdo e interpretacdo da vida
cotidiana e das rela¢des; em segunda instancigrassao e verbalizacao).

Partindo desse pressuposto, procuramos abrangeyrso, uma maior variedade de
géneros textuais, literarios, a fim de que os auymedessem, além de acessar, desenvolver
uma variedade de estilos e usos da linguagemzattilbs, entdo, textos poéticos, contos e
trechos de novela. Procuramos apresentar, tamb@enyariedade de autores, estilos, épocas,
lugares... Fato este que foi ressaltado por A¥e “parece importante asi como hemos
trabajado en esta asignatura, que vimos no solaenketratura, o cine, 0 musica de un solo
autor, o lugar.””, este participante chama atencédo para a divelsidapresentada pelo
material estético, para os diferentes pontos da @sas diferentes épocas — Ad: Cultura
elitizada de Bodas de Sangre e a cultura popular Mejer con pantalones” Essa
caracteristica permitiu uma percepcéo diacrénicaldtro, necessaria a compreensado da
prépria cultura e da estrangeira — AEntonces hay como hacer comparaciones, hay como
mirar como fue antiguamente, como es ahora

No que se refere ao uso de outros géneros texapeanos pelo trabalho com o texto
cientifico, como possibilidade, também, de ampbacda capacidade linglistica e
comunicacional dos alunos, mas fundamentalment® ceaurso para formacao profissional.

Ao avaliar a importancia do uso comunicacionaligadtura no ensino de espanhol e
ao descrever este uso ndo pretendemos advogar gan dentral para o texto literério.
Pretendemos, sim, argumentar a favor de sua imclasde seu uso comunicacional, ao
mesmo tempo em que ressaltamos a importancia deesg® uso se faca de maneira
conjugada a outros géneros textuais. Reafirmame®dundamental & formacdo em lingua
estrangeira 0 acesso a uma diversidade de gémmrigscada um, com sua especificidade,
colabora para a ampliacdo da capacidade de usogiedgem dos alunos; e que suprimir ou
minimizar a importancia de qualquer dos génerosu#ex - literarios ou nao literarios -

significa mutilar a aprendizagem comunicacional.

3.6.7 0O uso de outras manifestacdes estéticas

Utilizamos, no desenvolvimento da pesquisa, alémtextos literarios — nosso foco -,
outras manifestacbes estéticas, por entender qas @sanifestacbes, além de serem
igualmente importantes a aprendizagem de linguwakem, também, servir de fator motivador

para a classe. Concepcédo esta, que foi confirmeatis plados coletados, principalmente,
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pelos oriundos da entrevista. A totalidade doscadwessaltou que o uso das manifestacdes
estéticas no curso significou uma experiéncia poszee culturalmente relevante.

O participante A8 defende que o componente estéflE) leva o aluno a conhecer e
compreender a cultura de outros povos, além de ifperan construcdo de significados
diferentes a partir de varios pontos de vista. gatécipante assevera que esta é uma maneira
muito boa de entender o Outro, de fazer com o Qngsoentenda, de construir conhecimento
e opinibes proprias, e de viajar mentalmente aosypaises. Inserido na formacdo docente
universitaria esse mesmo participante diz que cafdHa na formacédo como aluno e como
futuro professor.

Foi ressaltado, ainda, que a linguagem estéticaed@snovos e diferentes mundos
para o aluno; faz-lo pensar de maneira diferemscabrir coisas nunca imaginadas, aprender
com mais interesse; além de desenvolver o conhatingal4).

Na tabela abaixo apresentaremos mais algumas epimd respeito do uso do

componente estético no ensino-aprendizagem de lespan

Tabela 9 - O uso do componente estético

Participante Importancia e influéncias

Al El componente estético permite al alumno otras &sriale percepcion de
como se habla la lengua, como son las relacionesopales afectivas, las
expresividades personales de cada region en qubabéa la lengua
espafiola.

D

Al e A11| La musica permite acceso a la graméatica y al caméemto del habla ds
diferentes pueblos, en diferentes épocas y deifelentes estilos.

A5 (A partir de) una pelicula se puede tener muchdsrjmetaciones y €|
alumno puede captar dos o mas interpretaciones )(quesden sef
trabajadas en la clase muy bien.

A9 Este contacto con el lenguaje estético deberianeetse mucho mas de |lo
gue convencionalmente ocurre. Cuanto mas amplitiepa ser mejor
seria para que pudiéramos construir nuestros pregonceptos respecto
a la vida y mejor significado tendra la adquisicida informacion.

Al10 El lenguaje estético seria entonces un atractivanas para las clases.|.
Una forma agradable. El arte hace con que tengareosociones..|
también la oportunidad de abranger varias facuéiadiel aprendizaje.

Al2 La expresion de la musica, de la poesia, de leditea atrae.

Al3 La propia comunicacioén que hace en clase es algo, veal del uso de la
lengua. Hace con que el alumno pueda acercarse aultura, de la
historia, los modos de vivir, la forma mismo deregprse, de manera
poética, muchas veces, lo que es muy bueno.
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A pesquisa ratificou, entdo, a idéia de que o usonuhnifestacdes literarias
representadas no cinema, teatro ou musica é inmp@raois desperta o interesse dos alunos,
motiva-os a medida que os sensibiliza. Demonstampém, a predilecdo dos alunos pela
musica.

Ficou evidenciado, também, que as producbes textuealizadas a partir das
manifestacfes audios-visuais eram mais profundderas, e que o trabalho com a literatura
escrita requeria muito mais esforco de pensameeti@xao e interpretacdo. As primeiras
tentativas de interpretacao literaria dos alunosit@vam numa posicdo de descricdo do
texto, da percepcdo das aces ilocucionarias dw autna simples identificacdo superficial
de temas. A organizacao das idéias referente &o lteetario era, geralmente, difusa e o texto
interpretativo resultante era, na maioria das vares sequéncia de percepcdes desconexas e
sem fundamentacéo textual. Essa caracteristicaenas percebida nos textos de analise de
filmes, por exemplo; e menos ainda em uma prodabgaiva, numa descricdo ou narragao.

As atividades de interpretagdo oral também revetagiae o grau de exigéncia mental
€ muito maior quando se trata de um texto literahicanalise das discussdes nos permite
reconhecer o intenso esfor¢o dos alunos para ignds simbolos do texto e a histéria como
um todo, como evidenciado na atividade de intesgéei do poemanventario galanteos
alunos realizam a tarefa como se estivessem temtandtar um quebra-cabeca.

Concluimos que o uso das manifestacdes estétiéas,da literatura escrita, coopera
com a aprendizagem de linguas, pois motiva e séraibs alunos, além de introduzi-los no

trabalho de interpretac&o

3.6.8 O uso da gramatica

Com o objetivo de ndo romper bruscamente com &fadle estudo sistematizado da
gramatica, propusemos, ao longo do curso, alguningaslaales de descricdo gramatical. O
desenvolvimento dessas atividades nos permitiueperca concepcao dos alunos sobre o
ensino da gramatica.

A primeira atividade proposta era baseada em urostilgpcom regras gramaticais e
consistia basicamente em explicitacdo dessas regoadesenvolvimento dessa atividade os

alunos se mostraram desmotivados e apaticos.

" parece-nos relevante lembrar que o trabalho depirttacéo estética — e literaria — visa ao dedémvento da
habilidade interpretativa da linguagem, que potdizei o aluno para o uso mais amplo da linguagenseuns
diversos contextos de usos sociais.
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A segunda atividade consistia na sistematizacdoadeantos detectados como de
maior dificuldade no uso dos alunos. Esta atividai@esenvolvida apenas como o grupo
das deficiéncias. Mais uma vez a desmotivacaoeiida, embora o nivel de participacéo
tenha aumentado.

A terceira atividade gramatical desenvolvida stdia dos alunos o preenchimento de
espacos vazios de alguns textos e tinha comodamddi a aprendizagem dos tempos e modos
verbais. A etapa de discussao dessa atividadeakiabte interativa, pois os alunos liam,
apresentavam propostas, discutiam entre si asgéineias, defendiam e justificavam suas
opcoes.

Realizamos, por fim, o que chamamos de “contativishaalizado”, que consistia de
duas etapas: 1. correcdo das producbes textuatsnf2ersa pessoal com o aluno sobre os
problemas textuais detectados. Nesses encontrdsitdeamos as regras gramaticais,
esclareciamos 0 uso e sugeriamos outras posdilstid®Dbservamos que nesses contatos
alcancdvamos um nivel de envolvimento satisfa®n@rcebemos que na maioria dos casos,
os alunos ja tinham conhecimento das regras, es@ros eram causados, principalmente,
pelo pouco uso discursivo da lingua. Como afirméu“Aacia mucha falta la practica de la
produccion que es muy importante”.

As trés primeiras atividades descritas ocuparanmetia 10% do curso, numa turma
que estava acostumada a 100% de gramatica. Compisdemos despertar a atencdo dos
alunos para a possibilidade e importancia da aprageim implicita, que pode ser obtida no
contato dialégico com os textos, com as discuss@esala, as atividades comunicacionais, na
pratica da producdo discursiva e nas correcfes oraiescritas (contato individualizado).
Reafirmamos a necessidade de que as atividadesodgramatical despertem o pensamento,
permitam a interacdo e a participacéo integralldocg além do relacionamento harmonioso
entre estrutura e conteudo significativo.

Verificamos, também, que a aprendizagem esta imienée relacionada ao nivel de
participacdo do aluno nas atividades: quanto messipa, menos raciocinio produtivo, menos
interesse e menos aprendizagem. Inversamente @agekntre gramatica e significacao
textual que, quanto mais simétrica, mais provawgdrandizagem e a motivacao.

Na entrevista ndao houve nenhuma manifestacéo é@aptjoce advogasse a insercao
mais efetiva da gramatica sistematizada e rotiaizadprocesso, ou mesmo que apontasse a
sua insuficiéncia, entretanto, os questionarios aadas de campo, confirmaram que 22,4%
do grupo considerava necessaria a realizacao \ddaates de sistematizacdo da gramatica e

que, portanto, deveriam ocupar maior espago nas,actbmo esta sugerido nas palavras de
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Al2: Me hizo falta la ensefianza linglistica (gramalicasi cuando iba a hacer los
ejercicios, o mismo hablar, me quedaba con muchdasigramaticales.

A entrevista evidenciou que a totalidade dos aluoossiderava que o ensino
essencialmente gramatical ndo era o mais aproppa@oa aprendizagem de linguas, embora

todos tivessem tido uma formag&o gramaticalista.

Al4: El método que usamos desde el primer semestde una forma gramatical,
no da la oportunidad de desarrollar la lengua.

A6: En los semestres pasados en esta asignaturfaeros pasados solamente los
contenidos gramaticales, veiamos en la pizarra viebos, los tiempos, los
pronombres, aquellas cosas todas de gramaticas.

Al12: Yo nunca habia escuchado algo sobre espeutice método
comunicacional, gramatical si, pero comunicacional.

A4: Estudiamos de la lengua, de gramatica, no saisale cultura, de la vida de los
hablantes natos. Estabamos aprendiendo algunawogmco si aprendemos, pero
aprendemos sobre la lengua, no aprendimos la lengua

Percebemos que o problema do estudo da gramat@&anasforma como ela vem
sendo ensinada nas escolas e universidades eigagqse ocupa dentro dos planejamentos
de curso. Os participantes citados acima confirnegse idéia ao afirmarem que na sua
formacao académica o ensino de linguas se restratggestudo sistematizado da gramatica e
gue esse estudo ocupava o lugar central, senao, @gloigprocesso de ensino-aprendizagem de
linguas. Nesse contexto o uso lingulistico e conagional eram desconsiderados, e 0 espaco
que deveria ser dedicado a aprendizagem socialroentextualizada, a formacéao critica e ao
desenvolvimento da competéncia comunicacionaligramsido.

A pesquisa evidenciou que a quebra do paradigmanagizal pode gerar
instabilidades, e até resisténcias, que podemugperadas pela experiéncia comunicacional,
mas que também podem permanecer para além do fwopes razdes intrinsecas ou
extrinsecas. A10 é um exemplo dos 4 alunos quesaapma experiéncia comunicacional,
mantiveram vivo o paradigma gramatical como filesale ensino-aprendizagem de linguas,

devido ao peso da tradicdo gramaticalista e derseussos quantificaveis.

A10: Las otras asignaturas basadas en la ensei@gazatical da a nosotros la
sensacion de una mayor seguridad, por el facteedeel método que utilizamos
durante todo el tiempo de aprendizaje. Cambiarétbdo es complejo, porque hay
uma resistencia, mismo que inconsciente.

O excerto anterior ratifica a inevitavel instalalitt do processo de mudanca e

constata um fenbmeno necessério ao desenvolvimpessoal e cientifico. Mudar a
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abordagem de ensino de linguas das escolas e sidad#s continua sendo uma necessidade
urgente, dado a ineficicia do paradigma essenaidnmgramatical para gerar aprendizagem
de linguas. Reconhecemos, entdo que mudar, noxtomiteial, ainda representa lancar-se ao
desafio de navegar em mares nunca antes navedgaagsso este que implica surpresas,
insegurancas, crises aparentes, tempestades, egdaas também o prazer da recompensa
de uma formacao sélida, cuja qualidade se distipgle criticidade. Essa necessidade esta

ressaltada nas afirmacdes seguintes:

A3: Sélo una clase de gramética se queda muy dbuffieniendo un abordaje mas

comunicacional queda mas facil al alumno apreralgradmatica.

A13: Tener el conocimiento de gramatica es impdetamas saber expresar en esta
lengua es mas importante aln. La propia comunioagie hace en clase es algo
vivo, real de la lengua, el uso de la lengua. Reendo el profesor llega en clase y

da un texto, algo, un montén de frases sueltaseynguiene sentido para el alumno

es fatigante, aburrido, él (o aluno) no quiere agee la lengua.

A pesquisa revela que o ensino de linguas vigeeséncialmente gramatical, e que
esse ensino se constitui, predominantemente, deriérpias de sistematizagdo. Demonstra,
ainda, que a permanéncia dessa abordagem de em@®in@ legitimada pelos alunos e
tampouco € capaz de gerar aprendizagem de linguas.

Verificamos que essas atividades tradicionais stersiatizacdo ndo desenvolvem uma
aprendizagem satisfatéria. Esse dado pbéde seidafdo nivel de competéncia de alguns
alunos que, embora ja tenham atravessado dois emeafe pura atividade estrutural
sistematizada, apresentavam dificuldades basiaat) ho uso quanto na explicitacdo das
regras (exceto um caso em que o participante ayease problemas no uso gramatigal
apesar do bom nivel metalinglistico). A5 acrescemqie €n las otras asignaturas
estudiamos gramatica, mas gramatica, dejando deo ld@k otras competencias del
aprendizaje, causando perjuicios a nuestra formac¢idJm dos prejuizos detectado na
pesquisa foi a dificuldade dos alunos de articldaiconhecimento gramatical para a
construcdo de um discurso coerente e compreensivel.

Essas evidéncias vém acompanhadas da constatagfwede desenvolvimento da
competéncia metalinguistica € fundamental pararraggdo do professor de lingua - como
ressalta, abaixo, A12 - e reafirmam a necessidadedirecionarmos nossos esforcos para a

construcdo de um ensino voltado paraso comunicacional da lingua estrangeira, onde “a

S Incluindo a gramatica do texto.
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criatividade individual e a interacdo social coneln para influenciar a forma do
desenvolvimento da gramética.” (LARSEN-FREEMAN,1997, p.154).

Al12: Vamos a ser profesores de esta lengua, erg@uesso nos preocupamaos con
la gramatica, porque tenemos que saber ademasléelegua, de la habla, de como
hablar, de como se expresar; tenemos que sabegglas de esta lengua, es algo
gue nos preocupa

Os dados obtidos sobre o desempenho gramaticalluloss e a recepcao do seu uso,
no contexto da pesquisa, levaram-nos a reconhececessidade de desenvolvimento de
outras pesquisas sobre 0 uso da gramatica no ermimanicacional. E mais especificamente,
sobre 0 uso comunicacional da gramatica, a patiextos literarios.

Concluimos, assim, 0 nosso capitulo de analisedddss e passamos, a seguir, as

consideracoes finais do trabalho.

107



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Ultima etapa da dissertacédo, buscaremosnaspas perguntas de pesquisa que
orientaram esse trabalho. Para tanto, lembramos dywante a pesquisa, nossos esforcos
estiveram concentrados na avaliagdo da importalwiaso comunicacional da literatura na
formacao de (futuros) professores de espanhol dimgoa estrangeira (ELE).

Os objetivos especificos propostos para esse liabbal: 1. Analisar a recepcdo dos
alunos com relacéo a proposta; 2. Descrever o esiricacional da literatura no ensino de
linguas; 3. Identificar os efeitos do referido uso desenvolvimento da competéncia
comunicacional e de algumas competéncias de ersisaalunos/futuros professores ELE; e
4. Destacar as convergéncias entre literatura énensomunicacional, bem como as
potencialidades e especificidades que justificana $uwsercdo no ensino de linguas

comunicacional. A partir destes objetivos formulamacseguinte pergunta de pesquisa:

Como € descrito o uso da literatura no ensino comigacional de linguas, no
contexto da pesquisa, e qual sua importancia para formacao discente e docente de

futuros professores de Espanhol Lingua Estrangeira?

A pesquisa demonstrou que a descri¢cdo do usdedatlira no ensino de linguas esta
alinhada aos principios da abordagem comunicaci@sldados coletados revelam que o
emprego da literatura sO pode gerar a aprendizagenunicacional se seu uso permitir o
exercicio continuo da comunicagdo, da interacacsigidificacdo partilhada, das reflexdes
individuais e coletivas e do pensamento criticoaé8es desenvolvidas a partir da literatura
devem instigar o pensamento dos alunos, contribypasia a construcéo de individuos mais
autbnomos. Ainda é requisito indispensavel ao desditeratura no ensino de linguas, a
criacdo de ambientes de discussao e negociacdopeueitam a formacdo pessoal e
subjetiva, onde os sentimentos de cumplicidadelas@dade e seguranca sejam plenamente
estabelecidos.

A importancia do uso comunicacional no ensino deamisol foi evidenciada na
pesquisa, justamente, pelo seu potencial geradoapdendizagem e formacgédo critico-
humanizadora, a que se concretiza pela integragiie mrmacdo discente e docente. Visto
que essas sdo faces de um mesmo individuo quesn&sahece fragmentado, sendo como
ser complexo que se informa a medida que se formgoeaprendizado ndo se perfaz sendo

por um processo dialético.
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Queremos, assim, argumentar a favor de uma salaldede linguas em que o aluno
seja visto como professor em formagédo e que asssBapaproveitar esse contexto para
extrair experiéncias significativas para sua paapeofissional. Temos defendido, também,
que este é um ambiente especialmente propicio, pmde — e deve — funcionar como
laboratério para esses futuros professores, quéorsgrao, nessa perspectiva, futuros
pesquisadores.

Desse modo, queremos esclarecer, ainda, que asasrtatomportamento dos alunos
como aprendizes, estamos, simultaneamente, pomt@pectos que influenciaram, também,
a sua formacao docente.

Com a analise dos dados da pesquisa, foi evidemdiag o uso da literatura
contribuiu positivamente para a aprendizagem deuds, pois contribuiu para o
desenvolvimento da competéncia linglistica, diseargoral e escrita), socio-cultural,
estratégica, formulaica, metacomunicacional e ieatétos alunos; da habilidade critica e
reflexiva, da capacidade de compreensao e intag@&etda linguagem, além da articulacao
das idéias.

Verificamos que a competéncia estética dos altoi@stimulada e desenvolvida, uma
vez que eles puderam transformar essa experiérgtigtice-literaria em competéncia
comunicacional e em competéncias de ensinar, petapgoracédo dessas vivéncias ao modelo
de ensino e aprendizagem pessoal. Os alunos forala sensibilizados e atraidos ao uso do
componente estético, uma vez que eles ratificaranaamportancia ndo apenas no ensino de
linguas, mas também para o desenvolvimento de gatleiduo. O uso da literatura,
especificamente, foi considerado como um componémiespensavel a formacdo das
subjetividades, ao exercicio da cidadania, a coems@ de si e da cultura do Outro, a pratica
da significacdo, (re) significacdo e interpretadaolinguagem. Mas também, como matéria
prima para o desenvolvimento das sub-competéncrasmicacionais.

Assim sendo, os dados obtidos na pesquisa nos lavaimmar que a literatura € um
componente essencialmente comunicacional e imgeréaformacdo em LE, principalmente,
por ser um lugar para comunicacao auténtica, ucukepara o desenvolvimento do senso
critico, da reflexdo; onde a formacdo humanizadgeraonstroi e as identidades encontram
espaco para redefinicbes a medida que as compet&hinoguistica, cultural, discursiva...) sdo
implicitamente desenvolvidas.

A questdo da interdisciplinaridade foi também réemida na pesquisa, uma vez que
nessa disciplina alguns alunos tiveram a oportulgdbe aprofundar sua experiéncia literaria,

dentro do campo semantico pragmatico; enquantm®uiniciantes, encontraram ali uma
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ocasiao de iniciagdo nesse universo. Foi evideoaiae a relacdo entre o uso da literatura no
ensino de lingua e as disciplinas curricularestdeatura sdo complementares, especialmente
para os contextos sob os quais ainda incide umaladpem tradicionalista, que reserva as

disciplinas de literatura um trabalho que consgiase sempre, em estudo da critica literaria,
dos géneros, épocas, estilos, autores... E quasa somo manifestacdo discursiva.

Percebemos também que o uso comunicacional datlitarinfluenciou positivamente
na formacéao profissional dos alunos. Os dados ami@sos asseveram que todos os alunos
traziam uma abordagem essencialmente gramaticaleengnhum deles conhecia outra
possibilidade de ensino. A partir da descoberta pdoadigma comunicacional e da
experienciacdo da mesma, os alunos (89%) se rameladeptos ao que eles consideravam
um “novo” modo de ensinar. Ao referir-se ao engiamunicacional os alunos consideravam
a experiéncia literaria como parte inerente, essaliiavel desse ensino; eles entendiam que o
uso (comunicacional) da literatura € requisito dgmsadigma.

Portanto, a questéao profissional desencadeadatdusiapesquisa foi significativa, e
incidiu diretamente no modo de ensinar e aprendgeratlinos e no uso da literatura em aulas
de lingua. Entretanto, vale ressaltar que esseeconbnto foi s6 o lancamento de uma
semente, que apresenta boas perspectivas de gedimitdmo ressaltou o participante A3:
“pienso en dar clases, no queria tener esa abordagenatical, entonces eso fue tipo una (...)
semente, para que me desarrolle y continue buscmmdws de ensefiar de esa manera”.

Podemos asseverar que a aprendizagem desenvokvidiisciplina se concretizou
tanto no que diz respeito a aprendizagem meng&juilo que acontece na mente do aprendiz
(desenvolvimento) quando ocorre alguma nova inkieagfio, assimilada ou organizada”
(Prabhu, 2003, p.86) -, mas especialmente a apaelin comportamental - “algo que o
aprendiz faz (acdo, esforco) com o objetivo derm@tezar algum conhecimento novo” (Id.
Ibid.). Uma vez que os dados obtidos apontam taauta a evolu¢cdo comunicacional, pessoal
e profissional; quanto para a mudanca nas atitultess alunos em relacdo a propria
aprendizagem. Observamos que, ao longo da diszjgs alunos demonstravam um esforgo
cada vez mais crescente para aprender.

Temos revelado como uma das nossas maiores ingfigstao desejo de que 0 N0OSsSO
ensino também esteja comprometido com o crescimpassoal dos alunos e com uma
formagao humanizadora, capaz de preparar cidad@agaelos e socialmente comprometidos.
Tal inquietacdo se justifica, principalmente quands damos conta de que a sociedade em
que vivemos, em especial as escolas, tem sido m@atb midiatismo e pela politica do

processamento rapido e “automatico” das coisas.automatismo que substitui a reflexao
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pela praticidade das maquinas. O resultado disso dielo a cultura do “carpe diem
midiatico”, onde a televisdo, o video-game, a irgéros jogos... estdo sempre namk,
fazendo com que o espaco da leitura e do pensansejaocruelmente suprimido. Ao
experimentar, entdo, o uso da literatura no ensiomunicacional de Espanhol/LE,
percebemos que sua importancia se situa, tambégapzidade de despertar nos alunos o
gosto pela reflexdo, assim como a redescobertaabeipdo pensamento e da aprendizagem
libertadora.

Estas afirmacdes sao ratificadas por Maria Par®g,1)9.31) ao afirmar que “em nossa
época de fascinacdo visual, de rapidez e facilidade comunicacdes, mas, também,
infelizmente, de uma notdria manipulacdo e desmégdo em massa (...), a literatura, mais
gue nunca, € o meio insubstituivel para o prazeeflaxdo critica e a acdo consciente”. A
autora destaca também que a sala de aula de ureréu com literatura) é o local
privilegiado para, através da leitura como uma igdide intrinsecamente plural e
interdisciplinar, estimular o desenvolvimento dassecritico do aluno enquanto individuo e
cidadao.

Essa pesquisa significou uma pequena contribuig®o estudos sobre o uso da
literatura no ensino comunicacional e uma amostraud importancia para a aprendizagem
de linguas. Esperamos fazer dele um convite araodide, que nos permitira dispor de
pesquisas como: uso da gramatica no ensino contioned, producado de materiais didaticos
comunicacionais em lingua espanhola, possibilidddasso da literatura (atividades, tarefas,
projetos...), literatura no ensino comunicacioreapcriancas e para séries iniciais, e outros
temas apresentados no corpo desse trabalho.

Concluimos, entéo, reafirmando a convicgdo de dlieeeatura humaniza porque faz
viver” (Candido, 2000) e que, sendo assim, ndaoosdigura apenas como algo importante

para o processo de ensino-aprendizagem de LE, senémnecessidade basica.
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ANEXO A - Questionario diagnostico

. ¢ CUél es tu opinion sobre los estudios teodricosesebproceso de ensefianza y aprendizaje de

lenguas extranjeras en esta asignatura?

a. () Fueimportante para mi formacion como gsof de lenguas.
b. () Me ayudo a desarrollar la conciencia aees de mi propio aprendizaje.
c. ( ) Me permiti6 reflexionar y desarrollarrasegias de ensefianza y aprendizaje de lenguas.
d. () Perfeccion6 mi manera de aprender y defers
e. () No me parecio importante, tampoco necesari
f. ( ) Otros
. ¢ Te gusta la literatura?
.( )Si b. ) poco c. () No
. Mencione algunas obras o autores de la litexagspariola o hispanoamericana que conozcas.

. ¢, Qué piensas sobre el uso de la literatura etdsasscde ensefianza de lenguas en el curso de Letras

Espafiiol?

) Necesario () No necesarigPor qué?

ANAN AN AN AN AN AN AN A A AN A S S

. ¢De qué manera la literatura puede contribuirekemesarrollo (o perfeccionamiento) de la
competencia linglistico-comunicacional de un apgeede lenguas?

) Conocimiento cultural.

) Desarrollo de la habilidad interpretativa

) Autonomia de aprendizaje.

) Autoformacién personal.

) Autoformacion profesional.

) Desvelo del pensamiento.

) Ordenamiento de las ideas.

) El despertar de la creatividad.

) Desarrollo de la competencia estética.

) Desarrollo linglistico-gramatical

) Desarrollo de las habilidades discursivas.

) Didlogo con otras asignaturas del curdcylfamiliarizacion con el contenido de ellas.
) Potencial para la interaccién y formadailtnambientes comunicacionales.
) No ayuda de ninguna manera

) otros factores:

(o2

. ¢, Qué piensas de las asignaturas de lenguas@rselde letras espafiol? Comenta y propone.
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5. Haz un relato sucinto de su historia de viddera@ses, suefios, creencias, familia, habitos,
motivaciones, metas profesionales y académicas...
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ANEXO B — Questionario avaliativo

1. ¢;De qué manera esta propuesta de ensefanrzariditomunicacional, contribuyd para su
aprendizaje/adquisicion de la lengua espafiola?

) Cultura.

) Habilidad interpretativa.

) Habilidad de reflexién, pensamiento.
) Habilidad de critica.

) Autonomia de aprendizaje.

) Formacion personal.

) Formacion profesional.

) Ordenamiento de las ideas.

) El despertar de la creatividad.

) habilidades discursivas

) Didlogo con otras asignaturas del curriculo
) Fluencia.

) Iniciativa comunicacional

) Aprendizaje del léxico

) No ayudo de ninguna manera.

) otros gafiios:

CoNogkrwNE
AN AN AN A A AN A A A

[EY
(921
—_~ e~~~

2. Comenta un poco tu relacion con la literatuesgde tu nifiez.

3. Compara el proceso de ensefianza-aprendizaj@ciad® en esta asignatura con las demas
asignaturas de lengua que has hecho en la uniadrsiResalta las ventajas y desventajas para tu
aprendizaje.

4. Evalua las materialidades utilizadas en esgmasira, considerando su potencial para perfeaciona
tu competencia comunicacional (aprendizaje de lesigiPuedes utilizar los adjetivos sugeridos o tus
propios comentarios.

A — apropiado C — Coherente issdficiente Ic — innecesario N — necessario
P- placentero R - relevante - sBficiente Sg- significativo
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Abordaje
Comunicacional

Método

Planeamiento

1. lecturas

2.producciones
textuales

3. audicion literaria

4. interaccion
negociacion

5. interpretacion y
andlisis

LOmMmoO>»o0-< 20>

6. sistematizacion
y rutinizacion

1. textos sobrg
ensefianza d
lenguas

>=Z

D

2. textos literarios

3. gramatica

3. CD literario

4, Peliculas

5. Canciones

ocO—~——-H0O>»0 0"

Recursos

Evaluaciones

Tratamiento de lo
errores, correccion ¢
las actividades.

e

Papel del profesor
aluno.

Bajo filtro afectivo

5. Sobre la literatura escrita, comente:
1. ¢Suuso en la ensefianza de lenguas es necesampey@ante?

2. ¢Porquée?
3. ¢Paraqué?
4,

¢ Cual su diferencial con relaciéon a las demas mstaifiones estéticas?
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ANEXO C — Roteiro de entrevista

1. ¢ Cual tu opinién a respecto de la citacion @éei€Maria Costa, presentada a seguir?

Comprendemos el lenguaje estético como la matmac@bn de la expresividad y
afectividad que corroboran una mejor percepcioa p@icomunicacion. Creemos que esta
comprension provoca la construccion de la sigrif@aen la lengua meta y permite que el
propio alumno sea co-constructor y co-autor de@uwcimiento. Eso pasa porque ese
lenguaje nos permite alejarnos del mundo para @damos echar una mirada “mas de
fuera” y nos trae de vuelta mas conscientes detnogegrios mundos... Para nosotros, el
lenguaje estético amplia la vision de mundo, fumai@o como prisma que nos da acceso a
diferentes puntos de vista y innumeras posibilidadd€leria Maria Costa, 2005, p.60).

2. ¢ Qué opinas sobre el proceso de aprendizagndads y formacion de profesores desarrollado en
esta asignatura? Resalta los aspectos positivegatinos.

3. ¢ Esta asignatura contribuy6 para tu formaciofepronal y personal?, ¢De que manera? (Te llevo a
repensar tu propia identidad: comportamientos goaiglad... Te hizo desarrollar nuevas formas de
pensamiento y reflexion... Te permitié construin@cimientos, tedricos y practicos, Utiles a tu
formacion docente?)

4. Opina sobre la ensefianza comunicacional de dsngsgobre el uso de la literatura en la ensefianza
de lenguas.

5. ¢ En que aspectos, especificamente, tu compaimmmiunicacional se ha mejorado? Describe tu
desarrollo, trazando un cuadro comparativo deittedas inicial y final. (Piensa en tu capacidad de
producir, organizar y comprender discursos — esgritablado -, el uso de la gramética en tus
producciones...)
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ANEXO D - Avaliacao qualitativa de Livros Didaticos

Referéncia Bibliografica:

Topicos

Ventajas

Desventajas

Abordaje.

Estructuracion del libro.

inductivo)

Método.

Adecuacion a la necesidad |de
los alumnos.

Procedimiento  (deductivo |0

(diversidad linguistica-cultural)

Parcialidad de los autores

Explicitacion de los objetivos.

Cantidad, calidad y modo

exposicion del contenido.

e

Autenticidad del insumo.

componente cultural, artistico

literario.

Presentacion Visug

ilustraciones.

Cantidad, calidad de I3

actividades.

S

Estilo.

Recursos.

implementacién y uso.

Orientaciones de
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ANEXO E - Planejamento de curso

1. Defini¢cdo da proposta

O Curso “Teoria e Pratica do Espanhol oral e es@ft semestre 2007-1, € uma proposta de
aproximacao entre literatura e lingua espanholasedda na abordagem comunicacional. Nessa
disciplina, pretendemos fazer do processo de emsjusicdo do espanhol uma oportunidade de
acesso a textos auténticos da literatura e, a pletes propiciar o desenvolvimento da competéncia
comunicacional dos alunos.

2. Objetivo
Espera-se com essa disciplina, oferecer circuristanas quais os alunos possam:
« Aperfeicoar o desempenho linglistico-comunicacienalingua espanhola;
e Aprofundar o conhecimento cultural;
« Desenvolver a habilidade interpretativa e do usgmatico da lingua;
e Construir tarefas comunicacionais a partir do wsttdratura;
« Refletir sobre a prépria formacéo docente e apmréeia através das discussdes sobre ensino
de LE e abordagem comunicacional.
» Aperfeicoar a interpretacédo de textos literaridgmaticos.

3. Ementa
Continuar o desenvolvimento de tarefas especifipasa aperfeicoamento a competéncia
comunicativa, oral e escrita, em situa¢fes de eslada lingua.

4. Programa

Tematico:

1. Tedrico: professor reflexivo, ensino-aquisi¢@lithguas, literatura no ensino de linguas, ensino
comunicacional, habilidade de leitura, cultura simmde linguas (etapa introdutéria da disciplina).

2. Literério: Julio Cortazar, Juan Rulfo, Antonicabhado, Garcia Lorca, Neruda, Camilo José Cela

(.

3. Gramatical: Sintaxe oracional. Orac¢des subsiastirelativas e adverbiais. Verbos. Outros temas
sugeridos pelos alunos.

6. Abordagem
Comunicacional.

7. Tipo de Curso
Ciclico, evolutivo.

8. Material didatico

Apostila de literatura; gramatica, contendo exgiies conceituais e atividades rotinizantes; e #g@ost
tedrica, sobre o processo de ensino-aprendizagefingieas; CD de &udio (literatura e masica),
videos.

9. Estrutura do curso

O curso sera dividido em dois ciclos, o primeircasem madulo tedrico, introdutério, que servira de
base para o desenvolvimento dos trabalhos ao Idagbsciplina. O segundo ciclo serd composto de
estudos linguisticos-comunicacionais, no qual seiesenvolvidas as atividades de analise e uso real
da lingua espanhola, tendo como insumo textugtr@iura.
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10. Avaliacbes

A avaliagéo formal sera realizada, a principio,ceras etapas:

1. Continua: mediante observacdo e anotacdo dongemho dos alunos durante a realizacdo das
atividades (ficha de acompanhamento do aluno). rBeas$ atividades utilizadas nessa forma de
avaliacdo estardo producdes textuais.

2. Construgéo e apresentagdo de uma tarefa camoional, vinculando ensino de linguas e literatura
e resposta ao questionario do médulo tedrico @sthacao sera oral e escrita).

11. Referéncias bibliograficas sobre ensino-aprermigem de linguas

ZYNGIER, SoniaA pedagogia critica, a estilistica e o ensino desdturas em lingua ingles&m:
Caminhos e colheitas: ensino e pesquisa na areglée no Brasil / Cristina M. T. Stevens e M. J. C
Cunha (organizadoras). Brasilia, Editora Univeidédde Brasilia, 2003.

WIDDOWSON, H GO ensino de linguas para a comunicacG&ampinas: Pontes Editores, 1991.

KRASHEN, S.Principles and Practice of Second Language AcdaisitCapitulo 1. Oxford:
Pergamon Press, 1982.

LOPES, Luiz Paulo da Moitdficina de Linguistica aplicada, a natureza soaaéducacional dos
processos de ensino/aprendizagem de lingDaspinas-SP: Mercados das Letras, 1996. Capitulo 03

Linglistica Aplicada, ensino de linguas e comurdcagcCampinas:

Pontes/ArteLingua, 2005.

O. Planejamento de um Curso de Linguas: A Harmooidaterial-
insumo com os Processos de Aprender, Ensinar etiRefbbre a A¢&a2006.

. BARBIRATO, R.Alnbientes comunicativos para aprender lingua
estrangeiraRevista Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campi(28):23-42, jul/dez. 2000.

http://www.unb.br/il/let/helb

http://www.unb.br/il/let/almeidafilho
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ANEXO F - CD de literatura / Encarte

1 - Poema XV (tributo a Pablo Neruda)

2_Historias de RNE- Becquer, Gustavo Adolfo - Ede

3_Joaquin Sabina - 19 Dias y 500 Noches

4 Amanecer y Noche (Gabriela Mistral-Ancarola)

5_Audiolibro- Cortazar,Julio - El Perseguidor-Jullortazar
6_rayuela_capi7_toco tu boca

7_escalerareves

8 filantropia

9 Cortazar, Julio - Audiolibro - Me Caigo Y Me Laxa

10_Cuentos infantiles - Pedro y el lobo de Prokofie

12_el ojo de ya ve - macario [juan rulfo]

14 Gabriela Mistral — Dormida

15 Gabriela Mistral — Miedo

16_Joan Manuel Serrat - Dedicado a Antonio MachBdeta_ 06 - La saeta
17_Joaquin Sabina - Poemas-Pablo Neruda

18 Jorge Cafrune - Fragmentos de Martin Fierro

20 Juan Rulfo - En el hidrante las gotas...

21 Julio Cortazar - Casa Tomada

22 _Julio Cortazar - Elecciones insélitas

23 _julio cortazar — entrevista

24 julio cortazar -a5- filantropia (historia de mopios)

26_Manuel Bernal - Los Motivos Del Lobo [Ruben 04(B)
28_neruda_poema_20

30_Octavio Paz - 08 - El cantaro roto

31_Octavio Paz - 16 — Temporal

32_Octavio Paz - 18 — Vaivén

33_Pablo Milanés con poesia Julio Cortazar - Boeta eres

34 _Paco lbafiez (Neruda) - Me gustas cuando callagip estas como ausente
35_Paco Ibafiez-Proverbios y cantares - Antonio lsldch
36_Poemas-Gustavo Adolfo Becquer-Silencio

37_Poesia - Julio Cortazar - De tiempos y espa€iosducta en los velorios
39 _Puedo escribir los versos mas tristes esta fidah® Neruda - Paco Ibafiez
40_Ruben Dario - Medley del principe

42_Volveran las oscuras Golondrinas (Gustavo AdB#&oquer)

43 aplastamiento de las gotas

VIDEOS

. Gabriela Mistral

. ana belen y victor... a la puerta de alcala
. Bebe —ella

Bebe - malo

. Caetano Veloso ; Cucurrucucu Paloma

. CancinaJosMart_ PabloMilans

. Cosas de la vida

. JaciVelasquez

. La vida es un carnaval

10. Miedo Gabriela Mistral_IntrpreteGustavoValiente
11. Pablo Neruda Poema20

12. Simone e Pablo Milans_Yolanda

13. Sin miedo a nada

14, Salsa

15. Flamenco

16. tangoz

©CONOUTAWN P
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ANEXO G - Cronograma de aulas do primeiro médulo dadisciplina

N. |Fecha | Tema Actividades de clasg Actividades extensivas

01 | 12.03 Presentacion del grupoDiscusiones orales y | Lectura de los textos del dia 14/03.
de la propuesta de la | producciones escritasProduccion de texto critico, a partjr
asignatura. Actividades de los “apontamentos sobre Moita

diagnésticas. Lopes”.

02 | 14.03 “Recomendacgdes para Comunicacion y Analisis de los “apontamentos sobre
melhor aprender sistematizacion. Krashen”, e produccién de un texto
linguas” — Almeida a partir de esos “apontamentos”.
Filho. “Apontamentos
sobre Moita Lopes”.

03 | 15.03 “Apontamentos sobre | Comunicacién y Andlisis de los “apontamentos sobre
Krashen” sistematizacion. Widdowson”,

Esquema de los textos de Almeida
Filho,

Produccion de un texto sobre El
comunicativismo con un glosario ¢e
las nomenclaturas clave.

04 | 19.03 “Apontamentos sobre | Discusiones: 1. Lectura de los textos sobre literatura
Widdowson” identificacion de los |y la ensefiaza de lenguas. Produgir
Ensenanza conceptos. 2. un resumen critico sobre el tema.
comunicacional de aplicacion de los
lenguas (Almeida Filho).conceptos (cémo ser

comunicacional), 3.
Criticas y sugerencias.

05 | 21.03 “Literatura e ensino deg Comunicacion y Lectura de los textos sobre cultura y
linguas” sistematizacion. ensefianza de lenguas. Produccign

de un texto.

06 | 22.03 Lengua y cultura. Comunicacion y Lectura y esquematizacion del texto
Peculiaridades del sistematizacion. sobre las estrategias de lectura.
portugués y el espafiol.

07 | 26.03 Estrategias de lectura.| Comunicacion , Lectura y esquematizacion del texto
sistematizacion y sobre el profesor reflexivo.
rotinizacion.

08 | 28.03 Andlise de livro Comunicacion Analizar y describir valorativamente

didatico. los manuales.

09 | 29.03 Professor reflexivo - | Very analizar la Produccion de texto que:

J.C.P.de Almeida Filho
y “Lugares Comunes”

pelicula
Comunicacién y
sistematizacion.

1) Identifique temas
comportamentales y filoséficos en
la pelicula; 2) relacione el texto de
profesor reflexivo. 3)ideas que se
incorporaron al modelo individual
de profesor de lengua espafiola.
Elaboracion de la propuesta de
ensefianza de lenguas por el uso
la literatura.

Contestar a las preguntas del
modulo tedrico.

A

de
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ANEXO H — Tabela avaliativa da fluéncia oral dos alnos

Alunos participantes
Critérios

Al|A2| A3 | A4 | A5 | A6 | A7| A8 | A9 | A10 | A11| A12| A13| Al4
Discurso continuo. S Ll | | s lsls!i S | | |
Discurso facil de ser
acompanhado  peloS | S (N S S| S| S| I | S S |
ouvinte.
Uso de frases
coerentes. s| s|s|s|s|s| sl s s| s| s| s s
Conteudo apropriado.

S S| S S S S| S| § S S S S S

Correcao linguistica, sl sls | s | sl sl sl | | S |
MEDIA FINAL M

M |S M M M S |S |S |I M M S
Conceitos de classificacdo: S — Satisfatorio/SaperM- Mediano/intermediario | - Incipiente
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ANEXO | — Amostra de textos literarios utilizados ro curso

1. Género: Teatro
Titulo: Bodas de Sangre
Autor: Federico Garcia Lorca

“iPorgque yo me fui con el otro, me fui! (Con angaisia también te hubieras ido. Yo era una mujenaa,
llena de llagas por dentro y por fuera, y tu hija en poquito de agua de la que yo esperaba tigos, salud;
pero el otro era un rio oscuro, lleno de ramas,ageecaba a mi el rumor de sus juncos y su cantis @ientes.

Y yo corria con tu hijo que era como un nifiito deia frio, y el otro me mandaba cientos de pajguesme
impedian el andar y que dejaban escarcha sobréarigas de pobre mujer marchita, de muchacha #adaic
por el fuego. Yo no queria, j0yelo bien!; yo no maiejdyelo bien!. Yo no queria. jTu hijo era nmi §i yo no lo

he engafiado, pero el brazo del otro me arrastr® aomgolpe de mar, como la cabezada de un muloey m
hubiera arrastrado siempre, siempre, siempre, s&ermpnque hubiera sido vieja y todos los hijosudeijo me
hubiesen agarrado de los cabellos!”

2. Género: Conto
Titulo: Pequefia parabola de “Chindo” perro de ciego
Autor: Camilo José Cela

“Chindo” es un perrillo de sangre ruin y de notdestimientos. Es rabén y tiene la piel sin lustogta
la alzada, flacidas las orejas. “Chindo” es un @éwspiciano y sentimental, arbitrario y carifigsizaro a la
fuerza, errabundo y amable, como los grises gasiatte la ciudad. “Chindo” tiene el aire, entre adeg
inconsciente, de los nifios pobres, de los niflosvagan sin rumbo fijo, mirando para el suelo ercause la
peseta que alguien, seguramente, habra perdido ya.

“Chindo”, como todas las criaturas del Sefior, \dedo que cae del cielo, que a veces es un mendrugo
de pan, en ocasiones una piltrafa de carne, dedouam cuando un olvidado resto de salchichén, mie,
gracias a Dios, una sonrisa que solo “Chindo” ve.

“Chindo”, con la conciencia tranquila y el mirarodekcente, es perro entendido en hombres ciegos,
sabio en las artes dificiles del lazarillo, compefieal en la desgracia y en la obscuridad, etingblas y en el
andar sin fin, sin objeto y con resignacion.

El primer amo de “Chindo”, siendo “Chindo” un caolmg fue un coplero barbudo y sin ojos, andariego y
decidor, que se llamaba Josep, y era, segin didiaaserio de Soley Avall, en San Juan de las édzdy a
orillas de un rio Ter nifio todavia.

Josep, con su porte de capitdn en desgracia, 8dgpaisla cantando por el Ampurdan y la Cerdafia, co
su voz de baritono montaraz, un romance andariegpezaba diciendo: Si t'agrada cérrer mon,

algun dia, sense pressa,
empren la llarga travessa

de Ribes a Camprodon,
passant per Caralps i Ndria,
per Nou Creus, per Ull de Ter
i Setcases, el primer

llogaret de la planuria.

“Chindo”, al lado de Josep, conocid el mundo derasitafias y del agua que cae rodando por las pefias
abajo, rugidora como el diablo preso de las zayzZag como la mano de las virgenes muertas. “Gifinsin
apartarse de su amo mendigo y trotamundos, supsotiglde la lluvia, aprendié el canto de las atasdy del
mindsculo aguzanieves, se instruyé en las artesvatsb y de la orientacién, y vivid feliz duranteda su
juventud.

Pero un dia... Como en fabulas desgraciadas, urodépJque era ya muy viejo, se quedd dormido y
ya no se desperté mas. Fue en la Font de Sana@ile esta sota un capellé gentil.

“Chindo” aullé con el dolor de los perros sin anego a quien guardar, y los montes le devolvieron s
frio y desconsolado aullido. A la mafiana siguient®s hombres se llevaron el cadaver de Josep amEnun
burro manso y de color ceniza, y “Chindo”, a quiexie mird, lloré su soledad en medio del camphidtoria -
la eterna historia de los dos amigos Josep y “@inal sus espaldas y por delante, como en la miartapun
camino ancho y misterioso.
¢, Cuanto tiempo vagé “Chindo”, el perro solitariesde la Seo a Figueras, sin amo a quien sendmmigo a
quien escuchar, ni ciego a quien pasar los pueotes un angel? “Chindo”contaba el transito de faaones
en el reloj de los arboles y se veia envejececeg@iios ya!- sin que Dios le diese la companfisgeeaba.
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Probo a vivir entre los hombres con ojos en la,qageo pronto adivind que los hombres con ojosaen |
cara miraban de través, siniestramente, y no tesdaiego en le mirar del alma. Prob6 a deambutanocun
perro atorrante y sin principios, por las plazugia®r las callejas de los pueblos grandes -dpueblos con un
registrador, dos boticarios y siete carniceriaa-paso vio que, en los pueblos grandes, cien psgdlisputaban
a dentelladas el desmedrado hueso de la caridaldé Rrecharse al monte, como un bandolero dedogpts
antiguos, como un José Maria el Tempranillo, ayme forma de perro, pero el monte le acufié enisdanla
primera noche, y lo devolvié al caserio con losaipegados al espinazo, como caricias que nos/isanl

“Chindo”, con gazuza y sin consuelo, se sent6 alldalel camino a esperar que la marcha del mundo
lo empujase adonde quisiera, y, como estaba cansadjuedd dormido al pie de un majuelo lleno deaso
rojas y brillantes como si fueran de cristal.

Por un sendero pintado de color azul bajaban tfies miegas con la cabeza adornada con la patida fi
del peral. Una nifia se llamaba Maria, la otra Nyt otra Montserrat. Como era el verano y eltsniplaba el
aire de respirar, las nifias ciegas vestian tragesedla, muy endomingados, y cantaban cancionesircan
vocecilla amable y de cascabel.

“Chindo”, en cuanto las vio venir, quiso despedapara decirles:

- Gentiles sefioritas, ¢quieren que vaya con ustegies gnsefiarles donde hay un escalén, o donde

empieza el rio, 0 dénde esta la flor que adornas&abezas? Me llamo “Chindo”, estoy sin trabajo y,
a cambio de mis artes, no pido mas que un pocormeecsacion.

“Chindo” hubiera hablado como un poeta de la Edadil Pero “Chindo” sinti6é un frio repentino. Las
tres nifias ciegas que bajaban por un sendero pididzul se fueron borrando tras una nube quéactduta la
tierra.

“Chindo” ya no sintio frio. Creyé volar, como urvéevilano, y oy0 una voz amiga que cantaba:

Si t"agrada cérrer mon,
algun dia, sense pressa...

“Chindo”, el perrillo de sangre ruin y de noblesitamientos, estaba muerto al pie del majuelo dasroj
y brillantes bolitas que parecian de cristal.
Alguien oy6 sonar por el cielo las ingenuas trorapete los angeles mas jévenes.

Guién de andlisis *:

1. Estilo:

a) Para describir el estilo de Camilo José Cela arpdet este cuento, observa y apunta datos
referentes: - al tamafio de los parrafos, al usadjietivos y verbos, la puntuacién, el tamafio
de los periodos, los tipos de periodos, la estractintatica, el uso de los conectivos, el
significado de las oraciones segun su clasifica@i@siderativas, optativas, enunciativas...), el
Iéxico.

b) Reflexione sobre como estas caracteristicas afeletaoonstruccion y significacion del
discurso.

2. Contenido y significacion:

a) ¢Qué significados pueden ser percibidos / constsuadpartir del texto?

b) ¢Qué reflexiones son provocadas por el cuento?

c) ¢Qué marcas culturales son percibidas?

d) ¢Qué aspectos sociales y morales son identificados?

e) ¢Quién son los personajes? ¢ Como son descritpsfissnajes?

f) ¢ Se puede establecer relaciones con la realidadysoyestra? ¢y con otras obras hispanicas o
brasilefia?

3. Contextos de produccion:
a) Investigue y reflexione sobre el autor - su histovida, personalidad. Y sobre su época.
4. Linguisticos - Gramaticales:

a) Elige y analiza la estructura de un periodo dehtme

b) Crea, a partir del cuento, o destaca oraciones c@tivas, interrogativas, imperativas y
exhortativas, exclamativas, dubitativa, optativalesiderativas; presentes en él.

c) Construye un pequefio glosario con los términogoyeskones nuevas encontradas en el texto.

* Estas son apenas algunas de las cuestiones gegepuser planteadas para el andlisis y significadi@ un
texto literario.
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3. Género: Poesia
Titulo: Inventario galante
Autor: Antonio Machado

Tus 0jos me recuerdan
las noches de verano,
negras noches sin luna,
orilla al mar salado,

y el chispear de estrellas
del cielo negro y bajo.
Tus ojos me recuerdan
las noches de verano.

Y tu morena carne,

los trigos requemados,

y el suspirar de fuego

de los maduros campos.
Tu hermana es clara y débil
como los juncos languidos,
como los sauces tristes,
como los linos glaucos.
Tu hermana es un lucero
en el azul lejano...

Y es alba y aura fria
sobre llos pobres alamos
que en las orillas tiemblan
del rio humilde y manso.
Tu hermana es un lucero
en el azul lejano.

De tu morena gracia

de tu sofiar gitano,

de tu mirar de sombra
quiero llenar mi vaso.

Me embriagaré una noche
de cielo negro y bajo,
para cantar contigo,
orilla al mar salado,

una cancién que deje
cenizas en los labios...
De tu mirar de sombra
quiero llenar mi vaso.
Para tu linda hermana
arrancaré los ramos

de florecillas nuevas

a los almendros blancos
en un tranquilo y triste
alborear de marzo.

Los regaré con agua

de los arroyos claros,

los ataré con verdes
junquillos del remanso...
Para tu linda hermana
yo haré un ramito blanco.

4. Género: Poesia

Titulo: Una mujer desnuda y en lo oscuro

Autor: Mario Benedetti

Una mujer desnuda y en lo oscuro
tiene una claridad que nos alumbra

de modo que si ocurre un desconsuelo
un apagon o una noche sin luna

es conveniente y hasta imprescindible
tener a mano una mujer desnuda.

Una mujer desnuda y en lo oscuro
genera un resplandor que da confianza
entonces dominguea el almanaque
vibram en su rincén las tolerafias

y los ojos felices y felinos

miran y de mirar nunca se cansam.

Una mujer desnuda y en lo oscuro
€s una vocacion para las manos
para los labios es casi destino

y para el corazon un despilfarro
una mujer desnuda es un enigma
y siempre es una fiesta descifrarlo.
Una mujer desnuda y en lo oscuro
genera una luz propia y nos enciende
el cielo raso se convierte en cielo
y es una gloria no ser inocente
una mujer querida o vislumbrada
desbarata por una vez la muerte.



5. Género: MUsica
Titulo: Ella
Artista: Bebe

Ella se ha cansado, de tirar la toalla

va quitando poco a poco telarafias

No ha dormido esta noche, pero no esta cansada
No miré ningln espejo, pero se siente "toa" guapa

Hoy, ella se ha puesto color en las pestafias

Hoy le gusta su sonrisa, no se siente una extrafia
Hoy suefia lo que quiere sin preocuparse por nada
Hoy es una mujer que se da cuenta de su alma

Hoy vas a descubrir que el mundo es sélo para ti

que nadie puede hacerte dafio, nadie puede haeéde d

Hoy vas a comprender que el miedo se puede rongpeurt sélo portazo

Hoy vas a hacer reir porque tus ojos de han cargader llanto, de ser llanto
Hoy vas a conseguir reirte hasta de ti y ver qualogrado

Hoy vas a ser la mujer que te de la gana de ser

Hoy te vas a querer como nadie te ha sabido querer
Hoy vas a mirar pa’lante que pa” atras ya te dalgiante
Una mujer valiente, una mujer sonriente mira cow®ap

Hoy no has sido la mujer perfecta que esperabatoain pudores las reglas marcadas
Hoy has calzado tacones para hacer sonar sus pasos
Hoy sabe que su vida nunca mas sera un fracaso

Hoy vas a descubrir que el mundo es sélo para ti

gue nadie puede hacerte dafio, nadie puede haeéde d

Hoy vas a conquistar el cielo sin mirar lo alto queda del suelo
Hoy vas a ser feliz aunque el invierno sea friey largo, y sea largo
Hoy vas a conseguir reirte hasta de ti y ver qualogrado

Hoy vas a descubrir que el mundo es sélo para ti

que nadie puede hacerte dafio, nadie puede haeéde d

Hoy vas a dcomprender que el miedo se puede rocopeun sélo portazo
Hoy vas a hacer reir porque tus ojos se han cardmder llanto, de ser llanto
Hoy vas a conseguir reirte hasta de ti y ver quelogrado.



