—

UNIVERSIDADE DE BRASI'L~IA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

DOUTORADO EM EDUCACAO
DZETA INVESTIGAGOES EM EDUCACAO MATEMATICA — DIEM

LYGIANNE BATISTA VIEIRA

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA NA PERSPECTIVA DE EDUCAR
EM DIREITOS HUMANOS:
CONEXOES ENTRE POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DE
PROFESSORES

BRASILIA — DF
2020



LYGIANNE BATISTA VIEIRA

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA NA PERSPECTIVA DE EDUCAR
EM DIREITOS HUMANOS:
CONEXOES ENTRE POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DE
PROFESSORES

Tese apresentada a Banca de Defesa da
Faculdade de Educacéo - FE, do Programa
de PoOs-Graduacdo - PPGE da
Universidade de Brasilia - UnB, como
requisito para a obtencdo do titulo de
Doutora em Educacéo, sob a orientacdo do
Professor Doutor Geraldo Eustaquio
Moreira.

Linha de pesquisa: Educacédo em Ciéncias
e Matematica.

Brasilia - DF
2020



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

BL%84e

Batista Wieira , Lygianne
EEIEIEAI:?;CI MATEMATICA CRITICA NA PERSPECTIVA LDE EDUCAR EM
DIREITOS HUMANOS: CONEXOES ENTRE POLITICAS POBLICAS E
FORMACAD DE PROFESSORES [/ Lygianne Batista Vieira ;
prientador Geraldo Eustaguio Moreira. == Brasilia, 20:20.
197 p.

Tese (Doutorado = Doutorado em Educacdo] == Universidade
de Brasilia, 2020.

1. Educacdo Matematica Critiea . 2. Direitos Humanos . 3.
Educacdo . 4. Formagdo de Professores. 5. Politicas Piblicas

I. Eustdquio Moreira, Geraldo , orient. II. Titulo.




LYGIANNE BATISTA VIEIRA

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA NA PERSPECTIVA DE EDUCAR EM
DIREITOS HUMANOS:
CONEXOES ENTRE POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DE PROFESSORES

BANCA DE DEFESA DA TESE

Prof. Dr. Geraldo Eustaquio Moreira
Orientador
Universidade de Brasilia (UnB)
Programa de Po0s-Graduacdo em Educacéao - PPGE

Prof.2 Dr.2 Renisia Cristina Garcia Filice
Universidade de Brasilia (UnB)
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao — PPGE

Prof.2 Dr.2 Olgamir Amancia Ferreira
Universidade de Brasilia (UnB)
Decanato de Extensdo — DEX

Prof.2 Dr.2 Daniela da Costa Britto Pereira Lima
Universidade Federal de Goias - UFG
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo - PPGE

Prof.2 Dr.2 Andrea Cristina Versuti
Universidade de Brasilia (UnB)
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — PPGE

Brasilia — DF
20 de Fevereiro de 2020



Sabem do que séo feitos os direitos, meus jovens?

Sentem o seu cheiro?

Os direitos séo feitos de suor, de sangue, de carne humana apodrecida nos campos
de batalha, queimada em fogueiras!

Quando abro a Constituicao no artigo quinto, além dos signos, dos enunciados
vertidos em linguagem juridica, sinto cheiro de sangue velho!

Vejo cabecas rolando de guilhotinas, jovens mutilados, mulheres ardendo nas
chamas das fogueiras!

Ouco o grito enlouquecido dos empalados.

Deparo-me com criancas famintas, enrijecidas por invernos rigorosos, falecidas as
portas das fabricas com os estbmagos vazios!

Sufoco-me nas chaminés dos Campos de concentracao, expelindo cinzas humanas!
Vejo africanos convulsionando nos pordes dos navios negreiros.

Ouco o gemido das mulheres indigenas violentadas.

Os direitos séo feitos de fluido vital!

Pra se fazer o direito mais elementar, a liberdade, gastou-se séculos e milhares de
vidas foram tragadas, foram moidas na maquina de se fazer direitos, a revolucao!
Tu achavas que os direitos foram feitos pelos janotas que tém assento nos
parlamentos e tribunais?

Engana-te! O direito € feito com a carne do povo!

Quando se revoga um direito, desperdica-se milhares de vidas ...

Os governantes gque usurpam direitos, como abutres, alimentam-se dos restos
mortais de todos aqueles que morreram para se converterem em direitos!

Quando se concretiza um direito, meus jovens, eterniza-se essas milhares vidas!
Quando concretizamos direitos, damos um sentido a tragédia humana e a nossa
prépria existéncia!

O direito e a arte séo as Unicas evidéncias de que a odisseia terrena teve algum

significado!.

(Raquel Domingues do Amaral - Juiza Federal)
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal situar a Educacdo Matematica Critica na
perspectiva de Educar em Direitos Humanos. Com isso, intencionou-se responder as
questdes: E possivel desenvolver o contetido e a forma da Educagio Matematica de
tal modo que possam servir como ferramenta para uma Educagdo em Direitos
Humanos? Em que medida as orientagdes legais para a formagéo de professores e
as politicas publicas estado envolvidas no processo de constru¢cdo de uma educacgao
pautada nos Direitos Humanos? Este trabalho esta estruturado no formato multipaper,
gue é um conjunto de artigos cientificos que se articulam de forma independente para
responder o objetivo geral da pesquisa e foi organizado em trés artigos que
correspondem aos objetivos especificos da tese. Para o primeiro artigo, objetivou-se
compreender a Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos
Humanos. No segundo artigo, verificou-se o0 processo em que os Direitos Humanos
se tornaram uma politica publica vinculada a educacéo; por fim, no terceiro artigo,
intencionou-se verificar a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos, revelada
na formacao de professores de matematica. Quanto a metodologia, no primeiro fez-
se uma revisao de literatura por meio de levantamento bibliografico, utilizando a
metodologia revisdo sistematica. No segundo artigo, realizou-se um estudo do tipo
exploratorio, utilizando-se da pesquisa bibliogréafica da literatura. E, no terceiro artigo,
foi realizado um levantamento bibliografico e documental. Para analise documental,
utilizamos a técnica da analise de contetudo baseada em Bardin (2006) e em Sa-Silva
et al. (2009). A partir da construcao dos artigos, verificou-se que o professor necessita
ressignificar seu papel frente aos desafios da sociedade contemporanea. E preciso
pensar no seu posicionamento politico e social, nas suas ac¢des, nas suas falas, no
seu afeto, na forma como ele enxerga a matematica, nas suas formas de avaliacao,
na sua postura diante das injusticas, da diversidade, sempre considerando as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Verificou-se, também, que, embora
tenhamos avancos na promocdo dos direitos humanos e na criacdo de politicas
publicas para a Educacdo em Direitos Humanos, ainda estamos distantes de
assegurar a cultura desses direitos em todos os ambitos da sociedade e da gestédo
publica. Percebe-se um retrocesso diante de pautas, como questfes de género, de
diversidade, da comunidade LGBTQIAP+, de racismo, dos indigenas, da educacédo
libertaria e tantas outras agendas mais progressistas que nado representam as
prioridades dos legisladores. Em resumo, identificou-se que, paulatinamente, a
inclusdo de tematicas dos Direitos Humanos tem sido incorporada na formacéo de
professores de matematica, mas que os Projetos Pedagogicos dos Cursos de
Matematica ainda precisam avanc¢ar muito para alcancarem a formacao nos principios
da Educacdo Matematica Critica articulados a Educacdo em Direitos Humanos. Viu-
se que as acOes para a criacdo de disciplinas nos cursos de licenciatura em
matematica, relacionadas a Educacédo em Direitos Humanos, sao inexpressivas.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica. Direitos Humanos. Educacéo.
Professor. Multipaper.



ABSTRACT

This work has as main objective to situate Critical Mathematical Education in the
perspective of Education in Human Rights. With this, we intend to answer the
guestions: Is it possible to develop the content and form of Mathematical Education, in
such a way that they can serve as a tool for a Education in Human Rights? To what
extent are teacher training and public policies involved in the process of building an
education based on Human Rights? This work is structured in multipaper format, which
is a set of scientific articles that are articulated independently to respond to the overall
objective of the research and was organized into three articles that correspond to the
specified objectives of the these. For the first article, we aim to understand Critical
Mathematical Education from the perspective of human rights education. In the second
article, we verified the process in which Human Rights became a public policy linked
to education, finally, in the third article, we intend to verify the perspective of Education
in Human Rights revealed in the training of mathematics teachers. Regarding the
methodology, in the first article we did a literature review through a bibliographic survey
using the systematic review methodology. In the second article, we did an exploratory
study, using the literature bibliographic research. And in the third article, we used
bibliographic and documentary survey that were analyze based on Bardin (2006) and
that Sa-Silva et al. (2009). From the construction of the articles, we found that the
teacher needs to resignify his role in the face of the challenges of contemporary
society. It is necessary to think about the teacher's political and social position, his
actions, his statements, his affection, in the way he sees mathematics, his forms of
evaluation, his posture towards injustices, diversity, Always considerind the learning
difficulties of students. We also see that while we have progress in promoting human
rights and creating public policies for Human Rights Education, we are still far from
ensuring the culture of these rights in all areas of society and public management.
There is a setback in the face of agendas such as gender issues, diversity, LGBTQIAP
+ community, racism, indigenous peoples, libertarian education and so many other
more progressive agendas that do not represent the priorities of legislators. In
summary we found that gradually the inclusion of Human Rights themes has been
incorporated into the training of mathematics teachers, but that the Pedagogical
Projects of the Mathematics Courses are long before achieving training in the
principles of Critical Mathematical Education articulated to Education in Human Rights.
We have seen that the actions for creating disciplines in mathematics courses related
to Human Rights Education are inexpressible.

Keywords: Mathematical Education. Critical. Human rights. Education. Teacher.
Multipaper.



RESUMEN

Este trabajo tuvo como obijetivo principal colocar la Educacion Mateméatica Critica en
la perspectiva de Educar en Derechos Humanos. Con esto, tenemos la intencion de
responder las preguntas: ¢Es posible desarrollar el contenido y la forma de la
Educacion Matematica de tal manera que puedan servir como una herramienta para
la Educacion en Derechos Humanos? ¢En qué medida estan involucradas la
capacitacion docente y las politicas publicas en el proceso de construccién de una
educacion basada en los derechos humanos? Este trabajo esta estructurado en un
formato multipaper, que es un conjunto de articulos cientificos que se articulan
independientemente para responder al objetivo general de la investigacion. De esta
forma, organizamos la tesis en tres articulos que corresponden a los objetivos
especificos de la tesis. Para el primer articulo, nuestro objetivo es comprender la
Educacion Matematica Critica desde la perspectiva de la educacion en derechos
humanos. En el segundo articulo, verificamos el proceso en el que los Derechos
Humanos se convirtieron en una politica publica vinculada a la educacion, finalmente,
en el tercer articulo, pretendemos verificar la perspectiva de la Educacién en Derechos
Humanos revelada en la formacidén de profesores de matematicas. En cuanto a la
metodologia, en el primero realizamos una revision de la literatura mediante encuesta
bibliografica utilizando la metodologia de revision sistematica. En el segundo articulo,
realizamos un estudio exploratorio, utilizando la busqueda bibliografica de la literatura.
Y en el tercer articulo, utilizamos encuestas bibliograficas y documentales, para
analizar los documentos, utilizamos el analisis de contenido para investigar los
documentos. Esta técnica de analisis se basa en Bardin (2006) y que Sa-Silva et al.
(2009) A partir de la construccion de los articulos, descubrimos que el maestro
necesita replantear su papel ante los desafios de la sociedad contemporanea, es
necesario pensar en la posicion politica y social del maestro, en sus acciones, en sus
discursos, en su afecto, en la forma en que ve Matematicas, en sus formas de
evaluacion, en su actitud hacia las injusticias, la diversidad y las dificultades de
aprendizaje de los estudiantes. También descubrimos que, aunque hemos progresado
en la promocion de los derechos humanos y la creacion de politicas publicas para la
educacion en derechos humanos, todavia estamos muy lejos de garantizar la cultura
de estos derechos en todas las areas de la sociedad y la gestion publica. Podemos
ver un retroceso frente a cuestiones como el género, la diversidad, la comunidad
LGBTQIAP +, el racismo, los pueblos indigenas, la educacién libertaria y muchas otras
agendas mas progresistas que no representan las prioridades de los legisladores.
Descubrimos que la inclusion de temas de derechos humanos se ha incorporado
gradualmente en la formacién de profesores de matematicas, pero que los proyectos
pedagogicos de los cursos de matematicas estan muy lejos de alcanzar la formacién
en los principios de la educacion matematica critica y la educacion en derechos
humanos. Hemos visto que las acciones para crear disciplinas en cursos de
matematicas relacionados con la educacion en derechos humanos son inexpresables.

Palabras clave: Educacion matematica. Critica Derechos humanos. Educacion.
Profesor. Multipaper.
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1 APRESENTACAO

Este trabalho fez um estudo sobre politicas publicas e formacao de professores
de matemética e suas conexdes com a Educag¢do em Direitos Humanos. Antes de
apresentarmos a pesquisa, discorremos sobre a trajetdria da pesquisadora buscando
justificar suas escolhas e os motivos da tematica Direitos Humanos ter se tornado seu

objeto de pesquisa.

1.1 CONJUNTURAS, PERCURSOS, ESCOLHAS E LICOES

A regido central de Aparecida de Goiania, Goias, € a cidade onde nasci, vivi e
continuo vivendo, assim como toda minha familia que sdo pioneiros deste lugar.
Caminhar pelas ruas do centro € ir ao encontro de pessoas que sempre fizeram parte
da minha vida, todos se conhecem e, mesmo com a urbanizacédo que tomou conta da
regido, vivemos ainda os costumes do interior e dos valores familiares herdados. A
cultura dessa cidade, as pessoas e a minha familia tém forte representacéo na direcao
profissional que tomei e contribuiram enormemente para o objeto desta pesquisa.

Comeco falando do meu tempo de escola, no Colégio Estadual Machado de
Assis, onde estudei a partir da 52 série! até o Ensino Médio; antes disso, até a 42 série,
estudei na Escola Municipal O Pequenino. O “Machado”, como o colégio era
conhecido pelos alunos, marcou minha vida de varias formas, pelas amizades, pelas
inspirac@es vindas de professores e, é claro, que vieram marcas também pelo ensino
precario e por professores que foram responsaveis por traumas. Essa etapa foi o
ponto de partida para a identidade profissional que venho construindo ao longo dos
meus 39 anos.

A esse respeito, Tardif e Raymond (2000, p. 216) explicam que “boa parte do
gue os professores sabem sobre o0 ensino, sobre os papeis do professor e sobre como
ensinar provém de sua propria histéria de vida, principalmente de sua socializa¢éo
enquanto alunos”. De fato, o contexto escolar e familiar foi marcante para a

constituicao da professora e pesquisadora que busco construir.

1 Com a alteracdo dada pela Lei Federal n° 11.274 de fevereiro de 2006, o Ensino Fundamental passou
a ter nove anos e por isso ndo utilizamos a denominacao seriada (12 a 52 séries) (BRASIL, 2006).
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A fase da Educacdo Basica, vivenciada na década de 1990 e, como
mencionado, realizada em escolas publicas, foi um periodo de expressiva taxa de 22%
de analfabetismo e com 38% da populacdo apenas com escolaridade até a 42 série,
gue atualmente refere-se ao 5° ano do Ensino Fundamental (SANTOS, 2010).
Viviamos um momento de abandono da escola publica e com a iminéncia de uma
reforma educacional no governo Fernando Henrique Cardoso, que buscaria ajustar a
economia as exigéncias de regulacdo neoliberal, trazendo a educacdo como
centralidade dos problemas econdémicos, fato que resultava, como afirma Dourado
(2009), em um contexto de mercantilizacdo e privatizacdo da educacdo. Nesse
contexto, o discurso de exceléncia surgia em torno da educacdo, buscando-se a
valorizacdo do ensino privado, que refletiu em um processo de competicéo,
procedendo das classes sociais mais favorecidas o privilégio de estar nas melhores
escolas e universidades publicas.

Foi nesse momento histérico que cursei o Ensino Médio. NOs tinhamos um
abismo para ultrapassar se queriamos chegar a universidade publica, nenhum
professor conversava sobre formas de ingresso na Universidade Federal de Goias
(UFG) e nos, alunos, ndo enxergavamos essa possibilidade. A formacao que tinhamos
nem sempre nos dava essa escolha e o0 acesso ficava restrito, na maioria das vezes,
a estudantes de escolas particulares.

Nos dados do Censo da Educacdo Superior (INEP, 1998), verifica-se que
776.031 vagas foram ofertadas nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) no Brasil e
651.353 foram ocupadas; destas apenas 392.873 foram ingressadas na universidade
publica. Outro dado importante, refere-se ao fato de que, no estado de Goias, apenas
18.593 estudantes matricularam-se em universidades publicas (Federal e Estadual)
em 1998. Em contrapartida, 29.369 em universidades privadas, 0 que corresponde
58% a mais em relacdo as publicas. Traco esse panorama para apresentar as
dificuldades em ingressar em uma universidade publica naquela época.

Quando vejo que muitos dos meus colegas ndo entraram em uma universidade,
percebo que nem todos tiveram escolhas, faltaram-lhes oportunidades, que nada tem
a ver com a meritocracia defendida por tantos; isso tem a ver com a falta de
oportunidades, de politicas publicas, de valorizacdo da escola publica e,
principalmente, de justica social.

Continuo minha narrativa com fatos que sdo, para mim, objetos de estudo e

reflexdes sobre o papel da educacédo, remetendo, aqui, a Paulo Freire que diz que
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uma educacao que nao € ligada as lutas pela emancipacéo e contra a exploracdo ndo
merece esse titulo (FREIRE, 1970). Em contraponto a essa ideia, me vem a lembranca
a professora de Organizacéo Social e Politica do Brasil (OSPB), que é uma extinta
disciplina implementada pelo Decreto Lei 869/68 e tornou-se obrigatéria no curriculo
escolar brasileiro a partir de 1969, juntamente com a disciplina de Educag&o Moral e
Civica (EMC), ambas foram adotadas em substituicio as matérias de Filosofia e
Sociologia e ficaram caracterizadas pela transmissdo da ideologia do regime
autoritario ao exaltar o nacionalismo e o civismo dos alunos (MENEZES; SANTOS,
2001). A disciplina de OSPB foi retirada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) de 1996, que infelizmente, tem sido alvo de discussdo para seu
retorno no atual governo do presidente Jair Messias Bolsonaro (2019 — 2022). Como
terminei o Ensino Médio em 1998, peguei os ultimos anos desta disciplina e ndo para
menos, a professora responsavel por ela, “dava” aula sentada e ndo nos deixava olhar
para o lado, caso contrario, ja ouviamos o grito “seu palhago”. Pensar nesses fatos é
estarrecedor e refletem bem o cenario politico da época e os reflexos na pratica dos
professores.

Em relacdo a matematica, a figura do professor que me foi passada era
metddico, génio e carrasco. A maioria dos professores tinham uma metodologia
extremamente técnica, colocavam os conceitos no quadro como se aquilo fosse a
coisa mais perfeita ja criada e, € claro, que era para poucos. A impressao que eu tinha
era de conteudos inacessiveis, suas aulas eram “dadas” de costas para os estudantes
e era evidente o quanto admiravam sua propria inteligéncia e o quanto se sentiam
especiais por dominarem aquelas ideias, apresentadas para nés de forma tédo distante
e complexa.

Essa foi a matematica com a qual tive contato durante minha vida escolar.
Reprovei na 52 série por ndo saber resolver expressfes numéricas, me via como
incapaz de aprender matematica, pois tinha dificuldades e, por isso, era a crianca que
olhava para o professor e quase nada entendia, e me culpava por isso. Depois
compreendi que, na verdade, ndo tinha o acompanhamento que necessitava e, dessa
forma, me sentia excluida e incapaz. Hoje, ao estudar Educacdao Inclusiva, penso na
menina Lygianne em sala de aula de mateméatica, que me inspira na direcdo de
préaticas inclusivas.

Contudo, sou grata por minha educacdo na escola publica, mesmo que

limitada, pois, como j& mencionei, foi determinante na busca pela docéncia como
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profissdo. Dentre todos os professores ranzinzas a metodicos, tive, no Ultimo ano do
Ensino Médio, uma professora de matematica que despertou em mim o interesse por
essa area, a ponto de desejar a graduacdo em matematica. Essa foi a decisédo que
mudaria tudo.

Comecei a gostar de mateméatica. Meu trauma de reprovacao na 52 série havia
desaparecido e sido substituido pela vontade de estudar matemética. Hoje fico
pensando, como ela conseguiu isso? A resposta que me vem é simples, foi uma
professora que ndo subestimava seus alunos, pelo contrario, acreditava neles e os
fazia ver que realmente eram capazes e, acima de tudo, apresentava-lhes a
matematica de forma contextualizada, humana, acessivel, descomplicada e natural.
Sem duvida alguma, nos foi apresentada uma matematica inclusiva. Pronto, ali eu
havia encontrado minha inspiragéo.

Tanta inspiracéo, que trés anos depois de concluir o Ensino Médio, em 2001,
ingressei na Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC Goias), no curso de
licenciatura em matematica. Demorei esse tempo porque nao via possibilidades de
comecar a estudar pagando mensalidades e nao cogitava fazer o vestibular em
universidade publica pelos fatos jA mencionados aqui. Ainda assim, fiquei
imensamente feliz por iniciar a graduacdo, mesmo sendo particular e ndo tendo
condicBes de pagar, pois meu pensamento era: vou dar um jeito!

E dei, uma vez que, no primeiro semestre de curso, coloquei o curriculo
minguado debaixo do braco e entreguei em algumas escolas, uma delas me contratou
e comecei a trabalhar com turmas de 42 e 52 séries, sem nenhuma experiéncia como
professora, nem mesmo como estagiaria. Evidentemente, que ndo recomendo este
salto nas etapas da formacéao, devido a importancia de primeiro passar pelos estagios
da docéncia. No entanto, nessa escola, fiquei até me formar, aprendendo duramente
e cotidianamente os desafios do processo de ensino e de aprendizagem. Ali realizei
diversos projetos e, por ser a primeira experiéncia, considero como uma das mais
importantes vivenciadas.

Na faculdade, tive que estudar conteudos que néo tinha aprendido no Ensino
Fundamental e Médio, paralelamente as disciplinas do curso. Foi realmente dificil,
entrava madrugada estudando regras de fatoragédo e potenciacao para compreender
o Célculo Diferencial e Integral. Ao longo dos quatro anos, sempre recordava o que
havia me levado a chegar até ali, isso me encorajava a néo desistir. Talvez, se nao

fosse aquela professora, eu ndo estaria escrevendo este texto, tampouco ter feito um
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curso superior como muitos de meus amigos. Sem duvida, ela mudou minha relagcéo
com a matemdtica e, consequentemente, minha vida, se nao isso, pelo menos a
direcionou.

Existe uma metafora das tartarugas que subiam um lamacal e outros animais
ficavam em volta dizendo: “vocés néo vao conseguir”, “é muito alto, vao se machucar”,
“desista, ndo da para seguir nessa velocidade”, logo uma a uma foi escorregando,
enfraquecendo e desistindo de subir, com exce¢do de uma que chegou até o final,
entao, surpresos, foram até ela para perguntar de onde tirou tanta for¢a para subir, ao
guestionarem-na, perceberam que ela era surda. Da mesma forma acontece em sala
de aula, um incentivo ou desincentivo pode mudar o caminho de uma pessoa. Eu, por
sorte, tive a importante figura de uma professora, pela qual sou grata por me fazer
acreditar e ndo desistir, mesmo diante das dificuldades.

Desde minhas primeiras aulas atuando como professora, eu quis buscar formas
diferentes de ensinar matematica, que levassem o aluno a realmente entender os
conteudos. Para isso, me colocava em papel inverso, ja que ha pouco tempo estava
ali ouvindo o professor falar e, muitas vezes, ndo entendendo. Tentava me lembrar,
por exemplo, o que impedia que eu aprendesse expressdes numericas; com isso, meu
intuito era que meu aluno tivesse uma experiéncia diferente da que eu tive em relagéo
a matematica. Isso fez toda a diferenca no meu trabalho e faz até hoje, que é sempre
me colocar no lugar do aluno.

Paralelo a outros trabalhos, em 2001 a 2002 e, posteriormente, em 2006,
comecei a trabalhar como professora para turmas do Ensino Médio no Colégio
Estadual Dom Pedro I, no periodo noturno. Com essa experiéncia, posso dizer que
me tornei mais humana em relacédo a minha atuac&o docente, pois, diante do contexto
de escola publica no noturno, pude perceber, na pratica, o0 quanto os fatores sociais,
econdmicos e culturais influenciavam na aprendizagem do aluno.

Esse ambiente escolar apresentava precariedade no ambito de questdes
sociais, tais como: alunos de baixa renda e trabalhadores, com a presenca da
violéncia, de drogas, de baixos niveis de aprendizagem e, sobretudo, de excluséo
social. Percebi o quanto as palavras de Libaneo (1994, p. 36) sdo corretas na
afirmacao de que “a educacao nao depende apenas do interesse e esforco individual
porque, por detras da individualidade, estdo condi¢es sociais de vida e de trabalho

que interferem nas possibilidades de rendimento escolar”.
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Ali, tive contato com professores e coordenadores com mais experiéncia e
aprendi ndo sé a enxergar e respeitar as diversas varidveis do processo de ensino e
de aprendizagem, mas também a vivencia-las, primando pelos principios de igualdade
e da diversidade de uma escola democratica, segundo o préprio Libaneo (1994). Essa
experiéncia me fez crescer e ser mais cuidadosa, atenciosa e humana em relacéo ao
processo de ensino na escola publica, reconhecendo sua fungéo social através de
praticas pelas quais podem ocorrer mudancas em dire¢cdo a democracia do ensino,
pois, de acordo com o autor: “Isso implica ter como ponto de partida conhecimentos e
experiéncias de vida, de modo que estes sejam a referéncia para os objetivos,
contetdos e métodos” (LIBANEO, 1994, p. 39). Compreendi, portanto, que minhas
aulas ndo poderiam ser descontextualizadas do ambiente social em que os alunos
estavam. Isso foi uma expressiva revelacéo para mim, pois vi a teoria se tornar pratica,
se tornar realidade. Comecei a entender o que realmente significava democratizar o
ensino, conforme defendido por Libaneo (1994).

Em junho de 2007, fui trabalhar no Colégio Seg como professora de matematica
das turmas do 6° ao 9° anos. Esse colégio tinha uma estrutura com diversos recursos
tecnoldgicos e, por isso, tive a oportunidade de colocar em préatica conhecimentos
sobre tecnologias de informacdo e comunicacdo. Desfrutei da oportunidade de
elaborar minha préatica pedagogica, fazendo uso da manipulacéo e da utilizacdo de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) na criacdo de contextos
significativos, que permitissem a simulacdo de situacles, a criacdo de objetos de
aprendizagem e a promocao da investigacao no aluno.

Em 2008, fui aprovada no concurso publico da Secretaria Municipal de
Educacdo de Aparecida de Goiania. Comecei a atuar na Escola Municipal Neivio
Rocha Barbosa, com turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No entanto,
ndo estava responsavel por uma turma especifica, mas, sim, dava suporte as
professoras no ensino da matematica, realizava atividades no laboratorio de
informatica e, mensalmente, ministrava cursos sobre 0 uso de materiais concretos e
jogos nos Anos Iniciais e Educacéo Infantil.

Essa experiéncia despertou-me o interesse em compreender as dificuldades
dos docentes que atuavam nesse nivel de ensino, assim como favoreceu que eu
passasse a elaborar atividades de intervencéo para melhorar o ensino da matematica.
Fiquei apenas dois anos nesta escola, pois havia sido aprovada na selecdo de

mestrado na UFG.
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Assim, em 2009, ingressei no Mestrado em Educagdo em Ciéncias e
Matematica na UFG, &rea de concentracdo Qualificacdo de Professores de Ciéncias
e Matemética. Tenho esta fase como um divisor de aguas, pois foi o periodo em que
pude estudar e filtrar meus anseios e experiéncias para o nivel cientifico, desfiz
crencas e abri a mente para novos conhecimentos.

Passei a ter contato com professores que permitiram compreender a educacéo,
em especial, o processo de ensino e de aprendizagem em toda a sua complexidade,
bem como a superacéo das visdes deformadas da ciéncia, aimportancia da educagao
cientifica na sociedade, as funcdes sociais da escola, as reflexdes sobre o curriculo,
0 estudo da epistemologia das ciéncias, a critica sobre a avaliacdo e a problematica
da formacédo de professores. Esses sdo alguns dos temas aprofundados que me
proporcionaram compreender o conhecimento a luz da ciéncia e conceber a formacéo
de professores como o ponto de partida para as principais mudangas necessarias na
sociedade.

Minha dissertacao teve como titulo Implicacdes pedagdgicas do ludico para o
ensino e aprendizagem da algebra. A elaboracdo da dissertacdo foi um processo
rigoroso, disciplinado e transformador para 0 meu papel como pesquisadora, tanto em
relacdo a busca pelos referenciais mais adequados, quanto pela construgcao
metodoldgica do objeto de pesquisa, configurando-se como o ludico no ensino da
algebra.

Apés concluir as disciplinas do mestrado e me encontrar avancada no
desenvolvimento do relatério de pesquisa, comecei a trabalhar no Colégio Lassale?,
como professora de matematica para turmas do 8° e 9° anos. Nesse colégio, a diretora
e coordenadora valorizavam a formacdo continuada do professor e, por isso,
participavamos de encontros mensais de formacdo com o professor Cristiano Muniz
(UnB). Nesses encontros, tinhamos o acompanhamento das atividades realizadas,
bem como discussdes sobre curriculo, metodologia, aprendizagem, avaliacdo, dentre
outros assuntos.

Esse ambiente colaborativo permitiu-me a reflexdo sobre a importancia da
autonomia dos professores frente a escolha de atividades, de organizacao do curriculo
e das metodologias. O trabalho era feito valorizando a cooperacao entre 0s

professores da escola, pois as buscas de solucdes de situacdao de aula eram

2 Colégio situado no setor Bueno, cidade de Goiania.
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discutidas coletivamente. Sou grata pelos aconselhamentos do professor Cristiano
gue carrego até hoje nas minhas praticas educativas.

No inicio de 2012, tive a oportunidade de fazer um processo seletivo para
ingressar na PUC Goias como professora temporaria no Departamento de Matematica
e Fisica (MAF). La comecei lecionando as disciplinas para as Engenharias e cursos
diversos que tinham a matematica em suas matrizes curriculares.

Em dezembro de 2012, passei por um processo seletivo para professora
substituta no Instituto de Matematica e Estatistica da UFG, no qual fiquei em primeiro
lugar. Nesse periodo, tive, pela primeira vez, a experiéncia com a formacdo de
professores, assumi a disciplina de Didatica na licenciatura, aprendi muito com
professores da educacdo matematica do instituto, que tinham larga experiéncia na
area e puderam me proporcionar oportunidades de crescimento pessoal e profissional.

No periodo em que estive na UFG, fiz, pela primeira vez, orientacbes de
monografias. Esse trabalho de acompanhar alunos, na construcdo tedrica e
metodoldgica, permitiu-me o aperfeicoamento numa visao critica e analitica sobre
trabalhos académicos. Talvez, obtive mais aprendizado nessas orientacdes do que na
escrita da minha dissertacdo de mestrado. Assumir disciplinas do Ensino Superior,
depois de tanto tempo trabalhando na Educacdo Basica, foi importante para uma
melhor compreensao da Educacédo em seus diferentes niveis de ensino.

Apbs algum tempo lecionando disciplinas de matematica para diferentes cursos
de graduacdo da PUC Goias, comecei, gradativamente, assumindo disciplinas na
licenciatura em matematica, tais como Metodologia do Ensino de Matematica, Historia
da Matematica e orientacdes de trabalho monografico Essas atuacfes foram
fundamentais para firmar meu trabalho no curso de licenciatura.

Apbs dois anos de contrato na PUC Goias, foi realizado um processo seletivo
em 2014, em que pude me efetivar como professora desta universidade. Nesse
momento, foi preciso abandonar o concurso que eu tinha na UFG, mesmo faltando
um ano para finalizar, pois os horarios eram incompativeis.

Entdo, com maior dedicacdo a PUC Goias, pude ocupar um espaco ha
formacdo dos estudantes do curso de matematica. Um marco decisivo para isso foi
guando assumi a disciplina de estagio supervisionado do curso, experiéncia esta que
me permitiu estender a visdo sobre a importancia da formagéo critica do estudante. O
acompanhamento deles, no campo de estagio, me proporcionou um olhar de um lado

diferente da situacéo; as dificuldades vivenciadas nas escolas publicas ficaram mais
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evidentes a partir do momento em que pude me aproximar desses problemas com
uma percepgao que antes eu nao tinha, uma concepgéo contextualizada do processo
e na perspectiva da formacéo de professores.

Apo6s um tempo com a disciplina de estagio supervisionado, me foi confiada a
coordenacdo de estagio do curso de matematica e a atribuicdo em qualificar as
diretrizes dos estagios do curso. Busquei, na gestéo, direcionar as acdes de cada
etapa e definir objetivos de forma a serem mais significativos na formacao teérica e
pratica dos estudantes. E axioméatico ver que o aprender reside em todos os
momentos e experiéncias que contribuem para a constituicdo da minha identidade
profissional. E sigo aprendendo.

Esse trabalho de qualificacdo dos estagios do curso de matematica recebeu
reconhecimento da coordenac¢ao do curso e, por isso, com a criacdo da Escola de
Ciéncias Exatas e da Computacdo, passei a coordenar também os estagios dos
cursos de fisica e quimica. Iniciei, a partir de entéo, a elaboracédo das Diretrizes de
Estagio Supervisionado da Escola, tentando alinhar as a¢cées nos trés cursos. Apos
um ano e meio de discussfes sobre esse documento, foram implementadas suas
acOes e os resultados positivos ja sdo percebidos tanto pelos estudantes, quanto
pelas coordenacdes dos cursos.

A necessidade dessas diretrizes € motivada pela problematica evidenciada nos
estagios, pois eles eram fragilizados por falta de planejamento ou clareza dos
objetivos entre universidade e escola. Assim, esse documento foi criado para dar
contornos definidos e evitar o equivoco do estagio ser considerado apenas como
carga horaria a ser cumprida na formagcdo académica.

Outra atividade importante que assumi, foi a coordenacéo de area do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Esse projeto possibilitou-me
reafirmar a relevancia social da carreira docente, porque me aproximou mais ainda da
escola publica, possibilitando a articulagcdo da teoria com a pratica para elevar a
gualidade da formacdo dos estudantes do curso de mateméatica, bem como dos
estudantes das escolas publicas.

Ha um ano e meio, assumi a disciplina Educacdo, Comunicacao e Midia para
0s cursos de licenciaturas da PUC Goias. Nessa experiéncia, pude trabalhar em
outros cursos de licenciatura. As discussdes sobre educacdo e midia me deram a
oportunidade de apresentar a importancia da atuacgéo critica do professor frente as

diversas manipulagdes midiaticas e como isso interfere no trabalho do professor. Essa
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disciplina também tem como foco pensar nas possibilidades metodologicas do uso
das tecnologias no ensino. Pude, através dela, compreender mais profundamente a
necessidade de usar as TIC de forma reflexiva em sala de aula.

Diante da minha atuacdo na formacdo de professores de matemética, fui
convidada, em 2017, a assumir a disciplina de Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos do Ensino de Matemética para o curso de pedagogia. Essa experiéncia
com futuros professores dos anos iniciais ficou evidenciada pelas dificuldades que
alunos de pedagogia tém com a matematica. Retorno, dez anos depois, para a mesma
problemética de quando estava trabalhando na escola municipal. Os problemas
permanecem, porém, agora tenho a oportunidade de estar no ambiente que antecede
a atuacao do pedagogo.

Névoa (1997, p. 25) destaca que “a formagao nao se constroi por acumulagao
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal”. Por isso, como ja mencionei, me considero em constante
transformacéo, nunca acabada na elaboracdo da minha identidade como professora
e formadora de professores.

Assim, encerro o preludio desta tese dando énfase a importancia de uma
educacdo pautada na formacdo humana, na aprendizagem significativa e nas
guestdes socioculturais e politicas dos envolvidos no processo. Vejo nao ser possivel
promover uma educacdo de qualidade sem nos preocuparmos com a formacéao
integral dos alunos e dos professores. E, como a histéria de vida me mostrou, acredito
gue essa educacdao deve ser centrada na diversidade e na transformacéo social.

Um fato que vale recordar, aconteceu no dia 12 de setembro de 2013, em uma
palestra na Faculdade de Educacao da UFG, que fui assistir sem saber qual assunto
seria e ouvi atbnita as palavras de Vera Maria Candau sobre Educacdo em Direitos
Humanos. Naquele momento, percebi que muito do que eu acreditava e buscava
realizar, na sala de aula, estava sustentado por essas ideias e, assim, assumi esse
referencial para minhas praticas e para esta tese de doutoramento.

Muitos pensamentos vieram a tona naquele momento, tais como o carater
excludente que a matematica exerce, a figura do professor de matematica que se
coloca como intelectual e “carrasco’. E interessante pensar nesse adjetivo comum,
dado a professores de matematica, ser carrasco é o encarregado da execucdo de

uma sentenca de morte, e nés, professores de matemética, somos comparados a
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essa figura pelos estudantes. Apenas com esse exemplo, fica evidente que algo esta
errado.

Sou professora ha 19 anos e a forma como vejo a disciplina € completamente
diferente. Para mim, a matematica ndo deveria ser encarada como a pior disciplina, o
professor de matematica ndo deveria ser comparado a um carrasco, 0s conteudos
ndo deveriam ser padronizados e sem sentido para o aluno, as discussdes em sala
de matematica ndo deveriam ser vazias e hipotéticas, sdo tantos os exemplos para
enxergarmos que algo estad muito errado no ato de ensinar e aprender matematica.

E, nesse processo, a matematica “elimina” do caminho quem nao a concebe
dessa forma e quem ndo a compreende nos moldes da racionalidade técnica, e,
portanto, ela € excludente, pois se nega o direito de aprender matematica ao
estudante. E, quando acontece desse estudante ndo ter se apropriado da estrutura
rigida da matematica e de suas regras, a justificativa, na maioria das vezes, €&
“‘matematica é para poucos”, “matematica é dificil mesmo”, “vocé ndo estudou o
suficiente”, “eu expliquei, porque vocé nao entendeu?”. Infelizmente, frases como
essas sdo comuns no ambiente escolar. Esta tese de doutoramento ndo mudara essa
realidade, mas, com certeza, mudard ainda mais minha trajetéria enquanto
professora.

Diante do que foi apresentado, eis 0os motivos que me levaram, no
doutoramento, a pesquisar sobre Educacdo Matematica Critica na perspectiva dos
Direitos Humanos. Espero ter sido compreendida sobre as razées que movem meu
trabalho docente. Para dar continuidade a este trabalho, trago a apresentacdo das

guestdes orientadoras da pesquisa no item seguinte.

1.2 QUESTOES ORIENTADORAS DA PESQUISA

O ensino tradicional da matemética, aos moldes da racionalidade técnica, tem
suas aulas padronizadas, centradas no livro didatico, o professor € centro e 0s
estudantes sdo ouvintes atentos, que, no seu devido momento, fardo exercicios
repetitivos que, posteriormente, serdo corrigidos no quadro pelo professor. O
professor, visto como o0 Unico detentor do conhecimento em sala de aula, utiliza o
guadro e acredita cegamente que o quadro € magico. Magico porque ele realmente

acredita que se escreveu e explicou algum contelddo matematico no quadro,



29

automaticamente os alunos aprenderam. Olha que magica! Basta escrever no quadro
e explicar! E se os alunos erram na hora da prova, a frase é pronta: “eu fiz esse
exercicio no quadro e vocés ainda erraram na prova?” Pronto, a justificativa do
pseudossucesso esta feita.

Infelizmente, esse tipo de situagcdo € comum nas aulas de matematica,
provavelmente quem ler este texto lembrar-se-4 de alguma situagcdo de sua vida
escolar que se assemelha a esta. Sempre que inicio uma turma de metodologia do
ensino de matematica para o curso de pedagogia ou de matemética, no primeiro dia
de aula, peco aos estudantes que me contem um pouco como foi sua vida escolar em
relacdo a disciplina de matematica. Apressadamente, eles comegam a relatar suas
historias, uns querem falar mais e primeiro que os colegas, outros se recusam a falar
porque ndo querem lembrar, muitos choram com seus relatos, outros apenas dizem
“eu odeio a matematica”.

Durante essas experiéncias, posso afirmar seguramente que a maioria dos
estudantes tem histérias dramaticas em relacdo a matematica, para ndo me arriscar
em dizer todos. Emociono-me ouvindo suas histérias e vendo o que colegas de
profissdo causaram nesses alunos que, em varios casos, mudaram os rumos de suas
vidas porque “odeiam matematica”. E triste e preocupante como a formagdo de
professores de matematica ndo tem conseguido mudar essa situagao. A partir dessas
experiéncias e de tantas outras que vivi na sala de aula de matematica, durante os 19
anos de profissdo docente, € que me proponho escrever este texto e defender minhas
concepcdes em relacdo a Educacdo Matematica.

A educacédo que defendo, portanto, deve ser vista como um lugar propicio de
intervencao e, por isso, novas demandas surgem para a escola e para os professores;
necessita-se de uma pratica docente, ndo mais que valorize sua atuacédo baseada no
treinamento técnico do aluno, mas, sim, em uma perspectiva de intervencao social e
politica. A docéncia, aqui, € constituida como um campo profissional que tem como
desafio promover o desenvolvimento humano do estudante, para que este possa
adquirir condi¢des de atuar frente as exigéncias do mundo contemporaneo, tornando-
0 mais justo e humanizado, e ultrapassando os conhecimentos do campo de sua
especialidade (CANDAU et al., 2013).

No entanto, a Educacdo Matemética tem participado timidamente em prol de

uma educacdo mais humanizada, ética e critica. Sobre isso, a Educacdo Matematica
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Critica busca discutir sobre os diversos papéis sociopoliticos que a educacéo
matematica pode desempenhar:

Por meio da educacdo é possivel assegurar uma “fronteira”, um
apartheid ndo em termos de “raca”, mas em termos de aquisicdes”,
também. [...] De uma maneira barroca, nés vemos uma clara
afirmacao do impacto social da educagcdo matematica: excluir pessoas
da educacdo matematica mantém a exclusdo social. (SKOVSMOSE,
2007, p. 43).

Como mencionado, professores de matematica tém atuado e reforcado praticas
da racionalidade técnica em que, nas palavras de N6voa (1997, p. 27), “a logica da
racionalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva”.
Ao contrario, pensando numa educacdo que contribua para o exercicio de uma
formac&o humana, concebemos o professor como agente sociocultural e politico que
pressupde, segundo Giroux e McLaren (1994), situar-se em uma oOtica contra
hegemonica, que desenvolva processos criticos de compreensao e acao na realidade
para propiciar a criacdo de uma mentalidade diferente.

O professor de matematica, nessa concepcdo, € chamado a desenvolver
praticas educativas para a promocdo do empoderamento individual e coletivo dos
estudantes, a fim de transformar a realidade (SACAVINO, 2009). Isso significa
potencializar os estudantes, fortalecer as capacidades dos atores no sentido pleno e
para a tomada de decisdes (CANDAU et al., 2013).

Dessa forma, buscamos uma Educacédo Matematica que seja mais humanizada
e menos tecnicista, que seja critica em todas as nuances, que promova a
emancipacdo dos estudantes, no sentido de empoderamento, que reconheca seu
protagonismo nas praticas sociais, culturais e econbmicas, que seja ética e
direcionada para a paz, em suma, aquela que caminhe teoricamente para a Educacéo
em Direitos Humanos. A partir dessa escolha, veio a duvida: como situar a Educacéo
Mateméatica nessa perspectiva?

Para responder esse questionamento, trouxemos a Educacdo Matematica
Critica no contexto dos Direitos Humanos. No entanto, nessa perspectiva de
Educacdo em Direitos Humanos, o papel do professor deve mudar e, por isso, &
importante situar também o papel da matematica. Para D’Ambrésio (2002), os
conhecimentos matematicos se relacionam com a possibilidade de promover a
cidadania, pois a matematica € um instrumento importantissimo para a tomada de

decisbes porque apela para a criatividade. A tomada de decisdo exige criatividade e
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ética, e a cidadania tem tudo a ver com a capacidade de lidar com situa¢des novas. E
0 autor acrescenta que o grande desafio social estd em tomar decisdes sobre
situacdes imprevistas e inesperadas, e a mateméatica fornece instrumentos para uma
avaliacdo das consequéncias da decisdo escolhida e ajuda na compreensao de
fenébmenos. E claro que a formac&o de professores ocupa um lugar central nesse
debate, bem como a atuacdo docente, pois deveriam ser voltadas para praticas de
valorizagdo da diversidade, da pluralidade, da discussdo e da reflexdo sobre as
problematicas vivenciadas e no combate a qualquer forma de violéncia na escola,
porque, somente assim, teremos uma sociedade mais justa, mais critica e, claro,
menos violenta.

As discussoes e reflexdes sobre os Direitos Humanos é antiga e remete-nos ao
genocidio imposto pelo nazismo na Segunda Guerra mundial, culminando com a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, e que foi ratificada na
Declaracao Universal de Direitos Humanos de Viena, em 1993. No Brasil, ha mais de
20 anos que a tematica dos Direitos humanos € contemplada na Constituicdo de 1988.
No entanto, muitos direitos seguem desconhecidos ou incompreendidos.
Posteriormente, surge a concepcéao de educar em Direitos Humanos para romper com
essa problematica e possibilitar o desenvolvimento de préaticas educativas de
consciéncia da dignidade humana, voltada para a formacdo de sujeitos
comprometidos com o enfrentamento a todas as formas de violacdo desses direitos
(FERNANDES; PALUDETO, 2010).

Ressaltamos que ndo concebemos os Direitos Humanos de modo
universalista, mas, sim, na concepc¢ao contra hegemonica e intercultural, defendida
por Santos (2014), que sera tratada mais adiante. Em relacédo ao Brasil, a Educacéo
em Direitos Humanos tem sido pauta a partir da década de 1990 e o Governo Federal,
por meio do Ministério da Educacéo (MEC) e influenciado por tratados internacionais
e pela pressédo dos movimentos populares, implementou orientacdes curriculares para
a formacéao inicial e continuada do professor nessa perspectiva.

Intencionamos, portanto, a partir dos desafios do ensino e da aprendizagem da
matematica, dos propdsitos da Educacdo Matematica Critica e da Educacdo em
Direitos Humanos, inserir o professor de matematica nesse contexto, que nao tem
sido contemplado nas orientagdes internacionais e nacionais em relacdo ao educar

em Direitos Humanos. Fala-se da necessidade para a educacédo em ambito geral, mas
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isso ndo inclui objetivamente como o professor de mateméatica pode se comprometer
com essa perspectiva. E o que tentaremos fazer com este trabalho.
Os aspectos apresentados, portanto, direcionam esta tese para as seguintes

guestdes orientadoras da pesquisa:

* E possivel desenvolver o contetido e a forma da Educagéo Matematica de tal
modo que possam servir como ferramenta para uma Educagdo em Direitos
Humanos?

= Em que medida as orientagcfes legais para a formacédo de professores e as
politicas publicas estdo envolvidas no processo de construgcdo de uma

educacédo pautada nos Direitos Humanos?

A partir dessas questdes, intencionamos investigar qual € o lugar da Educacéo
Matematica e do professor de matematica na perspectiva da Educacdo em Direitos
Humanos. Para isso, nosso estudo buscara definir a Educacdo Matematica Critica na
perspectiva da Educacdo em Direitos, bem como definir o professor de matematica
como agente sociocultural e politico. Ao falarmos de um novo papel do professor de
matematica, € necessario adentrarmos nas politicas publicas e na formacédo de

professores.

1.3 OBJETIVOS

A educacao brasileira tem sido marcada pelas tendéncias liberais que sao
manifestadas, principalmente, nas praticas escolares e no ideario pedagdégico dos
professores (LIBANEO, 2012). Por isso, tendéncias mais progressistas debatem e
refletem sobre a formacdo, o curriculo, as politicas publicas e as praticas dos
professores diante deste cendrio da educacdo que tem sujeicdo a razdo econdémica e
a competitividade do sistema educativo.

Na contramédo dessa tendéncia, a Educacdo em Direitos Humanos opfe-se a
modelos de teorias pedagogicas classicas, como a pedagogia tradicional e liberal, pois
ela é assentada na teoria critica e progressista da educacdo. Ainda nessa direcao,
Frei Betto afirma que o papel do educador néo é apenas facilitar pedagogicamente o
acesso aos contetdos, mas também suscitar no educando o espirito critico e o

protagonismo politico (BETTO, 2018). Isto vem ao encontro do que afirma Libaneo
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(2012, p. 13) sobre o saber escolar, que diz ser “elemento de elevagéo cultural, base
para insergao critica do aluno na pratica social de vida”.

Diante disso, a sociedade, a universidade, a escola e os professores devem se
preocupar constantemente com os contetdos que sdo trabalhados em sala de aula,
pois esses refletem objetivos educacionais propostos pelas instituicbes de ensino, que
nem sempre sao voltados para a formacdo humana e integral do estudante. Para
analisar a conjuntura da Educacdo Matematica nessa perspectiva, ou seja, como ela
tem se inserido nos propésitos da Educacgéo em Direitos Humanos nas conexdes entre
as Politicas Publicas e a Formacao de Professores de Matematica € que propomos
objetivos para poder analisar a configuracdo da Educacdo Matematica nesse
contexto.

Para definir os objetivos do trabalho, devemos ter claro qual a problematica a
ser refletida e depois, com os objetivos bem esclarecidos, podemos partir para o
esquema, O roteiro orientador da abordagem a que nos propomos, ou seja, 0S
procedimentos que faremos para alcancar tais objetivos. Desta forma, apresentamos,

na sequéncia, 0os objetivos e 0 mapa metodoldgico.

1.3.1 Objetivo Geral

Nosso trabalho esta na direcdo em compreender o cenario da Educacao
Matematica no ambito da Educacdo em Direitos Humanos. Para cumprir com esse
estudo, nomeamos como objetivo geral situar a Educacdo Matematica Critica na
perspectiva de educar em Direitos Humanos nos ambitos do conceito, da formacgéo

de professores e das politicas publicas.
1.3.2 Objetivos Especificos

A partir do objetivo geral e considerando que a Educacdo Mateméatica tem
pouco estudo no que se refere a tematica dos Direitos Humanos, elegemos 0s

seguintes objetivos especificos:

1. Compreender a Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em

Direitos Humanos;
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2. Verificar o processo em que os Direitos Humanos se tornaram uma politica
publica vinculada a educacéo e,
3. Verificar a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos, revelada na

formacao de professores de matematica.

Diante dos objetivos propostos, pretendemos refletir sobre o panorama da
Educacdo Matematica na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos. Porém,
mais do que um estudo tedrico sobre Direitos Humanos, almejamos ressignificar o
papel do professor de matemética nesse cenario e investigar quais as relagdes
envolvidas para a efetivacdo de uma proposta de formacéao global, humana, estética
e afetiva, pautada nos Direitos Humanos. Na sequéncia, fizemos um esquema da tese
para mostrarmos 0s caminhos que foram percorridos em sua elaboracéo, conforme

pode ser observado na Figura 1, apresentada a seguir:
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Figura 1 — Esquema da estrutura da tese

Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos Humanos:
conexdes entre politicas publicas e formagao de professores

Questéao

Y

E possivel desenvolver o contelido e a forma da Educagdo Matematica de tal modo que possam servir
como ferramenta para uma Educagao em Direitos Humanos?
Em que medida a formagéao de professores e as politicas publicas estédo envolvidas no processo de
construgdo de uma educagao pautada nos
Direitos Humanos?

Y \d

Educacao Matematica Formacéo de

Critica Professores Politicas Publicas

+

\J

Educagao Matematica

Educagao em Direitos Critica na perspectiva
Humanos da Educacado em

Direitos Humanos

Y

Professor de
matematica como
agente sociocultural

Fonte: Elaborada pela autora.

1.4 ESTRUTURA DA TESE

Este trabalho esta estruturado no formato multipaper, que é um conjunto de

artigos cientificos que se articulam, de forma independente, para responder o objetivo
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geral da pesquisa. Para este formato, o objetivo geral e as etapas de pesquisa
precisam estar claros e definidos, pois € uma projecdo de artigos que comporao o
trabalho final.

Cada artigo/capitulo tem elementos proprios, tais como objetivos, revisao de
literatura, método de pesquisa, resultados, discussfes e conclusdes. Para essa
estrutura de tese multipaper, o seu desenvolvimento incentiva a colaboragéo e a
publicacdo em periddico de forma independente dos outros artigos do trabalho.

Garnica (2011, p. 8) explica que o formato multipaper consiste de uma colecao
de manuscritos que “guardam, entre si, certa independéncia, mas configuram algo que
se pretende coeso, com cada um dos textos auxiliando na formacéo de um ‘objeto’.
Para o mesmo autor, “os textos dialogam, e muitas vezes revisitam momentos e temas
ja visitados” (GARNICA, 2011, p. 8). Escolhemos este formato porque concordamos
gue ele atende a nossas expectativas de pesquisa e possibilita a producdo completa
e sistematizada de cada parte da tese. Esse formato € valorizado por Duke e Beck
(1999) em detrimento do formato tradicional por possibilitar a publicacdo dos artigos
apos a finalizacdo da pesquisa.

Estudos de Garnica (2011), Costa (2014), Barbosa (2015) e Duck e Beck (1999)
dao destaque para esse formato e chamam a atencdo dos pesquisadores sobre as
possibilidades “que emergem da constru¢cdo de dissertagdes e teses no formato
multipaper, destacando, inclusive, argumentos favoraveis a sua ado¢édo no contexto
das pesquisas qualitativas e, especificamente, no campo da Educacdo Matematica”
(MUTTI; KLUBER, 2018). Optamos, portanto, pelo formato multipaper por atender a
organizacao de pesquisa, seus objetivos e pela facilidade de sua projecéo para outros

espacos.

1.5 MAPA METODOLOGICO

No Quadro 1, apresentamos 0 mapa metodoldgico composto pelo titulo, pelas
guestdes de pesquisa, pelo objetivo geral, objetivos especificos, métodos e
instrumentos de pesquisa. Esse mapa possibilita ao leitor a visdo geral de estrutura e

organizacgao dos artigos, bem como suas relagdes com o objetivo geral da tese.
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Quadro 1 — Mapa metodoldgico da Tese

Titulo

Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos Humanos: conexdes entre
politicas publicas e formacao de professores

Questdes de Pesquisa

E possivel desenvolver o conteido e a forma da Educacido Matematica de tal modo que possam
servir como ferramenta para uma Educacdo em Direitos Humanos?

Em que medida as orientacdes legais para a formacéao de professores e as politicas publicas estédo
envolvidas no processo de construcdo de uma educacédo pautada nos

Direitos Humanos?

Objetivo Geral

Situar a Educacao Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos Humanos nos ambitos
do conceito, da formacédo de professores e das politicas publicas.

Artigos Método/Instrumento

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E DIREITOS HUMANOS
Quanto a abordagem:

Objetivos: Pesquisa Qualitativa
Geral: Quanto aos objetivos:

Compreender a Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar | Exploratoria

em Direitos Humanos.
Quanto aos procedimentos:

1| Especificos: Reviséo sistematica de literatura
Levantar producdes académico-cientificas da educacdo matematica na
perspectiva de educar em Direitos Humanos; Quanto aos instrumentos de
Definir Educagéo Matematica Critica na perspectiva de educar em recolha de dados:
Direitos Humanos; Pesquisa bibliografica
Compreender o professor de matematica como agente sociocultural e
politico e, Técnica de analise de dados:
Apresentar possibilidades da Educag&o Matematica Critica acionar e Analise documental

se materializar na perspectiva de Educar em Direitos Humanos.

POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO EM DIREITOS | Quanto & abordagem:

HUMANOS Pesquisa Qualitativa
Objetivos: Quanto aos objetivos:
Exploratéria
Geral:
Verificar o processo em que os Direitos Humanos se tornaram uma Quanto aos procedimentos:
politica publica vinculada a educac&o. Revisé&o de literatura teorica e
2 documental
Especificos:
Quanto aos instrumentos de
Definir politicas publicas; recolha de dados:
Reconhecer como as politicas publicas séo transformadas em um Pesquisa bibliografica e
processo democratico e de correlagao de forgas; documental
Analisar a criacdo de 6rgaos relacionados aos Direitos Humanos;
Situar a politica de educagdo como politica puablica e, Técnica de anélise de dados:
Avaliar politicas publicas no Brasil implicadoras da Educagdo em Analise documental

Direitos Humanos.
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PERSPECTIVAS DA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS
PROPOSTAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

Objetivos:

Geral:
Verificar a perspectiva da Educagdo em Direitos Humanos
propostas na formacao de professores de matematica.

Especificos:

Verificar quais temas relacionados aos Direitos Humanos aparecem na
Matriz de Referéncia do Enade Matematica e nos itens de suas provas;
Identificar principios dos Direitos Humanos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacado de professores e para os cursos de
matematica e,

Verificar nas Matrizes Curriculares e Projetos Pedagogicos de Cursos de

Quanto a abordagem:
Pesquisa Qualitativa

Quanto aos objetivos:
Exploratéria

Quanto aos procedimentos:
Revisao de literatura tedrica e
documental

Quanto aos instrumentos de
recolha de dados:

Pesquisa bibliografica e
documental

Técnica de andlise de dados:
Andlise documental e analise de

Licenciatura em Matematica a relagdo com a Educacdo em Direitos | contelido

Humanos.

Reflexdes gerais da Tese

Ao final, serdo feitas as reflexfes gerais da tese, quando serdo apresentados os encadeamentos do
problema de pesquisa, dos objetivos e de cada um dos artigos construidos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante do mapa metodologico e sua estrutura, pretendemos responder as

guestdes de pesquisa levantadas no inicio do texto e aqui retomamos:

= E possivel desenvolver o contetido e a forma da Educacio Mateméatica de tal
modo que possam servir como ferramenta para uma Educacdo em Direitos
Humanos?

= Em que medida as orientacdes legais para a formacéo de professores e as
politicas publicas estdo envolvidas no processo de construcdo de uma

educacédo pautada nos Direitos Humanos?

Dessa forma, a composi¢ao dos artigos e seus métodos ensejam por responder
e refletir sobre a Educacdo Matematica Critica, as Politicas Publicas e a Formagéo de

professores na relagao de Educar em Direitos Humanos.
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Para a composicao dos artigos e sua relacdo com a Educacdo em Direitos
Humanos, buscamos relacionar o estudo as cinco categorias criadas. Elas foram
pensadas a partir da revisdo sistematica e das analises iniciais dos documentos que,
em meio a leitura, surgiram como temas recorrentes e depois se tornaram categorias.
Elas serviram para dar direcdo ao levantamento bibliografico, a organizacao dos

artigos e as discussfes que compdem as analises.
Seguem as categorias utilizadas:

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justica Social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade.

Categoria 4 - Combate a violéncia.

Categoria 5 - Citacao explicita aos Direitos Humanos.

Para compreendermos a relacéo das categorias com os artigos, fizemos o

seguinte esquema:

Figura 2 — Esquema da relacdo das categorias com os artigos

N

ARTIGO 1 ARTIGO 2

CATEGORIAS

Y
< ARTIGO 3 >

Fonte: Elaborada pelos autores.
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1.6 DESCRICAO E PROCEDIMENTO METODOLOGICO DOS ARTIGOS

Faremos, nesta parte, a descricdo de cada artigo e quais foram os
procedimentos metodoldgicos das producdes, assim como buscamos apresentar 0s
objetivos geral e especificos. Reforcamos que cada um dos objetivos e procedimentos
esta relacionado ao tema e as questdes de pesquisa que visam compreender nosso
objeto de estudo que é Educacao Matematica Critica na perspectiva dos Direitos

Humanos.

1.6.1 Artigo |: Educacdo Matematica Critica e Direitos Humanos

Para compreendermos a perspectiva de Educar em Direitos Humanos e sua
relacdo com a Educacdo Matematica, exploramos, no primeiro artigo, o estudo dos
pressupostos teoricos que nos fornecem elementos necessarios para definir essa
perspectiva e projeta-la para o contexto da Educacdo Matematica. Dessa forma,
temos como objetivo geral compreender a Educacdo Matematica Critica na
perspectiva de Educar em Direitos Humanos, tencionando para 0s objetivos

especificos abaixo relacionados:

= Levantar producbes académico-cientificas da educacdo matematica na
perspectiva de educar em e para os Direitos Humanos;

= Definir Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em e para 0s
Direitos Humanos;

= Compreender o professor de matematica como agente sociocultural e politico
€,

= Apresentar possibilidades de a Educacdo Matematica Critica acionar e se

materializar na perspectiva de educar em e para os Direitos Humanos.

Para alcancar esses objetivos, inicialmente, realizamos uma revisdo da
literatura para sabermos quais estudos ja foram realizados na tematica do nosso
estudo. Para isso, utilizamos da metodologia revisdo sistematica. De acordo com
Sampaio e Mancini (2007), a revisao sistematica é uma forma de pesquisa que utiliza

como fonte de dados, a literatura sobre determinado tema, apresenta a sintese da



41

informacéo selecionada por meio de buscas sistematizadas e prevé sequéncias bem
definidas de investigagao, que incluem a elaboracéo da pergunta de pesquisa.
Utilizamos o método apresentado por Loureiro (2012), que se apresenta em
trés etapas, planejamento da revisdo, realizagdo da revisdo e comunicagao e
divulgacéo. Buscamos, nas andlises dos textos selecionados, relaciona-los com cinco

categorias criadas, que seguem:

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justica Social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade.

Categoria 4 - Combate a violéncia.

Categoria 5 - Citacao explicita aos Direitos Humanos.

Na sequéncia da tese, fizemos o detalhamento das etapas e suas fases.

Apoés a revisao sistematica, buscamos a teorizacdo da nossa proposta, por
meio da literatura existente, fizemos uma revisao bibliografica em relacédo a Educacao
Matematica e Direitos Humanos, a Pedagogia Radical como uma politica cultural, a
Educacdo Matematica Critica e Educacdo em Direitos Humanos. Diante desses
referenciais teoricos, formulamos nossa proposta de Educacdo Matematica Critica ha
perspectiva da Educacéo em Direitos Humanos.

Nesse contexto, buscamos definir o professor de matematica como agente
sociocultural e politico. Para entender seu novo papel, listamos algumas concepcdes

gue devem existir para que seja possivel a materializacdo do que propomos.

1.6.2 Artigo IlI: Politicas Publicas para a Educacdo em Direitos Humanos

A urgéncia de se pensar em acfes pedagogicas voltadas para os Direitos
Humanos se da pelo contexto social da contemporaneidade que, historicamente, vem
se estruturando a partir da exclusdo do outro, do diferente. Temos uma realidade
marcada pela violagdo dos direitos fundamentais dos sujeitos e dos grupos, pela
permanéncia das desigualdades, preconceitos e discriminacfes, sob o risco de que a
barbarie invada, cada vez mais, nossas rela¢ées sociais e, € claro, a escola. E nesse
contexto que precisamos ser dialégicos para poder transformar a realidade com o

outro.
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Nesse sentido, as politicas publicas necessitam atender aos problemas
sociais da sociedade e suas necessidades de mudanca. InUmeras séo as discussées
sobre Educar em Direitos Humanos, mas quais sao as a¢des do governo brasileiro
para efetivar essa demanda? Como a mateméatica se configura nesse contexto? De
qgue forma os Direitos Humanos se tornaram agenda das politicas publicas de
educacao? Quais politicas publicas atendem a Educacgéo em Direitos Humanos? Para

responder essas questdes, N0S propusemos 0s seguintes objetivos:

Geral

Verificar o processo em que os Direitos Humanos se tornaram uma politica publica

vinculada a educacao.

Especificos

= Definir politicas publicas;

=Reconhecer como as politicas publicas sédo transformadas em um processo
democratico e de correlacéo de forcas;

= Analisar a criacdo de orgaos relacionados aos Direitos Humanos;

= Situar a politica de educacéo como politica publica e,

= Avaliar politicas publicas no Brasil implicadoras da Educag¢do em Direitos Humanos.

Almejando alcancar esses objetivos, propusemos uma pesquisa qualitativa do
tipo exploratdria.

A pesquisa qualitativa “preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das
relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). E um espaco mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis.

Ser pesquisa do tipo exploratéria significa que, de acordo com (GIL, 2007), ela
tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a

torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.
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Quanto aos procedimentos do estudo, fizemos um levantamento bibliografico e
documental que pretendeu buscar decretos, leis e programas do Estado brasileiro
referentes a Politicas Publicas de Direitos Humanos, bem como documentos, tratados
e declaracgfes internacionais que também tratam dessa temética.

A coleta dos dados foi realizada por meio de pesquisa bibliografica. Assim,
coletamos, a partir do repositorio digital Portal da Legislacdo® do Governo Federal, os
decretos, as medidas provisérias e as leis no periodo de 1990 até a atualidade, a
criagdo de o6rgdos federativos que se relacionam com a temética dos Direitos
Humanos. Iniciamos as buscas pelo primeiro decreto emitido a partir dessa data sobre
a estrutura organizacional do governo. Iniciando por este documento, fizemos o
caminho ao qual as revogac0Oes e alteracdes subsequentes levavam.

A partir dessa pesquisa, fizemos a leitura integral dos documentos para criar
uma tabela com érgéos que tivessem conexao com os Direitos Humanos. Com a
tabela construida, refletimos sobre a movimentacéo das secretarias, dos ministérios e
dos colegiados ao longo dos governos e suas implicacdes para as demandas voltadas
para aos Direitos Humanos para, posteriormente, poder reconhecer os avancgos e
retrocessos para a Educacédo em Direitos Humanos.

Levantamos, também, por meio de pesquisa bibliografica, tratados e
declaracfes internacionais que referem-se a tematica dos Direitos Humanos e
Educacao.

Quanto a estrutura, o artigo esta assim organizado: primeiro conceituamos
politicas publicas, depois apresentamos um quadro com os decretos sobre a estrutura
organizacional da Presidéncia da Republica referente a criacdo e extincdo de 6rgaos
de defesa e promocédo dos Direitos Humanos e finalizamos com o panorama das
politicas publicas de Direitos Humanos na Educacao a partir da década de 1990 até

os dias atuais.

1.6.3 Artigo lll: Perspectivas da Educacdo em Direitos Humanos Propostas na

Formacao de Professores de Matematica

® Portal da Legislacéo:
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/fraWeb?OpenFrameSet&Frame=frmWeb2&Src
=/legisla/legislacao.nsf%2FFrmConsultaWeb1%3FOpenForm%26AutoFramed


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/fraWeb?OpenFrameSet&Frame=frmWeb2&Src=/legisla/legislacao.nsf%2FFrmConsultaWeb1%3FOpenForm%26AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/fraWeb?OpenFrameSet&Frame=frmWeb2&Src=/legisla/legislacao.nsf%2FFrmConsultaWeb1%3FOpenForm%26AutoFramed
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Defendemos que a formacéo professores, pautada na perspectiva no Educar
em Direitos Humanos, pode evitar que as pessoas se tornem individuos com
horizontes limitados e intolerantes nas relacdes e que reproduzam agdes de opressao
e de exclusao aos individuos que, arbitrariamente, séo classificados como inferiores,
feios, menos inteligentes, menos esforgcados, incapazes ou simplesmente diferentes.
Por esse motivo, buscamos, neste artigo, compreender a direcdo que a formacao de
professores de matematica esta tomando frente aos desafios elencados até aqui.
Objetivamos verificar a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos, revelada na
formacao de professores de matemética. E, para atender a esse propésito, elegemos

cinco objetivos especificos:

= Verificar quais temas relacionados aos Direitos Humanos aparecem na Matriz
de Referéncia do Enade Matematica e nos itens de suas provas;

= |dentificar principios dos Direitos Humanos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacdo de professores e para 0s cursos de
matematica e,

= Verificar, nas Matrizes Curriculares e Projetos Pedagogicos de Cursos de

Licenciatura em Matematica, a relacdo com a Educacao em Direitos Humanos.

Assim, para analisar se na formacdo de professores de matematica sao
incorporados os principios de uma Educacéo em Direitos Humanos, optamos por uma
pesquisa qualitativa do tipo exploratéria, pois visamos compreender, a partir dos
documentos oficiais, como a formacgao se configura nessa perspectiva.

No que se refere aos procedimentos de pesquisa, utilizamos o levantamento
bibliografico e documental. Definimos como objeto de estudo, as universidades
estaduais e federais do Estado de Goias e do Distrito Federal que ofertam curso de

licenciatura em matematica. Que sao:

= Instituto Federal de Goias - Campus Goiania (IFG);

= |Instituto Federal de Goias — Campus Valparaiso (IFG);

= |Instituto Federal Goiano — Campus Urutai (IFGoiano);

= |Instituto Federal de Brasilia (IFB);

= Universidade Federal de Goias — Campus Samambaia (UFG);

= Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo (UFG);
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» Universidade de Brasilia — Campus Darcy Ribeiro (UnB) e,

= Universidade Estadual de Goias — Campus Quirinépolis.

Selecionamos apenas universidades publicas e institutos do Estado de Goiés
e do Distrito Federal. Ressaltamos, também, que a Universidade Estadual de Goias
tem dez campi que contém curso de licenciatura em matematica, no entanto,
analisamos apenas o campus de Quirinopolis, pois foi o Unico que conseguimos obter
o Projeto Pedagdgico de Curso, nos outros campi apenas a matriz curricular é
disponibilizada no site e, por isso, decidimos por excluir esses campi.

Utilizamos a analise de conteudo para investigar os documentos. Essa técnica
de analise é baseada em Bardin (2006) e em Sa-Silva et al. (2009). Essa técnica nos
possibilitou organizar o material e categorizar os elementos dos Direitos Humanos,
revelados em cada documento e, também, possibilitou analisar, de forma sistematica,
os trechos que emergiram dessa tematica. Seguem as etapas da analise documental
gue foram realizadas.

No primeiro momento, definimos quais seriam o0s documentos que
responderiam aos objetivos deste trabalho. Este material constitui-se como o corpus

da pesquisa, segundo Bardin (2006).

Corpus da pesquisa:

= Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Formacéo de Professores
(CNE/CP 2/2015) e da Mateméatica (CNE/CES 1.302/2001).

= Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) dos cursos de Licenciatura em
Matematica.

= Matriz de Referéncia do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade) de Matematica.

= |tens do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de
Matematica dos anos 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017.

Em relacdo as DCN, sua escolha foi motivada pelo fato de que os cursos de
matematica do pais séo orientados, no que se refere ao curriculo, tanto por CNE/CES

1.302/2001, que institui as diretrizes especificamente para os cursos de matematica,
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guanto por CNE/CP 2/2015, que institui diretrizes para todos os cursos de formacgao
de professores.

As matrizes de referéncia e os itens do Enade Matematica dos anos de 2005,
2008, 2011, 2014 e 2017 foram documentos que constituem o corpus por se tratar de
todos os anos que o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Superior (Sinaes)
aplicou o exame para 0s cursos de matematica.

Apo6s a escolha dos documentos, fizemos a leitura geral, ou seja, a “leitura
flutuante”, conforme Bardin (2006). Buscamos identificar elementos textuais que se
relacionavam com uma Educacgao pautada nos Direitos Humanos.

Depois, fizemos a preparacao do texto, formalizando e organizando o material
para ser analisado. Nessa fase, conforme explicam Sa-Silva et al. (2009), todo o
material coletado é recortado em unidades de registro, “Tomar-se-ao, como unidades
de registro, os paragrafos de cada entrevista, assim como textos de documentos.
Desses paragrafos, as palavras-chave sao identificadas, faz-se o resumo de cada
paragrafo para realizar uma primeira categorizagdo” (SA-SILVA et al., 2009, p. 4).

A préxima fase foi a exploracdo do material com a definicdo de categorias e a
identificacdo das unidades de registro (trechos dos documentos a considerar como
unidade de base), visando a categorizacdo e a contagem da frequéncia. Também
foram identificadas as unidades de contexto que correspondem a compreensédo da
unidade de registro.

Para isso, organizamos em quadros as unidades de registro, suas categorias e
unidades de contexto, identificadas nos documentos.

Definimos cinco categorias reveladas pelas unidades de registro:

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justi¢ca Social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade.

Categoria 4 - Combate a violéncia.

Categoria 5 - Citacdo explicita aos Direitos Humanos.

Depois de categorizar e identificar as unidades de contexto, fizemos o
tratamento dos resultados com inferéncias e interpretacio do material. E o0 momento,
segundo Bardin (2006), da intuicdo, da andlise reflexiva e critica. Assim, diante do

material documental selecionado, as categorias serviram de andlise para
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compreendermos em que medida a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos
aparece nos documentos.

Para compreendermos como o0s artigos se articulam para responder as
guestdes de pesquisa e a relacao entre seus objetivos, fizemos um esquema (Figura
3) para apresentar o formato multipaper e conectividade entre os artigos, destacando

gue os objetivos especificos da tese se referem ao objetivo geral de cada artigo.

Figura 3 — Estrutura da tese no formato multipaper

ESTRUTURA DA TESE
Multipaper
Y
TEMA
\/
OBJETIVO GERAL
‘ Y ‘
OBJETIVO OBJETIVO OBJETIVO
ESPECIFICO 1 ESPECIFICO 2 ESPECIFICO 3
(ARTIGO 1) (ARTIGO 2) (ARTIGO 3)
Y Y Y
Ohistiva 1 Ohistiva 1 Ohistiva 1
Ohiativa 2 Ohiativa 2 Ohiativa 2
Ohistiva 2 Ohistiva 2 Ohistiva 2
Objetivo n Objetivo n Objetivo n
J A A
QUESTAO DE
PESQUISA

Fonte: Elaborada pelos autores.
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ARTIGO |

2 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E DIREITOS HUMANOS

Esquecam-se de tudo e lembrem-se da humanidade.
Albert Einstein e Bertrand Russell
Manifesto Pugwash, 1955

Resumo

Este artigo objetiva elucidar a compreensdo de Educacdo Mateméatica Critica na
perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos, na tentativa de compreender o
professor de matematica como agente sociocultural e politico, bem como verificar em
gue medida a matematica pode ser concebida como instrumento de conscientizacao,
compreensao e promocdo dos Direitos Humanos. Realizou-se uma pesquisa
gualitativa do tipo exploratdria. Para a recolha dos dados, fez-se uma revisao de
literatura por meio de levantamento bibliografico, utilizando-se da metodologia revisao
sistematica. Intencionou-se, também, apresentar possibilidades da Educacao
Matematica acionar e se materializar na perspectiva de Educar em Direitos Humanos.
Com esse estudo, defende-se o professor de matematica como agente sociocultural
e politico que tem o desafio de desenvolver uma “pedagogia do empoderamento”.
Percebe-se que, para isso ocorra, € necessario ressignificar o papel do professor de
matematica, pois se propde, em aulas de matematica, criar a cultura de educar em
Direitos Humanos na perspectiva critica, que € acdo além da atividade, é preciso
pensar no posicionamento politico e social do professor, em suas acdes, em suas
falas, em seu afeto, na forma como ele enxerga a matematica, em suas formas de
avaliacdo, em sua postura diante das injusticas, da diversidade e das dificuldades de
aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: Educacao Matematica Critica. Direitos Humanos. Professor.

2.1 APRESENTACAO

A Educacdo Matematica tem sua trajetéria iniciada desde o século XIX, e ela
surgiu da necessidade de se buscar formas mais eficazes de ensinar e aprender
matematica. No Brasil, ela chegou nos anos de 1950, mas somente a partir da década
de 1980 houve a ampliacdo das discussdes referentes a efetivacdo da Educacao
Matematica como area capaz de romper com 0s modelos tradicionais de ensino. Em
1988, com a implantacéo da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM)
por Ubiratan D’Ambrosio, a Educagao Matematica tornou-se realidade em nosso pais
(MOREIRA, 2019).
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A partir desse breve contexto historico, partimos do momento que ela se torna
area de conhecimento, pois, antes disso, apenas a matematica e a educacgédo, de
forma separada, eram consideradas &reas de conhecimento. O surgimento da
Educacdo Matemética fortaleceu, portanto, os estudos sobre o processo de ensinar e
de aprender matematica, fato importante para o que propomos neste artigo, pois
pensar em melhorar, qualificar as aulas de matemética, comeca a partir desse
momento historico.

D’Ambrosio (2011), como um dos responsaveis pelo surgimento da Educacgéo
Matematica no Brasil, se posiciona contrario ao ensino tradicional baseado na
racionalidade técnica. Para ele, € necessario a adocdo de uma nova postura

educacional, um novo paradigma de aulas de matematica,

[...] € essencialmente, a busca de um novo paradigma de educacéo
gue substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem, que é baseado
numa relagédo obsoleta de causa — efeito. Procura-se uma educacgéao
gue estimule o desenvolvimento de criatividade desinibida conduzindo
a novas formas de relacbes interculturais. Essas relacdes
caracterizam a educacdo de massa e proporcionam O espaco
adequado para preservar a diversidade e eliminar a desigualdade
discriminatéria, dando origem a uma nova organizacdo da sociedade.
Fazer da Matematica uma disciplina que preserve a diversidade e
elimine a desigualdade discriminatéria € a proposta maior de uma
Mateméatica Humanistica (D’AMBROSIO, 2011, p. 214).

As palavras de Ubiratan D’Ambrosio sdo espirituosas e necessarias, sua luta
por uma educacao humanistica é refletida em todas as suas atuacdes e publicacdes.
Ele é reconhecido em varias partes do mundo por sua postura em defender uma
educacéo plural, universal, que atinja toda a populacéo.

Em uma direcdo critica da Educacdo Matematica, Skovsmose (2006) afirma,
para reforcar ainda mais nosso argumento, que € essencial buscar caminhos que
desviem a Educacdo Matematica da norma predominante de domesticacdo dos
estudantes. O autor defende que a “concepcao de critica de matematica, que
reconhece a matematica em todo tipo de acdo humana” (SKOVSMOSE, 2014, p. 116).
Diante disso, como materializar a educacdo matematica em prol de uma formacéo
humanistica do estudante, como é defendido por D’Ambrosio? Ou como materializar
uma matematica critica, conforme argumenta Skovsmose? Ou como efetivar uma
educacdo libertaria, de acordo com o teorizado por Paulo Freire? Pensando nessas
guestdes, nos propusemos investigar a perspectiva de Educagcdo em Direitos

Humanos para tentar trazé-la para o campo da educag¢do matematica. Intencionamos,
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portanto, compreender a Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em

Direitos Humanos. Expandindo esse objetivo, pretendemos:

= |evantar producdes académico-cientificas da educacdo matematica na
perspectiva de educar em Direitos Humanos;

» definir Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos
Humanos;

= compreender o professor de matematica como agente sociocultural e politico
€,

= apresentar possibilidades da Educacdo Matematica Critica acionar e se

materializar na perspectiva de educar em Direitos Humanos.

Para alcancar esses objetivos, inicialmente, realizamos uma revisdo da
literatura para sabermos quais estudos ja foram realizados na tematica do nosso
estudo. Para isso, utilizamos da metodologia revisdo sistematica. De acordo com
Sampaio e Mancini (2007), a revisao sistematica é uma forma de pesquisa que utiliza
como fonte de dados, a literatura sobre determinado tema, apresenta a sintese da
informacéo selecionada por meio de buscas sistematizadas e prevé sequéncias bem
definidas de investigacao, que incluem a elaboracéo da pergunta de pesquisa.

Utilizamos o método apresentado por Loureiro (2012) que se apresenta em
trés etapas: planejamento da revisdo, realizacdo da revisdo e comunicacao e
divulgacdo. Buscamos, nas analises dos textos selecionados, relaciona-los com cinco

categorias criadas, que seguem:

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justica Social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade.

Categoria 4 - Combate a violéncia.

Categoria 5 - Citac&o explicita aos Direitos Humanos.

Mais a frente, fizemos o detalhamento das etapas e suas fases. Apds a revisao
sistematica, buscamos a teorizacdo da nossa proposta, por meio da literatura

existente, fizemos uma revisdo bibliografica em relacdo a Educacdo Matematica e



54

Direitos Humanos, Pedagogia Radical como uma politica cultural, Educacdo
Matematica Critica e Educagdo em Direitos Humanos. Diante desses referenciais
tedricos, formulamos nossa proposta de Educacdo Matemética Critica na perspectiva
da Educacao em Direitos Humanos.

Nesse contexto, buscamos definir o professor de matemética como agente
sociocultural e politico. Para entender seu novo papel, listamos algumas concepc¢des
gue devem existir para que seja possivel a materializacdo do que propomos.

Nuvem de palavras do artigo:
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Fonte: Elaborada pelos autores.

2.2 EDUCACAO MATEMATICA NA PERSPECTIVA DE EDUCAR EM DIREITOS HUMANOS -

REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Para melhor compreender o tema deste artigo, julgamos necessario levantar
trabalhos académicos que, de alguma forma, se alinham com nossa teméatica. Para
isso, utilizamos da revisdo sistematica da literatura. Essa forma de pesquisa utiliza
como fonte de dados a literatura sobre determinado assunto. Mediante a aplicagcéo de
métodos explicitos e sistematizados de busca e sintese das informagdes, que podem
ser resultados conflitantes ou coincidentes ao tema (SAMPAIO; MANCINI, 2007),
fizemos um resumo dos estudos sobre Educacdo Matemética que, de alguma forma,

se relacionam com os Direitos Humanos em sua perspectiva de educar.
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Para a revisdo, utilizamos o método apresentado por Loureiro (2012), que
estabelece um conjunto de critérios avaliativos para filtrar os artigos e trabalhos

cientificos relacionados ao tema.

Figura 4 — Método da reviséo sistematica

* Fase 0 - Identificagdo da necessidade de revisdo
* Fase 1 - Elaboragdo de uma proposta de revisdo
* Fase 2 - Desenvolvimento de um protocolo de reviséo

+Fase 3 - Identificagdo das fontes de pesquisa

+ Fase 4 - Selegdo dos trabalhos

+ Fase 5 - Avaliagdo da qualidade dos trabalf

* Fase 6 - Extracdo dos dados e monitoramento do progresso
* Fase 7 - Sintese dos dados

* Fase 8 - Relatérios e recomendacgdes
* Fase 9 - Apresentac¢do dos resultados (evidencias praticas)

Fonte: Loureiro (2012).

2.2.1 Primeira etapa — Planejamento da revisao

Diante do tema pouco explorado e da falta de clareza em relacdo a sua
definicdo, vimos a necessidade de revisdo da literatura para compreendermos em que
ponto estdo as pesquisas nessa area e o que ainda falta para ser pesquisado.

Assim, elaboramos, portanto, uma proposta e um protocolo de reviséo,

definindo, nesta etapa, quais descritores e quais fontes seriam pesquisadas.

2.2.2 Segunda etapa — Realizacdo da revisao

Como fonte, foram utilizados apenas aqueles periddicos com Qualis/CAPES -
Classificacdo de periddicos - quadriénio 2013 — 2016 igual ou superior a avaliacao B2
na area de ensino e educacdo. Como fontes de informacéao da literatura, utilizamos as

seguintes bases de dados entre 2001 e 2019:

» Bolema: Boletim de Educacdo Matematica (ISSN 1980-4415; A1 — Educacgédo
e Ensino) Zetetiké (ISSN 2176-1744; B1 — Educacao; A2 — Ensino).

» Educacao Matematica em Revista (ISSN 2317-904X; A2 — Ensino).
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» |nvestigagbes em Ensino de Ciéncias (ISSN: 1518-8795; A2 — Ensino e
Educacao).

= Boletim GEPEM — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matemética
(ISSN: 2176-2988; B1 — Ensino e Educacéo).

= Amazbnia - Revista de Educacdo em Ciéncias e Mateméticas (ISSN 2317-
5125; A2 — Ensino).

= Boletim online de Educacéo Matematica (ISSN 2357-724x; B1 — Ensino).

= EM TEIA — Revista de Educacao Matemética e Tecnoldgica Iberoamericana
(ISSN 2177-9309; B1 — Ensino).

= ENEM - Encontro Nacional de Educacdo Matematica.

= BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes.

= SciELO - Biblioteca Eletrénica Cientifica Online.

Como estratégias de busca, foram utilizados os descritores apresentados a

sequir:

e Formagao Humana.
e Cidadania.

e Democracia.

e Valores.

e Justica Social.

e Diversidade.

e Paz.

e Direitos Humanos.

e Matematica inclusiva.

Obtivemos um total de 37 registros que foram selecionados pelo titulo, resumo
e palavras-chave; no entanto, foram excluidos 25 trabalhos que ndo se adequaram ao
objeto de estudo a partir da leitura completa do texto. Assim, 12 registros foram
selecionados para a realizacdo da sintese. Os critérios que balizaram a sele¢cédo dos

12 estudos sao os seguintes:
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Inclusdo: os artigos poderiam ser em portugués, inglés e espanhol; deveriam
se relacionar com a Educacdo Mateméatica; a perspectiva de educar em Direitos
Humanos deveria aparecer.

Exclusdo: estudos de outras areas fora da matematica.

Assim, buscamos estudos que relacionassem, de alguma forma, a mateméatica
com a perspectiva do educar em Direitos Humanos. Quando o descritor Matematica
inclusiva foi utilizado, muitos trabalhos foram encontrados, mas nédo se adequavam a
nossa perspectiva de educagdo matemética critica e direitos humanos. Para ndo
associar simplesmente a inclusdo com essa perspectiva, retiramos esses trabalhos.
Ora, sabemos que a educacdao inclusiva € um direito humano, mas isso nao significa
gue outros aspectos da Educacdo em Direitos Humanos estejam inseridos nos
trabalhos pesquisados. Aléem disso, existe o referencial da Educacao Inclusiva que é
proprio para essas acdes e suas particularidades. Reforgcamos, portanto, que a
incluséo é elemento da EDH, mas a perspectiva deste trabalho ultrapassa a educacgéao
inclusiva, pois envolve outros aspectos.

Os 12 trabalhos selecionados foram lidos integralmente para se efetuar a
categorizacdo e analise. Utilizamos o software NVivo 11 - Plus para fazer a

categorizacao. Nele, foram criados os “n6s” das categorias listadas a seguir:

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia — Descritores: Formacgao

Humana / Cidadania / Democracia / Valores.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justica Social —

Descritor: Justica social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade — Descritor: Diversidade.
Categoria 4 - Combate a violéncia — Descritor: Paz.

Categoria 5 - Citacao explicita aos Direitos Humanos — Descritores: Matematica

Critica e Direitos Humanos / Matematica inclusiva e Direitos Humanos.

Ou seja, para cada categoria, foram associados os trabalhos encontrados pelos
descritores correspondentes. A Tabela 1 visa ampliar a compreensdo sobre o

procedimento.
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Tabela 1 — Relag&o das categorias, descritores e fontes de pesquisa

CATEGORIAS Categoria 1 Categoria 2 Categoria3  Categoria 4 Categoria 5
Exercicio da Cidadania e da Comprometimento  Valorizagdo = Combate a Citacdo explicita aos
‘ Democracia com questdes da violéncia/ Direitos Humanos
sociais / Justica Diversidade  Educagéo
Social para apaz

FONTES Formacdo | Democracia | Valores Justiga Social Diversidade Matematica | Matematica
Humana Critica/ Inclusiva/

/Cidadania Direitos Direitos

Humanos Humanos

Zetetiké
ISSN 2176-
1744

Bl - Educagédo
A2 - Ensino

Investigacdes
em Ensino de
Ciéncias
ISSN: 1518-
8795

A2 - Ensino e
Educacéo

Amazonia -
Revista de
Educacgédo em
Ciéncias e

Matematicas
ISSN 2317-

5125
A2 — Ensino

EM TEIA —
Revista de

Educagéo
Matemaética e
Tecnolégica
Iberoamericana
ISSN 2177-

9309
Bl - Ensino




59

BDTD -
Biblioteca
Digital
Brasileira de
Teses e
DissertacOes

SciELO -
Biblioteca
Eletronica
Cientifica
Online

Cavalcante | --- Valle Krueger
(2010) (2015) (2010)
Carrijo
(2014)
Reis
(2010)
- D’Ambrosio (2018) D’Ambrosio
(2011)

Fonte: Elaborada pelos autores.

A partir dessa categorizacao, fizemos uma tabela para apresentar o objetivo de

cada estudo, ou seja, a sintese dos dados.

Tabela 2 — Objetivos de cada trabalho analisado

Titulo EDUCACAO MATEMATICA E CONTEMPORANEIDADE: ENFRENTANDO
DISCURSOS POS-MODERNOS
Autora SONIA MARIA CLARETO
Ano 2002 — Artigo em revista
Objetivo Esbocar um quadro de ideias e conceitos que possam caracterizar o momento de
crises politica, ideoldgica e epistemoldgica em que vivemos. A intencao é discutir
implicacBes de tais ideias e conceitos na Educacdo Matemética, particularmente na
| Ethomatematica.
Titulo UMA ABORDAGEM POLITICO-SOCIAL PARA O ENSINO DE FUNCOES NO
ENSINO MEDIO
Autoras ELEN PATRICIA ALONSO; MARA SUELI SIMAO MORAES
Ano 2007 — Artigo em revista
Objetivo Desenvolver uma alternativa para o estudo de fun¢gdes no Ensino Médio. Esse
contetdo foi abordado explicitando-se a relagdo entre grandezas variaveis,
trabalhado em Grupos Co-operativos, através da Resolucdo de Problemas
Ampliados envolvendo Temas Politico-Sociais, com a finalidade de contribuir para a
formagéo de individuos comprometidos com os aspectos Sociais, Politicos e
| Culturais da Sociedade Brasileira.
Titulo EDUCACAO MATEMATICA, MULTICULTURALISMO E PRECONCEITOS: QUE
HOMEM E TOMADO COMO MEDIDA DE TODOS OS OUTROS?
Autoras WANDERLEYA NARA GONCALVES COSTA; KATIA CRISTINA DE MENEZES
DOMINGUES
Ano 2008 — Artigo em revista
Objetivo Questionar a valorizacdo de um tipo de racionalidade e conhecimento matemético
em detrimento de outros. Apresentar a importancia de se realizar pesquisas
| cientificas que revelem e valorizem diferentes modos de pensar e matematizar.
Titulo A MATEMATICA CRITICA COMO AGENTE DE EMANCIPACAO HUMANA
Autora SHEILA DALMONICO KRUEGER
Ano 2010 — Dissertacao
Objetivo Evidenciar e argumentar por meio da literatura pesquisada, aspectos essenciais que
referendam uma reflexdo de Educacéo Matemética, que se caracterize como critica,
| capaz de promover emancipa¢do humana.
Titulo ETNOMATEMATICA, EDUCAGCAO MATEMATICA CRITICA E PEDAGOGIA

DIALOGICO-LIBERTADORA: contextos e caminhos pautados na realidade
sociocultural dos alunos.




Autora JAQUELINE FERREIRA DOS REIS

Ano 2010 — Dissertacéo

Objetivo Investigar se o ato de buscar significados para uma efetiva aprendizagem da
Matemética por meio de atividades contextualizadas na realidade sociocultural dos
alunos, bem como em seus interesses, contribui para que os seus conhecimentos
sejam direcionados rumo a uma consciéncia critica e a um exercicio autbnomo de
cidadania.
Investigar e refletir sobre as possibilidades de articulacdo entre o conhecimento
matematico e realidades sociais, politicas, culturais e econémicas, por meio de
atividades contextualizadas que visaram valorizar os contextos de vida dos alunos
(background) e dar voz aos seus anseios, esperancas e sonhos (foreground).

Titulo EDUCACAO MATEMATICA E CIDADANIA: UM OLHAR ATRAVES DA
RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Autor ALMIR CESAR FERREIRA CAVALCANTI

Ano 2010 —Tese

Objetivo Analisar problemas de funcdes apresentados em dois livros didaticos de
Matematica, tendo em vista uma formacao para a cidadania.

Titulo A BUSCA DA PAZ COMO RESPONSABILIDADE DOS MATEMATICOS

Autor UBIRATAN D’AMBROSIO

Ano 2011 — Artigo em revista

Objetivo Discutir a responsabilidade da/do matematica/o em redirecionar seus instrumentos
intelectuais, principalmente a Matematica, para a busca de Paz.

Titulo FORMACAO PARA A CIDADANIA: ANALISE DE PESQUISAS NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Autora MANUELLA HELOISA DE SOUZA CARRIJO

Ano 2014 — Dissertacao

Objetivo Promover reflex6es sobre a temética da formacédo para a cidadania por meio da
educacdo. E refletir a formacéo para a cidadania em suas diversas dimensdes,
desde uma cidadania de mercado até uma proposta de cidadania critica planetéria.
O destaque para o dialogo e a democracia, o poder formatador da matemética e a
participac@o responsavel do sujeito em uma sociedade planetaria,

Titulo INSUBORDINA-TE, EDUCACAO MATEMATICA! RESPONSABILIDADE E PAZ EM
BERTRAND RUSSELL

Autor JULIO CESAR AUGUSTO DO VALLE

Ano 2015 — Dissertacao

Objetivo Construir uma relagéo entre as teorizagbes de Bertrand Russell — matematico e
filosofo de expressdo no século XX — e as preocupacbes mais recentes de
matematicos e educadores matematicos contemporaneos, nomeadamente por meio
das linhas de pesquisa emergentes nas Ultimas décadas, dentre as quais destaco a
Etnomatematica.

Titulo ETNOMATEMATICA, JUSTICA SOCIAL E SUSTENTABILIDADE

Autor UBIRATAN D’AMBROSIO

Ano 2018 — Artigo em revista

Objetivo Preparar geracdes para um futuro sem fanatismo, sem ddio, sem medo e com
dignidade para todos. Reconhecer que educadores mateméticos devem a
responsabilidade perante questdes de sustentabilidade, de alteracdes climaticas e
de pandemias, que sdo urgentes.

Titulo “LENDO E ESCREVENDO O MUNDO” COM MATEMATICA: ESTUDANDO
TRIGONOMETRIA COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Autor BRUNO DAMIEN DA COSTA PAES JURGENSEN

Ano 2019 — Artigo em revista

Objetivo Buscar, por meio de uma situacado concreta e inserindo conteddos de trigonometria

no triangulo retangulo, explorar as potencialidades e limitacdes da Educacao

60
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Matemética para justica social, por meio da leitura e escrita do mundo com
| Matematica baseada em Gutstein (2006).
Titulo EM BUSCA DE UMA MATEMATICA PARA TODOS: ACOES
PARA A PROMOCAO DA EQUIDADE E JUSTICA SOCIAL NA SALA DE AULA
Autores ANDRE MARTINS PINTO FERREIRA ALVES; EULINA COUTINHO SILVA DO
NASCIMENTO; GISELA MARIA DA FONSECA PINTO
Ano 2019 — Artigo em evento
Objetivo Apresentar diferentes formas de se entender e se aplicar conceitos de incluséo,
equidade e justica social no @mbito de sala de aula, mostrando ao leitor a relevancia
de se abordar e, principalmente, transforma-los em ac¢des que promovam o respeito
e a valorizacdo das diferencas no ambiente escolar.
Fonte: Elaborada pelos autores.

2.2.3 Terceira etapa — Comunicacéao e Divulgacéao

Relatorio: anélise e apresentacao dos resultados da revisao

I.  Questdo norteadora da revisdo sistematica:

o Quais trabalhos foram publicados a partir de 2001 e estéo relacionados

a tematica desta tese?

[I.  Obijetivo:

o Verificar quais trabalhos que, de alguma forma, se relacionam com a
proposta de educar em direitos humanos na area da Educacédo

matematica.

[1l.  Analise e sintese dos dados:

A partir do levantamento dos trabalhos publicados no periodo de 2001 até 2019,
verificamos que sdo escassas as pesquisas que se relacionam com o tema
Matematica e Direitos Humanos, ou melhor, os temas correlacionados existem na
literatura, no entanto, com uma abordagem diferente da proposta desta tese.

Relacionamos os trabalhos selecionados com as categorias criadas no artigo
lll, por meio do estudo das Diretrizes de referéncia de formagéo Geral e Especifica do
Enade — Matematica de 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017.
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Para a Categoria 1 — Exercicio da Cidadania e da Democracia, conseguimos
relacionar os trabalhos de Cavalcante (2010), Reis (2010) e Carrijo (2014).

Cavalcante (2010) buscou analisar problemas de fungdes, trazendo a formacgao
para a cidadania. Para isso, contextualizou problemas de func¢des para questdes da
vida cotidiana, possibilitando aos alunos compreender o0 mundo que 0s cerca e o
exercicio do relacionamento e da realiza¢do social comunitéria.

Reis (2010) investigou atividades contextualizadas na realidade sociocultural
dos alunos e de seus interesses para que pudessem ter consciéncia critica e exercicio
autbnomo de cidadania. Assim, a realizacdo dessas atividades possibilitou a
articulacdo entre o conhecimento matematico e as realidades sociais, politicas,
culturais e econémicas dos estudantes.

No estudo de Carrijo (2014), a autora procurou compreender o0 modo como a
Educacao Matematica Critica contribui para a consolidacao do ensino de matematica,
gue seja voltado para uma formacgéao para a cidadania critica planetaria.

Para a Categoria 2 — Comprometimento com questdes sociais / Justica
Social, relacionamos os trabalhos de Clareto (2002), Alonso e Moraes (2007),
D’Ambrosio (2018), Alves, Nascimento e Pinto (2019) e Jurgensen (2019).

O trabalho de Clareto (2002) nega a matematica no singular, que domina os
curriculos escolares, e defende uma pluralidade de constituicdo de saberes
matematicos por diferentes grupos sociais, culturais, étnicos e de género. Nessa
perspectiva, sua teoria aproxima-se da Etnomatematica.

Alonso e Moraes (2007) utilizam-se de problemas ampliados, ou seja, para
além do exercicio, para introduzir tematicas politico-sociais com a finalidade de uma
formacdo comprometida com aspectos sociais, politicos e culturais da sociedade.
Para isso, 0s autores propuseram atividades para o ensino médio, que envolviam o
conteido matematico e os temas politico-sociais, oriundos do cotidiano dos alunos.
Essas atividades tiveram o propésito de denunciar injusticas para a construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ao falar de justica social no ambito da Educacdo Matematica, nao poderia faltar
um trabalho de Ubiratan D’Ambrosio. Em seu artigo publicado em 2018, ele enfatiza
a responsabilidade do educador matematico em preparar as geracgdes para um futuro
sem fanatismo, sem 6dio, sem medo e com dignidade para todos. Ele assevera que

devemos ir muito além da justica social como correcao de falta de oportunidades de
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acesso, que € inegavelmente necessario, mas é preciso buscar um novo pensar, um
“homem novo”.

No estudo de Alves, Nascimento e Pinto (2019), sdo pontuados conceitos
necessarios para que se possa discutir a tematica da inclusdo e da equidade no
contexto do ensino de matematica. Entender inclusédo, equidade e justica social € o
primeiro objetivo do texto. Em seguida, sdo apresentadas diferentes formas de se
entender e se aplicar os conceitos supracitados no ambito de sala de aula, mostrando
ao leitor a relevancia de abordéa-los e, principalmente, de transforma-los em acfes que
promovam o respeito e a valorizagao das diferengcas no ambiente escolar.

Jirgensen (2019) traz, em seu texto, a ideia central de uma Educacao
Matematica voltada para a justica social para a qual os estudantes precisam estar
preparados, por meio da Educacdo Matematica, para investigar e criticar injusticas,
bem como para desafiar estruturas e atos opressivos. Ele se utilizou dos contetdos
de trigonometria no triangulo retangulo e contextualizou as questdes de acessibilidade
por meio de rampas.

Para a Categoria 3 — Valorizacéo da diversidade, relacionamos os trabalhos
de Clareto (2002) e Alves, Nascimento e Pinto (2019), que ja estdo na categoria 2,
pois estes também se referem a valorizacdo da diversidade em suas reflexdes. Além
desses, acrescentamos o trabalho de Costa e Domingues (2008), que defendem a
valorizacdo de diferentes modos de pensar e matematizar. Reconhecem que, nas
pesquisas e no ensino de matematica, também é possivel revelar e valorizar a
diversidade, bem como evidenciar aspectos preconceituosos e discriminatérios.

Na Categoria 4 — Combate a violéncia/ Educacéo para a paz, encontramos
os trabalhos de D’Ambrosio (2011) e de Valle (2015). No primeiro, fala-se da
responsabilidade de educador matematico em redirecionar seus instrumentos
intelectuais para a busca da paz. Ele destaca que atos abominaveis da sociedade s6
podem ser idealizados e executados gracas a um elaborado instrumental matematico,
ou seja, a matematica e a paz se estranham. Entretanto, na busca pela paz, deve-se
fazer uma matematica impregnada de valores éticos. Assim, o conhecimento deve
estar subordinado ao humanismo caracteristico do educador matematico.

Valle (2015) prop6e uma educagdo matematica insubordinada que corporifica
0s conceitos de responsabilidade e paz. Trata-se, em sintese, de uma educacgéo
matematica responsavel pela paz da humanidade, conhecedora critica de nossa

histdria, coerente com os propdsitos humanitarios que defendemos, mas, sobretudo,
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insubordinada ao estabelecido. A educacdo matematica insubordinada €
compreendida como a busca insistente da politizacdo do pensamento, com vistas a
diminuicdo e mesmo a eliminacédo do descompasso entre sabedoria e técnica.

Na Categoria 5 — Citacdo explicita aos Direitos Humanos, relacionamos o
trabalho de Krueger (2010), mesmo que ela néo cite explicitamente os Direitos
Humanos, mas verificamos que esse trabalho evidencia algumas premissas. Essa
autora buscou apresentar uma Educacdo Matematica capaz de promover a
emancipacdo humana. Para ela, a Educacdo Matemética Critica tem como esséncia
incitar os alunos a formular questdes e a procurar explicacdes das coisas. Em sua
proposta, objetiva contribuir para que professores de matematica utilizem sua
abordagem para promover emancipacao humana pela criticidade.

Isso significa uma ruptura com a viséo tradicional pela qual a matematica é
vista; ao contrario disso, o referido trabalho tem a Educacdo Matematica como
componente curricular que se caracteriza como agente mobilizador de

responsabilidade ética e politica para professores e estudantes.

IV. Conclusbes

Os trabalhos aqui analisados trazem, de alguma forma e de diferentes
perspectivas, premissas que envolvem o educar em Direitos Humanos. No entanto,
nenhum deles refere-se aos Direitos Humanos diretamente. Todos eles exigem uma
nova postura do professor de matematica e alguns apresentam solu¢des para que
isso se realize. Entretanto, falta objetividade nessas solucées, bem como uma viséo
macro da complexidade do processo, pois o foco esteve em torno da atividade
matematica, fato que minimiza a problematica que envolve tantos outros
determinantes.

As palavras-chave desses estudos podem ser listadas da seguinte forma:

- Cidadania

- Realidade sociocultural e politica
- Consciéncia critica

- Autonomia

- Pluralidade matematica

- Temas politico-sociais
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- Justica social
- Valorizagao das diferencas
- Emancipagédo Humana

A partir dessas palavras-chave, € possivel verificar que as premissas dos
Direitos Humanos estdo fundamentadas nos trabalhos analisados.

Verificou-se que em todos os estudos trazem referenciais teodricos de Ole
Skovsmose ou Ubiratan D’Ambrosio, ou dos dois combinados. Paulo Freire também
€ citado em seis trabalhos como aporte tedrico. O que significa que eles tém
alinhamentos teoricos fundamentados nos principios da matematica critica, da
pluralidade do conhecimento matematico e da pedagogia libertadora,
respectivamente.

Os trabalhos, em sua maioria, sdo de cunho teorico, ndo explicitam a
materializacdo de suas propostas. Quando o fazem, apresentam a possibilidade por
meio da resolucdo de problemas nas aulas de matematica, mas ndo apresentam
acOes concretas dos educadores matematicos para ressignificar sua postura diante
desses referenciais, por exemplo. Sentimos falta da relacao teoria e pratica, ou seja,
como, diante de todos os anseios sobre a pratica do professor de matematica,
apresentados na fundamentacdo, € possivel realizar essa ressignificacdo?
Contextualizar a atividade matematica é suficiente? E o que tentaremos esclarecer
mais adiante. Além disso, ndo foi encontrado nenhum trabalho que apresente, de
forma explicita, a perspectiva de educar em Direitos Humanos no ambito da Educacao

Matematica.

2.3 EDUCACAO MATEMATICA E DIREITOS HUMANOS — COMO SE DA ESSA POSSIBILIDADE?

De que forma o professor de matematica pode ser comprometido na
perspectiva de educar em Direitos Humanos? Ubiratan D’Ambrosio  faz um
guestionamento interessante em seu livro educa — Da teoria a prética, publicado em
1996: “Por que educacgao e educacao matematica e o proprio fazer matematico se nédo
percebemos como nossa pratica pode ajudar a construir uma humanidade ancorada
em respeito, solidariedade e cooperagao?” (D’AMBROSIO, 1996, p. 13).

No momento em que li essa frase ndo me dei conta do que ela dizia, achei

gue tivesse um erro de grafia nela. Confesso que li varias vezes para compreender
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gue ela € imensa em seu significado. Em minhas palavras, qual é o motivo da
existéncia da educacao, da educacdo matematica e o fazer matematica se nao para
construir uma humanidade pautada no respeito, na solidariedade e na cooperacdo?
N&o h& motivo para a existéncia sem esses principios.

Para D’Ambrosio (2011, p. 27), a matematica é “resposta as pulsdes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questdo existencial da espécie
humana”. Em sua leitura, a matematica € muito mais que uma disciplina na escola
cheia de regras e procedimentos. E transcendente, é existencial, € humana. Nessa
perspectiva, temos que o papel do professor de matematica ndo € o de “transmitir
conhecimentos”, mas também suscitar no educando o espirito critico e o protagonismo
politico (BETTO, 2018).

Freire (1980) ja propunha o papel do professor numa perspectiva humanista,
gue é aquele que se compromete com 0 pensamento critico e com a busca da matua
humanizacéo. Parece que ainda ndo entendemos o que ele quis dizer ha 40 anos,
especialmente na area de educacdo matematica. Ele também afirma a importancia da
consciéncia critica, que € autenticamente libertadora e revolucionaria. Essa
conscientizagao defendida, “é mais que uma simples tomada de consciéncia. Supde,
por sua vez, o superar a falsa consciéncia, quer dizer, o estado de consciéncia semi-
intransitivo ou transitivo-ingénuo, e uma melhor insercdo critica da pessoa
conscientizada numa realidade desmistificada” (FREIRE, 1980, p. 90).

Citar Paulo Freire, nesta proposta, fortalece nossa visdo de matematica
humanizada e critica que, aos poucos, daremos forma neste texto. Quanto a
conscientizagdo, queremos que o0s professores e estudantes compreendam a
realidade vivenciada, que sejam criticos, que reconhecam os horrores cometidos
contra a humanidade ao longo do tempo, que facam da sala de aula de mateméatica
espaco para a acao libertéaria.

Libertaria porque € préprio da consciéncia critica a sua integragdo com a
realidade, ou seja, tem-se a necessidade de compreender todos 0S processos
vivenciados em nossa sociedade, como os ataques de 6dio, a segregacdo, as
discriminacdes, as violagcbes dos direitos e dos ataques a democracia, tdo evidentes
na atualidade. Esses sao elementos que fazem parte dessa conscientizagcdo que
defendemos a partir dos escritos de Paulo Freire.

Na obra de Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, tem-se uma afirmacéo que,

para noés, faz muito sentido quando propomos uma Educacdo Matemética na
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perspectiva de educar em Direitos Humanos, ele diz: “No mundo da Historia, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar’ (FREIRE, 1996,
p. 77). Olha que impressionante essa premissa, nao basta ter consciéncia das coisas,
€ necessario agir e resistir para a transformacédo social, para a mudanca das coisas.
NOs, diante desse trabalho e do que defendemos, acreditamos que transformar a
realidade € possivel e ocorre pela educacdo. Ainda em relacdo aos pensamentos de
Paulo Freire, cito um trecho do seu livro Educacdo e Mudanca, para refletirmos sobre
neutralidade frente aos horrores que a sociedade contemporanea vive e que

demonstra falta de compromisso e viola a humanizagdo dos homens,

A neutralidade frente ao mundo, frente ao histérico, frente aos valores,
reflete apenas o medo que se tem de revelar o compromisso. Este
medo quase sempre resulta de um “compromisso” contra os homens,
contra sua humanizacao, por parte dos que se dizem neutros. Estédo
“‘comprometidos” consigo mesmos, com seus interesses ou com o0s
interesses dos grupos aos quais pertencem (FREIRE, 1979, p. 19).

Esse trecho, sabiamente professado por Freire, revela a sociedade atual, vale
recordar frases recentes que impressionam pela falta de compromisso com a historia
e seus horrores, citaremos duas que julgamos serem suficientemente chocantes:
“ditadura foi bom para o Brasil”*; “racismo é algo raro no Brasil™. Mesmo com todos
os fatos e estatisticas que comprovam o contrario, € comum ouvirmos frases como
essas, muitas vezes, até com exacerbacéo.

Sem duvida, mesmo com todos os ataques a educacao deste atual governo, €
a partir dela que a luta e a resisténcia devem ocorrer para que a mudanca aconteca.
Nesse sentido, acreditamos que 0 espaco que o professor tem em sala de aula deve

Ser a arena para sua COI’]CI’GtiZ&QéO.

2.3.1 Tripé tedrico

2.3.1.1 Pedagogia Radical como uma politica cultural de Henry A. Giroux

4 Link: https://theintercept.com/2018/09/22/na-ditadura-tudo-era-melhor-entenda-a-maior-fake-news-
da-historia-do-brasil/.

> Link:
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,1052188/bolsonaro-
afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml.


https://theintercept.com/2018/09/22/na-ditadura-tudo-era-melhor-entenda-a-maior-fake-news-da-historia-do-brasil/
https://theintercept.com/2018/09/22/na-ditadura-tudo-era-melhor-entenda-a-maior-fake-news-da-historia-do-brasil/
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,1052188/bolsonaro-afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,1052188/bolsonaro-afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml
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A educacdo radical € um tipo particular de pratica e uma maneira particular de
guestionar as instituicdes e 0s pressupostos recebidos que tém origem na crise social.
Ela tem natureza interdisciplinar, questiona as categorias fundamentais de todas as
disciplinas e tem uma missdo publica de tornar a sociedade mais democratica.
Conceber uma posicéo radical do professor e dos estudantes é necessariamente ser
critico (GIROUX, 1999).

Nessa perspectiva, ndo se pode assumir a ideia de que a educacdo publica
tenha como propdsito a eficiéncia econbmica, afirma Giroux, por isso ela € uma
linguagem de possiblidades. Assim, o educador radical acredita que as
potencialidades humanas conseguem ser educadas a ponto de questionar as préprias
estruturas sociais. Aqui, assim como em Paulo Freire, a educagao tem como proposito
a transformacéo da realidade.

A Escola de Frankfurt, na verdade, € um legado do trabalho tedrico
desenvolvido por seus membros, como Adorno, Horkheimer, Habermas e Marcuse
sobre a teoria critica da educacéo, e “refere-se a natureza de critica autoconsciente e
a necessidade de se desenvolver um discurso de transformacdo social e de
emancipagao” (GIROUX, 1983, p. 22). A pedagogia radical deve ser um ponto de
partida na natureza contraditoria da escolarizacdo, como uma chance de forca-la a
criar condicGes para uma nova esfera publica, o que significa que educadores radicais
devem realizar, em sua pratica, o estabelecimento das condi¢cdes ideoldgicas e
materiais que permita aos estudantes a reivindicacdo de suas proprias vozes. O
propdsito € criar um discurso critico que permita a insercdo de um interesse coletivo
na reconstituicdo de uma sociedade maior.

E interessante observar a construcéo tedrica de Giroux quando ele fala do
interesse coletivo; na sociedade em gque vivemos, isso tem se tornado cada vez mais
um elemento necessario, pois ndo se pode viver sem a organizacao do coletivo, sem
pensar na sociedade de forma integral, sem se preocupar com as geracdes futuras e,
principalmente, sem o respeito as diferencas e sem a busca pela coexisténcia. Temos
visto a individualidade prevalecendo sobre esses valores e a escola, assim como 0s
professores, nem sempre tem orientado seu trabalho para mudar essa realidade.

Uma educacao critica da educacdo € emancipatoria, pois seu objetivo ndo &
“ajustar” os alunos a sociedade, “sua finalidade primaria deve ser estimular suas
paixdes, imaginacao e intelecto, de forma que eles sejam compelidos a desafiar as

forgas sociais, politicas e econbmicas que oprimem tdo pesadamente suas vidas”
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(GIROUX, 1983, p. 262). Diante da teoria critica da educacdo, a funcdo dos
professores € politica e social e, mais do que qualquer outra caracteristica, eles sao
intelectuais transformadores no proposito de educar os estudantes para serem
cidadaos ativos e criticos. Para essa categoria de professor, como afirma Giroux, é
essencial tornar o pedagoégico mais politico e o politico mais pedagogico.

Nessa concepcao, Giroux (1993) explica que tornar o pedagoégico mais politico
significa a reflexdo e acdes criticas para ajudar os estudantes a desenvolverem uma
fé profunda e duradoura na luta para superar injusticas econbmicas, politicas e
sociais. E, como consequéncia, humanizarem-se em meio a essa luta. E tornar o
politico mais pedagogico é utilizar formas de pedagogia que tratem estudantes como
agentes criticos, assim com tornar o conhecimento problematico e argumentar para
gue tenhamos um mundo melhor para todas as pessoas. Nesse sentido, € dar voz
ativa para os estudantes em suas experiéncias de aprendizagem.

Mais do que conteudos engessados, descidos goelas abaixo e que nao tém
significado algum para os estudantes, professores intelectuais transformadores

buscam desenvolver uma linguagem critica que:

[...] esteja atenta aos problemas experimentados em nivel da
experiéncia cotidiana, particularmente enquanto relacionados com as
experiéncias pedagdgicas ligadas a pratica em sala de aula. Como tal,
0 ponto de partida destes intelectuais ndo é o estudante isolado, e sim
individuos e grupos em seus diversos ambientes culturais, raciais,
histéricos e de classe e género, juntamente com a particularidade de
seus diversos problemas, esperancas e sonhos (GIROUX, 1983, p.
163).

Essa educacdo que almejamos, neste trabalho, contextualizada, preocupada
com questdes sociais, politicas e econdmicas, integrada para a coletividade,
amparada pela construcdo de uma sociedade sem preconceitos e voltada para a
emancipacdo, o0 empoderamento dos professores e estudantes e que,
essencialmente, trata da pluralidade dos conteudos, das culturas, dos grupos, das
individualidades para que estejam na cimeira das atividades educativas. E assumir
uma postura de ndo neutralidade diante das questdes sociais, politicas e econémicas,
€ desenvolver um discurso que una a linguagem da critica e a linguagem da
possibilidade, para, assim, assumimos, como educadores, que é possivel promover

mudancas contra as injusticas dentro e fora da escola. Como diz Giroux, “essa € uma
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luta que vale a pena travar’ (GIROUX, 1997, p. 163). O que significa lutar por escolas
como espacgos democraticos e por desenvolver uma pedagogia emancipatoéria.

Com base nessas concepcdes, Giroux propde uma pedagogia radical que
assume a forma de uma politica cultural. Isso significa examinar como 0s processos
culturais sdo produzidos e transformados dentro de trés tipos de discurso: da
producdo, da analise de texto e das culturas vividas.

A pratica educacional e o discurso da producdo tém como tarefa fundamental
alertar os professores para o imperativo de se identificarem préticas e interesses que
legitimam determinadas representacées sociais e modos de vida, ou seja, eles
precisam analisar e transformar os processos por meio dos quais valores e linguagens
sédo gerados e disseminados dentro e fora da escola. Nesse sentido, a pedagogia
radical e o discurso da andlise de texto ddo atencao para as ideologias a partir das
guais os textos séo produzidos e argumenta que professores devem se distanciar dos
textos a fim de desvelar os significados, as contradi¢cdes e as diferencas inscritas na
forma e no contetdo das matérias em sala de aula.

A pedagogia radical e o discurso das culturas vividas representam como 0s
professores e alunos dao significado as suas vidas por meio de complexas formas
historicas, culturais e politicas que incorporam e produzem. Ou seja, “uma politica
cultural requer o desenvolvimento de pedagogia que seja aberta as historias, aos
sonhos e as experiéncias que os alunos trazem para a escola” (GIROUX, 1987, p. 96).
Assim, € instrumento de questionamento para os professores em relacdo a negacao
do capital cultural dos estudantes de grupos subordinados, bem como € uma
linguagem de possibilidade.

Giroux (1987) enfatiza a importancia da pedagogia radical como uma politica
cultural que seja desenvolvida em torno das inter-relacdes dos trés discursos para
gue, assim, possa “gerar uma linguagem educacional radical e de oposi¢ao, capaz de
levantar novas questdes, construir outros compromissos e possibilidades, permitindo
gue os educadores trabalhem e se organizem em favor da escola como esfera publica
democratica” (GIROUX, 1987, p. 103).

2.3.1.2 Educagédo Matematica Critica de Ole Skovsmose

Skovsmose (2013) apresenta um resumo das ideias da Educacgéo Critica em

poucas afirmacfes, mesmo asseverando ser naturalmente impossivel, ele arrisca e
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avisa que pode criar entendimentos erroneos. Depois desse mea-culpa, ele a
caracteriza por meio de trés pontos-chave: competéncia critica, distancia critica e
engajamento critico.

A competéncia critica enfatiza que os estudantes devem estar envolvidos no
controle do processo educacional, pois, junto aos professores, eles podem identificar
assuntos relevantes para o processo educativo. A distancia critica refere-se ao fato
de que estudantes e professores devem estabelecer uma distancia dos contetdos do
curriculo, pois devem ser investigados e avaliados. O engajamento critico significa
que a educagao deve ser orientada para problemas, ou seja, para situagoes “fora” da
sala de aula. E nessa perspectiva que este trabalho se orienta, pois as atividades
problematizadoras deverao alcancar os trés termos citados (SKOVSMOSE, 2013).

Percebemos aqui, algumas aproximacbes com a pedagogia radical como
politica cultural de Giroux, quando ele faz a construcado da inter-relacdo dos trés
discursos que tém como base a Educacédo Critica. Da mesma forma, Skovsmose
afirma que as trés dimensdes devem compor a educacéo e fomentar as praticas dos
professores.

Skovsmose (2013) argumenta que necessario relacionar Educacao Matematica

(EM) e a Educacéao Critica (EC), e apresenta dois postulados:

1) E necessario aumentar a interacéo entre a EM e a EC, se queremos que a
EM néo se degenere em um dos mais importantes modos de socializacdo
dos estudantes na sociedade tecnoldgica.

2) E importante para a EC interagir com as ciéncias técnicas e com a
matematica, para prevenir que a EC desapareca como teoria educacional

sem importancia e acritica.

A explicacdo para esses postulados se d&, primeiramente, porque, no sistema
educacional, a EM funciona como a mais significante introducdo a sociedade
tecnolégica. E segundo, se a conceituacao das estruturas normativas curriculares
deve ser efetuada na pratica, EC tem de ser explicitamente integrada as ciéncias
técnicas e na EM. N&o existe interesse da EC com a EM. Na tentativa de buscar essa
integracdo, Skovsmose traz algumas reflexdes sobre a Educacdo Matematica e a

possibilidade de ter carater critico.
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Na matematica critica, € defendido que a matematica formal faz uma
intervencado real na realidade, tornando-se uma fonte para a invencéo de regras e
estruturas. Ela oferece ndo apenas descricfes de fendbmenos, mas também modelos
para a alteracdo de comportamentos. Esse enfoque da matematica afirma que néo
apenas “vemos” de acordo com a matematica, nés também “agimos” de acordo com
ela. E, por isso, “o foco deve ser colocado nas fungdes das aplicacbes da matematica
na sociedade, e ndo apenas na modelagem como tal” (SKOVSMOSE, 2013, p. 88).

Em direcdo a Educagéo Matematica Critica, almejamos um processo educativo
em matematica que discuta condi¢des béasicas para a obtencao do conhecimento, que
esteja situada nos problemas sociais, nas desigualdades, na supressao, entre outros.
E deve tentar fazer da educacdo uma forca social progressivamente ativa, reagindo
as contradicdes sociais.

Assim, supde-se 0 ensino da matematica com situacdes abertas nas aulas de
matematica, isto €, situacdes que possam tomar direcdes diferentes, dependendo dos
resultados da discussao entre estudantes e entre estudantes e professor. Significa
criar possibilidades para decisbes serem tomadas em sala de aula. Os estudantes tém
de desenvolver ndo apenas o conhecimento pragmatico sobre como usar matematica
e como construir modelos, mas também desenvolver o conhecimento sobre as
precondicfes para a construcao do modelo que deve ser voltado para o entendimento
das funcdes sociais de aplicacfes de modelos matematicos (SKOVSMOSE, 2013).

A Educacdo Matematica Critica ndo € metodologia ou técnicas pedagogicas,
nem mesmo conteudos programaticos. Conforme afirma Skovsmose, ela € a
expressdo de preocupacdes a respeito da educacdo matematica. O autor considera
gue a Educacédo Matematica é indefinida, podendo ser de modos variados e atender
aos mais diversos propositos nos campos: social, politico e econémico. Ela é dotada
de responsabilidade social e voltada para a cidadania e a democracia.

Busca-se, portanto, promover uma concepcao sociopolitica de potencializagéo®
no ambito da Educagdao Matematica. “Uma preocupacao da Educacédo Matematica
Critica é reconhecer a diversidade de condi¢cdes nas quais o ensino e a aprendizagem
de matematica acontecem no mundo” (SKOVSMOSE, 2014, p. 31). Nessa respectiva,
a “matematica opera em uma diversidade de situagdes culturais” (SKOVSMOSE,
2014, p. 108).

® O termo “potencializagdo” foi adotado por Skovsmose como a tradugdo de empowerment.
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2.3.1.3 Educagéo em Direitos Humanos de Vera Maria Candau e outros autores

Antes de apresentarmos a Educagéo em Direitos Humanos, se faz necessario
discorrer sobre qual Direitos Humanos nos referimos. Para isso, utilizaremos da obra
de Joaquin Herrera Flores que apresenta uma concepcdo critica, complexa e
intercultural dos direitos humanos. Tomaremos essa concepgao como a perspectiva
escolhida para este texto.

Flores (2009) apresenta quatro condicbes para compreendermos os direitos

humanos, quais sejam:

1. assegurar uma visao realista do mundo em que vivemos e desejamos atuar
utilizando os meios que nos trazem os direitos humanos;

2. 0 pensamento critico € um pensamento de combate. Deve, pois,
desempenhar um forte papel de conscientizacdo que ajude a lutar contra o
adversario e a reforgar os proprios objetivos e fins. Quer dizer, ele deve ser
eficaz com vistas a mobilizacéao;

3. 0 pensamento critico surge em — e para — coletividades sociais determinadas,
gue dele necessitam para elaborarem uma visao alternativa do mundo e
sentirem-se seguras ao lutar pela dignidade;

4. o pensamento critico demanda a busca permanente de exterioridade — nao

em relacdo ao mundo em que vivemos, mas em relacdo ao sistema dominante.

Flores (2009), em sua teoria critica sobre os Direitos Humanos, avanca em
relacdo a concepcdo universalista e tradicional dos Direitos Humanos, pois néo
considera os direitos como ponto de partida. Ao universal, ha que se chegar depois
de um processo de luta discursivo, de dialogo ou de confrontacdo, em que se rompam
0s preconceitos e as linhas paralelas. E que, por isso, a visdo sobre esses direitos
deve ser complexa e voltada para a racionalidade de resisténcia (FLORES, 2009).

Nessa visdo, em relagcdo as quatro condigbes para compreendé-la, é
necessario ter visdo realista de mundo e pensamento critico que leve a
conscientizagdo em prol da luta contra as injusti¢cas e ao adversario, isto é, se trata de

um pensamento para a mobilizacdo. Além disso, 0 pensamento critico deve servir para
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a coletividade, bem como para a busca da exterioridade em relagdo ao sistema
dominante.

O autor também aponta cinco deveres “para construir esse caminho sem
imposic¢des colonialistas nem universalistas e tendo em vista sempre a necessidade
de gerar espacos de luta pela dignidade” (FLORES, 2009, p. 61). E reforca que as
guatro condicdes apresentadas devem articular com os cinco deveres para que,
assim, se possam criar praticas emancipadoras baseadas nas lutas pela dignidade.
Nesse sentido, ele assevera que:

Em primeiro lugar, o “reconhecimento” de que todos e todas, sem
excecao, devemos ter a possibilidade de reagir culturalmente frente ao
entorno de relagbes no qual vivemos.

Em segundo lugar, o respeito como forma de conceber o
reconhecimento como condigdo necessaria, mas nao suficiente, na
hora de pér em pratica as lutas pela dignidade.

Em terceiro lugar, a reciprocidade, como base para saber devolver o
gque tomamos dos outros para construir os nossos privilégios, seja dos
outros seres humanos, seja da mesma natureza da qual dependemos
para a reproducao primaria da vida.

Em quarto lugar, a responsabilidade. Se tivermos de ser reciprocos
perante o dano cometido aos outros (por exemplo, por meio das
politicas e praticas coloniais), devemos deduzir e assumir com toda a
valentia possivel, primeiro, a nossa responsabilidade na subordinacéo
dos outros e, segundo, a nossa responsabilidade de exigir
responsabilidades aos que cometeram o saqueio e a destruicdo das
condicBes de vida dos demais.

Em quinto lugar, a redistribui¢cdo; ou seja, o estabelecimento de regras
juridicas, férmulas institucionais e ac¢fes politicas e econdmicas
concretas que possibilitem a todos ndo somente satisfazer as
necessidades vitais “primarias” — elemento por demais basico e
irrenunciavel —, mas, além disso, a reproducdo secundaria da vida,
quer dizer, a construcdo de uma “dignidade humana” ndo submetida
aos processos depredadores do sistema impostos pelas necessidades
de beneficio imediato que caracterizam o modo de relagbes baseado
no capital (FLORES, 2009, p. 61-62).

Os cinco deveres, apontados por Flores, demonstram que ndo existem
privilegiados, cultura superior, sociedade acima das outras, vantagens sobre a vida
dos demais ou qualquer forma de desigualdade social, cultural e econémica. Busca-
se, por essa visao de Direitos Humanos, o reconhecimento e o respeito de todos, sem
excecao, a responsabilidade pelos danos cometidos aos outros e a exigéncia que
aqueles que cometeram a destruicao sejam responsabilizados; e, por fim, que as

ac0des politicas para a construcao da dignidade humana sejam parte de um projeto de
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redistribuicdo. Para que isso aconteca, é necessario conceber uma visdo complexa

dos Direitos Humanos, pois:

[...] a visdo complexa assume a realidade e a presenca de mdultiplas
vozes, todas com 0 mesmo direito a se expressar, a denunciar, a exigir
e a lutar. Seria como passar de uma concepc¢do representativa do
mundo a uma concepcao democratica em que prevalecam a
participacdo e a deciséo coletivas (FLORES, 2009, p. 152).

Flores (2009) se posiciona no sentido de que os Direitos Humanos, no mundo
contemporaneo, necessitam dessa visdo complexa. O autor afirma também que ha a

necessidade de outros principios, como:

[...] racionalidade de resisténcia e dessas praticas interculturais,
ndmades e hibridas para superar os obstaculos universalistas e
particularistas que impedem sua andlise comprometida ha décadas.
Os direitos humanos ndo sdo unicamente declaracBes textuais.
Também nao sao produtos univocos de uma cultura determinada. Os
direitos humanos sdo 0s meios discursivos, expressivos e normativos
gque pugnam por reinserir os seres humanos no circuito de reproducao
e manutencdo da vida, nos permitindo abrir espacos de luta e de
reivindicacdo. S&o processos dindmicos que permitem a abertura e a
conseguinte consolidacdo e garantia de espacos de luta pela
dignidade humana (FLORES, 2009, p. 163).

Diante dessa concepcao critica e intercultural de Direitos Humanos, podemos
dar continuidade ao que entendemos como Educacédo em Direitos Humanos. Assim,
para que ocorram possiveis mudancas no cotidiano escolar numa perspectiva de
transformacéao social, o professor deve ampliar sua consciéncia critica sobre a propria
pratica, no sentido de compreender 0s contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais nos quais se da a atividade docente, o que exige ressignificar o papel
do professor, de forma a ultrapassar os conhecimentos do campo da especialidade
docente.

Nessa direcao, defendemos que a formacéo de professores esteja pautada nos
Direitos Humanos, o que pressupde uma formacdo que vai além da informacéo, uma
educacédo libertadora que exige o desenvolvimento de processos formativos que
permitam a sensibilizacdo para praticas de mudanca de mentalidades, de valores e
de comportamentos (CANDAU et al., 2013). Sustentamos, portanto, o professor como
agente sociocultural e politico que tem o desafio de desenvolver uma “pedagogia do
empoderamento”, que € uma pedagogia critica e democratica, orientada para a

mudanca pessoal e social (SACAVINO, 2009). O empoderamento dos sujeitos e
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grupos sociais desfavorecidos permite promover a cidadania ativa capaz de
reconhecer e reivindicar direitos e de construir democracia (CANDAU et al., 2013).

A pratica pedagogica, nessa perspectiva, busca desenvolver “habilidades,
conhecimentos e atitudes de questionamento critico em relagdo as injusticas e
desigualdades, as relagdes de poder, as discriminagdes e a mudanga social’
(CANDAU et al., 2013, p. 39). Outra caracteristica € sua orientacdo para a
transformacédo social e a formacéao de sujeitos de direitos; por isso, ela € considerada
dentro dos moldes de uma educacéao libertadora.

Para esses autores, uma dimensdo importante na Educacdo em Direitos
Humanos é sua contribuicdo para a construcdo da democracia. E mais, “os Direitos
Humanos devem ser o fundamento ético de um paradigma educativo, de uma
educacéo libertadora e transformadora para uma cidadania ativa” (CANDAU et al.,
2013, p. 46).

Para a efetivacdo e o aprofundamento da democracia, nessa perspectiva,
busca-se a afirmag¢ao do “nunca mais”. Educar para o “nunca mais” significa promover
o sentido histoérico e resgatar a memoria em lugar do esquecimento. “Supde quebrar
a “cultura do siléncio” e da impunidade e formar para a participagao, a transformacao
e a construcado de sociedades verdadeiramente democraticas, humanas, justas e
solidarias” (CANDAU et al., 2013, p. 48).

Candau et al. (2013, p. 82) apresenta o significado de educar em Direitos

Humanos:

E bem mais que adicionar um componente novo a pratica formativa e
educativa. E, na verdade, construir uma nova identidade: a de educador e
educadora em Direitos Humanos, o que faz toda a diferenca quando se tem
em mente uma educacéo que contribua para o exercicio da cidadania, para
a construcdo de uma sociedade marcada, definitivamente, pela dignidade de
toda pessoa humana.

Na perspectiva de Educacdo em Direitos Humanos, os autores apresentam trés

aspectos:

1. Os programas de formacgéao de professores deverao estimular a capacidade
de compromisso com contetdos e praticas que promovam a emancipacao,
a democracia, os Direitos Humanos e a transformacéo da realidade.

2. Os professores devem ter uma fundamentacao tedrica e pratica consistente

que os ajude a valorizar, compreender e avaliar os significados que seus
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estudantes constroem socialmente, sobre si mesmos e sobre a sociedade,
dando-lhes 0os meios necessérios para que possam conhecer a si mesmos
e fortalecer-se em sua dimenséo de poder e da consciéncia de sujeitos de
direito.

3. A Educagédo em Direitos Humanos afeta as diferentes dimensdes do
curriculo, assim como as relagdes entre os diferentes agentes do processo

educativo.

O papel do professor, nessa perspectiva, sera aprofundado mais adiante
guando faremos um paralelo com a Educacdo Matematica Critica.

Em referéncia aos documentos oficiais, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), orienta no

inciso 9, do artigo 26 que:

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de
todas as formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo
incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares de que
trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a
producao e distribuicdo de material didatico adequado (BRASIL, 1996,
grifo nosso).

Na mesma direcdo, a Resolucdo n°® 2 de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores em nivel superior

(licenciaturas), diz no inciso 2, do artigo 13 que:

§ 2° Os cursos de formacéo deveréo garantir nos curriculos conteudos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados
aos fundamentos da educagéo, formacao na area de politicas publicas
e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacgéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11, grifo
Nnosso).

Na mais recente orientacdo curricular, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que

todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
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Bésica. No que se refere a temas pautados nos Direitos Humanos, tem-se nas
competéncias gerais da educacgdo béasica, nositens 7 e 9, as seguintes manifestacdes:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL,
2017, p. 9 -10).

No item Base Curricular Comum Curricular e Curriculos, o documento explica
gue conteudos de temas contemporaneos, particularmente a Educacdo em Direitos
Humanos, podem ser incorporados aos curriculos, conforme as necessidades dos

sistemas e redes de ensino. Esse ponto é abordado no texto da seguinte maneira:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: direitos das criancas e adolescentes (Lei
n° 8.069/199012), educacdo para o transito (Lei n® 9.503/199713),
preservacdo do meio ambiente (Lei n® 9.795/199914), educacédo
alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/200915), processo de
envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n°
10.741/200316), educacdo em direitos humanos (Decreto n°
7.037/200917), bem como saude, sexualidade, vida familiar e social,
educacgdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Resolu¢do CNE/CEB n°
7/201018). Na BNCC, essas tematicas sao contempladas em
habilidades de todos os componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas possibilidades e
especificidades, trata-la de forma contextualizada (BRASIL, 2017, p.
19).

Além disso, o documento problematiza a importancia de se trabalhar Direitos

Humanos nas escolas:

[...] tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formacdo integral, balizada pelos direitos humanos e principios
democraticos, € preciso considerar a necessidade de desnaturalizar
gualguer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas,
incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais, que impdem normas,
valores e conhecimentos tidos como universais e que nao
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estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na
comunidade e na escola (BRASIL, 2017, p. 61).

Ha em outros lugares do texto mengdes a Educacdo em Direitos Humanos,
existem exatamente 48 citacdes. O curioso é que, na area de matematica, ndo tem
uma Gnica menc&o sobre os Direitos Humanos. E interessante verificar em quais areas

0 termo aparece:

- trés vezes na introducéo do documento;

- uma vez na introducdo do Ensino Fundamental;

- oito vezes em Linguagens do Ensino Fundamental;

- nove vezes em Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental;
- cinco vezes em Ensino Religioso;

- doze vezes em Linguagens do Ensino Médio;

- dez vezes em Ciéncias Humanas do Ensino Médio.

Percebe-se que as areas de linguagens e humanas sédo aquelas em que mais
acorre a aparicao do termo. O que ndo € surpresa, pois sabemos que as areas de
Ciéncias Exatas, historicamente, ndo carregam a responsabilidade de formacéao
humana, democratica ou qualquer outro elemento que esteja fora dos atributos
especificos de suas areas.

Um ponto interessante para tratar, € um dos pareceres sobre a Base Nacional
Comum Curricular em relagéo aos temas: direitos humanos e diversidade. O parecer
foi realizado pela Instituicdo Anis — Instituto de Bioética, Direitos Humanos e Género.

Nessa avaliagcéo, tem-se a seguinte conclusao:

A BNCC precisa vincular suas propostas aos direitos humanos com
maior clareza e abertura. O texto parece genérico no que diz respeito
aos direitos humanos e falha em assumir com mais contundéncia o
compromisso com a igualdade e com o combate as desigualdades. A
linguagem apresentada nado considera de forma suficiente a
diversidade e, em especial, a diversidade corporal. O Brasil é
signatario da Convengcdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e tem obrigacdo constitucional de promover a incluséo
dessas pessoas em todas as esferas da vida social e principalmente
no espaco privilegiado da escola (ANIS, s/d, p. 9).

Esse parecer, que esta disponibilizado no site da Base Nacional Comum

Curricular, esclarece que as referéncias sao genéricas e pouco contundentes quanto
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ao compromisso com o0 combate as desigualdades. O texto necessita dizer
abertamente, nos componentes curriculares, seu compromisso no combate a todas
as formas de discriminagao.

Muitos autores criticaram a BNCC em seu processo de elaboragdo, Salomao
Ximenes e Fernando Cassio publicaram o texto “Uma base em falso” no jornal digital

Nexo, enumerando criticas a base, chamamos atencdo para uma dessas criticas:

Abracado ao discurso da gestdo anterior, o MEC e o campo
empresarial que o apoia se esforcam para convencer a sociedade
brasileira de que a BNCC foi construida democraticamente e, mais do
que isso, que ndo houve alteracdes no processo de construcdo da
Base com a mudanca de governo. O MEC defende que a consulta
publica a primeira versdo, 0s seminarios estaduais e 0s pareceres
especializados séo a garantia da participacdo de amplos setores da
sociedade na elaboracdo do texto curricular. O caso é que esses
“amplos debates” se deram quase que exclusivamente na seara dos
contetidos/objetivos de ensino/aprendizagem (XIMENES; CASSIO,
2017, on-line).

Corroborando com esses autores, ndo vemos como suficiente debater os
contetudos e objetivos de ensino e de aprendizagem, mesmo porgue nao existiu
transparéncia na op¢ao de incluir ou ndo esses elementos ao documento. Vemos que
0 estado ignora a participacao efetiva dos setores educacionais e dos movimentos
sociais, e como os autores afirmam, “ao fim e ao cabo, teremos uma base curricular
menos genérica do que os PCN, mas com a mesma funcéo no estado de coisas da
educacdo nacional” (XIMENES; CASSIO, 2017, on-line). Nesse contexto, um
documento mais claro em relacdo a Educacdo em Direitos Humanos ainda € algo
desejavel.

Mesmo com falhas e de forma genérica, o texto faz mencédo aos direitos
humanos e, por isso, deveria incidir de alguma forma sobre as praticas educativas e
na formacao de professores. Existe, ainda, uma distancia para que o curriculo e as
praticas educativas estejam alinhados com o compromisso da educacdo com a
formacdo humana em sua totalidade e historicidade; que almeja uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. Principalmente no que se refere a sua concretizagéo, ou seja,
sua efetiva incorporacdo em todos os ambitos da educacao.

De fato, sabemos da urgéncia de implementacdo da Educacdo em Direitos
Humanos na formacao de professores e nas praticas escolares. E um movimento de

conscientizagdo planetaria sobre a importancia de se incorporar esses principios na
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educacéo. Entretanto, o que nos aflige e nos movimenta para a produgéo deste texto
€ compreender a Educacado Matemética diante dessa conjuntura e indagar como ela
tem se localizado? Qual o lugar da Educacdo Matematica quando se exige uma
formacgao pautada nos Direitos Humanos? No item seguinte, buscamos a relagdo da
Educacdo Mateméatica nessa perspectiva, pois, mesmo que ndo tenhamos especifica

orientacdo curricular para a area de matematica, é necessario situa-la nesse contexto.

2.3.2 Educacdo Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos

Humanos — Nossa formulagéo

Para a matematica tradicional, a questao central € entender as regras e 0s
enquadramentos caracteristicos da matematica; essa aprendizagem materializa-se
numa obediéncia cega a ordens, como afirma Skovsmose. Obviamente, n&do é esse
formato pedagdgico que tomamos e defendemos.

Assim como Santos (2007), rejeitamos a transmissdo pura e simples dos
conteudos e a abordagem estruturalista da educacao matematica. Da mesma forma,
Carrijo (2014) critica o ensino de matematica nos moldes de uma linha de producéo,
cunhada na educacao bancaria, pois ndo apresenta possibilidades de se concretizar
a formacdo de cidadaos criticos; em decorréncia disso, ha a necessidade de
superacao do ensino tradicional de matematica.

Diante da padronizacdo das estruturas das aulas de matematica, que séo
centradas no livro didatico, em que o paradigma do exercicio (SKOVSMOSE, 2008)
prevalece como a atividade matematica corriqueira, os professores trabalham com
contextos que sao externos aos contextos dos alunos. As respostas dos exercicios
sdo exatas e absolutas, de modo que ndo se necessita de pensamento critico para
encontra-las, bastam apenas conhecimentos técnicos. D’Ambrosio (2018) fala sobre

a necessidade de evolucado nas préticas dos professores de matematica:

Matematicos e educadores matematicos tém que evoluir nas suas
praticas, tendo como objetivo uma civilizag&o sustentavel, com paz em
todas as suas dimensdes (paz individual, paz social, paz ambiental e
paz militar) para construir uma sociedade com justica e dignidade para
todos. Mas o ensino da Matematica, em todos os niveis, inclusive a
pesquisa matemdtica, tende a ignorar essas questfes criticas que
ameacam a sobrevivéncia da civilizagdo e ainda permanecem
repetindo temas que deixam de ser prioritarios em face da urgéncia da
crise que ameaga a continuidade da civilizagdo (D’AMBROSIO, 2018,
p. 198).
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A partir desse cenario, € notério que estejamos valorizando e alimentando
uma matematica que € excludente. A titulo de exemplo, nesse formato de conducéo
da pratica docente, alunos com Necessidades Educativas Especificas dificiimente
conseguem acompanhar o desenvolvimento maquinario do ritmo do professor, que
nem sempre esta preocupado com os avancos individuais de seus alunos.

Outro aspecto de exclusao € o fato do professor apresentar uma matematica
inacessivel, distante da realidade do estudante, que ndo vé sentido e significado na
guantidade imensa de exercicios repetitivos que sao exigidos para 0 bom
aproveitamento da disciplina. Essa forma de ver a matematica € excludente e leva ao
distanciamento dos estudantes em relacdo a matematica.

Outro aspecto excludente € a concepcao de que a matematica € para poucos,
nao importa o esforco que se faca, € necessario aptiddo para vencé-la. Nesse
contexto, excluem-se alunos com dificuldades especificas e meninas e mulheres que
sao vistas e marcadas por nao “compreenderem muito bem a area de ciéncias exatas”,
pois “é coisa para homem”. E a expressdo machista que as questdes de género
expoem.

Skovsmose (2014) cita que ha situacdes repugnantes na Educacao
Matematica de professores que tiranizam os alunos e desdenham de quem nao
percebe a elegancia de uma demonstracéo. Essas e outras situacdes naturalizaram-
se no ambiente escolar. E, por isso, contradicdes sdo evidenciadas nas escolas,
guando, por exemplo, o professor de matematica, tido como “carrasco”, que reprova
a maioria dos alunos e que é bom nos calculos, é visto com admiracdo, enquanto o
professor que cria situacfes diversificadas para sua pratica pedagdgica, que
compreende que a matematica deve ser inclusiva e contextualizada e que, por isso,
consegue mais adesdo dos alunos em suas aulas e, consequentemente, obtém maior
aprovacao na disciplina. Esse é visto com maus olhos, logo os comentéarios pelos
corredores da escola e na sala dos professores comecam a aparecer, “esse professor
facilita para os alunos”, “nao sabe matematica nem para ele”, “é porque ele é bonzinho
demais” e tantas outras frases que sé@o evidenciadas nas escolas.

Sem duavida, o ensino de matematica tradicional é excludente pelo simples fato
de seguir suas premissas da racionalidade técnica e da reproducdo, como bem

descrevem Alrg e Skovsmose (2006, p. 52):
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Alrg e Skovsmose (2006, p. 51-52) explicam que o Ensino de
Matematica tradicional é caracterizado por acdes em que o professor
apresenta ideias e técnicas matematicas, muitas vezes baseado no
livro texto, em seguida os alunos fazem exercicios, com aplicacéo
direta das técnicas. Como préxima etapa, os resultados séo corrigidos
pelo professor e o aluno recebe como tarefa para casa, exercicios
determinados, retirados do livro. Os padrdes de comunicagéo entre
professor e aluno séo repetitivos como o padrdo de dialogo que se
utiliza do jogo de perguntas. Nesse modelo, “nem o professor, nem o
aluno participa da elaboracdo dos exercicios, jA que eles sao
estabelecidos pelo autor do livro texto. Isso significa que a justificativa
para a relevancia dos exercicios nao faz parte da licido em si mesma”.

Fizemos essa introducdo sobre o0 ensino de matematica para justificar, além do
gue ja foi colocado até aqui, que é necessario mudar o papel do professor de
matematica, € preciso pensar em praticas pedagogicas de incluséo e, especialmente,
realizar aulas pautadas na Educacdo em Direitos Humanos. Trabalhar Direitos
Humanos nas aulas de matematica implica compreender o ambiente escolar nessa
visdo, pois as situacdes problemas serdo tratadas de tal forma que deverao se situar
no momento historico existente. E uma reflexdo histérica e historicizadora da
sociedade contemporanea, conhecendo os outros, a sua histéria, o suceder-se dos
esforcos que eles fizeram para ser isto que sao, para criar a civilizacdo que criaram,
€ a apropriacdo ativa do saber acumulado e articulado as exigéncias do
desenvolvimento histarico.

Nessa direcéo, usar o contexto dos Direitos Humanos nas aulas de matematica,
problematizando situacfes e refletindo sobre elas, € uma possibilidade de promover
0 exercicio da cidadania critica nos estudantes, para que eles possam fazer a
diferenca na sociedade. A escola, diante disso, deve estar atenta para proporcionar
formas de conhecimento “que Ihes deem a convicgao e a oportunidade de lutar por
uma qualidade de vida com todos os beneficios de ser humano” (GIROUX, 1989, p.
214).

Com base nas concepcles tedricas apresentadas até aqui, pretendemos,
agora, argumentar a favor da promocdo da Educacdo Matematica Critica na
perspectiva de Educar em Direitos Humanos. Inicialmente, é preciso pensar mais um
pouco nos referencias que utilizamos; assim, apresentamos na Tabela 3 algumas

premissas para depois formular nossa tese.
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Tabela 3 — Premissas do referencial teérico

Referéncias Premissas

- O professor e estudantes séo criticos dentro do processo educativo;

- Tem com propésito mudar a realidade;

- Objetiva-se a transformacéo social e a emancipagao;

- Poder de reivindicar suas proprias vozes;

- O discurso é para o interesse coletivo;

- Estimula as paixdes, imaginacao e o intelecto;

- O professor € um intelectual transformador;

- O pedagodgico é mais politico (no sentido de luta) e o politico € mais pedagogico (no
sentido de dar voz);

Radical como - O foco é a coletividade;

- Pluralidade de contetidos — matematica plural;

- Postura de néo neutralidade;

- Desenvolver a linguagem da possibilidade para promover mudancas na realidade;
- Desenvolver préticas que legitimam as representacdes sociais e 0s modos de vida;
- Dar atencéo para as ideologias a partir dos quais os textos sdo produzidos e conseguir
se distanciar;

- Pedagogia que seja aberta as histdrias, aos sonhos e as experiéncias dos alunos.
- Estudantes devem estar envolvidos no processo educativo;

- Distancia critica em relagdo ao curriculo;

- Aulas orientadas para problemas reais;

Educacgédo - Discutir condig¢Oes basicas para a obtengao do conhecimento;

- Deve reagir as contradicdes sociais;

- Tem responsabilidade social;

Critica - Voltada para a cidadania e democracia;

- Opera em uma diversidade de situacfes sociais e culturais.

- Visao realista de mundo;

- Pensamento critico voltado para a mobilizagdo;

- Pensamento critico surge para as coletividades socialis;

- Demanda a busca permanente de exterioridade;

- Reconhecimento de todos;

- Respeito a todos;

- Reponsabilidade perante o dano cometido aos outros;

- Estabelecimento de regras juridicas e agdes politicas para a construgao de uma dignidade
humana;

- S&o processos dindmicos que permite a abertura dos espacos de luta.

- Ampliar a consciéncia critica sobre a propria prética;

- Compreender 0s contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais nos quais se da
a atividade docente;

- Exige-se ressignificar o papel do professor;

- Formagéo que vai além da informacéo;

- Educacéo libertadora;

Educacgéo em - Voltada para as mudancas de mentalidades, de valores e de comportamentos;

- O professor é agente sociocultural e politico;

- Pedagogia do empoderamento;

- Promove a cidadania ativa capaz de reivindicar direitos;

- Atitude de questionamento critico em relagdo as injusticas;

- E orientada para a transformacao social;

- Formacgéo de sujeitos de direitos;

- Educar para o “nunca mais”;

- Compromisso com conteldos e praticas que promovam a emancipacao;

- Professores devem ter fundamentacao tedrica e préatica consistente.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Pedagogia

politica cultural

Matematica

Direitos Humanos

Direitos Humanos

Observa-se que, em todos os referenciais apresentados, a educagédo critica
fundamenta essas teorias. Obviamente, conceber o professor como profissional critico
€ essencial para esta proposta. Mas como € possivel essa concepcao se materializar?

E verdade que ndo temos uma receita estatica, pois é intercalada por incertezas. O



85

gue ndo impede de fazermos aproximacdes do papel do professor de matematica que
atenda a perspectiva de Educar em Direitos Humanos e ser um profissional critico.

A Educacao Matematica Critica tem inUmeras pesquisas sobre a promo¢éao da
criticidade no aluno, da autonomia, da cidadania, da democracia. Varios sdo 0s
trabalhos que apresentam a matematica contextualizada com temas politico-sociais
ou a resolucao de problemas relacionados ao cotidiano do aluno para fazé-lo pensar
sobre algum tema relevante socialmente. Na revisdo sistematica, trouxemos alguns
exemplos de praticas voltadas para essas questdes.

A partir dos trabalhos realizados na perspectiva da Educacdo Matematica
Critica, reconhecemos que néo basta, por exemplo, incluir conteddos com tematicas
sociais, politicas e culturais na atividade matematica, em formato de resolucdo de
problemas ou na investigagdo matematica ou, até mesmo, na matematica por
projetos. Para nés, ndo é suficiente criar atividades matematicas que exploram temas
para a formacao da cidadania e para a promoc¢ao da democracia. Claro que isso &
importante e sera proposto por nds, mas nao € apenas essa a acao.

Se quisermos que o professor ressignifique suas praticas, que busque a
formacdo que questiona as estruturas sociais, que dé voz aos estudantes e a si
mesmo, que seja um intelectual transformador, que pensa na coletividade, que
acredita em uma matematica plural, que nédo € neutro frente aos horrores da sociedade
e frente a dominacédo, que reconheca as diferencas e as respeite, que esteja aberto
as histérias de seus alunos, que consiga, a partir das condicbes dadas para a
obtencdo do conhecimento, promover a emancipacédo e o empoderamento de seus
alunos e dele mesmo e, a partir disso, que possam reivindicar os direitos, que néo
permite qualquer tipo de discriminacdo no espaco escolar e que privilegie uma
formacdo para o “nunca mais”, € necessario irmos além da ressignificacdo da
atividade matematica, € preciso pensar no posicionamento politico e social do
professor, nas suas acfes, nas suas falas, no seu afeto, na forma como ele enxerga
a matematica, nas suas formas de avaliacdo, na sua postura diante das injusticas, da
diversidade, das dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
poderiamos citar diversas situagfes que estédo fora do campo da atividade, mas que
sdo igualmente necessérias para que a transformacgéo ocorra.

Percebemos que, mesmo com todo o esfor¢co dos trabalhos realizados na
perspectiva da Educagdo Mateméatica Critica, inclusive a Teoria da Educacgéo

Matematica Critica, tais trabalhos ndo conseguem se distanciar do fazer matematico,
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da racionalidade e da funcg&o técnica que a matematica tem. Esperamos ndo sermos
mal compreendidos quanto a essa afirmacdo, pois € essencial que a atividade
matematica esteja conectada com as questdes aqui levantadas; no entanto, € pouco
para realizar a Educacao em Direitos Humanos.

Falamos, anteriormente, que na BNCC n&o existe qualquer mencédo aos
Direitos Humanos na area da matematica. Supomos que ndo so os idealizadores da
Base Curricular ndo acreditam que realizar a Educacdo em Direitos Humanos seja
possivel nessa area, mas também os pesquisadores, os professores e autores de
livros da Educacdo Matematica.

Agora, falando em primeira pessoa, sempre acreditei nessa possibilidade,
antes mesmo de conhecer a Teoria Critica e a Educacdo em Direitos Humanos. A
matematica, para mim, nunca foi apenas numeros e calculos, ela sempre esteve
conectada com outros saberes e funcdes, como artes, construcdes, musica, poesia,
filosofia, antropologia, historia etc. Em minhas aulas, sempre busquei apresentar a
matematica plural, para todos, mostrando para os alunos o quanto ela é bela. Sempre
ouvi frases como “eu odeio matematica”, que depois foram descontruidas com o
passar do tempo.

A forma como me conecto com a matematica a torna simples para 0s
estudantes. N&o consigo conceber a matematica a ndo ser como instrumento de
leitura critica das coisas, de empoderamento, de autonomia, de emancipacao, de
conhecimento critico sobre as coisas do mundo, de inclusdo, de combate a todas as
formas de discriminacao, de afetividade, de humanizacao da disciplina e dos sujeitos.
Como isso € feito? Ja mencionamos que nao existe receita, mas existem
aproximacdes do que acreditamos e sua materializacao.

A postura do professor de matematica que defendemos é como agente
sociocultural e politico que toma como defesa os atributos que passamos a apresentar

nos itens seguintes:

= Matematica para todos

A matematica é para todos, sem excecao, ndo apenas no sentido de estudantes
com necessidades educativas especificas, mas também aqueles que, por algum

motivo, necessitam de acompanhamento especifico. Exemplos:
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- mées que frequentam a sala de aula com seus filhos;

- gestantes que se ausentam da escola e depois retornam;

- adolescente em cumprimento de medida socioeducativa em regime aberto;
- estudantes em idade avancada em relacdo ao restante da turma;
- estudantes idosos;

- estudantes mulheres;

- estudantes com alguma deficiéncia;

- estudantes com altas habilidades/superdotacéao;

- estudantes advindos de outras escolas;

- estudantes de outros estados ou paises;

- estudantes com depressao/ansiedade;

- estudantes com déficit de atencéo;

- estudantes LGBTQIAP+7;

- estudantes negros e indigenas;

- outros.

Diante da diversidade em sala de aula, o professor, como agente sociocultural
e politico, deve ter a sensibilidade em dar suporte para esses estudantes. Criar
situacOes para que todos possam se sentir acolhidos e incluidos no processo de
ensino e de aprendizagem da matematica. A matematica ndo pode ser vista como “é
assim mesmo, é dificil mesmo”, “é para poucos”. Nao! E possivel, sim, apresentar a
matematica fora dos moldes tecnicistas. Para isso, é necessario, portanto, adaptar e
dar oportunidade para que todos tenham acesso a ela.

Essa acdo tem como consequéncia o empoderamento, o sentimento de
incluséo, o pertencimento. Nao somente para a sala de aula, mas também para a vida
cotidiana do estudante que, a partir desse empoderamento, ganhara seguranca para

se incluir em outros espacos, como a universidade publica, por exemplo.

= Matematica problematizadora

E preciso incluir temas politico-sociais, culturais e econdémicos que tenham

relacdo com a realidade dos estudantes e com a sociedade nos problemas de

" Sigla que serve para se referir as pessoas que sdo (ou se identificam como) Lésbicas, Gays,
Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, e
mais.
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matematica. Ou seja, trabalhar essa dimensdo problematizadora € utilizar a
matematica para compreender o problema social.

Essa acdo permite promover nos estudantes a criticidade, a reflexdo, a
responsabilidade social, a leitura critica das contradic6es sociais, compreender as
ideologias dominantes, criar atitudes de questionamento critico em relacdo as
injusticas, pois a matematica sera voltada para a mudanca de mentalidade diante dos
temas tratados.

Nessa problematizacdo, as categorias criadas como orientadoras deste O
trabalho, s@o possibilidades de tematicas que podem acionar os Direitos Humanos

nas aulas de matematica.

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justica Social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade.

Categoria 4 - Combate a violéncia.

Categoria 5 - Citacao explicita aos Direitos Humanos.

A matematica, aqui, € instrumento para compreender esses fendmenos sociais.

= Matematica como direito coletivo

A matematica € uma construcdo humana e € vista, nessa perspectiva, como
um direito coletivo. Isso significa que ela precisa alcancar a todos. Dessa forma, &
preciso que todos possam compreendé-la por sua filosofia, por sua histéria, por seus
conteudos, por suas aplicacdes, por suas propriedades. Assim, € papel do professor
de matematica, como agente sociocultural e politico, permitir que ela seja

compreendida por todos.

= Matematica intercultural

E matematica plural, as matematicas. Nao se concebe a mateméatica apenas
com a que esta grafada nos livros didaticos. Diferentes culturas compreendem a
matematica de formas diferentes. Como o indigena, o quilombola, o morador de

periferia, o trabalhador do sinaleiro, o atendente de caixa, o bancario, o morador da
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zona rural etc. E o professor de matematica deve legitimar essas culturas e dar voz a

elas.

= Matematica humanizada

E a matematica viva, matematica que néo se afasta dos fatores humanos, dos
valores, da ética, da humanizacao. Para isso, ela faz sentido para o aluno, deixa de
ser um amontoado de regras e procedimentos e se torna préxima e acessivel para os
estudantes. Além disso, € matematica que permite 0s sujeitos se humanizarem
através das conexdes que ela pode fazer com outras areas de conhecimento. Além
disso, ndo permite que formas de discriminagéo sejam manifestadas em sala de aula
e fora dela. E aquela que utiliza de seus atributos matematicos para compreender os

horrores vividos pela sociedade.

= Matematica afetiva
O professor busca encontrar-se com os estudantes em sala de aula. E amigavel
e por isso nao excludente nos moldes que vemos hoje. Podemos citar também a forma

como o professor conduz o processo avaliativo, que também deve ser afetivo.

= Matematica insubordinada
E a matematica que € contraria ao que o sistema educacional exige do
professor de matematica. Ser professor como agente sociocultural e politico vai de
encontro com os processos hegeménicos. E compreender as contradi¢des e lutar
contra elas. Entdo, busca-se uma matematica insubordinada, que é resisténcia sobre

as formas de segregacao, de qualificacdo dos estudantes e da meritocracia.

= Matematica para paz
Historicamente, a matematica serviu as guerras, as tecnologias de destruicao
em massa. Hoje, € preciso redirecionar sua funcdo. Que ela seja usada para a
promocao da paz. Para isso, a matematica deve trabalhar as questdes de moralidade

e de ética desde a primeira escolarizacao.
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2.4 CONSIDERACOES

Defendemos, neste artigo, a matematica voltada para a criticidade e para a
perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos. Para compreender este tema,
fizemos uma revisdo sistematica da literatura. Na revisdo, buscamos relacionar os

trabalhos encontramos com as seguintes categorias:

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justica Social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade.

Categoria 4 - Combate a violéncia.

Categoria 5 - Citacao explicita aos Direitos Humanos.

Os trabalhos selecionados tinham premissas que envolvem o educar em
Direitos Humanos, mas nenhum deles refere-se aos Direitos Humanos diretamente.
Verificamos, nesses trabalhos, que falta objetividade nas solu¢des sugeridas, ou eram
tedricos demais ou apresentavam um problema contextualizado com alguma questéao
social. No entanto, nés compreendemos que pensar na pratica do professor de
matematica na perspectiva critica e balizada nos Direitos Humanos envolve diversos
determinantes. Sentimos falta da relacéo teoria e pratica.

Neste trabalho, esforcamo-nos em responder a questdo: Educacdo Matematica
e Direitos Humanos — como se da essa possibilidade?

Para responde-la, nos baseamos em um tripé tedrico: a pedagogia radical como
politica cultural de Giroux, a Educacdo Matemética Critica de Skovsmose e Educacéo
em Direitos Humanos de Candau. Resumindo, esses autores nos levam a um caminho
de possibilidades, pois reconhecem a educacao emancipatoéria, que estimule paixdes
e imaginacdes, que desafie as for¢cas que oprimem, que tenha reflexdo e acdes criticas
para superar injusticas, que humanize-se em meio a luta e resisténcia, que torne o
politico mais pedagogico e também o contrario.

Uma Educacgédo Matemética que vai em direcdo a ndo neutralidade, para que
tenhamos a concepc¢do de uma mateméatica que expressa preocupacdes e atenda aos
mais diversos propésitos, pois é dotada de responsabilidade social. Isso quer dizer
gue defendemos uma matematica que opera em uma diversidade de situacbes

culturais.
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Argumentamos que os Direitos Humanos ndo podem ser compreendidos na
concepcao universalista e tradicional, pois eles sdo complexos e voltados para a
racionalidade de resisténcia (FLORES, 2009). E uma concepc¢ao de Direitos Humanos
na qual ndo existe: privilegiados, cultura superior, sociedade acima das outras,
vantagens sobre a vida dos demais ou qualquer forma de desigualdade social, cultural
e econOmica.

Diante disso, defendemos o professor de matematica como agente
sociocultural e politico que tem o desafio de desenvolver uma “pedagogia do
empoderamento”. Unindo a Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos
Humanos, fizemos nossa formulacdo do papel ressignificado do professor de
matematica.

Por rejeitarmos, assim como Santos (2007), a transmisséo pura e simples dos
contetudos e a abordagem estruturalista da educacdo matematica e criticarmos o
ensino de matematica aos moldes de uma linha de producéo, cunhada na educacao
bancéaria (CARRIJO, 2014), vemos a necessidade de superacéo do ensino tradicional
de matematica. Desse modo, propomos, em aulas de matematica, criar a cultura de
educar em Direitos Humanos na perspectiva critica.

Para isso, reconhecemos que nao basta incluir conteddos com tematicas
sociais, politicas e culturais na atividade matematica, em formato de resolucédo de
problemas ou na investigacdo matematica ou até mesmo na matematica por projetos.
E acdo além da atividade, é preciso pensar no posicionamento politico e social do
professor, nas suas a¢fes, nas suas falas, no seu afeto, na forma como ele enxerga
a matematica, nas suas formas de avaliacdo, na sua postura diante das injusticas, da
diversidade, das dificuldades de aprendizagem dos estudantes e poderiamos citar
diversas situacfes que estdo fora do campo da atividade, mas que sdo igualmente
necessarias.

N&o intencionavamos, mas listamos oito perspectivas que sdo convertidas na
postura do professor de matematica para que este tenha seu papel agente

sociocultural e politico garantido:

= Matematica para todos.
= Matematica problematizadora.
= Matematica como direito coletivo.

= Matematica intercultural.
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=  Matemaéatica humanizada.
= Matematica afetiva.
=  Matematica insubordinada.

= Matematica para paz.

Nesse sentido, Clareto (2002, n.p.) abre a possibilidade de uma mateméatica

plural que atende alguns dos principios que elencamos até aqui,

A Educacdo Matematica que se prende a uma visdo de matematica
hegemoénica e universal, com sua Historia, no singular, pouco tem a
dizer ao cidaddo contemporaneo, envolto em crises, prestes a se
render, a sucumbir, a se entregar a apatia e a passividade. A vida em
sociedade pode ficar muito dificil. Dai a importancia de uma postura
de abertura ao novo, ao plural, a diferenca e ao outro. Porém, sem
perder as raizes socioculturais, sem perder de vista a forca da luta pela
transformacéo radical da sociedade, a forca para dizer ndo.

Sabemos que nao existe receita para resolver as questdes postas neste artigo,
mas existem resultados excludentes, pseudossucessos das praticas pedagogicas dos
professores de matematica e crencas negativas sobre a imagem desse professor que
nos fazem pensar em possibilidades. Elas sado carregadas de incertezas, mas, ao
mesmo tempo, de esperanca. A vontade de termos um mundo mais justo, mais
humano, mais ético € tdo grande, que facilita nosso engajamento e a defesa desta
proposta que pode ser para muitos como algo demagogo ou utopico, mas nos
acreditamos e a compreendemos.

A Educacdo Matematica Critica, na perspectiva da Educacdo em Direitos
Humanos, precisa dialogar com as questfes sociais, culturais e econdémicas do
contexto dos estudantes e com as problematicas que assolam a sociedade como as
manifestacfes de édio, de preconceito, de discriminacao, de violéncia, de desrespeito
a diversidade e tantos outros males que testemunhamos. Ela necessita assumir sua
responsabilidade de combater atos opressivos e parar de acompanhar 0 movimento
hegemobnico, buscando a insubordinagdo. Como afirma D’Ambrosio (2018), os
educadores matematicos precisam evoluir nas suas praticas, tendo como objetivo

uma civilizagédo sustentavel, com paz em todas suas dimensdes.
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ARTIGO I

Nao somos nada sem direitos. Os direitos ndo sdo nada sem
nos. Nesse caminho nédo temos feito mais que comecar.

Joaquin Herrera Flores

Fonte: https://images.app.goo.gl/NpkGXUJfazeWhwcX9
Fonte: https://images.app.goo.gl/MZ1jBWekLk6HiZ6M7
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ARTIGO I

3 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Mesmo na noite mais triste

em tempo de servidao

h& sempre alguém que resiste
h& sempre alguém que diz n&o.

“Trova do Vento que Passa” do poeta portugués Manuel
Alegre

Resumo

Este artigo tem o objetivo de verificar o processo em que os Direitos Humanos se
tornaram uma politica publica vinculada a educacéo. Buscou-se, portanto, identificar
guais foram as politicas implementadas pelos governos, a partir da década de 1990
até a presente data, e suas relacbes com a Educacdo Matematica. Realizou-se um
estudo do tipo exploratorio, utilizando-se da pesquisa bibliografica da literatura e das
politicas publicas voltadas para a Educacdo em Direitos Humanos, bem como os
decretos e leis do Estado brasileiro referentes a criagdo dos orgaos ligados aos
Direitos Humanos. Verificou-se que, embora haja avancos na promoc¢ao dos direitos
humanos e na criacdo de politicas publicas para esse fim, nosso pais ainda esta
distante de assegurar a cultura desses direitos em todos os ambitos da sociedade e
da gestédo publica. Percebe-se um retrocesso diante de pautas como questfes de
género, de diversidade, da comunidade LGBTQIAP+, de racismo, dos indigenas, da
educacdao libertaria e tantas outras agendas mais progressistas que nao representam
as prioridades dos legisladores.

Palavras-chave: Educacao. Direitos Humanos. Politicas Publicas.

3.1 APRESENTACAO

As versdes dominantes da modernidade, segundo Santos (2014), sao
construidas a partir de um pensamento abissal que dividiu 0 mundo entre sociedades
metropolitanas e coloniais, de modo que as realidades do lado de la da linha, nas
colénias, eram invisiveis. Na concepcado de Boaventura de Sousa Santos, o discurso
de emancipacdo dos direitos humanos foi concebido, historicamente, para vigorar
apenas o lado de ca da linha abissal. E, nessa perspectiva, as exclusées, que ndo
foram eliminadas com o fim do colonialismo, continuam sob as formas de
neocolonialismo, racismo, xenofobia, trabalhadores imigrantes indocumentados, por

exemplo.
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Diante de uma sociedade dividida, surgem movimentos sociais de identidades,
valores e interesses subjetivos como a etnia, 0 género, orientacao sexual, a religiao,
a nacionalidade, a raca, entre outros. Esses movimentos lutam para combater as
violacdes dos direitos a fim de construir uma sociedade mais justa e humanizada. E
nesse contexto que entra a educacgao, pois € por meio dela que acreditamos que as
transformacg@es sociais podem ocorrer. O desafio, portanto, é educar para a formacéo
voltada para a humanizacéo, para a ética, para a paz, para a cidadania, para a
democracia, para a criticidade, para o empoderamento e para a emancipacgao.

Para que essas mudancas de pensamento se efetivem, esfor¢cos coletivos
devem ser mobilizados e, de forma imprescindivel, as politicas publicas precisam
atender essas demandas que séo urgentes. D’Ambrosio (2018) alerta que o mundo
estd ameacado com o0 aumento das violagdes a dignidade humana, pois vivemos
subordinados ao medo, ao 6dio e a violacdo dos principios basicos sobre os quais
repousa a civilizacdo. E o autor acrescenta que os professores tém a missédo de
preparar geracdes para um futuro para além da justica social e da dignidade humana,
devem pensar na propria sobrevivéncia da espécie, que estd ameacada por um
colapso social.

Diante disso, a Educac&o em Direitos Humanos é o caminho defendido por ngs,
em especial, a Educacdo Matematica nessa perspectiva € um desafio que vai além
da pratica do professor, deve ser vista como um movimento social, politico e cultural
de ressignificacdo da matematica e da identidade do professor de matematica. Desse
modo, compreendemos que desenvolver uma educacdo pautada nos Direitos
Humanos pressup8e uma formacéao que vai além da informacao, pois € uma educacéo
libertadora que exige o desenvolvimento de processos formativos que permitam a
sensibilizacdo para praticas de mudanca de mentalidades, valores e comportamentos
(CANDAU et al., 2013).

A urgéncia de se pensar em acdes pedagogicas voltadas para os Direitos
Humanos se da pelo contexto social da contemporaneidade que, historicamente, vem
se estruturando a partir da exclusdo do outro, do diferente. Temos uma realidade
marcada pela violagdo dos direitos fundamentais dos sujeitos e dos grupos, pela
permanéncia das desigualdades, dos preconceitos e das discriminac¢des, sob o risco
de que a barbérie invada cada vez mais nossas rela¢des sociais e, € claro, a escola.
E nesse contexto, que precisamos ser dialégicos para poder transformar a realidade

com o outro.
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Nesse sentido, as politicas publicas necessitam atender aos problemas sociais
da sociedade e suas necessidades de mudanca. InUmeras sdo as discussdes sobre
Educar em Direitos Humanos, mas quais séo as a¢des do governo brasileiro para
efetivar essa demanda? Como a matematica se configura nesse contexto? De que
forma os Direitos Humanos se tornaram agenda das politicas publicas de educacéo?
Quais politicas publicas atendem a Educacédo em Direitos Humanos? Para responder

a essas questdes, nos propusemos 0s seguintes objetivos:

Geral:

Verificar o processo em que os Direitos Humanos se tornaram uma politica publica

vinculada a educacao.
Especificos:

= definir politicas publicas;

=reconhecer como as politicas publicas sdo transformadas em um processo
democratico e de correlacéo de forcas;

= analisar a criacdo de 6rgéaos relacionados aos Direitos Humanos;

= situar a politica de educacdo como politica publica e,

= avaliar politicas publicas no Brasil implicadoras da Educac&o em Direitos Humanos.

Almejando alcancar esses objetivos, propusemos uma pesquisa qualitativa do
tipo exploratdria. A pesquisa qualitativa “preocupa-se com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica
das relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). E um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis. Ser do tipo exploratério significa, de acordo com
(GIL, 2007), que a pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses.

Quanto aos procedimentos do estudo, fizemos um levantamento bibliografico e
documental que pretendeu buscar decretos, leis e programas do Estado brasileiro
referentes a Politicas Publicas de Direitos Humanos, bem como documentos, tratados

e declaragfes internacionais que também tratam dessa tematica. A coleta dos dados
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foi realizada por meio de pesquisa bibliografica. Assim, a partir do repositério digital
Portal da Legislacdo® do Governo Federal, coletamos os decretos, as medidas
provisérias e as leis, no periodo de 1990 até a atualidade, e identificamos a criacao
de orgaos federativos que se relacionam com a tematica dos Direitos Humanos.
Iniciamos as buscas pelo primeiro decreto emitido a partir dessa data sobre a estrutura
organizacional do governo. Iniciando por este documento, fizemos o caminho que as
revogacoOes e alteracdes subsequentes levavam.

A partir dessa pesquisa, fizemos a leitura integral dos documentos para criar
uma tabela com 6rgdos que tivessem conexao com os Direitos Humanos. Com a
tabela construida, refletimos sobre a movimentacdo das secretarias, ministérios e
colegiados ao longo dos governos e suas implicacdes para as demandas voltadas
para os Direitos Humanos e, posteriormente, no intuito de reconhecer os avangos e
0s retrocessos para a Educacdo em Direitos Humanos. Levantamos, também, por
meio de pesquisa bibliogréafica, tratados e declarac¢des internacionais que tratam da
tematica dos Direitos Humanos e Educacéo.

Quanto a estrutura, o artigo esta, assim, organizado: primeiro, conceituamos
politicas publicas; depois, apresentamos um quadro com os decretos sobre a estrutura
organizacional da Presidéncia da Republica referente a criacdo e a extincdo de 6rgaos
de defesa e promocéao dos Direitos Humanos e finalizamos com o panorama das
politicas publicas de Direitos Humanos na Educacao a partir da década de 1990 até

os dias atuais.

Nuvem de palavras do artigo:

8 Portal da Legislacéo:
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/fraWeb?OpenFrameSet&Frame=frmWeb2&Src
=/legisla/legislacao.nsf%2FFrmConsultaWeb1%3FOpenForm%26AutoFramed


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/fraWeb?OpenFrameSet&Frame=frmWeb2&Src=/legisla/legislacao.nsf%2FFrmConsultaWeb1%3FOpenForm%26AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/fraWeb?OpenFrameSet&Frame=frmWeb2&Src=/legisla/legislacao.nsf%2FFrmConsultaWeb1%3FOpenForm%26AutoFramed
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Fonte: Elaborada pelos autores.

3.2 POLITICAS PUBLICAS: ENTRE O CONCEITO E O PROBLEMA SOCIAL

N&o existe apenas uma definicdo do conceito de politicas publicas, pois, ao
longo do tempo, ele veio sendo ressignificado. Por isso, para melhor compreendermos
seus desdobramentos, buscamos discorrer sobre algumas defini¢cdes.

Mazetto (2015) define que as politicas publicas sdo produto e expressao da
estrutura estatal, elas constituem decisbes administrativas, derivadas de
planejamento de gestdo, ndo sdo um elemento neutro a ossatura estatal, mas, sim,
configuram um efeito da dinAmica estrutural do Estado e séo apreendidas para revelar
a luta de classes que o atravessa. Souza (2006, p. 26) compreende as Politicas

Publicas como:

[...] o campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o
governo em agao” e/ou analisar essa agéo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudan¢as no rumo ou curso dessas agbes (variavel
dependente). A formulacdo de politicas publicas constitui-se no estagio em
gue os governos democraticos traduzem seus propdsitos e plataformas
eleitorais em programas e a¢des que produzirdo resultados ou mudancgas no
mundo real.

Dye (1972, apud HOWLETT, 2013) se refere as politicas publicas como
iniciativas sancionadas por governos e que 0s atores ndo governamentais, mesmo
gue influenciem as decisdes politicas dos governos, nhdo constituem politicas publicas.
E um processo aplicado de resolucdo de problemas com decisdes governamentais

conscientes e deliberadas.
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J& Jenkins (1978, apud HOWLETT, 2013) as define como um conjunto de
decises inter-relacionadas, que dizem respeito a selecdo de objetivos e dos meios
necessarios para alcanca-los. O autor reconhece que elas sdo a capacidade do
governo para implementar suas decisdes e que ha limitacdes nessa capacidade de
agir, bem como apresenta a ideia da policy-making como um comportamento
orientado para o alcance de objetivos.

Vimos, até aqui, algumas concepc¢des de politicas publicas, vale ressaltar que
ndo sao as Unicas; no entanto, elas sao suficientes para percebemos as contradicoes
e a importancia que tem a concepc¢ao de Estado nessa estrutura. Nao fizemos um
estudo completo sobre as definicbes de Estado, mas verificamos o quanto a sua
definicdo € um elemento influenciador na estruturacéo das politicas publicas.

Por isso, ndo basta conceituar politicas publicas, € necessario compreendé-las
dentro da esfera politica e social e, vincula-las a concepcdo de Estado. Ou seja,
enxerga-las em toda sua complexidade, dinamica e relacdes, pois jamais poderao ser
definidas como um processo linear. E € nessa definicdo complexa e plural que
apoiaremos o nosso trabalho.

Assim, para entender as relacbes do Estado e sociedade, bem como as
disputas de poder, comecaremos com Muller e Surel (2002, p. 16) que nos esclarecem

que:

[...] para que uma politica publica “exista”, é preciso que as diferentes
declaracdes e/ou decisdes sejam reunidas por um quadro geral de
acdo que funcione como uma estrutura de sentido, ou seja, que
mobilize elementos de valor e de conhecimento, assim como
instrumentos de acgéo particulares, com o fim de realizar objetivos
construidos pelas trocas entre os atores publicos e privados.

E evidente que a criacdo de politicas publicas € um processo complexo e
envolve diversos atores, além disso, Muller e Surel (2002) explicam que analisar a
acao do estado ndo consiste necessariamente em estuda-lo como aparelho politico
administrativo. Os autores também assinalam que, para compreender os resultados
da acao publica, é fundamental perceber o carater contraditério de toda politica.

Nessa perspectiva, uma politica publica ndo é apenas um conjunto de decisdes,
pois esta relacionada aos individuos e grupos que sdo atores, € um espaco de
relacdes interorganizacionais que nao € somente juridica. Desta forma, € vista como
um constructo politico. Por isso, € preciso levar em consideracdo o conjunto de atores

cuja posicao é afetada pela a¢do do Estado (MULLER; SUREL, 2002).
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Muller e Surel (2002) descrevem duas concepgdes tradicionais do estado: a
abordagem estatal e a pluralista; a primeira, que representa a sociedade produzida
pelo Estado, considera o Estado na sua unidade e seu carater irredutivel a acao dos
atores que participam das politicas publicas. J& abordagem pluralista, que é o estado
produzido pela sociedade, é resultado de processos sociais irredutiveis, em que as
politicas publicas passam pela complexidade das relacdes sociais e pelo carater
contraditério da acdo publica. De acordo com esses autores, o0 estado exprime, ao
mesmo tempo, a unidade (abordagem estatal) e a diversidade da sociedade
(abordagem pluralista) e, por isso, se d4 em meio a conflitos e contradicdes.

Tem-se também a abordagem cognitiva que busca compreender as politicas
publicas como matrizes cognitivas e normativas, em que diferentes atores publicos e
privados poderdo inscrever sua acdo. Tal abordagem estabelece a importancia das
dindmicas de construcao social e repousa sobre a ideia de que uma politica publica
opera com um vasto processo de interpretacdo do mundo, permitindo aos atores
compreender as transformacdes de seu contexto.

Além das abordagens apresentadas, € necessario compreender que o
processo de construcdo de uma matriz cognitiva € também um processo de poder;
nesse contexto, os atores fazem valer e afirmam seus proprios interesses. Ou seja,
nao € um simples processo discursivo, mas, sim, uma dinamica. E, como explicam
Muller e Surel (2002), a producéao de uma matriz cognitiva ndo €, portanto, “um simples
processo discursivo, mas uma dinamica ligada as interacfes e as relacfes de forca
que se cristalizam pouco a pouco num setor e/ou num subsistema dado” (MULLER;
SUREL, 2002, p. 49).

Vimos, portanto, que a construcao das politicas publicas € complexa, dinamica
e contraditoria. Além disso, sua organizacgao é indissociavel da acdo dos individuos e
dos grupos envolvidos. Silveira, Bonetti e Colin (2016) chamam a atencéo para novos
formatos de presséo politica e de luta coletiva que contracenam com a sociedade

capitalista e globalizada,

Ainda que sem romper definitivamente com a Iégica do mercado, visto
gue as politicas publicas se inscrevem como resposta estatal as
demandas sociais e, portanto, continuam regidas pelo modelo de
desenvolvimento capitalista adotado pela sociedade moderna e, mais
recentemente, pelo modelo globalizado, h4 que se registrar a
presenca de novos formatos de pressdo politica e de luta coletiva.
(SILVEIRA; BONETTI; COLIN, 2016, p. 85).
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Esses novos movimentos surgem a partir de uma problematica especifica, que
0s autores explicam como o resgate de identidades sociais que surgem com esses

movimentos, nos quais:

Busca-se 0 resgate da individualidade, da diferenca e da
singularidade, especialmente por meio dos movimentos insurgentes
de carater transnacionais, podendo se constituir institucionalmente em
Movimentos Sociais ou simplesmente em acdes insurgentes nao
institucionalizadas, mas de busca do resgate das identidades sociais.
(SILVEIRA; BONETTI; COLIN, 20186, p. 88).

Os movimentos sociais, portanto, contribuem na producdo de conhecimentos,
pela experiéncia na formulacdo de demandas, proposicdes e na construcdo da
agenda politica (DAGNINO, 2002). Essa dinamica, sem davida, fortalece os processos
democraticos e emancipatorios na conjuntura das politicas publicas. Concebemos,
diante dessa narrativa, que as politicas publicas sao plurais e ocorrem, dependendo
do momento historico e das relagdes de poder, de formas diferentes. As articulacbes
entre Estado e a sociedade determinam as diferentes abordagens para a formulagéo
dessas politicas. Sendo assim, a educacdo, como politica social, representa a
materialidade da intervencdo do Estado. Ou seja, a politica educacional é resultado
do viés que se da as politicas publicas (AZEVEDO, 2008).

Como a politica surge a partir de questdes socialmente problematizadoras e
pelos movimentos sociais que lutam para que suas demandas sejam atendidas, a
educacéo é setor preocupante ha muitas décadas. Como vimos, as politicas publicas
refletem o status quo estabelecido pelo estado, mercado e sociedade e que essas
relac6es dao direcionamento a educacéo. Dessa forma, buscamos refletir sobre essas
politicas publicas relacionadas aos Direitos Humanos e como isso esta relacionado

ao momento politico brasileiro.

3.3 CRIAGCAO DE ORGAOS E PROJETOS RELACIONADOS AOS DIREITOS HUMANOS A PARTIR DA
DECADA DE 1990

A partir de um levantamento documental na legislacao brasileira, verificamos
guais foram os érgédos criados e extintos a partir da década de 1990 na perspectiva
dos Direitos Humanos. S&o apresentados as leis e decretos de criacdo de orgéos e

projetos relacionados a essa tematica. Para direcionar o estudo e ndo nos perdemos
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em relacdo as quais Orgdos estavam de fato relacionados aos Direitos Humanos,
buscamos relaciona-los com as cinco categorias criadas.

Compreendemos que, para que politicas publicas sejam implementas na
educacdo na perspectiva dos Direitos Humanos, é necessario que a estrutura
organizacional tenha 6rgaos com o objetivo de promover e defender esses direitos.
Vimos também que nem sempre as secretarias, conselhos e departamentos estao
ligados ao Ministério da Educacao, ou seja, as politicas publicas para uma Educacéao
em Direitos Humanos estéo vinculadas a diversos 6rgdos governamentais. Por isso,
esse levantamento possibilitara enxergarmos como 0s governos tém organizado sua
estrutura em prol da Educacéo em Direitos Humanos.

Para verificarmos as a¢Oes implementadas pelos governos a partir da década
de 1990, apresentamos no Quadro 2, as leis e decretos relacionados a Educacdo em

Direitos Humanos.

Quadro 2 — Leis e Decretos relacionados aos Direitos Humanos
LEIS E DECRETOS | DESCRICAQO | Revogado |
Fernando Collor de Mello (15/03/1990 — 29/12/1992)

DECRETO N° 11, DE | Art. 2° Os 6rgdos que constituem a Estrutura Regimental do Ministério da | Revogado pelo
18 DE JANEIRO DE | Justi¢ca sé@o os seguintes: Decreto n° 761,
1991. Il - Orgéos especificos: de 1993
b) Secretaria Nacional dos Direitos da Cidadania e Justica;
1. Departamento de Estrangeiros;
2. Departamento de Classificagc&o Indicativa;
3. Departamento de Assuntos da Cidadania;
4. Departamento de Assuntos Penitenciarios.

IV - érgédos colegiados:
a) Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana;
g) Conselho Nacional dos Direitos da Mulher;
Itamar Franco (29/12/1992 — 01/01/1995)

DECRETO N° 761, DE | Art. 2° Os 6rgdos que constituem a Estrutura Regimental do Ministério da | Revogado pelo
19 DE FEVEREIRO | Justica séo os seguintes: Decreto n°® 1796,
DE 1993. Il - Orgéos Especificos: de 1996
b) Secretaria dos Direitos da Cidadania e Justica,;
IV - Orgéos Colegiados:

a) Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana,;
g) Conselho Nacional dos Direitos da Mulher;
h) Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente;

Fernando Henrique Cardoso (01/01/1995 — 01/01/2003)

DECRETO N° | Art. 2° O Ministério da Justica tem a seguinte estrutura organizacional: Revogado pelo
1.796,DE 24 DE | lll - 6érgédos especificos singulares: Decreto n°
JANEIRO DE 1996 a) Secretaria dos Direitos da Cidadania: 2.802, de 1998

1. Departamento dos Direitos Humanos;
2. Departamento da Crianca e do Adolescente;

3. Coordenadoria Nacional para Integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia;

IV - 6rgéos colegiados:

Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana;

e) Conselho Nacional dos Direitos da Mulher;

f) Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente;
DECRETO N°2.193, | Art. 2° O Ministério da Justica tem a seguinte estrutura organizacional: Revogado pelo
DE 7 DE ABRIL DE | lll - 6rgéos especificos singulares: Decreto n°
1997 a) Secretaria Nacional dos Direitos Humanos: 2.802, de 1997
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Altera o Decreto n°
1.796

DECRETO N°2.802,
DE 13 DE OUTUBRO
DE 1998.

Art 2°- O Ministério da Justica tem a seguinte estrutura organizacional:
Il - 6rgéos especificos singulares:

a) Secretaria Nacional dos Direitos Humanos:

1. Departamento dos Direitos Humanos;

2. Departamento da Crianca e do Adolescente;

3.Coordenadoria Nacional para Integragédo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia;

IV - 6rgéos colegiados:

a) Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana;

d) Conselho Nacional dos Direitos da Mulher;

e) Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente;

Revogado pelo
Decreto n°
3.382, de 2000

DECRETO N° 2.970,
DE 26 DE
FEVEREIRO DE 1999.

Altera o Decreto n°
2.802

Art 2°- O Ministério da Justica tem a seguinte estrutura organizacional:
Il - 6rgéos especificos singulares:
a) Secretaria de Estado dos Direitos Humanos;

Revogado pelo
Decreto n°
3.382, de 2000

DECRETO N°3.382,
DE 14 DE MARCO DE
2000.

Art. 2° O Ministério da Justica tem a seguinte estrutura organizacional:
Il - 6érgdos especificos singulares:

a) Secretaria de Estado dos Direitos Humanos:

1. Departamento de Promocdo dos Direitos
2. Departamento da Crianca e do Adolescente;

Il - 6rgéos colegiados:

a) Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana;
d) Conselho Nacional dos Direitos da Mulher;

e) Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente;

h) Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

Humanos;

Revogado pelo
Dec. n° 3.698,
de 21.12.00

DECRETO N° 3.637,
DE 20 DE OUTUBRO
DE 2000.

Art. 1° Fica instituida a Rede Nacional de Direitos Humanos - RNDH,
como instrumento para a implementacdo do Programa Nacional de
Direitos Humanos - PNDH, destinada a sistematizar e difundir
experiéncias voltadas para a protecdo e promogéao dos direitos humanos,
desenvolvidas por iniciativa do Poder Publico ou de organizagdes da
sociedade, e monitorar, em ambito nacional, a ocorréncia de violagoes
desses direitos.

Art. 2° A RNDH tem como objetivos:

VI - incentivar, promover e divulgar acGes voltadas para a educagdo em
direitos humanos;

DECRETO Ne
3.698, DE 21 DE
DEZEMBRO DE 2000.

Art. 2° O Ministério da Justigca tem a seguinte estrutura organizacional:
Il - 6érgdos especificos singulares:

a) Secretaria de Estado dos Direitos Humanos:

1. Secretaria-Executiva do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher;

2. Departamento de Promog¢éao dos Direitos Humanos;

3. Departamento da Crianca e do Adolescente;

Il - 6rgéos colegiados:

a) Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana;

d) Conselho Nacional dos Direitos da Mulher;

e) Conselho Nacional dos Direitos da Crian¢a e do Adolescente;

h) Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

Revogado pelo
Decreto n°®
4.053, de
13.12.2001

DECRETO N°
4.053,DE 13 DE
DEZEMBRO DE 2001.

2° O Ministério da Justica tem a seguinte estrutura organizacional:
Il - 6rgéos especificos singulares:
a) Secretaria de Estado dos Direitos Humanos:
1. Secretaria-Executiva do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher;
2. Departamento de Promocéao dos Direitos Humanos; e
3. Departamento da Crianca e do Adolescente;
Il - 6rgéos colegiados:
a) Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana;
b) Conselho Nacional de Combate a Discriminagéo;
e) Conselho Nacional dos Direitos da Mulher;
f) Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente;

Revogado pelo
Decreto n°
4.685, de
29.3.2003

DECRETO N° 4.229,
DE 13 DE MAIO DE
2002.

Dispbe sobre o Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH,
instituido pelo Decreto no 1.904, de 13 de maio de 1996, e da outras
providéncias.

Art. 1° O Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH, instituido
pelo Decreto no 1.904, de 13 de maio de 1996, contém propostas de
acdes governamentais para a defesa e promogéo dos direitos humanos,
na forma do Anexo | deste Decreto.

Revogado pelo
Decreto n°
7.037, de 2009

Luiz Inacio Lula da Silva (01/01/2003 — 01/01/2011)
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MEDIDA
PROVISORIA N° 103,
DE 1° DE JANEIRO
2003.

Art. 1° A Presidéncia da Republica é constituida, essencialmente, pela
Casa Civil, pela Secretaria-Geral, pela Secretaria de Comunicagdo de
Governo e Gestao Estratégica, pelo Gabinete Pessoal e pelo Gabinete
de Seguranca Institucional.

§ 3° Integram ainda a Presidéncia da Republica:
Ill - a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres;

V - a Secretaria Especial dos Direitos Humanos.

Convertida na
Lei n® 10.683, de
2003

DECRETO N° 7.037,
DE 21 DE
DEZEMBRO DE 2009.

Aprova o Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3 e da
outras providéncias.

Art. 1° Fica aprovado o Programa Nacional de Direitos
Humanos - PNDH-3, em consonancia com as diretrizes, objetivos
estratégicos e acdes programaticas estabelecidos, na forma do Anexo
deste Decreto.

LEI N° 12.314, DE 19
DE AGOSTO DE
2010.

Altera a Lei no 10.683,
de 28 de maio de 2003

“Art. 1° A Presidéncia da Republica é constituida, essencialmente, pela
Casa Civil, pela Secretaria-Geral, pela Secretaria de Relagdes
Institucionais, pela Secretaria de Comunicacdo Social, pelo Gabinete
Pessoal, pelo Gabinete de Seguranca Institucional, pela Secretaria de
Assuntos Estratégicos, pela Secretaria de Politicas para as Mulheres,
pela Secretaria de Direitos Humanos, pela Secretaria de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial e pela Secretaria de Portos.

Dilma Rousseff (01/01/2011 — 31/08/2016)

LEI N° 12.462, DE 4
DE AGOSTO DE
2011.

Art. 48. A Lei n°® 10.683, de 28 de maio de 2003, passa a vigorar com as
seguintes alteracoes:

“Art. 1° A Presidéncia da Republica é constituida, essencialmente:

VIII - pela Secretaria de Politicas para as Mulheres;

IX - pela Secretaria de Direitos Humanos;

X - pela Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial;

MEDIDA
PROVISORIA N° 696
DE 2 DE OUTUBRO
DE 2015.

Art. 1° Ficam extintos os cargos de:

VI - Ministro de Estado Chefe da Secretaria de Politicas de Promogé&o
da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica;

VII - Ministro de Estado Chefe da Secretaria de Politicas para as
Mulheres da Presidéncia da Republica;

Art. 25. Os Ministérios sdo os seguintes:
XXV - das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos.

Michel Temer (31/08/2016 — 01/01/2019)

LElI N° 13.266, DE 5
DE ABRIL DE 2016.

Extingue e transforma
cargos publicos; altera
a Lei n®10.683, de 28
de maio de 2003

Art. 1° Ficam extintos:

V — a Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial da
Presidéncia da Republica;

VI — a Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da
Republica;

VIl — a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica;
Art. 3° Fica criado o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da
Juventude e dos Direitos Humanos.

LEI N° 13.341, DE 29
DE SETEMBRO DE
2016.

Altera as Leis
n®10.683, de 28 de
maio de 2003 e n°
11890, de 24 de
dezembro de 2008

Art. 1° Ficam extintos:

VI - o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos
Direitos Humanos;

Art. 6° Ficam transferidas as competéncias:

IV - do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos
Direitos Humanos para o Ministério da Justica e Cidadania, ressalvadas
as competéncias sobre politicas para a juventude;

LElI N° 13.502, DE 1°
DE NOVEMBRO DE
2017.

revoga a Lei
no 10.683, de 28 de
maio de 2003

Art. 71. Ficam criados:

Il - o Ministério dos Direitos Humanos.

Art. 72. Ficam extintas as seguintes Secretarias Especiais do Ministério
da Justica e Cidadania:

| - de Politicas para as Mulheres;

Il - de Politicas de Promocgéao da Igualdade Racial;

Il - de Direitos Humanos;

IV - dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia;

V - de Promocgéao e Defesa dos Direitos da Pessoa ldosa; e

VI - dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Revogada pela
Lei n°® 13.844 de
2019

DECRETO N° 9.417,
DE 20 DE JUNHO DE
2018

Transfere a Secretaria Nacional de Politicas para Mulheres e o Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher da Secretaria de Governo da Presidéncia
da Republica para o Ministério dos Direitos Humanos.

Art. 1° Ficam transferidos da Secretaria de Governo da Presidéncia da
Republica para o Ministério dos Direitos Humanos:

| - a Secretaria Nacional de Politicas para Mulheres; e

Il - 0 Conselho Nacional dos Direitos da Mulher.

Jair Messias Bolsonaro (01/01/2019 — atual)

LEI N° 13.844, DE 18
DE JUNHO DE 2019

Art. 19. Os Ministérios séo os seguintes:
Il - Ministério da Cidadania;
XII - Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos;
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Altera as Leis
nos 13.334, de 13 de
setembro de 2016,
9.069, de 29 de junho
de 1995, 11.457, de 16
de margco de 2007,
9.984, de 17 de julho
de 2000, 9.433, de 8
de janeiro de 1997,
8.001, de 13 de margo
de 1990, 11.952, de 25
de junho de 2009,
10.559, de 13 de
novembro de 2002,
11.440, de 29 de
dezembro de 2006,
9.613, de 3 de margo
de 1998, 11.473, de 10
de maio de 2007, e

Art. 44. Integram a estrutura basica do Ministério da Mulher, da Familia
e dos Direitos Humanos:

| - a Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres;

Il - a Secretaria Nacional da Familia;

Il - a Secretaria Nacional dos Direitos da Criangca e do Adolescente;

IV - a Secretaria Nacional da Juventude;

V - a Secretaria Nacional de Prote¢ao Global;

VI - a Secretaria Nacional de Politicas de Promo¢éao da Igualdade Racial;
VIl - a Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia;

VIl - a Secretaria Nacional de Promogdo e Defesa dos Direitos da
Pessoa Idosa;

IX - 0 Conselho Nacional de Promogé&o da Igualdade Racial;

X - 0 Conselho Nacional dos Direitos Humanos;

Xl - o Conselho Nacional de Combate a Discriminagéo;

XII - o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente;

XIlIl - o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia;

XIV - 0 Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa ldosa;

XV - 0 Comité Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura;

XVI - 0 Mecanismo Nacional de Prevencao e Combate a Tortura;

XVII - o Conselho Nacional dos Povos e Comunidades Tradicionais;
XVIII - o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher; e

XIX - o Conselho Nacional da Juventude.
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13.346, de 10 de
outubro de 2016.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os governos de Fernando Collor de Mello e Itamar Franco, periodo de 1990 até
1995, ndo fazem mencéo diretamente aos Direitos Humanos nos orgaos de sua
estrutura regimental. Nesse periodo, mesmo que outras convencdes internacionais ja
tenham ocorrido em prol da Educacdo em Direitos Humanos, o tema ainda néo era
agenda para as politicas publicas brasileiras. Parece, diante do momento histérico,
gue a Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos, em Viena, no ano de 1993,
teve maior impacto sobre as acfes relacionadas aos Direitos Humanos, na estrutura
do governo e nas politicas publicas para esse fim.

Zenaide (2016) esclarece que, nesse periodo, foi 0 momento de lutar pela
democracia do pais, que ainda se restabelecia do pos-ditadura militar. Ainda
analisando o periodo Collor e Itamar Franco, apesar de ndo terem 6rgaos especificos
dedicados aos direitos humanos, criam-se conselhos de Defesa dos Direitos da
Pessoa Humana e de Direitos da mulher, que sédo 6rgaos colegiados importantes para
a democracia.

Como apresentado anteriormente, a criacdo de politicas publicas € um
processo que envolve diversos atores, porque, na concepcéo de Estado democratico,
€ um conjunto de decisbes em espaco de relagBes interorganizacionais. Os
conselhos, portanto, cumprem o papel de representacdo desses atores, pois sao
instancias colegiadas de tematica permanente, instituida por ato normativo. A ideia de

colegiado é de ser composto por um grupo diversificado.
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O Decreto n° 8.243, de 23 de maio de 2014, institui a politica nacional de
participacdo social, que tem como objetivo fortalecer e articular as instancias
democréticas de didlogo e atuacao conjunta entre a administracao publica federal e a
sociedade civil para promover a participacdo no processo decisorio e na gestdo de
politicas publicas. Assim, o Conselho de Defesa dos Direitos da Pessoa Humana
representava a participacéo da sociedade civil nesses colegiados. Esse Conselho era
a oportunidade para que questdes de interesse das demandas sociais pudessem se
configurar como politicas publicas, pois, pelo menos, sua representacdo estava
estabelecida.

No governo Fernando Henrique Cardoso, mantém-se os conselhos e cria-se a
Secretaria Nacional dos Direitos Humanos, vinculada ao Ministério da Justica em
substituicdo a Secretaria dos Direitos da Cidadania. A partir dos colegiados e da
secretaria, criam-se instrumentos para a implementacdo do Programa Nacional de
Direitos Humanos em 2000. Buscam-se, pela primeira vez, politicas publicas para a
defesa e promocao dos direitos humanos.

Nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva e de Dilma Rousseff, o 6érgédo dos
Direitos Humanos, antes ligado ao Ministério da Justica, foi elevado e passou a se
configurar como Secretaria Especial dos Direitos Humanos, ligada diretamente a
Presidéncia da Republica. Isso representou maior visibilidade para a pauta e
fortalecimento das politicas em Direitos Humanos.

Em 2009, foi aprovado o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH -3),
iniciado no governo do Fernando Henrigue Cardoso. Esse programa foi um marco
importante para que a Educacdo em Direitos Humanos alcancasse as escolas
brasileiras, bem como a formacgéo de professores.

Até esse periodo, especialmente nos governos de Fernando Henrique Cardoso,
Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, observa-se avancos na tematica dos
Direitos Humanos, mesmo que a passos lentos. Assim, o governo de FHC, por meio
da reforma educacional, promulgou, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e, embora ndo se tratasse de uma iniciativa daquele
governo, sua aprovacao foi importante para os rumos que a educagéo tomaria a partir
dela. Na sequéncia, vieram os governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff,
gue abriram para frentes mais progressistas e de participacdo social.

Analisando a extin¢do das secretarias de politicas de Promocao da Igualdade Racial

e das Politicas para as Mulheres, que ocorreu no governo Temer, percebe-se que 0
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governo de Dilma Rousseff ja havia lancado a medida provisdria n° 696, de 02 de
outubro de 2015 com essas mudancas. Além disso, faz a juncdo de quatro pautas
importantes, criando-se o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude
e dos Direitos Humanos, vinculado agora ao Ministério da Justica e Cidadania.

E importante verificar que o governo da Dilma Rousseff, que foi do Partido dos
Trabalhadores (PT), considerado um partido democratico, enfraqueceu, do ponto de
vista executivo, orgdos criados em prol da defesa da diversidade e dos Direitos
Humanos. Nesse contexto, nota-se a correlagcdo de forgcas que ndo permitia que
avancgos fossem assegurados. Como citado anteriormente, Muller e Surel (2002, p.
49) explicam que nao € “um simples processo discursivo, mas uma dinamica ligada
as interacdes e as relacdes de forca que se cristalizam pouco a pouco num setor e/ou
num subsistema dado”.

O problema que vemos nessas agdes € 0 acumulo de competéncias em um
unico 6rgéao e a negligéncia dada a importancia da agenda de Direitos Humanos, pois
h& uma urgéncia em promover a cultura dos Direitos Humanos em todos os ambitos
da gestado publica brasileira. Nesse sentido, a existéncia dos 0rgdos especificos &
fundamental para o fortalecimento das acfes a favor da promocdo dos direitos e,
consequentemente, da Educacdo em Direitos Humanos, que devem ser criadas e
efetivadas por esses o6rgdos, sem falar nas dificuldades em garantir a questao
orcamentaria diante dessa fusdo. Representantes de movimentos sociais e dos
conselhos repudiaram tais mudancas, alegando ser um retrocesso para essas areas.

Com o governo de Jair Messias Bolsonaro, deixou de existir o Ministério das
Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, que foi
substituido pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. Com a uniéo
das pautas mulher, familia e direitos humanos, o presidente Jair Messias Bolsonaro
apresenta uma agenda com Vviés religioso, mais especificamente, evangélico,
representante das demandas dos grupos religiosos. Com o discurso de combate a
suposta “ideologia de género”, fica evidente o conceito conservador de familia. E as
politicas publicas, no contexto deste governo, demonstram que serdo voltadas para
atender a essas concepgoes.

Além disso, Jair Messias Bolsonaro extingue, por meio do Decreto n° 9.759,
de 11 de abril de 2019, os conselhos colegiados criados até 2018. Como mencionado,

0s 0rgaos colegiados representam a participacao direta da sociedade civil no processo
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decisoério e na elaboragdo de politicas publicas. No artigo 2 do Decreto n® 9.759,

define-se o conceito de colegiado:

Art. 2° Para os fins do disposto neste Decreto, inclui-se no conceito
de colegiado:

| - conselhos;

Il - comités;

Il - comissoes;

IV - grupos;

V - juntas;

VI - equipes;

VIl - mesas;

VIII - féruns;

IX - salas; e

X - qualquer outra denominagéo dada ao colegiado.

Na exposicdo dos motivos do decreto®, o Ministro de Estado Chefe da Casa
Civil, Onyx Dornelles Lorenzoni, explicou em seu texto que o excesso de colegiados
resulta em problemas muito mais graves, tais como gastos com agentes publicos em
constantes reunides de colegiados, elevado niumero de normas produzidas de modo
atécnico e com sobreposicao de competéncias, e por compor grupos de pressao, que
se utilizam dos colegiados com composicdo e modo de acdo direcionado para
emplacar pleitos que ndo estdo conforme a linha de autoridades eleitas
democraticamente.

O ministro disse, ainda, que é uma verdadeira aberracdo cuja revogacao era
urgente e que nao foi sem motivo que o decreto tornou-se popularmente conhecido
como “Decreto Bolivariano”. No texto do ministro, é evidente que a intengcéo nao é
apenas a racionalizacdo dos gastos, mas, sim, acabar com a participacdo social, ou
seja, restringir a participacao da sociedade na tomada de decis6es do governo. Para
0 ministro, os colegiados estariam impregnados pela “visdo ideoldgica das gestdes
anteriores”.

No entanto, apds uma acdo movida pelo Partido dos Trabalhadores (PT) no
Supremo Tribunal Federal (STF), os ministros do Supremo decidiram suspender
parcialmente o decreto, alegando que o presidente Jair Messias Bolsonaro nao

poderia extinguir, por meio de decreto, colegiados criados por lei. Diante dessa

9 Exposic¢ao dos motivos feito por Ministro de Estado Chefe da Casa Civil, Onyx Dornelles Lorenzoni
do Decreto n° 9.759. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2019/Exm/Exm-Dec-9759-19.pdf
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decisdo, Jair Messias Bolsonaro altera o Decreto n° 9.759, de 11 de abril de 2019

para:

Art. 1° O Decreto n° 9.759, de 11 de abril de 2019, passa a vigorar
com as seguintes alteracgoes:

§ 1° A aplicagéo deste Decreto abrange os colegiados instituidos por:
| - decreto;

Il - ato normativo inferior a decreto, e

Il - ato de outro colegiado.

A partir dessa manobra, o presidente Jair Messias Bolsonaro buscou afastar as
atividades dos movimentos sociais, da sociedade civil e de grupos com pensamento
contrarios aos dele. E evidente que, em seu governo, ndo se valoriza a diversidade,
pois qualquer pensamento ndo alinhado a sua direcdo de governar & excluido,
prevalecendo o determinismo e o autoritarismo.

Para compreendermos também como as decisfes politicas séo correlacdo de
forcas e de interesses, muitas vezes, para grupos especificos e privilegiados, fizemos
uma analise do perfil dos deputados federais. A principal funcdo dos deputados
federais é legislar, ou seja, sdo eles que propdem, discutem e aprovam as leis
brasileiras e podem, inclusive, alterar a Constituicdo Federal. Além disso, eles sdo
responsaveis por aprovar ou ndo as medidas provisérias propostas pelo presidente.
Ou seja, tém importante papel frente a criacdo de politicas publicas no pais. Diante
disso, compreendemos que os perfis desses deputados marcam o rumo em que pais
esta direcionado.

Atualmente, os deputados eleitos, em 2018, tém os seguintes perfis, de acordo
com o site da Camara dos Deputados Federais, em relacdo a raca e cor, de acordo

com o infografico apresentado na Figura 5:
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Figura 5 — Perfil dos Deputados Federais em relacao a raca e cor
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Fonte: Site da Camara dos deputados federais.

114

A Figura 5 indica que 75% dos deputados federais sdo brancos. E, na figura 6,

tem-se a demonstracao de que 436 sdo homens e apenas 77 mulheres.

Figura 6 — Perfil dos Deputados Federais em relacdo a sexo
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Fonte: Site da Camara dos deputados federais.

O perfil médio do deputado federal eleito € homem, branco e casado. E esse
perfil médio tem se repetido, mesmo com suas variagdes, como, por exemplo, o
aumento de mulheres nas eleicbes de 2018, que saltou de 51 para 77 mulheres.

Percebe-se que a classe trabalhadora ndo tem ocupado os espac¢os dos empresarios,
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advogados, médicos, agropecuaristas e agora, mais do que em elei¢cdes passadas,
dos lideres evangélicos, que sofreu um aumento e passou de 11 para 19 deputados
e a bancada de militares, policiais e delegados saltou de 19 para 28, comparados as

eleicOes de 2014.

Figura 7 — Perfil dos Deputados Federais em relacao a profissdo
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Fonte: Site da Camara dos Deputados Federais.

Esse perfil representa o fortalecimento das bancadas conhecidas como “da
bala, da Biblia e do boi”, ou seja, de setores extremamente conservadores e que tém
influenciado para que as politicas publicas progressistas avancem. Sem davida, essas
frentes estdo alinhadas com os propdsitos do presidente Jair Messias Bolsonaro, que
teve expressiva representacao dos eleitores evangélicos e dos militares.

A analise do perfil se faz necessaria para percebemos que interesses
especificos dessas bancadas sao contemplados nas politicas publicas brasileiras. Em
especial, qguando se trata de questbes de género, de diversidade, da comunidade
LGBTQIAP+, de racismo, dos indigenas, da educacéo libertaria e tantas outras
agendas que nao representam as prioridades dos legisladores. Nesse sentido, Apple

e Oliver (2010, p. 259) argumentam que:

[...] politicas direitistas sdo feitas, muitas vezes, de compromissos
tanto entre a direita e outros grupos quanto entre as varias tendéncias
dentro da alianca conservadora. Assim, 0s grupos religiosos
fundamentalistas, os populistas, os autoritarios, os neoliberais, 0s
neoconservadores e uma fragdo particular da nova classe média
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encontraram, todos, um lugar sob o guarda-chuva ideoldgico fornecido
pelas amplas tendéncias de direita.

Partindo dessa narrativa e observando o Quadro 2, fica evidente que disputas
de poder e de interesses de grupos especificos foram contemplados nas diversas
mudancgas na legislagdo no que se refere aos Direitos Humanos. O que reforgca a
necessidade de luta e resisténcia a todas as formas de violagdo dos direitos, bem
como no combate ao autoritarismo que se instala no cenario brasileiro. A iniciativa de
mobiliza¢Bes populares, dos movimentos sociais, é imprescindivel para que ocorram
mudancas na direcdo que as politicas publicas estdo tomando, pois, temas, como
Educacdo em Direitos Humanos, devem ser prioridade em todas as frentes da
formacédo dos sujeitos.

Em nossas andlises, percebemos que o movimento de incluir e excluir as
secretarias e ministérios, de acordo com os interesses de grupos especificos ou dos
préprios governantes, sO trazem retrocessos para o avango das politicas publicas de
todas as areas, inclusive na Educacdo em Direitos Humanos que, se tratando de
educacdo, necessita de médio a longo prazo para que os resultados aparecam.
Enquanto os chefes de Estado estédo preocupados com suas disputas internas, o povo
sofre as consequéncias de seus direitos, muitas vezes basicos, sendo suprimidos,

retirados ou ficando distantes de serem adquiridos.

3.4 PANORAMA DAS POLITICAS PUBLICAS E DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

Com o objetivo de compreendermos as politicas publicas brasileiras para a
Educacdao em Direitos Humanos, concebidas como resultado de lutas sociais
democraticas e das respostas institucionais produzidas na esfera publica estatal, é
necessario fazermos um paralelo com o cenéario internacional. Isso porque o Estado
brasileiro é diretamente influenciado pelo movimento universal em relacdo aos
esforcos de protecdo e promocdo de uma educacdo que promova a cultura dos
Direitos Humanos.

E certo que existe uma mobilizagéo internacional e nacional de difusdo e de
defesa dos Direitos Humanos, levando em consideragdo o que cidadao necessita
além do suprimento das necessidades emanadas da relagdo capital e trabalho
(SILVEIRA; BONETTI; COLIN, 2016). E a partir dessa mobilizacdo que a sociedade

comeca a reivindicar direitos para as novas demandas sociais, tais como justi¢a social,
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equidade, criminalizagdo da homofobia e do racismo, educacao de qualidade e tantas
outras agendas que foram surgindo em defesa da dignidade humana e da conquista
dos Direitos Humanos.

O Brasil € signatario de diversas declaracfes e tratados internacionais. Neste
trabalho, fizemos uma listagem desses acordos para percebemos o quanto ela é
extensa e diversificada. Além disso, é razoavel inferirmos que, mesmo com 0S
firmamentos internacionais, pouco se tem cumprido diante de tanta violéncia,
discriminacéo, desrespeito as diferencas e descumprimento de elementos basicos da
dignidade humana por parte do Estado, como a precariedade das escolas publicas,
as enormes filas de hospitais publicos e de pedidos de aposentadoria pelo Instituto
Nacional do Seguro Social (INSS); esses sdo exemplos de que muito ainda temos que
avancar na conquista de direitos fundamentais.

Segue a lista das declaragdes e tratados internacionais de Direitos Humanos

ratificados pelo Brasil:

= Preceitos da carta das Nac¢des Unidas — 1945.

= Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — 1948.

= Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem — 1948.

= Convencao contra o genocidio — 1949.

= Convencéao relativa ao Estatuto dos Refugiados — 1951.

= Convencédo para a Prevencdo e a Repressédo do Crime de Genocidio
(1948).

= Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos — 1966.

= Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais — 1966.

= Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados — 1966.

= Convencédo sobre a Eliminacdo de todas as formas de Discriminacao
Racial — 1968.

= Convencdo Americana sobre Direitos Humanos — 1969.

= Convencédo sobre a Eliminacdo de todas as formas de Discriminacéo
contra a mulher — 1984.

= Convencao contra a tortura e outros tratamentos ou penas cruéis,
desumanos ou degradantes — 1984.

= Convencéo Interamericana para prevenir e punir a tortura — 1985.

= Declaracdo dos Direitos ao Desenvolvimento — 1986.
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= Convencéo sobre os Direitos da crianca — 1989.

= Declaracdo e Programa de Acao de Viena — 1993.

= Convencéo Interamericana para prevenir, punir e erradicar a violéncia
contra a mulher — 1994,

= Convencao Interamericana sobre Tréfico Internacional de Menores
(1994).

= Declaracdo de Pequim — 1995.

= Convencéo Interamericana para a Eliminacédo de Todas as Formas de
Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1999).

Diante dessas ratificacbes, o Estado brasileiro, por meio da Emenda
Constitucional n® 45 de 2004, incluiu o paragrafo 3° ao artigo 5° da Constituicao
Federal que afirma “Os tratados e convencdes internacionais sobre direitos humanos
gue forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés
quintos dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas
constitucionais” (BRASIL, 1988). Ou seja, esses tratados se fazem valer como leis no
Estado brasileiro, além do valor legal, o Brasil tem o valor moral de cumpri-los.

Apo6s a Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, realizada em Viena, no
ano de 1993, pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), se instituiu a Declaracéo
e 0 Programa de Acéo de Viena, o qual pede, dentre as inimeras acdes, no item 79,
que os Estados “incluam os Direitos Humanos, o Direito Humanitario, a democracia e
o primado do direito como disciplinas curriculares em todos os estabelecimentos de
ensino, formais e ndo formais” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1993). Além
disso, € recomendado, no item 81, o desenvolvimento de programas e estratégias
especificos que assegurem uma educacao, 0 mais abrangente possivel, em matéria
de Direitos Humanos, indicando para os lideres das na¢des a necessidade de politicas
publicas para esse fim.

Em relacdo a Educacédo em Direitos Humanos no Brasil, Zenaide (2016, p. 55)
explica que se trata de “experiéncias que surgem no contexto das lutas e movimentos
sociais de resisténcia contra o autoritarismo dos regimes ditatoriais e das lutas por
redemocratizagéo ao longo da década de oitenta”.

Especificamente, no periodo de 1979 a 1985, em plena ditadura militar no
Brasil, movimentos ndo formais e ndo escolares de resisténcia se formaram em prol

de acdes educativas em Direitos Humanos, tais como cursos de justi¢ca, de educagéo
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popular, visitas as prisdes, assessorias juridicas populares aos familiares e
movimentos sociais, encontros de articulagdo em movimentos locais e nacional em
defesa dos Direitos Humanos (ZENAIDE, 2016).

A partir desses movimentos sociais de resisténcia, comissdes foram formadas
como Tortura Nunca Mais, Movimento de Justica e Paz, Movimento Nacional de
Direitos Humanos, Movimento das Méaes da Praca de Maio, Movimento de Justica e
Direitos Humanos, entre outros.

Ap6s ditadura, no periodo de 1985 a 1989, Zenaide (2016) descreve que
educar em Direitos Humanos nessa época significou lutar pela instauracéo do regime

democratico que foi gestada na pratica coletiva, como ela bem explica:

Nossos sonhos de liberdade, nossos sentimentos de indignagéo,
nossa solidariedade, mesmo diante do medo e do terror, converteram-
se em resisténcias, em educacdo para nunca mais, em educacdo
critica, em educacao popular (ZENAIDE, 2016, p. 59).

A partir da década de 1990, comecam a surgir acdes para a efetivacado da
Educacao em Direitos Humanos; avancos e retrocessos sao verificados desde entéo.
Em 1997, foram desenvolvidas, pelo gabinete do Alto Comissariado para Direitos
Humanos das Nacfes Unidas, as Diretrizes para Planos Nacionais de Acao para a
Educacdo em Direitos Humanos; diante disso, os Estados foram convocados a
elaborarem seus Planos Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos.

Outra acdo que podemos destacar € a revisdo do Programa Nacional de
Direitos Humanos, que foi atualizado pelo Decreto n° 4.229, de 13 de maio de 2002,
resultando no PNDH — 2. S0 apresentados 518 itens de acdes, das quais destacamos
a acao de numero 470, que diz ser necessario fortalecer programas de educacao em
direitos humanos nas escolas de ensino fundamental e médio, com base na utilizac&o
dos “temas transversais”, estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).

A Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD),
importante secretaria para os propositos de uma educacdo em Direitos Humanos, foi
criada em 2004, no contexto de crescente debate em torno de a¢des afirmativas. Por
meio dela, abriu-se espac¢o para 0s movimentos sociais e diversos outros grupos no
sentido da valorizagdo da diversidade. Posteriormente, em 2011, incorpora-se a
SECAD a é&rea de atuagdo da inclusdo e a secretaria passa a ser denominada

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Incluséo (SECADI),
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orgao especifico singular da estrutura organizacional do Ministério da Educacéo
(Decreto n°® 7.480,16 de maio de 2011) que tem como missdo orientar politicas
publicas educacionais que articulem a diversidade humana e social aos processos
educacionais desenvolvidos nos espacos formais dos sistemas publicos de ensino.
No atual governo de Jair Messias Bolsonaro, foi extinta a SECADI (Decreto n°
9.465, de 2 de janeiro de 2019), considerado pelos educadores e pesquisadores da
area da educacdao, como um retrocesso no campo dos direitos educacionais,
contrariando os movimentos em prol do reconhecimento da diversidade e da
promocdo dos Direitos Humanos. A Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacédo (ANPEd) publicou um manifesto em 29 de novembro de 2015

sobre os rumores dessa extingao:

A extincdo da SECADI, por sua vez, arrancara do ambito do Ministério
da Educacdo a Secretaria que representa principios de cidadania,
inclusdo e combate a todas as formas de intolerancia e discriminacao,
presentes na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. A
SECADI é responsavel por se articular com movimentos sociais e
sistemas de ensino e implementar politicas nas areas de educacéo de
jovens e adultos, educacédo ambiental, educacdo em direitos humanos,
educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e
educacido para as relagbes étnico-raciais. E objetivo expresso da
SECADI “contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de
ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a
promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade socioambiental, visando a efetivacdo de politicas
publicas transversais e intersetoriais”. Assim, excluir a SECADI do
MEC seria um verdadeiro contrassenso politico e administrativo e,
talvez, um retrocesso no caminho da constru¢do de uma sociedade
mais justa.

A secretaria foi extinta em 2019, no entanto, o processo foi iniciado desde o
governo de Dilma Rousseff. As consequéncias afetam diretamente o andamento de
politicas para a Educacdo em Direitos Humanos. Para o atual presidente Jair Messias
Bolsonaro, que publicou em sua rede social Twitter, a extingdo significava “acabar
com algo que estava muito limitado e manipulado ideologicamente”?. Diante do
comentario do presidente e por outras declaracbes, a manobra representa o
enfraguecimento das tematicas de Direitos Humanos e o distanciamento da palavra

diversidade da pasta.

10 Reportagem do Jornal O Globo — Sociedade, por Renata Mariz em 02 de fevereiro de 2019.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.480-2011?OpenDocument
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Voltando a linha do tempo, em meados dos anos 2000, foi criado o Comité
Nacional de Educacao em Direitos Humanos, pela Portaria n® 98, de 9 de julho de
2003, e especialistas da area elaboraram o Plano Nacional de Educacéo em Direitos
Humanos (PNEDH), na miss&o de construir uma cultura para os direitos humanos por
meio de praticas sociais e institucionais viabilizadas pela sociedade civil e pelo poder
publico.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) é um dos
principais atos normativos do Estado brasileiro feitos para essa temética. Ele
aprofunda questdes propostas no Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) e
0s principais documentos internacionais de direitos humanos dos quais o Brasil é
signatario. O processo de elaboracéo teve inicio em 2003, por meio da Portaria n°®
98/2003 da SEDH/PR e foi concluida em 2006. O PNEDH visa, sobretudo, difundir a
cultura de Direitos Humanos por meio de a¢cfes de educacao, desenvolvidas pela
promocao dos direitos humanos como principio e diretriz (BRASIL, 2007).

Diante das demandas da sociedade, se fez necessario acrescentar elementos
ao Programa Nacional de Direitos Humanos. Assim, diante de um debate publico e
especialista na area, o PNDH — 3 foi aprovado pelo Decreto n°® 7.037, de 21 de
dezembro de 2009 e atualizado pelo Decreto n® 7.177 de 12 de maio de 2010,
tomando como base o Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(PMEDH). O programa enfatiza o fortalecimento dos principios da democracia e dos
Direitos Humanos nos sistemas de educacdo basica, nas instituicbes de ensino
superior e nas instituicbes formadoras. O Eixo orientador Educacédo e Cultura em
Direitos Humanos propde mudancas curriculares para que se inclua a educacao
transversal e permanente nos temas ligados aos Direitos Humanos. E, no Ensino

Superior, as metas previstas visam:

[...] incluir os Direitos Humanos, por meio de diferentes modalidades
como disciplinas, linhas de pesquisa, areas de concentracao,
transversalizacdo incluida nos projetos académicos dos diferentes
cursos de graduagéo e pos-graduagdo, bem como em programas e
projetos de extensdo (BRASIL, 2010, n.p.).

Além disso, nas diretrizes 18 e 19 no PNDH — 3 temos:
Diretriz 18: Efetivacdo das diretrizes e dos principios da politica nacional de
educacéo em Direitos Humanos para fortalecer cultura de direitos: i) Implementacéo

do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH,; ii) Ampliacao de
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mecanismos e producdo de materiais pedagogicos e didaticos para Educagdo em
Direitos Humanos.

Diretriz 19: Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos
Humanos nos sistemas de educacao basica, nas instituicdes de ensino superior e
outras instituicbes formadoras: i) Inclusdo da tematica de Educacdo e Cultura em
Direitos Humanos nas escolas de educacdo basica e em outras instituicdes
formadoras; ii) Inclusdo da temética da Educacdo em Direitos Humanos nos cursos
das Instituicbes de Ensino Superior; iii) Incentivo a transdisciplinaridade e
transversalidade nas atividades académicas em Direitos Humanos.

Um pouco mais a frente, uma comissao interinstitucional, coordenada pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), elaborou e instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacédo em Direitos Humanos (Resolucdo CNE/CP n° 1, 30/05/2012) que
estabelecem que os sistemas de ensino e instituicbes devem primar por uma
Educacdo em Direitos Humanos, bem como incorporar agbes assim definidas no

artigo 6°:

Art. 6° A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera
ser considerada na construcdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das
Instituicbes de Educacdo Superior; dos materiais didaticos e
pedagogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensao; de gestao,
bem como dos diferentes processos de avaliacdo (BRASIL, 2012, n.

p.).
Pela Lei n° 13.010 de 2014, foi incluido na (LDB), no artigo 26, que estabelece
gue nos curriculos escolares devem conter uma parte diversificada, o paragrafo 9

contém as seguintes orientacoes:

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencgéo de todas
as formas de violéncia contra a crianga e o0 adolescente seréo
incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares de que
trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a
producéo e distribuicdo de material didatico adequado (BRASIL, 2014,

n.p.).
Antes dessa alteracdo, a LDB, em seu artigo 3°, j& continha aspectos de uma
Educacéo em Direitos Humanos, quando coloca os principios de pluralismo de ideias

e de concepcgbes pedagogicas, o respeito a liberdade e aprego a tolerancia. No

entanto, apenas uma vez as palavras Direitos Humanos aparecem na Lei.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
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Em 2014, a Lei n°® 13.005 aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE) que tem
vigéncia por 10 anos. Ele faz referéncia a EDH no artigo 2° sobre a promoc¢éo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade, a sustentabilidade
socioambiental, bem como a superacao das desigualdades educacionais, com énfase
na promocao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacgao.

Em 2016, foi instituido o Pacto Nacional Universitario pela Promocdo do
Respeito a Diversidade, da Cultura de Paz e dos Direitos Humanos por uma iniciativa
conjunta da entao Secretaria Especial de Direitos Humanos do Ministério da Justica e
Cidadania e do Ministério da Educacdo. O Pacto tem o objetivo de fomentar a
formulacdo e a implementacdo de medidas de promocdo e defesa dos Direitos
Humanos nas Instituicées de Educacdo Superior (IES) em todos os seus ambitos.

O entéo Ministério dos Direitos Humanos, criado pela Lei n® 13.502, de 1° de
novembro de 2017, tinha como area de atuacdo a Educacdo em Direitos Humanos.
Entre as acOes ligadas a area Educacdo em Direitos Humanos do Ministério dos
Direitos Humanos, destacamos o Programa Nacional de Educacdo Continuada em
Direitos Humanos. O objetivo deste programa era oferecer formacdo em Direitos
Humanos na modalidade de Ensino a Distancia, voltada a educacéo nao formal para
publico diverso e realizado em parceria com a Escola Nacional de Administracao
Pablica (Enap), no ambito da Escola Virtual de Governo, por meio da qual eram
disponibilizados diversos cursos em Direitos Humanos.

Até a presente data, a representacdo das acdes do governo brasileiro no que
se refere a Educacdo em Direitos Humanos estéa a cargo no Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos. Visitamos o site do ministério e ndo existe nenhuma
acao ou programa voltado para esta tematica, apenas paginas explicativas do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos e do Programa Nacional de Educac¢do Continuada
em Direitos Humanos. Em um ano de governo, nenhuma politica publica em prol da
Educacdo em Direitos Humanos foi implementada. Nao existem acBes concretas
nesta area, ao contrario, ha a desconstrucao do que ja avancaramos.

No governo de Michel Temer, foi langado em 2017, o Projeto de Promocéao a
Educacéo Universitaria em Direitos Humanos, uma iniciativa conjunta do Ministério da
Educacéo e do entdo Ministério da Justica e Cidadania para a promog¢éo da Educagéo
em Direitos Humanos no ensino superior. O objetivo do projeto era de superar a

violéncia, o preconceito e a discriminacdo, e promover atividades educativas de
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promocdo e defesa dos direitos humanos nas universidades. E o atual governo
abandonou o projeto sem avisar as instituicdes que fizeram adesé&o. No site n&o existe
nenhuma nota informativa do motivo do abandono, apenas a informagao: “Em
atendimento a Instrucdo Normativa n° 01/2018 da Secretaria de Comunicacao da
Presidéncia da Republica, as noticias e o boletim estdo temporariamente
indisponiveis”. Essa acdo de retrocesso do governo demonstra a falta de
compromisso com a Educagdo em Direitos Humanos e o desmonte de projetos
importantes na area da educagéo.

Embora exista toda a mobilizacdo para o reconhecimento dos Direitos
Humanos na sociedade contemporanea, frente a tantos problemas que necessitam
de cumprimento desses direitos, como a questdo das desigualdades sociais,
econdmicas, étnicas e culturais, ha contradicbes evidentes no processo, pois a
implementacdo das politicas publicas continua engessada nos fundamentos
epistemoldgicos da Razdo Moderna, ndo somente essa problematica, mas também

outras como explicam Silveira, Bonetti e Colin (2016, p. 91):

Alguns determinantes alimentam os constrangimentos na construgcao
do processo demaocratico, na ampliagdo dos Direitos Humanos e das
politicas publicas: a ideologia e programatica neoliberal; a mentalidade
tecnocratica associada a cultura autoritaria. Os efeitos séo evidentes
e materializados na esfera do Estado e das politicas publicas,
notadamente a compreenséo do conflito como um problema; a visao
homogeneizada das relacbes, da sociedade; a fragmentacdo das
politicas publicas e dos movimentos sociais; a reducédo do Estado e
dinamizacdo do mercado como modelo para a sociedade, dentre
outros.

Além das dificuldades de implementacdo das politicas para a Educacdo em
Direitos Humanos no que se refere a programatica neoliberal e a mentalidade
tecnocratica, ainda temos as forgas politicas e as lutas até o final do processo dessas

politicas. Pacheco (2003, p. 16) explica que as politicas curriculares sao:

[...] decididas e construidas em espacos e vertentes que envolvem
lutas e aliancas e que de forma alguma se restringem ao conceito
racional e operativo da linearidade politica: o papel da administracédo
na prescri¢cdo curricular, tanto por meio de uma estratégia top down
guanto de uma estratégia de negociacdo com vistas a recentralizagdo.

Ora, as politicas educacionais, como orientagfes curriculares apresentadas
neste artigo e que reforcam a importancia de se Educar em Direitos Humanos, devem

ser compreendidas pelo viés de seus atores relacionados a pratica educativa, seu
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ponto de chegada, ou seja, como professores, diretores, secretarios, chefes de Estado
e instituicbes fazem dessas politicas préticas educativas. Gatti et al. (2011, p. 36)
contribuem com esse entendimento quando afirmam que as politicas de curriculares
“[...] estdo diretamente relacionadas com a maneira como o sistema educacional
concebe a funcdo social da escola, sendo o(a) professor(a) a pessoa a quem é
atribuida a autoridade institucional para dar cumprimento a ela”.

Vimos que as politicas para Educacéo em Direitos Humanos se tornaram, no
pais, documentos oficiais, mesmo nos diversos desdobramentos politicos que elas se
inserem e, por isso, tém consequéncias diretas nas redes de ensino, podendo ser
convertidas em programas, projetos, diretrizes regionais e planos de trabalho,
advindos das secretarias de educacao para as escolas. A escola, por sua vez, se
apropria dessas politicas de acordo com suas proprias necessidades e suas
concepcdes educativas, bem como de organizacéo, de Estado, de formacéo de seus
alunos etc. O que acarreta na efetivacdo ou ndo dessas politicas. Nesse sentido,

Silveira, Bonetti e Colin (2016, p. 92) enfatizam que:

A superacdo de racionalidades tecnocraticas que possuem efeito
reprodutor da desigualdade e das violagdes dos Direitos Humanos
depende, centralmente, da atuacdo de novos agentes e sujeitos
coletivos, de praticas e estratégias deliberativas, orientadas por
projetos democraticos e emancipatérios, para ampliar Direitos
Humanos, fortalecer uma nova cultura e qualificar democraticamente
as politicas publicas.

Da mesma forma, compreendemos que € necessario superarmos o
pensamento da racionalidade técnica se quisermos que a Educacao para os Direitos
Humanos chegue até o estudante. Visto que o processo, desde a concepcdo até a
criacdo das politicas, sofre com as forcas contraditorias de projetos idealizados para
a formacao de nossos estudantes, ndo se deseja a formacdo humana, emancipatoria,
libertaria, integral, com principios éticos e para paz. Porque a formag¢do que aqui
defendemos, ndo atende as demandas econdémicas do pais e o perfil que desejam
para atuar no mercado de trabalho.

Além disso, ndo desejam que a formagdo dos estudantes seja critica, pois isso
dificultaria alimentar o cenario que vivemos hoje no Brasil. Tais como dizer que
“bandido bom, é bandido morto” e, com isso, manter o genocidio de pessoas pobres
e negras, ou dizer que a “universidade publica tem plantagcdo de maconha” e, com

Isso, continuar fazendo o desmonte da educacao, atacar professores e acabar com o
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direito & escola e a universidade publica. Ou ainda, dizer que “o indio esta evoluindo
e se tornando um ser humano igual a nos” e, dessa forma, tirar as terras que ainda
restam dos povos indigenas para servir a agricultura e a mineracao.

Mais do que qualquer outra area de conhecimento, propor a Educacgéo
Matemética na perspectiva de Educar em Direitos Humanos parece inaceitavel ou
incompreensivel. Por isso, nosso posicionamento € de resisténcia e de luta para
alcancar a Educacédo Mateméatica nessa perspectiva e garantir a formacao do perfil do
professor de matematica como agente sociocultural e politico, que defende a
formacao nos principios da ética e se posiciona para combater os horrores que impera

sobre a sociedade por meio da Educacéo em Direitos Humanos.

3.5 Reflexdes

Este artigo foi construido para compreender a Educacdo em Direitos Humanos
no ambito das politicas publicas. Vimos que a construcao das politicas publicas € uma
correlacdo de forcas, € processo complexo, dindmico e contraditorio. Sua organizacéo
€ indissociavel de seus demandantes, da acdo dos individuos e dos grupos
envolvidos, como dos movimentos sociais que séo resultantes da correlacéo de forcas
presentes na sociedade.

O levantamento documental na legislacéo nos levou a compreender como essa
correlacdo de forcas se organiza e € materializada nos decretos e leis brasileiras.
Analisamos, a partir da década de 1990, como 6rgéos relacionados aos principios dos
Direitos Humanos aparecem em cada governo. Buscamos analisar os avancgos e
retrocessos desses movimentos e como as disputas de poder impedem que 0s
avancos sejam assegurados.

Analisamos os perfis dos deputados federais para entender melhor esse jogo
de disputas e verificamos que interesses especificos desses grupos que formam as
bancadas sdo contemplados nas politicas publicas brasileiras. Diante disso, percebe-
se 0 retrocesso diante de pautas como questdes de género, de diversidade, da
comunidade LGBTQIAP+, de racismo, dos indigenas, da educacdao libertaria e tantas
outras agendas que néo representam as prioridades dos legisladores. E evidente que
interesses de grupos especificos foram contemplados nas diversas mudangas na

legislacdo no que se refere aos Direitos Humanos.
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Para que a perspectiva dos Direitos Humanos se fortaleca na Educacéo e na
Educacdo Mateméatica, compreendemos que € preciso que ocorram mobilizacbes
populares exigindo mudancas na direcdo das politicas publicas, pois elas devem ser
compreendidas pelo viés de seus atores relacionados a prética educativa, ou seja,
como professores, diretores, secretarios, chefes de Estado e instituicbes fazem
dessas politicas praticas educativas. O que significa superar o pensamento da
racionalidade técnica de formacgao que esta em curso e tem se fortalecido com o atual
governo.

Defendemos, portanto, uma formacdo humana, emancipatéria, libertaria,
integral, com principios éticos e para a paz. Por isso, nosso posicionamento é de
resisténcia e de luta para alcancar a educacdo nessa perspectiva e o perfil do
professor de matematica como agente sociocultural e politico. Embora tenhamos
avancos na promocao dos direitos humanos e na criacao de politicas publicas para
esse fim, ainda estamos distantes de assegurar a cultura desses direitos em todos 0s
ambitos da sociedade e da gestdo publica. Firmamos acordos internacionais, leis
nacionais e projetos para implementar os Direitos Humanos na Educacéo; no entanto,
sua consolidacéo é ainda distante. Em relacdo a area da matematica, nenhum dos
documentos estudados neste artigo apresenta acdes para o professor de matematica,
fala-se da formacao de professores, atuacéo dos professores, mas nada é direcionado
para o professor de matematica, tampouco ha orientacéo curricular para o ensino e
aprendizagem de matematica na perspectiva de Educar em Direitos Humanos.

Temos uma sociedade marcada por privilégios e pouca compreensao dos seus
direitos e a educacdo ndo consegue combater sozinha e sem acles politicas as
mazelas das desigualdades, das injusticas, das discriminacdes, dos preconceitos e
da cultura do &dio. E, por isso, é urgente pensar na formacdo em Direitos Humanos.
No campo educacional, a educacdo € vista como caminho de transformacédo de
mentalidades em direcdo a racionalidade. A escola, que é agéncia socializadora,
cumpre a funcdo de apresentar aos sujeitos as normas, os valores e as atitudes
conforme os moldes requeridos pela sociedade moderna. Assim, ela € promotora da
distribuicdo do poder e o processo educativo € fornecedor dos conteudos desse poder
(AZEVEDO, 2008).

A escola, vista dessa forma, atende diretamente as demandas das rela¢ces de
poder que envolvem o processo de criagdo e implementagdo de politicas publicas

educacionais, sejam curriculares ou nao. E, por isso, é tdo complexo e tortuoso o
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percurso para que as politicas de Educac¢ao em Direitos Humanos cheguem a escola
e, principalmente, sejam praticadas pelos professores; e mais dificil ainda € que
professores de mateméatica compreendam seu papel nesse contexto e ressignifiquem
a matemética que € apresentada para os estudantes e sua postura enquanto agente

sociocultural e politico.
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ARTIGO Il

Se a educacao nao pode tudo, alguma coisa fundamental a
educacao pode.

Paulo Freire

Fonte: https://images.app.goo.gl/orBtDcx1fCmgybmb8 /
Fonte: https://images.app.goo.gl/ECkioXkbmDxcxA3bA
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ARTIGO Il

4 PERSPECTIVAS DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS PROPOSTAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Encontrei, certo dia, numa escola, um rapazinho
maltratando outro menor do que ele. Censurei-o, e ele me
respondeu o seguinte: “Os grandes me bateram, por isso
bato nos pequenos, é justo”. Com essas palavras ele
resumiu a histéria da raca humana.

Bertrand Russell

Resumo

Este artigo tem como objetivo verificar a perspectiva da Educacdo em Direitos
Humanos revelada na formacdo de professores de matematica. Optou-se por uma
pesquisa qualitativa do tipo exploratdria, pois se objetivou compreender como a
formacdo se configura. Quanto aos procedimentos de pesquisa, utilizou-se de
levantamento bibliografico e documental. Definiram-se como objeto de estudo as
universidades publicas e institutos do Estado de Goiads e do Distrito Federal.
Empregou-se a analise de conteludo para investigar os documentos. Essa técnica de
analise é baseada em Bardin (2006) e em Sa-Silva et al. (2009). Essa técnica
possibilitou a organizacdo do material e a categorizacdo dos elementos dos Direitos
Humanos, revelados em cada documento e, também, possibilitou analisar de forma
sistematica os trechos que emergiram dessa tematica. O corpus da pesquisa €
composto pelos seguintes documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da
Formacé&o de Professores (CNE/CP 2/2015) e da Matematica (CNE/CES 1.302/2001);
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Matematica; Matriz de
Referéncia do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de
Matematica e Itens do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de
Matematica, dos anos 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017. Verificou-se que,
paulatinamente, a inclusdo de teméaticas dos Direitos Humanos tem sido incorporada
na formacao de professores de matematica. Entretanto, os Projetos Pedagogicos dos
Cursos de Matematica ainda tém um longo caminho para alcancarem a formacéo nos
principios da Educacédo Matematica Critica e da Educacao em Direitos Humanos. Viu-
se gue sdo inexpressivas as acdes para a criacdo de disciplinas nos cursos de
licenciatura em matematica, relacionadas a Educacdo em Direitos Humanos. Sobre o
Enade, foi possivel perceber gue movimentos populares tém influenciado nas matrizes
de referéncia do exame.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Formacéo de professores. Matematica Critica.
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4.1 APRESENTACAO

O ensino de mateméatica, nos moldes de uma educacado bancéria e ratificando
o disciplinamento dos alunos como resposta as demandas do mercado (CARRIJO,
2014), ndo corresponde a Educacdo Matematica voltada para a formacao critica,
emancipada, democratica e libertéaria que temos defendido. Para Skovsmose (2001),
0 ensino tradicional de matematica segue padrées de estrutura, centra-se nos livros
didaticos, sdo aulas como plenarias, os alunos fazem exercicios com aplicacdo direta
de técnicas que, posteriormente, serdo corrigidos pelo professor no quadro.

Esse formato de sala de aula de matematica baseia-se no paradigma do
exercicio (SKOVSMOSE, 2008). Sabemos que o0s resultados desse tipo
aprendizagem nao alcancam uma formacéo integral e humana dos estudantes, mas
sim, um acumulo de técnicas e procedimentos para resolver exercicios padronizados
e sem relacdo com o contexto social e cultural dos estudantes.

Ubiratan D’Ambrosio cita um exemplo de como fazer as aulas de matematica
ter outro significado e propdésito pedagdgico, como serem direcionadas para a
promocao da transformacao social, da cidadania, da justica social e de uma educacéao
para a paz. Nesse sentido, tem-se a relacdo do trinbmio de 2° grau com a educacao

para a paz:

E provavel que esses mesmos individuos costumam ensinar trindmio
de 2° grau dando como exemplo a trajetéria de um projétil de canhéo.
Mas estou quase certo que ndo dizem, nem sequer sugerem, que
aquele belissimo instrumental matematico, que € o trinbmio de 2° grau,
€ 0 gque da a certos individuos — artilheiros profissionais, que
provavelmente foram os melhores alunos de Matematica da sua
turma— a capacidade de dispararem uma bomba mortifera de um
canhdo para atingir uma populagdo de gente, de seres humanos,
carne e 0sso, emocoes e desejos, e mata-los, destruir suas casas e
templos, destruir arvores e animais que estejam por perto, poluir
qualquer lagoa ou rio que esteja nos arredores. A mensagem implicita
acaba sendo: aprenda bem o trindbmio do 2° grau e vocé sera capaz
de fazer tudo isso. Somente quem faz um bom curso de Matematica
tem suficiente base tedrica para apontar canhdes sobre populacoes
(D’AMBROSIO, 2011, p. 205).

Esse exemplo argumenta sobre a importancia de professores de matematica
apontarem para os horrores da histéria e como a matematica foi e € protagonista de
varios episoédios de destruicdo. Propde-se utilizar as aulas de matemética para

mostrar, criticamente, fatos de protagonismo matematico que devem ser refletidos na
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perspectiva da Educagcao em Direitos Humanos, exigindo o papel do professor como
agente sociocultural e politico, que compreende que sua fun¢édo ndo é de seguidor de
regras e procedimentos dos livros-textos, mas, sim, de uma Educagdo Mateméatica
Critica, baseada nos principios da ética social.

Jurgensen (2019) corrobora essa ideia e defende uma Educacdo Matematica
para a justica social, que tem dois grandes objetivos pedagdgicos, os objetivos
pedagdgicos de justica social e os objetivos pedagdgicos de matematica, que define

esses objetivos como:

O primeiro abrange ler e escrever o mundo com a Matemética, além
de desenvolver identidades culturais e sociais positivas; o segundo
implica ler a palavra matematica, obter sucesso académico/escolar no
sentido tradicional e mudar a percepcdo dos/as estudantes sobre a
Matematica (JURGENSEN, 2019, p. 1403).

Para esse autor, que cita Gutstein (2006), os estudantes precisam estar
preparados, por meio da educacao matematica, para investigar e criticar injusticas, e
desafiar estruturas e atos opressivos. Isso significa, também, usar a matematica para
entender as relacdes de poder, as desigualdades, as diferencas de oportunidades, as
discriminagdes de raca, classe, género, lingua etc.

Diante dessa narrativa, o papel do professor de matematica deve ser
ressignificado, ndo faz sentido manter um processo de ensino e aprendizagem nos
moldes tradicionais. O “transmitir conhecimentos” é incompativel com os problemas
gue marcam a sociedade contemporanea, alias, sempre o foi. O papel do professor
de matematica, enquanto agente sociocultural e politico, supera essa concep¢ao, pois
adentra o espaco da criticidade, do protagonismo politico, da transformacéao social e
da educacédo humanizada.

Paulo Freire alerta para que professores e estudantes compreendam a
realidade vivenciada, que sejam criticos, que reconhecam os horrores cometidos
contra a humanidade, ao longo do tempo, que facam da sala de aula (para nds, a sala
de aula de matemética) espaco para a acao libertaria. A educacdo matematica que
almejamos, portanto, € preocupada com as questdes sociais, politicas e econémicas,
integrada a coletividade, amparada pela constru¢do de uma sociedade sem
preconceitos e voltada para a emancipagdo e o empoderamento dos professores e

estudantes.
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Sustentamos, assim, o professor como agente sociocultural e politico que tem
o desafio de desenvolver uma “pedagogia do empoderamento”, que € uma pedagogia
critica e democrética, orientada para a mudanca pessoal e social (SACAVINO, 2009),
compreendida e defendida por nés como a Educacdo Matematica Critica na
perspectiva da Educacédo em Direitos Humanos. Nessa perspectiva, o professor de
matematica deve ampliar sua consciéncia critica sobre a prépria pratica, no sentido
de compreender os contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais nos quais
se d& a atividade docente, 0 que exige ressignificar o papel do professor, de forma a
ultrapassar os conhecimentos do campo da especialidade docente.

Isso se da em carater de urgéncia, pois a sociedade esta marcada por politicas
neoliberais e o professor, nesse contexto, muitas vezes, é concebido como um
profissional que atua na reproducdo desse sistema, reforcando praticas da
racionalidade técnica. Ao contrario, dentro de uma logica em que a educacéo
contribua para o exercicio da cidadania e da dignidade de toda pessoa humana,
concebemos o professor como agente sociocultural e politico que pressupde, segundo
Giroux e McLaren (1994), situar-se em uma otica contra hegemonica, que desenvolva
processos criticos de compreenséo e de acao na realidade para propiciar a criacao
de uma mentalidade diferente.

Diante disso, € urgente também pensar na formacéo de professores voltada
para a Educacédo em Direitos Humanos, pois vivemos uma realidade marcada pela
violac&o dos direitos fundamentais dos sujeitos e dos grupos, pela permanéncia das
desigualdades, dos preconceitos e das discriminacdes, sob o risco de que a barbarie
invada, cada vez mais, as relagdes sociais em todos 0os ambientes, especificamente,
a escola. Nessa perspectiva, Candau et al. (2013, p. 46) nos orientam que “os Direitos
Humanos devem ser o fundamento ético de um paradigma educativo, de uma
educacao libertadora e transformadora para uma cidadania ativa”. Além disso, esses
autores afirmam que devemos manter sempre viva a memodria dos horrores das
dominacbes, das coloniza¢des, das ditaduras, do autoritarismo, da perseguicao
politica, da tortura, da escraviddo, do genocidio, dos desaparecimentos e, também,
reler a histéria para mobilizar energias de coragem, de justica e de esperanca.

A formacdo de professores de matematica, nessa concepcdo, prepara o
estudante para atuar pela valorizagéo da diversidade, da pluralidade, da discusséo e
da reflexdo das problematicas vivenciadas, do combate a qualquer forma de violéncia

na escola e fora dela. Nesse sentido, acreditamos que a formagédo de professores,
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pautada na perspectiva no Educar em Direitos Humanos, pode evitar que as pessoas
se tornem individuos com horizontes limitados e intolerantes nas relacbes e que
reproduzam acdes de opressao e de exclusdo dos individuos que, arbitrariamente,
séo classificados como inferiores, feios, menos inteligentes, menos esforcados,
incapazes ou simplesmente diferentes.

Por esse motivo, buscamos, neste artigo, compreender a direcdo em que a
formacao de professores de mateméatica esta tomando frente aos desafios elencados
até aqui, objetivamos verificar a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos
revelada na formacdo de professores de matematica. E, para atender a esse

proposito, elegemos cinco objetivos especificos:

= Verificar quais temas relacionados aos Direitos Humanos aparecem na Matriz
de Referéncia do Enade Matematica e nos itens de suas provas;

= |dentificar principios dos Direitos Humanos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacdo de professores e para 0s cursos de
matematica e,

= Verificar nas Matrizes Curriculares e Projetos Pedagoégicos de Cursos de

Licenciatura em Matematica a relacdo com a Educacdo em Direitos Humanos.

Assim, para analisar se na formacdo de professores de matematica sao
incorporados os principios de uma Educacéo em Direitos Humanos, optamos por uma
pesquisa qualitativa do tipo exploratdria, pois visamos compreender a partir de
documentos oficiais, como a formacgao se configura nessa perspectiva.

No que se refere aos procedimentos de pesquisa, utilizamos de levantamento
bibliografico e documental. Definimos como objeto de estudo as universidades
publicas e institutos do Estado de Goias e do Distrito Federal que ofertam curso de

licenciatura em matematica, que séo:

= Instituto Federal de Goias - Campus Goiania (IFG);

= |Instituto Federal de Goias — Campus Valparaiso (IFG);

= |Instituto Federal Goiano — Campus Urutai (IFGoiano);

= |Instituto Federal de Brasilia (IFB);

= Universidade Federal de Goias — Campus Samambaia (UFG);

= Universidade Federal de Goias — Campus Cataldo (UFG);
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» Universidade de Brasilia — Campus Darcy Ribeiro (UnB) e,

= Universidade Estadual de Goias — Campus Quirinépolis.

Selecionamos apenas universidades publicas e institutos do Estado de Goiés
e do Distrito Federal. Ressaltamos, também, que a Universidade Estadual de Goiés
tem dez campi que contém curso de licenciatura em matemética, no entanto,
analisamos apenas o campus de Quirinopolis, pois foi o Unico que conseguimos obter
o Projeto Pedagdgico de Curso, nos outros campi apenas a matriz curricular é
disponibilizada no site e, por isso, decidimos por excluir esses campi.

Utilizamos da analise de conteudo para investigar os documentos. Essa técnica
de analise é baseada em Bardin (2006). Sobre essa técnica, Sa-Silva et al. (2009, p.

11) nos explicam que ela representa:

[...] a andlise de conteddo é uma dentre as diferentes formas de
interpretar o conteddo de um texto, adotando normas sistematicas de
extrair significados tematicos ou os significantes lexicais, por meio dos
elementos mais simples do texto. Consiste em relacionar a frequéncia
da citacao de alguns temas, palavras ou ideias em um texto para medir
0 peso relativo atribuido a um determinado assunto pelo seu autor.
Essa técnica nos possibilitou organizar o material e categorizar os elementos
dos Direitos Humanos revelados em cada documento e, também, possibilitou analisar
de forma sistematica os trechos que emergiram dessa tematica. Seguem as etapas
da andlise documental que foram realizadas.
No primeiro momento, definimos quais seriam o0s documentos que
responderiam aos objetivos deste trabalho. Este material constitui-se como o corpus

da pesquisa, segundo Bardin (2006).

Corpus da pesquisa:
= Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Formacdo de Professores
(CNE/CP 2/2015) e da Matematica (CNE/CES 1.302/2001).
= Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) dos cursos de Licenciatura em
Matematica.
= Matriz de Referéncia do Exame Nacional de Desempenho dos

Estudantes (Enade) de Matematica.
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= |tens do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de
Matematica dos anos 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017.

Em relacdo as DCN, sua escolha foi pelo fato de que os cursos de matematica
do pais sao orientados, no que se refere ao curriculo, tanto por CNE/CES 1.302/2001,
gue institui as diretrizes especificamente para os cursos de matematica, quanto por
CNE/CP 2/2015, que institui diretrizes para todos os cursos de formacdo de
professores. As matrizes de referéncia e os itens do Enade Matematica dos anos de
2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 foram documentos que constituem 0 corpus por se
tratar de todos os anos que o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior
(Sinaes) aplicou o exame para 0s cursos de matematica.

Apos a escolha dos documentos, fizemos a leitura geral, ou seja, a “leitura
flutuante”, segundo Bardin (2006). Buscamos identificar elementos textuais que se
relacionavam com uma Educacdo pautada nos Direitos Humanos. Em seguida,
fizemos a preparacdo do texto, formalizando e organizando o material para ser
analisado. Nessa fase, conforme explicam Sa-Silva et al. (2009), todo o material
coletado é recortado em unidades de registro, “Tomar-se-do, como unidades de
registro, os paragrafos de cada entrevista, assim como textos de documentos. Desses
paragrafos, as palavras-chave séo identificadas, faz-se o resumo de cada paragrafo
para realizar uma primeira categorizacdo” (SA-SILVA et al., 2009, p. 4).

A préxima fase foi a exploracdo do material com a definicdo de categorias e a
identificacdo das unidades de registro (trechos dos documentos a considerar como
unidade de base), visando a categorizacdo e a contagem da frequéncia. Também
foram identificadas as unidades de contexto que correspondem a compreensédo da
unidade de registro.

Para isso, organizamos em quadros as unidades de registro, suas categorias e
unidades de contexto identificadas nos documentos. Assim, definimos cinco

categorias, reveladas pelas unidades de registro:

Categoria 1 - Exercicio da Cidadania e da Democracia.

Categoria 2 - Comprometimento com questdes sociais/Justica Social.
Categoria 3 - Valorizacao da diversidade.

Categoria 4 - Combate a violéncia.

Categoria 5 - Citac&o explicita aos Direitos Humanos.
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Depois de categorizar e identificar as unidades de contexto, fizemos o
tratamento dos resultados com inferéncias e interpretacdo do material. E o0 momento,
segundo Bardin (2006), da intuicdo, da andlise reflexiva e critica. Assim, diante do
material documental selecionado, as categorias serviram de andlise para
compreendermos em que medida a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos
aparece nos documentos. Nos itens seguintes, sdo apresentadas as andalises. Todos
0s documentos que compdem o0 corpus da pesquisa foram relacionados com as

categorias criadas.

Nuvem de palavras do artigo:
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Fonte: Elaborada pelos autores.

4.2 ANALISE DA MATRIZ DE REFERENCIA DO ENADE MATEMATICA

Organizamos as categorias codificadas, os componentes referentes a essas
categorias e as unidades de registro. Tivemos, com isso, 0 objetivo verificar a relacéo
das categorias criadas com a Matriz de Referéncia do Enade Matematica. Utilizamos
as Diretrizes de Referéncia de Formacéo Geral e Especifica do Enade — Matematica
de 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 que sao disponibilizadas no site do Instituto
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para compor as
analises. Depois, fizemos a relacdo com cada categoria definida revelada nas
diretrizes.

No Quadro 3, a Categoria 1 - Exercicio da cidadania e da democracia, presente

nas Diretrizes de Formacao Geral e Especifica do Enade, é apresentada.

Quadro 3 — Categoria 1: Exercicio da Cidadania e da Democracia

UNIDADES DE REGISTRO

Enade 2005
Diretrizes da
formacéo geral e

Enade 2008
Diretrizes da
formacé&o geral e

Enade 2011
Diretrizes da
formacdo area

Enade 2014
Diretrizes da
formacédo area

Enade 2017
Diretrizes da
formacgéo areade

Exercicio da
Cidadania e
da
Democracia
(Participagéo
politicae
social/Direitos

e Deveres)

Art. 5° A prova do
ENADE 2005, no
componente
especifico da area
de Matematica,
tomara como
referéncia o perfil
de um profissional
capaz de:

d) Analisar
criticamente a
contribuicdo do
conhecimento
matematico na
formacéo de
individuos e no
exercicio da
cidadania;

TEMAS -
FORMACAO
GERAL:

Art. 3°

§ 4° A avaliagao
da formacé&o geral
contemplara temas
como:
sociodiversidade;
multiculturalismo e
incluséo; excluséo e
minorias;
biodiversidade;
ecologia; novos
mapas soécio e
geopoliticos;
globalizagéo; arte e

Art. 5° A prova do
Enade 2008, no
componente
especifico da
area de
Matematica,
tomara como
referéncia o perfil
de um profissional
capaz de:

b) analisar
criticamente a
contribuicao do
conhecimento
matematico na
formacéo de
individuos e no
exercicio da
cidadania;

TEMAS -
FORMACAO
GERAL

Art. 3°

§ 1° As questdes
do componente
de Formacgéao
Geral versaréo
sobre alguns
dentre os
seguintes temas:
Xl - democracia
e cidadania;

Art. 5° A prova
do Enade 2011,
no componente
especifico da
area de
Matematica,
tomara como
referéncia o
perfil de um
profissional
capaz de:

11l - analisar
criticamente a
contribuicdo do
conhecimento
matematico na
formacéo de
individuos e no
exercicio da
cidadania;

TEMAS -
FORMACAO
GERAL

Art. 3°

§ 1° As questdes
do componente
de Formacgao
Geral versarao
sobre alguns
dentre os
seguintes temas:
I. Arte e cultura;
1. Avangos
tecnologicos;

Art. 5° A prova do
Enade 2014, no
componente
especifico da
area de
Matematica,
tomara como
referéncia o perfil
de um profissional
que:

IV -busca
identificar
concepcoes,
valores e atitudes
em relagdo a
Matematica e seu
ensino, visando a
atuacéo critica no
desempenho
profissional,
analisando
criticamente a
contribuicdo do
conhecimento
matematico na
formacédo de
individuos e no
exercicio da
cidadania.

TEMAS -
FORMACAO
GERAL

Art. 3°

§ 2° As questbes
do componente

CATEGORIAS especifica: especifica: de matematica: de matematica: matematica
TEMATICAS Portaria INEP n° Portaria Inep n° Portaria Inep n° Portaria Inep n° licenciatura:
176, de 24 de 132 de 07 de 223 de 26 de 261, de 02 de PORTARIA INEP
agosto de 2005 agosto de 2008 julho de 2011 junho de 2014. N° 508 DE 6 DE
Formacgéao Formagao Geral: JUNHO DE 2017
Geral: Portaria Inep n° Formagao Geral:
Portaria Inep n° 255, de 02 de PORTARIA INEP
188 de 12 de junho de 2014. N° 493 DE 6 DE
julho de 2011 JUNHO DE 2017
PERFIL - PERFIL - PERFIL - PERFIL - PERFIL -
CATEGORIA 1 | FORMAGAO FORMAGAO FORMAGAO FORMAGAO FORMAGAO
ESPECIFICA: ESPECIFICA: ESPECIFICA: ESPECIFICA: ESPECIFICA:

Art. 5° A prova do
Enade 2017, no
componente
especifico da area
de Matematica -
Licenciatura,
tomara como
referéncia do perfil
do concluinte as
seguintes
caracteristicas:

IV. ético,
socialmente
responsavel,
critico e reflexivo
na anélise da
contribuicdo do
conhecimento
matematico na
formacéo de
individuos e no
exercicio da
cidadania;

PERFIL -
FORMACAO
GERAL:

Art. 5° A prova do
Enade 2017, no
componente de
Formagcéo Geral,
tomard como
referéncia do perfil
do concluinte as
seguintes
caracteristicas:
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filosofia; politicas Ill. Ciéncia, de Formacgéao Ill. protagonista
publicas: educacéo, tecnologia e Geral versam do saber, com
habitacéo, saude e inovag&o; sobre os visdo do mundo
seguranca; redes V. seguintes temas: em sua

sociais e Democracia, | - cultura e arte; diversidade para
responsabilidade: éticae Il - avangos praticas de

setor publico, cidadania; tecnoldgicos; letramento,
privado, terceiro Il - ciéncia, voltadas para o
setor; relagdes tecnologia e exercicio pleno de
interpessoais sociedade; cidadania;
(respeitar, cuidar, IV - democracia,

considerar e éticae TEMAS -
conviver); vida cidadania; FORMACAO
urbana e rural; GERAL

incluséo/excluséo
digital; cidadania;
violéncia;
terrorismo, avangos
tecnologicos,
relagOes de
trabalho.

Art. 7° A prova do
Enade 2017, no
componente de
Formagcéao Geral,
tomara como
referencial os
seguintes temas:
I. Etica,
democracia e
cidadania;

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a Categoria 1: Exercicio da Cidadania e da Democracia, foram
identificados os componentes no artigo 5° do Enade 2005, 2008, 2011, 2014, que
referem-se ao perfil do egresso em area especifica de matematica, que diz que tomara
como referéncia um profissional que seja capaz de “Analisar criticamente a
contribuicdo do conhecimento matematico na formac&o de individuos e no exercicio
da cidadania”; ja no ano 2017, esse trecho € ampliado para “ético, socialmente
responsavel, critico e reflexivo na analise da contribuicdo do conhecimento
matematico na formacgao de individuos e no exercicio da cidadania”. O que demonstra
uma preocupacdo maior com a formacdo humana do estudante, expandindo para
outros atributos além do exercer a cidadania. Apenas nas diretrizes do Enade 2017 é
acrescentado também no perfil do egresso na formacéo geral mencéo a cidadania.

Analisamos, portanto, que as contribuicdes do conhecimento matematico no
exercicio para a cidadania, referenciadas nas diretrizes, estdo contextualizadas nos
principios da Educacéo para os Direitos Humanos, pois é entendido como participacao
social e politica, promocao do exercicio de direitos e deveres, da solidariedade, da
cooperacdo e do repudio as injusticas. Conceber essa possibilidade é utilizar a
matematica na perspectiva critica. Isso porque, de acordo com Skovsmose (2013), a

Educacdo Matematica € indefinida e pode ser trabalhada de modos variados e atender
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aos mais diversos propositos nos campos social, politico e econdmico. Ela é dotada
de responsabilidade social e voltada para a cidadania e para a democracia.

No artigo 3° relativo a temas que serdo referéncias para o exame, €
mencionado o tema “cidadania” no Enade 2005, depois € incluido o termo
“‘democracia” no Enade 2008 e, nas diretrizes seguintes, juntam-se o terceiro termo
aos dois anteriores, ficando “ética, democracia e cidadania” como temas que podem
ser contemplados nos exames.

Como podemos verificar nos dados do Quadro 3, a Categoria 1 aparece em
todas as diretrizes do Enade nos anos que foram aplicados 0s exames para 0S cursos
de mateméatica. No Enade 2017, foi incluida essa categoria também no perfil do
egresso de formacéo geral, ponto este que nos anos anteriores ndo era mencionado.
Portanto, nas quatro primeiras diretrizes de referéncia (2005, 2008, 2011 e 2014) foi
mencionada duas vezes a categoria 1. E, nas diretrizes do Enade 2017, ela aparece
trés vezes.

A cidadania e democracia, na perspectiva da Educacdo Matematica Critica,
sustentada pela Educacédo em Direitos Humanos, sdo pautadas no reconhecimento
gue os alunos devem aprender como a matematica € utilizada socialmente para
formatar a prépria sociedade. Skovsmose (2013, p. 88) afirma que ndo apenas
“vemos” de acordo com a matematica, nés também “agimos” de acordo com ela. E,
por isso, “o foco deve ser colocado nas fungdes das aplicagdes da matematica na
sociedade, e nao apenas na modelagem como tal”.

E formar estudantes para compreenderem que se a matematica pode formatar
a sociedade, eles devem conhecer os modelos e 0s pressupostos utilizados para
construi-los, para, assim, desenvolverem atitude critica em relacdo a esses modelos,
ou seja, € uma formacao que permite avaliar e criticar os modos como a matematica
contracena com os fenébmenos sociais.

No Quadro 4, apresentamos a Categoria 2 — Comprometimento com questdes
sociais/ Justica Social, presente nas Diretrizes de Formacgédo Geral e Especifica no

Enade 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 da area de matematica.
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Quadro 4 — Categoria 2: Comprometimento com questdes sociais/Justica Social'*
UNIDADES DE REGISTRO

CATEGORIAS Enade 2005 Enade 2008 Enade 2011 Enade 2014 Enade 2017
TEMATICAS Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da
formacéo formacédo geral e | formagdo areade | formagdo areade | formagao areade
geral e especifica: matematica: matematica: matematica
especifica: Portaria Inep n° Portaria Inep n° Portaria Inep n° licenciatura:
Portaria INEP 132 de 07 de 223 de 26 de julho 261, de 02 de PORTARIA INEP
n° 176, de 24 agosto de 2008 de 2011 junho de 2014. N° 508 DE 6 DE
de agosto de Formagao Geral: Formagao Geral: JUNHO DE 2017
2005 Portaria Inep n° Portaria Inep n° Formacdao Geral:
188 de 12 de julho 255, de 02 de PORTARIA INEP
de 2011 junho de 2014. N° 493 DE 6 DE
JUNHO DE 2017
PERFIL - PERFIL - PERFIL - PERFIL - PERFIL -
FORMACAO FORMAGCAO FORMAGCAO FORMAGCAO FORMAGCAO
GERAL: GERAL: GERAL: GERAL: GERAL
Art. 3° No Art. 3° No Art. 3° No Art. 3° No Art. 5° A prova do
CATEGORIA 2 componente de | componente de componente de componente de Enade 2017, no
avaliacdo da Formagédo Geral Formagéo Geral Formagédo Geral componente de

Comprometimento
com questdes
sociais/ Justica

Social (Realidade

contemporanea)

formacéao geral,
sera
investigada a
formagéao de
um profissional
ético,
competente e
comprometido
coma
sociedade em
que vive.

sera considerada
a formacado de
um profissional
ético, competente
e comprometido
com a sociedade
em que vive.
Além do dominio
de conhecimentos
e de niveis
diversificados de
habilidades e
competéncias
para perfis
profissionais
especificos,
espera-se gque 0s
graduandos das
IES evidenciem a
compreensao de
temas que
transcendam ao
seu ambiente
préprio de
formacéo e
importantes para
arealidade
contemporanea.
Essa
compreenséo
vincula-se a
perspectivas
criticas,
integradoras e a
construcao de
sinteses
contextualizadas.

sera considerada
a formacdo de um
profissional ético,
competente e
comprometido
com a sociedade
em que vive.
Além do dominio
de conhecimentos
e de niveis
diversificados de
competéncias e
habilidades para
perfis profissionais
especificos,
espera-se que 0s
graduandos das
IES evidenciem a
compreensao de
temas que
transcendam ao
seu ambiente
proprio de
formacéo e
importantes para
arealidade
contemporanea.
Essa
compreensdo
vincula-se a
perspectivas
criticas,
integradoras e a
construcéo de
sinteses

contextualizadas.

seréo
considerados os
seguintes
elementos
integrantes do
perfil profissional:
atitude ética;
comprometimento
social;
compreenséo de
temas que
transcendam ao
ambiente préprio
de suaformacao,
relevantes para a
realidade social;
espirito cientifico,
humanistico e
reflexivo;
capacidade de
analise critica e
integradora da
realidade; e
aptidéo para
socializar
conhecimentos em
varios contextos e
publicos
diferenciados.

TEMAS -
FORMACAO
GERAL

Art. 3°

§ 2° As questdes
do componente de
Formagcé&o Geral
versam sobre o0s
seguintes temas:
IX -
responsabilidade

Formagcéao Geral,
tomara como
referéncia do perfil
do concluinte as
seguintes
caracteristicas:

|. éticoe
comprometido
com as questdes
sociais, culturais
e ambientais;

II. humanista e
critico, apoiado
em
conhecimentos
cientifico, social
e cultural,
historicamente
construidos, que
transcendam o
ambiente préprio
de suaformacao;

TEMAS -
FORMACAO
GERAL

Art. 7° A prova do
Enade 2017, no
componente de
Formagcéo Geral,
tomara como
referencial os
seguintes temas:
VIII.
Responsabilidade
social;

1 Componentes da formagdo em Direitos Humanos presentes nas Diretrizes de Formacao Geral e
Especifica do Enade 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 da area de matematica.
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social: setor
publico, privado e
terceiro setor;

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Quadro 4, a Categoria 2 aparece em todas as cinco diretrizes analisadas.
No Enade 2014 e 2017, ela é acrescentada as tematicas de formacao geral. Portanto,
essa categoria aparece uma vez nas diretrizes de referéncias dos anos 2005, 2008 e
2011. No Enade 2014 e 2017, ela aparece duas vezes.

Para a categoria 2, verificamos no perfil do concluinte na Formacgéo Geral o
artigo 3°, definido nas diretrizes do Enade 2005, 2008 e 2011, que diz que o concluinte
deve ser “comprometido com a sociedade em que vive”; ja no Enade 2014, esses
termos sdo ampliados para “comprometimento social; compreensdo de temas que
transcendam ao ambiente préprio de sua formacéo, relevantes para a realidade social”
e, no Enade 2017, o artigo se aproxima ainda mais de uma educacao no contexto dos

Direitos Humanos, conforme se pode observar:

I. ético e comprometido com as questbes sociais, culturais e
ambientais; 1l. humanista e critico, apoiado em conhecimentos
cientifico, social e cultural, historicamente construidos, que
transcendam o ambiente préprio de sua formacao. (BRASIL, 2017, p.
1-2).

O perfil do egresso, exigido no texto, € um profissional da educacéo que seja
capaz de se comprometer com temas sociais, de modo que seu conhecimento
ultrapasse o ambiente de sua formacdo. O significado desse trecho é amplo, no
entanto, podemos aferir que compete ao professor combater, por exemplo, a violéncia
e todas as formas de discriminacdo, gue ocorrem na escola, e que este deve promover
a justica e o cumprimento dos direitos humanos em seu ambiente de trabalho.

Esse é o comprometimento social esperado pelos professores. Que nas
palavras de Candau et al. (2013) é um enfoque pedagdgico do empoderamento que
significa relacionar o crescimento individual a dinamica social e a vida publica. Nas

palavras de D’Ambrosio (2018, p. 198):
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Matematicos e educadores matematicos tém que evoluir nas suas
praticas, tendo como objetivo uma civilizagé@o sustentavel, com paz em
todas as suas dimensdes (paz individual, paz social, paz ambiental e
paz militar) para construir uma sociedade com justica e dignidade para
todos. Mas o ensino da Matemética, em todos os niveis, inclusive a
pesquisa matemdtica, tende a ignorar essas questbes criticas que
ameacam a sobrevivéncia da civilizagdo e ainda permanecem
repetindo temas que deixam de ser prioritarios em face da urgéncia da
crise gue ameaca a continuidade da civilizacéo.

No Quadro 5, apresentamos a Categoria 3 — Valorizacdo da diversidade,

presente nas Diretrizes de Formacgao Geral e Especifica no Enade 2005, 2008, 2011,

2014 e 2017 da area de matematica.

Quadro 5 — Categoria 3: Valorizacéo da Diversidade!?

UNIDADES DE REGISTRO

Enade 2005 Enade 2008 Enade 2011 Enade 2014 Enade 2017
CATEGORIAS Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da
P formagéo formacgé&o geral | formagé&o area formacgéao area de formagéo areade
TEMATICAS geral e e especifica: de matematica: matematica: matematica
especifica: Portaria Inep n°® Portaria Inep n°® Portaria Inep n° licenciatura:
Portaria INEP 132 de 07 de 223 de 26 de 261, de 02 de junho PORTARIA INEP N°
n° 176, de 24 agosto de 2008 julho de 2011 de 2014. 508 DE 6 DE JUNHO
de agosto de Formagéao Formagéo Geral: DE 2017
2005 Geral: Portaria Inep n° Formagéao Geral:
Portaria Inep n°® 255, de 02 de junho PORTARIA INEP N°
188 de 12 de de 2014. 493 DE 6 DE JUNHO
julho de 2011 DE 2017
TEMAS - TEMAS - TEMAS - TEMAS - TEMAS -
FORMACAO FORMACAO FORMACAO FORMACAO FORMAGAO GERAL
GERAL GERAL GERAL GERAL Art. 7° A prova do
CATEGORIA 3 Art. 3° Art. 3° Art. 3° Art. 3° Enade 2017, no
§ 4° A §1°As §1°As § 2° As questBes do | componente de

Valorizagéo da

diversidade

avaliacdo da
formacéo geral
contemplara

guestdes do
componente de
Formacéo

guestdes do
componente de
Formagé&o Geral

componente de
Formagé&o Geral
versam sobre os

Formagcéo Geral,
tomara como
referencial os

temas como: Geral versaréo versardo sobre seguintes temas: seguintes temas:
sociodiversida | sobre alguns alguns dentre os | X-

de; dentre os seguintes sociodiversidade e | IV. Processos
multiculturalis | seguintes temas: multiculturalismo: migratérios;

mo e incluséo; | temas: X. violéncia, IX.Sociodiversidade
excluséo e I- Sociodiversida | tolerancia/intolera e multiculturalismo:
minorias; sociodiversida | de: ncia, violéncia,
biodiversidade; de: multiculturalis incluséo/excluséo tolerancial/intoleranc
ecologia; novos | multiculturalis mo, tolerancia, erelacbes de ia,

mapas soécio e mo, tolerancia | inclusdo/exclu género; incluséo/excluséo,
geopoliticos; eincluséo; séo, relacbes sexualidade,
globalizagéo; Il - excluséo e de relagdes de género e
arte e filosofia; minorias; género; relagdes étnico-
politicas raciais;

publicas:

educacéo,

habitacéo,

2 Componentes da formagdo em Direitos Humanos presentes nas Diretrizes de Formacao Geral e
Especifica no Enade 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 da area de matematica.
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saude e
seguranga;
redes sociais e
responsabilidad
e: setor publico,
privado,
terceiro setor;
relacOes
interpessoais
(respeitar,
cuidar,
considerar e
conviver); vida
urbana e rural;
incluséo/exclus
ao digital;
cidadania;
violéncia;
terrorismo,
avangos
tecnologicos,
relagOes de
trabalho.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Analisando o Quadro 5 em relacdo a Categoria 3, verificamos que os termos
sociodiversidade e multiculturalismo aparecem em todas as diretrizes; esses dois
termos englobam os outros temas citados. Podemos inferir que tematicas foram
incluidas de acordo com questdes que foram tomando maior destaque na sociedade,
como relacbes de género, étnico-racial e 0s processos migratorios, ou seja, as
tematicas referidas nas diretrizes do Enade estdo alinhadas com as problematicas
mais evidentes da sociedade.

As politicas publicas séo plurais e ocorrem, dependendo do momento historico
e das relacOes de poder e de formas diferentes. As articulagdes entre Estado e a
sociedade determinam as diferentes abordagens para a formulacdo dessas politicas,
como no caso do Enade, em que as pressfes da sociedade impdem, através dos
movimentos sociais, dos conselhos e dos grupos, e interferem na composicao dos
componentes contemplados nas referéncias do Enade. E a presenca da sociedade se
manifestando nas tematicas de discussdes acirradas da contemporaneidade.

Os movimentos sociais, portanto, contribuem na producdo de conhecimentos,
pela experiéncia na formulacdo de demandas, proposicdes e na construcdo da
agenda politica (DAGNINO, 2002). Essa dinamica, sem davida, fortalece os processos
democraticos e emancipatérios na conjuntura das politicas publicas.

Verificamos que a palavra “violéncia” aparece nas diretrizes de referéncia do
Enade 2005, 2008, 2011 e 2014, apenas no Enade 2017 nao é citada. O contexto da

palavra violéncia estéa diretamente relacionado as questfes dos Direitos Humanos,
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pois as multiplicidades das formas de violéncia, presentes nas sociedades (violéncia
ecoldgica, violéncia entre 0os géneros, racismos, violéncia na escola), configuram-se
como um processo de dilaceramento da cidadania (FREITAS, 2008) e,
acrescentando, dos Direitos Humanos.

Observando o Quadro 5, verificamos que alguns componentes se repetem nos
anos do Enade. Assim, fizemos um quadro para apresentar esses elementos e sua
incidéncia.

Quadro 6 — Componentes da perspectiva dos Direitos Humanos identificados na

Categoria 3'3
COMPONENTES RELACIONADOS A CATEGORIA 3

CATEGORIA Enade 2005 Enade 2008 Enade 2011 Enade 2014 Enade 2017
3
Sociodiversidad Sociodiversidad - Sociodiversidade | - Sociodiversidade | -Processos
e e - Multiculturalismo | - Multiculturalismo | migratérios
- Tolerancia - Violéncia
. . Multiculturalism - Inclusao - Tolerancia Sociodiversidade
Multiculturalism - ) .
o] - Excluséo /intolerancia
N 0 o - ) )
Valorizagéo - Tolerancia - Relagbdes de Multiculturalismo
. df”‘ - Incluséo - Incluséo género Inclusé&o/excluséo - Violéncia
diversidade = ~ o .
. - Excluséo - Relagdes de - Toleréancia/
- Excluséo S A . o .
- Minorias género intolerancia
- Minorias
Inclusdo/exclusao
- Sexualidade
- Relacdes de
género
- Relagdes étnico-
raciais;

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tivemos um pouco mais de atencéo a categoria 3 — Valoriza¢ao da diversidade,
pois ela se apresenta na forma de componentes diretamente ligados a perspectiva de
Educacdo em Direitos Humanos. Observando o Quadro 6, vemos que mais
componentes foram incluidos a cada ano em que o Enade foi aplicado para a area de
matematica. Os destaques, que fizemos no quadro, representam 0s componentes da
formacdo geral. Mesmo ndo sendo da area especifica de matematica, esses temas

sdo explorados no exame aplicado aos formados no curso de matematica.

13 Referentes as Diretrizes de Formacao Geral e Especifica no Enade 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017
da area de matematica.
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Vale ressaltar que, na formacao especifica de matematica, apenas a Categoria
1 — Cidadania e Democracia aparece como componente para o exame. Nas
categorias 2 e 3, somente na formagéao geral.

Mesmo que no ano de 2019 néo tenha sido aplicado o exame para o curso de
matematica, tivemos a curiosidade, diante do atual cenario politico de violacdo dos
direitos e dos ataques a grupos especificos, de verificar os componentes de formacéo
geral que foram publicados pela Portaria n® 518, de 31 de maio de 2019. No artigo 7°,
o0 mesmo do Enade de 2017 (ver Quadro 5) sofreram mudancas significativas que,
para nés, sao preocupantes, pois ferem a Educacdo em Direitos Humanos defendida
neste trabalho.

Art. 7° A prova do Enade 2019, no componente de Formacgéo Geral,
tomara como referencial os seguintes temas:

| - Etica, democracia e cidadania;

Il - Estado, sociedade e trabalho;

lll - Educacao e desenvolvimento humano e social;

IV - Cultura, arte e comunicacao;

V - Ciéncia, tecnologia e inovacao;

VI - Promocéao da saude e prevencado de doencas;

VII - Seguranca alimentar e nutricional;

VIII - Meio ambiente, sustentabilidade e intervencdo humana;
IX - Cidades, habitacéo e qualidade de vida;

X - Processos de globalizacdo e politica internacional;

X| - Sociodiversidade e multiculturalismo;

Xl - Acessibilidade e incluséo social.

Verifica-se  que  foram retirados 0s  componentes  violéncia,
tolerancia/intolerancia, inclusao/exclusao, sexualidade, relacdes de género e relagbes
étnico-raciais. Esses temas estavam no Enade desde 2011, dentro de
Sociodiversidade e Multiculturalismo, no Enade 2019, excluiram os termos e deixaram
apenas a Sociodiversidade e Multiculturalismo. E certo que os temas que foram
retirados ficam implicitos nessa tematica maior, mas o fato de ndo serem mais listados
nas referéncias tem, para nés, significado de veto e de distanciamento dessas frentes.

E um projeto conservador pautado no viés religioso que o governo apresenta
como fora dos principios que defende, como acabar com a suposta “ideologia de
género” e com questdes que se tornaram polémicas em seu governo, como educagao
sexual nas escolas, bem como enfraquecer grupos especificos e suas demandas,
como as relacdes étnico-raciais. Essa mudanca € grave e deve ser combatida
coletivamente, principalmente no papel do professor de ndo se neutralizar diante da

opressao e da injustica social.
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No Quadro 7, apresentamos a Categoria 4 — Combate a violéncia, presente nas
Diretrizes de Formacao Geral e Especifica no Enade de 2005, 2008, 2011, 2014 e

2017 da area de matematica.

Quadro 7 — Categoria 4 — Combate a violéncia'*

UNIDADES DE REGISTRO

incluséo; excluséo e
minorias;
biodiversidade; ecologia;
novos mapas socio e
geopoliticos;
globalizacéo; arte e
filosofia; politicas
publicas: educagéo,
habitacéo, saide e
seguranca; redes
sociais e
responsabilidade: setor
publico, privado, terceiro
setor; relacoes
interpessoais (respeitar,
cuidar, considerar e
conviver); vida urbana
e rural;
incluséo/excluséo
digital; cidadania;
violéncia; terrorismo,
avangos tecnolégicos,
relac6es de trabalho.

alguns dentre os
seguintes temas:
XIV - violéncia;

alguns dentre os
seguintes temas:
XIll. Violéncia.

seguintes temas:
X -
sociodiversidade
e
multiculturalismo:
violéncia,
tolerancia/
intolerancia,
inclusao/excluséo
e relagdes de
género;

Enade 2005 Enade 2008 Enade 2011 Enade 2014 Enade 2017
CATEGORIAS Diretrizes da formacgé&o Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da
TEMATICAS geral e especifica: formacédo geral e | formacgdo areade formacdo area formacgéao area
Portaria INEP n° 176, de especifica: matematica: de matemética: de matematica
24 de agosto de 2005 Portaria Inep n° Portaria Inep n° Portaria Inep n° licenciatura:
132 de 07 de 223 de 26 de julho 261, de 02 de PORTARIA
agosto de 2008 de 2011 junho de 2014. INEP N° 508 DE
Formagdao Geral: Formagao Geral: 6 DE JUNHO
Portaria Inep n° Portaria Inep n° DE 2017
188 de 12 de julho 255, de 02 de Formacéao
de 2011 junho de 2014. Geral:
PORTARIA
INEP N° 493 DE
6 DE JUNHO
DE 2017
TEMAS - FORMACAO TEMAS - TEMAS - TEMAS - N&o ha
GERAL FORMAGCAO FORMACAO FORMACAO referéncia.
Art. 3° GERAL GERAL GERAL
CATEGORIA §4° A avaliagdo da Art. 3° Art. 3° Art. 3°
4 formacéo geral § 1° As questbes § 1° As questbes § 2° As questBes
contemplara temas do componente de | docomponente de | do componente
. como: sociodiversidade; | Formagéo Geral Formagé&o Geral de Formagéo
Combate a . . = =
multiculturalismo e versardo sobre versardo sobre Geral versam
violéncia sobre os

Fonte: Elaborado pelos autores.

14 Componentes da formagdo em Direitos Humanos das Diretrizes de Formacgao Geral e Especifica no
Enade 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 da &rea de matemética.
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Verificamos no Quadro 7, que a referéncia ao combate a violéncia s6 néo
aparece no Enade 2017, dada a urgéncia que se tem de discussdes e abordagens
educativas para minimizar o quadro de violéncia no pais que, inclusive, tem
aumentado dentro da propria escola, acreditamos ser um componente que deveria ser
permanente nas diretrizes.

O atual governo, inclusive, é responsavel por incitar édio e a violéncia contra
grupos especificos, 0 que aumenta, ainda mais, a segregacdo em que a sociedade
brasileira se encontra. Atos como pedir para comemorar a ditadura militar'®,
homenagear militares que mataram e torturaram*®, fazer ameagas a filiados do Partido
dos Trabalhadores!’, ndo se manifestar diante da violéncia contra negros e pobres
nas favelas do Rio de Janeiro!® ou diante do assassinato da vereadora Marielle
Franco'®, ao contrario, langa um novo partido politico que leva o nimero 38 e tem seu
simbolo ornamentado com balas douradas. Além disso, ndo podemos deixar de citar
gue o presidente do pais continua fazendo sinal de “arminha” na mao de crianga e
alimentando o pensamento que “bandido bom é bandido morto”<°.

O problema n&o é apenas tirar os componentes das referéncias do Enade, é
ver a sociedade apoiando comportamentos antes vistos como errados. Temos
testemunhado a banalizacdo da violéncia a grupos especificos, como a comunidade
LGBTQIAP+, negros, indigenas, imigrantes, mulheres ou até pessoas que nao
concordam com o governo, tidos como “comunista”, “petista”, “socialista” e “marxista”,
no sentido pejorativo, claro.

A educacao, nesse contexto, tem essencial importancia na tentativa de mudar
pensamentos e promover a justica livre de todas as formas de discriminacdo e
violéncia. E o papel do professor de matematica € ndo se afastar desses

compromissos, € nao se neutralizar e dizer “ndo tenho nada a ver com isso”.

5 Link: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47741593.

16 Link: http://g1.globo.com/politica/noticia/2016/11/bolsonaro-diz-no-conselho-de-etica-que-coronel-
ustra-e-heroi-brasileiro.html.

7 Link: https://exame.abril.com.br/brasil/vamos-fuzilar-a-petralhada-diz-bolsonaro-em-campanha-no-
acre/.

18 Link: https://exame.abril.com.br/brasil/lembalada-por-agenda-de-bolsonaro-policia-do-rio-mata-16-a-
mais-em-2019/.

9 Link: https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,relatores-da-onu-cobram-resposta-de-bolsonaro-
sobre-morte-de-marielle,70002671796.

20 Link: https://examedaoab.jusbrasil.com.br/noticias/401711699/bandido-bom-e-bandido-morto-dizem-
60-dos-brasileiros.
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https://exame.abril.com.br/brasil/vamos-fuzilar-a-petralhada-diz-bolsonaro-em-campanha-no-acre/
https://exame.abril.com.br/brasil/embalada-por-agenda-de-bolsonaro-policia-do-rio-mata-16-a-mais-em-2019/
https://exame.abril.com.br/brasil/embalada-por-agenda-de-bolsonaro-policia-do-rio-mata-16-a-mais-em-2019/
https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,relatores-da-onu-cobram-resposta-de-bolsonaro-sobre-morte-de-marielle,70002671796
https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,relatores-da-onu-cobram-resposta-de-bolsonaro-sobre-morte-de-marielle,70002671796
https://examedaoab.jusbrasil.com.br/noticias/401711699/bandido-bom-e-bandido-morto-dizem-60-dos-brasileiros
https://examedaoab.jusbrasil.com.br/noticias/401711699/bandido-bom-e-bandido-morto-dizem-60-dos-brasileiros
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No Quadro 8, apresentamos a Categoria 5 — Combate a violéncia, presente nas
Diretrizes de Formagé&o Geral e Especifica no Enade 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017

da area de matematica.

Quadro 8 — Categoria 5: Citacéo explicita aos Direitos Humanos?*

UNIDADES DE REGISTRO
Enade 2005 Enade 2008 Enade 2011 Enade 2014 Enade 2017
Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da Diretrizes da formacéao
formacéo formacgéo formacgéo area formacgéo area area de matematica
geral e geral e de matematica: | de matematica: licenciatura:
CATEGORIAS especifica: especifica: Portaria Inep n° | Portaria Inep n® | PORTARIA INEP N° 508 DE
TEMATICAS Portaria INEP Portaria Inep 223 de 26 de 261, de 02 de 6 DE JUNHO DE 2017
n® 176, de 24 n° 132 de 07 julho de 2011 junho de 2014. Formagao Geral:
de agosto de de agosto de Formagao Formagao PORTARIA INEP N° 493 DE
2005 2008 Geral: Geral: 6 DE JUNHO DE 2017
Portaria Inep n° Portaria Inep n°
188 de 12 de 255, de 02 de
julho de 2011 junho de 2014.
CATEGORIA 5 Né&o ha N&o ha N&o ha N&o ha PERFIL - FORMAGAO
referéncia referéncia referéncia referéncia GERAL
L Art. 3°
Citagdo §1° A prova de Formagéo
explicita aos Geral tem a concepgéo dos
Direitos seus itens e o processo de
corregcdo balizados pelos
Humanos L L
principios dos Direitos
Humanos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na Categoria 5, que se refere a citacbes diretas da expressdo Direitos
Humanos, apenas nas diretrizes do Enade 2017 a expressao é apresentada no
documento. Como dito anteriormente, as diretrizes estao alinhadas com as questfes
sociais emergentes e, como afirma Miranda (2006), citado por Matos (2013), “a historia
dos Direitos Humanos no Brasil € algo novissimo”, o que justifica a mencéao tardia a
essa tematica. No trecho identificado, o termo Direitos Humanos é colocado de forma
generalizada, pois é usado para esclarecer que os itens do Enade serdo balizados

pelos principios dos Direitos Humanos. Mas néo esclarece como isso acontecera.
4.3 ANALISE DOS ITENS DO ENADE RELACIONADOS AS CATEGORIAS
Estudamos integralmente todas as questdes (itens) das provas aplicadas do

Enade, nos anos 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017, da area de mateméatica, e

verificamos que nem sempre as questdes contextualizadas com tematicas dos

21 Componentes da formagdo em Direitos Humanos presentes nas Diretrizes de Formacao Geral e
Especifica no Enade 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 da area de matematica.
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Direitos Humanos séo incluidas. O Quadro 8 mostra que, para a categoria 1, apenas
no Enade 2005 e 2008 os temas cidadania e democracia foram abordados. Para a
categoria 2, o tema comprometimento social ndo é abordado no Enade 2005 nem
2017.

Na categoria 4, foram duas questdes apenas. E curioso observar que a
categoria 5 foi explorada no Enade 2017 com a tematica recorrente nos noticiarios de
todo o mundo em relagdo a imigracdo e a xenofobia. Tema pertinente e atual da
sociedade que esta diretamente ligado a questdes dos Direitos Humanos.

Elaboramos o quadro com os componentes das cinco categorias encontradas
nos exames do Enade Matematica. A categoria 3, que se refere a diversidade, aparece
em todas as provas do Enade Matematica. Questdo esta que é tdo importante e tdo
pouco discutida na formacéo de professores. Candau et al. (2013) explicam que as
guestdes relativas as diferencas culturais vém adquirindo, hoje, particular visibilidade
e que as diferencas se manifestam de modo, cada vez mais, forte nos processos
educativos. Buscamos identificar as 5 categorias nos itens das provas do Enade e

encontramos o0s seguintes resultados, que sao apresentados no Quadro 9.

Quadro 9 — Componentes das cinco categorias encontradas nas provas do Enade
2005 a 2017 da area de matematica

COMPONENTES RELACIONADOS AS CATEGORIAS

CATEGORIAS Itens - Enade Itens - Enade 2008 Itens - Enade Itens - Enade Itens - Enade
2005 2011 2014 2017
CATEGORIA 1 Formagéo Discursiva — Item 9: N&o ha N&o ha N&o ha
Exercicio da Geral — Item 6: Direitos Humanos/ referéncia. referéncia. referéncia.
. . Prética moradia digna/ Bem-
Cidadania e da democratica do estar/ trabalho como
Democracia referendo acao para a vida/
(Participag&o popular. exercicio da
" cidadania.
politicae
social/Direitos e Licenciatura — Item
Deveres) 37: Construgéo da

cidadania/ Formagé&o
do cidadé&o/ trabalho
coletivo e dialogado
na escola/ respeito
pelo outro.
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N&o ha Formacgéo Geral — Formagao Formagéao Geral N&o ha
referéncia. Item 5: Relagao Geral — Item 1: —ltem 5: referéncia.
desigualdade social e | Trabalho Mortalidade
o capitalismo. escravo e 0s infantil/ método
CATEGORIA 2 privilégios aos Odoén/
Comprometimen Formagéo Geral — principes responsabilidade
- Item 7: Desigualdade | (monarquia). social.
to com questdes =
de renda. Formagao
sociais/Justica Geral — Item 8
Social Desigualdades
(Realidade sociais/
problemas
contemporéanea sociais/ politicas
publicas/ agdes
do governo para
amenizar as
desigualdades.
Discursiva 2:
Analfabetismo/
idosos, pobre e
nordestino tem
alto indice de
analfabetismo/
politicas e
programas
educacionais
para erradicar o
analfabetismo
Formacéo Formacéo Geral — Formagéao Formacé&o Geral Discursiva 2:
Geral - Item 5: Item 4: Questao de Geral — Item 4: —Item 6: Questdo | Direitos da
Questdes género/ aborto/ Direito a de género/ pessoa
CATEGORIA 3 Indigena/ violéncia doméstica. educagéo/ remunerag&o transgénero/
Valorizagéo da | Educagdo e exercicio da baixa/ méaes nome social.
diversidade cultura/ cidadania/ trabalhadoras e
- Educacéo incluséo de suajornada de Licenciatura —
(Educagéo . - . .
assistemética. jovens e adultos | trabalho/ Item 32:
inclusiva/ na educagéo. igualdade de Educagéo
minorias) género. Inclusiva/ surdez/
Licenciatura — Proposta
Item 32: Direito | Licenciatura — educacional
do cidadéo a Item 35: Direitos bilingue.
educacéo/ Humanos/
Jovens e Conceito de Licenciatura —
adultos na cidadania/ Item 33:
educacéo reconhecimento Igualdade de
regular. das diferencas/ género/
desigualdades/ sexualidade/
diversidade discriminagéo
humana LGBTT/ respeito
presentes na as diferencas/
escola. conceito de
género deve ser
apresentado de
forma transversal
no curriculo.
CATEGORIA 4 Formagéo Na&o ha referéncia. N&o ha Discursiva 2:
Combate a Geral - Item 3: referéncia. Violéncia urbana
. . Relaciona o com
violéncia

terrorismo com
a situacédo de
extrema
pobreza e

excluséo social.

marginalizados.
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CATEGORIA 5 N&o ha N&o ha referéncia. N&o ha N&o ha Formacgéao Geral
Citacdo explicita referéncia. referéncia. referéncia. —Item 6:
o Imigragé&o/
aos Direitos assuntos
Humanos humanitérios/

xenofobia/
discurso de 6dio/
marginalizagdo
dos imigrantes/
relagdo com
negros e pobres.

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Quadro 9, percebe-se que a Unica categoria que aparece em todos 0S anos
do Enade foi a categoria 3 - Valorizagdo da diversidade (Educagéo inclusiva/
minorias), a segunda maior incidéncia nos itens refere-se a categoria 2 -
Comprometimento com questdes sociais, que aparece nos anos de 2008, 2011 e
2014. A unica referéncia direta a expressao Direitos Humanos aparece apenas no ano
de 2017, o que se justifica pelos atuais debates em torno da perspectiva da Educacéao
em Direitos Humanos.

Analisando de forma geral as questdes, percebemos um aumento de tematicas
importantes do ponto de vista da Educacdo em Direitos Humanos, tais como:
igualdade de género, aborto, indigenas, pessoas transgéneros, comunidade
LGBTQIAP+ e imigracdo. Temas que tencionam a sociedade na contemporaneidade,
pois estdo presentes na midia, nos movimentos populares, nas relacdes sociais de
forma geral.

Outra analise que fizemos é que nem todas as tematicas propostas nas

Referéncias das Matrizes do Enade estao alinhadas com os itens do exame.

4.4 RELAGAO DAS CATEGORIAS PROPOSTAS NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
(DCN) E NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS (PPC) DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Analisamos a frequéncia que os componentes das categorias aparecem nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacédo de professores e para 0s
cursos de matematica, bem como nos Projetos Pedagdégicos de Cursos (PPC) de
Licenciatura em Matematica das universidades e institutos selecionados.

A resolugao n°2/2015 teve, como normativa, que sua implementacéo deveria

ocorrer na formagéo de professores trés anos ap0s sua publicacdo, ou seja, a partir
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de 2019, encerrou-se 0 prazo para que as universidades pudessem incluir as diretrizes
nos PPC. Constatamos que a resolucéo faz alguns alinhamentos com a perspectiva
de uma Educacéo em Direitos Humanos, diferente da resolu¢do CNE/CES 1.302/2001
que trata da formacdo de professores nos cursos de matematica e faz poucas
menc¢Bes aos componentes ligados as categorias, apenas as categorias 1 e 2
aparecem e com pouca frequéncia. No Quadro 10, apresentamos as frequéncias das

categorias nos dois documentos.

Quadro 10 — Frequéncia em que as categorias aparecem nas DCN matematica e na

formacao de professores
FREQUENCIA DAS CATEGORIAS NAS DCN

CATEGORIAS CNE/CES 1.302/2001 Resolugédo CNE/CP
Matematica 2/2015
Formagao de
professores
Categoria 1 1 5

Exercicio da Cidadania e

da Democracia

Categoria 2 2 3
Comprometimento com
guestdes sociais/Justica

Social

Categoria 3 - 13
Valorizag&o da

diversidade

Categoria 4

Combate a violéncia

Categoria 5 - 3
Citacao explicita aos

Direitos Humanos

Fonte: Elaborado pelos autores.

A resolucdo n°2/2015, traz quatro das cinco categorias e a categoria de
valorizacdo da diversidade é mencionada em 13 pontos do documento. O que significa
gue tem crescido tematicas de Direitos Humanos nos processos educativos, mesmo
gue ainda necessitemos avancar, consideramos positiva sua incorporagdo nos
documentos oficiais.

Quando se propde uma Educacédo em Direitos Humanos, temos uma vasta

teoria que da sustentacdo a essa proposta. As areas humanas tém, historicamente,
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se apropriado dessa perspectiva de educacdo humanizada, mas quando acessamos
documentos que tratam da formacdo do professor de mateméatica e de sua pratica
pedagdgica, pouco se tem aprofundado. Isso pode ser observado, por exemplo, na
DCN da formacéao dos professores de matematica, na qual é inexpressiva a presenca
de elementos que corroboram com a Educacdo em Direitos Humanos, ou na
perspectiva de uma Educacdo Matematica Critica ou qualquer outra perspectiva que
ndo seja a da racionalidade técnica.

Isso € preocupante, pois exime o professor de matematica do papel de agente
sociocultural e politico que defendemos. Percebemos que esse problema tem
guestdes mais profundas e culturais, como as crencas em relacdo ao perfil do
professor de matematica e aos objetivos da disciplina de matematica nas escolas. Ou
seja, as crencgas, a cultura, o paradigma da racionalidade técnica e da neutralidade
existentes na disciplina de matematica e nas acbes dos professores permeiam as
Politicas Publicas e obstaculizam a implementacdo de politicas educativas e,
consequentemente, a formacao de professores.

Analisamos, também, os Projetos Pedagoégicos dos Cursos de matematica das
universidades e institutos selecionados para este estudo. Para realizar essa analise,
procuramos encontrar a presenca das categorias que criamos nesses documentos.

Com isso, elaboramos o Quadro 11 com os resultados.

Quadro 11 — Frequéncia em que 0s componentes das cinco categorias aparecem

nos PPC de curso de Licenciatura em Matematica
Instituicdes de Ensino Superior
Estadual e Federais do estado de Goias e do Distrito Federal

CATEGORIAS IFG IFG IF IFB UFG UFG UnB UEG Campus
Campus Campus Goiano Campus Campus Campus Campus Quirinépolis
Goiania Valparaiso Campus Estrutural Goiania Catal@o Darcy 2015
2009 2018 Urutai 2018 2012 2017 Ribeiro
2015
Categoria 1 2 1 1 2 2 10 1 3

Exercicio da
Cidadania e da

Democracia

Categoria 2 3 3 3 5 1 2 1 1
Comprometimento
com questdes
sociais/Justica

Social

Categoria 3 4 8 2 9 - 8 4 7
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Valorizacdo da

diversidade

Categoria 4 - - 6 - - 1 - -
Combate a

violéncia
Categoria 5 - 1 2 1 - - - 1

Citacéo explicita
aos Direitos

Humanos

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Quadro 11, apresentamos a incidéncia que as categorias aparecem nos
PPC das universidades e institutos analisados. Percebemos que os elementos
levantados por este estudo, que busca o viés dos Direitos Humanos na formacgéao de
professores de matematica, aparecem em varios momentos, no entanto, sao
apresentados de forma genérica e superficial no texto. Apesar disso, € significativo
sua incorporacdo e demonstra uma tentativa de seguir as orientacdes legais,
especialmente, na formacao de professores apresentada na resolucéo n°2/2015, pois,
cinco IES analisadas tem o PPC atualizado a partir dessa resolucéo.

A UFG Campus Samambaia, quase ndo apresenta elementos de formacao em
Direitos Humanos ou de uma formacdo humana. Apenas as categorias 1 e 2 sdo
verificadas. A Unica universidade que apresenta as cinco categorias € o Instituto
Federal Goiano — Campus Urutai.

O PPC representa um documento que esta mais proximo da comunidade, pois
€ elaborado pelos atores envolvidos no curso de licenciatura, composta, geralmente,
por diretores, coordenadores, professores e estudantes. Isso reflete, obviamente, na
incorporacdo de tematicas de interesses individuais, coletivos e especificos desses
atores. Demonstrando disputa de poder e o quanto as visdes da matematica e do

professor de matematica influenciam nessas decisdes.

4.5 PERFIL DO ESTUDANTE DE LICENCIATURA EM MATEMATICA APRESENTADO NOS
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS E SUA RELACAO COM AS CATEGORIAS

Para explorar um pouco mais os PPC, trouxemos trechos do documento que
trata do perfil do estudante de licenciatura em Matematica em relacdo as categorias

criadas. O Quadro 12 mostra os resultados encontrados.
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Quadro 12 — Categorias relacionadas aos perfis dos estudantes dos cursos de Licenciatura em

Matematica
CURSOS PERFIL — PPC CATEGORIAS
RELACIONADAS
IFG — Goiania - [...] competéncias préprias ao fazer matematico para o Categoria 1
exercicio pleno da cidadania [... .. . .
P [-] Exercicio da Cidadania e
- [...] respeitando as diversidades e diferengas predominantes da Democracia
no contexto educacional, social e académico.
- Reconheca e respeite a diversidade manifestada por seus .
.. . - Categoria 3
alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos,
detectando e combatendo todas as formas de discriminagdo. | Valorizacéo da diversidade
- Trabalhe com diferentes estratégias para ensinar contetdos,
sabendo eleger as mais adequadas, considerando a
diversidade dos alunos, os objetivos das atividades propostas
e as caracteristicas dos préprios contetidos.
IFG — | - As metodologias de ensino e aprendizagem desenvolvidas no Categorial
Valparaiso curso buscar&o a acessibilidade comunicacional e atitudinal, . . .
. . ) , o Exercicio da Cidadania e
gue podera ser obtida através de contetdos obrigatérios como .
. ~ Y . , da Democracia
libras e relagdes étnico-raciais, além da abordagem
transversal e interdisciplinar em componentes obrigatérios e
em e\N/entos prgmowdos\pelc_) gurso e pela |nsF|tuu;ao de Categoria 2
questbes relacionadas a Direitos Humanos, diferencas e
desigualdades, de modo a promover o respeito a diversidade. Comprometimento com
) ) 3 questdes sociais/Justica
- Numa perspectiva mais ampla, o estudante recém-formado Social
podera promover atividades de transformacéo social, tanto em
ambito local, quanto regional e nacional.
- [...] deve ser garantido ao profissional o desenvolvimento de Categoria 3
seu trabalho com V|stas~ a formacdo da mdadamg dos Valorizago da diversidade
estudantes que formardo, tornando o conhecimento
matematico acessivel a todos.
- Incentivar o debate e agdes de respeito e valorizagdo das Categoria 5
diversidades (étnico-raciais, de género, sexuais, religiosas, Citagéo explicita aos
entre outros); Direitos Humanos
- despertar para a consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas,
de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras;
IF Goiano - | - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as Categoria 3
Urutai diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de

classes sociais,
de diversidade

géneros, de faixas geracionais, de
religiosas, de necessidades especiais,
sexual, entre outras.

Valorizacéo da diversidade

IFB — Estrutural

N&o apresenta

N&o apresenta

UFG - Goiania

- [...] que no exercicio de sua profissdo seja capaz de
desenvolver o papel de mediador, colaborador e

Categoria 1

Exercicio da Cidadania e
da Democracia
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incentivador de seus alunos, colocando-se como agente da
construgdo do conhecimento e da cidadania.

UFG - Cataldo | - Visdo da contribuicdo que a aprendizagem da matematica Categoria 1
pode oferecer aformacao dos individuos para o exercicio de | Exercicio da Cidadania e
sua cidadania; da Democracia
UnB — Darcy | - Gerenciar arelagéo entre o saber cientifico e a dimenséo Categoria 1
Ribeiro cultural, social, historica, politica e econdmica da educagdo | Exercicio da Cidadania e
necessaria ao desenvolvimento das pessoas, da sociedade da Democracia
e na construcdo da cidadania.
- Pautar-se por principios da ética democrética: dignidade .

P .p P . , g ~ Categoria 2
humana, justica, respeito mutuo, participacéo, )
responsabilidade, diélogo e solidariedade, para atuagéio como Comprometlr_n(_ento com
profissionais e como cidad&os; questdes sociais/Justica

o . . Social
- Promover atividades de ensino focadas na aprendizagem do
saber matematico mediante articulagcdes entre conceitos,
linguagens e representages e em funcéo do nivel cognitivo Categoria 3
dos alunos, respeitando a sua diversidade pessoal, social e | vajorizago da diversidade
cultural.

- Favorecer a convivéncia entre os alunos com 0

fortalecimento da toler@ncia, solidariedade, cooperacéo,

convivéncia com a diversidade.
UEG . | Nao apresenta N&o apresenta
Quirindpolis

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebe-se um esforco de algumas universidades e institutos em apresentar

um perfil de estudante menos tecnicista, mas ainda € grande o desafio de formar

estudantes de licenciatura em matematica na perspectiva de formacao integral,

humana e critica. Na concepcdo de Educacdo em Direitos Humanos estamos bem

distantes.

No Quando 13, apresentamos as disciplinas ofertadas nessas universidades e

institutos que, de alguma forma, se relacionam com as categorias e com a

Educacdo em Direitos Humanos. Encontramos apenas trés disciplinas em IES

diferentes. Elas estdo organizadas no quadro abaixo.

Quadro 13 — Disciplinas ofertadas pelos cursos de Licenciatura em Matematica e

sua relacdo com as categorias

CURSOS DISCIPLINAS CATEGORIAS
IFG Goiania -
N&o tem
IFG Valparaiso Topicos de Educagcdo para os Direitos Humanos, Categoria 5
Sustentabilidade e Inclusdo Citacdo explicita




162

aos Direitos
Humanos

IF Goiano Urutai Conhecimento matematico e cidadania -

IFB Estrutural N&o tem -

UFG Goiania N&o tem -

UFG Cataldo N&o tem -

unB N&o tem -

Darcy Ribeiro

UEG Quirinopolis Diversidade, Cidadania e Direitos Humanos Categoria 1
Exercicio da

Cidadania e da

Democracia

Fonte: Elaborado pelos autores.

Compreendemos que nao basta incluir elementos de uma formacéo humana e
critica nos PPC dos cursos de matematica, isso deve ser materializado na matriz
curricular dos estudantes. Se assim nao for, reduz-se o PPC a um documento

normativo obsoleto e de propdsito apenas burocréatico.

4.6 CONSIDERACOES

Buscamos dar atencdo, com esse artigo, para questdes referentes a formacao
de professores de matematica, na perspectiva da Educacdo Matematica Critica,
pautadas na Educacdo em Direitos Humanos. Apresentamos, inicialmente, a
problematica do ensino de matematica nos moldes tradicionais e reforcamos que esse
fazer metodolégico é incompativel com os problemas que marcam a sociedade
contemporanea.

Enfatizamos que o papel do professor de matematica deve ser ressignificado e
pensado para que ele seja agente sociocultural e politico. Nesse sentido, defendemos
uma educacdo matematica que possa investigar e criticar as injusticas, desafiar as
estruturas e os atos opressivos (GUTSTEIN, 2006), ou seja, usar a matematica para
entender as relacdes de poder, as desigualdades, as diferencas de oportunidades, as
discriminacdes de racga, classe, género, lingua etc. e se opor a esses fendmenos.

Pensar que a educacdo pode mudar pensamentos, ser voltada para a
transformagédo social, é pensar inevitavelmente na formacdo de professores de
matematica, como as instituicdes de ensino tém direcionado a formagéo dos futuros

professores de matematica? Elas tém se preocupado com as questfes sociais que a
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sociedade enfrenta? Tém dado uma formacao critica, ética e humanizada para seus
estudantes? Tém incorporado componentes da Educacéo em Direitos Humanos em
seus projetos?

Além disso, buscamos analisar documentos oficiais federais que orientam os
curriculos das IES e se essas orientacdes também tém se colocado no propdsito de
formar para a criticidade, para combater as formas de violéncia, para a paz, para a
emancipacao dos estudantes e professores. Analisamos, também, o Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (Enade) para compreender como ele tem abordado
essas teméaticas. Portanto, o corpus da pesquisa foi:

= Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Formacao de Professores
(CNE/CP 2/2015) e da Matematica (CNE/CES 1.302/2001);

= Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) dos cursos de Licenciatura em
Matematica,;

= Matriz de Referéncia do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade) de Matematica e,

= |tens do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de
Matematica dos anos 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017.

A justificativa desse corpus ocorre pela tentativa de compreender as relacbes
entre as categorias e o corpus da pesquisa, como ilustra a Figura 8:

Figura 8 — Relacéo das categorias e o corpus da pesquisa
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Fonte: Elaborada pelos autores.



164

Verificamos que, paulatinamente, a inclusdo de tematicas dos Direitos
Humanos tem sido incorporada na formacéo de professores de matematica, mesmo
gue lentamente. As diretrizes da resolu¢cdo n° 2/2015 contemplam, em varios
momentos do documento, questdes dos Direitos Humanos.

Nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Matemética, falta muito para
alcancarem a formacdo nos principios da Educacdo Matematica Critica e da
Educacgéo em Direitos Humanos. A resolucdo de n°2/2015 deveria ser reconhecida
nos projetos das IES na formacé&o de professores, mas vimos que os PPC ainda nao
foram alinhados com a resolucdo e permanecem disponibilizados nos sites das
instituicbes desatualizados, com datas de 2009 e 2012, por exemplo.

Em relag&o ao perfil dos estudantes e das disciplinas ofertadas, vimos que as
acOes sdo inexpressivas. Quando o PPC traz elementos interessantes de uma
formac&o humana e critica, isso nao é refletido na matriz curricular. O que representa
gque o PPC é concebido apenas como um documento normativo burocratico.
Percebemos, portanto, que o problema mais urgente é a materializacdo dessa
proposta, ou seja, as discussdes e as orientacfes, para se educar em Direitos
Humanos, ndo tém alcancado nossos estudantes.

Vimos que trés das oito IES analisadas incluiram disciplinas voltadas para os
Direitos Humanos nas matrizes curriculares, mesmo que isso nao tenha ficado
explicitado no PPC. Esse fato é o resultado mais concreto de inclusdo dos Direitos
Humanos na formacao do professor de matematica por essas universidades porque,
nem sempre, quando no PPC aparece essa perspectiva, isso € efetivado na prética
da instituicao.

As categorias criadas e colocadas como balizadores para analisar o corpus da
pesquisa puderam dar foco nas interpretacbes e tivemos a possibilidade de
sistematizar os resultados com interpretacdes criticas e reflexivas. Analisar o Enade
foi importante, pois ele apresenta as dire¢cdes que as politicas publicas, pelo menos
no que diz respeito ao curriculo tém se apoiado. Nao porque concordamos com sua
aplicacdo e com seus propdsitos, mas, sim, porque foi possivel perceber como o0s
movimentos populares tém influenciado nas matrizes de referéncia do exame. Ao
mesmo tempo, vimos que as mudancas de governo tém alterado esses componentes
e refletem as visbes politicas vigentes. E o caso do atual governo, que retirou do
Enade 2019 qualquer mengédo a questdes como género e sexualidade. Assim, o

referido exame se mostra como uma correlacao de forga e poder.
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Verificamos que existe reconhecimento, as vezes mais, as vezes menos, dos
atores envolvidos na formacéo na formacao de professores de matematica, inclusive,
na tentativa de educar nos principios dos Direitos Humanos. Entretanto, verificamos
gue isso ainda nao é realidade para todas as IES e que ainda falta para termos
efetivamente uma formagcdo mais humana e menos voltada para as questdes
econOmicas.

Esperamos que, em algum momento do futuro, as crencas em relacdo ao
professor de mateméatica se desfacam e que o seu papel seja ressignificado nesse
processo, pois ndo se pode mais sustentar os moldes tecnicistas e acriticos nos quais
0 ensino de matematica tem se apoiado. Desejamos que o desenvolvimento humano
na formacao de professores possa dar condicdes para que estudantes de licenciatura
em matematica adquiram os saberes necessarios para atuar frente as exigéncias do

mundo contemporaneo, tornando-o mais justo e humanizado.
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5 REFLEXOES GERAIS DA TESE

Temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca
nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza.

Boaventura de Sousa Santos

Este trabalho buscou situar a Educacao Matematica Critica na perspectiva de
Educar em Direitos Humanos nos ambitos do conceito, da formagéo de professores e
das politicas publicas. Para isso, fizemos um estudo que visou responder as seguintes
questdes: E possivel desenvolver o contetido e a forma da Educacdo Matematica de
tal modo que possam servir como ferramenta para uma Educagdo em Direitos
Humanos? Em que medida as orientagcdes legais para a formacéao de professores e
as politicas publicas estdo envolvidas no processo de construcdo de uma educacao
pautada nos Direitos Humanos?

Ao final do estudo, podemos dizer que ficaram mais inquietacdes sobre o0 objeto
investigado. Responder as questbes propostas para esta pesquisa se tornou um
desafio para as reflexdes que agora faco, porque, no desenvolvimento do trabalho,
outras questdes foram surgindo, tais como: Se nédo existe vontade politica para que
mudancas na educacao sejam feitas, como esperar a criacdo e implementacédo de
politicas publicas para a Educacéo em Direitos Humanos a qual desejamos? Se mal
temos formacéo técnica de qualidade, como esperar uma formacao humanistica e
critica dos professores e estudantes? Como esperar que o professor de mateméatica
assuma o papel de agente sociocultural e politico, se esta trabalhando exaustivamente
em varias escolas para ter o minimo de dignidade na vida? S&o tantos
guestionamentos que nos fazem pensar: 0 que esperar entdo?

A resposta € ndo esperar! Pensar na Educacdo Matematica, nos moldes que
propomos neste trabalho, é, talvez, distante da realidade da educacéo brasileira. E
desafiador, ousado. Ao mesmo tempo, vem outras forgcas para nos mover ao que nos
propomos, essas for¢as sdo as vozes de pessoas que ja idealizaram e idealizam uma
educacao que ultrapassa os limites da racionalidade técnica, como Paulo Freire, Boa
Ventura de Sousa Santos, Vera Maria Candau, Ole Skovsmose, Ubiratan D’Ambrosio,
Henry Giroux, Dermeval Saviani, José Carlos Libaneo, Michael Apple e tantas outras

v0zes que nos movem para transcender a pratica educativa e pensar em alternativas
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gue possam fazer da educagdo um espaco democratico, critico, plural, humano,
intercultural, ético e mais algumas dezenas de atributos possiveis.

Motivados por esses autores, passamos a acreditar que este trabalho nao é tao
distante assim de se concretizar e reconhecemos sua importancia no ambito da
Educacdo Matemética. Faremos, portanto, algumas reflexdes sobre seu
desenvolvimento para, depois, intencionar responder as questdes propostas.

No artigo |, buscamos a compreensdo da Educacdo Matematica Critica na
perspectiva de Educar em Direitos Humanos. Fizemos, inicialmente, um levantamento
do que ja tinha sido feito na Educacao Matematica em relacdo a essa perspectiva.
Vimos que, mesmo em perspectiva diferente do proposto na Educacédo em Direitos
Humanos, premissas que envolvem o educar em Direitos Humanos foram objetos de
estudo de pesquisadores. No entanto, nenhum deles refere-se aos Direitos Humanos
diretamente. Conseguimos relacionar a nossa tematica apenas doze trabalhos,
pesquisando em repositorios no periodo de 2001 a 2019.

Constatamos que existem poucos trabalhos nesta na perspectiva humana da
matematica e nenhum trabalho relacionado a perspectiva da Educacdo em Direitos
Humanos na area da matematica. Nos trabalhos selecionados, o foco € a atividade e
nao o papel do professor.

Na tentativa de conceituar a Educacdo Matematica Critica na perspectiva de
Educar em Direitos Humanos, compreendemos que é necessario ressignificar o papel
do professor de matematica e o defendemos como agente sociocultural e politico.
Esse é o maior desafio visto por nds, pois exige uma mudanca de paradigma, de
concepcao de formacéo, tanto na universidade, quanto na escola.

Esse profissional ressignificado, questiona as estruturas sociais, da voz aos
estudantes e a si mesmo, € intelectual transformador, que pensa na coletividade, que
acredita em uma matematica plural, que ndo é neutro frente aos horrores da sociedade
e frente a dominacgéo, que reconheca as diferencas e as respeita, que esta aberto as
historias de seus alunos, que consiga, a partir das condi¢cdes dadas para a obtenc¢éo
do conhecimento, promover a emancipacao e empoderamento de seus alunos e dele
mesmo e, a partir disso, poder reivindicar os direitos, é o profissional que ndo permite
gualquer tipo de discriminagao no espago escolar e que privilegia uma formacéo para
0 “nunca mais”. E, por isso, € necessario irmos além da ressignificacdo da atividade
matematica, € preciso pensar no posicionamento politico e social do professor de

matematica.
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No artigo 2, buscamos verificar o processo em que os Direitos Humanos se
tornaram uma politica publica vinculada a educacao. Definimos politica através dos
atores que o0 processo envolve, concebendo-a como complexa, dinamica e
contraditéria e, portanto, indissocidvel da acdo dos individuos que fazem presséo
politica e luta coletiva para que suas demandas sejam coladas na agenda das
politicas.

Percebemos que existe pouca vontade politica e muitas correlacdes de forcas
dentro do processo e que, por isso, avangcamos e retrocedemos a cada mudanca de
governo ou a cada momento que interesses de grupos especificos e privilegiados
exigem a mudanca. E, por causa disso, € tao dificil pensar em politicas publicas que
sejam permanentes para que possam fazer mudancas positivas no ambito da
educacao em Direitos Humanos. Especialmente, em momentos que pautas como
guestdes de género, de diversidade, da comunidade LGBTQIAP+, de racismo, dos
indigenas, da educacéao libertaria e tantas outras agendas mais progressistas néo
representam as prioridades dos legisladores.

O Brasil é signatério de diversas declaracdes e tratados internacionais, relativos
aos Direitos Humanos e a Educacédo em Direitos Humanos, e também tem diversos
documentos oficiais de orientacdes curriculares para o Ensino Superior e para a
Educacdo Basica, mas, para que isso chegue efetivamente na formacédo de
professores de matematica e na sala de aula de matematica, ainda ha um caminho
muito distante a ser trilhado. Politicas Publicas precisam ser pensadas para que a
concretizacdo de uma educacdo, nos moldes que aqui defendemos, se torne
realidade.

A histéria nos mostra que sempre tivemos que, coletivamente, resistir as
opressoes e hoje, no atual cenario da sociedade brasileira, € momento de buscar mais
ainda a resisténcia. E preciso nos posicionarmos frente as violacdes dos direitos e
estarmos atentos aos atos antidemocraticos que vivenciamos para que a escola seja
lugar de transformacdo. E o professor de matematica, nesse cenario, hdo pode se
neutralizar e continuar com suas aulas de “resolva a equagao”, “encontre o valor de
X" e “siga o exemplo”.

No artigo 3, objetivamos verificar a perspectiva da Educagcdo em Direitos
Humanos revelada na formacdo de professores de matemética. Verificamos que a
inclusdo de tematicas dos Direitos Humanos tem sido incorporada na formacéo de

professores de matematica, mesmo que lentamente. No entanto, os Projetos
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Pedagogicos dos Cursos de Matemética ainda tém um longo caminho para
alcancarem a formacdo nos principios da Educacdo Matematica Critica e da
Educacdo em Direitos Humanos. Compreendemos que a implementacdo desses
elementos, na formacado de professores, envolve varias questdes que impedem que
cheguem na formacéo do estudante de matemética.

A primeira delas € que as politicas publicas ndo sdo claras quando se trata de
orientacdes curriculares de como realizar uma educacéo para a diversidade, para a
emancipacao e, especialmente, para os Direitos Humanos. Segundo, ndo ha politicas
publicas de formacéo de gestores e professores para esses propésitos. E, por fim, o
professor nem sempre compreende como ser um agente sociocultural e politico nas
aulas de matematica.

Voltando as questdes de pesquisa:

E possivel desenvolver o conteido e a forma da Educacdo Matematica de tal

modo que possam servir como ferramenta para uma Educacéo em Direitos Humanos?

Sim, é possivel. O conteudo de matematica ndo pode ser visto com singular,
estatico e engessado. Na perspectiva que defendemos na tese, a matematica deve
ser plural e intercultural. Com isso, significa que seus conteudos estdo além dos muros
das escolas e sua conexao com o social, cultural e econémico deve balizar as aulas
de matematica.

No entanto, em relacdo as orientacdes legais para a formacao de professores
de matematica, vimos que é algo a ser alcancado. Ou seja, ndo é possivel formar o
professor como agente sociocultural e politico se as orientacfes, os PPC, as matrizes
curriculares ndo estdo preocupados com essa perspectiva de forma clara e menos
genérica.

A matematica, na perspectiva de educar em Direitos Humanos e numa
abordagem critica, podera acionar os Direitos Humanos e fazer das aulas de
matematica ambientes mais humanizados, porque a postura do professor ndo é mais
a de “carrasco”, mas, sim, de promotor de uma educagao para a transformagao social.

De que forma?

Defendendo uma matemética para todos, sem excecdo, ndo apenas no

sentido de estudantes com necessidades educativas especificas, mas também
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aqueles que, por algum motivo, necessitam de acompanhamento especifico. Essa
acao tem como consequéncia o empoderamento, 0 sentimento de inclusdo, o
pertencimento. Ndo somente para a sala de aula, mas também para a vida cotidiana
do estudante que, a partir desse empoderamento, ganhard seguranca para se incluir
em outros espacos, como a universidade publica, por exemplo.

Compreendendo que a matematica deve ser problematizadora, através da
inclusédo de temas politico-sociais, culturais e econdmicos que tenham relagdo com a
realidade dos estudantes e com a sociedade nos problemas de matematica, ou seja,
€ utilizar a mateméatica para compreender o problema social. Promovendo a
matematica como direito coletivo, pois ela € uma construcdo humana e é vista,
nessa perspectiva, como um direito coletivo. Um direito humano.

Reconhecendo que a matematica € plural ndo concebe a matematica apenas
como aquela que estd grafada nos livros didaticos, pois diferentes culturas
compreendem a matematica de formas diferentes. Como o indigena, o quilombola, o
morador de periferia, o trabalhador do sinaleiro, o atendente de caixa, o bancario, 0
morador da zona rural etc. E o professor de matematica deve legitimar essas culturas
e dar voz a elas.

Realizando uma matematica humanizada, € a matematica viva, matematica
que ndo se afasta dos fatores humanos, dos valores, da ética, da humanizacéo. E
aquela que utiliza de seus atributos matematicos para compreender os horrores
vividos pela sociedade.

Promovendo a matemaética afetiva, o professor busca encontrar-se com 0s
estudantes em sala de aula. E amigavel e, por isso, ndo excludente.

Concebendo a matematica insubordinada, é a matematica que € contraria ao
que o sistema educacional exige do professor de matematica. E ser professor como
agente sociocultural e politico que vai de encontro com 0s processos hegemdonicos.

Realizando uma matematica para paz, pois historicamente a matematica
serviu as guerras, hoje € preciso redirecionar sua funcéo. Que ela seja usada para a

promocao da paz!

Em que medida as orientacdes legais para a formacao de professores e as
politicas publicas estdo envolvidas no processo de construgdo de uma educacao

pautada nos Direitos Humanos?
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Das IES que analisamos, ainda é inexpressiva a presenca de elementos que
levem a uma formacao de professores de matematica que néo seja pela racionalidade
técnica. E, diante do modo como as politicas publicas para a formacéo de professores
vém caminhando, ainda estamos distantes de ver a formacé&o balizada na Educacéao
em Direitos Humanos.

Vimos nos artigos 2 e 3, que a formacao de professores e as politicas publicas
nao estao intencionadas e totalmente comprometidas com a Educacado em Direitos
Humanos, tdo pouco em conceber o professor de matematica como agente
sociocultural e politico. Por isso, afirmamos que a acdo publica se sobrepde as
politicas publicas. E pela acdo individual e coletiva que podemos trilhar a Educacéo
Matematica Critica na perspectiva de Educar em Direitos Humanos, visto que as
orientacdes legais ndo alcancam o que € proposto neste trabalho.

Encerro com uma questéo que Michael W. Apple faz ja no titulo do seu livro: A
educacédo pode mudar a sociedade? No corpo do texto, ele deixa para refletirmos que
nao ha resposta absoluta e que “depende dos muitos, grandes e continuos esforgos
feitos por muitas pessoas”. Com isso, compreendo também que, para mudar,
transformar e ressignificar o papel do professor de matematica e a visdo dada a
matematica, € preciso um esforco coletivo, de resisténcia e de vontade. E estamos,

ainda, apenas mirando esse horizonte, precisamos caminhar até ele.



ANEXO A — DCN - Formacgéo de Professores

MINISTERIO DA EDUCACAOQ
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAD
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N°2, DE 1" DE JULHO DE 2015 9

Define as Diretrizes Curvicalares Nacionais pava a
Sermagdo  imiciad em mivel  superior fcirsos  de
licenciatura, cursos de formagdo pedagagica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) ¢ para
a fermiagao contined.

O Presidente do Conselho Macional de Educacio, no uso de suas atribuigdes
legais ¢ tendo em vista o disposto na Lei n® 9,131, de 24 de novembro de 1995, Lei n® 9,394,
de 200 de derembro de 1996, Lei n® 11,494, de 20 de junho de 2007, Lei n® 11502, de 11 de
Julbo de 2007, Lei n® 11738, de 16 de julho de 2008, Lei n® 12,79, de 4 de abril de 2003, Lei
n® 13.00%, de 25 de junho de 2014, observados os preceitos dos artigos 61 até 67 e do artigo
BT da Lei n® 9.394, de 1996, que dispdem sobre a formagiio de profissionais do magistério, ¢
considerando o Decreto n® 6,755, de 29 de janciro de 20009, as Resolugdes CNECP n* 1, de
18 de fevereiro de 2002, CNE/CP n® 2, de 19 de feversimo de 2002, CNE/CP n® 1, de 15 de
maio de 2006, CNE/CP n® 1, de 11 de fevereiro de 2009, CNECP n” 3, de 15 de junho de
2012, e as Resolugtes CNE/CEB n® 2, de 1% de abril de 1999, ¢ CNE/CEB n” 2, de 25 de
fevereiro de 2009, as Diretrizes Curriculares Macionais da Educacio Basica. bem como o
Parccer CNE/CP n® 2, de 9 de junho de 2015, homologado por Despacho do Ministro de
Estado da Educacio publicado no Diario Oficial do Unido de 25 de junho de 2015, ¢

CONSIDERANDO gque a consolidagdo das normas nacionmis para a formagio
de profissionais do magistério para a educacio bisica ¢ indispensdvel para o projeto nacional
da educagio brasileira, em seus niveis ¢ suas modalidades da educagio, tendo em vista a
abrangéncia ¢ a complexidade da educagio de modo geral ¢, em especial, a educagio cscolar
inscrita na sociedade;

CONSIDERANDO que a concepgdo sobre conhecimento, educagio e ensing &
basilar para parantir o projete da educaglo nacional, superar a fragmentagldo das politicas
plblicas ¢ a desarticulagio institucional por meio da instituigio do Sistema Macional de
Educagio, sob relagies de cooperagiio ¢ colaboragio entre entes federados ¢ sistemas
educacionais;

CONSIDERANDOD gue a igualdade de condigbes para o acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte @ o saber; o pluralismo de ideias ¢ de concepgdes pedagdgicas: o respeito 4
liberdade ¢ o aprego a tolerincia; a valonzagido do profissional da cducagio; a gestio
democratica do ensino pablico; a garantia de um padrao de qualidade; a valonzagio da
experiéncia extraescolar; a vinculaglo entre a educagdo escolar, o trabalho e as priticas
sociais; o respeito e a valorizagio da diversidade émico-racial, entre outros, constituem
principios vitais para a melhoria e democratizagio da gestio ¢ do ensino;

CONSIDERANDO que as instituigics de cducagiio bdsica, scus processos de
organizagio ¢ gestio ¢ projetos pedagogicos cumprem, sob a legislaglio vigente, um papel

" Resolugiio CHEACP 202005, Do Cfficial de Uniio, Brasilie, 2 de julbo de 2005 - Segiio | - pp, B-12,

" Retificagho publicada no DOU de 372015, Sechio 1, p. 28 Na Resolugho CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2 5, publicada no Diario Oficial da Unide de 207020105, Seglo 1, pp. 812, no A, 17,5 1% po 11, onde 52 1&; "1
- afividades ou cursos de extensio, oferccida por atividades formativas diversas, em consonincia com o projeio
de extensio aprovado pela institwigdo de educacdo superior formador; ™, lewa-se: "I - atvidades 0w cursos de
cxtensilo, oferceida por atividades formativas diversas, em consonfineia com o projeio de exiensdo aprovado pela
imstituigdio de educagdo supenor formadora:”.

" Alierada pela Resolugio CNECP o 1, de 9 de agosto de 2017,
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cstratégico na  formagdo requerida nas  diferentes  ctapas  (educagio  infantil, ensino
fundamental ¢ ensino médio) ¢ modalidades da educagiio basica;

COMNSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares
Maciomais para a Formacgdo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, ¢ as Diretrizes
Curriculares Macionais para a Educagio Basica;

CONSIDERAMDO os principios que norteiam & base comum nacional para a
formagdo inicial ¢ continuada, tais como: a) sdlida formagio teorica ¢ interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica: ¢} trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizagdo do profissional da educagdo; e) gestdo democritica; f) avaliagdo e regulagio dos
cursos de formagio;

CONSIDERANDO a articulagfio entre gradvuagio ¢ pos-graduagio ¢ entre
pesquisa ¢ extensdio como principio pedagdgico essencial ao exercicio ¢ aprimoramento do
profissional do magistério e da pratica educativa;

CONSIDERANMDO a docéncia como agfio educativa e como processo
pedagdgico intencional @ metddico. envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares
¢ pedagogicos, conceitos, principios ¢ objctivos da formagio que se desenvolvem cntre
conhecimentos cientificos ¢ culturais, nos valores éticos, politicos ¢ estéticos inerentes a0
ensinar ¢ aprender, na socializagho e construchio de conhecimentos, no didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo:

COMSIDERANDO o cwrricule como o conjunto de wvalores propicio 4
produgdo ¢ a socializagido de significados no espago social ¢ que contribul para a construgio
da identidade sociocultural do educando, dos direitos ¢ deveres do cidadio, do respeito ao
bem comum e & democracia, 4s priticas educativas formais ¢ nio formais e 4 orentagio para
o trabalho;

COMNSIDERAMNDO a realidade concreta dos sujeitos gue dio vida ao curriculo
¢ as institwigies de educagio basica, sua organizagio o gestio, os projotos de formagio,
devem ser contextualizades no espago e no fempo ¢ atentos 8s caracteristicas das eriangas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam ¢ mstitwem a vida dafe na escola, bem como
possibilitar a reflexio sobre as relagdes entre a vida, o conhecimento, a cultura. o profissional
do magistério, o estudante e a instituigiio;

CONSIDERANDO que a educagio cm ¢ para os dircitos humanos ¢ um dircito
fundamental constituindo uma parte do direito 3 educagiio e, também, uma mediagio para
efetivar o conjunte dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileivo em seu
ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimente da democracia, e que a
educagio em direitos humanos € uma necessidade estratégica na formacgdo dos profissionais
do magistério ¢ na agio cducativa em consondncia com as Dirctrizes Nacionais para a
Educagio em Direitos Humanos;

CONSIDERANDO a importdncia do profissional do magistério @ de sua
valorizaglo profissional, assegurada pela garantia de formaglo inicial e continuada, plano de
carreira, salirio e condigdes dignas de rabalho;

CONSIDERAMDO o trabalho coletive como dingmica pelitico-pedagogica
que requer plangjamento sistematico ¢ integradao,

Resolve:

CAPITULO 1
DAS DISPﬂSlCﬁES GERAIS

Ar. 1" Ficam instituidas, por meio da presente Resolugdo, as Diretrizes
Curriculares Macionais para a Formagio Inicial ¢ Continuada em Mivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagiio Basica, definindo principios, fundamentos,
dindmica formativa ¢ procedimentos a serem observados nas politicas, na gestio ¢ nos
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programas ¢ cursos de formagio, bem como no plangjamento, nos processos de avaliagio e de
regulagio das instituighes de educagio que as ofertam.

B 17 Mos termos do § 17 do artigo 62 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio
Macional {LDB). as institwictes formadoras em articulacio com os sistemas de ensino, em
regime de colaboragdo, deverfo promover, de maneira articulada, a formagdo inicial e
continuada  dos  profissionals do  magistério para viabilizar o atendimento a5 supas
especificidades nas diferentes etapas ¢ modalidades de educagio bdsica, observando as
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educagiio (CNE).

§ 2" As instituigdes de ensino superior devem conceber a formagho inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educagio basica na perspectiva do atendimento
as politicas piblicas de cducagio, as Dirctrizes Curriculares Macionais, ao padrio de
qualidade e ao Sisterma Macional de Avaliagio da Edvucacio Superior (Sinacs), manifestando
organicidade entre o sew Plano de Desenvolvimento  Institucional (PDI), seu Projeto
Pedagigico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC) como expressdo de
uma politica articulada 4 educagio basica, suas politicas e diretrizes,

& 3% 0= centros de formagdiio de estados ¢ municipios, bem como as instituigies
educativas de educagio biasica que desenvolverem atividades de formagio continuada dos
profissionais do magisiério, devem concebé-la alendendo as politicas piablicas de educagiio, ds
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrio de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliagio
da Educagio Superior (Sinacs), expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional,
o Projeto Politico Pedagogico (PPF) ¢ 0 Projeto Pedagdgico de Formagio Continuada (FPFC)
através de uma politica institucional articulada & educagio bisica, suas politicas e diretrizes.

Art. 2" Ag Diretrizes Curmriculares Macionais para a Formacio Imicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagiio Basica
aplicam-se & formagio de professores para o exercicio da docéncia na educagdo infantil, no
ensine fundamental, no ensino médio ¢ nas respectivas moedalidades de educagio (Educagio
de Jovens e Adultos, Educagio Especial, Educagio Profissional ¢ Tecnoldgica, Educagio do
Campo, Educacio Escolar Indigena, Educaciio a Distincia ¢ Educacio Escolar Quilombola),
nas diferentes dreas do conhecimento e com integragho entre elas, podendo abranger um
campo especifico efou interdisciplinar,

& 1" Compreende-se a docéncia como agdo educativa ¢ como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares
& pedagogicos, conceitos, principios @ objetives da formagdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriaglo dos wvalores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes 4 adlida formacio cientifica e cultural do ensinar/aprender, &
socializagio ¢ construgio de conhecimentos ¢ sua inovagio, em didlogo constante cnire
diferentes visoes de munda,

B 2% Mo exercicio da docéncia, a aciio do profissional do magistério da
educaglio basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de
solida formacio, envelvende o dominic € mangjo de conteddos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias ¢ inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo ¢ a atwagio desse
profissional,

Ar. 3 A formacio  inicial e a formagio  continuada  destinam-se,
respectivamente, a preparagho e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de
magistério na educacio bisica em suas etapas — educagiio infantil, ensino fundamental, ensino
medio — ¢ modalidades — ecducagio de jovens ¢ adultos, educagio cspecial, educagio
profissional e téonica de nivel médio, educaciio escolar indigena, educagio do campo,
educagio escolar quilombola ¢ educaglio a distincia — a partir de compreensdo ampla ¢
contextualizada de educagio e educagiio escolar, visando assegurar a produgio e difusiio de
conhecimentos de determinada drea e a participagio na elaboragio e implementagio do
projeto politico-pedagogico da instituigio, na perspectiva de garantit, com qualidade, os
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dircitos ¢ objetivos de aprendizagem ¢ o seu desenvolvimento, 2 gestio democratica ¢ a
avaliacio mstitucional,

& 17 Por educacdo entendem-se o5 processos fommativos gue se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no teabalho, nas instituiches de ensino, pesquisa e
extensio, nos movimentos socials ¢ organizagdes da sociedade civil e nas relagdes criativas
entre naturcza ¢ cultura,

& 27 Para fins desta Resolugio, a educacio contextualizada se efetiva, de modo
sistematico e sustentdvel, nas instituigoes educativas, por meio de processos pedagdgicos
entre os profissionais e estudantes articulados nas dreas de conhecimento especifico elou
interdisciplinar ¢ pedagdgico, nas politicas, na gestdo, nos fundamentos € nas teorias sociais e
pedagdgicas para a formagio ampla ¢ cidadd ¢ para o aprendizado nos diferentes niveis,
etapas ¢ modalidades de educagio basica,

B 3" A formacio docente inicial e continuada para a educagdo bdsica constitu
processo dindmico e complexo, direcionade & melhoria permanente da gualidade social da
educaciio ¢ 4 valorizacio profissional, devendo ser assumida em regime de colaboragio pelos
entes federados nos respectivos sistemas de ensino ¢ desenvolvida pelas instituigdes de
educagio credenciadas.

B 4" Os profissionais do magisténo da educagio basica compreendem aqueles
que exercem atividades de docéneia e demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestho
educacional dos sistemas de ensino € das unidades escolares de educacdo bisica, nas diversas
ctapas ¢ modalidades de educagiio (educagfio nfantl, ensine fundamental, ensino médie,
educagio de jovens ¢ adultos, educacio especial, educagio profissional e téenica de nivel
médio, educagio escolar indigena, educagio do campo, educacio escolar guilombola e
educagho a distincia), e possuem a formagio minima exigida pela legislagio federal das
Diretrizes ¢ Bases da Educagiio Nacional.

& 5% Sio principios da Formagio de Profissionais do Magistério da Educagiio
Bisica:

[ - a formagho docente para todas as etapas e modalidades da educaciio bdsica
como compromisso piblico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e
adultos & educagdo de qualidade. construida em bases cientificas e técnicas sdlidas em
consondncia com as Diretrizes Curriculares Macionais para a Educagio Basica;

Il - a formagio dos profissionais do magistério (formadores ¢ estudantes) como
COmpromisso com projeto social, pelitico @ ético que contribua para a consolidagio de uma
nagio soberana, democritica, justa, inclusiva e que promova a emancipagfio dos individuos e
ETUpOSs s0ciais, atenta ao reconhecimento ¢ & valorizagio da diversidade e, portanto, contréria
a toda forma de discriminagio;

I - a colaboragio constante entre os entes federados na consecugiio dos
ohjetivos da Politica Macional de Formacgiio de Profissionais do Magistério da Educagio
Bisica. articulada entre o Ministério da Educagiio (MEC), as instituigdes formadoras e os
sistemas e redes de ensino ¢ suas institnigdes;

IV - a garantia de padrio de qualidade dos cursos de formagio de docentes
ofertados pelas instituigdes formadoras;

V- o articulagiio entre a leora ¢ a pritica no processo de formacio docente,
fundada mno dominio dos conhecimentos cientificos e  diditicos, comtemplando  a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio;

VI - o reconhecimento das instituigies de educagiio basica como espagos
necessanos a formacdo dos profissionais do magisténo;

VI - um projeto formativo nas instituicdes de educacio sob uma solida base
tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formaglo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacio;

VIIT - a equidade no acesso 4 formagdo inicial ¢ continuada, contribuindo para
a reducdio das desigualdades sociais, regionais e locas;
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IX - a articulagiio entre formagio inicial ¢ formagido continuada, bem como
entre o5 diferentes niveis e modalidades de educagio;

X - a compreensfio da femagdo continuada como componente essencial da
profissionalizagho inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao
cotidiano da instituigio educativa, bem como ao projeto pedagogico da instituigio de educagdo
hdsica;

X1 - a compreensiio dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura ¢ da necessidade de sen acesso permanente 4s informagdes, vivéncia e atalizagio
cultiras.

& 6" O projeto de formagdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulagiio entre a institeigdo de educagio superior ¢ o sistema de educagio basica,
envolvendo a consolidagio de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio & formagdo
docente, em regime de colaboragiio, e deve contemplar:

I - sélida formacio tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a inser¢io dos estudantes de licemcigmura nas instituicdes de educagio
hasica da rede pablica de ensino, espago privilegiado da praxis docente;

I - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializagio ¢ a avaliagdio de seus impaclos nesses
CONEXtos,;

Yo o- a ampliagio e o aperfeigoaments do wso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral ¢ escrita, como clementos fundamentais da formagio dos
professores, ¢ da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as guesties socioambientais, élicas, estéticas e relativas 4 diversidade
émico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios
de equidade.

& 7 Os cursos de formagdo inicial ¢ continuada de profissionais do magistério
da educagio basica para a educagio escolar indigena, a educacio escolar do campo ¢ a
educagio escolar quilombola devem reconhecer gue:

I - a formagdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educagfio basica da educagio escolar indizena. nos termos desta Resolugdo. devera considerar
as normas ¢ o ordenamento juridico proprios, com ensine intercultural ¢ bilingue, visando a
valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e 4 afirmagio ¢ manutengio de sua
diversidade émnica;

Il - a formacgdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educaciio basica da educagio escolar do campo e da educagiio escolar quilombola, nos termos
desta Resolugiio, deverd considerar a diversidade éinico-cultural de cada comunidade,

Art, 4% A instituigio de educagdo superior que ministra programas ¢ cursos de
formagio inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizagio acad@mica, deverd
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulaglio entre ensino, pesguisa e exiensio para
garantir efetivo padrde de qualidade académica na formagio oferecida. em consondncia com o
Plano de Desenvolvimento Institocional (FDI), o Projeto Pedagogico Institucional (FPD ¢ o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC),

Pardgralo dnice. O centros de formagio de estados ¢ municipios, bem como as
instituiches educativas de educaglio bdsica que desenvolverem atividades de formagio
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua dindmica e estrutura,
a articulagio entre cnsino ¢ pesguisa, para garantir cfetivo padrio de qualidade académica na
formagio oferecida, em consonincia com o plano institucional, o projeto politico-pedagdgico
e 0 projelo pedagdgico de formagdo continuada,

) CAPITULO 1T ]
FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
PARA EDUCACAD BASICA: BASE COMUM NACIONAL
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Art, 5° A formagio de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pauitada pela concepgdio de educagfio como processo emancipatorio @
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressio da articulagdo entre teoria € pritica ¢ 4 exigéneia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das instituigdes educativas da educagio basica ¢ da
profissdo, para que se possa conduzir o{a) egresso(a):

I - & imtegragde ¢ interdisciplinaridade  curricular, dando significado @
releviincia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes dis
exigéncias da educagdo basica ¢ da educagdo superior para o exercicio da cidadania e
qualificacio para o trabalho;

Il - 4 construgido do conhecimento, valonizando a pesquisa ¢ a extensio como
principios pedagdgicos essencials ao exercicio @ aprimoramento do profissional do magistério
e ao aperfeigoamento da pritica educativa;

I - a0 acesso ds fontes nacionais e intemacionais de pesquisa, ao material de
apoio pedagosico de qualidade, ao tempoe de estudo ¢ produgiio académica-profissional,
vighilizando os programas de fomento 4 pesquisa sobre a educagio basica;

IV - ds dinfimicas pedagogicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visio ampla do processo
formativoe, seus diferentes ritmos, tempos € espagos, em face das dimensies psicossocials,
historico-culturais, afetivas, relacionais ¢ interativas que permeiam a agiio pedagogica,
possibilitando as condigdes para o exercicio do pensamento critico, a resolugdo de problemas,
o trabalho coletivo @ interdisciplinar, a criatividade, a inovagio, a lideranga e a aulonomia;

V - i elaboracdo de processos de formagdo do docente em consondncia com as
mudangas educacionais ¢ sociais, acompanhando as transformagdes gnosiologicas e
epistemologicas do conhecimento;

VI - a0 uso competente das Teenologias de Informagio ¢ Comunicagio (TIC)
para o aprimoramento da pratica pedagdgica ¢ a ampliacio da formagdo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

VIl - & promogio de espagos para a reflexdo critica sobre as diferentes
linguagens ¢ seus processos de construgdo, disseminagio © uso, incorporando-08 a0 processo
pedagdgico, com a intengdo de possibilitar o desenvolvimento da eriticidade e da criatividade;

VIIT - & consolidagho da educagiio inclusiva através do respeito ds diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras;

IX - a aprendizagem ¢ ao desenvolvimento de todos(as) os(as) cstudantes
durante o percurso educacional por meio de curriculo ¢ atwalizagio da pratica docente que
favorecam a formagio ¢ estimulem o aprimoramento pedagdgico das instituigdes.

Art. 6 A oferta, o desenvolvimento e a avaliacho de atividades, cursos e
programas de formagdo inicial e continuada, bem como os conhecimentos especificos,
interdisciplinares, os fundamentos da educacio ¢ os conhecimentos pedagogicos, bem como
didaticas ¢ praticas de ensino ¢ as vivéncias pedagogicas de profissionais do magistério nas
modalidades presencial e a distincia, devem observar o estabelecido na legislagio ¢ nas
regulamentagdes em vigor para os respectivos niveis, etapas ¢ modalidades da educacio
nacional, assegurande a mesma carga horaria e instituindo efetivo processo de organizagio,
de gestio ¢ de relagio estudante/professor, bem como sistematica de acompanhamento ¢
avaliagio do curso, dos docentes ¢ dos estudantes,

EAPiTL’Lp I
DO{A) EGRESSO(A) DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA



Art, 7% O{A) ceressoia) da formagdo inicial ¢ continuada devera possuir um
repertdrio de informagaes ¢ habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos
e priticos, resuliado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidagho  vird do  seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagciio, pertinéncia ¢ relevincia social, ética
¢ sensibilidade afetiva ¢ estética, de modo a The permitie:

I - o conhecimento da instituicio educativa como organizacio complexa na
fungfio de promover a educagiio para € na cidadania;

Il - a pesquisa, 2 andlise e a aplicagdo dos resultados de investigagdes de
interesse da drea educacional e especifica;

Il - a atuagdo profissional no ensino, na gestio de processos educativos ¢ na
organizagio e gestio de instituigdes de educagio basica.

Pardgrafo dnico. O PPC, em articulagio com o PPI e o PDI, deve abranger
diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciagiio a docéneia, entre as quais:

I - estudo do contexto educacional, envolvendo apdes nos diferentes espagos
escolares, como salas de aula, laboratorios, bibliotecas, espagos recreativos ¢ desportivos,
atelidés, secretarias;

Il - desenvolvimento  de  agdes gque wvalornzem o trabalho  coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de ensino-
aprendizagem;

Il - plancjamento ¢ cxccugdo de atividades nos espagos  formativos
{instituigdes de educagio basica e de educagio superior, agregando outros ambientes
culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virluais gue ampliem as oporunidades de
construglio de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em
diregio i antonomia do estudante em formagio;

I - participagio nas atividades de plancjamento ¢ no projeto pedagogico da
escola, bem como participagio nas reunides pedagogicas e drglos colegiados;

Wo- amidlise do processo pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos contetdos
especificos e pedagbgicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da educaglio bisica;

W1 - leitura e discussio de referenciais tedricos contemporineos educacionais e
de formacio para a compreensdo ¢ a apresentagio de propostas ¢ dindmicas didatico-
pedagogicas;

WII - colgjamento ¢ andlise de conteddos que balizam ¢ fundamentam as
diretrizes curriculares para a educagio basica, bem como de conhecimentos especificos e
pedagogicos, concepedes e dindmicas diditico-pedagogicas, articuladas & pritica e 4
experiéneia dos professores das cscolas de educacio bdsica, scus saberes sobre a escola ¢
sobre a mediagio didatica dos contetdos;

VI - desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliagio de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias
didatico-pedagogicas;

IX - sistematizagio ¢ registro das atividades em portfolio ou recurso
equivalente de acompanhamento,

A, B ONA) egressola) dos cursos de lormacdo imicial em nivel superior
deverd, portanto, estar apto a:

I - atuar com ética @ compromisso com vistas 4 construgio de uma sociedade
justa, equinime, igualitiria;

Il - compreender o seu papel na formagio dos estudantes da educacfio basica a
partit de concepgio ampla e contexiualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizaglo na
idade propria;
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I1 - trabalhar na promogio da aprendizagem ¢ do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas ¢ modalidades de educagio
bdsica;

IV - dominar os contetidos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-
metodologicas do sen ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacio 4 educagio, nos
processos  diditico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagio e
comunicaglo para o desenvolvimento da aprendizagem;

V1 - promover e facilitar relagdes de cooperacio entre a instituigio educativa, a
familia ¢ a comunidade;

VII - identificar questdes e problemas socioculturais ¢ educacionais, com
postura mvestigativa, integrativa ¢ propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a supera¢ho de exclusdes sociais, étmico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VI - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitande as diferengas de
natureza ambiental-ccologica, énico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestio e organizagho das instituigdes de educaglo bdasica,
plangjando, executando, acompanhande e avaliando politicas, projetos € programas
educacionais;

X - participar da gestio das instituigoes de educagio bisica, contribuindo para
a elaboragio, implementagfio, coordenacdo, acompanhamento e avaliagio do  projeto
pedagdgico;

X1 - realizar pesguisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar ¢ de aprender. em diferentes meios
ambiental-ecalogicos, sobre propostas curmiculares ¢ sobre organizagio do trabalho educativo
& priticas pedagdgoicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgio de
conhecimentos pedagdgicos ¢ cientificos, objetivando a reflexfio sobre a propria pritica e a
discussio ¢ disseminagio desses conhecimentos;

XIIT - estudar e compreender eriticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais,
além de outras determinagbes legais, como componentes de formacio fundamentais para o
exercicio do magistério.

Fardgrafo (nico. Os professores indigenas e aqueles que venham a atuar em
escolas indigenas, professores da educagio escolar do campo e da educagio cscolar
guilombola, dada a particulandade das populagies com que trabalham e da situagio em que
atuam, sem excluir o acima explicitado, deverfio:

I - promover didlogo entre a comunidade junto a quem atuam e os outros
grupos sociais sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagies filosoficas, politicas
¢ religiosas proprios da cultura local;

Il - atuar como agentes interculturais para & valorizagio e o estudo de temas
especificos relevantes,

) CAPITULO IV ,
DA FORMACAO INICIAL DO MAGISTERIO DA
EDUCACAD BASICA EM NIVEL SUPERIOR

Art. U7 Os cursos de formagiio inicial para os profissionais do magistério para a
educagio basica, em nivel superior, compreendem:

I - cursos de graduagdo de licenciatura;

Il - cursos de formagio pedagogica para graduados ndo licenciados;
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I - cursos de segunda licenciatura,

g 1" A institwigio formadora definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacio inicial dos profissionais do magistério da educagio bdsica
articuladas as politicas de valorizagho desses profissionais e 4 base comum nacional
explicitada no capitulo 11 desta Resolugio.

& 2* A formagio inicial para o exercicio da docéncia ¢ da gestio na cducagio
basica implica a formagdo em nivel superior adequada 4 drea de conhecimento ¢ as etapas de
atuagiio.

§ 3" A formagho inicial de profissionais do magistério serd ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrio académico, cientifico e
tecnologico ¢ cultural,

Art, 1 A formagio imicial destina-se aqueles que pretendem exercer o
magistério da educagiio bisica em suas etapas ¢ modalidades de educagio e em outras dreas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulagdo entre
estudos tedrico-praticos, investigagio e reflexfio critica, aproveitamento da formagio e
experiéncias anteriores om instituigdes de ensino,

Pardgrafo imico. As atividades do magistério também compreendem a atuagio
& participagio na organizacio ¢ gestio de sistemas de educagio bisica e suas mstituighes de
ensino, englobando:

| - plangjamento, desenvolvimento, coordenagio, acompanhamenio e avaliagio
de projetos, do ensino, das dindmicas pedagogicas ¢ cxpericncias cducativas;

I - produgio e difusio do conhecimento cientifico-tecnologico das dreas
especificas e do campo educacional.

Art. 11, A formagdo inicial requer projeto com identidade propria de curso de
licenciatura articulado ao bacharelado ou tecneldgico, a outrais) licenciaturas) ou a cursos de
formagio pedagdgica de docentes, garantindo:

| - articulagio com o contexto educacional, em suas dimensbes sociais,
culturais, econdmicas @ tecnoldgicas;

Il - efetiva articulaglio entre faculdades e centros de educaciio, institutos,
departamentos e cursos de dreas especificas, além de foruns de licenciatura;

Il - coordenagio ¢ colegiado proprios que formulem projeto pedagogico ¢ se
articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PRI e PPL tomem decistes
sobre a organizacdo institucional e sobre as questdes administrativas no dmbito de suas
competéncias;

IV - interagiio sistemdtica entre os sistemas, as instituigdes de educagiio
superior ¢ as instituigdes de educagio basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formative que assegure aos estudantes o dominio dos conteddos
especificos da drea de atwacio, fundamenios e metodologias, bem como das tecnologias;

VI - organizagho institucional para a formaglo dos formadores, incluindo
tempo & espago na jommada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a
investigagio sobre o aprendizado dos professores em formagio;

VIl - recursos pedagdgicos como bibliotecs, labomatorios, videoteca, entre
outros, além de recursos de tecnologias da informacio e da comunicacio, com gqualidade e
quantidade, nas instituigdes de formagio;

VI - atividades de criagiio e apropriagio culturais junto aos formadones e
futuros professones,

Art, 12, Os cursos de formacio imcial, respeitadas a diversidade nacional ¢ a
autonomia pedagogica das instituigdes, constiluir-se-io dos seguintes nicleos:

I - nicleo de estudos de formaclo geral, das dreas especificas e
interdizciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos ¢ metodologias, € das diversas
realidades educacionais, articulando:
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a) pringipios, concepgdes, conteudos ¢ eniénos onundos de diferentes arcas do
conhecimento, incluinde os conhecimentos pedagdgicos, especificos ¢ interdisciplinares, os
fundamentos da educacdio, para o desenvolvimento das pessoas, das organizagoes e da
sociedade;

b} principios de justiga social, respeito & diversidade, promogio da participagio
¢ gestio democriatics;

¢} conhecimento, avalispdo, cragdo e wse de textos, materiais diditicos,
procedimenios e processos de ensine e aprendizagem que contemplem a diversidade social e
cultural da sociedade brasileira:

d)} observagho, analize., plangjamento, desenvolvimento ¢ avaliagdo de
processos cducatives ¢ de expenéncias cducacionais cm instituigdes cducativas;

¢} conhecimento multidimensional ¢ interdisciplinar sobre o ser humane ¢
priticas educativas, incluinde conhecimentio de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva. estética, cultural,
ladica, artistica, ética ¢ biopsicossocial;

f} diagnostico sobre as necessidades ¢ aspiragdes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente & educagio, sendo capaz de identificar diferentes forgas ¢ interesses,
de captar contradiges e de considerd-los nos planos pedagdgicos, no ensing @ SeUs Processos
articulados a aprendizagem. no planejamento e na realizagio de atividades educativas;

gl pesquisa e esmdo dos contendos especificos e pedagogicos, seus
fundamentos ¢ metodologias, legislagio educacional, processos de organizagio ¢ gestio,
trabalho docente, politicas de Ananciamento, avaliagio e curriculo;

hy decodificaciio e utilizagio de diferentes linguagens e codipos linguistico-
sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho diditico sobre conteldos pertinentes is
etapas € modalidades de educagio basica;

i) pesquisa ¢ csiudo das relagdes entre cducagio ¢ trabalho, educagio e
diversidade, direitos humanes, cidadania, educagio ambiental, entre outras problemditicas
centrais da sociedade contemporfinea;

j) questdes atinentes 4 ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, 4 extensio € a pratica educativa;

Iy pesgquisa, estudo, aplicagio ¢ avaliagiio da legislagio ¢ produgio especifica
sobre organizacio ¢ gestao da educagio nacional.

Il - nicleo de aprofundamentoe e diversificagio de estudos das dreas de atuagio
profissional, incluindo os conteddos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo projeto
pedagogico das instituigdes, em sintonia com os sistemas de ensino, gue, atendendo as
demandas sociais, oportunizari, entre outras possibilidades:

a) investigaghes sobre processos educativos, organizacionais ¢ de gestio na
drea educacional;

b) avaliacdo, criagho e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que comtemplem a diversidade social e culwral da sociedade
brasileira;

¢} pesguisa ¢ estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da
educacio, diditicas e priticas de ensino, teorias da educaciio, legislacio educacional, politicas
de financiamento, avaliagiio e curriculo.

d) Aplicagio ao campo da educacio de contribuigdes e conhecimentos, como o
pedagogico, o filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ccologico, o psicolagico, o
linguistico, o sociologicao, o politico, o econdmico, o cultural;

Ml - nmiclen de esiwdos  integradores para enriguecimento  curricular,
compreendendo a participagio em:

4) semindrios e estudos curriculares, em projetos de imiciagho cientifica,
imiciagdo a4 docéncia, residéncia docente, monitoria ¢ extensiio, entre outros, definidos no
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projeto institucional da institwigio de educagdo superior ¢ dirctamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituigio;

b} atividades praticas articuladas entre os sistemnas de ensino e instituwigies
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes dreas do campo educacional,
assepurande  aprofundamento e diversificagio de estudos, experiéncias e wtilizagio de
recursos pedagogicos;

c) mobilidade estudantil, interciimbio ¢ outras atividades previstas no PPC;

d} atividades de comunicagio e expressiio visando & aguisi¢iio e 4 apropriagio
de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social,

CAPITULO V _
DA FORMACAQ INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA
EM NiVEL SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art, 13, Os cursos de formagio inicial de professores para a educagio basica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em dreas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formagio
para o cxercicio intcgrado ¢ indissociavel da docéncia na educagio basica. incluindo o ensino
¢ a gestio educacional, ¢ dos processos educativos escolares e niio escolares, da produgio e
difusfio do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientagdes curriculares.

§ 19 Os cursos de que trata o copsr terio, no minimao, 3.200 (mé mil e
duzentas) horas de efetivo trabalhe académico, em cursos com duragio de, no minimo, 8
(oita]) semestres ou 4 (guatro) anos, compreendendo:

[ - 400 {guatrocentas) horas de pedtica como  componente  curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo:

I - 400 {guatrocentas) horas dedicadas ao estigio supervisionado, na area de
formagio ¢ atuagio na educagiio basica, contemplando também outras dreas especificas, se for
o caso, conforme o projeto de curso da instituigéo;

I - pelo menos 2200 {duas mil ¢ duzentas) horas dedicadas ds atividades
formativas estruturadas pelos ntcleos definidos nos incisos 1 e 1l do artigo 12 desta
Resolugio, conforme o projeto de curso da institigdog

I - 200 {duzentas) horas de atividades tearico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nacleo definido no inciso 11 do artigo
12 desta Resolugho, por meio da iniciagio cientifica, da iniciagio 4 docéneia, da extensiio ¢ da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da institigo.

g 2" Os curses de formagdo deverfo garantir nos curriculos conteados
cspecificos da respectiva drca de conhecimento ou interdisciplinares, scus fundamentos ©
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educagio, formagio na
firea de politicas piblicas e gestiio da educagio, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educagiio especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens om cumprimento de medidas socioeducativas,

§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva ¢ concomitante relagio
entre leoria e pritica, ambas fomecendo elementos bisicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessirios a docéncia.

& 4° Os critérios de organizagio da matriz curricular, bem como a alocagio de
tempos ¢ cepagos curmiculares, se expressam em cixos em tomo dos gueais se articulam
dimensdes a serem contempladas, come previsto no artigo 12 desta Resolugio.
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& 5° Mas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educagdo infantil @ anos iniciais
do ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de curses articulados, deverio
preponderar os tempos dedicados & conatituiglio de conhecimento sobre o8 objetos de ensino,
€ nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo serd inferior 4
quinta parte da carga hordria total.

§ 6" O estigio cwrricular supervisionado ¢ componente  obrigatorio da
organieagan curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecaments
articulada com a pratica ¢ com as demais atividades de trabalho acad@mico.

Art, 14, Os cursos de formagho pedagdgica para graduados nio licenciados, de
carater emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso superior
formados em cursos relacionados a habilitagio pretendida com salida base de conhecimentos
na drea estudada, devem ter carga hordria minima varidvel de LOOD (mal)y a 1400 (mil ¢
quatracentas) horas de efetivo rabalho académico, dependendo da eguivaléncia entre o curso
de origem e a formaglo pedagogica pretendida.

& 1* A definicio da carga hordria deve respeitar os seguintes principios:

I - quando o curso de formagdo pedagogica pertencer 8 mesma area do curso de
origem, & carga horara deverd ter, no minimao, 1O (mil) horas;

Il - quando o curso de formagho pedaghgica pertencer a uma drea diferente da
do curso de origem, a carga horaria deverd ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas) horas;

Il - & carga hordria do estagio curricular supervisionado € de 300 (rezentas)
horas;

IV - deverd haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso 1 deste pardgrafo, estruturadas pelos ndcleos definides nos incisos [ e 11
do artigo 12 desta Resoluglo, conforme o projeto de curso da instituigdo:

Voo deverd haver 9 (novecentas) horas dedicadas ds atividades formativas
referentes ao inciso [1 deste paragrafo, estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos [ e 1l
do artigo 12 desta Resolugio, conforme o projeto de curso da instituigio;

VI - deverd haver 200 {dozenias) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em dreas especificas de interesse dos alunos, conforme nicleo definido no
inciso 11 do artigo 12, consoante o projeto de curso da instituigio;

& 2% Os cursos de formagio deverfio garantir nos curriculos contendos
especificos da respectiva drea de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos ¢
metodologias, bem como conteddos relacionados acs undamentos da educagio, formagio na
drea de politicas publicas e gestio da educagio, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades émico-racial, de eénero, sexual. religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educago cspecial e dircitos educacionais de adolescentes ¢
Jovens em cumprimento de medidas sociosducativas,

B 37 Cabe & institwigio de educagdo superior oferante do curso verificar a
compatibilidade entre a formagio do candidato e a habilitagio pretendida.

& 4% O estigio cwrricular supervisionado € componente obrigatorio da
organizagio curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsccamente
articulada com a priatica ¢ com as demais atividades de trabalho académico,

g 3% A oferta dos cursos de formacio pedagogica para graduados poderd ser
realizada por instituighes de educagiio superior, preferencialmente universidades, que ofertem
curse de licenciatura reconhecido e com avaliagio satisfatoria realizada pelo Ministério da
Educagfio ¢ scus orgios na habilitagio pretendida, sendo dispensada a emissio de novos atos
autorizativos,

B 6% A oferta de cursos de formagio pedagdgica para gradusdos deverd ser
considerada quando dos processos de avaliacio do curso de licenciatura mencionado no
pardgrafo anterior,

& 7 No prazo maximo de 5 (cinco) anos, o Ministério da Educagiio, em
articulagio com os sistemas de ensino ¢ com os foruns estaduais permanentes de apoio 4
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formagio docente, procedera a avaliagio do desenvolvimento dos cursos de formagio
pedagdgica para graduados, definindo prazo para sua extingio em cada estado da Federagiio.

Art 15, 0s cursos de segunda licenciatura terdo carga hordria minima variavel
de B00 (oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, dependendo da equivaléncia enire a
formagio original ¢ a nova licenciatura.

§ 1" A definigio da carga hordria deve respeitar 0s scguintes principios:

I - quando o curso de segunda licenciatura pertencer 4 mesma drea do curso de
origem, a carpa horvdria deverd ter, no minima, 800 (eitocentas) horas;

Il - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a uma drea diferente da
do curso de origem, a carga horaria deverd ter, no minimo, 1.200 {(mil & duzentas) horas;

T - & carga horara do estdgio curricular supervisionado & de 300 (frezentas)
horas;

§ 27 Durante o processo formativo, deverd ser garantida efetiva ¢ concomitanie
relagho entre teoria e pritica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades necessdrios 4 docéneia,

§ 3" Os cursos de formagio deverfio garantir nos curriculos conteados
especificos da respectiva drea de conhecimento ¢/ou interdisciplinar, seus fundamentos e
metcdologias, bem come conteddos relacionados aos undamentos da educagio, formagio na
drea de politicas piblicas e pestio da educaciio, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educagiio especial ¢ dircitos educacionais de adolescentes ¢
Jovens em cumprimento de medidas socioeducativas,

§ 4" s cursos descritos no coprd poderio ser ofertados a portadores de
diplomas de cursos de graduagio em licenciatura, independentemente da drea de formagio.

§ 5 Cabe d instituicio de educagio superior ofertante do curso verificar a
compatibilidade entre a formagio do candidato ¢ a habilitagio pretendida,

§ 6" O estigio cwrmicular supervisionado ¢ componente obrigatirio  da
organizagio curricular das licenciaturas, sendo wma atividade especifica inlrinsecaments
articulada com a pritica e com as demais atividades de trabalho académico.

§ 7" Os portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no
magistério ¢ excrcendo atividade docente regular na educagio basica poderiio ter redugiio da
carga horiria do estigio curricular supervisionado até o maximo de 100 (cem) horas,

§ B" A oferta dos cursos de segunda licenciatura poderd ser realizada por
instituicdo de educaglo superior que oferte curso de licenciatura reconhecido e com avaliagio
satisfatoria pelo MEC na habilitagio pretendida, sendo dispensada a emissiio de novos atos
autorizativos,

§ 9" A oferta de cursos de segunda licenciatura deverd ser considerada quando
dos processos de avaliagio do curso de licenciatura mencionado no pargralo anterior.

§ 10. Os cursos de segunda licenciatura para professores em exercicio na
educagiio bisica piblica. coordenados pelo MEC em regime de colaboragio com os sistemas
de cnsino ¢ realizados por instituigdes plblicas ¢ comunitirias de educagio superior,
ohedecerio ds diretrizes operacionais estabelecidas na presente Resolugiio,

CAPITULO VI .
DA FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO

Ard, 16, A formagdo  continuada  compreende  dimensdes  coletivas,
organizacionais ¢ profissionais, bem como o repensar do processo pedagigico, dos saberes ¢
valores, e envolve atividades de extensio, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e agdes para além da formacgio minima exigida ao exercicio do magistério na
cducagio basica, tendo como principal finalidade a reflexfo sobre a pratica educacional ¢ a
busca de aperfeivosmento téenico, pedagdgico, ético ¢ politico do profissional docente.
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Paragrafo anico, A formagio continuada decorre de uma concepeiio de
desenvolvimento profissional dos profissioneis do magisténio que leva em conta

I - o5 sistemas e as redes de ensino, o projeio pedagigico das instituighies de
educagdio bisica, bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela esta
inzerida;

Il - a necessidade de acompanhar 2 inovagio ¢ o desenvolvimento associados
ap conhecimento, a ciéneia e i tecnologia;

I - o respeito ao protagonismo do professor @ a um espago-lempo gue The
permita refletir criticamente e aperfeigoar sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores ¢ instituigdes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestio da
sala de aula ¢ da instituigio educativa,

Art. 17, A formacgdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta
de atividades formativas e cursos de atualizagio, extensdo, aperfeicoamento, especializagio,
mestrado e doutorado que agreguem novos saberes ¢ praticas, articulados as politicas ¢ gestdo
da educagio, a darea de amagio do profissional ¢ 4s instituigdes de cducagio hdsica, em suas
diferentes efapas ¢ modahdades da educagio,

& 1" Em consondncia com a legislagiio, a formacdo continuada envolve:

I - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituigbes de
educagiio basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovagies pedagogicas, entne outros;

Il - atividades ou cursos de atualizagio, com carga horaria minima de 20
{vinte} horas ¢ maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas, direcionadas
4 melhoria do exercicio do docente;

I - atividades ou cursos de extensdio, oferecida por atividades formativas
diversas, em consondncia com o projeto de extensiio aprovado pela instimigio de educagiio
superior formadora;

IV - cursos de aperfeigoamento, com carga hordria minima de 180 (cento ¢
oitenta) horas, por atividades formativas diversas, em consondncia com o projeto pedagdgico
da institui¢ho de educagio superior;

Voe curzos de especializaclio foro sensw por atividades formativas diversas, em
consondncia com o projeto pedagogico da instituiciio de educagiio superior ¢ de acordo com
as normas ¢ resolugies do CNE;

W1 - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituigio de educagdo
superior, respeitadas as normas ¢ resolugdes do CNE e da Coordenaciio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Mivel Superior — Capes;

VI - curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de acorde com o
projeto pedagdgico do curso/programa da instituigio de educagiio superior, respeitadas as
normas e resolugées do CNE e da Capes.

& 2° A instituigdo formadora, em efetiva articulacio com o plangjamento
estratégico do Forum Estadual Permanente de Apoio & Formagio Docente ¢ com os sistemas ¢
redes de ensing ¢ com as institwigdes de educagio basica, definird ne sen  projeto
inslitucional as formas de desenvolvimento da formagio continuada dos profissionais do
magistério da educagiio bisica, articulando-as as politicas de valorizagho a serem efetivadas
pelos sistemnas de ensino.

CAPITULO VII )
DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E SUA VALORIZACAO

Art, 18, Compete aos sistemas de ensino, 4s redes ¢ is instituigdes educativas a
responsabilidade pela garantia de peliticas de valorizagio dos profissionais do magistério da
educagio basica, que devem ter assegurada sua formagio, além de plano de carreira, de
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aoordo com a legislagio wvigente, ¢ preparagio para atuar nas ctapas ¢ modalidades da
educagio bdsica e seus projetos de gestio, conforme definido na base comum nacional ¢ nas
diretrizes de formacio, segundo o PDIL PPL e PPC da instituicio de educagio superior, em
articulagiio com o5 sistemas e redes de ensing de educacio basica.

& 17 Os profissionais do magistério da educagio basica compreendem aqueles
que cxercem atividades de docéncia ¢ demais atividades pedagogicas, como definido no artigo
3,8 47, desta Resolugdn;

g 1" No quadre dos profissionais do magisiério da instituigio de educagdio
bidsica deve constar quem siio esses profissionais, bem como a clara explicitagio de sua
titulagiio, atividades e regime de trabalho.

& 3" A valorizagio do magistério ¢ dos demais profissionais da educagio deve
ser entendida como uma dimensio constitutiva ¢ constituinte de sua formagiio inicial e
continuada, incluindo, enire outros, a garantia de construgio, definigiio coletiva e aprovagdo
de planos de carreira e salirio, com condighes que assegurem jornada de trabalho com
dedicagio exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um nico estabelecimento de ensino
¢ destinagio de 1/3 (um tergo) da carga hordria de trabalho a owfras atividades pedagdgicas
inerentes #o exercicio do magistério, tais como:

[ - preparaciio de aula, esindos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participagho na elaboracio e efetivagio do projeto politico-pedagdgico da
instituigie educativa;

I - orientagdo ¢ acompanhamento de estudantes;

IV - avaliagiio de estudantes, de trabalhos e atividades pedagagicas;

V- reunides com pais, conselhos ou colegiados escolares,

VI - participacio em reunifies e grupos de estudo efou de trabalho, de
coordenagiio pedagogica e gestio da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

WIIT - owtras atividades de natureza semelhante @ relacionadas 2 comunidade
escolar na gqual se insere a atividade profissional.

Art, 19, Como meio de valorizaglio dos profissionais do magistério pdblico nos
planos de cameira e remuneracdo dos respectivos sistemas de ensino, deverd ser garantida a
convergéncia entre formas de acesso ¢ provimento ao cargo, formagdo inicial, formagio
continuada, jornada de trabalho, incluindoe horas para as atividades que considerem a carga
hordria de trabalho, progressio na carreira ¢ avaliaciio de desempenho com a participagdo dos
pares, asseverando-se:

| - acesso & carreira por concurse de provas e titulos orientado para assegurar a
qualidade da agio educativa;

Il - fixagio do vencimento ou salirio inicial para as carreiras profissionais da
educagio de acordo com a jornada de trabalho definida nos respectivos planos de carreira no
caso dos profissionais do magistério, com valores nunca inferiores ao do Piso Salarial
Profissional Nacional, vedada qualquer diferenciagiio em virtude da etapa ou moedalidade de
cducagfo e de ensino de atuagio;

I - diferenciagio por titulagio dos profissionais da educagio escolar basica
entre 04 habilitados em nivel médio e os habilitados em nivel superior ¢ pds-graduagio et
sens, com percentual compativel entre estes altimos € os detentores de cursos de mestrado e
doutorado;

IV - revisdo salarial anual dos vencimentos ou salarios conforme a Lei do Piso;

V- manutengiio de comissio paritdaria entre gestores o profissionais da
educagio e os demais setores da comunidade escolar para estudar as condigies de trabalho ¢
propor politicas, priticas e agbes para o bom desempenho e a qualidade dos servigos prestados
4 sociedade;

VI - claboragiio ¢ implementagio de processos avaliativos para o cstagio
probatdrio dos profissionais do magistério, com a sua participacio;
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VII - oferta de programas permancntes ¢ regulares de formagdo c
aperfeigoamento profissional do magistério ¢ a instituigio de licengas remuneradas ¢
formacio em servigo, inclusive em nivel de pos-graduacio, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como os objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagiio basica.

Art, 200 Os critérios para a remuncragdo dos profissionais do magistério
piblico devem se pautar nos preceitos da Lei n” 11738, de 16 de julho de 2008, que
estabelece o Piso Salarial Profissional NMacional, e no artigo 22 da Lei n® 11494, de 20 de
junho de 2007, que dispde sobre a parcela da verba do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagio Basica ¢ Valorizagfo do Magistério (Fundeb), destinada ao
pagamento dos profissionais do magistério, bem como no artigo 69 da Lei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, que define os percentuais minimos de investimento dos entes federados na
educagio, em consondncia com a Lei n® 13005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano
Macional de Educaciio (PMNE).

Paragrafo unico, As fontes de recursos para o pagamento da remuneragio dos
profissionais do magistério pablico sio aquelas descritas no artige 212 da Constituigio
Federal ¢ no artigo 60 do seu Ato das Disposigbes Constitucionais Transitorias, além de
recursos provenienies de outras fontes vinculadas @ manuiengiio e ao desenvolvimenio do
ensino.

At 21, Sobre as formas de organizagido e gestiio da educagio basica, incluindo
as orienfagies curmculares, os cntes federados ¢ respectivos sistemas de cnsino, redes ¢
instituigdes educativas deverio garantir adequada relagio numérica professor/educando,
levando em consideragiio as caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e
modalidades da educagho e do projeto pedagdgico e curricular.

CAPITULO VIII
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Am. 22, Os cursos de formagdo de professores que se encontram em
funcionamento deverio se adaptar a esta Resolugdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data
de sua publicagio,

Paragrafo dmico. Os pedidos de autorizagio para funcionamento de curso em
andamento serdo restituidos aos proponentes para que sejam feilas as adequagtes necessdrias.

Ant. 23, Os processos de avaliagdo dos cursos de licenciatura serdio realizados
pelo drgdo propric do sistema e acompanhados por comissdes proprias de cada drea.

Art, 24, Os cursos de formagio imicial de professores para a cducacio basica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em dreas interdisciplinares, serfio
objeto de regulamentagio suplementar.

At 25, Esta Resolugdio entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposigdes em contririo, em especial a Resolugdo CNE/CPF n* 2, de 26 de junho de 1997, a
Fesolugio CNECPE n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolugio CNE/CP n® 1, de 18 de
feversiro de 2002 ¢ suas alteragies, a Resolugao CNECP n® 2, de 19 de feversimo de 2002 e
suas alleraghes, a Resologdo n® 1, de 11 de fevereiro de 20009, ¢ a Resolugiio n® 3, de 7 de
dezembro de 2012,

GILBERTO GONCALVES GARCIA
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ANEXO B — DCN Matemaética

a Unkio de 53/2002, Secio 1, p. 15,

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Macional de Educagiio / Camara de Educagiio) UF: DF
Supetior

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Macionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciamra

RELATOR(A): Francisco César de 54 Barreto (Relator), Carlos Alberto Serpa de Oliveira,
Roberto Claudio Frota Bezerra

PROCESSO(S) N.*(8): 23001.000322/2001-33
PARECER N.°: COLEGIADO: APROVADO EM:
CNE/CES 1.302/200] CES 06/11/2001

- RELATORIO

Oz cursos de Bacharclado em Matematica existem para preparar profissionais para a
carreira de ensine superior e pesquisa, engquanto o8 cursos de Licenciatura em Matematica tem
como objetiva principal a formagio de professores para a educagio basica,

As aplicagics da Matematica tém se cxpandido nas décadas mais recentes, A
Matemitica tem uma longa historia de intercimbio com a Fisica e as Engenhanias e, mais
recentemente, com as Ciéneias Economicas, Biologicas, Humanas ¢ Socians,

As habilidades e competéncias adquiridas ao longo da formacio do matematico tais
como o raciocinio 1Ggico, g postura critica ¢ a capacidade de resolver problemas, farem do
mesmo um profissional capaz de  ocupar posigdes no mercado de trabalho também fora do
ambiente académico, em dreas em que o raciocinio abstrato ¢ uma ferramenta indispensavel.

Conseqiientemente o5 estudantes  podem estar  interessados em se graduar em
Matematica por diversas razdes e os programas de graduaciio devem ser bastanie flexiveis
para acomodar esse largo campo de inferesses.

Aszim essas diretrizes tém como objetivos:

— servir como orientagio para melhorias e transformagoes na formagde do Bacharel e do
Licenciado em Matemdtica;

= assegurar que o8 egressos dos cursos credenciados de Bacharelado ¢ Licenciatura em
Matematica tenham sido adequadamente preparados para uma cameira na qual a Matematica
seja uiilizada de modo essencial, assim como para um processo continuo de aprendizagem.

I - VOTO DOA) RELATOR(A)

Diante do exposto ¢ com base nas discussdes ¢ sistematizagio das sugestdcs
apresentadas pelos diversos Grglios, entidades ¢ Institnigtes 4 SESwWMEC e acolhida por este
Consclho, voto favoravelmente d aprovagiio das Diretnizes Curriculares para os cursos de
Matemitica, Bacharelado, e do projeto de resolugiio, na forma ora apresentada.
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Brasilia(DF), 06 de novembro de 2001.

Conselheiro(a) Francisco César de Sa Barreto — Relator{a)

Conselheiro(a) Carlos Alberto Serpa de Oliveira

Conselheiro(a) Roberto Claudio Frota Bezerra
111 - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educagdo Superior aprova por unanimidade o voto do(a) Relator(a).
Sala das Sessoes. em 06 de novembro de 2001.

Conselheiro Arthur Roquete de Macedo - Presidente

Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Vice-Presidente



DIRETRIZES CURRICULARES PARA CURSOS DE MATEMATICA

1. Perfil dos Formandos

Um curso de Bacharelado em Matemdtica deve ter um programa  flexivel de forma a
qualificar os seus graduados para a Pos-graduacio visando a pesquisa ¢ 0 ensino superior, ou
para oportunidades de trabalho fora do ambiente académico.

Dentro dessas perspectivas, o programas de Bacharelado em Matemdtica devem
permitir diferentes formagdes para os scus graduados, quer visando o profissional que descja
seguir uma carreira académica, como aquele que se encaminhard para o mercado de trabalho

niao académico e que necessita além de uma solida base de conteddos matematicos, de uma
formagio mais flexivel contemplando dreas de aplicagdo.

Mease contexto um Curso de Bacharelado deve garantic que seus egressos tenham:

»  uma solida formagio de contemlos de Matematica

+ uma formagdo que lhes prepare para enfrentar os desafios das rapidas  ransformagoes da
sociedade, do mercado de trabalho ¢ das condigdes de exercicio profissional.

Por outroe lado, desejamese as seguintes caracteristicas para o Licenciado em
Matemitica:

+ visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas realidades
com sensibilidade para interpretar as agdes dos educandos

+  visdo da contnbuigio que a aprendizagem da Matematica pode oferecer & formagio dos
individuos para o exercicio de sua cidadania

* visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia
de sen papel na superacio dos preconceitos, traduzidos pela angiistia, inércia ou rejeigiio,
que muitas vezes ainda cstdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina,

1. Competéncias ¢ Habilidades
Os curriculos dos cursos de Bacharelado/Licenciatura em Matematica devem ser
elaborados de maneira a desenvolver as sepuintes competéneias ¢ habilidades.
a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisiio;
b) capacidade de trabalhar em equipes multi-disciplinares

¢) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias ¢ tecnologias para a
resolugio de problemas.

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pritica profissional também
fonte de produgdo de conhecimento

€) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua drea de aplicagio,
utilizando fgor logico-cientifico na andlise da sitwagio-problema
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f) estabelecer relagtes entre a Matemética e outras dreas do conhecimento
£) conhecimento de questdes contemporineas

h) educagio abrangente necessiria ao entendimento do impacto das solugdes
encontradas num contexto global e social

1) participar de programas de formagio continuada
1) realizar estudos de pos- graduagio
k) trabalhar na interface da Matemitica com outros campos de saber

Mo gue se refere 45 competéneias e habilidades proprias do educador matematico, o
licenciado em Matemidtica deverd ter as capacidades de:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matemitica para a educagdo bisica;
b analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;
¢} analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educagiio basica;

d) desenvolver estratégias de ensino gue favorecam a criatividade, a autonomia e a
fexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais
énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos;

e} perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico, camregado de
incertezas ¢ conflitos, um cspage de criagdo ¢ reflexdo, onde novos conhecimentos sdo
gerados e modificados continuamente;

1) contribuir para a realizagio de projetos coletivos dentro da escola basica.

X Estrutura do Curso

Ao chegar & Universidade, a aluno ja passou por um longo processo de aprendizagem escolar
e construiu para si uma imagem dos conceitos matematicos a que foi exposto, durante o
ensine basico. Assim, a formagdo a formagio do matematico demanda o aprofundamento da
compreensio dos significados dos conceitos matemdticos, a iim de ele possa contextualiza-los
adeguadamente, O mesmo pode-se dizer em relagio aos processos escolanes em geral; o aluno
chega a0 ensine superior com uma vivéncia e um conjunio de represeniacdes construidas. E
preciso que cstes conhecimentos também sejam considerados ao longo de sua formagdo comao
professor.

Os contendos curmiculares dos cursos de Matematica deverdo ser estruturados de modo a
contemplar, em sua composicio, as seguintes orentagies:

a} partir das representagdes que os alunos possuem dos conceitos matemadticos e
dos processos escolares para organizar o desenvolvimento das abordagens
durante o curso

by construir uma  wvisfio global dos  conteddos de maneira  teoricamente
significativa para o aluno

Adicionalmente, as diretrizes curriculares devemn servir ambém para ofimizagio da

estruturagio modular dos cursos, com vistas a permitir um melhor aproveitamento  dos
contendos ministrados,
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Da mesma maneira almeja-se ampliar a diversidade da organizagiio dos cursos,
podendo a IES definir adequadamente a oferta de cursos seqiienciais, previsto no inciso I do
artigo 44 da LDB, que possibilitariam tanto o aproveitamento de estudos, como uma
integragio mais flexivel entre os cursos de gradoagio.

4. Conteddos Curriculares

Os curriculos devemn assegurar o desenvolvimento de conteddos dos diferentes
idmbitos do conhecimento profissional de um matemdtico, de acordo com o perfil,
competéncias e habilidades  anteriormente  descritos, levando-se em  consideragio  as
arientagics apresentadas par a cstruturagio do curso,

A organizacio dos curriculos das IES deve contemplar os conteddos comuns a todos
o5 cursos de Matemdtica, complementados com disciplinas organizadas conforme o perfil
escolhido do aluno.

4.1 Bacharelado

D= conteudos descritos a seguir, comuns 4 todos os cursos de Bacharelado, podem
ser distribuidos a0 longo do curso de acordo com o curricule proposto pela 1ES:

*  Cilcule Diferencial e Integral
. };klgr:hm Linear
#  Topologia
= Analise Matematica
s  Algebra
s Apalise Complexa
*  (eometria Diterencial
A parte comum deve ainda incluir o estudo de Probabilidade e Estatistica.

E necessirio um conhecimento de Fisica Geral ¢ nogdes de Fisica Moederna como forma de
possibilitar ao bacharelando o estudo de uma drea na qual historicamente o wsoe da matematica

¢ gspecialmente significativo.
Desde o inicio do curso o bacharelando deve adguirir familiaridade com o usoe do computador

como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizacio para formulacdo e solugio de
problemas,

Para complemeniar a formagio do bacharel, conforme o perfil escolhido, as 1ES
poderdo diversificar as disciplinas ofercendas, que poderio consistir em estudos  mais
avangados de Matemdtica ou estudo das dreas de aplicagdo, distribuidas ao longo do curso.

Em caso da formacio em drea de aplicagio, a [ES deve organizar seu curricule de

forma a garantir que a parte diversificada seja constitnida de disciplinas de formagio
matemdtica e da drea de aplicagio formando um twdo coerente. E  fundamental o

estabelecimento de critérios que garantam essa coeréncia dentro do programa,
4.2 Licenciatura

s conteddos descritos a seguir, comuns a todos o cursos de Licenciatura, podem ser
distribuidos ao longo do curso de acordo com o curriculo proposto pela [ES:
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#  Cilculo Diferencial € Integral
* Algebra Linear
*  Fundamentos de Andlise
« Fundamentos de Algebra
#  Fundamentos de Geometria
#  Ceometra Analifica
A parte comum deve ainda incluir:

a) contedndos matematicos presentes na educacio bdsica nas areas de .ilgebra_ Cieometria
e Analise;

b) contendos de dreas afins & Matematica, que sdo fontes originadoras de problemas e
campos de aplicagio de suas teorias;

¢l contendos da Ciéneia da Educagiio, da Historia ¢ Filosofia das Ciéneias ¢ da
Matematica.

Para a licenciatura serdo incluidos, no conjunto dos conteldos profissionais, os conteddos da
Educagio Basica, consideradas as Diretrizes Cumiculares Nacionais para a formagio de
professores em nivel superior, bem como as Dirctrizes MNacionais para a Educagio Basica ¢
para o Ensino Médio.

Desde o inicio do curso e licenciando deve adquirir familiaridade com o vso do computador
como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizagho para o ensino de matemdtica,
em especial para a formulagio ¢ solugdo de problemas. E importante também a familianizagio
do licenciando, ao longo do curso, com outras tecnologias que possam contribuir para o
ensing de Matemitica,

As IES poderfio ainda organizar os scus curriculos de modo a possibilitar ao licenciado uma
formagio complementar propiciande uma adequagio do micleo de formagdo especifica a
outro campo de saber que o complemente.

5, Estdrio e Atividades Complementares

Algumas agdes devem ser desenvolvidas como atividades complementares 4 formagdo do
matematico, que venham a propiciar uma complementagio de sua postura de estudioso e
pesquisador, integralizando o curriculo, tais como a produgdo de monografias ¢ a participagio
e programas de iniciagio cientifica ¢ a docéncia.

Mo caso da licenciatura, o cducador matematico deve ser capaz de tomar decisdes, refletir
sobre sua pritica e ser criativo na ag¢do pedagogica, reconhecendo a realidade em que se
insere, Mais do que 1sto, ele deve avangar para uma visio de que a agio priatica é geradora de
conhecimentos, Messa linha de abordagem, o cstagio ¢ essencial nos cursos de formagdo de
professores, possibilitando desenvolver:

a) uma seqliéneia de agdes onde o aprendiz vai se tomando responsdvel por
tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos
formadores;
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b wma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia reconhecida.

PROJETO DE RESOLUCAD | de de de

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Matemdtica

O Presidente Cdmara de Educago Superior, no uso de suas atribuigdes legais ¢ tendo em
wista o disposto na Lei 9131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o Parecer CNE/CES .

homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagiio em .
RESOLVE:

Art. 1. As Diretrizes Curriculares para o8 cursos de Bacharelade e Licenciatura em
Matemdtica, integrantes do Parecer CNETES , deverdo onentar a formulagio do projeto
pedagogico do referido curso.

Art, 2¥ O projeto pedagdgice de formagfo profissional a ser formulado pelo curso de
Matemidtica deverd explicitar:

a) o pertil dos formandos;

k) as competéncias ¢ habilidades de carditer geral e comum e aqueles de cardter
cspecifico;

¢ o0& conteddos curriculares de formaglio geral ¢ o8 conteddos de formacio
especifica;

di o formato dos estigios;

€) as caracteristicas das atividades complementares;

1 as estrutura do curso;

g as formas de avaliagio.

Art, 3. A carga hordria do curso de Matematica devera obedecer ao disposto em Resolugdo
prirpria que normatiza a oferta de cursos de bacharelado e licenciatura

Art. 4. Esta Resoluglio entra em vigor na data de sua publicagho, revogadas as disposiches
em contrario,

Presidente da Cimara de Educagio Superior
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