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RESUMO

A pesquisa aqui relatada busca descrever os materiais didaticos produzidos pelos professores
de um determinado Centro Interescolar de Linguas do Distrito Federal. O tema se
circunscreve a descricdo dos materiais didaticos produzidos sob medida pelos professores, em
suas situacOes de trabalho. A producdo do proprio material didatico ndo € muito usual nas
escolas e centros de linguas. No caso deste estudo, no entanto, o trabalho colaborativo entre
professores e a escuta atenta as necessidades dos alunos apontaram caminhos viaveis para o
material didatico sob medida viabilizador de um ensino de linguas significativo. Apoiado nas
diretrizes do Curriculo em Movimento, o objetivo geral é apresentar e analisar alguns dos
muitos materiais didaticos produzidos por professores na unidade escolar. Para compor o
referencial tedrico, essa pesquisa partiu de conceitos como a pedagogia dos multiletramentos
(COPE; KALANTZIS, 2015); da multimodalidade para analisar as imagens, mais
precisamente da Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006); dos géneros
textuais (MARCUSCHI, 2008); e algumas reflexdes sobre autoria (DEMO, 2015; LEFFA,
2009; KUMARAVADIVELU, 2012), e ética editorial. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa aplicada interpretativa de estudo de caso, na modalidade analise
documental descritiva. Os materiais didaticos foram coletados mediante uma solicitacdo
escrita aos professores que disponibilizaram os documentos que compdem o corpus da
pesquisa. Esses materiais didaticos foram desenvolvidos a partir de um grande tema eleito
semestralmente por alunos e professores, e uma entrevista com uma professora produtora de
materiais na escola analisada. Os professores desse Centro de Linguas produzem o préprio
material didatico desde o inicio de 2016, sendo que os registros coletados e analisados depois
como dados sdo do inicio da producdo até o final de 2018. Os resultados obtidos apontam
para a potencialidade dos professores serem autores do préprio material didatico, por meio de
um trabalho colaborativo, e da necessidade de uma constante formagdo docente no que
concerne a produgdo. Ficou descrito um material com caracteristicas de multimodalidade

voltado para as necessidades e realidade do alunado.

Palavras-chave: producdo de material didatico. Multimodalidade. Multiletramentos. Autoria.

Tecnologia. Curriculo em Movimento



ABSTRACT

This research contains the description of teaching materials produced by teachers of a
p Inter-School Language Center of the Federal District, Brasilia. The theme is limited to the
description of teaching materials produced by the teachers. The production of the teaching
material is not very usual in schools and language centers. In this sense, collaborative work
among teachers and attentive listening to students' needs point out as viable paths for
meaningful language teaching. Supported by Curriculo em Movimento guidelines, the overall
goal is to present and analyze some of the many teaching materials produced by teachers in
the school unit. To compose the theoretical framework, this research started with the
pedagogy of the multiliteracies (COPE; KALANTZIS, 2015); multimodality to analyze
images, more precisely from Grammar Visual Design (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
The textual genres (MARCUSCHI, 2008); and some reflections on authorship are based on
Demo, 2015; Leffa, 2007; Kumaradevelu, 2012. Methodologically, it is a qualitative
interpretative research. It’s a case study in the form of descriptive document analysis. The
corpus is composed by teaching materials and a transcription of an interview. These teaching
materials are developed from a theme chosen every six months by students and teachers. The
teachers of this Language Center have been producing their own teaching material since the
beginning of 2016, and date from the beginning until the end of 2018. The results show the
potentiality of teachers as authors of their own teaching materials. Another result lies on the
fact of the importance of collaborative work, as well as, the need for constant teacher training.
Finally, it was detected the need of producing teaching materials within students’ need, and

with characteristics of multimodality

Key Words: Production of teaching materials. Multimodality. Multiliteracies. Autorship.

Technology. Curriculo em Movimento.
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1 INTRODUCAO

Ensinar uma lingua estrangeira é um exercicio desafiador para um professor, e requer
competéncias e habilidades para lidar com as mudancas trazidas pela propria dinAmica da
sociedade, e especialmente no campo das tecnologias digitais. E necessario que o professor
utilize diferentes abordagens, teorias e estratégias adequadas para que os alunos alcancem o
maximo de seu potencial. A sala de aula é o lugar onde o processo pedagogico acontece com
maior intensidade, e no interior desse ambiente um dos mediadores para o aprendizado de
uma lingua estrangeira sdo os materiais didaticos, doravante MD. Para Almeida Filho (2012,
p. 58), isso ocorre porque “os materiais didaticos possuem uma presencialidade vital na
producao dos processos de ensinar e aprender”. Dada a sua importancia, € necessario que 0s
MDs utilizados estejam em consonancia com 0 momento do aprendiz e com 0s requisitos de
aprendizado de uma lingua estrangeira. Na contemporaneidade em que vivemos intensamente
a era tecnoldgica, os MDs precisam modificar a sua linguagem, a fim de que o aluno possa
refletir sobre como atuar em uma sociedade complexa, plural, em que os valores sociais estao
em constante mudanca.

Ao estudar uma nova lingua o aluno aprende sobre o outro e com o outro, aprende,
também, a desenvolver uma sensibilizagdo em relacdo a diversidade cultural aprendida.
Portanto, a presenga da interculturalidade como componente da LE ocupa um papel de
destaque no Curriculo em Movimento'; a presenca da interculturalidade é capaz de integrar os
outros componentes (Oralidade, Tecnologias e Escrita ) e oferecer ao aluno uma reflexdo
sobre os elementos culturais, basilares para a constru¢cdo de uma sociedade que almeja ser
livre,solidaria e justa nas oportunidades criadas.

Sendo a escola uma das primeiras instituices sociais em que o individuo é formado,
espera-se que ela contribua e favoreca a acdo discente, fora de seus muros, em sua vida
cotidiana trazendo assuntos relativos a realidade em que ele vive, utilizando temas pertinentes
ao que acontece na atualidade e que est&o interconectados como nos diz Leffa (2012), quando
trata do po6s-método, termo cunhado por Kumaravadivelu. O pds-método apresenta uma
proposta de ensino de lingua estrangeira que revela essa relacdo entre a vida real e o ensino de
linguas (LEFFA, 2012, p. 399) “O uso do pods-hifenizado mostra que as ideias perpassam

diferentes disciplinas, e que o ensino de linguas nédo esta imune ao que acontece em todas as

1 Documento publicado pela primeira vez em 2014 pela SEEDF que traca as diretrizes para a orientacéo
curricular das escolas publicas do DF.
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areas.” O ensino de linguas integra todas as disciplinas pois todas estdo relacionadas com a
vida real dos alunos.

Cada vez mais a tecnologia encontra espagos por meio de diferentes aplicativos,
plataformas, redes sociais possibilitando mais proximidade com a realidade do aluno. A
escola, geralmente, lanca méo desses recursos oferecidos pela tecnologia. A producéo de MD,
em muitas escolas, oferece a inser¢do de temas, assuntos que favorecam um ensino de linguas

mais eficaz e genuino, como diz Leffa:

A elaboracdo do material didatico atende a dois objetivos principais que se
complementam: de um lado, visa a tornar o professor mais presente no seu
trabalho pedag6gico; de outro tem o objetivo de assistir o desempenho do
aluno na aquisicao das competéncias desejadas. (LEFFA, 2007, p. 11).

Alunos e professores poderdo, em conjunto, decidir o que irdo estudar e ensinar. A
producdo de MDs, desta pesquisa, pelos professores é resultado de uma acdo pedagogica
embasada no Curriculo em Movimento e no Projeto Politico Pedagdgico das escolas publicas
do Distrito Federal. Esse objeto de analise nasceu da minha inquietacdo como professora, em
entender o que esta implicito no processo de substituicdo do livro didatico por materiais
didaticos. O corpus da pesquisa consiste dos documentos produzidos em trabalho
colaborativo pelos professores caracterizando uma analise documental, conforme veremos
com mais detalhe na secdo sobre Metodologia da investigacao levada a cabo.

A partir da aprovacao da primeira edi¢do do documento Curriculo em Movimento, em
2014, comecaram a ser cogitadas mudancas na conducdo da estrutura pedagogica de todas as
escolas publicas do Distrito Federal. Um determinado Centro Interescolar de Linguas do
Distrito Federal iniciou as mudangas como veremos a seguir. As mudancas foram feitas com a
participacdo dos varios segmentos da escola: professores, pais e alunos e diretores, como

informa esse trecho do Projeto Politico Pedagdgico (2017-2018)

Todas as mudancas e agBes que ocorreram e ocorrem nessa escola sdo frutos
de inimeras discussdes com toda a equipe, com esclarecimentos aos
estudantes e escuta sensivel de todas as manifestacbes. Os pais e
responsaveis sao sempre convocados € a eles sdo dadas todas as informagoes
sobre a realizacdo de nosso trabalho junto aos estudantes, bem como o
direito de fala e participacdo nas construcfes de nossas propostas e acoes.
(PPP, 2017-2018)

O documento supracitado defende que os diferentes aspectos culturais sejam
respeitados por meio de uma sensibilizacdo ao estudo da Lingua Estrangeira, e reforca, com
essa proposta, os Eixos transversais do Curriculo — Educacéao para a Diversidade; Cidadania e
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Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade. Segundo o
Curriculo em Movimento. “A sensibilizagdo para a linguagem requer aprender com e sobre 0s
individuos de uma sociedade e, nesse processo, aprender sobre si mesmo e a sociedade em
que vivemos. A linguagem e o modo como ela ¢ usada marcam lugares sociais das pessoas.”
(SEEDF, 20018, p. 126).

Utilizando os direcionamentos da nova edi¢cdo do Curriculo em Movimento, 0s

Materiais Didaticos produzidos pelos professores serdo analisados.

Figura 1 - Matriz de Lingua Estrangeira

Fonte: Curriculo em Movimento

A esfera acima representa as habilidades que devem ser trabalhadas numa espiral de
conexdes. A integracdo de cada componente da Matriz estd entrelacada e ndo deve ser
trabalhada isoladamente. “O curriculo de educacao bésica da SEDF propde a superagdo da
organizacdo de conteddos prescritiva, linear e hierarquizada denominada de curriculo
cole¢ao”, Bernstein (1977) apud SEEDF, 2014, p. 65.

Os componentes da Matriz de Lingua Inglesa estdo relacionados aos Eixos
Transversais, e detalha como cada componente pode direcionar o trabalho pedagdgico dos
professores.

A organizacdo da matriz de LE em objetivos e contetidos se apoia em quatro
eixos desenvolvimentais nos Anos Finais: Oralidade (interacdo discursiva,
compreensdo oral, producdo oral); Compreensdo e Producdo Escrita
(estratégia de leitura, leitura e fruicdo, avaliacdo dos textos lidos, estratégias
de escrita: escrita e pos-escrita, compreensao e producgdo escrita — praticas de
escritas); Interculturalidade (manifestacdo e evolucdo linguistico-culturais,
comunicacdo intercultural) e Praticas Mediadas pelas Tecnologias Digitais
(préticas investigativas, produgdo autoral e partilha de informagdes)
(SEEDF, 20018, p. 127).



18

Os componentes da Matriz de LE funcionam como suportes para orientar 0s
professores sobre a estrutura basica do ensino de LE, e, consequentemente, no momento da
producdo esses conteudos e objetivos serdo levados em conta pelos docentes, ressaltando que
essa Matriz estd presente no documento Curriculo em Movimento do Distrito Federal
aprovado no ano de 2018, direcionador das a¢des pedagdgicas das escolas publicas do Distrito
Federal. Um fator importante nesse ponto ¢ o papel do professor nessa nova dindmica
pedagogica, conforme enfatiza Demo (2015, p. 8) a mudanga docente ¢ necessaria, “primeiro,
porque toda mudanca na escola s6 vinga se for abracada pelo professor; segundo, porque
professor tem papel chave (ndo tinico) na qualidade educacional” (AU, 2009).

A partir do Curriculo em Movimento foi elaborado o Projeto Politico Pedagdgico,
documento que norteia as execugdes das atividades que serdo realizadas na escola. Dentre
varias acles previstas no documento podemos transcrever os motivos da construcdo de

material didatico pelos professores (PPP, 2017, p. 53)

A producgdo de materiais pelos professores € um diferencial em nosso fazer
pedagogico. Varios sdo os beneficios dessa producdo. Em primeiro lugar, o
estudante ndo necessita comprar um material caro para poder participar das
aulas. Em segundo lugar, quem convive e sabe das necessidades de
aprendizagem dos estudantes é o professor, portanto é ele a pessoa mais
adequada para selecionar e preparar materiais para seus alunos. Por Gltimo,
mas ndo menos importante, é preciso salientar que, por meio dos materiais
didaticos, o professor pode exercer sua criticidade e racionalidade, expor sua
visdo de mundo e abrir espaco para que também os estudantes sejam criticos.
(PPP, 2017, p. 53)

Um elemento importante que pode ser utilizado juntamente com a construcdo de
materiais didaticos € a apropriacdo da cultura digital que cresce principalmente entre as
criancas e jovens, e podemos notar a mudanca nao s no cotidiano como na vida dos
estudantes, muitos dos nossos alunos estdo aprendendo uma lingua estrangeira de forma
autdbnoma utilizando recursos tecnoldgicos. Os documentos supracitados nos alertam que as
mudangas sdo permitidas para trazer aos alunos a possibilidade de um ensino que atenda ao
novo estilo de escola e de mundo.

Outro documento de maior abrangéncia aprovado recentemente sobre a educacédo € a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E importante salientar que o documento acima
segue as orientagoes da BNCC. “Todos 0s objetos de conhecimento e habilidades referentes a
esse componente curricular na BNCC estdo devidamente contemplados e ampliados como

objetivos de aprendizagem e conteudos.” (SEEDF, 20018, p. 125).
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Tendo em vista o que foi relatado acima em especial sobre a nova diretriz do CM em
relacdo ao MD, levanto agora as seguintes perguntas de pesquisa:
e Como a multimodalidade se apresenta nos materiais produzidos pelos professores?

e Quais géneros textuais estao presentes nos MDs produzidos?

Para respondé-las estabeleco os objetivos que me guiardo durante a pesquisa. O
objetivo geral dessa pesquisa € analisar os MDs produzidos pelos professores.

Os objetivos especificos sdo:

e Apresentar como as imagens sao utilizadas para desenvolver a multimodalidade;

e Discutir os significados das imagens e as maltiplas interpretacoes;

e Evidenciar quais géneros textuais séo utilizados nos MDs

e Analisar como os temas desenvolvidos no semestre utilizam os géneros textuais.

e Destacar a autoria dos professores nos MDs

Por essa razdo nosso objetivo nesta pesquisa é apresentar e analisar 0os materiais
didaticos, produzidos por professores, e assim caracterizando nossa pesquisa cOmo
documental. Os MDs variam de suporte e conteudo, alguns sao retirados da Internet e sdo
adaptados, outros sdo confeccionados pelos professores, levando em conta o tema selecionado
para o semestre. Além de apresentar 0s projetos propostos como trabalho final para os alunos,
como fechamento do tema do semestre. Nesta dissertacdo, denominaremos o resultado desses
projetos dos alunos, também, de materiais didaticos.

Essa pesquisa busca mostrar os resultados de um trabalho colaborativo e os
professores como autores dos proprios materiais didaticos. “E comum dar aula sem autoria”
(DEMO, 2014, p. 7), no entanto, para que a autoria tivesse a chance de ser desenvolvida, a
medida foi se libertar do LD que apesar de facilitar o trabalho do professor, ndo refletia as
propostas da escola baseada nos documentos norteadores das a¢fes pedagdgicas, que sdo o0
Curriculo em Movimento e o Projeto Politico Pedagdgico, assim como podemos observar

nesses dois trechos dos referidos documentos:

Este curriculo abre espaco para grandes teméticas de interesse social que
produzem convergéncia de diferentes areas do conhecimento como:
sustentabilidade ambiental, direitos humanos, respeito, valorizacdo das
diferencas e complexidade das relagdes entre escola e sociedade. (SEEDF,
2014, p. 11)

Dentro dos ciclos sdo esperados perfis linguisticos para o estudante ao
término do ciclo do curriculo no qual esta inserido. Cada ciclo esta composto
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por semestres. Dentro do semestre ndo é possivel prever todo o contelido
linguistico a ser trabalhado, por isso, falamos de um perfil de falante para o
ciclo. Essa organizacdo difere das anteriores adotadas em nossa escola
quando os conteudos (unidades do livro didatico) eram selecionados para
cada semestre de maneira inflexivel. (PPP, 2017, p. 50)

As tematicas sugeridas pelo CM sdo amplas e ndo partem dos conteudos
programaticos dos livros didaticos, o que dificultava a escolha de um material que se
encaixasse nas areas do conhecimento propostos. A dindmica do curso feito em ciclos
considerava um perfil de falante para cada 4 semestres, e novamente, ndo utilizava 0s
contetidos dos livros didaticos como referéncia.

Utilizo como aporte tedrico a pedagogia dos multiletramentos de Cope e Kalantzis
(2015) com o respaldo da multimodalidade, e 0s géneros textuais segundo o conceito de

Marcuschi (2008, p. 155) “textos materializados em situa¢cdes comunicativas recorrentes.”



21

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Entre o livro didatico e o material didatico: algumas consideracdes

Algumas reflexdes sobre o papel do livro didatico no ensino de lingua estrangeira séo
oportunas no contexto dessa pesquisa. E sabido que o mercado editorial de livros didaticos
voltados para o ensino de lingua estrangeira possui uma variedade de opg¢des que atendem as
diversas necessidades de professores e alunos. Contudo, mesmo aquele livro que pareca
atender as exigéncias de professores e alunos, ainda assim, esse LD ndo seria suficiente para
atender a tantas questdes importantes da lingua alvo.

Algumas obras que tratam do livro didatico discutem critérios para a analise e
avaliacdo dos livros didaticos (CUNNINGSWORTH, 1995; TOMLINSON, 2008). Algumas
perguntas utilizadas como critérios para professores escolherem o livro didatico que mais
correspondem as necessidades de alunos e professores estdo no quadro abaixo. E importante
esclarecer que minha intencdo ndo é responder 0s questionamentos abaixo, mas tdo somente

apresentar como o LD é discutido quando ele € objeto de pesquisa para esses pesquisadores.

Quadro 1 - Objetivos dos livros didaticos

CUNNINGSWORTH (1995) TOMLINSON (2008)
Objetivos e Os objetivos do livro correspondem com | Em que extenséo os materiais
0s objetivos do programa de ensino e | promovem  exposicdo de
abordagens- . . A A
com as necessidades dos aprendizes? Inglés em uso auténtico?
_ Quais componentes fazem parte do | Em que extensdo a exposi¢do
Design e pacote do curso (livro do estudante, livio | a0 Inglés em uso §é
organizacédo do professor, caderno de exercicios, fita | significativo ao alvo dos

cassete etc.)? aprendizes?

O livro cobre os itens principais | Em que extensdo 0s textos

Contetido de gramaticais apropriado para cada nivel, | sdo de interesse dos alunos?

linguagem — levando as necessidades dos aprendizes

em conta?

Todas as quatro habilidades estdo | Em que extensdo  as
Habilidades adequadamente cobertas, levando em | atividades  engajam  0s

conta os objetivos do curso? aprendizes afetivamente?

H& material suficiente de interesse | Em  que  extensdo  as
Temas e TOpicos | genuino para os alunos? atividades engajam 0s

aprendizes cognitivamente?

Quais abordagens de aprendizagem de | Em que extensdo as

Metodologia lingua sdo utilizadas pelo livro? E | atividades promovem
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CUNNINGSWORTH (1995) TOMLINSON (2008)

apropriado para a situagdo  de | oportunidades para
ensino/aprendizagem? aprendizes fazerem
descobertas sobre como o
Inglés é usado?

Fonte: Cunnigsworth (1995) e Thomlinson (2008) adaptado pela autora

Tilio e outros autores problematizam o uso do livro didatico trazendo discussdes sobre
identidade promovidas ou silenciadas no conteudo das unidades, a presenca da hegemonia de
uma cultura sobre outras, geralmente das culturas americanas e europeias. Tilio (2006, p. 22)
apresenta o resultado de sua tese a partir da andlise de livros didaticos de inglés, muito
utilizados por cursos de linguas, tanto nas escolas particulares quanto nas redes publicas. “Os
resultados apontam para uma visdao de mundo, em oito dos doze livros, americanizada e
europeizada, sendo o status e a visibilidade determinantes de sucesso, tal como na sociedade
pés-moderna.”

Trabalhos utilizando a mesma linha tedrica podem ser encontrados em dissertacfes
mais recentes. Os topicos utilizados nos livros didaticos, de acordo com Santos (2013), séo
repetitivos, etnocéntricos, mostram um mundo sem conflitos. Ainda sobre os topicos dos LDs
0 autor apresenta temas que sdo considerados tabus no livro, “que deveriam ser evitados ou
trabalhados com extremo cuidado. Entre eles estdo: alcool, anarquia, AIDS, Israel e a estrela
de seis pontas, politica, religido, sexo, ciéncia genética, terrorismo e violéncia.” Um resultado
dessa postura das editoras seria uma producdo de LDs homogéneos em relacdo aos topicos
apresentados. A dissertacdo de Nascimento (2016) analisa como as identidades de classes
sociais sdo representadas nos LDs. Ele utilizou categorias de bens de consumo para
demonstrar que existe um ideal de lazer, trabalho, alimentacdo, comemoracao que geralmente
ndo fazem parte do mundo do aprendiz.

O livro didatico é visto como um guia norteador por professores e alunos, por essa
razdo alguns tedricos analisam como se desenvolve o papel do LD no ensino de linguas.
Algumas caracteristicas sdo recorrentes nas obras e pesquisas conduzidas: o livro € visto
como parceiro ou um roteiro dos professores, apesar de que exista a necessidade de
complementacdo por ele ndo ser autossuficiente, fazendo com que os (as) professores(ras)
utilizem de estratégias diferenciadas ou ajustes no material (XAVIER; URIO, 2006). Para
Coracini (1999), existem duas posturas dos professores em relagdo ao uso do LD: “o seu uso

constante e fiel” [...] “analisando o livro diddtico como Foucault analisa o documento
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historico: a verdade ai esta contida;” a outra postura “consiste em ndo adotar livros: os
professores preferem preparar seus texto e atividades”. Em ambos os casos a autora acredita
que ndo ha uma mudanca significativa no ensino, apesar de os professores acreditarem que
suas aulas séo inovadoras, comunicativas, diferentes, os professores acabam repetindo na
producdo dos materiais as atividades dos livros didaticos.

Como vimos acima, uma das criticas feitas em relacéo ao livro didatico é a reproducao
e transmissdo de uma cultura apenas, com uma visdo de mundo norte-americana ou europeia
exportada para todo o mundo. Como consequéncia dessa Vvisdo unica de mundo, as culturas
dos alunos que ndo pertencem a essa cultura, que sdo de paises distantes dessas na¢@es, ndo
serdo representadas nesses livros, como bem aponta Tilio (2006, p. 211) “O estudo dos
contextos culturais representados nos livros revelou que sete dos doze livros analisados
retratam o mundo como basicamente europeu e americano”.

Kumaravadivelu (2012) defende o que ele chama de “quebra da episteme”?. Essa
quebra seria feita com a decisdo dos professores em produzir o préprio material didatico, s6
assim haveria uma ruptura com a dependéncia aos livros didaticos largamente
comercializados pelos paises do Centro para o resto do mundo. “Os professores precisam de
um treinamento sistematico assim eles poderdo fazer o trabalho de maneira satisfatoriamente
profissional. Um curso bésico para professores em pré-servico, e workshops para professores
em servigo.” Apesar das dificuldades que os professores irdo enfrentar na producdo de
materiais didaticos. Se formos nos deter pelos obstaculos, nunca faremos a revolucdo que
desejamos, argumenta o autor indiano.

O autor continua apontando os passos para aqueles professores dispostos a produzir o
préprio material didatico

Uma estratégia Gtil que vocé pode seguir para produzir materiais didaticos
relevantes ao contexto e culturalmente sensiveis é formar um pequeno grupo
de colegas interessados em sua instituicdo, projetar materiais, usa-los nas
aulas, obter feedback de professores e alunos, revise-os e circule-os
digitalmente para uso mais amplo. (KUMARAVADIVELU, 2012, p. 25)

A observacédo cuidadosa dos documentos oficiais € um bom comeco para a producao
de materiais didaticos, no Brasil. Recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foi aprovada, depois de muitas discussdes e reflexes. Segundo o site do Ministério da

Educacao (MEC), “A BNCC ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto

2 Episteme é um conjunto de relages que unem, por um determinado periodo, praticas discursivas que
aumentam os sistemas de conhecimento formais (Kumaravadivelu, 2012,tradu¢do minha)
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organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”. As principais mudangas que
acontecem na implementacdo da BNCC estdo relacionadas as seguintes politicas
educacionais: elaboracdo dos curriculos locais, formacéo inicial e continuada dos professores,
material didatico, avaliacéo e apoio pedagdgico aos alunos.

Rojo (2019) em uma entrevista a uma revista especializada em educacéo afirmou que
h& avangos expressivos no documento, o ensino da lingua inglesa € baseado em praticas
sociais, e 0 que esta proposto na Base é condizente com o momento cultural e histérico em
que vivemos. Até recentemente (2018), o papel do professor muda e a parceria do aluno é um
elemento muito proveitoso no desenvolvimento das aulas. Outro componente é o impacto da
tecnologia no ensino de linguas, criando novas competéncias e habilidades para o alunado. O
material didatico tem de ser reformulado para atender essa nova demanda, a insercdo de
diferentes géneros que circulam socialmente e aqueles que sdo produzidos na escola, com a
participacdo dos alunos serdo largamente utilizados.

A verificacdo da presenca dos géneros textuais nos MDs fornecem respostas se a
escola esta em consondncia com os documentos oficiais. Os diversos géneros textuais
promovem um aprendizado mais proximo da realidade do aluno e enriquece o conhecimento e
o aprendizado de uma lingua estrangeira. A seguir falamos sobre géneros textuais e sua
relevancia na confecgéo de MDs

2.2 Géneros Textuais

Ao se falar de material didatico nos esbarramos no conceito de géneros textuais
porque para estabelecermos uma comunicacao utilizamos um género textual, inevitavelmente.
Marcuschi (2008, p. 154) é enfatico quanto a essa posicdo “E impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por
algum texto. Isso porque toda a manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos
realizados em algum género”. Como os géneros textuais abrangem uma infinidade de formas
é necessario entendermos o conceito e listar alguns géneros textuais. Para Marcuschi (2008, p.
162), “géneros sdao formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente
situadas”. Apesar de parecer que o termo “género textual” remete a ideia de que se trata do
estudo de textos escritos, Marcuschi enfatiza que os géneros textuais englobam as formas
escritas e orais. Em outro trecho da sua obra Produgdo Textual analise de Géneros e

Compreensao, o referido autor complementa o conceito e lista alguns géneros textuais comuns
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encontrados na sociedade. Para o autor, “géneros textuais sdo culturalmente sensiveis e
recorrentes, ‘relativamente estavel’® do ponto de vista estilistico e composicional, servindo
como instrumento comunicativo com propoésitos especificos como forma de agdo social.”

(MARCUSCHI, 2008, p. 198). Alguns géneros textuais listados por Marcuschi,

telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica,
horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de
restaurante, instrucdes de uso, inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta eletrbnica, bate-papo por
computador, aulas virtuais. (MARCUSCHI, 2008, p. 198)

A importancia de discutir o conceito de géneros textuais no contexto da sala de aula
justifica-se pela insercdo de géneros textuais que circulam na sociedade e que podem
enriquecer a aprendizagem dos alunos. O espaco oferecido em sala de aula para outras formas
de material didatico, que ndo prioritariamente o livro didatico, possibilita a utilizagdo de
géneros textuais, segundo Marcuschi (2008, p. 155).

Os géneros textuais sdo os textos materializados em situacBes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢Bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracéo de forcas historicas.

A diversificacdo da utilizacdo de géneros textuais durante a pratica de ensino de
linguas amplia o uso da lingua alvo. E importante salientar que os géneros textuais sempre
estiveram presentes em nosso cotidiano e automaticamente relacionados ao uso da lingua, seja
de maneira escrita ou oral. E com o desenvolvimento tecnoldgico outros géneros textuais
estdo sendo criados. Segundo Marcuschi (2008, p. 198), “Mais do que em qualquer outra
época, hoje proliferam géneros novos dentro de novas tecnologias, particularmente na midia
eletronica (digital)”

Os géneros textuais sdo denominagdes histdricas e socialmente constituidas, e por esse
motivo que reconhecemos e conseguimos dar nome aos géneros quando os encontramos. Por
exemplo, quando nos deparamos com uma bula de remédio sabemos que o género textual é
bula porque estamos acostumados com essa forma das bulas de remédio. Essa percep¢édo
acontece com todos 0s outros géneros textuais, como: receita de bolo, ficha de inscricdo, letra

de musica, e-mail, multa de transito.

3 Esse termo é utilizado por Bakthin, pois esse autor acredita que os géneros possuem uma estabilidade relativa
devido a propria dindmica da sociedade que estad em constante mudanca
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Resumidamente, poderia dizer que 0s géneros sdo entidades:

Quadro 2 - Caracteristica dos géneros textuais

a) dindmicas f) orientadas para fins especificos

b) histdricas g) ligadas a determinadas comunidades discursivas
C) sociais h) ligadas a dominios discursivos

d) situadas i) recorrentes

€) comunicativas j) estabilizadas em formatos mais ou menos claros

Fonte: Marcuschi (2008, p. 159)

No entanto, eles podem se travestir de outro género, ou se mesclar com outro género.
Marcuschi (2008, p. 165) denomina essa capacidade de um género se passar por outro de
intergenericidade, “designar o aspecto hibrido ou mescla de géneros em que um género
assume a fung¢ao de outro”.

Ao relacionar os géneros textuais ao objeto dessa dissertacdo, além de mostrar a
presenca da semiética nos dados gerados, que sdo os MDs produzidos pelos professores,
busco identificar quais géneros textuais estdo presentes no trabalho dos professores. Ha a
presenca de géneros textuais diversos entre os MDs organizados, produzidos pelos
professores? O que veremos ao longo da pesquisa é que produzindo o proprio material o
professor amplia 0 acesso dos alunos a contextos que ndo séo abordados, como salienta esse
trecho do Curriculo em Movimento “Este curriculo abre espago para grandes tematicas de
interesse social que produzem convergéncia de diferentes areas do conhecimento como:
sustentabilidade ambiental, direitos humanos, respeito, valorizacdo das diferencas e
complexidade das relagdes entre escola e sociedade.” (DISTRITO FEDERAL, 20014, p. 11).

Com a edi¢do do Curriculo em Movimento os docentes reestruturaram o trabalho
pedagdgico, e puderam desenvolver maneiras diferenciadas de preparar uma aula, a
participacdo de professores e alunos sobre o que ira ser trabalhado durante as aulas. Nesse
ponto o entendimento sobre a concepgédo de géneros na visao de alguns autores é pertinente.

Compreendido o conceito de género textual, o proximo passo é delimita-los, ou seja,
saber quais as caracteristicas que possibilitem a identificacdo dos géneros, e quanto a
dificuldade de delimitar os diversos géneros Marchuschi (2008, p. 159) nos tranquiliza

afirmando que,
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Os géneros textuais sdo dindmicos, de complexidade varidvel e ndo sabemos
ao certo se é possivel conta-los todos, pois como sdo socio-historicos e
variaveis, ndo ha como fazer uma lista fechada, o que dificulta ainda mais
“sua classificagdo”. Por isso é muito dificil fazer uma classificacdo de
géneros. Alias, quanto a isso, hoje ndo € mais uma preocupacdo dos
estudiosos fazer tipologias. A tendéncia hoje é explicar como eles se
constituem e circulam socialmente.

Quando o precursor da conceituacdo de géneros Bakthin (2003[1979], p. 262)

apresentou os géneros, e salientou o quanto séo ricos e diversos

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia @ medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo.”

A escola precisa ampliar o uso de géneros textuais que representem um ensino que
abranja novas leituras de mundo e de textos. A producdo de materiais didaticos oferece essa
possibilidade, pois alunos e professores decidem conjuntamente que tema eles estudardo,
sendo que o tema escolhido esta ligado a realidade que os cercam, desencadeando em um
ensino significativo em que haverd a busca de respostas que ndo estdo prontas porque as
atividades, exercicios e projetos partirdo de um tema inédito a cada semestre.

A interculturalidade possui um espaco importante no estudo de géneros textuais para
Marcuschi, assim também como é para o CM. Alids, a interculturalidade é um dos
componentes da Matriz de Lingua Estrangeira, conforme ja anteriormente mencionado. Na

secdo seguinte tratarei sobre a interculturalidade na visdo de Marcuschi.

2.2.1 Interculturalidade

Um ponto importante para ser mencionado no ambito desta secdo € a importancia da
interculturalidade no ensino. Anteriormente nessa dissertacdo foi mencionado o estudo da
interculturalidade por ser um dos componentes do Curriculo em Movimento e por ser um
elemento presente no ensino, pois aprender uma lingua é aprender a cultura e
consequentemente sobre o outro e sobre si proprio. Esta dissertacdo, no entanto, ndo ira
aprofundar esse debate, mas trard pontos relevantes para a discussdo. Esse componente servira
como elemento que destaca a importancia do respeito, tolerdncia que a sociedade deve
valorizar para uma convivéncia harmoniosa, e consequentemente, a escola deve relembrar aos
alunos os valores necessarios a serem mantidos. Por essa razdo, a interculturalidade sera

observada nos MDs analisados e assim apresentar a importancia desse tema.
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Sobre esse topico, Marcuschi (2008) defende que a questdo intercultural seja apreciada
via géneros textuais. Ele inicia o assunto citando um estudo de uma autora alem&, chamada
Susanne Gunther que analisou o género proverbio em contextos de negdcio entre chineses e
alemées. Ela percebeu que alemées contam mais piadas que os chineses durante as reunides
de negdcio. Para os chineses isso era inapropriado e para os alemaes seria uma forma de
descontrair o ambiente tenso das reunifes. Em relagdo aos provérbios, em 12 conversas 0S
chineses disseram 21 provérbios e os alemaes nenhum.

Esse estudo demonstra uma caracteristica tipica das culturas: a diversidade. Mesmo
dentro de um mesmo pais é possivel encontrar diferentes culturas, principalmente num pais
continental como o Brasil. Marcuschi faz alguns questionamentos sobre como utilizar o

componente intercultural no ambiente escolar considerando essa diversidade:

Como isso pode e deve passar para o livro didatico num pais culturalmente
heterogéneo como 0 nosso? Os manuais de ensino deveriam ou ndo ser
construidos com especial atencdo para a cultura local e regional, sem
descuidar da grande cultura nacional? Qual o lugar e o papel da cultura
regional no ensino? Por que ela aparece tdo pouco? A cargo de quem fica
esse trabalho? Caso o0s aspectos regionais devessem estar refletidos no LD,
quais seriam eles? A literatura, os costumes, as formas de comportamento
tipicas? (MARCUSCHI, 2008, p. 172)

As perguntas acima & primeira vista parecem um desafio, pois existem muitos
guestionamentos sobre como abordar a questdo intercultural na sala de aula. O autor levanta a
preocupacdo sobre como inserir esse componente no LD, sendo que a realidade dessa
dissertacdo é a utilizacdo dos MDs em substituicdo ao LD. Por esse motivo alguns
questionamentos ndo sdo obstaculos ou problemas, pois os professores e alunos ndo estdo
atrelados a um material previamente feito para ser utilizado, existe uma liberdade para a
selecdo do que sera estudado por um semestre. E quanto a preocupacdo em trabalhar questfes
regionais ou nacionais, a cultura brasileira apesar da diversidade possui pontos que a unem.
Um desses pontos é dividir o mesmo idioma, e a medida que ha a preocupacao de trabalhar
um tema pertinente a vida dos alunos, provavelmente eles irdo buscar algo que os represente e
os aproxima. E certo que Varios aspectos culturais ndo serdo apreciados, justamente pela
heterogeneidade do pais, mas se professores e alunos discutirem de forma ampliada a questéo

cultural no que tange as diferencas, o respeito, a tolerancia, os aspectos que sdo diferentes dos
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alunos, serdo relativizados®. O seguinte trecho do Curriculo em Movimento destaca a

Importancia da ideia acima

A sensibilizacdo para a linguagem requer aprender com e sobre o0s
individuos de uma sociedade, aprender sobre si mesmo e a sociedade em que
vivemos [...] E a abertura para aceitacio de diferentes linguas e maneiras de
estar e ser no mundo, em seu didlogo com os eixos transversais do curriculo
— Educagdo para a Diversidade; Cidadania e Educacdo; Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educagdo para a
Sustentabilidade. (SEEDF, 2018, p. 126)

Marcuschi responde as questdes sobre como utilizar o componente intercultural no
ambiente escolar considerando a diversidade brasileira no LD, e defende um ensino
culturalmente sensivel. Na opinido do autor os LDs néo refletem de maneira muito clara essa
posicdo, apesar das atividades extraclasse como visitas a museus, parques, fabricas,
instituicGes, universidades, feiras, mercados, teatros. O autor acrescenta temas que Ssdo

discutidos desde a pré-escola onde trabalhos desenvolvidos sobre

as doencas endémicas, a ecologia, as artes plasticas, a masica, o sistema de
transito, a literatura, as lendas e os mitos, os meios de comunicagdo de
massa, a geografia, a geopolitica, a situacdo de trabalho, a fauna e a flora, as
relacdes interpessoais e assim por diante. (MARCUSCHI, 2008, p. 172)

Marcuschi (2008, p. 173) complementa que se consideramos “que a linguagem ¢ uma
forma de agdo e insercao social e cultural”, entdo abordar a questdo intercultural na produgao
dos MDs €é importante pois linguagem e cultura estdo intrinsecamente relacionadas.

O Curriculo em Movimento destaca a utilizacdo do componente intercultural nas aulas
de lingua estrangeira. Como ja foi apresentada no inicio dessa dissertacao, a interculturalidade
é um dos componentes da Matriz de Lingua Estrangeira. Reproduzo novamente a imagem

para relembrar essa informagéo.

4 Relativizar é deixar o julgamento de lado, assim como se afastar da sua propria cultura a fim de entender
melhor o outro. E um atributo usado na antropologia relativo ao trabalho do pesquisador, mas no contexto esta
relacionado as pessoas no convivio com outras de grupos diferentes.
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Figura 2 - Matriz de Lingua Estrangeira

Fonte: Curriculo em Movimento

O eixo interculturalidade possui alguns esclarecimentos trazidos dentro do referido
documento que sdo: a manifestacdo e evolucdo linguistico-culturais e comunicagao

intercultural. Nos termos do préprio Curriculo em Movimento

A inclusdo do eixo Interculturalidade aponta para uma abordagem
contemporénea que ndo condiz com métodos “centrados nos aspectos
formais da lingua e nas amostras de linguagem descontextualizadas”
(SANTOS, 2004, p. 94). Para Santos (2004), essa é uma possibilidade de
desenvolvimento tematico no ensino de linguas, de modo a torna-lo mais
significativo, desafiador e prazeroso para o0s agentes envolvidos no processo.
(SEEDF, 2018, p. 127, grifo nosso)

Esse trecho revela um caminho para que a diversidade cultural brasileira possa ser
contemplada sem excluir um grupo e privilegiar o outro, por meio do “desenvolvimento
tematico”. Ao longo da dissertagdo iremos perceber que a escola analisada utiliza temas
relevantes que abrangem todo o territrio nacional, pois sdo assuntos compartilhados por
todos os brasileiros, independente da regido em que moram.

O uso de géneros textuais requer uma estratégia dos professores para que eles saibam
utiliza-los. Hoje em dia ao se falar em letramento ndo podemos deixar de lado o conceito de
géneros textuais na sala de aula. E preciso que o professor entenda como explorar esses
géneros dentro de uma abordagem que leve em conta a utilizacdo de géneros existentes e que
ainda ndo sdo explorados pedagogicamente. Na secdo seguinte irei apresentar o histérico dos
letramentos e multiletramentos, as mudangas ocorridas desde o inicio dos anos 90 com o

crescimento tecnologico propiciado pela globalizagéo.
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2.2.2 Suportes dos géneros textuais

O suporte é o que porta, transporta e estabiliza 0s géneros de forma eficaz. Marcuschi
(2008, p. 174) conceitua o suporte de um género “com um lécus fisico com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixacao do género materializado como texto”. O
importante na discussdo sobre o suporte € entender qual o papel representado por ele em
relacdo ao género textual. Para esclarecer o significado do suporte de um género, o autor
descreve trés aspectos do suporte do género:

a) Suporte é um lugar (fisico ou virtual)
b) Suporte tem formato especifico
c) Suporte serve para fixar e mostrar o texto.

Em relacdo ao primeiro aspecto, o suporte tem que ser um lugar real ou virtual (no
caso da internet). Ele tem que existir de forma concreta, visivel para que seja considerado um
suporte de um género. Sobre o segundo aspecto o suporte pode variar, mas ele tem que
assumir um formato especifico. E se o suporte é especifico no transporte de um determinado
género “significa que foi comunicativamente produzido para portar textos ¢ ndo ¢ um portador
eventual”. E por tltimo, o objetivo do suporte ¢ fixar o género para que ele seja reconhecido
socialmente como tal, mas isso ndo engessa 0s géneros de utilizar os mesmos suportes pois 0s
géneros (MARCUSCHI, 2008, p. 174) “desenvolvem nichos ou ambientes de realizagdo mais
adequados, seja para se fixarem ou circularem. Seria interessante analisar a hip6tese de que 0s
géneros tém preferéncias ¢ ndo se manifestam na indiferenga a suportes”.

Para podermos diferenciar o género do seu suporte e percebermos a relacao entre eles,
tomemos alguns exemplos: o livro € um suporte convencional que porta géneros diversos, ou
no caso de um livro de romance, ou uma dissertacdo com a presenca de um género apenas. O
outdoor é um suporte que porta 0os mais diversos géneros, sendo a publicidade o a mais
comum deles. Além de expor anuncios, propagandas, comunicados, convites, declaracdes,
editais (MARCUSCHI, 2008). Um exemplo interessante citado por Marcuschi em que o

suporte determina a distingdo que 0 género recebe:

Tome-se o caso deste breve texto “Paulo, te amo, me ligue o mais rapido que
puder. Te espero no fone 55 44 33 22. VeroOnica”. Se isto estiver escrito num
papel colocado sobre a mesa da pessoa indicada (Paulo), pode ser um
bilhete; se for passado pela secretaria eletrénica é um recado; remetido pelos
correios num formulario préprio, pode ser um telegrama. O certo é que o
contetldo ndo muda, mas o género é sempre identificado na relacdo com o
suporte. (MARCUSCHI, 2008, p. 174)
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Marcuschi estabelece a divisdo entre os suportes convencionais, cuja fungdo é portar
ou fixar textos e os suportes incidentais oferecem uma possibilidade ilimitada de realiza¢oes
na relacdo com os textos escritos. Assim para apresentar de forma mais resumida trago a
tabela abaixo para que sejam contempladas de forma mais rapida os suportes convencionais e

incidentais e 0s géneros representados pelos suportes:

Quadro 3 - Suportes convencionais e incidentais

Suportes Convencionais Suportes Incidentais Géneros
Livro didatico X Poemas, charges, entrevista,
dilogos.
Televisdo X Novela, filmes, jornais.
Telefone® X Conversa
Encarte X Campanha publicitéria,

propaganda, artigo de

opinido.

X Roupas Poemas, provérbios, versos

de musica.

X Calcadas Calcada da fama, frases de

protesto.

X Corpo Humano Tatuagem, Rosto com slogan

politico, cola.

Fonte: Quadro adaptado pela a autora e inspirado na obra de Marcuschi (2008)
2.3 Letramentos: histdrico e consideracdes gerais

Alguns pontos sdo importantes para a compreensdo do conceito de letramento e seus
desdobramentos, como o0s novos letramentos, multiletramentos, pedagogia dos
multiletramentos.

Nos paises desenvolvidos, antes da década de 1970, o ensino de letramento era visto
como marginal nos espacos de educacdo ndo formal que ofereciam uma ajuda para aqueles
cujo analfabetismo era frequentemente visto como diretamente associado a algum tipo de

debilidade ou condi¢do disfuncional ou circunstancial. Os problemas dessas pessoas,

5 Provavelmente Marcuschi elaboraria uma discussdo mais aprofundada sobre o telefone celular hoje, devido
aos diversos usos que esse aparelho utiliza




33

geralmente, estavam relacionados as condicdes de desemprego, encarceramento, uso de
drogas ou alcool, abuso, gravidez na adolescéncia, doenca fisica ou psiquica. N&o havia uma
percepcao que esses grupos marginalizados estavam relacionados a um problema educacional
a ser resolvido. (LANKSHEAR, 2011)

Por volta do final da década de 1970, houve uma mudanca radical no entendimento do
letramento nos paises de lingua inglesa. “O letramento se moveu de sua posi¢cdo marginal, e
da sua primaria associacdo com iniciativas de educacdo ndo formal de adultos, para a frente
de politicas educacionais, de pratica e pesquisa.” (LANKSHEAR, 2011, p. 4). Alguns fatores
favoreceram essa transformacdo, uma delas foi proposta de educacdo de Paulo Freire. Freire
teve uma preocupacdo em relacdo a justica social e criticava 0 modelo de escolarizacdo
vigente, era necessario que a educacdo se libertasse da educacdo bancéaria em que sO o

professor tinha voz ativa, ou seja, o professor era o detentor absoluto do conhecimento.

As ideias de Freire ofereceram elementos para a pedagogia critica nos
Estados Unidos nos anos 1980. Depois da publicacdo das primeiras obras do
autor, o “letramento” se tornou um conceito importante na emergente teoria
sociocultural. O conceito de letramento de Freire como “ler a palavra e o
mundo” envolvia muito mais que meramente ideias como decodificar e
codificar palavras. Esse processo era inserido e expandido em uma
pedagogia em grupos de aprendizes que perseguiam colaborativamente uma
consciéncia critica do préprio mundo via reflexdo de um processo critico de
reflexdo e agdo. Por meio dos seus esforcos para atuar no mundo, e analisar e
entender os resultados de suas ac¢des, as pessoas podem conhecer 0 mundo
melhor: mais profundamente e mais criticamente. (LANKSHEAR, 2011, p.
5)

Na pedagogia Freiriana, aprender a escrever e ler palavras significava entender as
relacGes de opressdo existentes na sociedade em que viviam. Palavras que eram altamente
carregadas com significado de: medos, esperanca, problemas e sonhos para uma vida melhor.
Palavras inseridas no contexto de suas vidas, relacionadas diretamente com o mundo que 0s
cercava. Estas palavras eram discutidas intensivamente para explorar como o mundo
funcionava. (LANKSHEAR, 2011)

Outro fator que trouxe um novo entendimento sobre o letramento foi o
desenvolvimento da perspectiva sociocultural nos estudos da linguagem e das ciéncias sociais
(GEE, 2008). A teoria sociocultural nasceu da teoria de Vygotsky que destacava a
importancia da interagdo social para o desenvolvimento cognitivo dos seres humanos, e que
esse desenvolvimento esta relacionado ao contexto cultural, institucional e histérico em que
ele vive (FIGUEIREDO, 2019, p. 18).
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Sobre a importéncia de Paulo Freire na mudanca do entendimento do letramento
aliado a emergéncia sociocultural, Angela Kleiman afirma

Paulo Freire utilizou o termo alfabetizacdo com um sentido proximo ao que
hoje tem o termo letramento, para designar uma pratica sociocultural de uso
da lingua escrita que vai se transformando ao longo do tempo, segundo as
épocas e as pessoas que a usam e que pode vir a ser libertadora, embora a
época, fosse mecanicista (KLEIMAN, 2005, p. 21)

Assim como preconiza a teoria sociocultural que considera 0 momento historico e
social para explicar como o conhecimento é desenvolvido, o termo letramento sofreu
mudangas na sua compreensdo ao longo do tempo. Na secdo seguinte, irei apresentar a
Pedagogia dos Multiletramentos que nasceu de uma discussdo de um grupo de professores, no
inicio da década de 1990, sobre as mudancas dos contextos sociais e a emergéncia tecnolégica
em que o mundo estava passando e como as praticas educacionais deveriam ser revistas a luz

das novas mudancas.

2.3.1 Reflexdes sobre abordagem nos materiais didaticos

A producédo de materiais didaticos esta localizada dentro de um escopo maior, e aponta
para uma abordagem que orienta as acdes no momento da producdo. A abordagem é composta
por trés vertentes: concepcao de lingua; concepcdo de ensino; e concepcdo de aprendizagem
(ALMEIDA FILHO, 1993). No caso dos professores produtores, a concepcao de lingua dos
professores produtores ¢ entendida como “lingua como acdo social’(ALMEIDA FILHO,
2012, p.11). No Modelo de Almeida Filho (1993), a abordagem é configurada como uma
filosofia orientadora de todo o processo. Assim, as concep¢Oes de lingua, de ensino e de
aprendizagem permeiam o material produzido pelos profissionais do ensino de linguas. A
abordagem dos professores esté caracterizada por fatores externos a visdo de lingua “trazida
por alguém para o cenario de aprendizagem com ensino é também definida como um misto de
percepcdes, intravisdes, memorias de aprender outra(s) lingua(s), crencas e convicgdes
mantidas.” (ALMEIDA FILHO, 2012, p.12).

A producdo de materiais didaticos equivale a produzir ensino, e segundo Almeida
Filho (2012, p. 17) “produzir ensino quer dizer produzir suas materialidades, isto &,
concretizd-lo.”. E antes de concretizar essa materialidade, os MDs analisados nessa pesquisa

partiram de um planejamento de curso adequado a realidade escolar, por meio de um
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documento escrito, explicitando (CURRICULO EM MOVIMENTO?)“as diretrizes para a
orientacdo curricular das escolas publicas do Distrito Federal.” Sendo que cada escola partird
de um documento proprio, denominado PPP, para articular as agdes no ambiente escolar. A
partir do tema eleito entre professores e alunos, é desenvolvido o material didatico de forma
colaborativa, coletiva, em que os pares se apoiam no intuito de potencializar o aprendizado de
uma segunda lingua.

Com o crescimento das tecnologias digitais, professores necessitam de uma formacéo
ressignificada do seu papel no ensino de linguas, por meio de uma Pedagogia dos
Multiletramentos, que poderd instrumentalizar a abordagem tal como a Operacdo Global de
Ensino de Linguas representa, com o estabelecimento de suas materialidades (Planejamento
de curso; Producdo de materiais; Construcdo das Aulas e de suas extensbes; Avaliacdo de
rendimento dos alunos).

Na proxima secdo iremos observar como a Pedagogia dos Multiletramentos serviu
como escopo tedrico para a anélise dos materiais didaticos produzidos e conhecer o histérico

da sua criacdo.

2.3.2 Pedagogia dos Multiletramentos

O desenvolvimento tecnoldgico gerou uma mudanca radical nos contextos social e
cultural, transformando a maneira como as pessoas lidam umas com as outras e com 0 mundo
que as cerca. Uma das consequéncias foi a necessidade de entender as novas formas de
letramento. No nivel educacional, o curriculo necessitava de mudancas, 0 mundo observava o
crescimento do multilinguismo (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 166) “diferentes ingleses
surgiam enquanto o curriculo estava sendo ensinado como padrdo”, ou seja, havia uma

dissonéncia entre o novo mundo que se apresentava e o modelo que insistia em continuar.

As forcas da globalizacdo exigiram que novas formas de comunicacdo
fossem criadas, e o entendimento convencional sobre letramento ndo
oferecia mais oportunidades sociais. Desigualdades na educacdo foram
crescendo, sugerindo que algo precisava ser feito na pedagogia do
letramento para abordé-lo. (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 166).

Esse foi o cenario que um grupo de professores norte-americanos e australianos se
reuniram em Nova Londres, Connecticut, no ano de 1994, convocado por Mary Kalantzis and
Bill Cope, 0 grupo era formado por Courtney Cazden, Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther

Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels, e Martin Nakata. Esses professores
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reuniram-se para refletir a situacdo apresentada acima e o possivel futuro da pedagogia dos
letramentos. O resultado de uma semana de discussdes gerou um documento, na verdade, um
manifesto. Apds varias consultas entre 0s membros do grupo um artigo foi publicado e em
2012 em um livro por Cope e Kalantzis, delineando em detalhes as ideias discutidas.

Para capturar a relevancia das reflexdes, o grupo cunhou o nome Multiletramentos. O
argumento dos multiletramentos possui trés questionamentos, “o qué?”, “por qué?” e
“como?”. A tltima versédo sobre a Pedagogia dos Multiletramentos foi publicada em 2015, por
Cope e Kalantzis, e nessa obra eles se concentram na pergunta “como?” empregar a
Pedagogia dos Multiletramentos. No entanto, eles fazem um breve resumo das outras duas
perguntas, que acredito oportuna para o entendimento completo dos multiletramentos.

Sobre a pergunta “por qué?” dos multiletramentos, a resposta foram as mudangas
ocorridas devido a emergéncia trazida pela globalizacdo. Os professores que formaram o
Grupo de Nova Londres (GNL) eram oriundos de lugares onde havia uma efervescéncia de
problemas sociais, culturais, educacionais, como aponta Rojo (2012, p. 12):

em sua maioria oriunda de paises marcados por conflitos culturais, como
lutas entre gangues, massacres de rua, perseguigdes e intolerancia, e pela
indiferenca quanto a essas questfes na sala de aula, o que, segundo eles,
ocasiona em mais violéncia e falta de perspectiva para os jovens

Em relagdo a pergunta “o qué?” os autores destacam a importancia do prefixo —multi,
na palavra multiletramentos, pois ele carrega uma carga de significados importantes e
diferentes dependendo do contexto. Como consequéncia o ensino ndo deve focalizar apenas
nas regras padrdao da lingua. (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 170) “O modelo de educacdo
tradicional, baseado no velho curriculo, e com énfase na lingua padrdo, ja ndo atende a
diversidade social em que se vive e as demandas do ensino de linguas estrangeira e materna.”
As mudancas sdo continuas e a escola, geralmente, esta indiferente ao que acontece além dos
seus muros. O aprendiz de hoje requer uma reconfiguracdo das atividades pedagdgicas, pois o
mundo ao seu redor é altamente tecnoldgico. Além disso, a escola deve ampliar seu repertorio
de possibilidades, trazer para a sala de aula os diferentes géneros textuais advindos de
diferentes grupos, apresentar aos alunos uma multiplicidade de culturas, que muitas vezes eles
vivenciam no cotidiano (GARCIA CANCLINI, 2008[1989] apud ROJO, 2012). O que nds
vemos a nossa volta sdo producdes culturais letradas em efetiva circulacdo social, como um
conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de
diferentes campos (ditos “populares/de massa/ erudito”). Rojo (2012) nos lembra que assim

como nossa cultura ha uma verdadeira mesticagem entre 0s campos, que outrora ocupavam
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lugares especificos na sociedade. (GARCIA CANCLINI, 2008[1989] apud ROJO, 2012). Os
pares cultura erudita/popular, central/marginal, candnica/de massa — j& ndo se sustentam mais
faz muito tempo, nem aqui nem acola... Os hibridos, as mesticagens, as misturas reinam cada
vez mais soberanas.

Ainda sobre “o qué?” os multiletramentos se ocupam, os autores enfatizam a
necessidade de se trazer textos multimodais para a sala de aula, mais precisamente 0s textos
que circulam nas midias digitais, o aprendizado emerge na mudanca entre varios modos:
textuais, imagéticos, sonoros, tateis ( KRESS; VAN LEEUWEN 2006)

Rojo (2012) explica que a pratica situada tem um significado particular bem
especifico, que remete a um projeto didatico de imersdo em préaticas que fazem parte das
culturas do alunado e nos géneros e designs disponiveis para essas praticas, relacionando-as
com outras, de outros espacos culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e contextos).

Nas palavras dos criadores da GNL pratica situada, em inglés situated practice/experiencing.

A cognicdo humana € situada. E contextual. Significados sdo baseados nos
padrGes do mundo real de experiéncia, acdo e interesse subjetivo (GEE,
2004). Um tipo de tecelagem pedagdgica esté entre o aprendizado na escola
e as experiéncias dos aprendizes fora da escola. Outra esta entre textos
familiares e ndo-familiares. Essas conexdes entre escola e o resto da vida
Cazden chama de cultura tecelagem (COPE; KALANTZIS, 2015)

Ainda sobre pratica situada, Liberali e Santiago (2016, p. 25) refor¢am que “A pratica
situada corresponde & experiéncia, & imersdo. E a conexdo entre os contetidos estudados na
escola e as experiéncias praticas que os alunos tém dentro e fora dela.” A utilizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos sdo considerados para iniciar os primeiros contatos sobre
as questdes a serem discutidas em sala de aula.

O segundo componente da Pedagogia dos Multiletramentos € a instrucdo evidente.
Para Cope e Kalantzis (2015)

O conhecimento especializado e disciplinar é baseado em distincdes
ajustadas pelo conceito e teoria, tipicas daquelas desenvolvidas por
comunidades de especialistas. Conceituar ndo € meramente uma questdo de
ensinar ou repassar conteidos de livros didaticos baseados em disciplinas
académicas, mas um processo de conhecimento no qual os aprendizes se
tornam conceitualizadores ativos, tornando o técito explicito e
generalizador a partir do particular. A instrucdo evidente e a
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conceituacdo envolvem o desenvolvimento de uma metalinguagem® para
descrever "elementos de design".(grifo meu)

Para Rojo (2012, p. 30), a instrucdo evidente é chamada de instrucdo aberta. A
instrucdo evidente amplia o conhecimento do estudante sobre o objeto em estudo. Por meio de
diversas fontes (textos, masica, videos curtos etc.) o aluno pode abstrair um conhecimento

embasado advindo de uma pesquisa sistematica.

uma andlise sistematica e consciente das préaticas vivenciadas e dos géneros e
designs familiares ao alunado e de seus processos de produgdo e de
recepcdo. Nesse momento € que se da a introdu¢do do que chamamos
critérios de analise critica, ou seja, de uma metalinguagem e dos conceitos
requeridos pela tarefa analitica e critica dos diferentes modos de significacao
e das diferentes “colegdes culturais” e seus valores. (ROJO, 2012, p. 30)

Confirmando as citagdes acima, Liberali concorda que a instrucao evidente

E a conceitualizagdo, a explicitagio analitica da base conceitual. No entanto,
ele ndo corresponde & memorizagdo ou a transmissao direta de teorias, mas
sim a intervencOes significativas que criam espagos para que os alunos
reflitam e internalizem conceitos e teorias em sua relagdo com outros
conhecimentos, compreendendo como podem organizar sua pratica em
atividades reais. (LIBERALI E SANTIAGO, 2016, p. 25)

E possivel perceber que a instrucdo evidente destaca o conhecimento sistematico e
analitico possibilitando ao estudante o desenvolvimento de uma concepgdo sobre as leituras e
outros modos acessados. A multimodalidade expande a variedade do repertério do alunado,
evitando muitas vezes o0 senso comum e as falsas noticias, pois quanto mais fontes confiaveis
0 estudante entrar em contato, mais préximos da realidade serdo os conceitos desenvolvidos
por ele.

O proximo componente explicitado na Pedagogia dos Multiletramento é o
enguadramento critico, uma consequéncia dos dois primeiros segmentos (pratica situada e

instrucdo evidente), nas palavras de Liberali

O enquadramento diz respeito a analise e implica no dominio crescente sobre
a prética (situada), o controle e a compreensdo consciente (instrugdo
evidente) de questdes histdricas, sociais, culturais, politicas, ideoldgicas e
centradas em valores de determinado sistema de conhecimento e de pratica
social. Nesse componente, o aluno analisa as fungfes do conhecimento e 0s

6 Metalinguagem é entendida como linguagem usada para descrever e explicar a prépria linguagem, nos seus
mais diferentes estilos. Nesse caso a metalinguagem usada no contexto dessa pesquisa tem como objetivo
desenvolver tdpicos estudados de uma maneira mais aprofundada.
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guestiona, posicionando-se criticamente frente a uma situacdo, um objeto, de
forma consciente. (LIBERALLI, 2009, p. 25)

Posicionar-se criticamente é entendido de duas formas pela Pedagogia dos
Multiletramentos, para analisar funcdes ou para avaliar relacdes de poder (CAZDEN, 2006).
Na concepcéo dos proprios autores, a palavra critico no componente enquadramento critico,
que na nova versdo ¢ chamado de ANALISE, “envolve analisar as fungdes do texto e
interrogar criticamente os interesses dos participantes no processo de comunicacao”. (COPE;
KALANTZIS, 2015, p. 4)

O ultimo componente da pedagogia dos Multiletramentos € a pratica transformada ou
aplicacdo. Esse componente resgata todas as etapas, e volta a pratica situada para comparar
como as transformacdes estdo presentes, depois das etapas vivenciadas. Segundo Liberali,

a pratica situada é a aplicacdo, ou seja, a volta a experiéncia da pratica
situada de modo transformado. Trata-se da aplicacdo de conhecimentos na
complexa diversidade de situacfes no mundo real. E 0 momento no qual o
aluno pode demonstrar como cria, reflete e realiza novas préticas,
considerando seus objetivos e valores, aplicando e revisando o que aprendeu.

Esse componente possibilita uma avaliagdo contextualizada e situada dos
alunos de seu processo de aprendizagem. (LIBERALI, 2009, p. 25)

Depois de percorrerem 0s trés percursos (pratica situada, instrucdo evidente e
enguadramento critico) os alunos estdo aptos a se posicionar frente ao topico ou objeto
estudado. Além dos alunos terem a capacidade de uma acdo de comunicacdo (COPE;
KALANTZIS, 2015) eles podem transformar as proprias concep¢des e o ambiente e as
pessoas que os cercam, por meio do didlogo com os outros e de consciéncia do seu lugar no
mundo como cidadaos.

A seguir apresento a figura que representa a pedagogia dos Multiletramentos na forma
original, com o incremento do Processo de Conhecimento. A nova versdo ndo serd tratada
nessa pesquisa, pois a primeira versdo é suficiente para analisar o objeto proposto por esta
dissertacdo.

A nova versdo da Pedagogia dos Multiletramentos pode ser vista no circulo central
(experienciando o conhecido, nomeando os conceitos, analisando funcionalmente e aplicando
apropriadamente). O segundo circulo possui 0s elementos que serdo utilizados tanto pela nova
versdao quanto a versdo original (experimentando o novo, conceitualizando com teoria,

analisando criticamente e aplicando criativamente).
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Figura 3 -Quadro original da Pedagogia dos Multiletramentos e os “Processos do
Conhecimento”

Pratica situada

Pratica transformada

Aplicando
criativamente

Aplicando
apropriadamente

Nomeando | Analisando
funcionalmente

0 conhecido

Analisando

com teoria .
criticamente

05 Conceitos

Instrucdo evidente .
Enquadramento critico

Fonte: Mapa original da Pedagogia dos Multiletramentos e dos Processos do conhecimento (2015, p.5) (traducéo
minha)

2.3.3 Outros letramentos e a tecnologia em sala de aula

A partir da pedagogia dos multiletramentos varios estudos foram conduzidos para
entender como lidar com os multiletramentos no ambiente escolar advindos das mudancas

ocorridas na sociedade e no mundo tecnoldgico. Segundo Rojo (2012, p. 116),

De que o0 mundo mudou muito nas ultimas décadas, ninguém ha de
discordar. E ndo somente pelo surgimento das novas tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo (doravante TDICS), embora com seu “luxuoso”
auxilio. Surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se
relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias,
novos textos, novas linguagens.

Dias (2015) estabelece a discussdo sobre multiletramentos e, consequentemente, sobre

as multimodalidades presentes no cotidiano da escola.

[...] o ensino de inglés passa a assumir também uma nova identidade pela
necessidade de desenvolver ndo s6 a competéncia do aluno para o uso desse
idioma em seu ambiente social, académico e pessoal, mas também de
prepara-lo para os desafios da era virtual do ciberespaco que inclui texto
multimodais impressos e digitais. (DIAS, 2015, p. 306)
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Além de inserir os multiletramentos nas aulas, € necessario despertar a capacidade
critica sobre o que estd sendo lido, ouvido e observado. Apenas consumir o conteudo da tela
do computador sem questionar ndo € suficiente, o papel do professor é essencial para mostrar
aos alunos as intencdes do conteido. E importante que os alunos saibam a importancia de
checar informagdes, compreender a razdo de uma postagem. Para Dias (2015, p. 311), “Na
sociedade atual, o aluno executa tarefas cada vez mais multifacetadas para as quais precisa
ampliar a sua visdo de textos, questionar, ler nas entrelinhas e agir para transformar.”

A analise critica sobre o processo de aprendizagem deve partir de todos o0s sujeitos
envolvidos: alunos e professores. Para Kenski (2013, p. 88), “A escola ¢ a acdo dos
professores necessitam ¢ de revisdo critica e reorientacdo dos seus modos de acdo.” Essa
compreensdo € vital para que o aluno e professor se apropriem do mundo globalizado e
digital, segundo Dudeney, Hockly e Pegrum, (2016, p. 19): “Para nosso ensino de linguas
permanecer relevante, ha que se utilizar diversos letramentos (além do impresso) ensinar s6
dessa maneira estamos fraudando nossos estudantes no presente e em suas necessidades
futuras.”

Para compreendermos como funciona o mundo dos multiletramentos, é prudente saber
como eles sdo conhecidos. Sdo varios tipos de letramento, sendo que eles estdo
interconectados. Dentre eles podemos citar o letramento multimidia Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016, p. 27) “os estudantes t€ém de aprender ndo apenas a entender, mas a criar
mensagens multimidia, que integrem textos com imagens, sons e videos que se ajustem a
propdsitos comunicativos.” Esse letramento permite aos estudantes saber lidar com as
ferramentas existentes na Internet para que ele consiga manusear de forma eficaz os
aplicativos de forma confiante. Outro letramento importante é o letramento (critico) em
informa¢do. Segundo o mesmo autor ¢ a “habilidade de avaliar documentos e artefatos
fazendo perguntas criticas, avaliando a credibilidade, comparando fontes e rastreando as
origens da informagao.” Esse letramento tem como pré-requisito outros letramentos anteriores
a esse (letramento em pesquisa, intercultural, em codificacdo etc.), pois para alcancar esse
nivel de letramento o aluno provavelmente apreendeu outros que dao suporte a esse.

Todo esse processo de apreensdo de novas posturas diante do mundo tecnolégico que
se apresenta ao processo de ensino e aprendizagem requer um trabalho em conjunto, um
trabalho colaborativo, pois ndo € possivel acessar tudo, a colaboracdo nos guia a uma

inteligéncia coletiva. Para Kenski (2013, p. 88),

A reflexdo nos encaminha ao pensamento de Lyotard (1991) da busca de
pares e parceiros que possam nos ajudar a refletir coletivamente e avancar
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em conhecimentos legitimados e validos, pelo menos no circuito fechado das
nossas relagdes. A acdo é dificil e exige de nds novas atitudes como pessoas
e como professores e alunos. E preciso antes de tudo que possamos assumir
gue ndo temos condicdes de saber tudo.

Um conceito de cooperacao interessante para o trabalho em questao é o de Mateus, E.
(2013, p. 111) “colaboragdo integrativa, na qual os participantes compartilham o desejo de
transformacédo da pratica em que estdo envolvidos, a disponibilidade para realizagdo de atos
em comum, o didlogo e os esforcos para a superacdo de conflitos e de diferencas, com vistas a
promocao do outro.”

As midias sociais estdo presentes no cotidiano das pessoas e a cada dia novos
aplicativos sdo lancados para envolver mais ainda os individuos oferecendo facilidades e

rapidez em um mundo que € multi em varios aspectos. Para Gazzotti e Canuto (2009, p. 39)

Atualmente, somos incentivados a lidar com uma realidade composta de
maltiplas situacBes, problemas, pessoas etc., ou seja, uma pluralidade de
devires imediatos. Dado esse contexto histérico atual de intensa
globalizacdo, tornou-se indispensdvel reconhecer a variabilidade de
convengoes de significados existentes na multiplicidade de situa¢fes socio-
culturais com as quais jovens e criangas interagem.

O laboratorio de informética da escola oferece aos alunos acesso no horario da aula,
sendo que é necessario que o (a) professor(a) agende |4 atividades com antecedéncia. Com o
passar dos anos, com o rapido crescimento das midias digitais, é crescente o nimero de alunos
gue possuem um smartfone com internet, pois os aparelhos estdo cada vez mais acessiveis a
populacéo.

Algumas propostas de trabalho sugeridas aos alunos ja estdo sendo feitas utilizando as
novas tecnologias, ampliando assim a continuacao do que é desenvolvido em sala de aula. Os
alunos podem realizar os projetos, tarefas, atividades em casa ou em qualquer ambiente sem
esperar exclusivamente o momento em que estdo em sala de aula. Os alunos ja possuem
letramento digital o que facilita de certa forma a adesdo as atividades propostas no ambiente
digital. E certo que a maneira como os alunos utilizam a tecnologia para se divertir ou
comunicar com 0s amigos ndo é a mesma quando transferimos para o ambiente escolar, no
entanto, nota-se uma participacdo mais efetiva dos alunos nos trabalhos que envolvem o uso
da Internet.

As novas tecnologias a principio podem causar receio e inseguranca entre 0S
professores gque estdo vivenciando uma nova forma de ensinar, mas por outro lado podem ser

uma oportunidade de inovagdo nas conhecidas préaticas utilizadas na sala de aula. Segundo
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Braga (2013, p. 46), “A internet traz muitas vantagens para as praticas de formagao. Entre as
varias que podem ser citadas esta o fato de o professor ter mais autonomia em relagdo aos
livros didaticos, que nem sempre oferece apoio ideal ou adequado para diferentes grupos de
alunos”.

A tecnologia transforma a vida das pessoas, pois € uma ferramenta que atende aos
anseios da sociedade e com a intencdo de trazer um retorno, como economizar tempo,
aperfeicoar acdes, reduzir gastos, mas € uma relacao reciproca, pois a0 mesmo tempo em que
a tecnologia é criada ha uma transformacdo nas praticas sociais, e consequentemente outras
necessidades sdo geradas, por essa razdo as midias digitais se apresenta como algo
transformador na sociedade atual, e consequentemente no ambiente escolar. E pertinente

lembrar que a tecnologia ndo muda a vida das pessoas. Para Barton (2015, p. 13),

E importante deixar claro que as tecnologias, por si s6s, ndo introduzem
automaticamente as mudangas em nossa vida. Em outras palavras, novas
atividades na vida ndo sdo tecnologicamente determinadas: o fato é que a
prépria tecnologia também é parte de mudancas sociais mais amplas.

A escola é uma instituicdo que faz parte dessas mudancas sociais, e precisa se
apropriar desse movimento. Essa mudanca se reflete com o desenvolvimento das tecnologias
digitais. Os alunos de hoje ndo sdo os mesmos da década passada, e a escola necessita
caminhar com os diversos tipos de letramentos’ e multiletramentos que estdo presentes no
cotidiano das pessoas e do novo alunado.

A producdo de materiais didaticos é um grande desafio. Requer um trabalho que
envolva todos 0s sujeitos em um objetivo comum. Além disso, desperta a curiosidade de

explorar um mundo que j& estava pronto em forma de um livro didatico.

2.4 Multimodalidade

Nessa secdo irei discorrer sobre o construto da multimodalidade, pois analiso o uso de
diferentes modos utilizados na construcdo dos MD pelos professores de um determinado
Centro Interescolar de Linguas do DF. E certo que as imagens oferecem mais que apenas uma
representacdo destituida de significado. Uma imagem possui varias nuances que alteram o
significado que se almeja passar. As imagens constroem a realidade por meio de combinagdes

de cores e tonalidades, enquadramento, iconografia. O uso das imagens nos MDs proporciona

7 Para Angela Kleiman letramento € uma forma de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de
atividades e ndo somente nas atividades escolares.
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aos professores e alunos uma oportunidade de discutir a intencionalidade das escolhas dessas
imagens. Para o professor, serve como um artificio pedagdgico em que ele pode ofertar aos
seus alunos um material direcionado e contextualizado.

Em muitos materiais, percebe-se a sobreposicdo de escrita e imagem. Em outros
momentos, a utilizacdo de videos com o suporte da leitura, os alunos encontram combinagoes
de diversos modos em um mesmo exercicio, por exemplo, para que a mensagem seja mais
compreendida.

A multimodalidade é uma teoria e explica como os diferentes modos de significar
podem ser unidos para constituir um sentido particular aos objetos educacionais (KRESS,
2009). O conceito de multimodalidade tem origem na Teoria da Semidtica, “o que o texto diz
e como ele faz para dizer o que diz” (BARROS, 1990, p. 7). Para Dionisio (2005; 2011), a
multimodalidade refere-se as mais distintas formas e modos de representacdo utilizados na
construcdo linguistica de uma dada mensagem, tais como: palavras, imagens, cores, formatos,
marcas/ tracos tipograficos, disposicdo da grafia, gestos, padrdes de entonacdo, olhares. A
multimodalidade abrange, portanto, a escrita, a fala e a imagem. Transpondo para a realidade
da sala de aula, a utilizacdo da multimodalidade podera oferecer a juncdo de varios modos
para fazer a construcdo de sentidos por meio de signos.

Em um artigo recentemente publicado sobre o estado da arte em multimodalidade as
autoras Gualberto e Santos reafirmam a unido dos modos para a producéo de significados, a
escrita € um dos modos que podem ser utilizados em sala de aula, mas outros modos sdo bem-
vindos, tais como as imagens, sons, diagramacdes, cores, gestos. E possivel “ler” por meio de
outra semioses, sem eleger, no entanto, 0 modo verbal como o mais importante em relacao
aos outros. Para Gualberto e Santos (2019, p. 6), “Uma perspectiva sociossemiotica da
multimodalidade se afasta da tradicdo que se centra no verbal e considera os outros modos
como marginais. Sob essa Otica, todos os modos sdo considerados no mesmo nivel de
importancia.”

Um dos primeiros conceitos sobre multimodalidade que coincide com o conceito de
Barros ¢ o “uso integrado de diferentes recursos comunicativos, tais como linguagem (texto
verbal), imagem, sons e musica em textos multimodais e eventos comunicativos” (VAN
LEEUWEN, 2011, p. 668). Com o0 avanco da tecnologia é comum que os professores editem e
manipulem imagens, textos, som e video para elaborarem seus materiais para suas aulas.

Kress (2009) defende que a comunicacdo é a razdo da unido dos diferentes modos,
pois um modo ndo seria possivel transmitir o significado que quer se transmitir “Quero

comunicar algo a vocé e tenho um significado. E quero que vocé me entenda de alguma
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maneira. Tenho a impressdo que um modo apenas nao serd capaz de fazé-lo. Assim uno os
modos, pois tenho a impresséo que um modo e um outro modo me permite fazer uma coisa do
melhor jeito possivel.” ®

Os modos sdo os elementos culturais produzidos pela sociedade para produzir

significado, segundo Kress.®

Modo € um termo que nos permite ndo utilizar “linguagem” para tudo. Para
ndo usar linguagem visual, linguagem gestual ou dos layouts, digo que ha
diferentes modos. E modos séo recursos pelos quais tornamos o significado
material. Quando quero gerar significado ou comunicar algo, como tornar
meu significado evidente, material *°

No presente trabalho apresentarei quais sdo o0s modos utilizados nos materiais
produzidos pelos professores, em que existem 0 uso intenso de imagens para compor slides,
gifs, trabalho escritos, imagens em movimento como nos videos, clips. Um exemplo de modo,
em um site qualquer da internet seria a cor, a imagem, a escrita, a imagem que a0 mesmo
tempo sdo chamados de recursos semioticos, pois eles geram significado, cada um da sua
maneira. “Os recursos semioticos fazem coisas. Mas as fazem de formas diferentes e a
diferenca é significante. Entdo as possibilidades de um modo s&o importantes. Pois ndo séo
repeticdes ou paralelos. Ndo é a mesma coisa feita diferentemente. Mas nos permite fazer
coisas diferentes em relagdo ao mesmo quesito”. (KRESS, Video™)

Kress revisita 0 conceito de signo, anteriormente apresentado por Saussure, para
explicar como a geracdao de significados acontece. “O signo € a unidade béasica comum, na
abordagem semiotica. E a combinagdo de uma forma com significado”. (KRESS, Videolz)
Em um dos videos apresentados por Gunther Kress sobre multimodalidade ele utiliza o site da
BBC utilizando uma noticia sobre a Guerra no Afeganistdo onde ha um tanque de guerra com
uma manchete relatando a morte de alguns soldados norte-americanos, e ele apresenta o
tanque de guerra como o signo que simboliza poder, violéncia; as cores do site contrastam
com a noticia.

Quando os linguistas e analistas de discurso comegaram a estudar oS eventos
comunicativos ao invés de palavras isoladas, eles perceberam que a comunicacdo €

multimodal “a lingua falada ndo pode ser adequadamente entendida sem levar em conta a

8 Disponivel em: http://www.pibidletras.com.br/cine-letras/gunther-kress
9 Disponivel em: http://www.pibidletras.com.br/cine-letras/gunther-kress
10 Disponivel em: http://www.pibidletras.com.br/cine-letras/gunther-kress
11 Disponivel em: http://www.pibidletras.com.br/cine-letras/gunther-kress
12 Disponivel em: http://www.pibidletras.com.br/cine-letras/gunther-kress
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comunica¢do ndo verbal” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668). O autor defende que ¢ facil
compreender por que a multimodalidade tem se tornado uma teoria respeitada, se
observarmos a comunicacdo publica desde o inicio do século XX tem desenvolvido
largamente “Os filmes passaram a usar comunicagdo nao verbal influenciando como as
pessoas falam e se portam. A televisdo transformou a comunicacdo ndo verbal em um fator
decisivo na politica, o acontecimento mais marcante foi o debate entre Nixon e Kennedy”
(VAN LEEUWEN, 2011, p. 668). Mais recentemente podemos notar que os livros didaticos
apresentam varios elementos multimodais, em uma mesma pagina nota-se a presenca dos
diferentes modos: escrita, imagem, um link para um video, cores que trabalham na
composi¢do dos significados que a atividade pretende repassar aos alunos. No entanto, é
importante perceber se a unido entre multimodalidade e midias digitais na construcdo de
materiais didaticos esta organizadas de forma a produzir sentido como eventos comunicativos,
ou sdo meras reproduc@es das préaticas tradicionais de ensino.

Para que possamos entender como a multimodalidade funciona nos MDs parece
razoavel uma pedagogia que oriente como os professores podem utilizar os diferentes modos
em uma perspectiva dos multiletramentos. Por essa razdo anterior percebe-se a reflexdo sobre
a ideia de multiletramento, pois as combinagdes dos modos possuem uma intenc¢ao de atingir
um determinado propdsito. Assim como apontam Kress e van Leeuwen (2006), a educacdo
produz cidaddos ndo letrados quando prioriza informacdes verbais ao invés de ensina-los a
produzir e ler textos que combinem os diversos modos.

A perspectiva de multiletramentos nasceu do encontro do Grupo de Nova Londres
(2000) (New London Group). As discussdes giraram em torno do futuro das préticas
pedagogicas frente as mudancas dos contextos sociais e tecnoldgicos advindos da crescente
globalizacdo. Eles defendiam que a lingua ndo € um sistema estavel, com uma estrutura
rigida. O multilinguismo estava crescendo como um fendmeno e exigia uma resposta
educacional mais adequada. Ap6s o encontro o grupo publicou um artigo manifesto
delineando uma agenda denominada “pedagogia dos multiletramento™. “Para esse grupo, o
trabalho com diferentes linguagens, discursos, estilos e abordagens pode propiciar aos alunos
ganhos metacognitivos e metalinguisticos, bem como instrumentos para a reflexdo critica
sobre as mudangas nas midias de comunicagdo.” (LIBERALLI; SANTIAGO, 2009, p. 23). As
mudangas ocorridas com o desenvolvimento da tecnologia foram percebidas por aqueles que
desenvolvem documentos norteadores para indicar a importancia da escola inserir assuntos
pertinentes a realidade vividas pelos alunos fora da escola, além da necessidade de ampliar a

forma como as aulas sdo ministradas no intuito de levar o aprendiz a um conhecimento mais
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amplo e integral. “Estamos diante de um contexto social no qual eventos comunicativos sdo
realizados por meio de diferentes linguagens, com multiplos modos ¢ recursos semioticos”
(BARBOSA; ARAUJO; ARAGAO, 2016, p. 625).

Ao analisar os MDs, é possivel observar que os professores sdo autores dos proprios
MDs. Em consequéncia dessa percepcao, trago algumas reflexdes sobre autoria para verificar
se h&a uma relacdo entre os MDs e 0s sujeitos que os produzem. A autoria serd uma categoria

de anélise para demonstrar o papel autoral dos professores.

2.5 A Gramatica do Design Visual (GDV)

As imagens sdo fontes de significados que permitem que o professor as utilize para
desenvolver os temas propostos para 0 semestre. Busco compreender como as imagens sao
apresentadas e utilizadas nos materiais didaticos produzidos, e se o sentido nelas desenvolvido
revela o que se quer transmitir aos alunos. Para isso utilizarei a Gramatica do Design Visual
de Gunther Kress, que a partir desse ponto sera chamada pela sigla GDV.

Entender as imagens € entender o contexto social em que elas sdo apresentadas, assim
como entendemos a interacdo verbal entre as pessoas. O objetivo de Kress na obra Reading
Images ¢ “fornecer descrigdes utilizaveis das principais estruturas composicionais que foram
estabelecidas como convengdes no curso da histéria da semiotica visual ocidental e analisar
como elas sdo usadas para produzir significado pelos criadores de imagens contemporaneos.”
(KRESS, 2006, p. 18)

Essas descri¢bes serdo utilizadas para entender como as imagens sdo utilizadas na
producdo dos MDs.

Kress explica a razdo pela qual chama essas descricdes das imagens de gramatica
visual. Kress chama a gramaética visual de recurso social que descreve um grupo especifico,
gue nesse caso é a cultura ocidental. E era necessario uma gramatica geral para abarcar
diversas representacdes imagéticas (KRESS, 2006, p. 20) “porque precisamos de um termo
que possa abranger a pintura a 0leo, o layout da revista, a histéria em quadrinhos e o diagrama
cientifico.” Independentemente da posicdo em que as pessoas Se encontram na imagem:
sentadas uma ao lado da outra, uma em frente a outra. Kress e Van Lewuven (2006, p. 116)
“afirmam que neste sentido a dimensao interativa das imagens ¢ a “escrita” do que geralmente
chamamos de comunicacdo ndo-verbal, uma linguagem compartilhada por produtores e
observadores da imagem.” A mesclagem entre comunicagdo entre verbal e n&o-verbal

originadas dos varios meios requer um letramento visual, para isso a GDV apresenta 0s
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significados das regularidades encontradas em imagens produzidas pela cultura ocidental. A
escolha pelas representacfes das imagens limitou-se a cultura ocidental que nas palavras de
Kress (2006, p. 22) “limitamos nossos exemplos a objetos de texto visuais das culturas
"ocidentais™” e assumimos que essa generalizacdo tem alguma validade, pois aponta para uma
situacdo comunicacional com uma longa histéria que evoluiu nos altimos cinco séculos ou
mais, ao lado da escrita”.

Ainda sobre a Gramatica Visual das analises das imagens, Kress esclarece que assim
como a gramatica da linguagem combinam seus elementos, tais como: sentencas, periodos,
textos, a gramatica visual descreve a maneira como 0s elementos sdo selecionados — pessoas,
lugares e coisas — e combinados em uma extensédo maior ou menor (KRESS, 2006).

Kress e Van Leeuwen a partir da Linguistica Sistémica Funcional construiram um
sistema de representacdo visual: a Metafuncdo ldeacional, a Metafuncdo Interpessoal ou
Interativa e a Metafuncdo Textual ou Organizacdo. Para esse trabalho farei um recorte em
relacdo as Metafuncdes Interpessoal e Textual.

As metafuncdes desenvolvidas pelos autores distinguem dois tipos de participantes: o
retratado (aquele que esta na imagem) e o interativo (aquele que observa a imagem), pois séo

esses dois polos que serdo alvo da anélise na GDV.

2.5.1 A Metafuncéo Interpessoal

A metafuncdo interpessoal diz respeito a relagdo entre imagem e espectador. Sendo
dividida entre as seguintes categorias: contato, distancia social, perspectiva e

poder/modalidade.

2.5.1.1 Contato

A categoria contato é subdividida entre demanda e oferta. Contato é geralmente
determinado pelo vetor que é o olhar emitido pelo participante retratado, que é captado pelo
participante interativo (quem olha a imagem). (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 118). “O
olhar do participante (e o gesto, se presente) pede algo do observador, que ele entre em um
tipo de relacdo imaginaria com ele ou ela”. Ou pode ser o contrario, o participante retratado
talvez tenha uma atitude que estabeleca distancia ou frieza. Quer dizer, o participante
retratado que necessariamente € humano ou humanizado pode pode emitir um olhar de
demanda (olhar que é captado por quem olha — participante interativo) ou um olhar de oferta,

de contemplagdo (olhar que ndo chega ao participante interativo). O contato de demanda e
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oferta variam de intengdo de quem as produz, nos anuncios de revistas, por exemplo, podemos
encontrar o olhar de demanda dos participantes retratados pois um produto estd sendo
oferecido ao consumidor. Em uma imagem de uma novela ou filme dramatico um contato de

oferta é mais adequado.

2.5.1.2 Distancia Social

Outra categoria da metafuncéo interpessoal € a distancia social que é estabelecida pelo
tipo de corte utilizado na imagem: na subcategoria Social (corpo inteiro, long-shot), as
pessoas séo retratadas para demonstrar uma distancia recomendada para aquela figura, sem
mostrar intimidade, mas expressar uma informacdo geral do quadro. Na perspectiva Pessoal
(média, intermediaria, medium-shot), as pessoas sdo representadas como capazes de transmitir
ao mesmo tempo respeito e uma certa aproximacdo. A maioria das figuras pablicas sdo
mostradas nas fotos em que aparecem na televisdo, existe um equilibrio na relagdo de quem é
representado com quem olha, ou seja ndo é muito distante e nem muito proximo. Na
subcategoria Intimo (close-shot) as figuras mostram a emocdo do retratado e em outras

circunstancias o nivel de intimidade entre o retratato e a pessoa que 0 observa.

2.5.1.3 Perspectiva

A terceira categoria é a da Perspectiva, nascida no periodo da Renascenca, na qual a
individualidade e a subjetividade se tornaram valores sociais importantes. As imagens e as
obras de arte eram analisadas de um ponto de vista especifico. Essa categoria é subdividida
entre Subjetividade e Obijetividade. A subjetividade é a perspectiva em que o observador
pode analisar a imagem de diferentes pontos de vista, de maneira subjetiva e particular. Na
Objetividade a imagem revela tudo o que ha para saber (ou o0 que a imagem produzida julga
revelar) sobre os participantes, e retrata exatamente a proposta do produtor oferecendo ao
leitor o poder de observar a imagem pelo ponto de vista de quem a produziu. No entanto, apés
0 seculo XIX esses dois sistemas entraram em crise com a televisdo que trouxe uma nova
perspectiva para as imagens. Segundo Kress (2006, p. 132), “A revista moderna e os websites
formam outra categoria de trabalho visual que ndo se baseia somente na perspectiva de

principios composicionais.”
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2.5.1.4 Modalidade

A quarta categoria se refere ao nivel de confiabilidade das imagens observadas. Kress
utiliza um provérbio para demonstrar o quanto a observacdo de uma determinada imagem tem
valor: “Vi com os meus proprios olhos”. Essa frase possui uma carga de confiabilidade maior
do que “Ouvi com os meu proprios ouvidos”. No entanto, Kress alerta que a teoria da
semidtica social ndo estabelece uma verdade absoluta com as representacdes. As
representacdes desenvolvidas pela GDV demonstram proposicdes como se fossem
verdadeiras. Segundo Kress (2006, p. 155),

O termo modalidade vem da linguistica e se refere ao valor da verdade ou
credibilidade das afirmagdes sobre o mundo. A graméatica da modalidade
foca nos marcadores como os verbos auxiliares para especificar graus de
modalidade das afirmagdes, verbos como may, will and must (podemos notar
a diferenca entre He may come and He will come)

A Modalidade é importante para a comunicacdo visual, assim como o é para a
comunicacdo verbal ou escrita. A imagem descreve pessoas, coisas, situacOes, fantasias,
caricaturas. A partir da observacgdo é possivel analisar se algo demonstra a realidade dos fatos.
Para Kress (2006), a realidade estad no olho de quem V€, sendo que essa realidade é definida
por um grupo social particular, pois o olhar tem um treinamento cultural, esta localizado em
um cenario historico-social determinado, em que esse grupo encontram suas crengas e
interesses que o definem.

Com o desenvolvimento tecnoldgico as representagdes e reprodugdes visuais
mudaram radicalmente. Kress (2006) afirma que com a recente mudanca do preto e branco no
dominio da comunicacdo visual pode-se ver como o contexto histérico muda. A fotografia
digital criou um novo padréo para o naturalismo, com alta resolugéo.

Transpondo para a pesquisa € possivel reconhecer a modalidade nos materiais
didaticos produzidos pelos professores. As imagens utilizadas nas aulas demonstram a
realidade em que professores e alunos vivenciam o cotidiano, e discutem questdes sociais
pertinentes para desenvolver o senso critico em relacdo a temas atuais da “vida que se vive”

(MARX; ENGELS, 2006, p. 26)
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2.5.2 Metafuncgao Textual
2.5.2.1 Valor informativo

A segunda Metafuncdo é a Textual ou Estrutura de Organizacao, divididas em Valor
Informativo, Saliéncia e Enquadramento. O Valor Informativo apresenta a importancia dos
contetdos dispostos na imagem. Na posicdo vertical a parte superior da imagem esta
reservada para o que € ideal e correto, e a parte inferior esta reservada para o real, concreto e
pratico da informacé&o. Na posicdo horizontal o lado esquerdo é a informacao dada conhecida,
sendo que a parte da direita é a informacdo nova. Na parte central encontram-se geralmente as

informagdes mais importantes e as menos importantes nas bordas.

2.5.2.2 Saliéncia

A categoria Saliéncia apresenta aspectos sobre tamanho dos elementos, o uso de cores
fortes, o contraste de cores, as tonalidades, as sobreposi¢des, as perspectivas da posi¢cdo dos
elementos colocados na disposicdo, as fontes, as bordas. A Saliéncia atrai o olhar do
observador em diferentes niveis: para o fundo ou para a frente da imagem, para o contraste de
cores, tamanhos e formas. (KRESS, 2006)

2.5.2.3 Enquadramento

No enquadramento visual os elementos composicionais podem ser fortemente ou
fracamente enquadrados. Enquadramento na GDV € entendido por meio da presenca de linhas
divisorias, espaco vazio entre as imagens, pela descontinuidade de cores. Kress utiliza alguns
exemplos para demonstrar 0 enquadramento nas imagens: Os membros de um grupo podem
ser mostrados em um retrato de grupo, como as fotos de alunos ou funcionarios de uma
empresa ou em uma colagem de fotos individuais. Outra forma seriam as fotos separadas por
linhas de moldura e/ou espaco vazio entre elas, como nas fotos dos gerentes em um folheto da
empresa. Quando o enquadramento é forte, ha a presenca de linhas que demarcam a separacao
dos membros, porém no enquadramento fraco as linhas sdo leves ou ndo existem,
demonstrando a unidade dos membros. A auséncia de divisorias, linhas enfatiza a identidade
do grupo, sua presenca significa individualidade e diferenciacéo.

O enquadramento pode ser feito por separacdes, e também por conexdo

A conexdo também pode ser realizada de varias maneiras. ele pode ser
reforcada por vetores, por elementos representados (elementos estruturais de
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construcdes, estradas desenhadas em perspectiva levando o olho a elementos
ao fundo etc.) ou por elementos graficos de contraste, levando o olhos de um
elemento para outro, comecando com o elemento mais saliente, o elemento
gue primeiro chama a atencéo do espectador. (KRESS, 2006, p. 204).

Vetores sdo elementos que conectam os participantes de uma imagem, estdo presentes

Nos processos de narrativas

Quando os participantes estdo conectados ao vetor, eles estdo fazendo algo
um para o outro. O vetor faz parte dos processos de narrativas e servem para
apresentar acGes e eventos em desenvolvimento, processos de mudanga,
arranjos espaciais transitérios. O vetor é formado por elementos
representados que formam uma linha obliquo, geralmente uma linha
diagonal bastante forte. (KRESS, 2006, p. 59)

Um exemplo é a figura abaixo retirada do jornal The Economist, em marco de 2011. O
homem de azul empurra a bola vermelha com as mdos. Seus bragos e maos estendidos
formam um vetor. Os vetores podem ser representados de muitas formas, com o corpo

humano ou qualquer outra ferramenta que esteja em acdo. (YANG; ZHANG, 2014)

Figura 4 - Homens empurrando uma esfera

Fonte: The Economist, Marco de 2011

O Enquadramento esta relacionado com a presenca de elementos que criam linhas
divisorias que podem criar conexdes de imagens significando que eles pertencem ou nao ao
mesmo sentido. Layouts'®* em que os elementos estdo completamente desconectados tém
enquadramento forte. Layouts em que o0s elementos estdo fortemente conectados tém

enquadramento fraco.

13 Segundo o dicionario de termos multimodais Layout refere-se ao arranjo de elementos em espacos
bidimensionais e tridimensionais. Por exemplo, em uma pagina, escrita e imagens recebem um local especifico
para serem alocados
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Essas categorias descritas acima servem para analisar os textos de forma integrada, ou
seja, como os diferentes modos (verbal, escrito, sonoro, gréaficos etc) sdo utilizados para obter
um resultado com um sentido singular, e ndo sé analisar os modos separadamente. A unido de
varios modos potencializa a mensagem que se quer transmitir.

Essas categorias mencionadas serdo analisadas nas imagens contidas nos MDs.
Evidenciarei como cada categoria da GDV pode ser compreendida utilizando as descrigdes
acima.

Abaixo apresento a analise das estruturas visuais adaptada para essa pesquisa de forma
esquematizada e resumida. Na sequéncia da teoria apresento algumas reflexdes sobre autoria.
Essa discussdo se faz importante pois ao longo da pesquisa é possivel observar a producgdo de

MDs e consequentemente pensamos em autores de MDs.

Figura 5 - Organograma das Estruturas Visuais

Metafungdo
Interpessoal
Angdlise das
Estruturas Visuais
Valor Informativo

MetafungdoTextual
Enquadramento

Fonte: Adaptacdo de Kress e van Leeuwen (2006)

Contato

INEREERISE]

Perspectlva

Esse organograma representa como as imagens serdo analisadas na se¢do da andlise de
dados. Serdo escolhidas imagens que exemplifiguem a subcategoria de cada metafuncéo.
Além de explicar e relacionar com a teoria de Kress, a GDV, sera analisada a importancia das

imagens no desenvolvimentos dos temas que a escola trabalha como eixo em cada semestre.
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2.6 Autoria

Uma caracteristica importante dessa pesquisa € a no¢do de autoria, pois os professores
da escola sob andlise lancam mao da criacdo de atividades, projetos, tarefas tendo como
referéncia os alunos, suas necessidades e realidades.

Os professores sdo produtores do proprio material que utilizam em sala de aula, essa
mudanca de foco requer uma discussdo sobre a autoria e os resultados de um trabalho autoral
(FOULCAULT, BARTHES, LEFFA). Para Foulcault (1969), no inicio do seu ensaio “O que
¢ um autor?”, apresenta a célebre frase de Beckett “Que importa quem fala?” O autor da obra
€ 0 mais importante ou a interpretacdo do leitor sobre a obra? Referindo ao ilusério poder do
autor sobre o proprio texto, pois a partir do momento em que o leitor se apropria do texto,
ocorre o desaparecimento do autor. O desaparecimento na verdade, € metaforico, e apesar de
ser uma construcdo filosofica sobre aspectos da producdo literaria cabe a reflexdo e discussao
sobre a autoria porque contribuira de uma certa forma com o processo de produ¢do dos MDs
analisados nessa dissertacao

O objeto desta dissertacdo sdo os MDs, no entanto, o professor tem um papel
importante, pois é ele quem produz os MDs utilizados na sala de aula. A partir dele é possivel
a existéncia de um processo dindmico envolvendo os alunos na construgéo de um MD voltado
para eles, desenvolvendo atividades, projetos, discussdes, testando atividades, mesclando
diferentes géneros textuais, Marcushi chama essa mescla de géneros de intergenericidade.

Acredito que a metafora filosoéfica “o que ¢ o autor” ou “a morte do autor” pode ser
expandida na andlise dessa dissertacdo no sentido de dar a devida importancia aquele que
produz e em substituicdo ao LD mostrar a possibilidade dos professores e alunos serem
autores dos seus proprios MDs. Foi por essa razdo que além do estudo de caso na modalidade
da andlise documental, uma professora foi entrevistada para trazer a voz do autor.
Diferentemente das metaforas “o que € o autor?” ou “a morte do autor”, apresento o autor de
maneira positiva e de grande relevancia no processo da producdo dos MDs

Algumas reflexdes de Barthes, apesar de ser uma construgdo filosofica aparentemente
longe do objeto dessa dissertacdo, oferece uma reflexdo sobre a copia de produgéo de outrem,
0 plagio. O termo “a morte do autor” ndo ¢é usado no sentido de defender o plagio, pois é
crime previsto em lei. A metafora é usada no sentido de destacar um trabalho que demanda
tempo e trabalho e € feito com pesquisa e colaboracdo entre os professores. E por ser um
trabalho colaborativo a morte do autor representa o oposto, qual seja, a presenca de varias

vozes, pois muitos assumem a linguagem que sera disposta nos MDs.
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Alguns autores e filosofos tratam o conceito de autoria o que pode ser (til para a
reflexdo como vem a ser o trabalho autoral. Uma das obras mais célebres é a Morte do Autor

de Roland Barthes (1968), mais precisamente sobre o autor,

Barthes afirma que ndo ¢ o autor quem fala, mas a linguagem, ou seja, “isso
que fala”, tanto em uma perspectiva psicanalitica quanto historico-social, €
anteriormente dado pela propria linguagem. Em outras palavras, no
momento em que 0 sujeito assume a linguagem, ele se constitui com algo
gue ja esta dado, o sujeito nunca fala palavras que nao foram ditas, embora,
muitas vezes, ndo tenha consciéncia.

A citagdo acima se refere a originalidade da criagdo textual, pois todo texto é inspirado
em outro ja produzido. Assim como afirma Demo (2014, P. 13) “No texto quem fala ¢ a
linguagem e a cultura, ndo tanto o autor, que a porta, encarna, reconstroi, reconfigura.”
Segundo Demo (2014), hd um pouco de exagero na expressao “morte do autor”, ele acredita
que Barthes queria retirar a excessiva importancia dada ao autor, pois um texto sempre é
inspirado em outro texto, “Nao se trata de voz solitaria, mas de uma polifonia de vozes
articuladas em cada nova obra.” (DEMO, 2014, p. 14). Consequentemente, outras
interpretacdes sdo estabelecidas e uma maneira propria e individual é criada pelo professor.
Juntamente com influéncias de outros textos e saberes, é possivel uma reconfiguracdo do
fazer pedagogico. A utilizagdo das ideias de um texto influencia a criacdo de outros textos, e
estd presente no entendimento dos géneros textuais, também, pois na composicdo dos géneros
textuais estdo presentes visoes de outros textos. Para Dell’Isola, (2005, p. 1695), a retomada
de outros textos “¢é essencial para a propria existéncia da atividade textual, inata a pratica
social humana em seus mais variados niveis e situagdes.” A composi¢do de um texto
utilizando outros textos gera uma heterogeneidade que mantém a construcdo de saberes ao
longo do tempo e enriquece a transmissao de um texto com sentido, destacando o momento
pelo qual as pessoas estdo vivenciando.

Sobre a autoria no mundo virtual podemos citar a criacdo do remix como forma de
confirmar o argumento que nenhum autor é totalmente original. Segundo Demo (2014, p. 13)
“Remix indica uma reconstrugdo do que existe na web, um ‘remexido’ de textos que pode
abarcar desde uma entrada respeitavel na Wikipédia até o simples plagio.” Com a criacao de
remix existe uma constante afronta aos direitos autorais, pois, geralmente, € uma forma de
camuflar o plagio. (DEMO, 2014, p. 13) O termo mais usado é remix, para indicar uma
reconstrugdo do que existe na web, que pode ser quase um plagio, at¢é mesmo um belo texto
da Wikipédia.
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Um autor que discute a questdo da autoria na construcdo dos MDs é Leffa. Ele utiliza
Barthes em uma anélise positiva sobre a polémica metafora “a morte do autor”. Leffa (2009)
em um texto sobre autoria de materiais didaticos para lingua estrangeira utiliza a metafora de
Barthes para apresentar sua propria concepcao de autoria. Enquanto Barthes acredita que a
leitura do livro é a morte do autor, Leffa afirma que ao produzir o professor sobrevive. Com o
desenho de materiais o professor pode expandir suas a¢bes além da sala de aula. Sobre a
autoria dos materiais didaticos Leffa (2016, p. 150) apresenta duas categorias para analisar as
producdes autorais: bricolage/reciclage. Bricolage € o processo em que 0s professores cortam
e colam para produzir um material. Com a era tecnoldgica, esse processo € transportado para
o0 computador e no lugar da tesoura e da cola séo utilizados os comandos copia e cola
chamado pelo autor de Reciclage.

Com o desenvolvimento tecnoldgico e a expansdo tecnologica digital de informacéao e
comunicacdo o entendimento de autoria precisou ser redimensionado. No que tange a
producdo de MDs, ndo se trata apenas de cortar e colar (cut and paste). A producdo de MDs
apesar de ndo ser inedita ou original oferece um espaco de criagdo, em que alunos e
professores possam exercer a autoria em um periodo inédito e original que é tecnologia
digital, com seus mais variados aplicativos, sites e plataformas.

Toda essa discussdo faz parte da dindmica da sociedade que é mutavel, e Vygotsky
inspirado na teoria marxista (FIGUEIREDO, 2019, p. 13) “viu nos métodos e principios do
materialismo dialético a solu¢do dos paradoxos cientificos fundamentais com que se
defrontavam seus contemporaneos”. A teoria sociocultural de Vygotsky utilizou as ideias

marxista denominado materialismo historico dialético. Na visdo marxista,

mudancas historicas na sociedade e na vida material produzem mudangas na
natureza humana (consciéncia e comportamento). Embora essa proposta
geral tivesse repetida por outros, Vygotsky foi o primeiro a tentar
correlaciona-la a questdes psicologicas concretas. Nesse seu esforco,
elaborou de forma criativa as concepg¢des de Engels sobre o trabalho humano
e 0 uso de instrumentos como 0s meios pelos quais 0 homem transforma a
natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo. (VIGOTSKY, 1991, p. 10,
grifo nosso)

Sem afastar do foco da secdo que é a autoria e seus desmembramentos, acredito que a
visdo vigotskiana pacifica e eleva a compreensdo dos processos envolvidos. A palavra grifada
decifra a razdo pela qual o conceito de autoria se transformou ao longo do tempo. Os
instrumentos criados pelo homem transformam o meio em que ele vive e o transforma,

também.



57

Apesar das dificuldades para estabelecer o que é autoral ou ndo Demo (2014, p. 14)
reforca que a busca por uma producgdo autoral € bem-vinda para a educagio, “fomentar autoria
¢ imprescindivel para qualquer proposta pedagdgica.”

Em defesa da flexibilidade em relacdo a autoria, Kress afirma que hoje as pessoas
possuem outras motivagdes para fazer um texto Kress (2010, p. 21) “as nogdes sobre autoria,
texto e propriedade ndo séo mais tratados como relevantes; ou ndo sé&o mais reconhecidos por
aqueles que engajam no fazer texto agora.” Ele alerta, porém, que ndo defende a preguica, 0
roubo intelectual, contudo o entendimento sobre autoria ndo pode ser entendido nos dias de
hoje utilizando concepgdes antigas sobre o tema.

A elaboragdo de um conceito sobre o termo autoria pode trazer um pouco pacificacao
as ideias acima, para Demo (2014): “Autoria ¢ entendida como habilidade de pesquisar e
elaborar conhecimento proprio, no duplo sentido de estratégia epistemologica de producéo e
conhecimento e pedagogica de condi¢do formativa.”

Com a expansdo das tecnologias digitais é possivel mais que sobrepor materiais
encontrados na internet, como afirma Leffa quando ele explica sobre bricolage. O professor
pode criar MDs sem, no entanto, utilizar apenas o cut and paste. O professor pode realmente
criar algo que ndo seja uma montagem de materiais ja prontos. A producdo de materiais
didaticos pelo professor oferece um resultado da experiéncia social vivida com os alunos, pois
é a partir da observacdo das necessidades verificadas que os documentos sdo criados. A
interacdo mediada pela utilizacdo de instrumentos e signos possibilita a geracdo de novas
experiéncias e conhecimento (VIGOTSKY, 1991, p. 72). Ao utilizar a tecnologia para
demonstrar como 0s géneros textuais emergem de outros géneros textuais ja existentes,
gerando textos hibridos, Dell’Isola (2005, p. 11) destaca que a geracdo desses textos hibridos
deu novos rumos as ciéncias e as artes. A internet revolucionou os aspectos da comunicacao
humana, acelerando as informacdes e tornando-as instantaneas.

Até esse ponto podemos perceber que a autoria estd inevitavelmente ligada a outras
questdes e construtos importantes. Outro aspecto igualmente relevante é a transformacéo dos
professores em professores produtores de MDs. Esse processo necessita que todos devam
interagir uns com o0s outros, em uma comunidade de aprendizado com seus pares,
compartilhando conhecimento e as préaticas exitosas em sala. Como lembra Demo (2015, p.
7), “toda mudancga na escola s6 vinga se for abragada pelo professor”.

Retomando as ideias contidas na obra Pedagogia dos Multiletramentos, Cope e
Kalantzis (2015) apontam a importancia do trabalho colaborativo e reflexivo entre os

professores, com trocas significativas entre os docentes. Como consequéncia dessa
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transformacdo entre os professores surge o professor capaz de produzir seus proprios
materiais. (KALANTZIS et al., 2010 apud KALANTZIS, 2015) “Os proprios professores
emergem como designers de conhecimento engajados em atividades de aprendizagem
transformacional, modos de significado multimodais e processos de aprendizagem bem
planejados, baseados em experiéncia, teoria, andlise e aplicagdo.” A participagdo em uma
comunidade de pratica pelos professores, além de mudar as praticas pedagdgicas aumenta a
possibilidade de o aluno aprender mais e melhor. “Contribui positivamente para o
desenvolvimento profissional, para a criatividade e inovagdo” (WENGER, 1998). Os autores
destacam uma série de pontos positivos sobre a comunidade de pratica dos professores
(COPE; KALANTIZ, 2015)

e Facilita a interacdo, reflexdo, interpretacdo e compartilhamento de informagdes

gerando novas ideias para as préaticas diarias;

e Mantém o conhecimento vivo, colaborativo e personalizado, ao contrario de um
manual de treinamento;

e Incorporam aspectos informais do conhecimento que o sistema padrdo ndo pode
conceber;

e Forma um espaco totalmente novo de espaco e treinamento onde diferentes
identidades e estilos de vida podem se inter-relacionar;
e Garante boa comunicacdo criando um ambiente de aprendizado colaborativo e

amigavel.

A importancia dos professores serem produtores e autores foi o foco dessa se¢cdo. Mas
existe a necessidade dos professores estarem atentos que buscar imagens, textos na internet
requer cuidado e, sobretudo permissdo daqueles que produziram tais contelidos. E com
esse intuito que a proxima secao é dedicada as questfes éticas e as legislacdes que regem

os direitos autorais.
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2.7 Etica na producéo dos MDs

Como ja apresentado anteriormente, a producdo de Materiais Didaticos ndo pode ser
confundida como uma defesa ao plagio. Apesar dos MDs produzidos pelos professores
utilizarem imagens da internet, € importante frisar que a montagem ndo caracteriza na
apropriacéo da criacdo de outrem.

O respeito a Etica e as legislacdes que tratam dos direitos autorais servem como guia
para os professores tomarem ciéncia dos limites do uso dos materiais existentes,
principalmente, na Internet. Algumas reflexdes sobre ética na pesquisa ajudam a entender a
importancia na producdo dos MDs. Dentre os varios fundamentos conceituais da ética
podemos destacar trés perspectivas e em seguida apontar qual delas parece ser aquela presente
nas tomadas das decisGes quando estamos conduzindo uma pesquisa.

A primeira perspectiva é a principialista cujos principios sdo: a autonomia, a
beneficéncia, a ndo-maleficéncia e a justiga. Para Schiikklenk (2005, p. 35), “Os proponentes
desses principios pressupdem que os riscos e 0s beneficios de uma pesquisa sejam levados em
conta para que uma acdo seja considerada justa e correta.” Os criticos dessa perspectiva
consideram o momento de a tomada de decisdo hierarquizar o que € justo e correto, 0 que
tornaria a decisao por determinada posicao arbitraria.

A segunda perspectiva € a deontoldgica: a acdo em uma pesquisa deve ser ética pois
esse é um dever moral. Foi baseada nessa teoria que foi criado o termo de consentimento livre

e esclarecido,

O termo de consentimento livre e esclarecido, ao exigir a informagao prévia
dos participantes, € um exemplo de como premissas kantianas foram
traduzidas no debate sobre a ética em pesquisa: 0s participantes ndo séo
apenas meios para os resultados da pesquisa, mas sdo fins em si mesmos.
(SCHUKLEN, 2005, p. 36)

A critica sobre essa perspectiva é definir o que € moral e a falta da hierarquizacao dos
deveres na conducao da pesquisa.

A (ltima perspectiva é a utilitarista que propde uma resposta mais adequada para 0s
questionamentos sobre a moral relacionada a ética em pesquisa. Segundo Schiiklenk (2005, p.
35), “A premissa basica ¢ a de que nossas ag0es devem maximizar a utilidade para a maioria
das pessoas envolvidas. A utilidade é normalmente definida em termos de bem-estar ou de
satisfacdo de uma propriedade.” Para os utilitaristas os riscos ndo podem ser maiores que 0s
beneficios trazidos por uma determinada pesquisa. Mais uma vez, as criticas residem

justamente em se definir e quantificar os danos, riscos e prejuizos.
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Essa breve explanacdo sobre as diferentes perspectivas nos mostram o dilema que é
decidir qual delas seria a mais adequada para o caso concreto, que € a ética na producdo dos
MDS. Creio que ndo seja possivel escolher uma em detrimento das outras, pois cada
perspectiva oferece justificativas éticas, tais como: justa e correta, moral e utilidade. Cada
pesquisador carrega consigo definicbes sobre tais palavras que convergem com O
desenvolvimento apropriado de uma pesquisa, em um cenario que consideramos que todos
tenham o objetivo de serem justos para com seu trabalho.

Um fator importante para esclarecer a questdo ética das pesquisas € compreender o
papel das legislacbes que se forem descumpridas pode conduzir a processos civis e criminais
contra o pesquisador. Ao passo que as questdes éticas, Schiiklenk (2005, p. 38) “servem para
nos informar e fornecer subsidios sobre quais os procedimentos e cuidados que devemos
adotar por razdes éticas, independentemente do que diz a legislacdo local”.

Sobre a produgdo de MDs ndo existe uma legislacdo propria que guie os professores, a
solucgéo seria observar as legislagfes pertinente aos direitos autorais. Com o desenvolvimento
da tecnologia houve a necessidade de ser criar uma lei que regulasse o0s diversos materiais que

circulam na Internet.

Digital Millennium  Copyright Act, conhecido como DMCA (em
portugués, Lei dos Direitos Autorais do Milénio Digital) ¢é
uma lei dos Estados Unidos da América sobre direito autoral, que
criminaliza ndo s6 a infracdo em si, mas também a producdo e a distribuicdo
de tecnologia que permita evitar as medidas de prote¢do aos direitos de
autor. Além disso, ela aumenta as penas porinfracdes de direitos
autorais cometidas via Internet. Aprovada em 12 de outubro de 1998 por
unanimidade no Senado dos Estados Unidos e sancionada pelo
presidente Bill Clintonem 28 de outubro de 1998, a DMCA alterou a
legislacdo dos EUA para ampliar o alcance dos direitos de autor, ao mesmo
tempo em que limitou a responsabilidade dos prestadores de servicos on-line
sobre violagGes de direitos autorais cometidas por seus USUArios.

Apesar de ser uma lei americana ela atinge todo o mundo desde que haja o
descumprimento dessa lei. O interessante é que os prestadores de servicos ndo podem ser
responsabilizados pela acdo dos seus usuérios na internet. Quando um proprietario de direito
autoral envia uma notificagdo completa com base no Digital Millennium Copyright Act
(DMCA) a alguns sites a agéo é retirar o material do sitio.

Outra legislacdo € a Associacdo Brasileira de Direitos Reprogréficos (ABDR),

segundo o site,

A Associacdo Brasileira de Direito Reprograficos (ABDR) é uma entidade
civil sem fins lucrativos criada por um grupo de renomados autores e
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editores de livros no ano de 1992. Atualmente a ABDR representa as
editoras de livros cientificos, técnicos, e profissionais mais importantes do
Brasil, responsaveis pela edicdo de milhares de livros a cada ano. Seu
principal objetivo social é esclarecer e orientar a sociedade brasileira quanto
ao correto cumprimento das leis e tratados de direitos autorais,
especialmente quanto ao reconhecimento da importancia do trabalho
realizado pelos autores, graficos, e editores.
http://www.abdr.org.br/site/institucional/

Além de informar as pessoas quanto aos direitos autorais dos autores de diferentes
obras, o site traz a titulo de esclarecimento ao publico e aos professores uma campanha
contendo dicas, de como os professores podem utilizar trechos de obras sem incorrer em
infragdo das normas que defendem os direitos autorais.

A discussao sobre ética nesse caso especifico, que é a producdo de MDs, € importante,
pois os professores lidam com diversos conteudos na internet e eles precisam saber se existe
uma legislacdo que proteja a veiculacdo desse material. Para que ndo haja o desrespeito para
com os direitos daqueles que produziram o material dispostos na Internet e ndo querem que
sua obra seja utilizada sem que o usuario pague por ela ou ndo a referencie devidamente, a
solucdo é a informacdo. Os professores ndo podem alegar sua propria torpeza em defesa de
seus atos, a informacao tem que ser acessada por aqueles que estdo produzindo MDs. Como
alerta Punch (1994, p. 95), € necessario “refletir sobre as dimensdes politicas e éticas em

relagdo ao que vocé estad prestes a experimentar”.


http://www.abdr.org.br/site/institucional/
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3 METODOLOGIA
3.1 Introducéo

A pesquisa desta dissertagdo estd concentrada na &rea da Linguistica Aplicada, mais
especificamente no ambito da disciplina de EL que trata dos processos da formacédo de ensinar
e aprender linguas. Quanto a abordagem, é uma pesquisa qualitativa/ interpretativa. A escolha
por investigacdo social se justifica pelo seu eminente carater intrinseco de desvendar questdes
proprias dessa abordagem “A pesquisa qualitativa trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago Mmais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos [...]” (MINAYO, 2002, p. 23).

Nessa pesquisa, em particular, os materiais didaticos produzidos pelos professores séo
analisados para verificar a presenca da multimodalidade nos diversos géneros textuais que
estdo presentes nos MDs. Apresentarei uma metodologia direcionada a analise das imagens
contidas nos MDs, denominada GDV (Gramaética do Design Visual). A anélise documental é
a técnica adequada para esta dissertacdo e de grande importancia numa pesquisa qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 1986), pois acredito que essa analise atende ao objetivo geral da pesquisa.

Para complementar a andlise documental, utilizarei excertos da entrevista com uma
professora que produziu grande parte dos MDs apresentados nessa dissertacdo, apesar de a
analise documental ocupar grande parte do trabalho, é possivel trazer um pouco da voz dos
professores produtores dos materiais didaticos para corroborar como a multimodalidade é
posta em pratica na produ¢do dos materiais, e talvez revelar outros aspectos. “Pode-se
entrevistar pessoas envolvidas como participantes em amostras do corpus, ndo somente para
estimular suas interpretacfes sobre as amostras, mas também como oportunidade para o(a)
pesquisador(a) experimentar problemas que vao além da amostra.” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
278)

Na préxima secéo, irei demonstrar alguns aspectos do estudo de caso e em seguida da

modalidade andlise documental que convergem com os rumos da presente dissertacao.

3.2 Estudo de caso

Segundo Stake (1994, p. 236) estudo de caso ndo é uma escolha metodoldgica, mas a

escolha de um objeto a ser estudado. Um estudo de caso € definido pelo interesse em casos
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individuais, ndo pela investigacdo utilizada. O estudo de caso € a0 mesmo tempo 0 processo
de aprendizagem sobre o caso e o produto da nossa aprendizagem Stake (1994, p. 236). O
mesmo autor classifica o estudo de caso em duas formas: intrinseca e instrumental. Para a
presente pesquisa foi escolhida a classificacdo intrinseca por ser a mais adequada para

apreenséo do objeto estudado. A justificativa para a escolha reside no conceito

“o estudo ¢ realizado porque se quer um melhor entendimento de um caso particular. O
estudo ndo é realizado porque 0 caso representa outros casos ou possui tragos de um
problema, mas devido a sua particularidade. O pesquisador temporariamente subordina
outras curiosidades para que o0 caso revele sua propria histdria. O proposito nao é entender
algum construto abstrato ou fendmeno genérico, tais como a aprendizagem ou 0 uso de
drogas por adolescente ou o qué um diretor faz. O propdsito ndo a construcdo de teoria —
apesar de que em outros tempos o pesquisador talvez fizesse isso. O estudo é tomado por
causa de um interesse intrinseco, por exemplo, uma crianca em particular, clinica,
conferéncia, ou curriculo™. Stake (1994, p. 236).

A utilizacdo do estudo de caso em questdo é o mais apropriado por ser um fendémeno
particular: construcdo de materiais didaticos pelos proprios professores de uma determinada
escola. Mais do que a analise dos materiais, a vozes dos professores e a percepcdao do
professor sera o foco maior pois os materiais sdo produtos de um grupo dinamico,
heterogéneo e exclusivo. Para Cohen, Manion, Marrison (2000, p. 181) “O estudo de caso
pode constituir causa e efeito, na verdade uma das forcas desse método € observar os efeitos
no contexto real, reconhecendo que o contexto € um determinante poderoso para causas e
efeitos. [...]. Mais ainda, contextos sdo Unicos e dinamicos, logo estudo de caso investiga e
relata a dindmica complexa e revela interagdes de eventos, relacbes humanas e outros fatores

em uma instancia tnica.”

3.3 Anélise documental

A analise documental pode oferecer respostas para um tema ou problema além de ser
uma técnica complementar para outras técnicas (LUDKE; ANDRE, 1986).
Guba e Lincoln (1981) citam varias vantagens para o uso de documentos na pesquisa:
1. Os documentos constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, 0s
documentos podem ser consultados vérias vezes e inclusive servir de base a diferentes

estudos, 0 que da mais estabilidade aos resultados obtidos.
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2. Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem informacdes e declaracdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdo. Ndo sdo apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes

sobre esse mesmo contexto.

3. Uma vantagem adicional dos documentos é o seu custo, em geral, baixo. Seu uso
requer apenas investimento de tempo e atengédo por parte do pesquisador para

selecionar e analisar 0s mais relevantes.

Em grande parte das pesquisas, dissertacdes e teses o livro didatico é utilizado como
objeto da analise documental, por conseguinte considerarei os MDs como documentos
pedagdgicos passiveis de uma analise documental. Para Tilio (2006, p. 130), “Considerando-
se o livro didatico como um documento pedagdgico articulado na engrenagem do processo de
ensino e aprendizagem, faco uma analise do conteldo deste documento, enquadrando o
trabalho dentro de uma perspectiva de analise documental.”

Uma questdo importante a ser considerada é a caracterizacao do tipo de documento
que serd usado e selecionado. Para a pesquisa atual os documentos serdo as atividades,
projetos e exercicios elaborados pelos professores de inglés desde o inicio 2016 até o final de
2018. Nao serd, portanto, uma escolha aleatoria. “A escolha dos documentos ndo ¢ aleatoria.
Ha geralmente alguns propdsitos, ideias ou hipéteses guiando a sua selecdo.” (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Para a analise dos dados sera utilizada a concepcao de Marcuschi de géneros textuais
conforme o conceito de Marcuschi (2008, p. 149) “O trato dos géneros diz respeito ao trato da
lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas.” E verificar a presenga de novas formas de
géneros textuais que emergem no ambiente escolar como forma de expressdo de um novo
modo de agdo pedagdgica. Além disso, a analise documental desvelara as formas como os
professores utilizam os diversos modos para produzir os MDs.

O proximo passo é a forma de registro: anotar a margem do préprio material
analisado, utilizacdo de esquemas, diagramas. E posterior ao registro, a construcdo de
categorias e tipologias. Guba e Lincoln (1981) apresentam alguns passos para a formacéo de
categorias:

1. Examinar o material procurando encontrar os aspectos recorrentes. Verificar se certos
temas, observacdes e comentérios aparecem e reaparecem em contextos variados,

vindos de diferentes fontes e em diferentes situacfes. Esses aspectos que aparecem
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com certas regularidades sdo a base para o primeiro agrupamento da informacgdo em

categorias.

2. Os dados que ndo puderem ser agregados devem ser classificados em um grupo a parte
para serem posteriormente examinados. Esses dados ndo devem ser desprezados, pois

nem sempre a importancia de um tépico pode ser medida pela frequéncia que ocorre.

3. Fazer uma reavaliacdo do conjunto inicial de categorias. As categorias devem antes de
tudo refletir os propositos da pesquisa. Os outros critérios sao homogeneidade interna,

heterogeneidade externa, inclusividade, coeréncia e plausibilidade.

4. As categorias devem ser mutuamente exclusivas, de modo que as diferencgas entre elas

fiquem bem claras.

5. O sistema deve ser passivel de reproducdo por outro juiz, isto &, deve ser validado por
um segundo analista, que, tomando o mesmo material, pode julgar se o sistema de
classificacdo faz sentido em relacdo aos propoésitos do estudo e se esses foram

adequadamente classificados nas diferentes categorias.

6. O melhor teste sobre a propriedade de um sistema de categorias é sua credibilidade

juntos aos informantes.

Esses passos que 0s autores sugerem sdao importantes na conducdo da andlise
documental, no entanto devido a especificidade da pesquisa alguns pontos serdo alterados
para melhor conducéo dos resultados. Os documentos foram coletados por meio eletrénico, as
professoras que produziram os MDs enviaram por e-mail apos serem solicitadas e informadas
em relacdo a pesquisa. A intencdo inicial era apresentar um semestre de MDs produzidos, mas
a partir da teoria notou-se a importancia de selecionar aqueles MDs que correspondessem a
essa exigéncia. A andlise dos dados seguird a teoria no que tange os géneros textuais, a
multimodalidade observada nos documentos.

Ao levar em conta a teoria sobre analise documental, utilizarei um quadro com o
protocolo das analises. Iniciarei a se¢do da analise de dados como esse quadro como guia e
resumo sobre os dados coletados & luz da teoria apresentada na Fundamentacdo do Trabalho.
O quadro tem como fungdo uma melhor visualizagdo e compreensdo do estudo. Nesse quadro
apresentarei 0s pontos principais que serdo objetos de analise. Antes apresentarei de forma
detalhada a metodologia das analises das imagens. Utilizarei a metodologia das imagens
desenvolvidas por Gunther Kress, denominada GDV.



Quadro 4 - Categorias de anélise

Constelacao Imagética

Descoberta de sentidos

Indicios Autorais

Metafuncao Interacional

Meaning making

Autoria nos MDs

Metafun¢do Interpessoal
ou Textual

Géneros Textuais
e Jogos
e Diversos

66

Fonte: elaborado pela autora

3.4 Arazdo da escolha pela analise qualitativa

A natureza da pesquisa qualitativa promove o entendimento global do objeto estudado,
ndo desprezando a importancia da ciéncia estatistica e matematica, mas a analise necessaria
do presente estudo requer uma pesquisa que vai além da amostragem numérica. A pesquisa
qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Essas praticas
transformam o mundo em uma série de representacGes, incluindo as notas de campo, as
entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacOes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para mundo, o que significa
gue seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a elas conferem.
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 16). A escolha pela pesquisa qualitativa perpassa pelo
conceito apresentado acima porque os dados coletados possibilitaram uma compreensdo do
processo da construcdo dos materiais didaticos, ou seja, o fenbmeno foi observado no
ambiente natural onde ocorreu o objeto de estudo.

A pesquisa qualitativa proporciona a possibilidade de apresentar os diversos processos
sejam eles negativos ou positivos no decorrer da pesquisa que estdo presentes nas inovacoes

na metodologia como apresentadas no trabalho de Mary M. Gergen e Kenneth J. Gergen

Entre as principais inovagdes estdo aquelas que enfatizam a reflexividade.
Neste ponto, os investigadores buscam formas de demonstrar as suas
audiéncias sua situacionalidade histérica e geografica, seus investimentos
pessoais na pesquisa, as diversas tendenciosidades que trazem para seu
trabalho, suas surpresas e “desgragas” no processo de empenho para a
realizacdo da pesquisa, como suas escolhas de tropos literarios conferem
forca retdrica ao relatério de pesquisa e/ou 0s aspectos em que evitaram ou
suprimiram certos pontos de vista” (GERGEN, M.; GERGEN, K., 2006, p.
369).
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Além das justificativas para a escolha da pesquisa qualitativa € importante ressaltar
que o inicio do estudo foi o interesse pela anélise de uma mudanga no ambiente escolar “Para
se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele. Em geral, isso se faz a partir do estudo de um problema que, a0 mesmo tempo,
desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma determinada
porgio do saber, a qual ele se compromete a construir naquele momento” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 2)

Para Stake (2011, p. 25), a pesquisa qualitativa possui as seguintes caracteristicas:
interpretativa, experencial, situacional e personalistico. Interpretativa “os observadores em
campo se mantém receptivos para reconhecer desenvolvimento inesperados”. Experencial, nas
palavras do mesmo autor (STAKE, 2011, p. 25), “¢ empirico e esta direcionado ao campo.
Enfoca as observagdes feitas pelos participantes e leva mais em consideracdo o que eles veem
do que o que sentem. Esforca-se para ser naturalistico, para ndo interferir nem manipular para
obter dados”. Durante o processo da pesquisa levei em conta meu envolvimento com o objeto
de estudo e fiz 0 maximo para ndo antecipar respostas ou interpretacdes por ter sido uma das
produtoras dos materiais didaticos juntamente com 0s meus colegas entrevistados.

A pesquisa qualitativa € situacional “¢ direcionado aos objetos e as atividades em
contextos Unicos. Defende que cada local possui caracteristicas especificas que se opdem as
generalizagdes” (STAKE, 2011, p. 25). Como ultima caracteristica a pesquisa qualitativa é
personalistica “a pesquisa qualitativa busca o ponto de vista das pessoas, estruturas de
referéncias, compromissos de valor. Os problemas geralmente ressaltados sdo emic (surgem
das pessoas) e nao etic (levantados pelo pesquisador). O pesquisador € o principal instrumento
de pesquisa” (STAKE, 2011, p. 25). Por todas essas caracteristicas, podemos confirmar que a
natureza da pesquisa qualitativa € a mais adequada para atender os objetivos da pesquisa

proposta nesse trabalho.

3.5 Contexto da Pesquisa

Apesar dos documentos ocuparem uma posi¢do de destaque na pesquisa, é necessario
que o contexto em que esses documentos foram extraidos seja explicitado, para que haja uma
compreensdo do cenario estudado. Quando nos referimos a uma pesquisa empirica, o trabalho
de campo aparece como o solo da descoberta dos fatos que o pesquisador busca. Para Minayo

(2002, p. 45), “Entendemos campo, na pesquisa qualitativa, como o recorte espacial que diz



68

respeito a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto da
investigacdo”. A abrangéncia aqui ¢ entendida como o local de ensino com suas
peculiaridades passiveis de serem compreendidas, com o aporte tedrico necessario para a

compreensdo do todo.

3.5.1 Uma breve histéria da criacdo dos Centros de Linguas no DF

Apresentar a historia dos CILs no DF é importante, sobretudo para entender a natureza
e a concepgdo de ensino de linguas estrangeiras voltadas aos alunos de escola publica e a
comunidade do DF. A historia apresentada sobre o ensino de linguas € longa e destacarei
pontos especificos devido a objetividade do trabalho. Damasco (2014) realizou uma pesquisa
sobre a histéria do ensino de linguas em 3 periodos, mas acredita que a partir de 2012 “inicia-
se um quarto periodo dessa historia, ainda por ser analisado e contado. Observamos que em
2017 a politica de ensino de linguas no DF compde-se de uma rede de 15 inaugurados nesse

periodo”. E no segundo periodo, de 1974 a 1998, que ocorre a criagio dos CILs.

De acordo com o documento oficial intitulado Orientacdo Pedag6gica para
Centros Interescolares de Linguas (1994), os CILs surgem devido a) a
necessidade de melhorar a qualidade do ensino de linguas estrangeiras, no
que se refere ao nimero de estudantes por sala de aula em escolas regulares
e b) devido a heterogeneidade de niveis de conhecimento em lingua
estrangeira em uma mesma sala de aula, em escolas regulares.

Nesse periodo, sdo criados 8 CILs. O primeiro foi o CIL de Brasilia, em 1974; e o
ultimo, em 1998, o de Brazlandia, por meio de um acordo com um processo de n° 31.088
iniciado em 1974. “Em 1987, uma recomenda¢ao do Conselho Federal de Educacgao fortalece
este tipo de escolas. Duas OrientacGes Pedagdgicas foram lancadas, em 1989 e em 1994,
visando definir este tipo de instituicdo escolar, bem como de regularizar seu funcionamento”.
(DAMASCO, 2014, p. 165).

No final dos nos de 1990, é lancado os Parametros Curriculares Nacionais e no ambito
do DF, é implantado o Curriculo das Escolas Pablicas do DF, como a participacdo dos
diretores no que concerne a implementacdo desses curriculos e professores de Lingua
Estrangeira (LE) de CILs, mais especificamente docentes de inglés, francés e espanhol. “O
ensino publico de linguas em CILs condiciona-se a uma legislacdo oriunda de uma instancia
central, a SEEDF”. A partir de 1999, ha questionamentos quanto ao curriculo e o livro

didatico utilizados nos CILs. (DAMASCO, 2014, p. 4).
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Sobre o termo interescolar no nome original “Centro de Linguas”, que constava do
primeiro CIL de Brasilia, Damasco (2014) acredita que era para evidenciar que na
organizacdo do sistema de ensino publico do DF este Centro de Linguas deveria atender
obrigatoriamente escolas determinandas.

Uma Geréncia para Escolas de Natureza Especial foi criada em Dezembro de 2011,
que continha um ndcleo para CILs: o Nucleo para Centros de Linguas — NCIL. Segundo
Damasco (2014), notou-se um impacto positivo com a criagdo desse nucleo.

Em 2012, é criada uma minuta das Novas Diretrizes Institucionais dos CIL. Nesse
documento, o CIL € definido como uma escola que representa “uma politica de ensino de
linguas diferenciada no pais”, na medida em que permite “o resgate de uma forma de ensinar
gue abarca aspectos negligenciados por uma visdo parcial ou reduzida do que significa ensinar
e aprender idiomas” (sem numeragdo de pagina)

A histéria dos CILs é marcada por varias parcerias com instituicbes que ampliaram o
contato dos alunos com os idiomas estudados. Entre 2013 e 2014: Os CILs a) consolidaram,
com a Embaixada dos Estados Unidos desde 2002 uma edi¢do anual do programa de
intercdmbio Jovens Embaixadores ; b) estabeleceram com a CAPES — MEC uma formacéo
continua de docentes, ofertando cursos no exterior, sobretudo nos Estados Unidos a partir de
2010; c) lancaram com o governo federal na organizacdo da Copa do Mundo de 2014,
promovendo o projeto Gol de Educacdo, entre 2010 e 2014, o qual teceu uma rede de
voluntarios/as em idiomas para atuar em grandes eventos realizados em Brasilia; d) e,
finalmente a parceria que os CILs inauguraram com a Assessoria Internacional do GDF, com
0 programa de imersdo em linguas em 2013, para estudantes de inglés. Para acrescentar
podemos citar o programa Brasilia sem Fronteiras que ocorreu entre 2013 e 2014, em que
alunos dos CILs fizeram um intercdmbio para paises como Estados Unidos, Franca e Espanha.
Todas essas parcerias enriquecem o contato com o idioma estudado pelos alunos e fazem dos
CILs centros de exceléncia na aquisi¢do de linguas estrangeiras.

O Curriculo em Movimento da SEEDF foi publicado em 2014 e traz para as escolas
uma proposta de superacao prescritiva, linear e hierarquizada de curriculo, proponto eliminar
a fragmentacdo e decontextualizagcdo dos conteudos culturais e das atividades didatico-
pedagdgicas e académicas. Cada CIL elabora a partir do Curriculo em Movimento seu proprio
PPP com suas peculiaridades e realidades, e com a participacdo de todos os segmentos da

comunidade escolar.
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3.5.2 OCIL de Sobradinho

O ano de 2012 foi o inicio das mudancas na escola, como preparacdo para receber as
diretrizes que iriam ser oficialmente estabelecidas pelo Curriculo em Movimento em 2014. A
escola iniciou um projeto piloto em 2013 chamado de CFC - Curso de Formagdo Continuada.
Eram cursos com duracdo de um semestre, baseado em temas do interesse dos alunos, tais
como: musica, gastronomia, esporte, literatura, entre outros. Os professores elaboravam as
propostas, que ndo seguiam pontos gramaticais ou as sequéncias de livros didaticos, mas a
elaboracdo das aulas baseados nos temas. Cartazes foram afixados pela escola e anunciados
na pagina de uma conhecida rede social da Internet, para que ex-alunos pudessem participar
dos cursos oferecidos. Os cursos funcionavam em horarios diferentes das aulas regulares, no
entanto, por questdes administrativas os cursos tiveram que ser descontinuados, e passaram a
ser oferecidos dentro da grade horaria dos alunos, essa hova modalidade perdurou até o fim de
2014. Durante esse periodo, a escola iniciou um processo de suplementacédo do livro didatico
por temas. Foi um periodo de experimentacdo em que professores e alunos pudessem utilizar
outros meios que ndo so o livro didatico.

Com a publicacdo do Curriculo em Movimento em 2014, o processo iniciado no ano
anterior utilizando temas e livro didatico continuou. E importante relembrar que o
questionamento sobre a substituicdo gradativa que estava ocorrendo nesse periodo esta
relacionado com uma das caracteristicas presente no Curriculo em Movimento (SEEDF,
2014a), no item Curriculo Integrado: O Curriculo de Educacdo Bésica da SEDF propde a
superacdo de uma organizacdo de conteldos prescritiva, linear e hierarquizadal...]: b) os
livros didaticos como definidores do que o professor deve priorizar em sala de aula.

O ano de 2016 marcou definitivamente a producdo de materiais didaticos pelos
professores, e a ndo utilizacdo de quaisquer livro didatico. A escolha do primeiro tema para
iniciar essa nova fase nasceu da observacdo do cenario brasileiro, o questionamento era o que
estava acontecendo de importante a época. Todos estavam preocupados com a epidemia de
dengue, chinkungunya e zika, esse foi o primeiro tema trabalhado no primeiro bimestre de
2016. Em um contexto em que todos se sentem envolvidos em um problema em comum, esse
tema despertou diversos sentimentos em relacdo ao exercicio da cidadania, pois foram
discutidas nas aulas a forma de transmiss@o da doenca, e 0s meios de prevenir a proliferacao
do mosquito. Em outros momentos os alunos redigiram depoimentos de pessoas proximas que

foram infectadas pela doenca e a trajetoria de sintomas, tratamento e profilaxia. Atividades
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foram desenvolvidas entre professores e entre professores e alunos, relacionadas com a vida

real utilizando uma lingua estrangeira.

QR code 1 - Exercicios sobre dengue, chinkungunya e zika

Fonte: material didatico eleborado pela professora Jane

O segundo tema trabalhado no segundo bimestre de 2016 com os alunos foi a
seguranca na internet, sendo que dessa vez os alunos escolheram o tema durante as discussoes
para eleger o proximo tema. Os alunos apontaram os perigos e as maneiras de se proteger em
mundo cada vez mais virtual. Novamente, houve narrativas de experiéncias vividas pelos
préprios alunos na Internet. Diversos meios foram utilizados: videos, filmes curtos, anuncios,
textos. Integrados para construir um significado que era o objetivo de proteger a si proprio e

0s outros.

QR code 2 - Seguranga na internet
[=] d[m]

[=]

Fonte: elaborado pela autora

A escola mantem, até o ano de 2019, a pratica de producdo do proprio material
didatico pelos proprios professores. Desde 2016 até o presente momento, foram varios temas
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trabalhados com a participacdo dos alunos na escolha e desenvolvimento. Os temas, na
maioria, ttm como culminancia projetos que sdo apresentados para o restante da escola.

A escola esta localizada na cidade de Sobradinho, é uma unidade do CIL (Centro
Interescolar de Linguas). Os alunos sdo da escola publica e frequentam o curso no CIL no
turno contrario as aulas regulares, atualmente ha mais de quatro mil alunos cursando os
idiomas de inglés, espanhol, francés e japonés. Os alunos moram em Sobradinho e nas
cidades préximas, tais como: Planaltina, Fercal, Paranoa. S&o alunos oriundos de classe média
baixa, apesar de ndo termos dados oficiais que comprovem essa afirmacao, mas geralmente 0s
professores fazem uma répida sondagem das condi¢fes socio-econdémica no inicio do
semestre. O estabelecimento possui 13 salas de aulas, todas com projetor e computadores com
internet e ar-condicionado em algumas salas. H4& um laboratério de informatica com
aproximadamente 20 computadores desktop, também conectados a Internet.

Os CILs ( Centros Interescolares de Linguas) no Distrito Federal oferecem aos alunos
de escola publica no contraturno da escola regular, cursos de Inglés, Espanhol, Francés e
Japonés. O ingresso nos CILs é feito por meio da Internet no site da Secretaria de Educacéo.
Primeiramente o aluno se inscreve e é feito um sorteio, pois ndo ha vagas para todos os alunos
da rede publica. Quando o aluno é contemplado no sorteio, o responséavel pelo aluno menor de
idade efetiva a matricula na secretaria do CIL.

Conforme apresentado anteriormente nesse trabalho, o objetivo dessa pesquisa é
analisar os materiais didaticos produzidos pelos professores do CIL de Sobradinho. A partir
de 2012 a escola passou por uma série de mudancas movidas pelo aumento da reprovacao e
evasao escolar, e uma dessas mudancas foi a retirada do livro didatico de forma paulatina pela
substituicdo de materiais didaticos construidos de forma coletiva pelos professores. Ao longo
desses cinco anos de mudanca e adaptacdo, podemos observar as vantagens de professores e
alunos serem os protagonistas da prépria aula. Segundo Almeida Filho (2012), a aula é uma
partitura que executamos com consciéncia, ndo estamos seguindo algo ditado e estabelecido
por outrem. Projetos sdo desenvolvidos junto aos alunos, envolvendo toda a escola em uma
rede de cooperagdo e autonomia. Apesar de oferecer um material didatico voltado para
questbes relevantes do cotidiano, trago um olhar para o volume de trabalho realizado pelos
professores. Para que tenhamos éxito, € necessario que o trabalho seja de fato colaborativo.

Os professores das escolas publicas do Distrito Federal tém durante um turno do dia
um espaco reservado para a coordenagdo pedagdgica, onde desenvolvem discussdes ricas para
a percepcdo do papel de educadores, preparamos nossas aulas com nossos pares, corrigimos

trabalhos dos alunos, compartilhamos as experiéncias coletivamente das tarefas realizadas em
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sala de aula com nossos alunos. Para alcangarmos esse nivel de trabalho é requerido muito
esforco e dedicacdo. O trabalho pedagdgico requer uma carga de trabalho maior para o
professor com essas producdes didaticas e € nesse sentido que o presente trabalho além de
analisar os materiais didaticos produzidos, oferece uma opcdo ou solucdo para que o
desenvolvimento desse trabalho ndo seja exaustivo. A escola deve ser um espaco onde alunos
e professores possam usufruir e criar conhecimentos de uma forma colaborativa e ndo ser uma
escola como Silva (2014, p. 91) descreveu escola “fabrica com professores que cumprem
determinagdes que afastam o professorado das discussoes”.

O resultado dessas reflexdes tem como consequéncia o produto de um trabalho
articulado, libertador, pois demonstra que é possivel o professor ser o proprio produtor do
material que utiliza. Afinal, desde o inicio de 2016 os professores do CIL de Sobradinho estéo
produzindo o material didatico. A partir de leituras sobre aquisi¢do de linguas realizadas e
discutidas durante as Coordenacfes Pedagdgicas os professores entraram em contato com
uma realidade que muitos desconheciam. As leituras sobre o ensino e aprendizagem foram os
primeiros passos para que os professores refletissem sobre a propria pratica docente.
Conquanto a teoria ndo expressasse uma mudanca, foi possivel constatar a razdo das
mudangas propostas pela equipe gestora. Nao relacionarei todas as mudancas por questdes de
tempo e foco, pois € necessario um recorte da realidade da escola. A minha inquietacdo como
professora é compreender o universo da producdo de MD, e € esse 0 objetivo desta pesquisa:

analisar os MDs produzidos por um determinado Centro Interescolar de Linguas do DF.

3.5.3 Acescola e aimplementacéo dos ciclos

Os ciclos de aprendizagem sdo previstos no documento denominado Curriculo em
Movimento aprovado em 2014, contemplam os direcionamentos presentes na LDB como

exposto no proprio documento,

Este € um Curriculo que considera as diferentes formas de organizacdo da
educacdo bésica, conforme orienta o artigo 23 da LDB. No DF, além da
seriacdo, os ciclos e a semestralidade sdo organizacOes escolares propostas
como politicas que buscam garantir as aprendizagens dos (as) estudantes,
num processo de inclusdo educacional. Para garantir a unidade curricular, os
eixos transversais apresentados neste Curriculo - Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e
Educagdo para a Sustentabilidade” (SEEDF, 2014, p. 12).

A organizacdo dos ciclos requer uma transformagdo no ambiente escolar,

principalmente no que concerne a unidade escolar. Para isso, 0S eixos transversais propostos
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acima sugerem que todas as escolas publicas do DF partam de eixos semelhantes para o
desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos.

Para que haja a unicidade escolar é preciso levar em conta as especificidades de cada
escola, para isso existe a edicdo do Projeto Politico Pedagdgico produzido e discutido por
todos os segmentos da escola (direcdo, coordenacado, professores, pais).

O Projeto Politico Pedagogico do biénio 2017 e 2018 do Centro Interescolar de
Linguas de Sobradinho apresenta a seguinte estrutura dos cursos de linguas oferecidos na
instituicdo “De acordo com o Artigo 319/324 do Regimento Escolar das Institui¢des
Educacionais da Rede Publica de Ensino do DF, os Centros Interescolar de Linguas
(doravante CIL) atendem alunos a partir do 6° ano do Ensino Fundamental em regime
semestral. Os cursos sdo organizados em ciclos. Atualmente existem 3 curriculos: o curriculo
pleno, composto de 3 ciclos com 4 semestres cada, para 0s estudantes de Ensino
Fundamental; o curriculo especifico, composto de 2 ciclos com 3 semestres cada, para 0s
alunos que iniciam a partir do 1° ano do Ensino Médio; e o curriculo EJA compreendendo 3
semestres em um ciclo Unico. Para cada semestre, a carga de cada curso sera de 60 horas para
o diurno e 48 horas pra o noturno. Serdo oferecidas duas aulas semanais com duracdo de 100

minutos para o diurno e 80 minutos para o noturno (PPP, 2017-2018, p. 33)

3.5.4 Pesquisa e seus componentes

O presente trabalho foi desenvolvido em um Centro Interescolar de Linguas em
Sobradinho no Distrito Federal, com o objetivo de analisar alguns materiais produzidos pelos
professores, analisar os MDs multimodais e 0s géneros textuais existentes.

Os alunos ndo participardo diretamente da pesquisa, mas é importante conhecer
algumas caracteristicas do perfil deles. Os MDs selecionados sdo utilizados por todos os
Ciclos, ja que o foco ¢é a presenca dos diferentes modos nos materiais. Sdo alunos da rede
publica do DF, e a faixa etaria varia entre 11 a 19 anos. A escola se localiza em Sobradinho,
Regido Administrativa'® do DF. A maioria dos alunos mora em Sobradinho e nas Regides

Administrativas proximas a Sobradinho, como Planaltina, Planaltina de Goiés, localizada no

14 As regies administrativas sdo subdivisGes territoriais do Distrito Federal, cujos limites fisicos,
estabelecidos pelo poder publico, definem a jurisdicdo da agdo governamental para fins de descentralizagdo
administrativa e coordenacédo dos servicos publicos de natureza local. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%B5es_administrativas_do_Distrito_Federal_(Brasil). Acesso em 20
jun. 2019.
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entorno do DF, e alguns do Paranoa. S&o alunos de classe media baixa, estudantes da Rede
Publica.

Os cursos oferecidos nessa escola sdo inglés, francés, espanhol e japonés, sendo que
em nenhum dos cursos é utilizado livro didatico. Os professores e 0s materiais produzidos por
eles serdo o foco da anélise desse trabalho.

A escola atualmente possui 15 professores de inglés, 11 de espanhol, 7 de francés e 1
de japonés, totalizando 34 professores. Ha professores da carreira que chamamos de
concursados e professores contratados por tempo determinado, chamados de professores de
contrato.

Os professores trabalham em um turno por cinco horas todos os dias e possuem no
turno contrario o horario de coordenacdo trés vezes por semana com duragdo de trés horas. Os
outros dois dias de coordenacdo sdo feitos em lugar diverso da escola se o professor preferir.
Essa coordenacdo é chamada de Coordenacdo Pedagogica Individual Processual (doravante
CPIP).

As coordenacdes pedagogicas possuem momentos distintos: um dia é reservado para
reunides como toda a escola para tratar de assuntos pedagdgico e administrativo, com a
presenca da Supervisora Pedagdgica, Diretor e Vice-Diretora; uma coordenacdo de equipe,
em que os professores de lingua em comum discutem assuntos relativos ao trabalho
desenvolvido; uma coordenacdo individual em que os professores trabalham individualmente,
esse momento é importante porque os professores podem corrigir os trabalhos aplicados
durante as aulas, e serve para o preenchimento dos diarios, que € algo totalmente especifico
do papel desse profissional. E importante esclarecer que essas disposicdes das coordenacdes
ndo sao inflexiveis, principalmente as coordenacdes de equipe e individual, pois se a meta é
desenvolver o trabalho coletivamente, entdo é compreensivel que o momento de coordenacgéo
seja usado para que haja o0 maximo de interacdo entre os professores. A presenca dos

coordenadores nas coordenacdes é constante, sendo que cada lingua possui um coordenador.

3.5.5 A construcéo dos Materiais Didaticos no CIL de Sobradinho

O contexto de uma pesquisa é essencial para o entendimento do que se quer propor
como pesquisa cientifica, especialmente quando o objeto de analise ndo é recorrente entre as
pesquisas ja realizadas. Um dos aspectos mais dificeis durante a pesquisa foi a falta de
modelos para que servisse de parametro para o desenvolvimento desse trabalho. Digo isso

porque a escola analisada resolveu, pelos motivos ja elencados nessa dissertagdo, ndo utilizar
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LD como método nas aulas. Os professores coletivamente, colaborativamente ou
individualmente produzem o préprio MD.

A partir de um tema escolhido entre professores, alunos e coordenacdo, 0s MDs sdo
produzidos de diversas maneiras, ndo existe um manual como confeccionar os MDs, entéo os
professores se reinem e coletivamente buscando na Internet em sites voltados ao ensino de
linguas, em sites que tratam daquele tema escolhido para o semestre, como por exemplo:
jornais, blogs, plataformas que filtram o interesse do usuario como o Pinterest'®. Alguns
professores selecionam um grupo de vocabulario relacionado ao tema escolhido e montam no
PowerPoint uma sequéncia de slides sobre aquele tema, como se fosse um “capitulo” de um
livro, mas com caracteristicas bem peculiares. Outros professores confeccionam exercicios
como: domin6 com palavras e imagens, jogo da memdria, hand-outs (imagens para o aluno
escrever a palavra em inglés). Musicas no contexto do tema, os professores analisam a letra da
musica, ou trabalham palavras relacionadas, a transformam em diferentes géneros, como
utilizar o género textual denominado letra de mdsica e o transforma em género textual carta,
realizando uma intergenericidade que é um género com a fungdo de outro (MARCUSCHI,
2008, p. 163). Sendo que grande parte dos professores propde um projeto a ser desenvolvido
ao longo do semestre para que haja uma participacdo dos alunos como produtores, ja que eles
utilizar&o o que foi estudado, lido, discutido em sala de aula.

A producdo de MDs utiliza diversos géneros textuais, “os géneros textuais que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrfes sociocomunicativos
caracteristicos” (MARCUSCHI, 2008, p. 155), devido aos diversos temas estudados a cada
semestre: receita de bolo (Tema: gastronomia), video jornalistico (Tema: Zika), campanhas
em defesa das pessoas com deficiéncia em forma de fotos, videos de atletas nas Para-
Olimpiadas (Tema: Olimpiadas 2016). Outros géneros textuais criados para o ambiente da
sala de aula: domind, Memory game, quebra-cabeca, caca-palavras relacionados ao tema do
semestre. Os MDs ficam armazenados em diversas midias, nos computadores dos professores,
nos computadores da escola, em pen drives, se for exercicios que podem ser impressos, existe
uma pasta com o material, mas cada vez os MDs ficam em computadores, ou na Internet

(Google Drive, Google Classroom, Dropbox, One)

15 Pinterest é uma rede social de compartilnamento de fotos. Assemelha-se a um quadro de inspiracées,
onde os usuarios podem compartilhar e gerenciar imagens tematicas, como de jogos, de hobbies, de roupas, de
perfumes, etc. Cada usuario pode compartilhar suas imagens, recompartilhar as de outros utilizadores e coloca-
las em suas colecOes ou quadros (boards), além de poder comentar e realizar outras agdes disponibilizadas pelo
site. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pinterest. Acesso em 20 jun. 2019.
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A Multimodalidade é vista na montagem dos MDs pois para alcangar o objetivo que €
discutir a pertinéncia do tema escolhido com a vida dos alunos, os professores langam de
varios modos de significar como: figuras com diversas cores e diagramac6es que destacam a
mensagem que se quer transmitir, videos, textos retirados da Internet ou textos redigidos pelo
professor, audio para trabalhar a compreensao auditiva.

Os Multiletramentos tém um papel importante para que o professor tenha uma
compreensdo da utilizacdo desses exercicios produzidos, que ndo ¢ algo aleatério e que existe
uma pedagogia que embasa o trabalho.

A lista de produgdo de MDs é extensa e como j& mencionei anteriormente no irei
descrever toda a producdo feita desde 2016 nessa dissertacdo, mas acredito que existe um
conjunto significativo de MDs para a compreensdo do processo de construcdo dos MDs no
CIL de Sobradinho.

Os professores que estdo desde o inicio do processo de constru¢do dos MDs auxiliam
o0s professores novatos na conducao dos trabalhos.

3.6 Descricéao do Corpus

O Material Didatico que servird como o corpo da analise sdo 0s materiais didaticos
produzidos pelos professores de um Centro Interescolar de Linguas de Sobradinho no Distrito
Federal. Conforme apresentado anteriormente, o Livro Didatico foi substituido
gradativamente por producGes dos proprios professores da escola desde 2014, sendo que a
partir do inicio de 2016 os professores confeccionam todo o material.

O material didatico produzido nesse Centro de Linguas ndo é utilizado por outros
Centros de Lingua, por ser um processo relativamente recente (desde 2016) talvez em um
futuro préximo, outros Centros de Linguas iniciem um processo de producdo autoral. Por essa
razdo € necessario a apresentacdo detalhada para que outros professores compreendam o
produto e um pouco do processo dessa producao.

Essa secdo tem como objetivo descrever algumas atividades para que o leitor entenda
gue materiais sdo esses e possa compreender a proposta do que venha a ser um material
autoral. No entanto, ndo descreverei todas as atividades de todos os temas trabalhados até a
presente data (primeiro semestre de 2019). E necessario recorrer aos pressupostos do
documento Curriculo em Movimento para demonstrar que a constru¢cdo dos materiais

didaticos é embasada na proposta contida nesse documento (SEEDF, 2014)
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Para esta pesquisa inicialmente pensei em fazer um recorte de um semestre, mais
precisamente o segundo semestre de 2017, para focar a anélise nos materiais produzidos nesse
periodo. Durante esse semestre citado, o tema foi Turismo, e imaginei que seria uma amostra
significativa, mas percebi com o desenvolvimento do trabalho que para atender as perguntas
de pesquisa esse recorte ndo responderia ao que as perguntas buscavam: 1)Como a
multimodalidade se apresenta na produgéo dos MDs analisados? ; 2) Quais géneros textuais
estdo presentes nos MDs produzidos? Entéo resolvi ampliar o lapso temporal de utilizarei 0s
MDs produzidos entre o primeiro semestre de 2016 até o primeiro semestre de 2018.

Para uma melhor compreensdo dos materiais didaticos produzidos pelos professores,
acredito que descrever de forma geral o que geralmente acontece durante as aulas pode
contribuir para que o leitor vislumbre o desenvolvimento dessa materialidade. Os alunos e
professores iniciam o semestre tendo em mente qual serd o tema geral, o professor juntamente
com outros professores e a coordenacdo, durante a semana pedagdgica, que precede a
primeira semana de aula preparam como irdo iniciar as aulas a partir do tema geral. Para
exemplificar um dos temas trabalhados utilizarei o tema Tecnologia, trabalhado no primeiro
semestre de 2016, para o curso de Inglés.

O nivel dos alunos é o iniciante, que equivale ao primeiro ciclo, composto de 4
semestres. O professor iniciou o tema utilizando uma série de slides sobre tecnologia,
apresentando a diferenca entre invention e discovery e em seguida exemplos de invencdes e
descobertas em slides sem nomear para verificar se os alunos conheciam aquele vocabulario,
no slide seguinte os alunos deveriam dispor o conjunto de palavras estudadas em duas
colunas: invention e Discovery.

Os slides sdo apresentados com atividades diversas: objetos tecnolégicos do passado e
do presente. Fatos da criacdo de alguns dos objetos apresentados, sempre com o intuito de
envolver os alunos no tema. Sempre ha uma pergunta para instigar o aprendiz para que ele
possa apresentar o que ele saiba e posteriormente o professor apresenta a resposta. O quadro
abaixo apresenta os materiais didaticos utilizados nessa proposta para que o professor possa

criar selecionar alguns slides ou todos dependendo da necessidade da turma

Quadro 5 - Tema: Tecnologia

Tipo Descricao Apresentacao
Pergunta Computer addict Slide
Pergunta Digital Natives Slide

Pergunta Conceito sobre computer | Slide



Tipo

Crossword
Comparar
tecnologia

Frases

objetos  da
Texto

Completar as frases

Refletindo sobre a
tecnologia

Video

Comparar

Jogo entre grupos de alunos
(Julgar fatos)
Ampliando o entendimento
sobre o tema

Pronudncia

Leitura

Descricéo

addict

Palavras sobre tecnologia
Comparar objetos utilizando
adjetivos
Corrigir
comparagdes
Opinides de pessoas sobre a
tecnologia

Razbes para usar O
computador, celular, ir para o
CIL

Coisas para fazer na Internet

erros sobre

Assistir um video e escrever
as tecnologias antigas e
modernas apresentadas

Exercicio comparando
tecnologias  utilizando  os
adjetivos

Frases relacionadas a histéria
da tecnologia

Discussdo  sobre  midias
sociais: 0 que é e como 0S
alunos usam

Como pronunciar as palavras
usadas nas midias sociais

Entender os codigos e siglas
usados na internet pelos
USUarios

Fonte: elaborada pela autora
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Apresentacao

Slide do crossword™®
Slides dos objetos e adjetivos

Frases no slide

Texto no slide e em folha
separada

Slides com o inicio das frases

Frases com possibilidades

Video projetado na tela

Palavras
frases

para montar as

Frases projetadas na tela

Palavras comuns utilizadas
nas midias sociais

Ler as palavras em voz alta
OuU em pequenos grupos
depois da demonstracdo da
professora

Textos e siglas projetados na
tela

Diferente dos LDs os MDs produzidos nesse Centro de Linguas ndo apresentam um

manual com sugestdes para ser utilizado pelos professores. Os professores que acompanham o

processo da substituicdo dos LDs por MDs proprios sdo os multiplicadores dessa proposta,

16 Os alunos recebem em uma folha separada o exercicio escrito
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eles apresentam aos professores novatos como eles podem produzir a partir do tema proposto
para o semestre.

Na andlise apresentarei a importancia das imagens nos MDs, elas ndo servem apenas
de ilustracdo, mas carregam em si um sentido Unico. O construto Multimodalidade serad usado
como suporte tedrico para entender a utilizacdo dessas imagens.

Em conjunto com o construto géneros textuais apresentarei como esses MDs espelham
uma proposta em que professores e alunos possam expressar sua propria realidade utilizando
uma lingua estrangeira, essa percepcao esta relacionada com a sensibilizacdo, conforme nos
alerta o Curriculo em Movimento (SEEDF, 2018), “aprender com e sobre os individuos de
uma sociedade e, nesse processo, aprender sobre si mesmo e a sociedade em que vivemos”.

Ao longo da andlise de dados serdo apresentados 0s projetos, tarefas, exercicios
desenvolvidos pelos professores que confeccionaram materiais para aulas. O objetivo dessa
proxima secdo é analisar os MDs a luz da multimodalidade e dos géneros textuais. Outros
aspectos serdo observados, tais como: a producdo como autoria, os multiletramentos,
observacao se alguns componentes do Curriculo em Movimento contemplados na producao
dos MDs.
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4 ANALISE DE DADOS
4.1 Introducdo

QR code 3 - A viagem dos meus sonhos

5] Lh[E

Fonte: material didatico produzido pela professora Tati

Para demonstrar o material produzido utilizei uma tecnologia chamada Quick
Response (QR), pois ndo seria possivel reproduzir o contetido dos slides, pois alguns utilizam
gifs ’. O uso das tecnologias digitais com suas ferramentas esta disseminado em todas as
atividades sociais da vida cotidiana, gradativamente observamos as mudancas trazidas pela
tecnologia, e a possibilidade de fomentar o ensino de uma lingua estrangeira. Segundo
Gazzotti e Canuto (2009), dado ao contexto historico atual de intensa globalizacdo, tornou-se
indispensavel reconhecer a variabilidade de convencbes de significados existentes na
multiplicidade de situacdes socioculturais com as quais jovens e criangas interagem.

O material selecionado para a analise é um conjunto de slides de PowerPoint em que a
professora se serve para introduzir o tema. Os slides apresentam as possiveis preparacoes de
uma familia ou pessoa antes de viajar. Podemos notar a presenca de alguns modos para
compor os slides, como imagens e leitura. Isso possibilita a compreensdo e producdo com
sentido, como afirma Gunther Kress (2010). O material em questdo proporciona que 0
professor interaja com os alunos utilizando diversas situacGes que os alunos realmente

vivenciam na vida real. Ou seja, assuntos relativos ao cotidiano, tais como: uma epidemia que

17 Segundo o Wikipédia: GIF (Graphics Interchange Format, que se pode traduzir como "formato para
intercambio de graficos") é um formato de imagem de mapa de bits muito usado na World Wide Web, quer
para imagens fixas, quer para animagdes. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/GIF. Acesso em: 20 jun.
2019.
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deve ser combatida, as Olimpiadas com a competicdo entre paises que faz com que os alunos
exercam um sentimento de pertencimento. A musica, o turismo, a literatura, a gastronomia.
Essa interagao ¢ realizada com a mediagao da tecnologia. Vigotsky (1987) nos lembra que “A

interacao entre os individuos possibilita a geracdo de novas experiéncias € conhecimento™.

4.2  As categorias geradas durante a analise

Para melhor visualizacdo e compreensdo da analise que serd conduzida apresento uma
tabela com os tdpicos mais relevantes presentes na teoria apresentada que consta da
Fundamentacdo Tedrica desse trabalho, além do documento oficial do Distrito Federal
denominado Curriculo em Movimento. Essa tabela serve como um protocolo das a¢fes em
relacdo aos dados gerados para essa dissertacdo e que serdo desenvolvidas ao longo da secéo
denominada Anélise de Dados.

Na sequéncia as categorias de andlise serdo retomadas no intuito de agrupar em blocos
a discussdo sobre os documentos (MDs). Além dos MDs analisados a luz da teoria
apresentada, lancarei mdo da entrevista realizada com a professora Tati no dia 22 de janeiro

para complementar os argumentos utilizados nas andlises sobre os MDs.

Quadro 6 - Sintese das analises

Géneros Anélise das Estruturas | Curriculoem | Outros Multiletramento
Textuais Visuais Movimento elemento | s
S
Tipos Metafuncgéo Interpessoal | Interculturalida | Autoria Pedagogia dos
e Contato -de Multiletramentos
e Distancia Social
e Perspectiva
Intergenericida | Metafuncdo Textual Uso de Design
-de e Valor Informativo | tecnologias
o Saliéncia digitais
e Enquadramento
Interculturalida
-de
Tecnologia

Fonte: elaborado pela autora

Para enquadrar os elementos acima irei aloca-los em trés categorias de analise que

serdo detalhadas na secéo reservada para elas:

e Constelacdo imagética
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e Descobertas de sentidos

e Indicios autorais

O material didatico utilizado na escola alvo é elaborado a partir do tema escolhido
pelos professores e alunos para ser desenvolvido durante o semestre. O periodo escolhido para
analisar os MDS foi o primeiro semestre de 2016 até o segundo semestre de 2018 do curso de
inglés. A escolha dessa lingua justifica devido a lingua em que a pesquisadora ministra aulas.
Apesar de ter nogdes sobre a lingua espanhola, seria dificil compreender determinados
assuntos, textos em outra lingua sendo a inglesa. Foram coletados diversos materiais didaticos
de trés professoras do curso de inglés. A escolha dos materiais apresentados buscou
evidéncias para o possivel atingimento dos objetivos geral e especificos da pesquisa.
Apresento esses objetivos por ser didaticamente conveniente a repeticao.

e O objetivo geral dessa pesquisa é analisar os MDs produzidos pelos

professores.
Os objetivos especificos sdo:

e apresentar como as imagens sao utilizadas para desenvolver o tema;

discutir os significados das imagens e as maltiplas interpretacdes;
e evidenciar quais géneros textuais sdo utilizados nos MDs

e evidenciar como os temas desenvolvidos no semestre utilizam os géneros

textuais.
e destacar aautoria dos professores nos MDs

Nesta secdo, apresentarei os MDs produzidos pelos professores de um Centro de
Linguas que decidiu substituir o LD adotado, seguindo os documentos oficiais direcionando
as novas estratégias pedagogicas, esse documento em questdo é o Curriculo em Movimento.
Além disso, apresentar os critérios relacionando com os fundamentos teoricos apresentados na
Secéo 2, a fim de analisar os dados e interpreta-los.

Serd utilizada a nogdo de género textual com o intuito de observar quais tipos de
géneros se destacam no conjunto de MDs produzidos e utilizados pelos professores, pois é
fato que os géneros textuais estdo disseminados em todas as esferas da vida social, segundo

Marcuschi (2008, p. 155), “todas as atividades humanas estao relacionadas ao uso da lingua,
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que se efetiva através de enunciados® (orais ou escritos). Para um entendimento maior sobre a
importancia do estudo de géneros para essa pesquisa trago um quadro presente na obra de
Marcuschi (2008).

As imagens contidas nos MDs foram utilizadas como pecas teoricas fundamentais,
assim como os outros modos, (KRESS, 2006) palavras, imagens, cores, formatos, marcas/
tracos tipograficos, disposicdo da grafia, gestos, padrdes de entonacdo, olhares. Para isso a
teoria da comunicacdo denominada multimodalidade que abrange, a escrita, a fala e a
imagem, serd amplamente empregada nessa secdo. Com a analise dos MDs, responderei as
perguntas de pesquisa propostas nesse trabalho.

Geralmente quando se analisa um livro didatico as pesquisas apresentam os objetivos
dos autores da obra. E comum notarmos que os autores demonstram nas primeiras paginas do
livro um manual de orientacdo ao professor, a(s) abordagem (ens) que guiaram 0s escritores
do livro. Com a apresentacdo desses MDs produzidos pelos professores utilizarei uma
entrevista realizada dia 22 de janeiro de 2019 com uma professora que produziu grande parte
dos MDs apresentados nesta dissertacdo. Apesar do trabalho priorizar a analise documental,
creio que dar voz aos produtores desses materiais € uma forma de adicionar mais reflexdo e
entendimento ao processo de construcdo dos MDs.

A anélise partiu dos materiais didaticos produzidos e dos exercicios variados, tais
como: textos retirados de LDs, exercicios de sites especializados no ensino de lingua
estrangeira, montagens de slides com questfes pertinentes ao tema trabalhado no semestre,
slides contendo exercicios gramaticais e de vocabulario. Exercicios em hand-out, jogos (quiz,
jeopardy, tabuleiros, competitivos). Ao observar o conjunto dos materiais produzidos é
possivel observar os diferentes géneros textuais presentes: encarte, receita, letra de musica,
reportagem, entre outros.

Como dito anteriormente, ao longo da pesquisa emergiram os critérios de analise que
justificaram a teoria desenvolvida. Essas categorias foram criadas a medida que a andlise
transcorria. A primeira categoria € a “constelagcdo imagética”, foi criada em fun¢do dos modos
utilizados na construcdo dos MDs. Utilizarei para essa categoria a GDV de Gunther Kress,

mais precisamente a Metafuncdo Interacional e a Metafungdo Textual. Para isso selecionarei

18 Rojo (2015) Um enunciado, para Bakthin, é um dito (ou escrito, ou mesmo pensado) concreto e Unico,
“irrepetivel”, que gera significagdo e se vale da lingua/ linguagem para sua materializagdo, constituindo o
discurso. Pode ser uma simples interjeicdo ou meneio de cabeca, assim como uma frase, um texto escrito
completo ou um romance.
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alguns materiais que possuam uma gama de imagens e assim sera possivel a descricao
apresentada na parte metodoldgica desta pesquisa.

A segunda categoria ¢ denominada de “descoberta de sentidos”, que propde desvendar
0 sentido que se almeja atingir com determinados MDs. As discussdes sobre 0s motivos que
levaram a escola a substituir o LD por MDs serdo utilizados para embasar essa categoria,
assim também como o aporte tedrico. Essa categoria foi pensada em funcdo do conceito de
meaning making da Pedagogia dos Multiletramentos, a producdo de significados é
considerada como um processo ativo em que 0s participantes “sao os criadores e recriadores
de signos e transformadores de significados” (COPE; KALANTZIS, 2009).

A terceira categoria ¢ de “indicios autorais”, essa categoria apresenta resultados de um
trabalho que visa a ser autoral. Em varios momentos € possivel identificar que o MD criado
foi projetado para um determinado contexto, em conjunto com alunos e professores. As
atividades partem do interesse dos alunos para desenvolver projetos por meio de temas
escolhidos por eles, e os professores projetam sequéncias didaticas, exercicios, avaliacdes,
desafios, utilizam atividades de sites especializados em ensino de lingua estrangeira. E
possivel notar a autoria no processo e nos resultados desses MDs, por meio de uma

diversificacdo de materiais produzidos para uma aula totalmente Unica e original.

4.2.1 Constelacdo imagética

A primeira categoria da analise de dados ird demonstrar por meio das imagens
trabalhadas em diferentes momentos ao longo dos semestres, como elas podem ser analisadas
a luz da GDV. Serdo duas metafuncdes que apresentam a relacdo da imagem com a pessoa
que observa e como o0s elementos na imagem sdo dispostos. As duas metafuncoes

demonstram o que as imagens sugerem como produto final.

4211 Tema: Zika

A primeira imagem que irei apresentar é uma atividade sobre o tema Zika. E uma
atividade que foi aplicada ap0s os alunos terem estudado as formas de transmisséo da doenca,
0s sintomas e a prevencgdo da doenca. Os alunos deveriam preencher os espagos em branco
com uma das palavras da caixa de acordo com a figura. O segundo exercicio € uma gravura
que os alunos pintariam e por meio da observagédo da figura eles copiariam uma das frases

acima. Eles teriam que identificar quais as frases relacionadas a prevencao.
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Utilizando a Gramatica do Design Visual, a Metafuncdo interacional explicita as
imagens. H& uma relacdo entre o participante retratado (aquele que esta na imagem) e o
participante interativo (agquele que olha a imagem). Na subcategoria da Metafuncéo
interacional, o retratado estabelece um contato de demanda, ou seja, € como se 0 retratado
quisesse dizer o que esta sentindo por meio de gestos, mesmo que estaticos, é possivel
perceber a intencdo do ser humanizado nas figuras estabelecer um contato visual com quem
estd observando. Nesse caso, sdo dicas para que o aluno saiba qual sintoma a pessoa quer
expressar.

O segundo exercicio da mesma atividade prop6e aos alunos que pintem a figura. H4
um homem idoso sentado em uma praca, aqui 0 contato visual ndo é de demanda, e sim de
oferta, ndo existe um contato visual entre participante retratado e o participante interativo, a
pessoa que olha a imagem apenas contempla a figura. Na mesma Metafuncdo interacional,
podemos utilizar outra subcategoria, que é a distancia social, com o mesmo nome, Social
(corpo inteiro, long-shot), as pessoas sdo retratadas para demonstrar uma distancia
recomendada para aquela figura, sem mostrar intimidade, mas expressar uma informacéo
geral do quadro. E exatamente a mensagem que o exercicio quer transmitir. O aluno é
convidado a analisar a imagem como um todo e perceber quais sdo as medidas profilaticas
adequadas para evitar a dengue, chinkungunya e o virus da zika. O artificio de colorir se
justifica pela tenra idade das criancas. O professor deduziu que criancas gostam de colorir e

seria uma forma de atrair a atencdo desse grupo para a realizacéo da atividade.



Figura 6 - Exercicio sobre dengue, chinkungunya and zika
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DENGUE, CHINKUNGUNYA AND ZIKA VIRUS:

SYMPTOMS:

Focusing on your speaking and writing skills -

high fever, rash, sore eyes (conjunctivitis),
headache, muscle and joint pain, loss of appetite,
itching, bad mood, vomiting
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the AEDES AEGYPTI MOSQUITO that is responsible for transmitting Dengue,
Chinkungunya and Zika virus.
« Colorthe picture and write about how we can eliminate mosquito breeding
grounds:-

Empty water from unused plastic bottles.

Remove old tires.
Remove old buckets.
Clear clogged gutters, repair leaks around faucets.
Change water in bird baths.
Eliminate stagnant water spots.

Reduce, reuse and recycle empty containers.

Fonte: Material didatico produzido pela professora Jack
4.2.1.2 Olimpiadas de 2016

A Metafungédo Interpessoal apresenta como subcategoria a Distancia Social, que
destaca o tipo de corte que é feito nas imagens, quando as pessoas sdo retratadas, por
exemplo. Para demonstrar esses recortes, utilizei atividades realizadas sob o tema das
Olimpiadas de 2016. Toda a escola desenvolveu MDs durante os meses de abril, maio e junho

de 2016, antes do inicio das Olimpiadas. A GDV de Kress estabelece 3 recortes para analisar
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as imagens: a primeira € a Social (corpo inteiro, ou long-shot), esse recorte a distancia
demonstra uma informacéo geral do quadro, sem intimidade ou aproximagdo com o retratado.
A imagem é parte de uma sequéncia de slides em que os alunos leram o pardgrafo acima
como modelo para redigir um paragrafo sobre outro atleta. E possivel observar que a
descricdo da GDV se aplica a essa figura, pois o objetivo da imagem é demonstrar o atleta em

uma competicdo e essa é a distancia ideal para tal intencao.

Figura 7 - Atleta correndo nas Olimpiadas de 2016

Dane Alex Bird-Smith (born 15 July 1992) is an Australian racewalking athlete. He
competes in the 20 kilometres race walk and has a best of 1:19:37 hours for the
distance, set in 2016 at the Rio olympics. He represented Australia at the 2013
World Championships in Athletics and has appeared three times at the IAAF World
Race Walking Cup.

Fonte: Internet

O segundo recorte é o Pessoal (recorte médio, intermediario ou medium-shot), que
demonstra uma certa aproximagao ou uma forma de respeito em relacdo ao retratado. Esse € 0
recorte em que as pessoas sdo retratadas na televisdao, geralmente as pessoas publicas sdo
observadas nesse recorte. Essa imagem faz parte de outra série de slides em que foi discutido
0 sexismo nas Olimpiadas. Essa atleta bateu o recorde mundial na natacdo, mas o marido da
nadadora é apontado como o responsavel pela vitoria dela. A atividade foi inspirada em um
video transmitido por um programa americano em que a jornalista aponta varios momentos
em que é possivel perceber o sexismo contra as mulheres. Outra fonte para a elaboracéo dessa
tarefa foi a leitura de um texto do site VOA sobre o0 mesmo tema. A partir dai, a professora
sugeriu aos alunos que criassem uma manchete que demonstrasse 0 sexismo de maneira que

notassem a incoeréncia entre o feito da atleta e a mensagem veiculada.



90

Figura 8 - Nadadora vencendo a prova nas Olimpiadas de 2016

HER HUSBAND WAS RESPONSIBLE FOR HER
VICTORY

Fonte: Internet

A Ultima subcategoria da Distancia Social é o intimo (close shot), a emocdo do
retratado € enfatizada nessa perspectiva e, em algumas situacdes, existe intimidade entre o
retratado e a pessoa que observa. A imagem utilizada para exemplificar essa categoria faz
parte da mesma sequéncia de slides do primeiro recorte (Social). Os trés atletas estdo
recebendo as medalhas. E nitida a carga emocional nos seus rostos. A atividade sugerida era
os alunos pesquisarem sobre os atletas e escreverem sobre as nacionalidade, cidade natal e os

nomes.

Figura 9 - Atletas vencedores de medalhas nas Olimpiadas de 2016

1 DpaneBird-Smith 2 CaioBonfim 3 Wang Zhen
v T‘ . .

&

Australian Brazilian Chinese

Fonte: Internet
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4.2.1.3 Musica e Olimpiadas 2016

A proxima subcategoria contida na Metafuncdo Interpessoal é a Perspectiva. Essa
analise esta relacionada a mensagem que a imagem deseja transmitir. A Objetividade requer
um mesmo compasso entre a intengcdo do produtor da imagem e o participante interativo. No
ambiente da sala de aula, o professor desenvolve atividades em que o aluno precisa fazer a
mesma leitura das imagens para resgatar algum assunto anteriormente trabalhado, como um
tipo de revisdo ou avaliacdo do tema em questdo.

Sob a otica da Objetividade, a imagem revela tudo o que se pretende transmitira sobre
os retratados. A imagem escolhida é de uma série de slides do PowerPoint. O tema estudado
era MdUsica, mais precisamente os tipos de musica. O titulo da atividade Time to Remember
sugere aos alunos um momento de revisar, lembrar de algo ja estudado. Nesse ponto os alunos

leram as imagens e responderam os tipos de musicas que cada figura representa.

Figura 10 - Diferentes tipos de musicas

Time to remember

,‘.‘ [\

Fonte: Internet

A segunda subcategoria da Perspectiva é a Subjetividade. Diferente da Objetividade
que requer uma leitura literal da imagem, a Subjetividade suscita varias interpretacdes sobre a
imagem observada. Para Kress (2009), “a sintax do objeto depende da realizagdo, da

aproximagéo, ndo de uma relagéo particular com o observador mas de uma relagdo particular
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que o cerca”™. O observador utiliza conhecimentos prévios, de uma visio de mundo para
analisar a imagem a sua frente.

A imagem escolhida para retratar a Perspectiva pela subcategoria da Subjetividade foi
retirada de uma atividade em que o tema eram as Olimpiadas. Uma jogadora de vélei com
uniforme oficial diferente das outras atletas chamou a atencdo da plateia do mundo todo por
ser um traje que cobria todo o corpo. A imagem foi utilizada para demonstrar as diferencas
culturais dos atletas e a participacdo de mulheres em esportes que até entdo ndo havia enviado
atletas mulheres antes. A imagem possibilitou a discussdo sobre a participacdo das mulheres
em instancias da sociedade tradicionalmente ocupadas por homens, e que agora

paulativamente as mulheres tém participado com frequéncia.

Figura 11 —Atleta egipcia em um jogo de volei
DS

S

Fonte: Internet
4.2.1.4 Metafuncdo Textual

A categoria metafuncdo textual da GDV visa analisar como o texto e as imagens sao
montados, as disposic¢des dos diversos modos e aspectos escolhidos para compor determinada
representacdo imagética. Dentro da subcategoria Valor informativo, existem trés formas de
dispor as imagens e a parte escrita (Figuras 1, 2 e 3). A maioria das imagens analisadas podem

ser enquadradas em uma das composi¢des do Valor informativo, mais especificamente na

19 In other words, the syntax of the object depend for its completion, its closure, not on a particular
relation with the viewer but on a particular relation with its surroundings. (KRESS, 2009, p. 130)
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horizontal, ou seja, a informacédo ideal ou correta acima, e o real, concreto e pratico abaixo.
N&o encontrei as outras formas citadas no Valor informativo: as imagens dispostas na vertical
ou as informag6es mais importantes concentradas no centro e as menos importantes na borda.
Creio que esse escolha ocorra devido a variedade de slides que podem ser usados para que 0s
alunos possam analisd-las de forma mais cadenciadas e ndo em uma pagina com muitas
informagdes pois 0 espaco € restrito para que todas as informagfes sejam contempladas, como
ocorre no LD.

Metafuncdo Textual — subcategoria: Valor informativo. Como os contetudos nas
imagens sdo dispostos: Figura 1 — Na posicdo vertical o contetldo no topo da imagem é o ideal

e correto, na parte abaixo o conteudo real e concreto.

Figura 12 - Representagdo do valor informativo — Ideal e Real

ideal/
correto

Valor
informativo

real/
concreto

Fonte: Elaborada pela autora

Na figura 2 — Na posi¢do horizontal a informagdo a esquerda é a informacdo dada,

conhecida. A informagdo a direita é a informag&o nova.
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Figura 13 - Representacdo do valor informativo. Informacéo dada, informacéo nova

informacao informacao

dada nova

Fonte: Elaborada pela autora

Na Figura 3- As informacfes mais importantes estdo centralizadas e as menos

importantes nas bordas

Figura 14 - Representagdo do valor informativo. Informagdo mais importante e informagéo
menos importante

Fonte: Elaborada pela autora



95

A seguir a imagem que apresenta o Valor informativo, representado pela figura 1. O
slide faz parte de uma série de outros slides feito no PowerPoint sobre esportes olimpicos.
Pode-se notar que a disposicdo da imagem e da explicagdo gramatical esta na vertical como

explicado pela figura 1, ou seja, o ideal o correto acima e real, 0 concreto abaixo.

Figura 15 — Explicacdo gramatical

ltisused + a sportthat
endsin ING or thatvou
need to go somewhere to
doit.

Fonte: Slide produzido pela professora Tati

A imagem a sequir faz parte do tema Turismo e podemos notar diferentes usos de
fontes para apresentar o significado da palavra landmark. Com recortes do dicionario virtual,
as imagens trazem diferentes perspectivas com imagens de monumentos mundialmente
famosos. O conceito de Saliéncia € notado com a utilizacdo desses artificios: cores fortes,
imagens em diferentes perspectivas, diferentes fontes, borda em tom azul escuro para destacar
a palavra landmark.
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Figura 16 - Monumentos famosos

landmark

noun|[C] - UK o /'leend.mak/ US o /'leend.ma:rk/

landmark noun(C] (OBJECT)

o a building or place that is easily recognized, especially one that

you can use to judge where you are:
‘_ﬁﬂ

Fonte: Slide produzido pela professora Tati

As linhas divisorias entre as imagens e a escrita estabelecem o grau de conexao entre
os elementos. Na imagem acima podemos perceber que a divisdo entre uma imagem e outra
ndo quebra o vinculo entre os elementos que fazem parte do mesmo contexto, apesar de nao
haver linhas divisorias marcadas. Alias o posicionamento assimétrico dos dois monumentos
estabelece uma conexdo devido aos elementos semelhantes entre os eles. O enquadramento
das duas imagens € fraco pois ndo ha uma marcacao evidente de linhas divisorias, mas devido

ao contexto em gue as imagens foram alocadas isso garante a conexao delas.

4.2.2 Descoberta de Sentidos

A segunda categoria ¢ denominada de “descoberta de sentidos”, que propde desvendar
o sentido apresentando 0s g@éneros textuais utilizados e produzidos nas aulas, e
consequentemente entender o que se almeja atingir com determinados MDs. Os MDs
apresentados nessa secdo mostram efetivamente o resultado dos professores a luz da teoria
desenvolvida nessa dissertacdo. Essa categoria foi pensada em funcao do conceito de meaning

making da Pedagogia dos Multiletramentos, considerando 0s componentes para sua
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organizacgdo: pratica situada, instrucdo evidente, enquadramento critico e pratica situada.
Esses componentes servirdo como organizadores dos MDs produzidos, o que trard uma visdo
do processo em que eles sdo trabalhados em sala de aula. A producdo de significados é
considerada como um processo ativo em que 0s participantes “sao os criadores e recriadores

de signos e transformadores de significados” (COPE; KALANTZIS, 2009).

4.2.2.1 — Géneros Textuais —Jogos

Devido ao volume de imagens e textos irei utilizar o QR, quando necessario, para
poder demonstrar 0s géneros textuais utilizados pelos professores. O primeiro grupo de MDs

sdo 0s jogos elaborados a partir do tema:

QR code 4 - Jogos

Fonte: elaborada pela autora e pela professora Tati

O primeiro jogo é um board game sobre o tema Turismo. Esse jogo foi usado depois
que a professora havia trabalhado os topicos que estdo no jogo. Os alunos deveriam
em grupos de até quatro componentes percorrer o tabuleiro utilizando um dado, cada
aluno a sua vez, arremessava o0 dado e respondia a questdo. A professora é consultada
guando os alunos ndo conseguiam chegar a uma resposta ou para esclarecer alguma
duvida.

O segundo jogo é um tic-tac-toe conhecido pelos brasileiros como jogo-da-velha. E

uma versdao do jogo original, pois nos lugares dos simbolos h& perguntas sobre
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Turismo. Esse jogo foi utilizado para iniciar o semestre para envolver os alunos com o
tema.

O terceiro jogo é um jogo da memoria sobre o tema Turismo. O jogo tem como
objetivo apresentar as diversas possibilidades utilizando um verbo para vérias
palavras, os alunos deveriam relacionar as palavras para formar expressdes do inglés,
as imagens servem para que os alunos se orientem para associar ao verbo
correspondente. Depois de associarem todos os pares, a professora confere e com 0
apoio desse jogo ele faz um exercicio que € o registro das respostas.

O quarto jogo é um domind, com adaptacfes, em que assuntos diversos sobre as
Olimpiadas sdo utilizados para que os alunos associem significados. Os alunos
recorrem aos exercicios anteriores para poder relembrar o assunto estudado. Os alunos
estudaram a histéria das Olimpiadas e uma noticia em audio que eles ouviram como
exercicio auditivo.

No préximo jogo os alunos deveriam adivinhar por meio de emojis a musica que
estava sendo representada. Os emojis sdo figuras muito utilizadas nas redes sociais
como substituicdo ao texto escrito, para confirmar uma mensagem, ou para expressar
um sentimento. No final a professora sugere que os alunos criem uma sequéncia de
emojis para representar o0 nome de uma musica. Os alunos utilizaram os prdprios
celulares para enviar a atividade pelo WhatsApp ou pelo e-mail.

Para revisar o assunto trabalhado no tema Zika, a professora elaborou um Bingo
contendo apenas imagens, que foram trabalhadas em varias outras atividades. As
imagens versavam sobre os sintomas, transmissdo e prevencdo. Cada aluno recebia
uma cartela e a professora dizia as palavras relacionadas com as imagens das cartelas.
Os alunos tinham que associar a palavra e a imagem.

O ultimo jogo da série é chamado de Running Dictation. Esse jogo é feito em duplas.
Uma folha é afixada do lado de fora da sala com palavras em um emaranhado de
letras. Um aluno corre até a folha memoriza o0 maximo de letras e volta até o colega
gue esta na sala com uma folha quadriculada e dita as letras que ele memorizou em
inglés. Esse processo continua até que toda a folha esteja preenchida, como se fosse
um caca-palavras. Em seguida, em dupla eles tentam descobrir as palavras que estéo
camufladas entre as letras e escrevem as palavras encontradas. As palavras eram sobre

o0 tema Tecnologia.



99

4.2.2.2 Géneros Textuais Diversos

Os géneros textuais escolhidos para representar essa secdo sao referentes ao tema
turismo e estdo dispostos no QR code abaixo. Eles foram feitos em um PowerPoint, e hd uma
diversidade de Gifs, imagens, com a utilizacdo de diferentes modos. Selecionei 27 slides dos
123 slides confeccionados, sendo que esses 27 slides se referem especificamente aos géneros
textuais. A producdo demonstra que o trabalho para confeccionar foi arduo, pois existe uma
riqgueza de detalhes e cuidado com o material produzido. Como a autora reconhece na
entrevista que pode ser observada nesse excerto, quando questionada sobre a experiéncia de

produzir o préprio material didatico:

Excerto 1

Entdo, pra mim é uma experiéncia enriquecedora, como eu gosto muito de exercitar
meu lado criativo pra mim é legal, mas é extremamente trabalhosa. Porque além de
pensar na concepcdo do material em si, a gente tem que pensar como abordar o
assunto, e abordar de forma que ela ndo fique vazia, ou que 0s meninos pensem que é
apenas diversao, que é sé brincadeira.

Em outro momento ela detalha o trabalho feito e como os alunos veem esse resultado:

Excerto 2

Tem uma coisa também que eu sempre coloco muitos gifs no meu trabalho, acho que
ajuda a ilustrar. Ai quando eu peco os slides para 0s meninos, eles comecaram a fazer
isso, também. Entdo, nos slides deles, eles colocam um monte de gifs, um monte de
detalhes, um monte de fontes, e eu perguntei na avaliacdo por que eles estavam
fazendo aquilo. Ai eles viraram e falaram: N&o, como vocé faz, a gente quer devolver.
Porque € uma coisa que a gente pesquisa coloca bonitinho porque vocé faz, a gente
acha legal. E faz igual, entdo para devolver esse carinho. Entdo, pra mim um material
didatico, um material bom é aquele que cumpre tudo que eu tenho que passar para 0s
meninos.

A seguir apresento o Qr Code contendo 0s géneros textuais diversos:
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QR code 5 - Géneros textuais nos MDs

e

[=]

Fonte: materiais didaticos produzidos pela professora Tati

A sequéncia é chamada de The Trip of my dreams e foi feita para os alunos do Ciclo 1,
alunos dos primeiros 4 semestres do curso de inglés. E importante alertar que nio é a
sequéncia original feita pela professora, e sim um recorte daqueles slides que utilizaram um
género textual especifico. Ela apresenta uma série de documentos necessarios para uma
pesssoa poder viajar, e adiciona uma definicdo de visto de viagem ao lado de uma imagem de
um visto canadense de um homem com tracos orientais.. Em seguida, ha 3 formularios como
réplica de um formulario para se conseguir um visto.

O proximo género textual é um cartdo postal. Como esse género esta em desuso a
professora trouxe um conceito de cartdo postal e uma imagem porque muitos alunos
desconhecem o que seja esse género. Ela sugere que os alunos confeccionem um cartdo postal
seguindo o modelo que ela apresenta no slide e escolha um colega de sala para entregar.

Esse género pode ser considerado um daqueles géneros novos criados por causa da
internet, que € uma visita a um museu de maneira virtual. O Google possui um aplicativo
chamado Street View em que o aluno simula de maneira virtual uma visita a um museu de
verdade. Em seguida ela distribui uma folha com questdes versando sobre a visita.

O ultimo género encontrado dentre esses slides é uma receita de como preparar um
brownie. Ela mostra a historia de como ele foi criado, os ingredientes, modo de preparo e
como finalizacdo a professora sugere que na aula seguinte os alunos tragam os ingredientes
para que eles facam o Brownie na cozinha da escola.

Como podemos notar 0s géneros textuais estdo presentes nos MDs confeccionados por
essa professora o que responde a questdo de pesquisa feita na introdugédo desse trabalho.

Algumas perguntas em relagdo aos MDs sdo: existe uma sequéncia dessas atividades?

O que é priorizado quando se produz um material? Ha uma gradagdo do simples ao mais
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complexo ou dificil? Algumas respostas sdo possiveis outras ndo, pois creio que a producao
dos MDs encontra um referencial de comparagdo que ¢ o LD, os professores utilizam a
experiéncia com LD para comparar com um formato que é novo, diferente e esta em processo,
por isso ndo é possivel responder, ainda, a todas as davidas. No entanto, durante a pesquisa
algumas respotas emergiram, tanto da teoria quanto da entrevista com a professora produtora
dos MDs. A Pedagogia dos Multiletramentos com seus quatro componentes oferece um
caminho para que os professores tenham uma visdo holistica do processo, e consequentemente
saiba os passos percorridos no desenvolvimento de um tema. Durante a entrevista a professora
Tati descreveu com mais detalnes o utlimo tema trabalhado pela escola que foi a
Gastronomia. E percebi a relacéo entre o trabalho dela e a Pedagogia dos Multiltramentos.
Com os seus alunos a professora iniciou o tema perguntando sobre a comida favorita
deles, os lugares em que eles costumavam ir para fazer uma refeicdo, ou seja, 0 primeiro
passo da prética situada esta presente nessa abordagem. As experiéncias dos alunos fora da
escola e o contexto estavam sendo considerada nesse momento. Apesar da professora ter em
mente outras questdes sobre o tema ela se concentrou nas experiéncia prévias dos alunos.
Nesse diagnostico a professora percebeu que para a pergunta: What'’s your favorite food?
(Qual é a sua comida favorita?) Alguns alunos responderam: Popcorn (pipoca), entdo ela
percebeu que apesar de ser uma comida que para muitos pode ser simples para alguns alunos
representava um alimento muito especial carregado de memdrias e significados, como

podemos notar no excerto abaixo:

Excerto 3

Entdo eu acho que é importante ter esse tipo de empatia, isso eu ouvi mesmo de
professor se queixando que o menino falou que a comida favorita era pipoca. Al,
(imitando o professor ou professora) tem tanta comida no mundo, na gastronomia, so
que assim cara as vezes 0 menino sé come pipoca em ocasides especiais, entdo deve
ser uma comida muito magica para ele, entdo ndo tem como desprezar esse tipo de
coisa, por mais simples, entdo vai ver que a comida favorita dele vai ser uma Coca
cola que ele toma uma vez na vida outra na morte.

Esse excerto apresenta uma consonancia com o CM em relacdo a sensibilizacéo
proposta no documento. Fica evidente o significado do que é aprender com e sobre os
individuos de uma sociedade nessa fala, pois a professora estava alerta as caracteristicas dos
alunos e utilizou a realidade deles para construir os MDs.

Para dar prosseguimento ao tema a professora utilizou diversos modos (videos,
leituras, gravuras, audios) para aproximar e divesificar o tema Gastronomia, tentando

conceitualizar questdes que envolviam o estudo. Na Pedagogia dos Multiletramentos essa
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etapa é chamada de instrucdo evidente. Porém, mais uma vez a professora percebeu que ao
invés de falar de assuntos geralmente ligados a Gastronomia, tais como: culinéria
internacional, restaurantes, pratos exoticos ou como se comportar em um jantar, o assunto foi
exatamente o contrario, pois as condi¢fes socio-econdmicas do pais indicam que grande parte
da populagdo nédo possui renda sequer para uma alimentacdo balanceada. O foco foi a fome no
mundo, na comunidade, na vizinhanga. O excerto abaixo confirma essa descoberta do sentido

de introduzir o problema da fome, no tema Gastronomia.

Excerto 4

Ah ndo gente eu também ndo gosto de restaurante caro ndo eu prefiro comer no
comunitario no 2 que € um real. Ou vocés o que vocés me recomendam? E ai vou me
aproximando deles nesse quesito. Tanto que quando eu fiz o projeto, que eu elaborei o
material pra gastronomia, eu ndo falei de pratos tipicos ou comidas favoritas, eu falei
de fome. Entdo eu fui falando da fome no mundo, a fome na comunidade, e eu montei
um jogo e 0s meninos tinham que pensar em uma solugéo pra fome na comunidade
deles.

Nesse momento a professora comentava a importancia da empatia necessaria para
estabelecer um vinculo com os alunos, e abordar o assunto sem constrangé-los. Ao mesmo
tempo podemos identificar os dois Gltimos componentes da Pedagogia dos Multiletramentos
gue sdo: enquadramento critico, que parte da analise da situacdo e o questionamento dos
pontos relevantes a serem discutidos. E nesse momento em que a professora e os alunos
estabelecem o projeto para o0 tema, um jogo com o objetivo de acabar com a fome no mundo.
O outro componente é a pratica transformada em que os alunos depois de terem passado
por todas as etapas se encontram em uma posicdo de refletir sobre o tema, considerando os
valores e a visdo de uma realidade alicercada em discussdo e troca de experiéncias.

Além desses quatro componentes citados acima, € possivel notar a presenca da
tecnologia nos MDs. Sobre esse tdpico a professora comenta a importancia de utilizar
elementos de aplicativos, sites e outros recursos tecnolégicos, como podemos comprovar no

excerto abaixo:

Excerto 5

Entdo, eu gosto muito de usar o PowerPoint porque eu acho que ele € um recurso
simples e ele cumpre as necessidades a partir do momento que vocé brinca com ele.
Outra coisa que eu tenho utilizado muito com os meninos, também, é gravacdo de
audio, entdo eles gravam um audio pra mim, me mandam, eu faco a devolutiva
[....]JCom o Google Classroom eu posso por exemplo colocar um questionario, e s
crio: enviar uma copia para cada aluno, e ai eles respondem e tem como fazer a
devolutiva e avaliar, eu fico com tudo salvo, acompanho todas as atualizagdes [...]O
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story BIRD ele é um site que permite que vocé crie livros ilustrados, entdo vocé digita
o tema, por exemplo, elephant, ai vao aparecer varias imagens, ai vocé clica em uma
e ele monta basicamente um livro ilustrado porque vocé seleciona as imagens ai vocé
vai contando a historia. Eu usei isso como uma producdo final de um projeto que eu
fiz, no semestre de literatura, ai 0s meninos criaram o poema e eles produziram um
livro ilustrado também contando um poema a partir desse site. Entdo é muito, muito,
muito interessante.

Podemos notar que os recursos tecnoldgicos utilizados pela professora séo variados e
oferecem uma aula com mais possibilidades. Com essa descricdo fica latente que a tecnologia
esta presente na sala de aula, pois € um componente que veio do cotidiano das pessoas e dos

alunos.

4.2.3 Indicios autorais

Essa Ultima categoria parece ser um pouco uma repeticdo ou um reforco das primeiras:
constelacGes imagéticas e descobertas de sentido pois elas efetivamente analisaram os MDs
apresentados a luz da teoria apresentada, que foram os conceitos de multiletramentos com o
respaldo da multimodalidade e dos géneros textuais. No entanto essa categoria visa ressaltar o
trabalho dos professores e alunos como autores dos MDs. O momento em que acontece a
producdo em conjunto é quando o professor propde o projeto final e com os alunos é
desenvolvido um processo que culmina em uma apresentacao para os colegas de sala ou para
a escola toda.

Como nao € possivel apresentar todas as propostas, apresentarei 0s topicos sugeridos
durante a semana pedagogica que ocorre uma semana antes do inicio das aulas. Durante essa
semana o0s professores estabelecem as diretrizes gerais do que acontecera durante o semestre.
O tema escolhido foi Literatura e os projetos sugeridos foram: Minha cidade, meu lar. Minha
vida em um livro. Estérias em quadrinho: lixo ou tesouro? Nao julgue o livro pelo filme, entre

outras sugestdes que podem ser vistas no QR code abaixo.
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QR code 6 - Projetos

Fonte: materiais didaticos produzidos pela professora Taciana

Outro exemplo de indicios autorais pode ser visto no jogo de RPG (Role Played
Game). O RPG é um género de jogo que estimula a criatividade e a imaginacdo, que tem
como objetivo geral a narracdo de histdrias. Os jogadores simulam como se estivessem
vivendo o personagem. No tema Gastronomia, ao invés de falar sobre comidas internacionais,
restaurantes e pratos variados, a professora e os alunos perceberam o oposto, que foi a
escassez de comida no mundo. Os alunos tiveram que criar um personagem com respectivas
habilidades e forma de ativismo especifico, tais como: justica social, culturalmente diverso,
economicamente vidvel e correto ecologicamente para resolver as missdes diarias que eles
encontravam ao longo do jogo, sendo que todas as decisdes tomadas pelo personagem
espelham as caracteristicas em relacdo as habilidades e a forma de ativismo, como podemos
ver no QR Code abaixo.

Os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver a leitura para alcangar o objetivo
proposto, foram desafiados a solucionar os problemas em etapas de forma colaborativa. Existe
um espaco para que os alunos redijam os passos em determinadas missdes. Os alunos agiram

como coautores do jogo na logica de € desenvolver estratégias a partir dos problemas dados.
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QR code 7 — Role Play Game — Fome zero

Fonte: materiais didaticos produzidos pela professora Tati

Um ultimo aspecto a ser destacado é o suporte que € utilizado como MDs, segundo 0
conceito de Marcuschi. Apesar do papel ser um suporte muito presente para portar, estabilizar
e transportar os géneros textuais, € evidente a presenca do computador como suporte de
grande parte dos MDs. Isso reforca o uso da tecnologia e seus componentes, tais como:

plataformas e aplicativos.
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CONSIDERACOES FINAIS E CONCLUSOES

Esta dissertacdo descreve e analisa 0s MDs dos proprios professores de um centro de
linguas. Ao longo da pesquisa percebi o quanto os MDs ocupam um espaco basilar na relacéo
do ensino com a aprendizagem de uma lingua estrangeira. E um dos meios pelos quais 0s
alunos entram em contato com a lingua alvo, pois 0s materiais estdo presentes na sala de aula,
nos deveres de casa, quando os alunos consultam o que anotaram durante as aulas, no
desenvolvimento de projetos propostos, ou seja, sempre existe a mediacdo de um material
didatico entre o aluno e aprendizagem e o ensino de uma lingua estrangeira “que nem sempre
¢ o LD” (ALMEIDA FILHO, 2012, p. 58).

Mesmo estabelecido o objetivo da dissertacdo que € analisar os MDs produzidos pelos
proprios professores, ainda assim, o tema continua abrangente, e por esse motivo surge a
possibilidade de trabalhos que abranjam diversos aspectos que envolvam o tema sobre 0s
MDs produzidos na unidade escolar. Os MDs podem ser analisados de diversos angulos e
consequentemente a teoria foi também diversa. Acredito que para descrever os MDs ja
produzidos até a presente data, a teoria utilizada nessa dissertacdo atende ao objetivo
proposto. As teorias selecionadas foram a pedagogia dos multiletramentos, a multimodalidade
e 0S géneros textuais. Esses 3 aportes tedricos possibilitaram uma descri¢do dos MDs.

Ao analisar os documentos percebi a importancia de conversar com uma professora
envolvida na confeccdo do MD da escola, a qual se revelou uma informante importante para
se compreender a producdo desses MDs. Por essa razdo o conceito de autoria foi levantado na
dissertacdo e observamos aspectos ligados ndo so a area da Linguistica Aplicada, mas também
da Filosofia, da Sociologia, a adocdo de novos meios de aprendizagem que nao somente 0
LD, que contribuem para se entender os problemas ligados a ado¢do de novos meios de
aprendizagem que nao somente o LD.

Por sua vez, ao analisar a autoria outras questdes surgiram, como o plagio. Hoje com o
crescente desenvolvimento tecnoldgico, hd o aumento das copias ndo autorizadas, algumas
pessoas se apropriam do trabalho alheio alegando ser autor daquele material. Para coibir tais
acOes existem legislagdes especificas, tais como: Digital Millennium Copyright Act,
conhecido como DMCA (em portugués, Lei dos Direitos Autorais do Milénio Digital) é uma
lei dos Estados Unidos da América sobre direito autoral. E a lei brasileira, Associacao
Brasileira de Direito Reprograficos (ABDR) é uma entidade civil sem fins lucrativos criada

por um grupo de renomados autores e editores de livros no ano de 1992.
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O professor que produz o préprio MD deve tomar o cuidado para ndo incorrer em
infracdes, por isso € importante a citacdo das legislacGes acima. Antes o professor nédo
precisava se preocupar com essas questdes, mas o mundo virtual requer um conhecimento de
como se portar quando transitamos por ele.

A escola em questdo aceitou o desafio proposto pelas novas diretrizes do Curriculo em
Movimento que estabelecia um ensino que superasse um curriculo baseado na prescri¢do de
conteudos e abrisse espaco para a insercdo de tematicas de interesse social que comunicasse
com diferentes areas do conhecimento (SEEDF, 2014). A prescricdo de conteudos era algo
presente nos LDs, pois a partir do sumario do livro era estabelecido um cronograma com as
unidades e paginas a serem cumpridas, combinadas com o estudo gramatical, vinculando o
trabalho do professor ao que estava prescrito no livro. O espaco deixado pela ndo utilizagédo
do LD foi ocupado por temas relacionados com o cotidiano, e a realidade dos alunos. E mais
uma vez percebi a importancia de reproduzir a Matriz de LE presente no CM para reafirmar a
importancia do componente da interculturalidade como aquele que integra todos 0s outros

componentes.

Figura 17 - Matriz de Lingua Estrangeira

Fonte: Curriculo em Movimento

O conceito de interculturalidade repousa no bindmio eu e o outro mediado pelo
respeito. Durante as andlises dos MDs produzidos pelos professores é possivel perceber a
presenca do respeito para com o0 outro.

Os professores antes de tudo tomam em consideracdo o elemento humano, com suas
vontades, sonhos, limitacOes, realidade para posteriormente partir para a producdo. O aluno é
visto como um ser essencial na tomada de decisdo sobre o que sera estudado e como sera

estudado. Como exemplo podemos citar a eleicdo do tema a ser trabalhado no semestre, a
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escolha é feita com a participagdo dos alunos. Outro momento é a conversa inicial entre
alunos e professora como forma de diagnosticar a visédo e conhecimento dos alunos sobre o
tema escolhido.

O desafio em analisar os MDs foi escolher os conceitos que seriam mais adequados
para abarcar de maneira mais fidedigna e académica os resultados dessa producdo. Nesse
contexto acredito que as perguntas de pesquisa atenderam a esse desafio. A primeira pergunta
é: Como a multimodalidade se apresenta na producdo dos MDs analisados?

Os diferentes modos encontrados nos MDs produzidos pelos professores responderam
a pergunta acima, pois além das imagens, que ¢ o modo de exceléncia no estudo da
multimodalidade, foram encontradas conjuncdes de modos, tais como: textos; textos
semidticos, que permitem representar a imagem em diferentes formas, como os gifs; sons,
animacao, audio. A compreensdao do funcionamento da Gramética do Design Visual de
Gunther Kress oferece ao professor um guia como proceder no momento de montar o
contetdo que ele tem em mdos: imagens, audio, textos, gifs, de forma mais profissional e
direcionada. Por meio da Metafuncdo Textual e da Metafuncdo Interacional é possivel
entender a funcdo de cada subcategoria, dependendo da intencdo do professor o texto ou a
imagem ou 0s outros modos ocupardo determinados lugares para demonstrar a informacéo
nova e a informacdo conhecida, como foi visto na subcategoria valor informativo, ou como
utilizar as imagens das pessoas, em close préximo, mediano ou distante, como informa a
metafuncdo interacional. A imagem mais proxima ou mais distante do observador esta
relacionada como o aluno deve analisar a imagem em destaque. A GDV ensina o professor a
ser um profissional na area da producdo de MDs. A obra de Gunther Kress, Reading Images, é
um verdadeiro manual para profissionais que trabalham com a imagem, incluindo o professor,
ja que vivemos na era da tecnologia e a imagem possui um poder grande na transmissao de
mensagens.

Apesar da GDV ser um caminho pelo qual o professor pode utilizar para fundamentar
os diferentes modos disponiveis, ainda assim, existe uma dificuldade em desenvolver os MDs,
mesmo entendendo a realidade dos alunos e com uma avaliagdo diagndstica da capacidade
linguistica dos aprendizes. O professor encontra dificuldades em saber o que fazer com tanta
liberdade e possibilidade. Na entrevista com a professora Thalyta, essa dificuldade ficou clara
quando ela afirma “que € uma experiéncia enriquecedora, mas extremamente trabalhosa”. Em
outro momento ela diz que sente falta “de coisas um pouquinho mais formalizadas”, vejo o
que transparece principalmente dessa ultima fala é que os professores sentem falta de um

esquema, ou critérios mais especificos que sirvam para guiar a producdo dos MDs. No
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decorrer do estudo encontrei uma provavel resposta para nortear o trabalho dos professores
que foi a pedagogia dos multiletramentos.

A pedagogia dos multiletramentos serve como um roteiro para trabalhar a emergéncia
dos textos multimodais e semidticos por meio dos quatro componentes desenvolvidos por
Cope e Kalantzis (pratica situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e prética
transformada). Apds conhecer o funcionamento dessa pedagogia percebi que muitos MDs
produzidos e a aplicados em sala apresentam caracteristicas descritas nesses componentes.

Essa possivel resposta a falta de formalidade requer uma continua formacéo dos
professores. Apesar de ndo ser o objetivo do trabalho estudar teorias de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, € evidente nas palavras da professora a concepcao de
ensino e aprendizagem que ela aborda, quando ela explicitamente responde a prépria
inquietacdo sobre a construcdo dos MDs, apontando que a cultura em que ela aprendeu
continha essa “formalidade”(SIC). Vejo que combinado com essa mudanga de cultura ¢
necessario que os professores se apropriem das teorias relativas as questdes que envolvem a
producdo de materiais didaticos, avaliacdo periddica sobre a efetividade desses materiais no
que concerne o aprendizado dos alunos, e outros assuntos relativos ao ensino e aprendizagem
de uma lingua estrangeira.

A escola desde o inicio da mudanca oferece nas Coordenacbes Coletivas leituras,
discussdes relativas as questbes envolvendo a cultura de ensino e aprendizagem, mas a
mudanca € gradual e o estranhamento apesar de ter diminuido ainda causa davidas nas
tomadas de decisdo em como produzir um material didatico que corresponda as expectativas,
se aquele material levara o aluno a aprender uma lingua estrangeira Nao resta divida de que é
um trabalho desafiador, mas se formos nos ater as dificuldades, jamais alcancaremos as
mudancas que almejamos (KUMARAVADIVELU, 2012)

Outra conclusdo se refere ao conceito de género textual na visdo de Marcuschi, nos
dados documentais. Esse conceito se mostrou mais adequado por abranger textos que
circulam e s@o reconhecidos socialmente, favorecendo uma aproximacdo entre o que €
estudado em sala de aula com a realidade fora da escola. O professor pode adicionar outros
géneros textuais que ndo os pré-estabelecidos pelo LD. Existe uma liberdade e tempos
maiores de inserir outros géneros textuais que geralmente ndo sdo usados ou gque ndo sao
privilegiados em sala de aula. O professor pode utilizar géneros relacionados com o tema que
estd sendo trabalhado no semestre: Zika (panfleto); Olimpiadas de 2016 (reportagem sobre 0s
atletas brasilienses que competiram); Musica (apresentacdo de musicas significativas para 0s

alunos). Com a substituicdo do LD os professores adicionaram uma nova possibilidade de
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montar suas atividades com textos auténticos e trabalha-los de forma que refletisse um ensino
significativo por meio de temas com relevancia social e cultural. Outros géneros surgiram por
meio das midias sociais, com o0 advento da tecnologia outros géneros textuais foram criados:
chat no WhatsApp, e-mails, tweets, posts no Facebook ou Instagram, sé para citar os mais
populares.

A producdo de MDs pelos proprios professores possibilita uma aproximacdo da
realidade do aluno, trazendo para a sala de aula questdes que geralmente ndo sdo abordadas
pelos LDs, como vimos ao longo dessa dissertacdo, por exemplo:

e Entender a epidemia que acomete a populacdo atualmente e discutir formas de
prevencdo, identificar os sintomas e as consequéncias do contagio

e Conhecer os atletas brasilienses que competiram nas Olimpiadas de 2016

e Cuidados para navegar na internet, combater o cyberbullying

e Falar sobre masica, incluindo os cantores e bandas favoritas, analisar o conteudo das
letras da musica para entender a mensagem.

e Descobrir os habitos de leitura, as diferentes formas de ler. Aqui cabem os diferentes
géneros textuais com o desenvolvimento da internet, os alunos.

e Conhecer como os alunos veem o turismo e contar as viagens feitas, que sdo muito
diferentes do topico difundido pelos livros. Nesse momento, as experiéncias com esse
topico requerem uma sensibilidade do professor em relagdo as viagens modestas dos
alunos, ou a falta dessa experiéncia devido as condi¢Bes socioeconémicas das familias.

e Ampliar um tdpico ao ponto de discutir exatamente o oposto dele: no lugar de falar em

Gastronomia, falar sobre o fim da fome no mundo, ao nosso redor primeiro.

O caminho percorrido pelos alunos e professores dentro dessa perspectiva é em
direcdo as necessidades dos alunos, 0 MD é desenvolvido tendo como foco o aluno e ndo o
aluno se adequar ao MD, o que acontece quando se adota um LD. Como apregoa o CM, a
superacdo da prescricdo de contetdos deu espaco o0 aparecimento de um novo professor, que
possui a liberdade de colocar o aluno em evidéncia no processo de ensino e aprendizagem e
descobrir-se como ser capaz de produzir seu proprio material, sem as amarras do que
estabelece o LD. Com a producdo do préprio MD, tanto alunos quanto professores se veem
representados no ambiente da sala de aula, tornando o ensino de uma lingua estrangeira mais

personalizado e significativo. Apesar de a producdo exigir mais do professor em termos de
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tempo, criatividade, envolvimento com os alunos, disposic¢do, o trabalho é compensador, pois

é desse movimento que nasce a autoria de professores e alunos.
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ANEXO A - ENTREVISTA

Transcricdo da entrevista feita no dia 22/01/2019

Duracao: 29:51°

Julia: Bom dia!

Tati: Bom dia!

Julia: Eh, Tati eu queria que vocé comecasse falando de vocé. O seu nome, a sua profisséo.
Eh, o inicio da sua carreira, pra gente saber um pouquinho de vocé antes da gente entrar no
assunto propriamente dito.

Tati: Eu falo da minha formacao também?

Julia: Pode, pode falar

Tati: Porque tem um detalhizinho dela que me afeta muito. Entdo, meu nome é Tati, eu tenho
24 anos, eu sou formada em Letras Inglés. Tenho que falar a Universidade?

Julia: Pode falar o que vocé achar que € relevante.

Tati: Sou formada em Inglés pela Universidade de Brasilia, também sou formada em
Museologia pela Universidade de Brasilia e um dia vou concluir o Mestrado, um dia. E, eu
falo da museologia porque a museologia mais do que a p6s-graduacdo afeta demais a forma
como eu penso a minha producdo de materiais. Entdo € um curso que € muito importante para
mim. E a minha carreira eu realmente comecei fazendo tutoria na Cultura Inglesa, entdo eu
trabalhava com focos muito especificos e eu atendia s6 um aluno ou dois por més no maximo.
E outra coisa também eu entrei em sala de aula em 2017. Entdo foi a primeira vez que eu tive
uma turma sé minha, que foi comecando pelo CIL de Sobradinho. (segundos de siléncio)
Julia: Huhum, é uma coisa que me chamou a atencdo: a museologia afeta sua forma de
produzir o material

Tati: Afeta

Julia: Como assim?

Tati: Entdo, € a museologia € um curso intrinsecamente ligado as artes. Que é uma coisa que
eu gosto demais. E tem algumas perspectivas da museologia e também da questdo de pensar
como montar estratégias educativas no museu que afetam a forma que eu penso no sentido de
museu € uma coisa chata para a maioria dos adolescentes. Entdo como deixar 0 museu
divertido e interessante de forma que eles participem, que eles vejam que aquilo € um

instrumento de aprendizagem tanto quanto a educagdo mais formal. A abordagem educativa
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no museu é a educacdo ndo formal. Entdo como na museologia a gente estuda essas
estratégias pra deixar aquilo mais interessante pros alunos inclusive sobre a perspectiva
estética, de deixar a aparéncia legal. Que isso também atrai a atencdo dos adolescentes, € uma
coisa que me influencia muito quando eu penso na preparacao das minhas aulas (2:44) (pausa)
Julia: Huhum, entdo foi um gancho, né pra essa producdo de material

Tati: Foi, porque no curso de museologia espeficamente a gente estuda estratégias educativas
pra museu e a gente ja teve que fazer. A gente pegou os patriménios de Brasilia, patrimdnio
material de Brasilia, entdo o Boi do seu Teodoro, festival de cinema e a gente ja teve que
produzir material educativo para esses lugares

Julia: Al, que legal.

Tati: Entdo acaba que isso também essa coisa de conseguir produzir material a partir de um
tema, ou de determinado assunto entdo veio da museologia também

Julia: N&o sabia dessa formacédo sua, muito legal. E, é vc falou que aqui foi o lugar que vc
realmente trabalhou com turmas, né? VVamos falar um pouco sobre a constru¢do do material
didatico. Entdo vc ndo tem a experiéncia com livro didatico (3:40). A experiéncia que vc tem
é como aluna, ndo como professora

Tati: A experiéncia maior que eu tenho € como aluna e ndo como professora

Julia: Huhum. E o que vc achou dessa experiéncia de construir, de produzir o préprio
material?

Tati: Entdo, pra mim é uma experiéncia enriquecedora, como eu gosto muito de exercitar meu
lado criativo pra mim € legal, mas é extremamente trabalhosa. Porque além de pensar na
concepcao do material em si, a gente tem que pensar como abordar o assunto, e abordar de
forma que ela ndo fique vazia, ou que 0s meninos pensem que é apenas diversdo, que é s
brincadeira. Porque eu acho ou bem ou mal, a gente tem um objetivo aqui que é a aquisi¢ao
da lingua, e isso tem que acontecer de alguma forma, e as vezes inclusive apelar um
pouquinho para a estrutura. Entdo, é uma experiéncia enriquecedora porque me ensinou muito
a construir muito a minha forma de raciocinio, meu proprio jeito de dar aula, mas também tem
seus desafios. Entdo tem uma diferenga muito grande em relagéo ao trabalho com livro, que
eu lembro da minha experiéncia como aluna porque tinha um Schedule, tinha data, tinha o
conteddo (nesse momento a voz parece ser saudosa) que tinha que ser passado em um
determinado periodo de tempo, e a gente tinha toda aquela questdo, aquele aparato, super
formal sobre avaliacédo e tal. E hoje a gente tem uma flexibilidade maior em termos de tempo,

entdo pra mim é bem dispare. Totalmente diferente
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Julia: Vocé acha que a flexibilizacdo de tempo, de producdo, de tudo isso algo positivo,
negativo? (5:26)

Tati: Eu acho que tudo tem seu lado positivo e negativo. A minha grande questdo em relacao
a flexibilizacdo de tempo é importante porque eu vou no meu tempo também e 0s meninos
vao no tempo deles, maaas eu acho legal que as vezes a gente tem algumas coisas mais
formalizadas em termos de construcdo de avaliacdo até para 0s meninos verem também que
ndo € so diversao. Eu acho que é uma coisa que as vezes faz um pouco de falta, entdo eu crio
na minha prépria cabeca 0 meu Schedule e eu vou seguir aquilo a risca porque ai eu tenho um
controle maior do que esta acontecendo em sala de aula, e também o que t6 avaliando o tempo
todo. Que é essa questdo da avaliacdo formativa, que eu acho interessante também, mas eu
gosto de coisas um pouquinho mais formalizadas, que talvez seja por causa da cultura com
que eu estudei.

Julia: E o0 que vocé prioriza quando vc parte para a producdo do material, pra avaliar? Que
norte que vocé segue?

Tati: Entdo, como o trabalho daqui da escola é temético eu vou seguir sempre como 0 €ixo
norteador o tema, e ai eu comeco a dissecar 0 tema, e pensar 0 que eu posso trabalhar e o que
pode ser trabalhado, inclusive quais sdo os itens linguisticos que eu vou trabalhar em sala com
0S meninos e isso comeca a guiar a forma como eu vou pensar o material didatico. Entdo eu
penso quais sdo os contetidos o que eu vou abordar com eles, penso huma sequéncia ldgica, e
ai eu vou montando, légica na minha cabeca, para, muitas pessoas acham que néo € logico,
penso numa sequéncia ldgica, ai eu monto, de acordo com isso que eu pensei, com isso que eu
elaborei, a partir do que aquela turma precisava

Julia: Entdo vc parte das necessidades da turma? N&o é porque vc tem um planejamento que
vc vai aplicar para as 7 turmas?

Tati: Nao, meu planejamento muda (7:41) de acordo com a turma, eu tenho um norte para
saber mais ou menos o0 que eu tenho que abordar, mas eu vou avaliando a turma, entdo tem
coisas que eu tiro totalmente porque a turma ndo precisa. E tem coisas que vou colocando,
mais e mais itens porque eu sei que aquela turma vai precisar. E porque os alunos sdo muito
diversos, em termos de competéncia comunicativa e tudo mais. Entdo o meu planejamento, e
elaboracdo e adaptacdo do material didatico ele varia de acordo com a turma. Porque nem
sempre 0 conjunto que eu tenho de material preparado que eu fiz sozinha na minha casa, vai
ser util pra todas as 7 turmas. Entdo tem que adaptar o tempo todo.

Julia: Pra vocé o que é um bom material didatico?



120

Tati: Pra mim um bom material didatico (fala pausada) € aquele que aborda direitinho, aborda
bem o que esta sendo trabalhado. E um material didatico que fica claro para o aluno, o que ele
estd vendo, o que ele esta estudando, e quais sao 0s objetivos daquela atividade, e também um
bom material didatico, que é uma coisa muito minha, o que é esteticamente agradavel porque
quanto mais capricho, e isso foi uma coisa que eu percebi, quanto mais capricho eu colocava
no material que eu produzia, mais detalhes, por mais bobinho que parecesse, para eles fazia
muita diferenca. Porque dava a entender que eu tava tirando muito tempo do meu dia pra fazer
aquilo especialmente para eles (9:15)

Julia: De repente nein era?

Tati: De repente nein era, as vezes eles perguntavam: quanto horas vocé demora para fazer
isso? Eu: ndo gente isso é sO para vocés (imitando os alunos), mas quantas horas, teacher? Ai
eu falava: as vezes 4 ou 5 horas. (imitando os alunos) VVocé fica esse tempo todo pensando na
gente? Ai eu falei: fico, t& vendo o quanto vocés sdo ingratos?

Julia: Que legal eles fazerem essas perguntas.

Tati: Eles falam, eles perguntavam.

Julia: Reconhecer o trabalho (quase junto com o inicio da fala seguinte)

Tati: Tem uma coisa também que eu sempre coloco muitos gifs no meu trabalho, acho que
ajuda a ilustrar. Ai quando eu peco os slides para 0s meninos, eles comecaram a fazer isso,
também. Entdo, nos slides deles, eles colocam um monte de gifs, um monte de detalhes, um
monte de fontes, e eu perguntei na avaliacdo por que eles estavam fazendo aquilo. Ai eles
viraram e falaram: N&o, como vocé faz, a gente quer devolver. Porque € uma coisa que a
gente pesquisa e coloca bonitinho porque vocé faz, a gente acha legal. E faz igual, entdo para
devolver esse carinho. Entdo, pra mim um material didatico, um material bom é aquele que
cumpre tudo que eu tenho que passar para 0S meninos. Tem 0s itens, tem a questdo do
conteddo com muita clareza o que eles precisam. E também de alguma forma (breve pausa),
nem que seja por um detalhe estético crie uma certa empatia ou eles tenham um carinho pelo
0 que eles estdo recebendo. Entdo pra mim & isso?

Julia: VVocé esté tocando (sou interrompida pela afirmacao seguinte)

Tati: Al, eu falo demais

Julia: N&o, mas vocé deve falar. E vocé esta tocando em um ponto que hoje em dia o
professor tem que utilizar na sala de aula, que é a tecnologia. VVocé poderia falar mais sobre,
além dos gifs, né? O que vocé tem feito. Ou outros instrumentos

Tati: Entdo, eu gosto muito de usar o PowerPoint porque eu acho que ele é um recurso

simples e ele cumpre as necessidades a partir do momento que vocé brinca com ele. Outra
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coisa que eu tenho utilizado muito com os meninos, também, é gravacdo de 4udio, entdo eles
gravam um &udio pra mim, me mandam, eu faco a devolutiva. Uma outra estratégia
tecnoldgica que eu usei também com eles. Nesse ultimo tema que a gente trabalhou que foi
gastronomia. Eu peguei cenas de restaurantes, eu tirei 0o audio do video e eles fizeram a
dublagem, eles produziram o dialogo, e fizeram dublagem dessas cenas e colocaram no video,
e ficou muito legal, também. E foi uma aula muito divertida porque eles foram pensando em
como fazer em reproduzir os sons das cenas pra ficar uma coisa muito elaboradinha, e foi
muito interessante. E eu também tenho utilizado varios sites, entdo estou utilizando o Google
Classroom para passar as tarefas para eles

Julia: O Google Classroom? O Google drive vocé néo esta usando?

Tati: N&o, eu estou usando o Google Classroom porque o Drive eu tinha que fazer as coisas
muito manualmente. Com o Google Classroom eu posso por exemplo colocar um
questionario, e sO crio: enviar uma copia para cada aluno, e ai eles respondem e tem como
fazer a devolutiva e avaliar, eu fico com tudo salvo, acompanho todas as atualizagdes

Julia: E mais simples que usar o0 Google Drive?

Tati: Muito mais simples que o Drive. Entdo eu uso 0 Google Classroom, também foi muito
produtivo. E também um recurso para producédo de textos que € o story BIRD

Julia: Ouvi falar esse semestre, mas ndo cheguei a acessar

Tati: O story BIRD ele é um site que permite que vocé crie livros ilustrados, entdo vocé digita
0 tema, por exemplo, elephant, ai vao aparecer varias imagens, ai vocé clica em uma e ele
monta basicamente um livro ilustrado porque vocé seleciona as imagens ai vocé vai contando
a historia. Eu usei isso como uma producdo final de um projeto que eu fiz, no semestre de
literatura, ai 0s meninos criaram o poema e eles produziram um livro ilustrado também
contando um poema a partir desse site. Entdo é muito, muito, muito interessante

Julia: Muito bom, Tati.

Tati: (pausa para pensar) Eu néo sei, acho que, o Prezi, na verdade os meninos utilizam mais o
Prezi do que eu.

Julia: E?

Tati: E. Eles me apresentaram o Prezi uma vez que eles fizeram, uma, eu gosto muito de pedir
para eles fazerem apresentagdes orais e tal. Entdo eles ja utilizaram e j& me deram como, eu
sabia 0 que era, mas eles me deram como sugestdo sobre (palavra ndo compreendida)
(imitando os alunos) Néo teacher usa esse site que é maravilhoso

Julia: O Prezi?
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Tati: O Prezi. Eles constroem também as apresentacfes deles no Prezi, mas eu ndo uso tanto
em sala de aula, entdo é o Google Classroom, o story BIRD, gravacéo de audio, dublagem de
video e o PowerPoint

Julia: Isso tudo vocé faz sozinha?

Tati: E (risos) eu pesquiso quais S30 0s recursos eu anoto sugestdes de colegas, por exemplo,
story BIRD quem foi que me passou foi o Guilherme do inglés, mas de resto eu vou
pesquisando quais Sdo 0s recursos gue eu posso utilizar em sala de aula que sejam legais, que
sejam interessantes. E a producdo de material didatico, embora eu pegue coisas de colegas e
vou adaptando principalmente quando chega na parte da construcdo de projeto e quando
chega na parte das minhas aulas mesmo eu elaboro porque eu sou um pouquinho controladora
e eu gosto de ter as coisas do meu jeito, entdo eu acabo elaborando tudo sozinha (14: 59)
Julia: Talvez ndo seria porque vocé quer personalizar. Vocé ta fazendo algo pra sua turma e
aquilo ndo € possivel pra dividir tipo oh Julia eu estou fazendo isso para minha turma, sendo
que eu Julia tenho outra turma, sera que nao é 0 momento que nao da?

Tati: Eu acho que também tem isso, as vezes ndo da porque aquela turma tem algo muito
especifico, uma demanda muito especifica, que ndo faz sentido pegar um material pronto de
outra pessoa ou entdo, eu ndo tenho problemas em compartilhar o que eu produzo, mas acho
que é assim, as vezes eu compartilho mais do que eu pego porque. Ou entdo eu ja abordei
aquele assunto totalmente diferente com a minha turma. Entéo acabo deixando essa producao
em cima de mim. Porque eu tenho a certeza de que eu estou cumprindo as necessidades,
especificamente. Essa € a questdo, de personalizar mesmo.

Julia: Assim, em porcentagem o quanto vocé daria pra esse trabalho que tem ser individual?
Tati: Como assim?

Julia: Assim, pra vocé demandar o tempo, tipo eu tenho que usar 20% do meu tempo pra
poder fazer a producéo do material pra essas turmas minhas, ou vocé acha que é mais?

Tati: E bem mais

Julia: E?! Porque tem um trabalho que da assim pra vocé compartilhar que é em comum

Tati: Sim, um trabalho em comum,

Julia: Tem alguns que vocé tem que fazer sozinha, vocé acha que € mais de 20%

Tati: Uns 30, 35%, que € sO daquele trabalho individual s6 para aquela turma especifica, e ai €
meu tempo de producdo de material focado nisso. Que eu acho que ndo sei se € uma
porcentagem boa, mas é significativo em termos de produgdo porque séo 7 turmas.

Julia: E a aprendizagem, o que vocé esta achando, agora olhando para o resultado de todo esse

trabalho. VVocé esta aqui desde o inicio de 2017, s&o 2 anos. VVocé esta vendo que surte efeito?
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Tati: E, entdo, a gente ainda esta em um periodo de transi¢do, né? Eu vejo que isso surte
muito mais efeito nos meninos dos ciclos iniciantes do que nos alunos dos ciclos avangados,
os meninos do 3. E eu peguei turmas do ciclo 3 na maioria muito boas, entdo os meninos ja
falavam (em inglés), interagiam, eu s6 ia dando uns empurraozinho neles, mas eles ainda sdo
muito apegados ao que acontecia antigamente. Entdo a questdo de nivel, de prova, e eu tenho
a impresséo de que isso 0s incentiva a estudar mais, essa formalidade. Por isso que eu falo que
eu faco questdo de coisas muito formais nas minhas salas, de falar: olha (18:01) vocés véo ter
prova Porque as vezes € assim que eles respondem. De falar olha isso aqui esta valendo nota,
a gente sabe que ndo, mas é a cultura desses meninos e é a cultura deles da escola, comegaram
no J1 no J2 aqui também com essa mesma cultura, entdo pra tirar isso deles é muito
complicado, e as vezes pra eu ter alguma producdo deles eu preciso pegar pesado nesse
aspecto. Com algumas turmas, com outras ja é mais tranquilo eles sdo mais abertos, mas
algumas turmas do 3, agora ja com os meninos do Ciclo 1, que sdo os meninos de 1A, 1C, que
eu ja tive muitas turmas delC e 1D, isso surte muito efeito porque eles participam eles tentam
produzir e eles ja comecam uma criar outra cultura de aprendizagem, entdo isso € muito
interessante. Eu vi alunos de 1C falando uma vez, eu estava aplicando uma avaliacdo, eu
acho, eu estava fora de sala com uma parte, e a outra estava solta aqui e eles sentaram pra
falar Inglés com a Malu (supervisora pedagoOgica e ex-diretora do CIL) do 1C e eles
comecaram a conversar com ela como se eles j& fossem falantes assim e eles falaram muita
coisa

Julia: Terceiro semestre, né?

Tati: Terceiro semestre, e eles estavam falando muita coisa e perguntando e interagindo e
falando Super heroes porque que o Batman ndo era legal.

Julia: Nossa, bem elaborado (risos)

Tati: (empolgada) E eles foram explicando isso pra ela e foi muito interessante porque era
uma turma de 1C, entdo ja comecaram nesse processo novo, e eles ja estavam produzindo
muito. Entdo tem essa disparidade nas gerac6es de alunos daqui

Julia: Ainda tem aquele pessoalzinho do inicio

Tati: Eles estdo saindo agora, mas esses meninos que estdo comecando, eu vejo que tem
surtido efeito sim, na maioria dos casos tem surtido efeito, sim

Julia: E e a questdo da realidade, porque como vocé personaliza, e vocé faz uma discussio
com os alunos pra saber qual tema e tal. Vocé acha que fica mais préximo da realidade deles.
Vocé acha que existe uma aproximacao do que eles estdo estudando com a realidade do que

eles veem?
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Tati: Isso é uma coisa que me preocupa muito, porque assim, esse semestre passado por
exemplo o tema era gastronomia, entdo o tema era voltado para a gastronomia, s6 que eu
pensava muito como eu iria aproximar isso da realidade desses meninos, porque as vezes a
gente tem alunos ndo comem vindo da escola pra cd. Ou entdo as vezes a gente tem alunos
que s6 comem na escola porque em casa hao tem. Entdo com que cara eu ia ficar falando para
esses meninos de restaurantes, de restaurantes, de pratos sofisticados, de sabe? De culinaria
internacional, tudo bem, é parte da cultura, s6 que eu acho que é uma forma até de
constranger o aluno porque ele ndo tem essa vivéncia, porque as vezes ele ndo o arroz e o
feijdo em casa, entdo eu tenho uma preocupacgao muito grande em sempre trazer as coisas para
a realidade do aluno, entdo quando eu fiz o projeto do Turismo, quando eu elaborei o material
do Turismo, eu ndo tava perguntando se quando foi a sua grande viagem na vida, ndo, eu
perguntava para aonde vocé gostaria de ir, qual é o seu plano para o futuro. Porque da uma
perspectiva para eles, e eu ndo estou constrangendo o aluno falando Ah, tem gente que viaja
nas férias, tem gente que via pra Disney. S6 que isso ndo é muito a realidade deles, e é uma
coisa que eu acho que eu tenho que me preocupar porgue eu crio uma aproximagdo com 0s
meninos de falar, Ah ndo gente eu também nédo gosto de restaurante caro nao eu prefiro comer
no comunitario no 2 que é um real. Ou vocés o que vocés me recomendam? E ai vou me
aproximando deles nesse quesito. Tanto que quando eu fiz o projeto, que eu elaborei o
material pra gastronomia, eu ndo falei de pratos tipicos ou comidas favoritas, eu falei de fome.
Entdo eu fui falando da fome no mundo, a fome na comunidade, e eu montei um jogo e 0s
meninos tinham que pensar em uma solucdo pra fome na comunidade deles

Julia: Que legal!

Tati: Entdo eu acho que é importante ter esse tipo de empatia, iSso eu ouvi mesmo de
professor se queixando que o menino falou que a comida favorita era pipoca. Ai (imitando o
professor ou professora) tem tanta comida no mundo, na gastronomia, s6 que assim cara as
vezes 0 menino s6 come pipoca em ocasides especiais, entdo deve ser uma comida muito
magica para ele, entdo ndo tem como desprezar esse tipo de coisa, por mais simples, entdo vai
ver que a comida favorita dele vai ser uma Coca cola que ele toma uma vez na vida outra na
morte.

Julia: Sensibilidade, né, por favor?

Tati: E tem que ter uma sensibilidade com isso porque eu ouvi professores de Inglés fazendo
pouco caso porque 0 menino gostava de pipoca. E eu fiquei horrorizada eu fiquei pensando e
se esse menino como pipoca sé na festa junina na escola. Entdo ele lembra da pipoca, e isso

também entra a questdo do meu estudo em museologia porque quando a gente trabalha com
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museu a gente trabalha com memoria, e a questdo da memoria afetiva dos objetos, entdo tem
coisa que € muito boba, por exemplo, eu tenho uma lapiseira que é uma lapiseira branca, e 0s
meus alunos conhecem essa historia, que eu ndo empresto ela para eles, eu empresto todo o
meu material, mas ndo empresto a minha lapiseira branca e uma vez eles perguntaram o por
qué e eu disse essa lapiseira branca me acompanha desde que eu fiz o iniciei 0 ensino médio e
eu criei uma memoria afetiva sobre esse objeto. (24:30) Ou entdo ele cria com algum alimento
ou objeto, com uma comida ou com algum momento. Porque para a maioria das pessoas nao é
nada, mas para ele € muito importante, e € uma sensibilidade que eu nédo estudei em Letras,
mas eu estudei sobre memoria afetiva na Museologia. Entdo é uma coisa que sempre tento me
ater a isso. Essas coisinhas deles que demandam uma sensibilidade maior.

Julia: Com certeza

Tati: Desculpe eu falo muito

Julia: Nossa muito bonito esse depoimento, muito bonito mesmo. Pra gente fechar eu gostaria
que vocé fizesse um resgate, se tivesse que escrever a linha do tempo. E, da producio de
materiais, entre o passado, o presente e o futuro. O que vocé acrescentaria além do que vocé
falou até agora.

Tati: Eu acho que é assim, nada é totalmente condendavel, nada é totalmente maravilhoso, a
gente tem que ser realista. A questdo do livro é que esta ligado a essa cultura de aprendizagem
que ainda tem, 0s meninos tém isso no ensino regular, que é uma experiéncia que eu vou ter
esse ano. E (longo), entdo eu acho que a gente ndo deveria abandonar totalmente, por
exemplo, a perspectiva da gramatica, ou de estruturas que Sdo necessarias pra que eles se
comuniquem em Inglés, entdo € uma coisa que esta no passado que tem acompanhado a gente
e esta se transformando.

Julia: Mas vocé acha que vocé tem que deixar de lado a gramatica nas suas aulas? VVocé sente
iSS0?

Tati: Eu ndo sinto eu (gagueja) trago a gramatica para as minhas aulas de forma que ela faca
sentido para o que eu estou falando. Entdo eu ndo abandono, as vezes eu faco um momentinho
da gramatica pra realmente trabalhar com eles isso, e eles gostam também desse tipo de coisa
porque as vezes eu observo que estd muito solto assim. Ah, a gramética ndo importa, 0
importante € a comunicacao, mas é preciso fazer uma frase para comunicar, entdo eu acho que
isso ndo ter que ser totalmente abandonado e tem que ser contextualizado, e essa sdo a grande
vantagem de vocé produzir seu préprio material didatico, que é o nosso presente, a gente
aprender a contextualizar a gramatica

Julia: Isso é dificil Tati, contextualizar a gramatica?
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Tati: As vezes é, porque as vezes Vocé tem na sua cabeca toda a estrutura, 0 que vocé quer
trabalhar na aula, com aquele objetivo e o aluno vai chegar com uma demanda totalmente
diferente e isso vai demandar que vocé tenha um jogo de cintura, inclusive para na hora vocé
mudar totalmente o rumo da sua aula. Entdo é uma coisa que eu estou observando muito. Em
relacdo a ter vérias estratégias pra alguma demanda que eles tenham em sala em termos de
estrutura e como falar, e tudo mais. Entdo o que acontece quando vocé personaliza o seu
material didatico? Vocé vai comecando a dar sentido para a gramatica, ou entdo porque
expressar aquilo € importante, eu acho que isso € uma grande vantagem. E eu acredito que
futuramente, e a gente estd em um momento de transicdo agora, de ndo separar a gramatica
totalmente do contexto ou entdo s6 colocar a gramatica naquele contexto especifico, mas ndo
(incompreensivel) os alunos que pode ser usado de outra forma. Entdo eu acho que noés
estamos em um momento de transicdo, e no futuro eu acredito sendo muito otimista € pensar
que tanto a abordagem comunicativa, que a abordagem comunicativa vai funcionar e que as
pessoas vao comegar a entender ndo é que a gramatica vai ser descartada totalmente que isso
ndo importa, mas que ela tem que estar atrelada a sentido, sendo nédo faz, ndo tem cabimento
ficar repetindo o verbo to be, decorando conjugacdo ou explicando porque que eu tenho que
saber o passado de todos os verbos irregulares em Inglés e qual é diferenca entre participio
passado, mas sO por saber, porque isso s6 cabe o present perfect? mas saber como usar o
present perfect. Por que que a gente utiliza o presente, passado e o futuro? Em qual contexto,
eu acho que o grande desafio para o futuro é entender realmente como encaixar dentro de um
contexto e nesse momento a gente estd com essa transi¢do, saindo dessa coisa que nessa
unidade vamos estudar esse tempo. Pra que usa? N4o sei, mas é esse tempo. Entéo € isso
Julia: Eu queria te agradecer muito

Tati: Eu falo muito, desculpa Julia

Julia: Foi muito bom, foi assim uma riqueza e boa sorte.

Transcrigéo finalizada dia 31/08/19 as 11:27



ANEXO B - MATERIAIS DIDATICOS
QR Code 1

Focusing on your speaking and writing skills -

DENGUE, CHINKUNGUNYA AND ZIKA
VIRUS:

AW SYMPTOMS:
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high fever, rash, sore eyes (conjunctivitis),
headache, muscle and joint pain, loss of
appetite,
itching, bad mood, vomiting
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In the following pi veral the
of the AEDES Al rhat trar

Dengue, Chinkungunya and Zika virus.

e Color the picture and write about how we can eliminate mosquito

breeding grounds:

Empty water from unused plastic bottles.
Remove old tires.
Remove old buckets.
Clear clogged gutters, repair leaks around faucets.
Change water in bird baths.
Eliminate stagnant water spots.
Reduce, reuse and recycle empty containers.
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LEVEL J1 — FOCUSING ON YOUR VOCABULARY —

Scrambled words!

Find these words in the

puzzle:

Fever, plant saucer, water, symptoms,
bottles, Zika, eggs, repellent, hotel, boots,
rash, tires, chinkungunya, mosquito
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09 :: e What are they called in English?

Ay
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QR Code 2

B
b

Joe is a cool boy who studies the high school in a small town in the USA. He
has lots of friends but his best friend is a popular and a mean girl called Susie.
Suddenly Susie stopped talking to Joe without any reason. Joe tried to talk to
her but she refused to be his friend.

One day Joe was going home after
school and he got a message on his
cell phone written “YOUR LITTLE
KICKASS” he thought it was funny and
he deteted the message. On the next
day a girl from Susie’s group called Joe

and said a lot of insulting words, this
time Joe realized he was a victim of
cyberbullying, and the worst, the

bullies were his friends.

Two days later Joe was really scared. He

received many e-mails with weird tag pictures s
about him. When he got the bus the students DDN T &«
yelled the word LOSER. A F R A l D %

He couldn’t stand that situation so he decided to Wor oR.
record a video telling about the problem. He A 5/0

showed to his mother and she went to Joe’s P E O P L E
school to report what happened to her son. The ~

headteacher asked Joe if he was sure about who

was doing those things to him and he said yes.
The headteacher called the police and Susie and
her group were punished.

Now Joe is smiling and happy again.
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1) Is Joe American?
2) What is his best friend’s name?
3) Were the bullies Joe’s friends?
4) How did they cyberbully Joe?
5) Did Joe report the crime?

6) How did he report the crime?

7) What happened to Susie and her group?

8) How is Joe now?
9) Did Joe do the right thing?

Match the vocabulary with the correct definition and write a — h next to the number 1 — 8.

1. laugh it off a. an unkind name for someone who is strange or different
2. a loser b. try to ignore a problem by pretending it's not serious
E J a text c. believed to be
4........ supposed to d. an SMS
S a freak e. a bad dream
(ST deleted f. an unkind name for someone who is worthless
. a nightmare g. someone who uses computers or mobile phones to hurt
someone
8........ a cyberbully h. removed
Internet Safety

e What is the primary use of your home computer?
Internet

1) Gaming
2) Internet
3) Music
4) Office applications
5) Photos and graphics editing

6) Programming
7) Videos and films
8) Other
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1. When an online friend asks you for a picture of yourself or your
family, what do you do?

2. If you get an e-mail and it says you should send it to ten friends with
your name and address, what do you do?

3. Is it okay to visit Websites that have words or pictures that your

parents or teacher would not like?

Before you..

THINKI ‘ 5. When you receive a bad or scary message on the

T -ls it TRUE? Internet, what do you do?
. 6. If someone you don’t know sends you an e-mail that has
H - s it hurtful?

I -leit i”eqaw 7. What do you do if someone on the Internet asks you for
N -lgit HBCBSSOIRU? your name, phone number or address?
K -le it kind? 8. What do you do when someone on the Internet asks to

4. If you see a picture on the Internet that makes you feel

weird or scared, what should you do?

an attachment, what do you do?

meet you in person?

DOMINO



is when a child or teen

SOCIAL N ETWORK is threatened, harrassment by another
child or teen using the Internet
Wether you already love YouTube or are
looking for a good place to get started, you're
CYBERBULLY' NG about to discover the best YouTube

CHANNELS

A person who makes abusive and
agressive posts on the internet. This
person often hides their identity

KEYBOARD WARRIOR

Would you mind putting
a on your web page to
our company's web site?

LINK

A is a sequence of
character used to determine that a computer
user requesting access to a computer system is
really that particular user
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PASSWORD

Information about a person such
as: name, address, e-mail, age
etc

PERSONAL INFORMATION

One of the most common

subscribing tools is iTunes. If you use iTunes
and subscribe to this blog every time I release
anew audio show iTunes will
download it for you automatically

PODCAST

uses a family of
standard web feed formats to publish
frequently updated

information: blog entries, news headlines,
audio, video

RSS FEED

Children and teens are restricted from changing

Xbox privacy and online safety

on their accounts. Only the parent or other adult

in the Microsoft family can view or change these
for a child account, either on a

console or online.

SETTINGS

A person who illegally follows and
watches someone, especially a
woman, over a period of time
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STALKER

someone who leaves an
intentionally annoying message
on the internet, in order to get
attention or cause trouble

TROLLS

The audience gave the movie
the

means that the audience
approved of the movie

THUMBS UP HIGH

to take part in a discussion that
involves sending messages over
the internet, by smartphone,
etc.

CHAT

a photograph that you take of
yourself , usually with a mobile
phone. are often
published using social media

SELFIE

an area on the Web where
information about a particular
subject, organization can be
found
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WEBSITE

You should anything
that upsets you to the website or
app you’'re using

You should tell someone you

REPORT if you see
something online you don’t like
A keyboard warrior is a person who
TRUST write '

threatening comments and often
hides their identity

MEAN MESSAGES

To prevent you
have to use a good antivirus in your
computer

COMPUTER VIRUS

It involves communities of users
who who want to connect with
others

QR Code 3

The trip of my dreams
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WHAT DO YOU NEED TO DO
BEFORE GOING ON A TRIP?

Rl
CHOOSEA
r TN s DESTINATION.
THE TRIP OF MY N -
DREAMS
WHAT DO YOUNEED TODO| /% v
BEFORE GOING ON A TRIP?| :‘“
WHAT DO YOU NEED TO DO oy "
BEFORE GOING ON A TRIP? J _“
PLANA b 4
SCHEDULE SAVE
9 \ MONEY
WHAT DO YOUNEED TODO| /5 7 WHAT DO YOUNEED TODO| /% &
BEFORE GOING ON A TRIP?| BEFORE GOING ON A TRIP?| ' —
BOOK ACCOMODATIONS BOOK ACCOMODATIONS
A huilding where you pay fo Hostel
.... have a room fo sleep in,

) [

and where you can
sometimes eat meal,

H %um Alarge house where people
can stay free or cheaply.
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WHAT DO YOU NEED TO DO
BEFORE GOING ON A TRIP? | ==

o)
]

WHAT DO YOU NEED TO DO
BOOK ACCOMODATIONS BEFORE GOING ON A TRIP? | .=

0

BOOK ACCOMODATIONS

A piece of land where
people on holiday can
camp, usually with toilets
and places for washing.

| MOTEL |
- A hotel for people travelling

by car, usually with spaces
for cars next to each room.

=)
)

WHAT DO YOU NEED TO DO
BEFORE GOING ON A TRIP?( "=

°)
)

WHAT DO YOU NEED TO DO
BEFOREGOING ON A TRIP?| ' —

PACK YOUR
l LUGGAGE / WATER
BAGGAGE THE
PLANTS

=)

"l

WHAT DO YOU NEED TO DO
BEFORE GOING ON A TRIP?| =

°)
®)

WHAT DO YOU NEED TO DO

b‘ FEED YOUR o

PETS TURN OFF

ELECTRICITY




£ WHAT DO YOU NEED TO DO e
WHAT DO YOUNEED TODO| S BEFORE GOING ON A TRIP?| ' —
BEFORE GOING ON A TRIP?| f: i
ORGANIZE THE DOCUMENTS
1D CARD | |AIRPLANE | [PASSPORT|\[ VISA
TICKET
QR Code 4
Finish ‘
‘ Skip One Complete
p—e Turn n!':‘c ) ’ =
= moves Sovel TRAVEL & TOURISM
fo....
What objects How do you Move Where do
ey ke wavery B | oot
'al
- av Spaces tavel to?
travel?
Complete Suklper
the ski
- & - Skip
/ | never ravel Move
by ... Ahead
Oh No!
R =
to Start )
How do you How do you Move
spell I:e spell the Ahead 3
wor: word
IQQTHPASIE? sus Tanon: Spaces
Complete When do
| never ravel
with ...
Oh No! What is the —
Go Back difference
between
e r TRAVEL x -
TRIP?
Al.::a‘:z who do you "‘_,.\ Start
usually
Spaces | el with ' A nlLL
- 2
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1. In your opinion, what
does the word TOURISM
meane

4. What objects do you
remember when you
think about TOURISM?

7. When can a person
be considered a
TOURIST?

2. What do you
remember when you
see the word TOURISM2

5. If you could choose,
would you prefer to
travel fo a city in Brazil
or fo a city in a another
countrye Whye

8. What is your favorite
kind of TOURISM2Z Why?2

3. What kinds of
TOURISM do you know?e

6. Have you ever traveled
to another city just fo see
a concert of a singer or a
band you like a lof?
Why?

?.lsit cheap or expensive
to fravel to another city in
Brazile Why?2
Have you ever visited the
most important
monuments in Brasilia?

A HOTEL ROOM

PR

SIGHTSEEING

GO

TAKE

.I,N’_vi:

ATABLEATA

TA K E RESTAURANT

BOOK

PACK

FOOD

EAT

BOOK

SOUVENIRS

BUY
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SIGHTSEEING

Rt

ATABLEATA

RESTAURANT

\

W&

TRADITIONAL
FOOD

GO

BOOK

EAT

BUY

IN AHOTEL

IN AHOSTEL

STAY

. W 3
d
1k

TO A RESTAURANT

AT HOME

STAY

TO AMOVIE
THEATER

GO

A

ABOUT LOCAL
CUSTOMS

T
M

LEARN

ON VACATION

VISIT

VISIT

VISIT

STAY

GO

TAKE

TAKE

GO




Student's nome:
teacher Levet Date:

&{ CENTRO INTERESCOLAR DE LINGUAS DE SOBRADINHO

COLLOCATIONS - TOURISM

After playing the MEMORY GAME, use the cards to label the following pictures (Write
down just the parts that are under the pictures in the game).

\JACATION

Complete the chart with the words that have to be used with following verbs._

TAKE GO BOOK

PACK STAY BUY

EAT VISIT LEARM

142



The first place where the Olympic games took

place

HERCULES

He started the Olympic games

RUNNING RACE

It was the first event in the first Olympic

20

Games
[
How many people could run on the track 190
inthe first Olympic Games?

inning?
How long was the track at the beginning? Heraia
What was the women’s festival? PENTATHLOMN

One of the most popular event in the first

Olympic Games

CROWN OF OLIVE
LEAVES

What was the winners’ prize in the first
Olympic Games?

EVENTUALLY

A synonym of FINALLY

CORRUPTIOMN AND
OVERSPENDING

In Brazil outside the stadium people protested

against...

MATURAL BEAUTY,

CULTURE AND HISTORY
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What did the opening ceremony celebrate?

VINICIUS AND TOM

What are the mascots’ names inthe Olympic

ames?

SINGERS AND COMPOSERS

What were Vinicius and Tom'’s occupations? McDonald’s
Which snack bar did offer food forfree inthe 59

Olympic Games?

How many refugees did play in the Olympic

Games forthe first time?

GHILHERME PARAENSE

Who was the brazilian athlete who wonthe

first gold medal in a Olympic game?

OLYMPIA
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WHAT IS A VISA? ||

An official mark, usually
made in a passport, that
allows you to enter or leave
a particular country.

QR Code 5

VISA APPLICATION FORM
9

PERSONAL INFORMATION

Name provided

Gender: ()M (F (O)other DateofBith| |
PaceofBith| | Natooalty [ |
Home Address | | City

Country —\ PhoneNumber | |
E-mail Address

Purpase of the Trip: Olourism OBusiness OSlmiy OOlher

Intended Country of Destination:

Intended Date of Arrival: Intended Length of Stay

v youever et isoury? Yes (o Havpoueersuedavia? Yes o

Are you ravelling as a part of group or organization? OYes ONu
: )
Are youravling b yourslf? { Yes ON@

Persons travelling with you

Name 1) Relationship o you

Name (2) Relationship to you

NAME

DATE OF BIRTH BIRTHPLACE

NATIONALITY

=== SPECIAL FEATURES

SIGNED DATE OF ISSUE

DODDDDDDD30333300335555555555>
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WHAT IS A "0

STCARD ?

postcard

nounicl - uk @) /peustkaas us €

poust ka:rd/

[ ] a card, often with a photograph or picture on one side, that can be
sent without an envelope

Jrlie @ posticard to one of
your classmates, describing
a landmark you visited or
you want to visit!

—————, o

DON'T FORGET TO INCLUDE:

*Your greetings;

*The description of the landmark; and
*Your goodbyes!

llustrate the front of your postcard,
you can draw or use magazines.

Give the postcard to your colleague.

/ POSTCARD
Hello, dear fricud! Fow are goul

/

D' viviting fafpan this month, and,
the trigy co great!

A 9 % S % . % S % 9 % 9 % 9 % O %

Pedra 8. de Oléveira

Today 9 sisited the Sthari Pactle,
 the butding is duge and. beastifl

Buenos Hinee

it was very intewsting! T és a

Argentina

v N e N T U e e e S ewm UYMW
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A TRIP TO THE
MUSEUM!

Diwvide vourselves imto ESroups of two or three.

Please aAccess:
hitps: /" /"YWwww. . Z£2o0oogZle com /s culituaralinstitute "bheta " seanrc

h/ Ysireelviewg—IiImnmillS«<Llin

And choose one of the mmuseunms o explore.

Complete tThe Tirst AcTivihy (14 The handont wwiltlin
inmforemativomnm albhout your visit.

Complete the handout with information about the
museum you explored.

1. What is the name of thhe musewumn?

2. Where is the museum?

3. Three things you liked.

4. Two things that you didn't like.

5. Do you want to wvisit in “real life™? Wihy?




BROWNIES

INGREDIENTS

150

One legend about the creation of brownies is that
of Bertha Palmer, a socialite whose husband owned
the Palmer House Hotel. In 1893, she requested a
cake-like confection smaller than a piece of cake that
could be included in boxed lunches.

INGREDIENTS

FLOUR

2CHOCOLATE| | BUTTER | | 6EGGS | WHEAT FLOUR
BARS //
1 AND % CUP OF TWO SPOONS OF

SUGAR WHEAT FLOUR

HOW TO PREPARE
HOW TO PREPARE
K\ IN A BOWL MIX: ADDTO THE
=l PREHEAT THE cmf;'&';‘{'fwn @ “;fj m 1:: e et
OVENAT 180°C | slpyblica

MELT THE

CHOCOLATE AND m
THE BUTTER
MIXTHEM  _ddaa

TOGHETER

THE BUTTER \\

\

¢ Nawsea O

PUTTHEDOUGH  BAKING TRAY OOO
INTHE BAKING  WITH SUGAR AND "N
TRAY FLOUR )




HOW TO PREPARE

PUTONTHE

OVENAND BAKE

ITFOR 20
I MINUTES

. 4 LET IT COOL FOR
A COUPLE
MINUTES AND

SERVE!

Sick with C

For more Iinformation:

HOW ABOUT WE

PREPARE THIS RECIPE?

\ b

QR Code 6

151



152

Projetol Projeto

MINHA CIDADE, MEU LAR MINHA VIDA EM UM LIVRO

[AUTOBIOGRAFIA)

Localizagdo geografica g}_smo JJOMJ ; _ _
FATOS|ERISIANIC|| [

Oqueos Nowe [ soemenome || awveERsdeics i0aDe \

Direcdes

HISTORICOS || mypgmy moradores !
:4111 :r: pensam [ onbeMoro: jonDEESTDE? | o D"E:L‘ggfm
S —— sobre POR QUE ESTOU ESTUDANDC s

Localizacoes INGLES/ FRANCES/ ESPANHOLZS
[ ]
Projeto Projeto
MINHAVIDA EM UM LIVRO
[AUTOBIOGRAFIA) ESTORIAS EM QUADRINHO: LIX0 QU

JEEE)

ESTORIAS EM QUADRINHO: LIXO OU

TESOURO?
(2C/2D)
- IR pu=ithus dos 5 formess de expressar [ Comparar os
quadrinhos para orianges, = opinisa quadrinhos
IR i nacionais com os
internacionais




Projeto

ESTORIAS EM QUADRINHOS: 0S
HEROIS ESTAO MAIS PROXIMOS DO

Projeto

QUE IMAGINAMOS
(um herdi em minha vida)

NAO JULGUE O LIVRO PELO FILME

{3C 3D}

Projeto

COMO SHAKESPEARE ESTA
PRESENTE, NOS DIAS DE HOJE, EM
NOSSAS VIDAS?

UM LIVRO, UMA LICAO
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