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RESUMO

Realizar pesquisas na area das representacdes sociais (RS) em articulagdo com os dispositivos de
género nos remete a investigar as implicacdes da divisdo pela sociedade das pessoas em duas
categorias distintas e naturalizadas: ao homem é atribuida a racionalidade e forca fisica e, a mulher,
0s instintos naturais e a propensdo ao cuidado com o outro. Os aspectos decorrentes dessas
representacbes no ambito das instituicdes escolares concernem a Psicologia Social, e estdo
relacionadas a escolha e a atuacao profissionais de professores, a heteronormatividade como padréo
hegemadnico nas interacfes entre 0s sujeitos na escola e a justificacdo de atitudes preconceituosas e
comportamentos discriminatorios contra mulheres e homossexuais no contexto escolar. A partir da
premissa de que as pessoas constroem representacdes sociais sobre fatos, objetos, situacoes e outras
pessoas que causam estranheza e desestabilidade ao grupo, de que forma as RS podem constituir-
se como fundamento para o preconceito e a discriminagdo de professores homossexuais na escola?
A fim de responder essas questdes, o principal objetivo desse estudo foi identificar as RS dos
professores sobre docentes homossexuais no contexto escolar a partir do estudo da zona muda.
Procedemos também com a descri¢do da génese, dos contetdos e da estrutura dessas representacdes
a partir da analise prototipica. A amostra foi composta de 70 professores de escolas publicas de uma
unidade federativa brasileira. Os instrumentos constituiram-se de questionarios de evocacdo com
justificativas sobre as proprias representacdes desses professores e sobre aquelas que elas
atribuiram aos colegas. A anélise dos dados foi realizada por meio de procedimentos estatisticos
com o uso do programa Iramuteq. Os resultados de ambos os estudos nos permitem afirmar que 0s
professores mantém representacdes sociais sobre seus colegas homossexuais no contexto da escola.
A andlise da zona muda dessas representacbes mostra que ha diferencas significativas entre as
opinides dos professores e as atribuidas ao seu grupo. O nucleo central que fundamenta as crencas
e 0s comportamentos relacionados aos homossexuais So: preconceito; rejei¢do; ndo; influenciar;
existir; profisisonalismo e problema. Para os participantes, o profissionalismo aparece na ideia de
que a existéncia de homossexuais na escola ndo seria um problema desde que sejam dedicados ao
trabalho - como forma compensacao pela negatividade de sua orientacdo sexual — e responsaveis
em ndo influenciar seus alunos no que diz respeito a orientacdo sexual. Entretanto, o estudo da zona
muda mostrou que o profissionalismo ndo neutraliza a condicdo da orientacdo sexual dos
professores, pois, a despeito do fato de serem bons profissionais, dedicados ao trabalho e com
competéncia, a rejeicdo prevalece. Espera-se, também, que esses resultados contribuam para as
discussdes sobre o preconceito e a discriminacdo no contexto escolar, além de orientar praticas de
inclusdo de pessoas que ndo se enquadram no modelo heteronormativo, trazendo elementos que
possam subsidiar a elaboracdo de programas de ensino que visem integracdo social das diferencas.

Palavras-chave: homossexualidade, professores, escola, representacdes sociais.
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ABSTRACT

Conducting research in the area of social representations (RS) in articulation with gender devices
leads us to investigate the implications of the division by society of people into two distinct and
naturalized categories: to man is attributed to rationality and physical strength, and to women,
natural instincts and propensity to care for others. The aspects arising from these representations in
the context of school institutions concern Social Psychology and are related to the choice and
professional performance of teachers, heteronormativity as a hegemonic pattern in interactions
between subjects in school and the justification of prejudiced attitudes and discriminatory behavior
against women. and homosexuals in the school context. Based on the premise that people build
social representations about facts, objects, situations and other people that cause strangeness and
destabilization to the group how can SRs constitute a basis for prejudice and discrimination? of
homosexual teachers at school? In order to answer these questions, the main objective of this study
was to identify teachers' SR on homosexual teachers in the school context from the study of the
dumb zone. We also proceed with the description of the genesis, contents and structure of these
representations from the prototypical analysis. The sample consisted of 70 teachers from public
schools of the State Department of Education of the DF. The instruments consisted of evocation
questionnaires with justifications about the teachers' own representations and about those they
attributed to their colleagues. We used the program Iramuteq to the data analisys. The results of
both studies allow us to state that teachers maintain social representations about their homosexual
peers in the school context. Analysis of the mute zone of these representations shows that there are
significant differences between teachers' opinions and those attributed to their group. The core that
underlies homosexual beliefs and behaviors are prejudice; rejection; not; to influence; exist;
professionalism and problem. For the participants, professionalism appears in the idea that
homosexuals in school would not be a problem as long as they are dedicated to work - as a way of
compensating for the negativity of their sexual orientation - and responsible for not influencing
their students with regard to to sexual orientation. However, the study of the dumb zone showed
that professionalism does not neutralize the condition of teachers' sexual orientation, because, even
though they are good professionals, dedicated to work and with competence, rejection prevails. It
is also expected that these results contribute to the discussions about prejudice and discrimination
in the school context, as well as guide the inclusion practices of people who do not fit the
heteronormative model, bringing elements that can support the elaboration of teaching programs.
aimed at social integration of differences.

Keyword: teachers, homosexuality, school, social representations
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Introducéo

Assim como as teorias feministas de género, a TRS surge num contexto de mudanca de
paradigmas, que propiciaram seu desenvolvimento. Ambas apresentavam similaridades, como,
por exemplo, trazer a luz da ciéncia a conceituacdo e a analise de duas categorias pouco
valorizadas pela ciéncia até entdo: a mulher e 0 senso comum.

A andlise das praticas sociais constitui-se em um dos fundamentos das pesquisas que
articulam as RS, género e homossexualidade, pois essas categorias ndo se evidenciam
unicamente no plano individual. Esses estudos carcacterizam-se por serem eminentemente
interdisciplinares, de carater publico (Butler, 2014), e que consideram os aspectos relacionais,
bem como suas dimensdes discursivas e sociais (Zanello, Fiuza & Costa, 2015).

Realizar pesquisas na area de género nos remete a investigar as implica¢6es de se nascer do
sexo feminino numa sociedade que divide as pessoas em duas categorias distintas e
naturalizadas: ao homem ¢ atribuida a racionalidade e forga fisica e, & mulher, os instintos
naturais e a propensdo ao cuidado com o outro (Favero, 2010; Louro, 2011; Galinkin & Bertoni,
2014). Os aspectos decorrentes dessa naturalizacdo do género trazem muitas implicacdes para
a sociedade como, por exemplo, as questdes relativas a escolha profissional das pessoas, a
heteronormatividade como padrdo social hegemonico e a justificacdo de praticas
preconceituosas e discriminatdrias contra homossexuais masculinos no exercicio de
determinadas profissdes, como, por exemplo, 0 magistério na Educacdo Basica.

Esse binarismo de género, nesse sentido, ndo é um assunto que diz respeito somente a
discriminacdo de mulheres no exercicio profissional, ocupac@es de cargos, funcdes e direitos
iguais entre os sexos, mas tambeém as orientacdes sexuais (Bandeira, 2008; Favero, 2010;
Cisne, 2012; Galinkin & Bertoni, 2014; Butler, 2014). Devido as suas implicacfes sociais,
constitui-se como um importante objeto de estudo na Psicologia Social, uma vez que envolve

uma intrincada trama de concepc¢0es, valores e representacdes que sustentam as praticas de
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todas as pessoas numa sociedade. Género é, nesse sentido, uma categoria analitica que diz
respeito as relagdes sociais num contexto sociocultural determinado historicamente.

Sobre género e organizagdes, Davey (2008) argumenta que o impacto do género em relacdo
ao poder nas instituicBes diz respeito as divisbes sociais de trabalho, aos processos
organizacionais formais e informais, as interac@es interpessoais e a identidade. Decorrente
desse argumento, evidencia-se que ainda permanecem as RS que atribuem as mulheres as
carreiras identificadas como “guetos” femininos, como, por exemplo, as areas voltadas ao
cuidado, incluindo nesse nicho, o magistério. (Louro, 2004; Bruschini & Lombardi, 2000;
Galinkin & Bertoni, 2014; Calile, 2013; Calile, 2017b; Britzman, 1996; Laqueur, 2001).

A carreira na educacdo formal, entretanto, nem sempre foi considerada como &rea de
atuacdo feminina. Apenas nos séculos XIX e XX é que a educacdo formal de criancas passou
a ser considerada uma atividade feminina no Brasil (Louro, 2004). Na Grécia e Roma antigas,
apenas 0s homens da elite econémica e social, os patricios, tinham acesso a educacédo sendo as
mulheres consideradas incapazes de exercer esta funcdo superior por serem consideradas
biologicamente inferiores e incapazes. Apenas 0s homens estavam qualificados para educar as
criancas e apenas as do sexo masculino. Essa concepg¢éo de inferioridade feminina permaneceu
por séculos. Foi a partir das reivindicacdes femininas, em diferentes momentos da histéria
ocidental, que as mulheres passaram a ter acesso as escolas e a se formarem professoras. Nos
séculos X1X e XX, a educacao formal de criangas passou a ser considerada como uma atividade
tipicamente feminina. Passou a haver uma separagdo das atividades masculinas e femininas —
mulheres eram professoras do ensino a criangas, € homens, de adolescentes e adultos. Aos
homens cabia o ensino das disciplinas mais “dificeis” como a fisica, a quimica, a matematica.
As mulheres ensinavam as primeiras letras e as disciplinas “mais acessiveis ao seu intelecto”.
Até hoje permanece essa ideia de que as mulheres estdo mais aptas para o ensino fundamental,

para lidar com criangas. (Laqueur, 2001; Chamon, 2005; Galinkin & Bertoni, 2014).
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Outro aspecto se coloca no momento atual: com a maior visibilidade da homossexualidade,
tanto feminina quanto masculina, e a conquista de direitos dessa populagcdo, um numero
significativo de pessoas com orientacdo homossexual tem se dedicado ao ensino em diferentes
niveis. Como eles sdo percebidos pelos profissionais de uma escola de ensino fundamental?
Que RS estdo sendo construidas sobre esses professores e professoras? As concepcles
socioculturais sobre a homossexualidade interferem na avaliagdo de sua atuacgao profissional?

O tratamento das questbes de género e sexualidade de forma separada, inclusive na
organizacgéo do trabalho, contribui para a perpetuagéo de representagdes que ainda associam a
homossexualidade como potencial forma de desvio comportamental ou de carater assim como
com o "efeminamento” (Galinkin & Ismael, 2013, Miskolci, 2007; 2017; Calile, 2017b), o que
poderia “desqualificar” o homossexual para a carreira do magistério no ensino fundamental.

Tendo em vista essas questdes no contexto da escola, quais séo as RS de professores sobre
docentes homossexuais no exercicio do magistério para criancas e adolescentes? De que forma
essas representac@es constituem-se como fundamento para atitudes preconceituosas e préaticas
discriminatorias na escola?

A partir dessas perguntas de pesquisa, 0 objetivo dessa tese foi descrever as RS de
professores sobre género e sexualidade. Especificamente, pretendemos caracterizar o0s
conteldos, a estrutura e as dimensdes dessas representacdes de professores sobre seus colegas
homossexuais. Pretendemos, também, evidenciar as representacdes subjacentes, aquelas que
ndo aparecem de forma clara, isto é, aquelas pertencentes a zona muda das RS.

Formulamos a hipdtese de que os professores constroem RS sobre seus colegas docentes
homossexuais baseadas no paradigma heteronormativo. Nesse sentido, tais representacGes
podem sustentar atitudes preconceituosas e praticas discriminatorias contra esses professores

que apresentam identidades sexuais ndo hegemaonicas.
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Investigacdes cientificas sensiveis ao género e as identidades sexuais possuem algumas
caracteristicas internacionalmente reconhecidas (Gergen, 1988; Melo & Oliveira, 2004;
Beetham & Demetriades, 2007). Alguns dos aspectos desse tipo de pesquisa adotada neste
projeto sdo apontados pelas autoras, dentre os quais, destacamos: reconhecimento das
desigualdades de género; a analise das relagdes entre as partes, incluindo o pesquisador; uso de
métodos qualitativos e a adaptacdo de métodos quantitativos na consideracao de aspectos de
dificil mensuragao; reconhecimento e revelacdo dos valores e sua natureza em um contexto de
pesquisa e a aceitacdo de que os fatos ndo existem independentemente de seus codigos de
produtores linguisticos (Beetham & Demetriades, 2007).

A justificativa para uma pesquisa que busca identificar as representacOes sobre
homossexualidade na institui¢do escolar ja foi apontada por Galinkin & Bertoni (2014), que
argumentam: “diversas autoras [...] concordam que a escola tem desempenhado importante
papel nas mudancas de valores e préaticas sociais em relacdo a género” (Galinkin & Bertoni,
2014, p. 16), pois a promocao de igualdade entre as pessoas perpassa por essa instituicdo. Como
é um conceito que assume diferentes perspectivas de acordo com o plano em que esté inserido,
tem-se a necessidade de o estudo cientifico ser feito em varios contextos institucionais, como,
por exemplo, a escola, pois assim sera possivel identificar a variedade das RS sobre essa
tematica nas diversas corporacfes (Galinkin & Bertoni, 2014).

Trabalhos anteriores anunciaram a relevancia de pesquisas cujo objeto de estudo €
semelhante ao aqui proposto. Barros (2015), por exemplo, destaca que os homossexuais ainda
encontram varias dificuldades no ambiente organizacional, como falta de ascensao profissional
decorrente da homofobia, além do ndo reconhecimento de seus esfor¢os e também ameagas de
desempregos. Assim, muitos homossexuais escondem sua orientacdo sexual, com o receio de
que a manifestacdo de sua identidade de género os coloque numa posicdo de preconceito e

discriminacdo (Zauli-Fellows, 2006). Assim, “a homofobia institucional se expressa em



15

situacdes e ocorréncias de preconceito e discriminacdo no cerne das institui¢es - escola,
trabalho, Estado” (Barros, 2015, p. 55). Ainda persistem representacdes que dio sustento a
intolerancia e a desqualificacdo de minorias, levando pessoas ao sofrimento psiquico e exclusdo
dentro da institui¢cdo (Galinkin, & Bertoni, 2014).
No que diz respeito & importancia desse tipo de producdo para as ciéncias sociais,

Barros (2015) revela que sdo incipientes os estudos sobre as representacdes relacionadas a
homofobia no ambiente de trabalho no Brasil. As investigacoes cientificas focadas no publico
homossexual ndo possuem o devido reconhecimento nos periddicos brasileiros, sendo, ainda,
um grande tabu nas principais revistas cientificas (Garcia & Souza, 2010; Barros, 2015). Na
sua pesquisa, Barros (2015) destaca que nenhum dos trabalhos pesquisados sobre o tema no
Portal de Periddicos da Capes apresentou estudos sobre o papel das representacfes sociais no
preconceito e no apoio que as pessoas ddo a politicas discriminatorias contra homossexuais.

Nancy Chodorow (2000) desenvolve sobre a construcdo da subjetividade sexual humana
pela ciéncia ao afirmar que, considerando a heterossexualidade como norma, as investigacoes
cientificas sobre homossexualidade circulam sobre representacdes relacionadas a erotizacao,
sexo e escolha do objeto sexual. Enquanto isso, as publicacdes sobre heterossexualidade estdo
relacionadas a expressdes que dizem respeito a algo além do sexo, como sentimento, amor,
paixao etc. Para Miskolci (2009), os estudos de género podem problematizar esses limites para
incorporar auséncias na teoria social canonica que, historicamente, ndo atentou suficientemente
para o papel da sexualidade e do género na vida social, mantendo-os fora de seu espectro de
analise.

No primeiro capitulo desta pesquisa, discutiremos os fundamentos tedrico-conceituais sobre
0 género e suas relagdes com a sexualidade. Assumimos aqui a tese de que ha vérias
consequéncias para as pessoas com relacéo a divisdo social rigida em duas categorias distintas

e com papeis sociais desiguais. Uma delas € a heteronormatividade, que considera a
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heterossexualidade como um padrdo compulsério, cujas prescricbes devem ser vividas pelas
pessoas nos diversos contextos sociais, inclusive a escola. Como decorréncia do binarismo de
género e da heteronormatividade, a homofobia revela-se em diversas nuances ao longo da
historia. No contexto organizacional e, especificamente, no ambiente de trabalho escolar,
discutiremos como o preconceito contra homossexuais tém levado a praticas discriminatérias
em diferentes formas e configuracdes.

No segundo capitulo, trataremos sobre a Teoria das Representa¢fes Sociais — TRS - com o
objetivo de entendermos as formas pelas quais as pessoas representam 0s homossexuais no
contexto organizacional da escola de Educacdo Bésica. Nesse capitulo, discutiremos 0s
fundamentos tedricos e metodoldgicos acerca da teoria de Moscovici (1961/2012), a qual sera
constitutiva para a compreensdo dos fendmenos abordados nessa pesquisa. Seréo abordadas as
principais perspectivas de pesquisa que partem dessa grande teoria, a saber: a diversidade
metodoldgica de abordagem de conteddos representacionais conduzida por Jodelet (2001); a
Escola de Genebra e a articulagdo entre os niveis de analise individual e coletivo (Doise, 1984);
e a linha tedrico-metodoldgica de Abric (2003), que permite descrever a hierarquia subjacente
a uma representacao, trazendo a tona sua dindmica. Esta Ultima foi escolhida para fundamentar
esta pesquisa, pois seu modo de operacdo esta mais proximo do nosso objeto de investigacao.

O terceiro capitulo sera destinado a discutir os resultados de uma revisdo sistematica da
literatura cientifica acerca do nosso objeto de estudo. O crescente volume de producdo na
literatura cientifica nacional e internacional sobre a homossexualidade nos Gltimos dez anos,
em periodicos de diversas areas do saber, demonstra que se trata de um assunto cada vez mais
em pauta, em especial na psicologia social. Apresentaremos os resultados das pesquisas mais
recentes, focando nas RS sobre homossexualidade partilhadas por sujeitos diversificados em

ambientes distintos.
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A quarta parte é dedicada ao Método, na qual iremos apontar o delineamento, 0s objetivos,
a amostra, instrumentos e procedimentos utilizados. Em seguida, apresentaremos, na quinta

parte, os resultados obtidos, acompanhados da discuss@o na sexta parte.

Capitulo 1
1.1 Género e homossexualidade

A énfase nas diferencas entre homens e mulheres sdo marcadamente amparadas em aspectos
bioldgicos com profundas consequéncias sociais (Galinkin, Santos & Zaulli-Felows, 2010). A
despeito dos avancos sociais na area do género, ainda ha uma identificagdo do masculino com
qualidades consideradas superiores na sociedade, ao passo que o feminino esteve associado
com aspectos tidos como fracos, subversivos e perigosos (Scott, 1995).

Esse binarismo rigido de género divide as pessoas em duas categorias diferentes de
individuos: ao masculino é vinculado a objetividade, a racionalidade e 0 mundo publico. De
outro modo, ao feminino sdo associadas a feminilidade, a afetividade, e por essa razdo, 0 mundo
privado. Tais concepgOes associam as mulheres a uma condicdo voltada aos instintos naturais
— a chamada tese da naturalizacdo da mulher pelas feministas — enquanto os homens seriam
dotados de racionalidade como seres pensantes. Em consequéncia, o género é marcado por
tarefas e modos de vida separados para homens e mulheres (Grossi, 2003; Favero, 2011).

O conceito de género, ao refutar essas explicacfes das diferencas ancoradas nos aspectos
bioldgicos, traz a tona a ideia de que essas diferencas sdo representadas, significadas e
valorizadas de acordo com o contexto historico e social em que estdo inseridas. Essa premissa
fundamenta uma abordagem que transcende a dimensdo bioldgica e a antinomia
masculino/feminino (Rosa, Melo, Boris & Santos, 2016).

Nos anos de 1930, a antropologa estadunidense Margaret Mead foi uma das primeiras

pesquisadoras a propor que as diferencas atribuidas a homens e mulheres residiam na cultura
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(Galinkin & Ismael, 2013). Assim, género ¢ uma categoria discursiva e implica “falar a partir
de um modo particular de ser no mundo, fundado, de um lado, no carater biolégico do nosso
ser e, de outro, nas dimensdes da cultura, da histéria, da sociedade, da ideologia e da religido
desse carater biologico” (Muraro, & Boff, 2002, p. 18). A partir desse conceito, torna-se
preciso:
[...] desconstruir a compreenséo essencialista sobre as identidades de género (as
multiplas formas de se tornar homem ou mulher) e as identidades sexuais (as
multiplas formas como sdo subjetivadas as orientacfes sexuais) a partir de um
olhar critico sobre a dimensdo politica presente nos processos identitarios

(Madureira, 2010, p. 32).

Esse ponto de vista sobre a construcdo de identidades nos conduz ao argumento de que 0
plano do funcionamento interno do ser humano n&o é dado; ele é construido (Valsiner, 2003;
Favero, 2010). Oliveira (2013) discute que, ao se nascer menina ou menino, a Unica certeza
sustentavel desta diferenca repousa nas caracteristicas fisicas e bioldgicas. Articulado ao autor,
Favero (2010) contribui com esse argumento ao asseverar que aquilo que € biologicamente
determinado, ou seja, o sexo dos individuos, “[...] sdo atribuidos diferentes significados, que
fundamentam o que deve ser adequado e inadequado para cada um, definindo e lhes atribuindo
diferentes papeis” (Favero, 2010, p. 29). A mediagdo desses papeis antagbnicos numa
sociedade concorrem para a formacéo da subjetividade das pessoas.

Essa questdo do determinismo biologico como fator preponderante na diferenciagdo
entre os sexos também foi abordada por Galinkin et al (2010). Com base em Doise (1998), as
autoras apontam que a ideia das diferencas psicolégicas como consequéncias das diferencas

bioldgicas ja eram evidenciadas desde Durkheim e Freud:
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Ainda hoje muitos investigadores partem desse postulado e continuam a
procurar, apoiados em escalas de atitudes ou em testes psicoldgicos, as
diferencas entre homens e mulheres. E obtém resultados que raramente s&o
contestados, como os que atribuem as mulheres um maior interesse pela esfera
das relacOes e dos afetos e aos homens uma maior preocupacao pela autonomia

e eficiéncia (Doise, 1998, p. 9).

Mesmo que as teses acerca do determinismo biolégico tenham sido enfraquecidas nos
ualtimos tempos, ainda se mantem uma busca, nas pesquisas cientificas, por caracteristicas
essenciais de homens e mulheres, por meio de tragos tipicos de personalidade e de uma imagem
da mulher em oposi¢do a masculina (Galinkin, Santos & Zaulli-Felows, 2010). Madureira
(2010) pondera que a andlise das questdes de género esta atrelada a uma compreensdo mais
apurada sobre os significados culturais relacionados a feminilidade, masculinidade e o

exercicio da sexualidade.

A nocdo de género distingue-se da concepcdo de sexo, porque vai além da
pratica sexual e, dessa forma, do dominio dos aspectos bioldgicos; envolve a
investigacdo das atitudes, comportamentos, relacdes, valores, estereotipos,
conceitos e preconceitos, além de seu carater historico, social e politico,

construidos culturalmente (Rosa, Melo, Boris & Santos, 2016, p. 213).

Nisso, 0s estudos sobre as RS de género visam a desconstrugdo da “esséncia” feminina e do
posicionamento arbitrario da mulher em espacos sociais menos privilegiados, ressaltando-se o

carater relacional, haja vista que homens e mulheres pertencem as mesmas dinamicas sociais
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de funcionamento (Zanello, Fiuza & Costa, 2015). S&o dois desafios que se colocam nesse

aspecto:

O desafio mais ébvio é evidenciar a manutencdo da ideia de que homens e mulheres
constituem duas categorias diferentes de individuo. O mais sutil diz respeito a diviséo
do mundo social, politico e cognitivo, que exprimem as no¢des de objetivo e de
subjetivo, culturalmente e historicamente associados a essas duas categorias: a
objetividade, associada a razdo, a masculinidade e ao mundo publico; a subjetividade,

associada a afetividade, & feminilidade e ao mundo privado (Favero, 2011, p. 118).

Se as representagdes de género sdo posi¢Oes sociais que trazem consigo significados
diferentes, entdo, o fato de alguém ser representado ou se representar como masculino ou
feminino subentende a totalidade daqueles atributos sociais (De Lauretis, 1994). A abordagem
das questdes sociais sob 0 ponto de vista do género aponta uma relagdo estreita e dialética entre
0 ser humano e a sociocultura, seja do ponto de vista das construcdes pessoais, seja do ponto
de vista das construgGes socioculturais.

Segundo essa linha de raciocinio prop8e-se, portanto, que é nessa interacdo entre o social e
o individual que se constrai, se partilha e se negociam significados. Esses aspectos convergem
estreitamente com o conceito de ancoragem e objetificacdo das RS, marcados pela
incorporacdo de conceitos cientificos ao senso comum. Por exemplo, a naturalizacdo das
relagdes, a subordinacao da mulher e o rechaco a homossexualidade podem se enquadrar numa

tentativa de justificar as convencges culturais sob a égide das regras da natureza (Favero, 2010):

Homofobia é similar a misoginia, pelo menos no que diz respeito aos homens

sexualmente passivos ou que apresentam um comportamento feminino,
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independentemente de suas preferéncias sexuais, da mesma forma que as

mulheres que apresentam um comportamento masculinizado” (Torrdo Filho,

2005, p. 147).

A partir desse binarismo naturalizado do género, a construcéo na sociedade da identidade
masculina se d& por meio da oposi¢cdo a identidade feminina (Badinter, 1995). Um
determinado modelo de masculinidade deve ser duramente conquistado pelos meninos. Eles
precisam dar provas constantes de sua masculinidade, acarretando consequéncias aos seus
relacionamentos com outros homens e também com as mulheres. Essa producao de identidade
heteronormativa implica varias consequéncias para as pessoas homossexuais, conforme
veremos adiante (Borges, Perurena, Passamani & Bulsing, 2013; Jesus, 2013; Fraser, 2017).

Sobre esse aspecto, Butler (2014) argumenta que 0 género se constroi em acdo por meio
do que ela denominou de atos performativos (escolha de parceiros, atos profissionais, uso de
roupas, etc). Por meio deles, as pessoas se posicionam e sdo posicionadas nessas esferas
socais, cuja inscri¢do no registro social de tais atos ocorre pelo uso. Assim, a repeti¢cdo na
ordem social tece uma trama discursiva sobre duas categorias de pessoas: masculina e
feminina. Tal divisdo implica a heteronormatividade, cujas caracteristicas serdo discutidas na

proxima sessao.



22

1.2 O padréo heteronormativo

Os aspectos que advém da naturalizacdo do género e a decorrente naturalizagdo da
sexualidade persistem ainda hoje e trazem muitas implicagdes para a sociedade como, por
exemplo, a justificacdo de praticas preconceituosas e discriminatorias contra mulheres,
heteronormatividade como padrdo social hegemonico e as representacfes sociais negativas
contra homossexuais (Fraser, 2017; Favero, 2010). Com efeito, 0s corpos que ndo se
“encaixam” nos padr@es rigidos e limitados de masculinidade e feminilidade ficam expostos
as mais diversas formas de violéncia.

O binarismo rigido de género, discutido na secdo anterior, estd no fundamento da
heteronormatividade, entendida como o0s processos de constru¢cdo compulsérios da
heterosexualidade nos dispositivos socioculturais (Louro, 2004). A heteronormatividade
sustenta a classificacdo das pessoas em posicGes binarias por meio de critérios naturalizados.
Rejeita-se, dessa forma, todos os aspectos que se associam a homossexualidade, funcionando
como critério para a selecdo dos sujeitos que sofrerdo discriminacfes no contexto social
(Butler, 2010; Albuquerque, Parente, Beléem & Garcia, 2016; Butler, 2014). Nessa linha de

raciocinio, a heteronormatividade:

[...] € um dos termos essenciais ao problema que se coloca: diz respeito a matriz
historico-cultural através da qual dividimos o mundo em dois grandes grupos
complementares, homens e mulheres, em funcdo das caracteristicas genitais,
acreditando que todos os desejos e prazeres sdo producdes biologicas, naturais,
universais e que servem eminentemente a reproducdo da espécie (Preciado,

2014, p. 84.
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A subjetivacdo das pessoas nos espagos sociais € marcada pela producdo de identidades
heterossexuais que se afirmam por meio da misoginia e da homofobia, especialmente entre os
jovens do sexo masculino (Louro, 2004): “Para eles, “o ‘outro’ passa a ser principalmente as
mulheres e os gays e, para merecerem suas identidades masculinas e heterossexuais, deverao
dar mostras continuas de terem exorcizado de si mesmos a feminilidade ¢ a homossexualidade”
(Junqueira, 2009, p. 19).

Esse padrdo heteronormativo submete os meninos a vigilancias e avaliages constantes dos
seus comportamentos, a fim de que seus atos performativos estejam de acordo com o modelo
preconizado. Bourdieu (1999) classificou como uma carga esse modelo de virilidade que é
imposto aos meninos desde criangas. Dentro das expectativas de virilidade, estdo inseridas
demonstragBes publicas de violéncia contra aqueles tidos como diferentes (mulheres e
homossexuais) (Bourdieu, 1999).

A masculinidade heterossexual ainda € preservada na sociedade, a qual exige que sujeitos
ndo heterossexuais adotem seus padrdes estético-politicos (Miskolci, 2009). O caminho tem
sido trilhado sem desconstruir a heterossexualidade compreendida como um regime politico e
cultural, mesmo porque ainda é a provedora das representacfes hegemonicas (Souza &
Carrieri, 2010). Por isso, a ideologia da hetenormatividade determina o campo das possiveis
comunicacOes dos valores ou das ideias presentes nas visdes partilhadas pelos grupos e
regulam, assim, as condutas desejaveis ou aceitas. A gramatica heteronormativa relega os
sujeitos homossexuais a uma precariedade de sua expresséo social, dificultando o ato de tornar
publica as expressdes sexuais tidas como dissidentes (Sedgwick, 2007).

Sobre esse aspecto, Louro (2009) ressalta que os termos homossexual e homossexualidade
séo considerados em oposicao a heterossexualidade, sendo que tais termos so existem devido
a esse contraponto. Em outras palavras, a categoria da heterossexualidade sé faz sentido em

funcdo da homossexualidade, numa relacdo de interdependéncia, cujo fundamento é a
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dissidéncia do que é estabelecido como a norma social (Louro, 2009; Moscheta & Santos,
2009).

Em razdo desse aspecto ndo aprioristico da heteronormatividade, homens e mulheres
desafiam constantemente as normas regulatérias, desarranjando os codigos de género e
enredando novas fronteiras em suas vivéncias (Louro, 2009). A despeito da pretensa
naturalizagdo das regras relativas ao género e a sexualidade, a heteronormatividade torna-se
um empreendimento cultural como qualquer outro, implicando disputas politicas por meio da
linguagem (Hochdorn, 2018). A reiteracdo compulséria da norma heterossexual produz
sexismo e homofobia, constituindo-se ambos nas faces de uma mesma moeda (Borrillo, 2010).

A repeticdo dessa norma regulatéria produz a hetenormatividade em oposigdo as posicdes
tidas como subordinadas. Essa repeticdo se da pela auséncia de garantias acerca da
heteronormatividade, que precisa ser enfatizada, j& que ndo se da naturalmente (Miskolci,
2009). Para isso, 0 processo de alinhamento entre sexo, género e orientacdo sexual é reiterado
nos discursos mais autorizados da sociedade (Louro, 2009). De forma sutil, continuada e
constante, diversas instancias sociais, inclusive a escola, promovem a invisibilidade da
homossexualidade com base na premissa que de que ela representa uma subversdo a esse

alinhamento preconizado nos discursos sociais. Sobre isso, afirma Britzman (1996):

Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — é automatica,
auténtica, facilmente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem
negociacdo ou construcdo. Toda identidade sexual € um constructo
instavel, mutavel e volatil, uma relacdo social contraditoria e nao

finalizada. (Britzman, 1996, p. 74).
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1.3 Da heteronormatividade para a homofobia

As representacOes sobre a homossexualidade no Brasil passaram por diversas
modifica¢Bes ao longo da historia. A homossexualidade - enquanto categoria social - surge
no século XIX e seu advento é marcado pelo estigma de desvio de norma, cujo
reconhecimento social era relegado a vergonha e em segredo no espago privado (Foucault;
2006; Fry, 1982; Silva, 2005; Trevisan, 2000). Dessa maneira, as pessoas se conformavam ou
eram forcosamente conformadas a essa nova categoria, passando a viver sob segregacéo social
(Pereira, Ayrosa, 2012).

No século XX, a classificagdo entre o que é tido como normal e desviante é produto do
discurso social que relegou 0os homossexuais a categoria de desviantes e antinaturais. Como
resposta, surgiram grupos que caracterizaram uma cultura homossexual que se perfaz a partir
de comportamentos, modos de sentir, amar, desejar, e vivenciar a experiéncias de vida
(Pereira & Ayrosa, 2012).

Com o advento da AIDS nos anos 1980, as representacfes sobre a homossexualidade eram
associadas a doenca, sendo, inclusive chamada de “cancer gay”. Entretanto, novas formas de
organizacao social se estruturaram a partir da problematica da AIDS, proporcionando uma
agenda de discussdo pela sociedade brasileira a partir do engajamento da populagéo
homossexual (Pereira, Torres, Pereira & Falcéo, 2011).

Na passagem para o seculo XXI, ha um vasto repertério de representagcdes sobre
homossexuais que funcionam como estruturas para a formacao de identidades. Essas matrizes
participam da gestacdo das subjetividades e estdo presentes na internet, nas escolas e nas
comunicacgdes. Assim, a homossexualidade passa a ser vista como um estilo de vida que se
associa a formatos de comunicacdo e uma politica de diluicdo das diferencas em relacéo as

heterossexualdiades (Miskolci, 2009).
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A homossexualidade esteve vinculada a diversas categorias, como patologia, perversdo e
desvio (Andrade & Ferrari, 2009). Entretanto, deve-se observar que a ideia de
homossexualidade nédo diz respeito a uma realidade em si, mas um termo que faz parte do
discurso moral da modernidade, sendo, assim, socialmente engendrado. Foi engendrado um
aparelho discursivo que produziu conhecimentos sobre os sexos, reproduzindo verdades sobre
eles. “No século XIX, tal projeto alia-se a um projeto cientifico, fatalmente comprometido
com o evolucionismo e com os racismos oficiais (Pereira & Ayrosa, 2012, p. 299). Conforme

argumenta Foucault (2006):

A homossexualidade apareceu como uma das figuras da sexualidade
quando foi transferida, da pratica de sodomia, para uma espécie de
androgenia interior, um hermafroditismo da alma. O sodomita era um
reincidente, agora o homossexual é uma espécie (Foucault, 2006, p. 50-

51).

Embora os estudos sobre género e diversidade estejam estabelecidos no contexto da
pesquisa cientifica (Hochdorn, 2018), o foco na homossexualidade ainda é bastante restrito
(Siqueira, Saraiva, Carrieri, Lima & Andrade, 2009; Eccel; Flores-Pereira, 2008; Irigaray,
2007). De acordo com Corréa-Ribeiro, Iglesias e Camargos (2018), apesar de a
homossexualidade ter deixado de ser considerada um transtorno mental pela Associacdo de
Psiquiatria Americana, ainda persistem determinadas representacdes preconceituosas pela
classe medica. Muitos profissionais da medicina ainda fazem a associagdo da
homossexualidade com doencas, transtornos e distarbios de ordem fisica, como a propenséo a
obesidade, abuso de alcool, tabagismo, assim como a probabilidade de doencas

cardiovasculares e o desenvolvimento de cancer.
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No &mbito da Psicologia Social, homofobia so atitudes — avaliagcdes negativas — que se
expressam por sentimentos de ansiedade, raiva, aversao e desconforto diante do contato com
pessoas homossexuais. Esses sentimentos caracterizam a violéncia contra homossexuais, que
se revela de forma fisica, que atinge diretamente a integridade do corpo do individuo, podendo
chegar ao homicidio nos piores casos; e de forma simbolica, que se configura como uma
espécie de violéncia simbdlica, composta por Xxingamentos, tratamento diferenciado,
impedimento de participagdo em instituigoes: “Desta forma, o termo homofobia, como
amplamente divulgado na midia, d& conta de duas dimens@es: uma pessoal, de carater afetivo,
manifestada atraves da rejeicdo dos homossexuais; e outra cultural, na qual se repudia a

homossexualidade como fenomeno social” (Borrillo, 2010, p. 22). Para Louro (2004):

Os sujeitos que, por alguma razdo ou circunstancia, escapam da norma e
promovem uma descontinuidade na sequéncia sexo/ género/sexualidade serdo
tomados como minoria e serdo colocados a margem das preocupagdes de um
curriculo ou de uma educacédo que se pretenda para a maioria. Paradoxalmente,
esses sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois servem para
circunscrever os contornos daqueles que sdo normais e que, de fato, se
constituem nos sujeitos que importam (Louro, 2004, p. 27).

A misoginia, entendida como a desvalorizacdo do feminino estd na base do preconceito
como homossexuais masculinos. O preconceito e a discriminacdo homofébica dirigida aos
homossexuais possuem uma relacdo proporcional com os desvios das normas regulatorias de
género. H& uma hierarquia de valores que ampara a homofobia de acordo com os marcadores
dos comportamentos relacionados ao género. Os graus de violéncia dirigidos aos homossexuais
sdo proporcionais ao cumprimento das expectativas de género acerca de seu sexo bioldgico.

(Borges, Perurena, Passamani & Bulsing, 2013).
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Assim, homofobia — um conceito polissémico e um fendmeno plural - pode ser definida
como o sentimento de aversdo aos homossexuais, com profundas consequéncias para todos 0s
sujeitos numa sociedade (Borrillo, 2010). A homofobia é uma das mais renitentes formas de
preconceito atualmente, pois ndo se tolera hoje preconceitos contra negros e judeus (Rios,
2009). Constitui-se de um fendémeno de diversas facetas, presentes nas esferas individuais e
sociais (Carrara & Viana, 2006; Ramos, 2010), que possui articulagdes intrinsecas com outros
marcadores sociais, tais como género, raca e classe social (Carrara, 2006). Um dos grandes
desafios para a Psicologia Social é a incorporagdo do género nos estudos que pretendem revelar
a natureza do preconceito em relacdo a homossexualidade, haja vista que essa postura de
integracdo necessita de um olhar eminentemente politico e interdisciplinar de uma ciéncia
disciplinar e com pretensfes de neutralidade (Borges, Canuto, Oliveira & Vaz, 2013).

A homofobia institucional produz diversas barreiras para 0s homossexuais no contexto do
trabalho, como, por exemplo: ndo reconhecimento de suas potencialidades, com consequéncias
para a ascensdo profissional; ameaca de desemprego; limitacdo de tarefas que podem ser
desempenhadas; diferencas de remuneracdo (Siqueira & Zauli-Fellows, 2006). Esse quadro
leva 0s sujeitos a se manterem em uma situac@o de encobrimento das expressdes de identidade
e de sexualidade, o que ocasiona relevantes consequéncias emocionais (Dourlen, 2005). Os
homossexuais se encontram em situacdo de fragilidade, jA& que sdo alvos de piadas
homofébicas, constrangimentos e desigualdade no tratamento no que diz respeito a carreira e
ascencgdo profissional. Como agravante, os homossexuais nao encontram referéncias e nao
sabem a quem recorrer, acarretando um clima de vulnerabilidade e inseguranca (Siqueira e
Zauli-Fellows, 2006). De acordo com Borrillo (2009):

A homofobia constitui uma ameaca aos valores democraticos de compreensao e
respeito pelo outro, pois promove a desigualdade entre os individuos em funcéo

de seus desejos, encoraja a rigidez dos géneros e favorece a hostilidade ao outro.
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Na verdade, a homofobia é ndo s6 uma violéncia contra 0s homossexuais, mas
igualmente uma agressdo aos valores fundadores da democracia. (Borrillo,

2009, p. 43).

1.4 A homossexualidade no contexto escolar

Ha uma consideravel dificuldade entre os professores de abordar questdes que envolvam
0 Qgénero e a sexualidade no contexto escolar (Albuquerque & Williams, 2015). Esses
conceitos tedricos estdo bastante desenvolvidos no meio académico, com alta sofisticacdo no
que diz respeito a produgdo do conhecimento sociocultural. No entanto, as escolas ainda estéo
distantes dessa realidade, uma vez que o entendimento dessas dimensdes sob o0 ponto de vista
da construcdo social ndo € o discurso hegemdnico nas instituicbes de ensino (Madureira &
Branco, 2015).

Apesar do desejo dos professores de terem uma formacgdo adequada nesse campo
(Madureira & Branco, 2015), estudos tém evidenciado que as escolas mantém representacdes
sociais de género e sexualidade que se alinham a ideologia patriarcal contemporanea e ao
modelo hegemdnico heteronormativo (Favero, 2010). Dessas concepc¢des decorrem
consequéncias, como 0 apagamento das tensdes homofdbicas nas relacdes dentro da
instituicdo, a consevacéo de valores que incitam o preconceito e a biologizacdo da abordagem
das tematicas relativas ao género e sexualidade no contexto educativo (Borges & Meyer,
2008). “A formagdo de professores é de suma importancia no enfrentamento a homofobia,
pois pode contribuir para a construcdo de praticas pedagdgicas que colaborem para a
transformacdo de valores sociais normativos e injustos e para que, estigmas e arranjos
perversos, construidos durante a historia sobre a sexualidade e a homossexualidade sejam

amenizados” (Esperanca, Silva & Neves, 2015, p. 741-742).
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A escola, como instituicdo social, possui normas rigidas de género e sexualidade, com
expectativas aceca da masculinidade, feminilidade e sexualidade. Dessa forma, a homofobia
no espago escolar revela-se em varios aspectos, tais como: nos materiais didaticos, nas
concepgdes curriculares e nas relacdes pedagogicas normatizadoras (Prado & Junqueira,
2011). Por outro lado, as escolas que possuem um curriculo mais inclusivo tendem a ser
espacgos de menor expressao de homofobia (Kosciw, Palmer, Kull & Greytak, 2012).

A sexualidade é um atributo humano que se desenvolve de forma continua ao longo da
vida, mediada pela cultura e suas instituigdes (Louro, 2011). “A constru¢do das representagdes
sociais nasce dessa visao de mundo, que detém e regula espacos culturais como midia, escolas,
universidades, entre outros” (Costa, Machado & Wagner, 2015, p. 779). Entretanto, em
muitos casos, os professores tém receio em abordar teméticas ligadas & sexualidade na escola
porque tém receio de incitar a pratica sexual dos estudantes. O estudo dessas tematicas através
do fundamento sociohistérico é negligenciado pela escola, ao passo que 0s estudantes
aprendem na cultura, nos silenciamentos, brincadeiras e nas relagfes sociais (Madlener &
Dinis, 2007). Com o objetivo de manter a imparcialidade no tratamento dessas questdes, 0s
docentes optam por colocar em pauta tais assuntos sob a perspectiva da anatomia, dos
problemas de salde e das doencas sexualmente transmissiveis em detrimento do aspecto
sociocultural que permeia a discussdo (Borges & Meyer, 2008). A pesquisa de Esperanca,
Silva e Neves (2015), baseada em entrevistas com professores, mostra que:

Em detrimento do distanciamento da tematica homossexualidade deste espaco
formativo, outras tematicas como: homofobia, identidade sexual e de género e
diversidade sexual, também se mostraram ausentes nas falas de todos o0s
docentes entrevistados. Estas atitudes fazem com que o respeito a diversidade
sexual, o combate a violéncia, a discriminacdo e aos preconceitos estejam

distantes de suas praticas pedagdgicas. (Esperanca, Silva e Neves, 2015, p. 747).
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A partir dessa pretensa imparcialidade, muitos estudantes relatam que os educadores nao
costumam intervir em atitudes homofobicas e de discriminacdo (Rivers, 2001). No entanto, a
literatura cientifica indica que a homofobia € um dos determinantes para a salde dos
adolescentes: “ A homofobia pode estar presente nas escolas de diversas formas, envolvendo
multiplos agentes escolares e favorecendo o desenvolvimento de diferentes sintomas
psicologicos e psiquiatricos por parte das vitimas” (Albuquerque & Williams, 2015, p. 663).

Acerca dessa temaética, foi realizado um estudo com 300 adolescentes ndo heterossexuais
no Canada, cujo objetivo era descrever as variagdes do chamado bullying homofébico e
estabelecer as relagdes entre esse fendmeno e a autoestima dos estudantes. Os resultados
mostraram que a homofobia é causadora de efeitos negativos sobre a saide e bem-estar dos
estudantes. Os indices de tentativas e idea¢Bes suicidas associou-se positivamente a homofobia
entre 0s jovens homossexuais em comparagdo com 0s heterossexuais. Esses resultados se
articulam com uma pesquisa realizada nos Estados Unidos, na qual verificou-se a correlagdo
positiva entre homofobia e o abuso de drogas e depressao entre jovens (Rivers, 2004). Além
desses resultados, outras decorréncias da homofobia na escola podem ser evidenciadas, tais
como: desempenho escolar empobrecido (Prado & Junqueira, 2011); faltas a escola (D’ Augelli,
Pilkington, Hershberger, 2002; Faulkner & Cranston, 1998; Kosciw et al., 2012); e

comportamento violento (Faulkner & Cranston, 1998; Rivers, 2004).

“Cabe, entdo, questionarmos: se as relagdes entre homens e mulheres estdo estruturadas a
partir de uma suposta 'natureza’ masculina e uma suposta 'natureza' feminina, como tais
relagdes podem ser transformadas visando a promogédo de relagdes igualitarias? A resposta

Obvia seria: ndo podem ser mudadas” (Madureira & Branco, 2015, p. 582). Na pesquisa de
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Borges e Meyer (2008), h&d um relato de uma professora que ilustra bem a situagéo vivida no

ambiente escolar:

Uma professora relatou o caso de um aluno seu que sofria fortes discriminagdes
e vigilancia da mae e das professoras, pois aos sete anos gostava de se maquiar
e usar roupas femininas e, embora os colegas ndo o descriminassem em fungéo
disso, a familia e as professoras o repreendiam constantemente. Segundo o
relato da professora, a mée repreende e a0 mesmo tempo incita o filho de outras
formas, por exemplo: se tu quer ser bicha, entdo tu vai lavar a louca e lavar o
chao e arrumar casa, porque isso é servigco de mulher. E como aqui s6 tem uma
bicha, tu é que vai fazer. Esta situacdao familiar descrita pela professora é bem
representativa de uma mistura, bastante comum, entre homofobia e misoginia
em que, na hierarquia de valores da sociedade brasileira, um homossexual que
nédo transgrida a relacdo entre sexo e género e se comporte como um homem
masculino ou uma mulher feminina é mais aceito do que um homem com
caracteristicas femininas ou uma mulher com aparéncia masculina. (Borges &

Meyer, 2008, p. 70).

O relato acima articula-se com a ideia de que had um descompasso na visao das professoras
entrevistadas por Madureira e Branco (2015) acerca da igualdade no &mbito pablico e privado.
Elas defendiam a igualdade profissional entre homens e mulheres, entretanto, mantinham

posicdes conservadoras sobre as posi¢des masculinas e femininas no que tange a sexualidade:

Eu acho que muita igualdade, também, ndo faz bem néo, sabe? . . . porque ja é

tudo, tudo direitos iguais, tanto no servigo, no trabalho, a procura € essa, ne?
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Al, vocé tem uma, assim, uma igualdade, uma liberdade sexual [énfase na fala
da professora], entendeu? Uma liberdade sexual que eu, assim, as vezes eu acho

gue ndo vale a pena, sabe?

Nessa mesma pesquisa, as autoras também evidenciaram algumas formas pelas quais as
representaces sobre género e sexualidade circulam na instituicdo escolar. As professoras
relataram que os alunos do sexo masculino ndo tinham mais o “prazer da conquista”, pois as
meninas tinham liberdade em demasia na relagdo de conquista com o0s meninos. Elas
provocariam a sexualidade deles, mas nunca o contréario. Outro aspecto relevante foi a ideia de
que a valorizagdo das mulheres passa por uma nocdo particular de valorizagdo do corpo,
diferentemente dos meninos.

Na pesquisa de Esperanca, Silva e Neves (2015), os professores foram unanimes em
conceitualizar a homossexualidade como opg¢éo sexual, dentro do espectro da escolha pessoal
do individuo, relacionando-a com fatores biolédgicos e sociais. Numa das falas das professoras
entrevistadas, podemos destacar: “A homossexualidade... Eu vejo assim como uma opgdo
sexual de um determinado sujeito. A partir do que ele sente. A partir do que ele sente
necessidade, eu penso assim, € uma escolha individual do sujeito. ”

A fim de se compreendermos essas questdes, recorremos, entéo, a teoria de Moscovici
(2012).
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Capitulo 2

2.1 A Teoria das Representacgdes Sociais

Como o ser humano constroi sua realidade social? O que é uma sociedade pensante? Essas
sdo algumas das questdes fundamentais da obra de Moscovici (1961/2012; 2015), que busca
entender um modo particular de constituicdo do senso comum e da realidade partilnada nos
grupos sociais. Para ele, sdo perguntas proprias para 0 campo da psicologia social, que passava
por uma profunda efervescéncia e conjuntura de crescimento, principalmente nos Estados
Unidos no pos-guerra. Surge, entdo a Teoria das Representacbes Sociais — TRS -, como
alternativa as correntes mainstream da psicologia social (Jodelet, 2014).

Ao engendrar sua teoria, Moscovici (2012) partiu do conceito de representacdes coletivas de
Durkheim que se estabelecem em proposicGes estritamente socioldgicas que procuram explicar
0 conhecimento social de uma determinada sociedade de forma mais genérica, estatica e
abrangente, referindo-se a ideias, crengas, ciéncia, mito, religido e outras formas. Nessas
sociedades tradicionais, essas representacdes constituiam-se como fatos sociais coercitivos e
partilhados pela totalidade das pessoas em um sistema social bastante simples em relagdo ao
atual.

Nos ultimos tempos, o conhecimento cientifico faz um questionamento das crencas e
valores tradicionais e religiosos, sendo difundido em larga escala pelos meios de comunicacgéo
de massa (Jodelet, 2001), gerando discussdes e debates no ambito publico. Isso permitiu a
descentralizacdo da formacdo do conhecimento e a diversificacdo das representacdes,
acompanhada pela diminuicdo de sua estabilidade (Moscovici, 2012; 2015; Duveen, 2003;
Wachelke & Camargo, 2007) e pela constituicdo em grupos limitados (Moscovici, 2012). Para
Moscovici (2015), a “hipersocializacdo” de Durkheim e seu determinismo social secundarizam

a variancia introduzida pelos processos psicolégicos (Jesuino, 2014). Além disso,
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“Moscovici o faz inscrevendo esse fendmeno na sociedade de seu tempo, argumentando que
esta diferia claramente daquela analisada por Durkheim em dois aspectos essenciais: 0 himero
crescente de novas informacgOes cientificas e tecnologicas, e a rapidez com que elas sdo
difundidas gragas a evolucao dos meios de comunicagdo de massa” (Mazzoti & Campos, 2014,
p. 620). Moscovici, ao propor sua teoria a dotou de um dinamismo que supde a necessidade de
adaptacOes em decorréncia de mudancas sociais significativas.

A investigacdo sobre o0s processos psicologicos subjacentes a elaboragéo subjetiva desses
modelos € recente na psicologia: “o estudo de como e porque as pessoas partilham o
conhecimento e, desse modo, de como elas transformam ideias em praticas, em palavras — o
poder da ideia — € um problema especifico da psicologia social. E a emergéncia do estudo de
um fendbmeno que, antes em Durkheim, era estudado apenas como conceito. Essa mudanca de
concepcdo epistemoldgica acerca das representacfes permite, dessa forma, a psicologia social
explica-las sobre o ponto de vista empirico.

Sua obra, contrariando os pressupostos cientificos hegeménicos, é marcada pela pelo
didlogo constante com a ciéncia e seu status quo (Jesuino, 2014; Trindade, Santos & Almeida,
2014). A ciéncia e a tecnologia ocupam um espago cada vez mais importante e intrusivo nas
sociedades modernas (Mazzotti & Campos, 2014; Stepanova, 2011; Wachelke & Camargo,
2007), “o que leva Moscovici a considerar que o fendmeno das representagdes sociais constitua
algo de especifico, ndo apenas enquanto processo psicossociolégico, mas também enquanto
fendmeno historico” (Jesuino, 2014, p. 60).

Assim, as representacOes sociais estdo nessa interface entre o individual e o coletivo,
acentuando o carater psicoldgico de sua estrutura na medida em que os simbolos partilhados
pelo grupo sdo mediados e internalizados pelos individuos, tornando-se constitutivo da
esséncia desse mesmo grupo e organizando psicologicamente seu cotidiano. (Moscovici,

2015).
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Nesse contexto mediacional, os meios de comunicacgdo difundem e expressam elementos
representacionais dominantes do contexto sociocultural (Gomes, 2004), contribuindo com a
transmissdo de conhecimentos cientificos e funcionando como instrumento de convencimento
e disseminacdo de RS. Cada vez mais evidencia-se que a midia assume um papel central na
formacdo da imagem de uma determinada realidade/objeto, a partir do conteldo
transmitido/veiculado (Allain & Camargo, 2007; Saraiva, 2010; Mazzoti & Campos, 2014).

Na condicgéo de teoria do conhecimento social, a TRS prop0e-se a apresentar e discutir o
processo pelo qual o conteddo do conhecimento cientifico se transforma, dando lugar a um
novo tipo de conhecimento: o conhecimento do senso comum (Moscovici, 2012). Para tanto,
esse processo de popularizagdo ou apropriagdo de um conhecimento se desenvolve a partir de
trés sistemas de comunicacdo - difuséo, propagacdo e propaganda - que vdo determinar o
contetdo e a forma das mensagens emitidas e recebidas. Tais sistemas estdo relacionados a
dimensdes peculiares das RS, ligados a areas especificas que vdo desde a formacao das opinides
(difusdo), das atitudes (propagacao) aos esteredtipos (propaganda) (Coutinho & Saraiva, 2013;
Jodelet, 2001; Moscovici, 2015). Sobre essa forma de senso comum, Moscovici (2012)
assevera que “frequentemente trata-se s6 de uma maneira de rebaixar as opinides e as atitudes
atribuidas a um grupo especifico, a massa das pessoas — as pessoas simples — que nao chegaram
ao grau de racionalidade e consciéncia das elites, que esclarecidas, batizam e criam essas
mitologias ou escrevem sobre elas” (Moscovici, 2012, p. 40).

Dessa maneira, as RS situam-se na interface do psicolégico e do social, sob a forma de
conhecimentos elaborados e compartilhados socialmente que contribuem para a construcao de
uma realidade comum, possibilitando a compreenséo e a comunicac¢ao do sujeito no mundo.
Sendo assim, as RS vinculam-se a valores, nogfes e praticas individuais que orientam as
condutas no cotidiano das relagcbes sociais e se manifestam através de esteredtipos,

sentimentos, atitudes, palavras, frases e expressoes. E um conhecimento do “senso comum”,
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socialmente construido e partilhado, diferente do conhecimento cientifico, que é reificado e
fundamentalmente cognitivo (Moscovici, 2012; 2015; Jesuino, 2014).

A especificidade das RS em relagdo a outras manifestacfes de saberes comuns vai aléem do
fato de serem formas de conhecimento construidas coletivamente e voltadas para o ser, o estar
e o fazer prético. O que as torna singular ndo é apenas o carater coletivo de sua producdo, mas
a funcdo que desempenham, ja que orientam comportamentos e permeiam a comunicacao
grupal (Moscovici, 2015). Criamos RS para ajustar o mundo social que nos cerca e nos
organizarmos coerentemente nele, pois “precisamos saber como nos comportar, domina-lo
fisica ou intelectualmente, identificar e resolver problemas que se apresentam” (Jodelet, 2001,
p. 17). Para a autora, “representar ou se representar corresponde a um ato de pensamento ao
qual um sujeito se reporta a um objeto” (Jodelet, 2001, p. 22).

A funcio de todas as RS é tornar algo ndo familiar, familiar. E a presenca real, quase
tangivel, de algo ausente, o que Moscovici chamou de “exatiddo relativa”, como um rob6 que,
embora ndo possua vida em si, comporta-se como se a tivesse (Moscovici, 2015). O que
caracteriza a sua ndo familiaridade é o carater de ameaca de se perder as referéncias, a
continuidade, a compreensdao mutua. “E quando a alteridade ¢ jogada sobre nds na forma de
algo que ndo ¢ “exatamente” como deveria ser, nds instintivamente o rejeitamos, porque ela
ameaca a ordem estabelecida” (Moscovici, 2015, p. 56). A TRS toma como ponto de partida a
diversidade e a imprevisibilidade de fenémenos, eventos, fatos e pessoas e a decorrente
necessidade de se estabelecer prototipos para conferir segurangas as pessoas: “Seu objetivo ¢
descobrir como os individuos e grupos podem construir um mundo estavel previsivel, a partir
de tal diversidade” (Moscovici, 2015, p. 79); “mas tornar familiar ndo ¢ mais do que atribuir
um sentido, uma significacdo, quando justamente tal significacdo ndo € dbvia, e sobretudo

quando dificilmente se encaixa no conhecimento corrente” (Jesuino, 2014, p. 51).



38

Para Moscovici (2015), as RS encontram- se em um referencial de pensamento preexistente,
dependendo, portanto, de um sistema de crencas, valores e imagens disponiveis em um
contexto social especifico. Ele considera que as RS compreendem um sistema de valores,
nogdes e praticas que conferem aos individuos as formas de se orientarem no meio social. De
qualquer modo, as representagdes tratam do pensamento coletivo e partilhado, dando-lhes
forma quase que tangivel — uma “atmosfera” em relagdo ao individuo ¢ ao grupo (Moscovici,
2015, p. 53) -, explicando, justificando e partilhando os objetos de maneira que se tornem
acessiveis a todos e assim possam resolver questdes imediatas, voltadas para a realidade pratica
(Rouquette, 2005). Elas séo substitutas de pessoas e coisas (Moscovici, 2015), no entanto
“representar uma coisa, um estado, ndo ¢ com efeito duplica-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo, é
reconstitui-lo, recoloca-lo, mudar-lhe o texto” (Jesuino, 2014, p. 48).

Trés hipoteses iniciais foram levantadas por Moscovici (2015) para explicar as razdes das
RS: a) a hipdtese da desejabilidade, isto é, as pessoas constroem imagens ou sentencas
representativas da realidade para revelar e ocultar intengdes; b) a hipotese da restauracdo da
estabilidade interna do grupo pela falta ou fracasso na integracao social; c) a hipotese de que
sdo formas de controle do comportamento individual. Assim, as RS sdo uma maneira especifica
de compreender e comunicar o que noés ja sabemos, com o objetivo de conferir sentido ao
mundo e introduzir nele ordem e percepcdes, que o reproduzam de uma forma significativa e
comunicacional (Moscovici, 2015).

Sob essa Gtica, as reacOGes das pessoas aos acontecimentos da realidade, isto €, suas
respostas aos estimulos sdo de natureza semelhante aos membros de um mesmo determinado
grupo, sdo comuns aqueles que pertencem a uma mesma comunidade. Moscovici (2012)
exemplifica que os membros de uma mesma sociocultura urbana ocidental tém uma reacéo
parecida quando se deparam com um carro tombado na beira de uma estrada e um policial

fazendo um relatdrio: presume-se logo que houve um acidente: “Em cada um desses casos,
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notamos a intervencao das representac@es que tanto nos orientam em diregdo ao que é visivel
como aquilo a que noés temos que responder” (Moscovici, 2015, p. 31). Elas ndo estdo presentes
de forma restrita a0 mundo externo; 0s nossos sistemas perceptivos e de cogni¢cdo estdo
ajustados a essas representacoes; elas intervém no nosso sistema cognitivo e, a0 mesmo tempo,
sdo dependentes dele.

Em virtude disso, o contetdo do nosso pensamento e a forma pela qual pensamos depende
de tais representacdes. Nessa perspectiva, é principalmente pelo pensamento que uma pessoa
se comunica com outra, tendo em vista que as mudancas causadas por pessoas no curso normal
dos acontecimentos —como, por exemplo, a inclusdo de questdes de género no curriculo escolar
- sdo tidas como uma tentativa de modificar o pensamento social estabelecido (S&, 1998;
Moscovici, 2015). “A teoria de Moscovici se apresenta como um marco conceitual mais
flexivel, na medida em que nos permite analisar as representac@es sociais em diversos niveis
(Doise, 1982): em individuos, em seus grupos de pertenca e nas grandes estruturas sociais ou
institucionais” (Alba, 2014, p. 529).

Dois universos de saberes sdo diferenciados por Moscovici (2012): o0s universos
consensuais, formados pelo senso comum e pela realidade imediata coletiva, e 0s universos
reificados, formado pelos saberes de especialistas e cientistas. As RS fazem parte do universo
consensual, a0 passo que as pesquisas em cogni¢do social procuravam entender como
operamos com o conhecimento social reificado. Os universos consensuais (senso comum) séo
lugares em que todos querem se manter sem atritos, em casa, sob conforto e sem conflitos:
“Tudo o que ¢ dito ou feito ali apenas confirma as crengas e as interpretacdes adquiridas,
corrobora, mais do que contradiz, a tradi¢cdo. Espera-se que sempre acontecam, sempre de
novo, as mesmas situagoes, gestos, ideias” (Moscovici, 2015, p. 54-55). Os objetos e situagdes

sdo sempre confrontados em relacdo a paradigmas anteriores: “Como resultado, a memoria
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prevalece sobre a deducdo, o passado sobre o presente, a resposta sobre o estimulo e as imagens
sobre a realidade” (p. 55).

Nesse sentido, as ciéncias ndo sdo vistas como uma forma de extirpa¢do do senso comum,
mas sim como a fonte geradora das RS. Nas palavras de Moscovici (2015, p. 60), “o senso
comum € a ciéncia tornada comum”, considerando-se que as transformacGes cientificas e
tecnoldgicas alcangcam patamares nunca vistos anteriormente e se popularizam mais a cada dia.
O senso comum deixa, desse modo, de ser o ponto de partida para se constituir como o ponto
de chegada. “As representacgdes sociais sdo, por essa razao, um fendémeno proprio de nossa era.
As pessoas analisam comentam, formulam filosofias espontaneas, ndo oficiais, que tém um
impacto decisivo em suas relagdes sociais, em suas escolhas, na maneira como educam seus
filhos, como planejam seu futuro, etc. Os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas
lhes fornecem o alimento para o pensamento” (Moscovici, 2015, p. 60). O resultado dessa
transformacéo pode incorrer em justificativas cientificas para a exclusdo social, na medida em
que os modelos tedricos de dominio cientifico adentram as esferas de saberes compartilhados
pelo senso comum (Keller, 2005; Lacerda et al., 2002; Pereira et al., 2011).

Como seres eminentemente sociais, tendemos a analisar e compreender o mundo de forma
semelhante. Para isso, fundem-se informag6es advindas da memoria coletiva, do imaginario
popular, as imagens e habitos ensinados e aprendidos, a histéria do grupo que pertencemos, a
cultura; “tudo isso se junta para fazé-las tais como as vemos” (Moscovici, 2015, p. 33). Todas
as interacGes humanas, por serem de natureza social, pressupdem representacdes, ja que nao
seriamos capazes de interagir sem significados partilhados que pudessem ser entendidos em
comum, sem 0s quais a coletividade ndo poderia operar. Por essa razdo, a TRS estuda o ser
humano que faz perguntas, elabora respostas, pensa —ndo em nivel de processamento cognitivo

- com o objetivo ndo de se comportar, mas de compreender (S&, 1998; Moscovici, 2012; 2015).
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No6s estamos cercados por palavras, ideias e imagens que marcam profundamente nossa
cognicdo. NOs as absorvemos sem nem ao menos nos dar conta disso. Por meio desses
simbolos, nés nomeamos as coisas, classificamos as pessoas e situagdes. As palavras contém
meios de categorizar as coisas. As representacdes agem, assim, de forma a convencionalizar os
objetos, dando-lhe uma forma definitiva, estavel, localizando-os em uma categoria,
apresentando um modelo para um determinado grupo que as partilha: “Todos 0S novos
elementos se juntam a esse modelo e se sintetizam nele” (Moscovici, 2015, p. 34).

O poder das RS esta associado ao controle da realidade do passado e de sua continuidade no
presente. Elas sdo prescritivas e exercem uma forca irresistivel sobre nds: “Essa forga é a
combinacdo de uma estrutura que estd presente antes mesmo que comecemos a pensar e de
uma tradi¢do que decreta o que deve ser pensado” (Moscovici, 2015, p. 36). Por exemplo, uma
crianga nascida hoje encontrara as estruturas conceituais da psicanalise nos gestos e interacdes
com sua mde, com o pediatra e, acrescentamos, com o professor no ambiente escolar no futuro
préximo. Desse modo, 0s elementos representacionais presentes numa dada sociedade sdo
impostos aos individuos e trazem consigo um conjunto de elaboracGes ocorridas ao longo do
tempo e da historia. “Nossas experiéncias ¢ ideias passadas ndo sdo experiéncias ou ideias
mortas, mas continuam ativas a mudar e infiltrar nossas experiéncias e ideias atuais. Sob muitos
aspectos, o passado ¢ mais real que o presente” (Moscovici, 2015, p. 38).

As representacfes sdo passiveis de mudanca? Moscovici (2015) discute essa questdo,
afirmando que elas podem mudar ao longo do tempo, de acordo com o intercurso da historia,
dissipando-se e retornando sob novas aparéncias. Esse carater conservador e de resisténcia a
mudancas € uma caracteristica inerente as representacdes. Varias delas coexistem e terdo
precedéncia de acordo com a necessidade de coeréncia em determinado contexto social.
Entretanto, elas sdo dinamicas e perdem seu carater fixo e pré-estabelecido a medida em que

reconhecemos que elas sdo geradas e adquiridas. "J& ndo se trata de entender a tradi¢do, mas a
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inovacdo, nem a vida social ja feita, mas o curso da construgdo” (Moscovici, 1989, p. 82). Para

ele:

“Através de sua autonomia e das pressdes que elas exercem (mesmo que estejamos
perfeitamente conscientes que elas ndo sdo “nada mais que ideias™), elas s@o, contudo,
como se fossem realidades inquestionaveis que nds temos que confronta-las. O peso de
sua histdria, costumes e contetido cumulativo nos confronta com toda a resisténcia de
um objeto material. Talvez seja uma resisténcia ainda maior, pois o que é invisivel é
inevitavelmente mais dificil de superar do que o que é visivel” (Moscovici, 2015, p.
40). Isso néo significa de modo algum que as mudangas subsequentes ndo acontecam.
Mas tais mudancas acontecem durante a transmisséo de referéncias familiares, que
respondem gradualmente ao que foi recentemente aceito, do mesmo modo que o leito
de um rio é gradualmente modificado pelas aguas que correm entre as margens

(Moscovici, 2015, p. 73).

Logo, representar é fazer o objeto presente através de imagens, construindo-o coletivamente
— de forma simbolica e cognitiva -, unindo, assim, percepcao e conceito (Jodelet, 2001). Sdo
préprias de nossas sociedades contemporaneas, nas quais o progresso cientifico e as redes de
comunicacdo de massa apresentam para as sociedades industriais, urbanas e tecnologicas um
mundo novo, que exige uma tomada de posicdo e construcdo de conhecimentos praticos que
Ihe abstraiam sentido (Jodelet, 2001; Moscovici, 2012; 2015).

Ao contrario da visao classica de representacdo mental como uma resposta do individuo a
um estimulo do ambiente, as RS operam uma construcdo do significado abstraido do meio
social. Nessa visdo, o estimulo € determinado pela resposta e ambos sdo formados ao mesmo

tempo pelo sujeito que, ndo apenas responde, mas também constroi e remodela seu ambiente
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por essa mesma resposta, orientando, assim, seus comportamentos (Clémence, Green &
Courvoisier, 2014; Moscovici, 2012; 2015).

Assim, as RS ndo ditam necessariamente as a¢fes dos individuos, como se eles fossem
forgados a agir conforme determinada representacdo, apenas reproduzindo-a, mas funcionam
como orientadores para a acao, estando a esta Gltima intimamente relacionada. Nessa relacdo
entre representacdo e pratica, os individuos tém papel ativo, ja que as RS nao ditam as ac0es,
mas apenas definem as possiveis condigdes da acdo (Rouquette, 1998; 2005; Moscovici, 2012;
2015). As préticas sociais produzidas pelos individuos ndo sdo estanques, mas se entrecruzam,
ultrapassando atividades e contextos especificos da vida do sujeito. Da mesma forma, as RS,
que ndo guardam relacdo linear com as préticas, também ndo estdo isoladas, mas sim inscritas
em sistemas de representacdes imbricados (Coutinho & Menandro, 2015; Wolter & Wachelke,
2013).

Sdo trés dimensdes que formam as RS: a) informacao, definida pelos conhecimentos que se
tem sobre o social aprendido por um grupo especifico, b) o campo da representacdo, que
constitui a rede de representacdes com as quais as RS do grupo dialoga; e c) atitude, que
expressa as orientacdes sobre o objeto, sejam elas positivas ou negativas (Moscovici, 2012;
Fagundes, Zanella & Torres, 2012). Assim, ndo apenas o contetdo define a RS, mas também
os elementos e as dimensdes que as formam, bem como as relagdes entre eles. As RS nédo sdo
isoladas e parciais, e devem ser vistas de forma integrada e na forma de um sistema (Wolter &
Wachelke, 2013; Trindade, Santos & Almeida, 2014).

Qual a natureza da interacdo entre as RS e as representacdes individuais? A amplitude pela
qual os individuos compartilham as RS em um determinado grupo e tém suas crengas e
comportamentos guiados por elas sdo questdes legitimas para os psicologos sociais (Wachelke
& Camargo, 2007), que, nesse caso, estariam interessados nas transformacdes das RS em

sistemas cognitivos individuais. Assim, uma pesquisa que Vvisa relacionar esses dois niveis de
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andlise faria sentido se as representac@es intrapsiquicas fossem contextualizadas por meio das
RS. Sdo bastante promissoras essas vinculacGes, pois tornam a TRS mais ampla e mais util
para analisar fenémenos sociais tdo complexos e intrincados como o que estamos propondo
nesse projeto. Essas articulagdes permitem uma maior abrangéncia e utilidade da TRS nesses
contextos, salientando, em conjunto, o foco no processo de ativacdo das RS pelos individuos

(Wachelke & Camargo, 2007):

E nesse sentido que se buscou falar de representacdes individuais; ndo como construtos
psicoldgicos associais ou de natureza oposta ao de representagdes sociais, mas sim
como estruturas cognitivas baseadas na experiéncia subjetiva e menos publicas e
compartilhadas. Considerando a importancia de compreender a relagdo entre esses
construtos cognitivos mais individualizados (o0 que ndo implica ndo serem uma forma
de pensamento social) e representac¢des sociais, torna-se essencial conceber projetos de
pesquisa voltados para o estudo do contexto de interacdo do ator para com o0 objeto
social, bem como os processos de ativacdo de elementos de representacdes
compartilhadas e sua transposicdo para esquemas de pensamento mais particulares

(Wachelke & Camargo, 2007, p. 389).

Nessa perspectiva integrativa, a medida de atitudes na pesquisa de RS ja foi empreendida
em algumas pesquisas recentes (Fagundes & Zanello, 2012), Pereira, 2011). As atitudes,
avaliacOes positivas ou negativas que as pessoas remetem a algum objeto, fazem parte da
estrutura das RS. Além disso, a psicologia social - por ser uma ciéncia hibrida entre a psicologia
e a sociologia - permite a ado¢do de medidas sociais e individuais, bem como a interseccao
entre esses niveis de analise. Todos eles estdo inseridos na TRS e possibilitam uma abordagem

mais ampliada e aprofundada do fendBmeno em estudo. Os individuos, em interagdes grupais,
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constroem representagOes sobre objetos sociais, sendo que as apreciagdes avaliativas em
relacdo a elas constituem-se um aspecto inerente as representacfes construidas sobre eles
(Doise, 1984; Wagner, 1998; Vala, 1996; Wachelke & Camargo, 2007). As RS, nesse sentido,
tornam o mundo inteligivel ao criar referéncias as memorias individuais (Wachelke &
Camargo, 2007).

Segundo Moscovici (2012; 2015), as RS séo convencdes prescritivas que encontram o
individuo antes mesmo de seu nascimento. Apontam formas de convivio social e adotam
comportamentos comuns para uma sociedade. Decretam, assim, o que deve ser pensado a partir
das tradigdes de um determinado grupo ao longo de sua histdria, definindo, assim, a identidade
grupal (Doise, 1984). Portanto, sdo impostas com a socializacdo, porém possibilitam aos
sujeitos repensa-las e recrid-las na medida em que os eventos historicos e sociais conduzam a
mudancas. Para tal, Moscovici (2015) descreve dois processos formadores basicos e

integrados: a ancoragem e a objetivacao, que serdo descritas a seguir.

2.2 Ancoragem e objetivacdo

Como os conhecimentos reificados se modificam para se tornarem consensuais e partilhados
no senso comum? Dois processos formadores das RS agem de forma a assentar numa sociedade
um consenso efetivamente coletivo e que dizem respeito a elaboracgéo e ao funcionamento das
RS. O primeiro deles é a ancoragem que, em sintese, possui dois aspectos: classificacdo e
nomeacdo dos objetos (Trindade, Santos & Almeida, 2014). O objetivo é compreender as
caracteristicas, antecipar as motivacdes e intencdes das pessoas e facilitar sua caracterizacéo;
em suma, formar opinides: “O que € vivo € assimilado ao que é inerte, o subjetivo ao objetivo
e o psicologico ao bioldgico” (Moscovici, 2015, p. 76). Sobre essa categorizagdo, Allport
(1954) apontava a tendéncia das pessoas em associar 0s objetos naturais e 0S processos sociais

a uma série de atributos imutaveis e essenciais, que definiriam suas naturezas. Desse modo, 0
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ato de ancorar define-se pela categorizacdo de um objeto desconhecido para que possa ser
comunicado, dando-lhe um nome e, assim, atribuindo-lhe um significado, que o retira de sua
condicdo de estranheza e ameaca. Ao ser encaixado em classificagdes ja existentes num grupo,
passa a fazer parte da matriz de identidades sociais com as quais as pessoas se identificam
(Clémence, Green & Courvoisier, 2014).

A ancoragem, entdo, refere-se a associar ideias, pessoas, fatos e eventos estranhos a
categorias de pensamento ja amplamente conhecidas num determinado contexto social. Para
iss0, 0 grupo utiliza a memoria coletiva, a histdria e os fatos e ideias passadas para dar sentido
aos novos acontecimentos ndo familiares que ameagam o equilibrio e a estabilidade. Reduz-se,
assim, as ideias desconhecidas a categorias comuns j& conhecidas. No caso das questdes de
género, por exemplo, podemos perceber esse processo na medida em que as pessoas classificam
a emancipacdo feminina como elementos que desvirtuam as mulheres de suas propensdes
naturais ao cuidado com os filhos e com o outro. Moscovici (2015, p. 61) aponta que “no
momento em que determinado objeto ou ideia é comparado ao paradigma de uma categoria,
adquire caracteristicas dessa categoria e ¢ reajustado para que se enquadre nela” (p. 61). Se
esses objetos ndo possuem um nome comum, uma categorizacdo definida, tornam-se
ameacadores a medida que sdo inexistentes (S& 1998). Rotular as coisas com nomes
conhecidos é uma das principais caracteristicas da pesquisa em representagdes sociais no
momento atual. Ao nomear o que era estranho, passamos a ser capazes de imagina-lo, precipita-
lo (como numa solucdo quimica), de representéa-lo: “De fato, 0 que € andnimo, 0 que ndo pode
ser nomeado, ndo se pode tornar uma imagem comunicavel ou ser facilmente ligado a outras
imagens. E relegado ao mundo da confuséo, incerteza, inarticulagio, mesmo quando nds somos
capazes de classifica-lo aproximadamente como normal ou anormal” (Moscovici, 2015, p. 66).

“A ancoragem implica que os tracos da teoria inicial, que constituem a base figurativa de

sua representacao, vao variar de acordo com os conhecimentos ¢ as afiliagdes de pessoas”
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(Clémence, Green & Courvoisier, 2014, p. 248). Nao existe, desse modo, espaco para a
neutralidade; os objetos precisam ser avaliados e, assim, classificadas em nossos sistemas
sociais. Uma vez que essa categorizacao € realizada, um modelo representativo da categoria é
esperado, um prototipo, consistindo, dessa forma, na principal forca que mantem uma classe
de objetos. Esse modelo prototipico — 0 exemplo mais tipico de uma categoria — passa a vigorar
como referéncia e uma espécie de amostra que reune as principais caracteristicas da classe em
questao, “gracas a cumplicidade de todos os interessados” (Moscovici, 2015, p. 63) que medem
0s objetos segundo esse mesmo referencial (Wolter & Wachelke, 2013). Por essa razao,
podemos dizer que ndo passamos a conhecer fendmenos, coisas e pessoas, mas sim que
tentamos reconhecé-los em prototipos previamente delineados pelo pensamento social
consensual por meio de generalizagdes e particularizagdes: “O resultado é sempre arbitrario,
mas desde que um consenso seja estabelecido, a associagdo da palavra com a coisa se torna
comum e necessaria” (Moscovici, 2015, p. 67).

Assim, a realidade que temos ja foi construida no curso da histéria pelas geragdes anteriores,
por essa razdo, o que fazemos é sendo recria-la a partir das condi¢cdes materiais que dispomos
em nossa fase histérica. Criamos, na verdade, um referencial, um ponto sobre o qual nos
referimos, que se torna autbnomo de quem o criou assim como um ditado popular é
independente de quem o proferiu pela primeira vez. As RS tomam o lugar da realidade e as
pessoas passam a interagir com e sobre elas (Wachelke & Camargo, 2007), transformando o
futuro em passado (Valsiner, 2003). Moscovici (2015) assevera que o resultado mais
importante dessa recriacdo da realidade é que essas representacfes se tornam dissociadas das
vicissitudes e subjetividades de um determinado grupo, garantindo, assim, sua identidade,

permanéncia e estabilidade.
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Jodelet vincula a ancoragem ao enraizamento social da representacdo e de seu objeto,
sendo que o desvelamento deste processo permite acessar como é conferido ao objeto
de representacdo um significado, como a representacéo é utilizada como um sistema de
interpretacdo do mundo e como a representagéo integra a novidade em um sistema de
pensamento pré-existente e as transformagdes nesse sistema que dela resultam”

(Trindade, Santos & Almeida, 2014, p. 150).

A ancoragem em um sentido comum pratico e cultural reveste as RS de contetidos e nuances
especificas que traduzem algo da mentalidade e da identidade social de um grupo. “E a partir
do processo de ancoragem que se pode compreender o jogo da cultura assim como as
caracteristicas histdricas, regionais e institucionais da produg¢do do sentido” (Trindade, Santos
& Almeida, 2014, p. 149).

Ao pertencer a rede de classificacGes, 0 objeto nomeado pode ser descrito, qualificado e
caracterizado. Além disso, pode ser distinguido e destacado dos demais, podendo tornar-se,
assim, convencionado e adotado por todos que partilham dessas mesmas convencdes. Por
exemplo, a familia € uma imagem bastante comum para a classificacdo e a nomeacao de nossas
relagdes interpessoais: os chefes sdo tidos como pais, os trabalhadores se tratam como irmé&os,
0 ambiente de trabalho € classificado como familiar, etc (Moscovici, 2012; 2015).

Na ancoragem, portanto, encontramos a atribuicdo de sentido, na medida em que a
representacao se refere a uma rede de significados que séo articulados e hierarquizados, a partir
de um arsenal de conhecimentos preexistentes. A ancoragem corresponde exatamente a
incorporacdo ou assimilacdo de novos elementos de um objeto em um sistema de categorias
familiares e funcionais aos individuos, e que Ihes estdo facilmente disponiveis na memoria
(Clémence, Green & Courvoisier, 2014). “Esse processo permite ao individuo integrar o objeto

da representacdo em um sistema de valores que Ihe é proprio, denominando e classificando-o
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em funcgdo dos lacos que este objeto mantém com sua insercdo social. Assim sendo, um novo
objeto é ancorado quando ele passa a fazer parte de um sistema de categorias ja existentes,
mediante alguns ajustes” (Trindade, Santos & Almeida, 2014, p. 146).

O segundo processo gerador de representacGes sociais € a objetivacdo, que se refere a
formacgdo de imagens concretas com as quais podemos lidar psicologicamente; em outras
palavras, é a materializacdo dos objetos, que outrora eram tidos como abstratos, mas que o
pensamento e a fala os tornam passiveis de interlocucio e interagdo subjetiva. E a
transformacéo da palavra em objeto, em representagdo. Por conseguinte, “objetivar é descobrir
a qualidade iconica de uma ideia (Moscovici, 2015, p. 71), reproduzindo conceitos em imagens,
que, a partir do momento em que Se tornam concretas e consensuais, podem ser partilhadas e
comunicadas. Comparar, assim sendo, torna-se o préprio ato de representar, dando substancia
a algo que estava vazio: “Temos apenas que comparar Deus com um pai € o que era invisivel,
instantaneamente torna-se visivel em nossas mentes, como uma pessoa a quem nés podemos
responder como tal” (Moscovici, 2015, p. 72).

Trata-se de privilegiar certas informagbes em detrimento de outras, simplificando-as,
dissociando-as de seu contexto original de producdo e associando-as ao contexto do
conhecimento imageético do sujeito ou do grupo. A acomodacdo de informacdes ajustadas
decorre que algumas assumem um papel mais importante que outras, ou mesmo diferente
daquele que tinha em sua estrutura original (Wachelke & Camargo, 2007; Trindade, Santos &
Almeida, 2014; Clémence, Green & Courvoisier, 2014). Transforma-se o que é complexo e
novo em imagem significativa, ancorando-se em concepcdes familiares ao grupo. Neste
processo, perde-se “em riqueza informativa (ja que ha simplifica¢do) o que se ganha em
compreensdo” (Trindade, Santos & Almeida, 2014, p. 145-146).

A objetivacéo e ancoragem fazem com que 0s objetos, outrora abstratos, alcancem um nivel

quase material devido a producéo simbdlica necessaria para as trocas sociais. Jodelet (2001)
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ressalta o processo de objetivagdo como um processo que traz a tona a “intervengao do social
na representacao” (p. 367) enquanto a ancoragem diz respeito a “representagdo no social”
(Trindade, Santos & Almeida, 2014, p. 149). Essas ideias sdo materializadas pelos individuos
por meio dos repertérios valorativos, normativos e culturais (Clémence, Green & Courvoisier,
2014). Por meio da ancoragem, os novos elementos sdo assimilados as referéncias anteriores,
como forma de corroborar e manter: “No entanto, a apropriacdo de novos conhecimentos ou
de um objeto ndo familiar implica uma transformacéo por meio da qual os novos elementos se
adaptam ao sistema de valores, normas e principios que regem a vida coletiva, mas, a0 mesmo

tempo, vao modificando esse sistema” (Alba, 2014, p. 533).

2.3 OrientacBes metodologicas para as pesquisas em Representacdes Sociais

Sejam quais forem os objetivos especificos das pesquisas em RS, elas partilham de quatro
principios basicos comum a todas elas: a) coleta de amostras de conversagdes entre membros
de determinados grupos que discorrem sobre questfes que causam estranheza, pelas quais as
pessoas se questionam: “Do que se trata afinal? Por que aconteceu isso? Qual o proposito de
tal acdo? ” Moscovici (2015) pondera que tais perguntas sdo engendradas com o designio de
se estabelecer um acordo mutuo, ja que é no decurso das conversacdes que as representaces
sdo criadas e mantidas, levando-se em consideracao as condicgdes fisicas e psicolégicas em que
as pessoas estdo em interacdo; b) consideracdo de que as representacfes sdo tecidas como
forma de (re)criar a realidade num determinado contexto que ndo pode ser suprimido em
investigacGes em laboratorio.

Moscovici (2015) recomenda que antes de se adentrar num estudo de algum objeto sob o
ponto de vista das representacdes sociais, € preciso que se investigue as origens historicas e

culturais do objeto; c) as representacdes sociais revelam-se em momentos de crise, nos quais
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as rupturas e insurreicGes permitem as pessoas evocarem as imagens mais vivas, as expressoes
se tornam mais excitadas e 0s comportamentos sdo mais espontaneos. O mesmo movimento
disruptivo ocorre quando os limites entre 0s universos consensuais e reificados sdo rompidos,
causando uma cis@o nos limites de estruturas de conhecimento de uma sociedade. Por exemplo,
guando homossexuais passam a ter o direito de se casar ou quando pessoas do mesmo sexo
passam a adotar criangas: “As representagdes sociais tornam-Se mais transparentes, pois as
divisdes e barreiras entre mundos publico e privado se tornaram confusas” (p. 91).

Como a TRS pode parecer demasiadamente ampla, alguns critérios sdo propostos para a
definicdo das RS e seu decorrente estudo empirico com fundamentos cientificos (Wachelke &
Camargo, 2007): 1/ Consenso funcional (Wagner, 1998; Rouquette, 2005) (manutencdo da
identidade, unidade, comunicagéo e a orientacdes das interacbes de um grupo); 2/ Relevancia
do objeto para os atores sociais; 3/ Correspondéncia com os comportamentos rotineiros do
grupo (Wagner, 1998); 4/ Holomorfose; isto é, a identificacdo das pessoas com 0 grupo por
meio dessas mesmas RS partilhadas; Gtil para a distingdo entre as representacdes individuais e
sociais; 5/ Afiliagdo, “segundo o qual é possivel delimitar uma realidade socio grupal dentro
da qual certa representagdo existe” (Wachelke & Camargo, 2007, p. 382).

Sobre as questBes relacionadas a experimentacdo no contexto da psicologia social,
Moscovici (2015) pondera que o experimento foi Util para ligar a psicologia social a psicologia
geral e, assim, afasta-la das ciéncias sociais: “Ademais, seus programas de pesquisa e ensino
formaram excelentes especialistas em psicologia, que sdo, a0 mesmo tempo, ignorantes em
sociologia” (p. 107). Ele tece sua critica as teorias que se limitam por somente serem capazes
de explicar os fenbmenos por meio da investigacdo em laboratorio, constituindo-se algo no

qual a realidade deve se ajustar. Completa:
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O estudo das representacfes sociais requer que nos retornemos aos métodos de
observacdo. N&o tenho a intengdo de criticar os métodos experimentais como tais. O
seu valor € incontestavel para o estudo de fenbmenos simples que podem ser recortados
de seu contexto. Mas ndo €é o caso das representac@es sociais que sdo armazenadas na
nossa linguagem e que séo criadas em um ambiente humano complexo (Moscovici,

2015, p. 106).

Trés principais vertentes conciliadas do estudo da TRS estdo em convergéncia para as
pesquisas nesse campo (Sa, 1998; Almeida, 2009): “Todavia, se a énfase nos processos de
ancoragem une estes [...] estudiosos da TRS, ela também aquece o didlogo entre eles (Trindade,
Santos & Almeida, 2014, p. 158). A vertente de Jodelet (2001) est& assentada numa diversidade
metodoldgica de abordagem de conteldos representacionais pode nos permitir observar
diferentes aspectos (complementares) do complexo processo das representagdes sociais. Ela
pontua a necessidade de se estabelecer os processos de ancoragem e objetivacdo que permite
as pessoas lidarem com o conteddo representacional no seu cotidiano de forma pratica e
simbolica.

A linha teérico-metodolégica de Abric (2003) foi escolhida para fundamentar esta pesquisa,
pois permite descrever a hierarquia subjacente a uma representacdo, trazendo a tona sua
dindmica. Ele destaca que as RS possuem um nicleo central, no qual se assentam as
proposicBes mais conservadoras da fundamentacdo do conhecimento, e um nucleo periférico,
no qual estdo as premissas mais abertas a negociacgao. As pesquisas empreendidas a partir dessa
base buscam evidenciar, por meio de evocagdo de palavras em ordem de importancia, as
frequéncias dos conteddos associados aos nucleos das representacdes. Para Abric (2003) a
teoria do nucleo central visa entender o conteudo e a estrutura das RS. O nucleo central —

formado por proposicdes historicas e ideoldgicas mais arraigadas - constitui-se de elementos
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conservadores, resistentes a mudancas, apresentando uma estabilidade que garante sua
manuten¢do, ao passo que os elementos periféricos sdo as representacdes que sdo passiveis de
negociacao, com caracteristicas mais mutaveis.

O nucleo central tem funcdo organizar as RS para que suas estruturas sejam mantidas em
nucleos periféricos. Ele é constituido por cognicBes que representam a identidade das RS, ou
seja, mudando o nucleo central, muda-se a RS. Mesmo que esses elementos centrais
permanegam 0S mesmos, seus significados podem se modificar de acordo com as situagdes,
contextos de grupo, comunicacao ou ativagdo das RS (Abric, 2003; Moliner & Martos, 2005).
Os elementos centrais da representacdo estdo profundamente ligados a natureza do objeto e
pela relacdo que os sujeitos mantem com ele.

Enquanto isso, os elementos periféricos estdo mais proximos das situagdes praticas dos
individuos, funcionais, aproximando-se das subjetividades e das histdrias individuais. S&o mais
sensiveis ao contexto social imediato e sofrem influéncia direta do contexto e das vivéncias das
pessoas. A concepgdo de elementos periféricos possibilita a articulagdo entre as RS e a
dimensao individual (Flament, 2001). Por essa razao, S0 mais propensos a se vincularem mais
diretamente aos comportamentos das pessoas, constituindo-se, assim, a parte operacional das
representacdes, com o objetivo de manter o nucleo central conservado: “Sao esses elementos
mais concretos, em ligacdo com os elementos centrais, que garantem que a representacéo social
seja um guia de leitura para a realidade, relacionando-se com eventos do cotidiano dos atores
sociais (Campos, 2003). Talvez por esse motivo, seu significado tenha menor flexibilidade”
(Wachelke & Camargo, 2007, p. 383). Vale salientar que a diferenca entre os elementos
centrais e periféricos € eminentemente qualitativa, relacionada a distin¢ao de suas atribui¢fes
nas representacoes.

A Escola de Genebra tem em Doise (2002) o principal representante. A premissa dessa

abordagem toma as RS como geradoras das variac6es individuais:
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“[...] fica evidente o objetivo de conectar o individual ao coletivo, de buscar a
articulacdo de explicages de ordem individual com explicagfes de ordem societal,
enfatizando que os processos que os individuos dispdem para funcionar em sociedade
sdo orientados por dindmicas sociais: “Trata-se de uma articulacdo entre as
diferenciagGes sociais evidenciadas pela sociologia e 0s processos cognitivos estudados
pela psicologia” (Trindade, Santos & Almeida 2014, p. 150). Ao evidenciar as
variagoes individuais de uma RS socialmente partilhada a partir das ancoragens em
sistemas de valores e crengas que revelam filiagdes societais, Doise articula o
psicoldgico com o socioldgico, o individual com o societal, evidenciando a confluéncia

destas duas dimensdes” (Trindade, Santos & Almeida 2014, p. 151).

Doise (2002) utiliza a pesquisa experimental e a analise quantitativa no campo da
investigacdo em representacdes sociais. Seu objetivo centra-se na articulagdo entre as
explicagdes que os individuos constroem em nivel cognitivo com as dindmicas sociais em seus
aspectos interacionais, posicionais ou de valores e suas crengas. Com inspiracdao nas ideias
advindas da Epistemologia Genética de Jean Piaget — em cuja teoria sdo estudadas as formas
pelas quais os determinantes sociais influenciam o aspecto cognitivo -, Doise (2002) investiga
de que forma as intera¢des sociais podem favorecer o aparecimento e o desenvolvimento de
certas operagdes cognitivas, as quais regulam as atividades das pessoas e organizam suas
interacdes sociais. O autor defende que, por meio das atitudes que um grupo tem acerca de um
objeto, podemos acessar as representacfes partilhadas nesse grupo sobre a temética em
questdo. Nesse sentido, Doise (2002) abre caminhos para que importantes areas de estudo da
psicologia social contemporanea possam ser articuladas com o estudo das representacdes

sociais - além das atitudes, que compdem seu campo dimensional - como, por exemplo,
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estere6tipos, preconceitos, valores, tomada de decisdo, processos grupais e cogni¢do social. “O
conceito de representacdes sociais constitui-se, sem duvida, no ‘grande conceito’ de base que
desembocou na formulag¢do de uma ‘grande teoria’ no ambito da psicologia social, ao incluir e
articular conceitos estudados, até entdo e em sua grande maioria, de forma esparsa. ” (Trindade,

Santos & Almeida, 2014, p. 136).

Moscovici (2015) adota uma posicdo contraria & adocdo de medidas em psicologia social
gue se ancoram apenas em construtos obtidos de maneira parcial, isolada e individual. O aporte
social e histérico é fundamental para a explicacdo dos fendbmenos de constru¢do de uma
realidade social partilhada. Assim ele propGe que a representacdo de um objeto por um sujeito
acontece de forma dialética, de tal maneira que sujeito e objeto se confundem e deixam de
serem tidos como isolados cindidos (Trindade, Santos & , 2014). Para ele, “uma boa teoria
precisa revelar a dindmica do real e por isso ela mesma deve estar sempre em construcdo, dai
o carater inacabado que ele deu a sua obra. ” (Trindade, Santos & , 2014, p. 136). Segundo as
autoras, um grande esforco de redimensionamento desses construtos cléssicos da psicologia

social contemporaneo foi empreendido por Moscovici (2015). Para elas:

O conceito de representac¢des sociais constitui-se, sem davida, no ‘grande conceito’ de
base que desembocou na formulacdo de uma ‘grande teoria’ no ambito da psicologia
social, ao incluir e articular conceitos estudados, até entdo e em sua grande maioria, de
forma esparsa. Pelo contrario, 0 que se via naquele momento, particularmente nas
contribuicbes dos psicélogos sociais estadunidenses, era um nitido predominio das
microteoriza¢Ges apoiadas em conceitos isolados como imagem, opinido, atitude,

crencas, valores e normas sociais (Trindade, Santos & Almeida, 2014, p. 136).
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“Ao trazer o conceito de representagdo social, a perspectiva de Moscovici procura dar uma
resposta a um imperativo epistemologico de superacdo da dicotomia entre o psicoldgico e o
socioldgico na constituicao do sujeito e na compreensdo de seu comportamento. Para isso, ele
propde focar em pesquisas acerca de objetos que permitam elaborar uma psicologia social
relevante nos niveis psicolégico e social, por meio da articulagdo entre 0s processos

psicologicos e sociais.” (Jodelet, 2014, p. 267). Jodelet (2014) completa:

Por gque fecundidade multipla? Porque se pode extrair, a partir da leitura do livro sobre
a Psicandlise, um grande potencial de intuicdes, de descobertas, de orientagdes tedricas
e empiricas, algumas das quais tiveram um desenvolvimento consideravel nos trabalhos
posteriores de Moscovici ou em autores que nele se inspiraram e, outros que ainda estéo

em estado de germinagéo, que exigem novos desdobramentos (Jodelet, 2014, p. 262).

Trindade, Santos e Almeida (2014) apontam que os dissensos na TRS néo representam uma
fragilidade, mas expdem as fecundas possibilidades que séo apresentadas. Os interesses dos
pesquisadores, suas preferéncias técnicas e metodoldgicas, bem como a priorizacdo por
determinados processos de investigacdo conferem a teoria uma caracteristica de campo
unificador acerca da diversidade de pesquisa sobre os elementos simbdlicos na sociedade:
“Como salientamos anteriormente, este ¢ sem duvida um dos grandes méritos da TRS”
(Trindade, Santos & , 2014, p. 154). Moscovici sempre adotou uma postura de profunda
abertura tedrico-metodologica, incentivando que novas proposi¢es pudessem ser ampliadas
na construcao de sua teoria, eximindo-se de impor sua propria perspectiva na conducdo das
pesquisas. Seus sucessores encontraram um campo aberto a ser constituido, ao invés de uma

teoria pronta apenas para absorver e criticar. “Isto ajuda a explicar a vitalidade do campo, € o
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fato de que ap6s 50 anos continua a crescer, o que é excepcional no campo das humanidades”

(Lahlou, 2014, p. 86). Nas palavras de Doise (2014):

N&o podemos deixar de parabenizar a enorme variedade de conteddos estudados e
também, principalmente, os métodos de investigagdo utilizados e os quadros
explicativos elaborados, que enriquecem as atuais pesquisas sobre as representacoes
sociais. Esta variedade, este pluralismo de abordagens e de explicagdes ja estavam
germinando no trabalho de Moscovici (1961) sobre as representacdes sociais da
psicanalise. [..]Jnd0 s6 como a variedade e o pluralismo tém, desde o inicio,
caracterizado as pesquisas sobre as representagdes sociais, mas também para lembrar
como no livro fundador j& havia uma abordagem tedrica que permitiu organizar, de

certa forma, essa pluralidade. (Doise, 2014, p. 163)

Sobre essa pluralidade tedrico-metodoldgica, S& (2014) pondera:

De fato, ao considerar que a teoria das representacdes sociais, quando da sua divulgacéo
inicial, se achava ainda em processo de construcdo, Moscovici encorajou a realizagdo
de pesquisas empiricas — como a que ele mesmo fizera —, com vistas a producgédo de uma
extensa base factual capaz de sustentar o refinamento posterior das proposi¢des
tedricas. Além de ter levado a emergéncia de perspectivas complementares a teoria
geral, tal orientacdo tem ensejado a conducdo, pelo mundo afora, de pesquisas tdo
numerosas quanto diversificadas do ponto de vista dos grupos sociais e de seus objetos

de representacao (Sa, 2014, p. 387).

Camargo (2005) entende que a TRS se aproxima mais de um paradigma do que pressupostos

operacionalizaveis a partir de procedimentos empiricos (Jahoda, 1988). Ele sugere que as
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premissas estabelecidas por Moscovici (2012; 2015) servem de fundamento paradigmatico que
viabiliza a construcdo de modelos tedrico-metodoldgicos variados, que a tenham por base
conceitual. Nesse sentido, modelos especificos e ajustados ao fenbmeno e ao contexto tém sido
frequentes na psicologia social, todos eles mantendo um vinculo com o paradigma original e
possibilitando a robustez e crescimento continuo da teoria (Mazzoti & Campos, 2014;

Mendonga & Lima, 2014).

2.4 A zona muda das Representacdes Sociais

“As pessoas que interrogamos dizem o que pensam? ” (Abric, 2003, p. 61). Na elaboragio
da Teoria do Nucleo Central, Abric (2005) refletiu sobre a confiabilidade dos dados das
pesquisas em RS, pois h& a possibilidade de os participantes ndo revelarem as verdadeiras
representacGes. Esse fendmeno ocorre principalmente com pesquisas cujas tematicas sdo de
natureza sensivel e com conteudos reificados por diversos discursos sociais normativos, como
é 0 caso do objeto desta investigacdo que empreendemos neste trabalho. Por essa razao,
recorremos ao aparato conceitual e metodoldgico da zona muda, a fim de compreendermos o
fendmeno pesquisado a partir de uma Otica que integre as possiveis tentativas de esconder o
pensamento social que da fundamento as préaticas cotidianas.

As RS sdo extraidas por meio de discursos sociais mediados pela cultura e sdo permeados
de interdicdes, negociacdes e desejabilidade sociais. S&o discursos que estdo articulados com
as normas sociais e com as caracteristicas do grupo que fazem parte. Por conta disso, é possivel
que haja uma defasagem entre o que as pessoas pensam e 0 que elas escrevem nos questionarios
de pesquisa.

Os participantes também tendem a dar respostas que se aproximam do ideal de autoimagem

que acreditam possuir, na tentativa de apresentar uma imagem positiva de si mesmo ou que
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consideram mais apropriadas com sua ideia de personalidade. Além disso, evitam
comprometerem-se com respostas que vao de encontro com os discursos sociais hegeménicos
sobre o tema pesquisado. Dessa forma, a estratégia deliberada dos respondentes consiste em
esconder “alguns componentes de seus pensamentos em certas situagdes, e nestas existem duas
facetas da representacdo: uma, explicita, verbalizada; outra ndo verbalizada, ndo expressa,
denominada zona muda” (Scoz & Martinez, 2009). De acordo com Menin (2006), a zona muda
constitui-se de:
espacos de representacfes que embora sejam comuns a um determinado
grupo e nele partilhadas, ndo se revelam facilmente nos discursos diarios
e, ainda mais, nos questionarios de investigacdo, pois sdo consideradas
como nao adequadas em relacdo as normas sociais vigentes. Os
esteredtipos negativos e os preconceitos incluem-se nesta categorial...]

(Menin, 2006, p. 43).

A Escola de Aix-en-Provence, de Abric, deparou-se com representaces disfarcadas
(masquées) em determinadas pesquisas, cujos elementos de uma representagdo apareciam
numa situacao e ndo em outras, surgindo entéo a hip6tese da zona muda (Menin, 2006). Para
Abric (2005), esse fendbmeno ocorre porque o conteldo da zona muda das RS € contra
normativo, pois expressa 0 pensamento que as pessoas acreditam que deveriam ter para estarem
de acordo com determinados discursos sociais que consideram hegemdonicos sobre o tema
pesquisado. Essas cognicgdes, se fossem expressas abertamente, poderiam contrariar os valores
sociais e morais de grupos, e isso ameaca a ideia do pertencimento. Por isso as pessoas tendem
a ndo dizer tudo o que pensam sobre determinados temas considerados sensiveis no contexto

sociais que pertencem.
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Por estarem em discordancia com a norma social vigente, 0 acesso aos contetidos da zona
muda demanda formas indiretas de investigacdo, a fim de que as representacdes disponiveis
possam ser evidenciadas a partir da diminui¢do da pressdo normativa do grupo. Duas técnicas
foram elaboradas por Abric (2005) com o intuito de se revelar o ndo dito: a substituicdo e a
descontextualizagdo normativa.

Na descontextualizagdo normativa o participante responde ao questiondrio diante de um
aplicador que, aparentemente, é distante das caracteristicas simbdlicas dos membros do seu
grupo. O ponto central dessa técnica é que, na medida em que a pessoa que aplica o questionario
é afastada do grupo, diminui-se a presenca normativa do possivel compartilhamento de valores
que poderia enviesar as respostas. 1sso ocorre porque as pessoas tendem a responder de acordo
com o que consideram desejavel sob o ponto de vista de quem esté aplicando o questionério.

Nessa pesquisa, utilizamos a técnica da substituicdo, porque ela é mais apropriada para
pesquisas que utilizam questionarios de respostas. Essa técnica consiste na reducdo da
implicacdo do sujeito com o objeto do estudo. Para isso, € solicitado que o participante escreva,
primeiramente, as suas opinides acerca do assunto apresentado. A seguir, € solicitado que
responda as mesmas perguntas a partir do ponto de vista das outras pessoas de seu grupo; isto
é, as opinides que ele pensa que o seu grupo mantem sobre o mesmo tema. Desse modo, a
resposta do participante sob o ponto de vista de outras pessoas distancia-o do objeto em

questdo, revelando, assim, representacfes que ndo apareceriam espontaneamente.
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Capitulo 3

3.1 Revisao de literatura sobre RS e homossexualidade

O crescente volume de producdo na literatura cientifica nacional e internacional sobre a
homossexualidade nos ultimos dez anos, em periddicos de diversas areas do saber, demonstra
que se trata de um assunto cada vez mais em pauta, em especial na psicologia social. Nessa
sessdo, apresentamos os resultados das pesquisas mais recentes, focando nas RS sobre
homossexualidade partilhadas por sujeitos diversificados em ambientes analisados distintos.
Para esta pesquisa foi realizada uma revisdo sistematica focada nas publicacdes em periodicos
nacionais e internacionais, entre 2005 e 2017, nas bases de dados do SciELO - Scientific
Eletronic Library, ProQUEST e do Portal de Periodicos da CAPES, utilizando-se as palavras-
chave: homossexualidade, representagdes sociais; homossexuality and social representations;
gay and social representations. Foram encontrados 22 (vinte e dois) artigos, sendo a maioria
trabalhos brasileiros. A categorizacdo dos trabalhos foi feita levando-se em consideracdo a
tematica das representacdes dessas pesquisas, a saber: a) adocdo por familias homoafetivas (3
estudos); b) analise do preconceito contra homossexuais (12 estudos); ¢) homossexualidade em
contextos educacionais (7 estudos). As producdes estrangeiras encontradas foram realizadas
nos Estados Unidos, Canada e Jamaica. Os artigos encontrados se pautam principalmente em
uma avaliacdo qualitativa do fenémeno, sustentada por uma analise estrutural das RS — um
terco dos artigos -, assim como um esforco direcionado as analises do discurso e do contetdo.

Ainda que as representacdes sobre a homossexualidade — assim como as RS de género -
representem um construto de natureza socialmente sensivel, evidenciamos que as pesquisas
ndo se concentraram no estudo da zona muda, com excecdo de dois estudos. Nas proximas
tabelas, apresentamos — de forma compactada — 0s objetivos e objetos dessas pesquisas, assim

como seus principais resultados, separados por temética de investigagéo.
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A primeira categoria concentra 0s artigos que apresentaram estudos de RS sobre
homossexualidade no contexto da diversidade de constituicdo de familias. Mesmo que algumas
politicas publicas para a inclusdo de pessoas LGBT (Lésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros/transexuais) tenham sido implementadas nos ultimos anos, ainda persiste um
nivel demasiado de atitudes preconceituosas e comportamentos discriminatérios contra essa
populacdo nos dois principais contextos de socializacdo dos jovens: a familia e a escola
(Abramovay, Castro & Silva, 2004; Pereira et al, 2013). Essas representac6es de sexualidade e
género decorrem em papeis tradicionais adequados e sdo fortemente sustentadas pela
socializacédo familiar e pela escolarizagéo (Castro, 2015).

Uma pesquisa realizada com estudantes do Ensino Meédio nas capitais brasileiras revelou o
nivel de preconceito que predomina nas escolas: um em cada quatro estudantes entrevistados
afirmou que néo gostaria de ter colegas homossexuais em suas turmas (Castro, Abramovay e
Silva, 2004). Um estudo mais recente mostrou que esse padréo atitudinal ainda se mantém, a
despeito dos debates promovidos por campanhas midiaticas, governamentais e educacionais:
“[...] continuam, no Brasil de 2015, os jovens ndo heterossexuais, ou ndo considerados como
tal, enfrentando violéncias, inclusive no ambito da familia e da escola” (Castro, 2015, p. 124).
Num dado trecho das entrevistas, notamos a articulacdo manifesta entre representacdes de
sexualidade ancoradas nas representagdes de género desses estudantes: “Para 0 homem, quanto
mais meninas ele ficar, melhor. O pai até pergunta se ja fez ou ndo. Mas, a menina néo pode;
ela ndo pode porque muda tudo e pode até engravidar” (Jovem do sexo masculino).
Contraditoriamente, os resultados da pesquisa de Savin-Williams (2005) mostraram que 0s
adolescentes apresentam uma tolerancia maior e mais liberdade para se assumir com relagéo a
homossexualidade.

Pereira et al (2013), fundamentados na analise quantitativa nos estudos de RS (Doise, 1984),

desenvolveram escalas de medi¢do do preconceito contra o casamento homoafetivo e a adocao
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de filhos por casais homossexuais para serem respondidas por estudantes universitarios de
psicologia, servigo social e direito. Seus resultados mostraram que as representagdes sociais
que fundamentam as crencas acerca de modelos de familia compostas por casais homossexuais
estdo ancoradas num essencialismo psicoldgico (Jeolas & Paulilo, 2008; Pereira, Vala, &
Leyens, 2009) de base religiosa, que julga essas familias como afastadas da tradicdo judaico-
cristdo. Além disso, nota-se uma representacdo meédico-cientifica da homossexualidade
ancorada em disturbios genéticos e bioldgicos (Keller, 2005, Haider-Markel & Joslyn, 2008).

Sobre essa questao, Jeolas e Paulilo (2008) refletem que:

A perspectiva construtivista tem o mérito de ter transformado o pensamento da ciéncia
social sobre sexualidade humana e desafiado diretamente a abordagem essencialista da
homossexualidade que, segundo ele, prevalecia nas ciéncias sociais. Esta abordagem
via na homossexualidade uma inversdo de género, resultado de algum fator bioldgico
ou pulsional, inerente a0 homossexual. Inversamente, o construtivismo interpreta a
homossexualidade como uma categoria conceitual que varia entre culturas e contextos

historicos (Jeolas & Paulilo, 2008, p. 272).

O processo de ancoragem Se organiza, nesses contextos, por meio desses dois universos
reificados (Moscovici, 2012; 2015), a ciéncia e a religido. Nesse processo, as familias
compostas por pessoas do mesmo sexo deixariam de ser categorizadas no modelo tradicional,
que pressupde procriacdo e transmissdo de bens, reinventando limites e caracteristicas e
suscitando, por essas razdes, as crises que fomentam a formacdo de RS (Mello, 2005; Aradjo,
Oliveira, Sousa & Castanha, 2007).

O conhecimento construido pelo senso comum segue uma ldgica diferente daquele

engendrado pelo método cientifico (Moscovici, 2012; 2012). Por exemplo, 0s preconceitos
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permanecem sobre familias adotadas por casais homossexuais, ainda que haja diversas
evidéncias empiricas de que ndo ha diferengas significativas com a relacdo ao desenvolvimento
psicoldgico de criangas criadas por pessoas heterossexuais e homossexuais (Bailey, Dobrow,
Wolfe & Mikack, 1995; Costa, 2006; Dias, 2004; Golombok & Tasker, 1996; Figueiredo,
2003; Zambrano, 2006; Pereira, Torres, Falcdo & Pereira, 2013).

Tais preconceitos emergem também entre aqueles que produzem e partilham conhecimentos
reificados pela ciéncia. Aradjo et al (2007) pesquisaram as RS de estudantes do Gltimo semestre
dos cursos de psicologia e direito sobre a adogéo de filhos por casais homoafetivos. Esses dois
campos cientificos sdo cruciais para a compreensdo pela sociedade dos fenémenos de
transformacéo das instituigdes sociais, das crencas partilhadas socialmente e da garantia de
direitos e politicas publicas aos grupos minoritarios. Os resultados obtidos permitiram concluir
que ndo houve diferencas significativas no que tange as atitudes de ambos 0s grupos
pesquisados: ambos foram majoritariamente contrarios a adocdo por casais homossexuais
(Aradjo et al, 2007). Esses posicionamentos referem-se “a ancoragem que os universitarios
expressaram em suas representacfes, demonstrando- a através das consequéncias como: risco
de a crianca seguir a mesma orientagdo sexual do adotante; da auséncia do referencial
materno/paterno, e de ser alvo de preconceito nas relagdes interpessoais” (Aragjo et al, 2007,
p. 101). Os estudantes, via de regra, destacaram as consequéncias psicossociais para as
criancgas, trazendo a tona o receio de que pudessem ser alvos de discriminacdo devido a
configuracdo de suas familias. As representacdes foram associadas a termos ancorados em suas
areas de atuacdo, como anormal, escolhas erréneas e desvio moral (Torres & Falcdo, 2005).
Os universitarios ancoraram seus proprios preconceitos nas suas identificacbes académicas e
profissionais, como, por exemplo, na “clucida¢do de consequéncias da adogdo pautadas no
surgimento de disturbios psicologicos e desvios de conduta” (Aragjo et al, 2007, p. 101;

Pereira, Vala, & Costa-Lopes, 2010), além de destacarem, em ambos 0s grupos, o risco de a
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crianga seguir a mesma orientacdo sexual dos pais (Figueirédo, 2003). Os autores concluem
seu trabalho com um questionamento perturbador: “Como serd pautado o compromisso social
e ético destes futuros psicélogos e juristas na sua pratica profissional frente a esta problematica

biopsicossocial? ” (Aratjo et al, 2007, p. 101).

Tabela 1

RS sobre a ado¢ao homoafetiva

Referéncias Objetivos e Sintese dos resultados
objetos
Pereira et al Analisar as As crencas baseadas em
(2013) relacdes entre crencas religiosas,
preconceito, apoio moralistas e psicoldgicas
a politicas predizem o maior apoio as
discriminatorias politicas discriminatorias; a
contra crenca na natureza cultural
homossexuais e da homossexualidade
RS sobre a prediz 0 menor apoio a
natureza da essas politicas; as relacbes
homossexualidade. verificadas sdo mediadas
pelo preconceito flagrante
contra homossexuais.
Aradujo et al Analisar e No que diz respeito as
(2007) comparar as RS de consequéncias para a

estudantes em fase
final do curso de
psicologia e de
direito acerca da
adocdo de criangas
por casais
homossexuais.

crianca emergiram
conteddos  tais como:
influéncia na orientacédo
sexual,  preconceito e
auséncia de referencial
materno/paterno; 0S
universitarios de Psicologia
mencionaram que tal fato
poderia desenvolver
distarbios psicolégicos, ao
passo que 0S universitarios
de Direito ancoraram suas
RS nos problemas morais.
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Na segunda categoria, organizamos as investigacOes que se dispuseram a analisar o
preconceito em grupos especificos com relagdes a tematicas ligadas & homossexualidade sobre
a perspectiva da TRS. Pereira et al (2011), ao analisarem 0s processos grupais subjacentes a
génese do preconceito, apontam que as RS sobre a natureza dos grupos sociais sao fatores
fundamentais para a compreensdo do preconceito, ainda que essa abordagem tenha sido pouco
estudada no &mbito da TRS. Além disso, 0s autores mostram, com base em estudos anteriores,
0s cinco principios organizadores das RS sobre a natureza da homossexualidade: crencas
religiosas; ético-moral; psicoldgica; bioldgica e psicossocial, que explicariam as suas origens,
fundamentando, assim, as atitudes das pessoas com relacdo aos membros do exogrupo

(Lacerda, Pereira & Camino, 2002; Pereira, Torres & Pereira, 2003). Do mesmo modo:

A pertenca social dos individuos ancora as suas representagdes e 0 preconceito contra
0s homossexuais. Por exemplo, os estudantes de engenharia civil foram mais
preconceituosos flagrantes, representando a homossexualidade com base em crengas
ético-morais e religiosas. Os estudantes de medicina expressaram maior preconceito
sutil e recorreram mais a crencas bioldgicas sobre a homossexualidade. Estudantes de
psicologia aparecem de forma mais frequente no grupo dos néo-preconceituosos,
adotando crencas sobre a natureza psicossocial da homossexualidade (Pereira et al,

2011, p. 75).

Esses resultados articulam-se com a pesquisa de Scardua e Filho (2006), cujo analise de
conteddo revelou que as RS dos estudantes universitarios se classificaram nas seguintes
categorias de andlise: causalidades, reconhecimento social, normatizacao e discriminagéo e
preconceitos sofridos. Dois importantes aspectos sdo ressaltados na discussao pelos autores: a)

“A relacao entre teorias sobre género e estudos sobre homossexualidade, que € pouco utilizada
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na literatura nacional (Gois, 2003), poderia ser melhor explorada para auxiliar a compreensao
deste processo” (Scardua & Filho, 2006, p. 490); b) H& uma prevaléncia na dimensdo
heteronormativa no que concerne aos papéis de género nos estudos sobre a homossexualidade
(Green, 2000; Rodrigues; 2011), conforme pode ser observado nos resultados expostos na
Tabela 2.

Koehler (2009) estudou as RS sobre homofobia partilhada pelos moradores de um municipio
do interior de Sdo Paulo. Os estudos longitudinais empreendidos permitiram concluir que a
violéncia de género, como a homofobia, estd intimamente relacionada as construgdes sociais
sobre 0 masculino e o feminino. Para evitar a discriminacao sob a forma de violéncia, muitos
homossexuais precisam esconder sua condi¢do, mesmo de pessoas proximas, como a familia e
colegas de escola (Prado & Machado, 2008; Sell, 2006).

Resultados, como esse, sdo condizentes com a pesquisa de Rabelo (2013), que, por meio de
entrevistas em profundidade com 11 homossexuais, conclui que essa estratégia de ocultamento
tem como resultados um constante hipervigilancia dos gestos, expresses e até mesmo dos
pensamentos nas relagdes cotidianas. Duas diferencia¢des acentuadas com bases em processos
intergrupais foram encontradas nesse estudo: homossexuais versus heterossexuais e discretos
versus afeminados. Além disso, o0s entrevistados relataram frieza nas relagcdes pessoais, a
dificuldade em se estabelecer relacionamentos duradouros, o afastamento fisico e emocional
dos membros familiares e altos niveis de exigéncia no que diz respeito ao desempenho
profissional e intelectual como estratégias de compensacdo (Rabelo & Nascimento, 2013).
Esses processos provocam o medo de ser identificado com o grupo afeminado, o qual tem sido
nomeado como “homofobia interiorizada” (Borrillo, 2010), isto ¢, “a discriminagdo de um
determinado (sub)grupo através dos mesmos critérios utilizados para a exclusao do proprio

grupo mais extenso” (Rabelo, 2013, p. 138; Connel & Messerschimidt, 2013).



Tabela 2
RS e anélise do preconceito

Referéncias Objetivos e Sintese dos resultados
objetos
Pereira et al Analisar as Os resultados indicam duas
(2011) relagbes entre o formas de expressdo do
preconceito contra preconceito: sutil e
0s homossexuais e flagrante; a hipdtese de que
as RS sobre a as representacbes sociais
homossexualidade. sobre a natureza dos grupos
minoritarios estdo na base
do preconceito e da
discriminagdo é
corroborada.
Scardua e Estudar as RS da Os homens homossexuais,
Filho (2006) homossexualidade procuraram
entre  estudantes justificar/legitimar
universitarios, publicamente (direitos,
segundo liberdade) a
orientacdo sexual e homossexualidade com a
Sexo. representacdo de que ela é
incontrolavel/natural,
enquanto as  mulheres
homossexuais  preferiram
construir e  aperfeicoar
contratos de interacdo no
plano interpessoal (familia,
namoro) para obter
reconhecimento social.
Koehler Investigar a RS em O termo “lésbica”, ou a
(2009) relagédo ao referéncia sobre a
fendmeno da homossexualidade
homofobia da feminina ndo apareceu para
comunidade  de que se configurasse em
Lorena/SP. categoria. A
homossexualidade
feminina  aparece  na
categoria  “homossexual”
enquanto definicdo geral.
Rabelo e Compreender a Os entrevistados negociam
Nascimento vivéncia de suas referéncias identitarias
(2013) homens a partir da vivéncia
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homoafetivos com cotidiana de sua
relacédo ao homoafetividade e das
preconceito e a expectativas sociais

discriminacéo. relacionadas a padrbes mais
tradicionais de

masculinidade.

Bueti et al Explorar as RS de Cinco categorias de RS de
(2016) homossexualidade homossexualidade
masculina por masculina:  normalidade,
homens gays. exibicionismo, desvio,
vulnerabilidade e
sexualizacdo. Os homens
gays que se representam
como ‘“‘normais” atribuem
aos exibicionistas a causa
do preconceito social.
Charles Desconstruir RS~ de O preconceito ocorre a partir da interacao
(2011) homossexualidade na de varias instituicdes culturais distintas.
Jamaica.
Mufioz Identificar as RS de Os estudantes de pedagogia descrevem
(2009) estudantes de pedagogia uma logica simbolica, normativa e
sobre homossexualidade.  econdmica para sustentar suas RS.
Daniel e Explorar as correlacbes Os valores de diferenciacio e a
Crabtree entre valores humanos variabilidade da importancia entre o0s
(2014) bésicos e as RS sobre contextos foi mais alta entre homens gays

homossexualidade. que em heterossexuais.

Na terceira categoria sdo discutidos os estudos que investigaram as RS de homossexualidade
no contexto educacional e escolar especificamente. Na pesquisa de Ramires-Neto (2006), o
autor estuda um caso de uma professora que, jocosamente, perguntou a um aluno se seu nome
era Fabiano ou Fabiana. Os colegas passaram a fazer brincadeiras pejorativas e a discriminar o
aluno durante todo 0 ano escolar por conta de seu suposto desvio da heteronormatividade: “Isso
da a dimensdo da capacidade de interferéncia do educador nas relacdes escolares [...]. O

exemplo é importante para pensarmos no quanto a linguagem esta implicada na constituicéo
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dos sujeitos, no poder que certas coisas adquirem ao serem ditas e como essas falas e esses
discursos subjetivam. O referido fato nos obriga a refletir sobre como a escola pode produzir
vulnerabilidades através da linguagem (Koehker, 2009, p. 593).

A dicotomia entre opcao/condi¢do e inato/adquirido predominaram nas respostas de 67
professores da rede estadual de um municipio do sul do Brasil. As respostas dos participantes
foram agrupadas nas seguintes categorias: representacdes sobre homossexualidade; atitudes e
sentimentos em relacdo a amigos/as e a alunos/as; e atitudes e sentimentos associados a
parentes e a filhos/as (Jeolas & Paulilo, 2008). “Cabe ressaltar que o primeiro passo para se
superar um preconceito é exatamente reconhecé-lo e, posteriormente, admiti-lo de forma
aberta. Somente depois destes passos, a pessoa consegue administra-lo ou elimina-lo” (Jeolas
& Paulilo, 2008, p. 275). No entanto, os professores afirmaram, majoritariamente, que nao tém
preconceitos e que ndo possuiam estudantes homossexuais em suas turmas. Os que tinham
alunos/as homossexuais, utilizaram expressdes, como naturalidade, de maneira normal e
tranquila. Além disso, todos foram unanimes em dizer que seus alunos/as homossexuais eram
vitimas de gozac0es, piadas e brincadeiras acerca de suas sexualidades: “Uma professora disse
que, quando trabalhava com educacdo infantil, teve que pedir ajuda a psic6loga, pois tinha um
aluno que so6 queria brincar com bonecas e se maquiar” (Jeoldas & Paulilo, 2008, p. 277).

Castro (2015) assevera:

Ja instituicdes classicas de socializacdo, como a familia e a escola tendem a
tentar a reproducdo de padrdes convencionais, reduzindo sexualidade a sexo/
procriacdo, ou a sexo/estatuto de moralidade, ndo considerando que juventude €
tempo de busca, de afirmacao do contrario, de rebelido, de explosao da libido,
de muita adrenalina, de vontade de correr riscos, sendo complexa a equagéo

entre protecao, vulnerabilizagdes e autonomia (Castro, 2015, p. 124).
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A preocupacdo com a gravidez na adolescéncia é uma das justificativas para a educacdo
sexual no ambiente escolar, devido ao abandono e as rupturas na trajetoria escolar das jovens.
Contudo, “pouco se investigava ontem e hoje sobre possiveis horizontes dos jovens; o que a
escola significa para os e as jovens; em que medida as escolas sdo acolhedoras no caso de
jovens gravidas ou com filhos pequenos” (Castro, 2015, p. 128). Sobre essa temadtica, Favero
e Mello (1997), ha 22 anos, realizaram uma pesquisa com 10 mées adolescentes com o objetivo
de estudar as relagdes entre gravidez na adolescéncia e a vida escolar. As entrevistas com as
estudantes foram feitas com base em dois eixos estruturantes: historico da escolaridade antes e
depois da gravidez e suporte social percebido para a garantia da continuidade dos estudos
escolares. A andlise do contetdo desvelou que o apoio social recebido é basilar para a
continuidade da escolarizacdo das mées adolescentes. Todavia, as adolescentes relataram uma
complexa conciliacdo dos papeis de mée e de estudantes, que, de acordo com a estrutura
familiar e escolar, pareciam desconformados. As autoras apontam que “embora parega
paradoxal, a gravidez na adolescéncia traz a tona duas questdes que sdo centrais no estudo do
desenvolvimento adulto: a questdo das relagdes entre género masculino e feminino e de seus
papeis, € a questao da identidade feminina e sua relagdo com a maternidade” (Favero & Mello,
1997, p. 131).

O corte abrupto na vida da adolescente que engravida, principalmente no contexto escolar,
ndo vem necessariamente da propria menina, mas do ambiente social do qual ela participa,
como, por exemplo, a familia, escola e amigos. As representacdes partilhadas sobre a gravidez
estdo relacionadas aos conceitos de sexualidade, de casamento e de virgindade mediados na
familia e na escola. De acordo com seus relatos, sdo essas as instituicdes a serem enfrentadas
pelas estudantes e ndo a gravidez em si, afinal elas passam a ser consideradas transgressoras e

potenciais maus exemplos para as colegas: “O que parece estar em jogo ¢ a “educacdo do
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feminino e do masculino na nossa sociedade, ou mais especificamente, os valores que esta

educacdo tem veiculado a respeito do significado do ser masculino e do ser feminino” (Favero

& Mello, 1997, p. 136).

Tabela 3
RS e homossexualidade no contexto educacional
Referéncias Objetivos e Sintese dos resultados
objetos
Martins- Identificar as RS de Os resultados revelam a
Silva (2012) adolescentes sobre presenca de elementos
homossexualidade positivos e negativos na e o
em seu contexto seu processo de formacao
social. estd associado ao processo
de formacdo identitario.
Neves et al Identificar e Respeito e Liberdade sdo
(2015) analisar as RS de 0s elementos centrais; 0S
professores  sobre intermediarios foram:
diversidade sexual. “Homossexualismo”,
“Opgao Sexual” e
Preconceito; 0S de
contrastes foram:
Aceitacdo, Direitos
Humanos, Familia e
Igualdade e os periféricos
foram: Bissexual,
Diferente, Heterossexual,
Tipos de Atos Sexuais e
Transexual.
Jeolas e Analisar as RS de As categorias tematicas
Paulilo professores  sobre utilizadas foram o inato e o
(2008) homossexualidade. adquirido.

Nas trés categorias analisadas, percebemos que as expressdes de género parecem
fundamentar o preconceito contra homossexuais (Costa, Bandeira, & Nardi, 2013). Ainda que
haja uma diferenciacao entre orientacdo sexual e género, a distingdo entre essas duas formas

ndo é tdo marcada sob o ponto de vista da atitude de preconceito e da discriminacéo, haja vista
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que as expressdes de género ndo hegemonicas e as orientacfes ndo heterossexuais Sa0 0S
principais alvos: “[...] um homem homossexual ou heterossexual que apresenta atitudes e
comportamentos ou se expressa de forma culturalmente considerada como feminina sera alvo
preferencial de preconceito, 0 mesmo ocorrendo com as mulheres quando se expressarem ou
assumirem atitudes consideradas como masculinas. (Costa, Bandeira, & Nardi, 2013; Costa,

Bandeira, Peroni & Nardi, 2013).

4. Método

4.1 Delineamento

Para a realizacdo dessa pesquisa, empreendemos dois estudos articulados e
complementares, com o objetivo de ampliar nossa compreensdo acerca da natureza do
fendmeno em questdo. O Estudo 1 focalizou as RS dos professores, ao passo que o Estudo 2

procurou evidenciar a zona muda dessas representacoes.

4.2 Problemas de pesquisa

Quais sdo as RS de professores sobre docentes homossexuais no exercicio do magistério para
criancas e adolescentes? De que forma essas representacfes podem constituir-se como
fundamento para as atitudes preconceituosas e praticas discriminatdrias na escola?

4.3 Objetivos

4.3.1 Objetivo geral do Estudo 1:

- Verificar e descrever as RS de professores sobre seus colegas homossexuais.

4.3.2 Obijetivo especifico do Estudo 1:

- Caracterizar os conteudos, a estrutura e as dimensdes dessas representacdes.
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4.3.3 Objetivo geral do Estudo 2:

- Verificar e descrever as RS de professores sobre seus colegas homossexuais a partir do estudo
da zona muda.

4.3.4 Objetivo especifico do Estudo 2:

- Caracterizar os conteddos, a estrutura e as dimensdes dessas representacfes a partir do estudo
da zona muda.

4.4 Amostra

Ambos os estudos foram conduzidos com a participacdo voluntaria dos mesmos professores
de Educacdo Basica das 14 Coordenacdes Regionais de Ensino vinculadas a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), tanto na condicdo de efetivos como em
regime de contratacao temporaria (n = 70).

A idades dos participantes estdo distribuidas da seguinte forma: entre 18 e 30 anos (21
participantes); entre 31 e 40 anos (27 participantes) e entre 40 e 50 anos (22 participantes).

Sobre o género dos participantes, a amostra € composta por 62 mulheres (89% da amostra)
e 8 homens (11% da amostra).

Com relacdo a Coordenacdo Regional de Ensino em que trabalham, a composicdo da
amostra foi a seguinte: Plano Piloto/Cruzeiro (6 participantes); Recanto das Emas (6
participantes); Taguatinga (8 participantes); Ceilandia (16 participantes) e Samambaia (34
participantes).

A renda dos participantes tem a seguinte composicao, tendo como referéncia a renda méedia
do brasileiro (R$ 1.226,00. Fonte: IBGE): um pouco abaixo da média (1 participante); na media
(5 participantes); um pouco acima da média (19 participantes); bem acima da média (45

participantes).
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Todos os participantes assinaram e se submeteram as condices do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes do inicio da coleta de dados.

4.5 Procedimentos

Para a coleta de dados, procedemos com a visita em escolas publicas da SEEDF a fim de
explicarmos o teor da pesquisa e propor a participacao voluntaria dos participantes. Nas escolas
da rede publica de ensino do DF, ha reunides coletivas da equipe docente todas as quartas-
feiras, com a finalidade de se discutir e deliberar questfes que permeiam o trabalho do grupo.

Nossas visitas as escolas para a coleta de dados aconteceram na ocasido dessas reunides.
Com a autorizacgéo da direcéo da escola, explicamos aos professores 0s objetivos da pesquisa,
bem como os procedimentos de preenchimento do questionario de evocacdo. Esclarecemos que
a participacdo é voluntaria e que sdo garantidos o anonimato e o sigilo das informagdes, além
da utilizacao dos resultados exclusivamente para fins cientificos. Apos essa explicagéo coletiva
e a leitura do TCLE, distribuimos 0s questionarios para os docentes que se apresentaram
voluntariamente para participar. Todos responderam individualmente, sem qualquer
comunica¢do com seus colegas. Logo apds o preenchimento, o pesquisador recolheu os

questionarios individualmente.

4.6 Instrumentos

O questionario de evocacdo possibilitou a associacao livre de ideias acerca do termo indutor
proposto: Quais as primeiras palavras ou ideias que lhe vem a cabeca sobre professores
homossexuais no contexto escolar? O questionario de evocacdo é baseado na técnica de
associacdo livre, que permite que os participantes evoquem o que tém em mente quando se

deparam com o termo indutor, isto é, o objeto representacional do estudo supracitado. Assim,
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a partir desse termo indutor, o participante escreveu, em campo especifico, 6 (seis) palavras ou
expressdes que Ihe vieram a mente, classificando-as, em seguida, por ordem de importancia,
atribuindo o nimero 1 (um) a palavra mais importante e 6 (seis), a menos importante. Na
sequéncia, o participante justificou a escolha da palavra mais importante em um campo aberto.
A explicacdo da palavra que melhor se associa ao termo indutor permitiu qualificar a resposta
buscando o seu sentido no contexto das palavras evocadas (Wolter & Wachelke, 2013). O
mesmo procedimento descrito acima foi feito com a secdo referente a zona muda. Os
participante responderam a seguinte questdo indutora: Quais as primeiras palavras ou ideias
que vocé acha que vem a cabeca dos seus colegas quando eles pensam sobre professores

homossexuais no contexto da escola?

4.7 Analise de dados

Para a analise estrutural das palavras e expressfes evocadas em ambos os estudos, foi
utilizado o programa computacional Ensemble de Programmes Permettant L’Analyse dés
Evocations (EVOC), versdo 2003, desenvolvido para estudos de RS, de acordo com a Teoria
do Nucleo Central das RepresentacGes Sociais de Abric (2003). O programa foi escolhido
porque permite analisar a frequéncia com que cada tema foi evocado pelos sujeitos e a ordem
média de importancia que lhe foi atribuida, ou seja, a média ponderada dos graus de
importancia.

Por meio desse programa, € possivel vislumbrar o contetdo das representacdes, bem como
sua organizacao interna, tendo em vista a dupla anéalise articulada de frequéncia e ordem de
evocacdo. Os possiveis elementos centrais e perifericos sdo dados pela identificacdo da
relevancia dos elementos associados ao termo indutor. As correspondéncias entre esses

critérios permitem uma analise estrutural das representacdes. As pesquisas anteriores tém sido
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empreendidas majoritariamente por meio de softwares para o auxilio de analise de contetdo
(Abric, 2003; Allain & Camargo, 2007; Torres & Camargo, 2008; Hochdorn, 2018).

O quadro de quatro casas obtido por meio do software EVOC versdo 2003 produz quatro
quadrantes, com quatro conjuntos de cogni¢des. No quadrante superior esquerdo — o provavel
nucleo central das RS - encontram-se as expressdes que sdo mais significativas para os sujeitos,
pois sdo mais estaveis e duradouras. No quadrante superior direito estdo 0s elementos
cognitivos — expressdes evocadas - que podem migrar para o0 nucleo central. O segundo
quadrante contém expressdes que visam proteger a estabilidade do nucleo central, sendo mais
flexiveis e adapatadas ao contexto. No quadrante inferior esquerdo estdo as expressdes
evocadas por uma menor quantidade de pessoas. Nesse quadrante estdo 0s termos que
apresentam pontos de vista diferentes, isto é, sdo palavras que representam menos consensos
entre os participantes. Este quadrante também é chamado de zona de contraste, pois ali se
encontram as representacdes que divergem dos demais membros do grupo. O quadrante inferior
direito refere-se aos elementos menos evocados pelos sujeitos em questdo, constituindo uma
uma regido de troca, de valores que estdo sendo negociados pelos individuos em sua

experiéncia social. (Abric, 2003).

Figura 1: Quadro de quadrantes da Analise Fatorial das Correspondéncias

ORDEM MEDIA DE EVOCACAO
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A

Periferia proxima
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Procedemos com a padronizacdo lexica das palavras, a fim de que o houvesse maior
homogeneidade das frequéncias, diminuir divergéncias de conteldo e evitar provaveis
ambiguidades (Wachelke & Wolter, 2011; Hochdorn, 2018).

As transcricOes das falas dos participantes foram analisadas com o apoio do programa
computacional lramutec (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et
de Questionnaires), que efetua o tratamento de dados textuais, identificando e classificando
hierarquicamente a informacdo essencial do texto. Por meio desse programa, podemos realizar
as andlise de dados textuais, como o calculo de frequéncia de palavras, classifica¢do hierarquica
descendente e analises de similitude (Camargo & Justo, 2013).

A classificacdo hierarquica descendente consiste num calculo realizado pela média
ponderada entre os fatores “frequéncia” ¢ “ordem de evocagao”. Os segmentos de texto (ST)
gerados nessa analise mostram as classes baseadas nos contextos semanticos em que termos
foram evocados, bem como as frequéncias que permitem a separacdo de classes distintas.
frequéncia (Camargo & Justo, 2013). Assim, o dendograma consiste num diagrama de arvore
representativo das classes de palavras, apresentando a estrrutura de derivacgao entre elas por
meio do chi-quadrado (y?), trazendo os termos mais representativas (de maior x?) de cada uma
das classes “As classes geradas a partir da CHD representam o contexto de sentido das palavras
e podem apontar representacdes sociais ou elementos de representa¢des sociais sobre 0 objeto
social estudado” (Castro, Papaleo Koelzer, Vizeu Camargo, & Barbard S. Bousfield, 2014,

p.209).
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5. Resultados

5.1 Estudo 1

Esse estudo teve como objetivo a identificagdo das RS de professores sobre seus colegas
homossexuais. Aplicamos questionarios de evocagdo com justificativas de respostas a 70
participantes. Os professores evocaram 6 palavras que atribuiram aos professores
homossexuais na Educacdo Basica, escolheram, dentre elas, a mais representativa para eles e
escreveram uma justificativa para a escolha dessa palavra. A andlise dos dados foi feita por
meio do programa computaciona Iramuteq, que fornece como resultados as seguintes figuras e
tabelas, que seréo apresentadas e comentadas a seguir nessa ordem: Tabela de Distribuigédo de
Frequéncias das Evocacdes (Tabela 4); Anélise Fatorial das Correspondéncias das Evocacdes
das RS (Figura 2); Nuvem de Palavras das Justificativas das RS (Figura 3); Analise de
Similitude das justificativas das RS (Figura 4); Dendograma da CDH das Justificativas das RS
(Tabela 5); Analise Fatorial das Correspondéncias das Justificativas das RS (Figura 5).

Na Tabela de Distribuicdo de Frequéncias das EvocagOes (Tabela 4), verificamos que
metade dos respondentes evocaram a palavra preconceito (n = 34, 49% dos respondentes). Em
segundo lugar, com 26 evocacdes (37% do total), aparece a palavra profissionalismo. Outro
aspecto que se evidencia nessa tabela é o fato de que, apds os termos preconceito e
profisisonalismo, a grande maioria das palavras evocadas possuem conotacdo positiva,
apresentando alta frequéncia em comparagdo com as outras, ao passo que as palavras com
conotacdo negativa ocupam as ultimas posi¢oes com relacdo a ordem das evocacoes.

Das palavras evocadas, 0s seguintes termos apresentaram uma alta frequéncia e sao
associados a desejabilidade social, com forte conotagdo normativa: respeito (21 evocacoes),
normal (17 evocacg0es), diversidade (15 evocacg6es), igualdade (10 evocagdes), inclusao (7

evocacdes), humano (7 evocacdes), aceitacéo (6 evocacdes), minoria (5 evocacdes), liberdade
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(5 evocag0es), desinformacédo (3 evocagOes), afirmacdo (3 evocagOes) e empatia (2

evocagdes). Por essa razdo, o estudo das RS a partir da zona muda (Estudo 2) faz-se necessario,

a fim de identificarmos quais as representacdes ndo foram ditas por conta da desejabilidade

social.

Tabela 4 - Distribuicdo de Frequéncias das Evocagdes das RS

Evocacédo Frequéncia Porcentagem do
total
Preconceito 34 10,66
Profissionalismo 26 8,15
Respeito 21 6,58
Normal 17 5,33
Diversidade 15 4,7
Igualdade 10 3,13
Incluséo 7 2,19
Humano 7 2,19
Aceitacao 6 1,88
Alegria 5 1,57
Minoria 5 1,57
Cuidado 5 1,57
Liberdade 5 1,57
Diferente 5 1,57
Luta 5 1,57
Inteligéncia 5 1,57
Sensibilidade 5 1,57
Influéncia 4 1,25
Afetividade 4 1,25
Companheirismo 4 1,25
Novidade 4 1,25
Disfarce 4 1,25
Gay 3 0,94
Desinformacéo 3 0,94
Rejeicao 3 0,94
Irrelevante 3 0,94
Afirmacéo 3 0,94
Companheiro 2 0,63
Ajustamento 2 0,63
Atencioso 2 0,63
Quebra 2 0,63
Atitude 2 0,63
Piada 2 0,63
Pecado 2 0,63
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Estranho 2 0,63
Criatividade 2 0,63
Emprego 2 0,63
Autoestima 2 0,63
Conhecimento 2 0,63
Empatia 2 0,63
Postura 2 0,63
Dedicacéo 2 0,63
Escolha 2 0,63
Etica 2 0,63
Responsabilidade 2 0,63
Inadequado 2 0,63
Total 256 80,29

Resultados semelhantes foram encontrados na Analise Fatorial das Correspondéncias das
EvocacOes das RS (Figura 2). Conforme podemos observar, o possivel nicleo central das RS
a partir das evocacdes é formado pelas seguintes palavras: preconceito, normal, diversidade,
igualdade e inclusdo. Os resultados do segundo quadrante revelam que o termo
profissionalismo foi 0 mais evocado, seguido por respeito, humano e aceitacdo, em ordem de
maior importancia e frequéncia.

Os termos do primeiro quadrante sdo mais cristalizados, pouco abordados entre as pessoas
do grupo, contudo fundamentam de forma mais consistente o comportamento social dos
membros. Esses resultados permitem afirmar que o preconceito esta no provavel nicleo central
das RS dos professores sobre seus colegas homossexuais. E possivel verificar esses resultados

nas seguintes falas dos participantes:

- A diversidade faz parte das relagdes interpessoais. E importante respeitar as diferencas.

- Nossa sociedade traz padrbes que muitas vezes estreitam a visdo do mundo, excluem
individuos que ndo se encaixam. Acabamos por acreditar que devemos ser todos iguais para
sermos aceitos.

- Ter homossexuais, diferentes etnias, credos faz com que as diferengas se tornem normais.
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- Todos os seres sao diferentes, possuem suas individualidades, e estas devem ser respeitadas,
sendo este um dos seus principais direitos.

- Inclusdo social, porque na sociedade contemporanea ndo existe mais espago para
preconceito.

- Precisamos aceitar as pessoas e respeitar as escolhas. Conhego professores homossexuais
gue séo bem respeitados.

- Respeito, pois independente de escolhas pessoais, devemos respeitar as diferencas.

- Um ser humano. Somos individuos, cada um com suas especificidades e caracteristicas.
Entdo devemos respeitar uns aos outros.

- Todos devem ser respeitados.

- Os homossexuais, em sua maioria, sofrem de atitudes discriminatérias por pessoas que ja
tem uma ideia formada, um juizo pré-concebido do género masculino e feminino.

- Vivemos em um modelo de sociedade em que 0s comportamentos aceitos séo aqueles que
estdo de acordo com modelo padrdo. O diferente costuma causar preconceito e intolerancia.
Estar situacdo costuma causar desrespeito e mal-estar no ambiente escolar.

- Vejo que o preconceito é algo enraizado pela sociedade e precisa ser trabalhado de forma
comum.

- A diversidade faz parte das relagdes interpessoais. E importante respeitar as diferencas.

- Mesmo tendo sido educada numa cultura preconceituosa e arcaica, tento viver uma forma de
agir com respeito frente toda e qualquer diversidade.

- Me vem a ideia de que todos somos iguais, independente da condicéo sexual. O que importa
é se € um bom profissional. Fraternidade no sentido de estarmos em irmandade, pela
educacéao.

- Sempre houve preconceito e até perseguicao por parte de alguns pais e colegas.
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- N&o precisamos ser iguais, pois ndo somos, para sermos respeitados. Somos unicos e toda a
diversidade gue se encontra tem sua especialidade e merece ser respeitada. O preconceito néo
deve opor-se a evolucdo social, a histéria deve ser continua e sem regressdes. O
profissionalismo de alguém néo interfere em nada com quem ele ou ela ama.

- Vivemos em uma sociedade machista, classista e preconceituosa em todos os niveis. Dentre
as diferencas individuais, h& homens e mulheres que para se exaltarem sdo preconceituosos,
homofobicos. Estdo sempre procurando uma forma de diminuir alguém, colocando as pessoas
homossexuais como menores, piores, rebaixados. A homofobia no ambiente escolar acontece
da avaliagdo oculta de quando vocé adentra na avalia¢éo doentia social, de que o homossexual
sempre serd menos, pois nao € heterossexual.

- A tolerancia a diversidade no contexto escolar deve estar presente, por tratar-se de um

ambiente de aprendizagem e respeito ao outro.

Por sua vez, na primeira periferia estdo os termos mais flexiveis, associados as experiéncias
mais imediatas e ao contexto em que o grupo esté inserido. Nessa periferia, estdo as palavras e
os significados que séo frequentemente partilhados nas interagfes do grupo social. Por essa
razdo, 0s termos que se encontram na primeira periferia representam o processo de mudanca
nas RS.

Dessa forma, verifica-se que o profissionalismo, isto €, a dedicacdo ao trabalho e a
eficiéncia, € um termo que permeia os discursos entre 0s membros grupo. Articulando os
resultados do primeiro e do segundo quadrante, podemos afirmar que a expressdo do
preconceito (ndcleo central) se da por meio do profissionalismo, revelando-se na ideia de que
0s homossexuais precisam ser mais dedicados ao trabalho como forma de compensagéo pela

negatividade de sua orientacdo sexual.
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Figura 2 - Analise Fatorial das Correspondéncias das EvocacBes das RS (Evocagdo—

Frequéncia—Ranking médio):
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Os proximos resultados referem-se a analise das justificativas dos participantes para a

escolha da palavra que melhor representa suas opinides sobre os professores homossexuais no

contexto da escola. Os graficos da nuvem de palavras (Figura 3) e da anélise de similitude

(Figura 4) das justificativas mostram que a palavra ndo ocupa uma posicdo de destaque nas

justificativas apresentadas pelos participantes. Quando nos deparamos com esses resultados,

elaboramos inicialmente a hipotese de que os professores que apontaram representacoes

positivas utilizaram o ndo com a finalidade de contrapor um pensamento social hegemonico;
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ndo a homofobia. O ndo também poderia ter a fungdo de encobrir negativamente o pensamento
desses mesmos participantes, que é diferente da opinido positiva enunciada de forma explicita.
Sobre aqueles que enunciaram opinides negativas, nossa hipotese foi que esses professores
utilizaram o ndo como forma de negar a existéncia de professores homossexuais no contexto
da escola.

A partir da analise das respostas dos participantes, evidenciamos que os professores que se
posicionaram de forma positiva com relagdo aos seus colegas homossexuais, utilizaram o termo
ndo com o intuito de ressaltar a neutralidade, negando que a orientagdo sexual homossexual
interfira no contexto do trabalho. Alé disso, enunciaram que a homossexualidade ndo € um
fator preponderante nas suas opinides sobre eles, assim como ndo pode definir suas qualidades
profissionais. Eles também usaram o ndo para apontar que nao tem tido espaco para a discussao
dessa temética na escola. Em contrapartida, os professores que apresentaram opinides negativas
utilizaram o termo n&o para negar a pertinéncia desse assunto no contexto escolar. As seguintes

justificativas dos participantes ilustram essas duas categorias de pensamento:

- N&o precisamos ser iguais, pois ndo somos, para sermos respeitados.

- O preconceito ndo deve opor-se a evolucdo social, a histéria deve ser continua e sem
regressdes. O profissionalismo de alguém ndo interfere em nada com quem ele ou ela ama.

- Acho que n&o importa muito o género do professor.

- A homofobia no ambiente escolar acontece da avaliacéo oculta de quando vocé adentra na
avaliacdo doentia social, de que o homossexual sempre serd menos, pois ndo é heterossexual.
- Por dois motivos, ignorancia, desinformacdo e preconceito, alimentado por percepgao
religiosa, ndo ha debate sobre esse tema nas escolas. Muitas vezes é visto como tabu.

- Pelo julgamento, principalmente dos alunos, muitos tomam atitudes mais reservadas, muitas

vezes negando-se a defender qualquer assunto ou trabalhar o tema relacionado a
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homossexualidade. Ha também o temor de ndo serem devidamente respeitados pelos pais dos

alunos.

Figura 3 - Nuvem de Palavras das Justificativas das RS
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Figura 4 - Anélise de Similitude das Justificativas das RS:

tratar
enfrentar .
mals
amaégussexualldade
OpiNi&0  formacdo preconceito
existir
capacidade P
idéia educagao
forga i songl Scgpige preconeceituoso
crianca
i L . h
diferente estar principalmente hamassexual -7 Mmyoriar achar
definir bom
tema ver
: &nera :
mulher ambiente g fespeitado
nao sociedade
-~ __Espolar : influgneiaracreditar:
horiem diversifatia pai mﬁlwduo prablema _
bem respeito -
precisar
comportamento muito ighalompétancia P
aluno questdo
diferenga
COMEXI0L oy
independente "
a
padsar respeRio ﬁﬁﬁﬁreomo
profissdo
. entdo )
também - | vida
T enta trabalhar
. importante
ja 4
ang ensino i
posgsuir
escala
conhecer
quando
entrar
Wit colega
encontrar

a0

87

porgue

profissionalismo

gtica



88

A Classificagdo Hierarquica Descendente (CDH) realizada com as justificativas dos
professores gerou trés classes de palavras, conforme podemos observar na Tabela 5 -
Dendograma das justificativas das RS. Podemos notar que a classe 3 é a categoria de palavras
mais representativa para aproximadamente metade da amostra (45%). A classe 2 (34% da
amostra) e a classe 1 (20% da amostra) sdo diretamente ligadas, indicando que as palavras de
uma estdo associadas com as palavras da outra.

As formas reduzidas mais significativas da classe 2 sdo: homossexual, ambiente e
sociedade, enquanto na classe 1, as formas sdo: respeitar, escolha, independente, humano,
individuo, diferenca e conhecer.

A classe 3 € a categoria de palavras de maior significancia para nossa anélise, ja que €
composta por palavras que ndo se ramificam em outros significados associados, como acontece
na classe 2 e 1. Articulando os resultados desse grafico com os resultados da AFC - que
apresentaremos a seguir -, podemos observar que os termos presentes na classe 3 sdo 0s
mesmos encontrados no primeiro quadrante (possivel nucleo central das RS) e na primeira
periferia (palavras com alta taxa de evocagdo, ligadas as experiéncias imediatas de
compartilhamento de significados), a saber: ndo; professor; muito, existir; escola; influenciar;
profisisonalismo; aluno; problema; profisisonalismo; enfrentar; acreditar; pai e

comportamento.
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Tabela 5: Dendograma da CHD das Justificativas das RS ordenado por valor de > (p < 0,05).
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A AFC das justificativas das evocacdes dos professores (Figura 5) revela que o possivel
nucleo central das RS é constituido pelas seguintes palavras: influenciar, profissionalismo,
problema, enfrentar, comportamento e professor. Essa tabela indica que os significados que
compdem o ndcleo central sdo mais propensos a predizer os comportamentos dos professores
no contexto das relagdes sociais.

A primeira perfiferia € composta de palavras que podem migrar para o nicleo central. Além
disso, as palavras desse quadrante apresentam uma alta frequéncia e dizem respeito as relagcoes

mais imediatas, pois fazem parte das trocas simbolicas de forma mais explicita. Nesse estudo,

clazse 3
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as palavras da segunda periferia sdo: escolha; respeitar; independente; conhecer; humano;
diferenca e individuo. Esses termos tendem a fazer parte do ndcleo central das representacoes
no decorrer do tempo.

Podemos observar que o termo influenciar ocupa uma posi¢do de destaque no nucleo central
das RS. Esse fato revela a natureza do preconceito (nucleo central das evocages, Figura 2) que
0s professores mantém sobre seus colegas homossexuais. Esses resultados mostram que eles
consideram que os professores homossexuais podem influenciar seus alunos a assumirem a
mesma orientagédo sexual.

A palavra escolha esta presente na segunda periferia, o que significa que os participantes
consideram que os alunos estdo propensos a assumirem (escolherem) a orientacdo sexual de
seus professores na medida em que perceberem que esse tipo de existéncia é uma possibilidade.

Na fala desse participante abaixo, notamos que ele representa positivamente a possivel

influéncia dos professores homossexuais em relagdo aos seus alunos.

- Acabamos por acreditar que devemos ser todos iguais para sermos aceitos. Ter
homossexuais, diferentes etnias, credos faz com que as diferengas se tornem normais. No
ambiente escolar, nossos alunos sentem mais a vontade para serem quem sdo pois tem uma

diversidade em seus professores para se espelhar.

Entretanto, a maioria dos participantes representam negativamente a homossexualidade,
demonstrando receio de que os alunos possam ser influenciados por ela. Por essa razdo, a
palavra aluno figura no nacleo central, tendo em vista que o estudante é o cerne da preocupacao
da existéncia de docentes homossexuais no contexto escolar. Essa preocupagdo mostra que 0S

participantes entendem que a subjetividade nao € algo dado e definitivo; é construida por meio
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de dispositivos sociais, incluindo a escola. Podemos evidenciar esse aspecto nas falas

subsequentes:

- Cautela com as mudancas no cenario atual. Creio que os professores formam opinides e

ajudam na formacdo de carater dos alunos. Professores_homossexuais ja existem ha anos,

porém agora a homossexualidade esta sendo tratada de forma mais aberta. Ainda existe a

necessidade de se tratar a mocidade de forma cautelosa para ndo influenciar no

comportamento dos mais novos.

- A preocupagdo que o professor_homossexual no contexto escolar, sobretudo em séries

iniciais, pode exercer algum tipo de influéncia nas criangas que estao na fase de formacao da

personalidade.

- Muitos temem a influéncia sobre as criangas e adolescentes que sdo muito imitadores,

principalmente se admirarem o professor e a professora.

- As pessoas se afastam porque acham que as outras pessoas vao achar que vocé serd também.

- Esse profissional tem uma grande responsabilidade de ser um formador e néo deve usar esse

espaco apenas para questdes ideoldgicas. Deve ser levado em consideracdo os deveres a serem
executados também.

- Geralmente quando encontramos professores homossexuais nas salas de aula,
principalmente nos anos iniciais e educacédo infantil, surgem as ddvidas em nés, que somos

pais e professores, se a opcao sexual deste professor serd transmitida para 0s alunos.

A palavra problema também esta presente no primeiro quadrante, assim como o termo
existir. H4 um problema com a existéncia de professores homossexuais no ambiente escolar.

Isso mostra que a presenca de professores homossexuais no contexo escolar pode causar uma
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desestabilidade no grupo, fato que justifica o estudo desse fenbmeno a partir da Teoria das
Representacdes Sociais.

A presenca do termo problema no ndcleo central mostra a importancia da sua existéncia
como representacdo, ainda que, em muitas falas, os participantes neguem que os docentes
homossexuais sejam um problema. Entretanto, as seguintes falas dos participantes revelam um
condicional acerca da existéncia de docentes homossexuais: desde que ajam profissionalmente
- isto €, de forma neutra quanto a sua identidade - e sejam responsaveis em ndo exercer
influéncia sobre os alunos, essa questdo ndo seria um problema. Podemos verificar essas

opinides nas seguintes falas dos participantes:

- Desde que os homossexuais ndo influenciem no comportamento dos alunos, ndo vejo

problemas.

- Agindo com responsabilidade quanto as suas escolhas para mim néo seria problema em

nenhum contexto, principalmente o educacional, o qual deve ser totalmente inclusivo.
- Se esse professor homossexual escolheu a profissdo de professor e trabalha com amor e

respeito aos outros, ndo ha problema.

No nucleo central das RS, o termo profissionalismo obteve uma alta frequéncia de
evocacOes e de importancia entre os respondentes. A analise das respostas apresentadas revela
que os professores consideram a dedicacdo ao exercicio da profissao um fator que prepondera
sobre a orientacédo sexual dos colegas.

Em muitas justificativas, é possivel observar que o comprometimento no trabalho neutraliza
a importancia da homossexualidade, sendo tal opinido comum aos que representaram positiva
e negativamente seus colegas homossexuais. Entre aqueles que representaram positivamente,

o profissionalismo foi destacado como como caracteristica qualitativa dos homossexuais, que
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costumam apresentar maior dedicagdo ao trabalho. Da mesma forma, as falas também revelam
que o profissionalismo é um atributo que precisaria ser buscado pelos homossexuais como
forma de compensacéo por conta de sua condigdo. Um aspecto comum nas respostas positivas
e negativas reside no fato de que a identidade sexual deve ser neutralizada, mantida em
encobrimento e sem significancia. Entre as falas que demostram esses aspectos, podemos

destacar:

- S80 pessoas dedicadas, se entregam de corpo e alma no que se propde a desenvolver.

- Conheco professores homossexuais que sdo bem respeitados. E manda bem no conteudo.
- O professor homossexual tem uma tendéncia a se identificar com a area da educacéo, por

isso sdo dedicados com seu trabalho.

- S&o pessoas atenciosas que cuidam bem dos alunos.

- Suas habilidades, competéncias e dedicacdo ndo sdo inferiores por serem homossexuais, sao

capazes.

- Igual a qualquer pessoa. Tao profissionais quanto homens e mulheres.
- Um profissional que veio integrar a equipe e sera mais um colega de trabalho.

- Etica, independentemente de suas escolhas. O profissionalismo e a ética vé&o além de suas

escolhas pessoais.

- Acho que ndo importa muito o género do professor. O importante é que seja bom naquilo que

vai fazer.

- Para vocé ser um bom profissional, ndo depende do género, cor, raga, etnia, opcao sexual.

Todos somos iguais.
- A opcao sexual de alguém é particular, privada, fora de contexto num ambiente relacionado

a trabalho. A capacidade, a competéncia de um profissional da educagdo nao ¢ medida em

funcdo da sua sexualidade ou opgéo sexual, se essa questdo fosse mesmo importante a escola
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teria professores e professoras celibatarios e celibatarias. Ja passamos ha muito por esse
contexto. Nem cabe discusséo.

- Sinceramente, acredito que o importante é a formacdo académica e 0 comprometimento em

prol de uma educacéo de qualidade. O que importa é o profissionalismo. A orientagdo sexual
prefiro deixar para a vida privada.
- A sua opcéo sexual ndo seja nunca colocada como limitador, pois ela nunca deve entrar no

guestionamento da sua profisséo ou da sua competéncia.

- Me vem a ideia de que todos somos iguais, independente da condic¢éo sexual. O que importa
é se € um bom profissional. Fraternidade no sentido de estarmos em irmandade, pela
educacéao.

- A escolha profissional do individuo, em minha opinido, deve ser dissociada de sua opc¢éo
sexual. A tolerancia a diversidade no contexto escolar deve estar presente, por tratar-se de um
ambiente de aprendizagem e respeito ao outro. Como em outros contextos também, mais ainda

na escola como meio de exemplo e profissionalismo.

- N&o percebo distin¢éo de capacidade de um profissional, por sua op¢éo sexual ou orientacao

sexual, e sim pela sua formacéo e capacidade de desenvolver seu trabalho.

- E uma realidade que deve ser encarada com normalidade, porque o profissionalismo

independe da opc¢ao sexual.

- Acredito que a orientacdo sexual ndo pode e nem deve ser critério ou condicéo para definir
um bom ou mau profissional.

- Somos individuos, cada um com suas especificidades e caracteristicas. Entdo, devemos
respeitar uns aos outros. Nao é a opc¢ao sexual que define quem serd um bom profissional,
muito menos quem merece respeito.

- Independentemente da opcdo sexual, o professor deve possuir habilidades, competéncias,

carater, ética como qualquer ser humano e deve respeitar e ser respeitado.
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O termo enfrentar também esta presente no primeiro quadrante, compondo o ndcleo central
das RS. Esse termo sugere que ha um problema a ser enfrentado a partir da existéncia de
professores homossexuais no contexto da escola. A palavra ndo no nucleo central sugere que
0s participantes enfrentam esse problema dizendo simbolicamente ndo aos professores
homossexuais no ambiente escolar. Além disso, as respostas positivas mostram que os colegas
homossexuais enfrentam diversas barreiras sociais, inclusive no ambiente escolar, conforme

podemos verificar nas seguintes falas:

- Acredito que eles enfrentam muitos obstaculos, assim como os negros também. Por isso
persistem em suas lutas diarias.

- O professor homossexual antes de entrar para a escola publica, j& vem enfrentando varios
tipos de preconceitos.

- Est@o sempre precisando provar algo para alguém. Uma batalha constante para se firmar e
ser aceito.

- Os homossexuais enfrentam preconceitos no ambiente escolar, tanto dos alunos quanto dos
profissionais educacionais.

- Na sociedade em que vivemos, ser homossexual é sempre sindnimo de luta e afirmacao diaria.
- O professor homossexual antes de entrar para a escola publica, ja vem enfrentando varios
tipos de preconceitos. Como ele vem sendo discriminado em toda sua vida, ao entrar para

escola através de seu esforgo, € como se encontrasse seu porto seguro.
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Figura 5 — Andlise Fatorial das Correspondéncias das Justificativas das RS
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5.2 Estudo 2

O Estudo 2 teve como objetivo a identificagcdo das RS de professores sobre seus colegas
homossexuais por meio da zona muda. Formulamos a hip6tese de que o preconceito contra 0s
colegas homossexuais ndo poderia ser apreendido de forma satisfatoria sem esse estudo, pois
as respostas dos participantes estariam permeadas de um discurso normativo, o qual é contrario
a expressdo clara de opinides preconceituosas e discriminatdrias. As opinides atribuidas aos
outros membros revelam as representagfes mantidas pelo grupo, ainda que o participante,
individualmente, afirme ndo concordar, haja vista que o estudo das RS caracteriza-se pela
analise das opinides grupais como um todo, e ndo uma soma de opinides individuais. Por essa
razdo, o estudo da zona muda caracteriza-se pela complementariedade em relagédo aos
resultados das RS propriamente ditas identificadas no Estudo 1.

Apds preencherem o questionario correpondente ao Estudo 1, na folha seguinte, os mesmos
participantes do estudo anterior escreveram as 6 primeiras palavras que eles consideraram que
representam melhor as opinides dos seus colegas sobre os professores homossexuais no
ambiente escolar. Em seguida, dentre essas 6, escolheram 1 palavra mais importante e
justificaram sua escolha.

A anélise dos dados foi feita por meio do programa computacional Iramuteq, cujos
resultados se baseiam em analises estatisticas fornecidas pelos seguintes graficos e tabelas, que
serdo apresentados e comentados a seguir nessa ordem: Tabela de Distribuicdo de Frequéncias
das EvocacgOes da Zona Muda (Tabela 6); Analise Fatorial das Correspondéncias das Palavras
Evocadas na Zona Muda (Figura 6); Nuvem de Palavras das Justificativas na Zona Muda
(Figura 7); Analise de Similitude das Justificativas da Zona Muda (Figura 8); Dendograma da
CHD das Justificativas da Zona Muda (Tabela 7); Anélise Fatorial das Correspondéncias das

Justificativas da Zona Muda (Figura 9).
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Assim como observado na tabela de distribuicdo de frequéncias das evocag@es das RS do
Estudo 1, verificamos que, na zona muda, a palavra preconceito aparece em primeiro lugar,
evocada por aproximadamente a metade dos respondentes (n = 27, 39% dos respondentes).
Em segundo lugar aparece a palavra rejeicdo com um total de 19 respondentes (27% dos
participantes), seguida por influéncia, em terceiro lugar, com 14 evocacdes (20% dos
participantes).

A palavra profissionalismo, que havia sido evocada por 26 respondentes no Estudo 1,
apareceu neste estudo em 6° lugar, evocada por 8 participantes. 1sso mostra que o
profissionalismo ndo é suficiente para neutralizar as representa¢es negativas sobre professores
homossexuais.

Nas evocagOes do Estudo 1, as primeiras palavras mais evocadas foram positivas, ao passo
que as palavras com conotagdo negativa ocuparam as Ultimas posi¢6es com relacdo a ordem
das evocagdes. Contudo, no estudo da zona muda, a palavra rejei¢céo aparece em segundo lugar,
com um total de 19 evocacdes. E possivel notar que, entre as cinco primeiras palavras evocadas,
essas duas citadas acima (rejecéo e influéncia) possuem uma conotagéo negativa, remetendo a
aversao e ao receio de que os professores homossexuais exergam influéncia de sua orientacao
sexual sobre seus alunos.

Acerca da natureza das evocagdes, notamos que no Estudo 2 apareceram termos pejorativos
que ndo figuraram no Estudo 1, como, por exemplo: piada (5 evocaces), bicha (4 evocaces),
pecado (2 evocagdes), gay (2 evocagdes), promiscuidade (2 evocagGes). Dentre 0s termos que
remetem o professor homossexual ao campo do diferente, podemos classificar os seguintes:
anormal (3 evocacdes) novidade (3 evocacOes), diferente (3 evocacOes) extravagante (3
evocacdes), questionamento (2 evocagdes), desvio (2 evocacdes) e curiosidade (2 evocacdes).

Com relacdo aos termos que remetem ao receio em relagdo aos professores homossexuais,
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podemos classificar: problema ( 3 evocagdes), confusdo (3 evocagdes), medo (2 evocagoes),
perigo (2 evocagdes) e cuidado (2 evocagdes).

Por outro lado, dentre os 23 termos evocados, 5 deles podem ser categorizados como
representacOes positivas sobre professores homossexuais: normal (10 evocacdes), criatividade
(3 evocacgdes), inteligéncia (3 evocagdes), legal (2 evocacOes), afetividade (2 evocaces),

companheirismo (2 evocag0es) e inclusdo (2 evocacoes).

Tabela 6 - Distribuicdo da frequéncia de evocacgdes da zona muda

Evocacao Frequéncia Porcentagem do
total
Preconceito 27 10,98
Rejeicao 19 7,72
Influéncia 14 5,69
Respeito 11 4,47
Normal 10 4,07
Profissionalismo 8 3,25
Irrelevante 8 3,25
Estranho 6 2,44
Piada 5 2,03
Incompeténcia 5 2,03
Disfarce 4 1,63
Bicha 4 1,63
Inadequacéo 3 1,22
Criatividade 3 1,22
Anormal 3 1,22
Novidade 3 1,22
Diferente 3 1,22
Problema 3 1,22
Inteligéncia 3 1,22
Extravagante 3 1,22
Confuséo 3 1,22
Medo 2 0,81
Minoria 2 0,81
Pecado 2 0,81
Gay 2 0,81
Questionamento 2 0,81
Fofoca 2 0,81
Legal 2 0,81
Afetividade 2 0,81
Companheirismo 2 0,81



100

Desvio 2 0,81
Promiscuidade 2 0,81
Perigo 2 0,81
Incluséo 2 0,81
Curiosidade 2 0,81
Escolha 2 0,81
Cuidado 2 0,81
Total 180 73,13

Os resultados constantes na Figura 6 - Analise Fatorial das Correspondéncias das Palavras
Evocadas da Zona Muda - revelam que o possivel nicleo central € constituido pelos seguintes
termos: preconceito, rejeicdo, influéncia, respeito, normal, profissionalismo, piada,
incompeténcia. Os resultados dessa analise sdo bem proximos daqueles mostrados na Tabela 6
(Distribuicéo das evocacoes).

Esses resultados diferem daqueles apresentados na Figura 2 do Estudo 1. Podemos notar
gue em ambos os estudos, o termo preconceito aparece com uma alta frequéncia e importancia.
Entretanto, preconceito parece ter um significado diferente em cada estudo. No Estudo 1,
preconceito figurou como um termo ligado a expressfes que remetem a normatividade do
discurso social, como normal, diversidade, igualdade e inclusdo. Em contrapartida, no Estudo
2, preconceito aparece vinculado a rejeicéo e influéncia, dois termos que sugerem negatividade
acerca das representacdes.

Além disso, piada e incompeténcia aparecem no nucleo central das RS na zona muda,
enguanto, no Estudo 1, esses termos apareceram na segunda periferia, com menor importancia
na frequéncia e na ordem de evocacdes. Essas evocacgdes articulam-se com as justificativas
apresentadas pelos participantes, conforme mostraremos mais adiante na apresentacdo dos
resultados da Analise Fatorial das Correspondéncias das justificativas da zona muda (Figura

9).
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Figura 6: Analide Fatorial das Correspondéncias das Palavras Evocadas da Zona Muda
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Os préximos resultados referem-se a andlise das justificativas dos participantes para a

escolha da palavra que melhor representa as opinides que eles atribuem aos colegas sobre os

professores homossexuais no contexto da escola. Os graficos da Nuvem de Palavras das
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Justificativas da Zona Muda (Figura 7) e da Analise de Similitude das Justificativas da Zona
Muda (Figura 8) sdo compatives com os resultados apresentados nos mesmos graficos do
Estudo 1: a palavra ndo permanece com uma alta frequéncia nas respostas dos participantes,
ainda que ndo figure no nacleo central das RS, conforme veremos na Figura 9.

Esses resultados articulados revelam gque o0 ndo aos professores homossexuais na escola esta
presente tanto nas opinides dos professores quanto nas opinides que eles dizem ser dos seus

colegas. Nas seguintes falas abaixo, podemos notar como essa negagéo se apresenta:

- E um assunto que ndo faz parte do meu contexto. NGs evitamos em nossa familia.

- E ndo aceitam o professor gay, ainda € grande esse preconceito no nosso cotidiano.

- Para algumas pessoas, ndo faz diferenca o colega ser heterossexual ou ndo. Outros ja olham
de forma diferenciada, tecendo comentarios ndo agradaveis. Na maioria das vezes, presencia
uma aceitacdo ndo sincera por partes dos colegas.

- Infelizmente ha a cultura de superioridade e inferioridade. No ambiente escolar nédo é
diferente.

- Quando vocé néo se encaixa no padréo, algumas pessoas querem que vocé acredite na sua

inferioridade.
- Isso ndo é um fator que influencia nas praticas educativas.

- Ninguém comenta a opc¢ao sexual do colega de trabalho.
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Figura 7: Nuvem de palavras das Justificativas da Zona Muda:
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Figura 8: Andlise de Similitude das Justificativas da Zona Muda:
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O Dendograma da CHD das Justificativas da Zona Muda (Tabela 7) mostra que a classe 1
(32,5 % da amostra) € a mais representativa, pois, ao contrario das classes 3 (28,9% da amostra
e 2 (38,5% da amostra), suas palavras ndo estdo associadas a outras categorias. Contudo, a
classe mais representativa do Estudo 1 (classe 3) apresentou expressdes respondidas por
aproximadamente metade dos participantes (45% da amostra), enquanto que, no Estudo 2, a
classe mais representativa contem palavras provenientes das justificativas de aproximadamente
um terco dos respondentes (32,5% da amostra). Esses resultados mostram que, no Estudo 1,
houve mais convergéncia dos participantes para as respostas apresentadas que no Estudo 2.

Na classe 1, os termos encontrados séo: ambiente escolar; diferente; existir; preconceito;
falar; curiosidade e ndo. Essas palavras compoem o primeiro quadrante da Analise Fatorial
das Correspondéncias, conforme veremos a seguir. As formas reduzidas mais significativas da
classe 2 s&o: colega; professor; escola; medo; cotidiano; pensar; gay; muito; sociedade;
preconceituoso; homossexualidade; demonstrar; e conviver. As palavras da classe 3 estdo
inerligadas as da classe 2, que, por sua vez, sdo: homossexual; parte; infelizmente; acreditar;

nao; perceber; ver; piada; diferenca; grande e influenciar.
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Tabela 7 - Dendograma da CHD das Justificativas da Zona Muda ordenado por valor de ¥ (p

< 0,05)
clasze 1 classe 3 clasze 2
quando homossexual
ambiente C“g"”
E.SE olar ﬁﬁfeliezmente
gg?srﬁlrﬂe acreditar
contexto perceber -ondl
preconceito wEr N

forma
sempre
falar

A Andlise Fatorial das Correspondéncias das Justificativas da Zona Muda (Figura 9) mostra
que o possivel niacleo central da zona muda das RS é composto pelos seguintes termos:
preconceito, contexto, ambiente, escola, existir, diferente.

Os termos acima mostram que os professores atribuem preconceito a existéncia do professor
homossexual no contexto escolar. Esses resultados articulam-se com os apresentados no nuicleo
central das RS (Estudo 1), no qual o termo influéncia teve destaque, pois 0 preconceito contra
os professores homossexuais advem do medo da influéncia da orientacdo sexual desses
profissionais sobre seus alunos. Nas seguintes falas dos participantes podemos notar que o

medo da influéncia sobre os alunos figura como uma justificativa do preconceito dos colegas:
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- Acho que ainda hoje as pessoas, quando se referem ao professor no ambiente escolar, ou no
contexto escolar, apresentam uma certa preocupacao de influéncia na escolha dos alunos.

- A influéncia de algumas pessoas, dependendo da situacdo e do momento que alguém vive,
faz com que a pessoa se sinta tentada a vivenciar momentos.

- Muitos comentam que acreditam que ha um grande perigo de alunos copiarem seu jeito de

ser, falar e agir.

- H& o medo de influenciar criangas e adolescentes, pois eles se espelham muito nos
professores.

- Acham que o fato do professor ser gay vai influenciar.

- E sempre um espanto quando falamos que aquele ou aquela pessoa sdo professores. Acham

que vao incentivar a mudanca de sexo.

O preconceito contra homossexuais na forma de significados pejorativos foi encontrado nas
justificativas do Estudo 2. Nas seguintes falas, podemos verificar essas respostas que

evidenciam a naturalizacdo dessa atitude:

- Falam sempre a palavra bicha com um ar de sarcasmo. O professor homossexual serve
muitas vezes de comentarios sarcasticos na roda de conversa dos outros professores.

- Acredito que teriam a intencdo de fazer piadas, pois é comum todos 0s que ndo sdo
homossexuais ironizarem o que sdo homossexuais.

- As pessoas costumam mostrar-se respeitosas e tolerantes, mas percebe-se que ha ainda

atitudes no cotidiano que demonstram uma certa rejeicao.
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De forma geral, o preconceito aos professores homossexuais € atribuido aos colegas nas

seguintes falas:

- Pessoas de cabeca pequena pensam que todos os professores sdo gays. E ndo aceitam o
professor gay, ainda é grande esse preconceito no nosso cotidiano.

- Ainda vivemos em uma sociedade preconceituosa e com uma heranga machista muito forte.

Conviver com homens ou mulheres que se posicionam na sociedade diferente de vocé ainda

causa estranheza, rejeicao e até medo do diferente.

- Infelizmente, o preconceito sempre estard presente diante do que foge do padréo, que é
diferente, que ndo é regra.

- As pessoas sempre possuem um preconceito da situacao e esquecem que ndo existe alguém
melhor ou pior por conta da sua opg¢ao sexual.

- Infelizmente, considero que a visdo da sociedade, ainda que de pessoas tdo esclarecidas,

ainda é preconceituosa e discriminatoria.

- O preconceito € proveniente de varios fatores. Infelizmente é bastante ligado a pedofilia, mas

eu honestamente néo acredito que ambos estejam diretamente ligados.

- Pessoas que tratam a homossexualidade como doenca tem medo das mudancas
comportamentais dos colegas.

- E comum a vivéncia e valorizacio de comportamentos padronizados no ambiente escolar. O
ambiente escolar ainda costuma perpetuar muito preconceito.

- Ainda sdo minorias nesses espacgos. Enfrentam muitos preconceitos dos colegas e também

dos pais.
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Um importante aspecto a ser destacado é o fato de que o termo profissionalismo ndo aparece
no primeiro quadrante, pois ndo figura no nacleo central da zona muda. Essa auséncia revela
que, no Estudo 2, o profissionalismo ndo neutraliza a condi¢cdo da orientacdo sexual dos
professores, pois, a despeito do fato de serem bons profissionais, dedicados ao trabalho e com

competéncia, o0 preconceito prevalece:

- Os professores heterossexuais acham que os professores homossexuais sao frouxos. Acham
que sua aula é mais baguncada que a deles, pois acham que os gays sdo mais sensiveis e
incapazes de impor algum tipo de autoridade em sala de aula.

- Pelo fato de muitos negarem o que realmente pensa e sempre estar a margem da imagem da

escola, muitos podem ir contra, deixando de lado até mesmo a parte profissional do professor

homossexual.
- A valorizacgéo do trabalho desenvolvido pelo professor, pois dentro do ambiente de trabalho

0 profissionalismo tem que ser levado em conta e ndo a opg&o relacional.

- A maioria dos colegas professores sabem que os professores homossexuais sofrem
preconceitos por onde passam, em especial se forem contratados de empresas privadas.

- Os profissionais percebem os professores homossexuais como um profissional como todos os
outros. Porém ainda existe um pequeno grupo que demonstra preconceito e por isso, trata-o0s

com indiferenca e piadas_de péssimo gosto.

A presenca do termo existir no primeiro quadrante revela que a questdo da
homossexualidade é um aspecto relevante nas interacdes entre as pessoas no ambiente da
escola. Mesmo que o discurso dos professores esteja pautado na negacdo dessa questdo por
meio da neutralizacdo de sua importancia, a palavra existir revela que a tematica permeia

significativamente as relagdes sociais, mesmo ndo ocorrendo de forma institucional, aberta e
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discursiva. Assim como no Estudo 1, o problema relativo a existéncia deles é negado pelos

professores. As seguintes falas dos participantes revelam essa questao:

- Como estamos dentro de um grupo de grande maioria heterossexuais, acredito que seria visto
como um problema, pois a novidade normalmente causam impacto.

- Ainda é vista como um problema pela sociedade. Tenho amigos gays que escondem com medo
de reprovacao.

- A escola ainda demonstra timidez em se afirmar como espaco de diversidade e retratar o
cotidiano comum da sociedade.

- Apesar da luta das diversidades dos grupos, entre meus colegas, ainda prevalece o bullying,
mesmo que velado.

- Muitas vezes, h&4 um tratamento na frente do professor e criticas em sua auséncia.

- Na realidade a maioria das pessoas sdo extremamente preconceituosas fingem ndo ser.
Falam uma coisa, mas agem de forma diferente.

- As pessoas costumam mostrar-se respeitosas e tolerantes, mas percebe-se que ha ainda
atitudes no cotidiano que demonstram uma certa rejeigéo.

- Na maioria das vezes, 0s homossexuais presenciam uma aceitagdo ndo sincera por partes
dos colegas.

- Ninguém comenta a opc¢ao sexual do colega de trabalho.
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Figura 9 — Analise Fatorial das Correspondéncias das justificativas da zona muda:

professorescola

colega
forma . nda
N . contar
contexto existir . ﬁﬁ?gmeno g
es Dlar P tratar
quando
ambiente diferente
= iall.ra _
Conmum
roblema
falar ';"‘%:E:ﬁ{l;?arwm
curiosidade i influenciar
néo i
i como
i . grande
| diferenca
piads i acreditar perceber
~ parte
infelizmente
- homossexual
T T i T
=z -1 0 1

facteur 1 - 53.01 %%



112

6. Discussao

Os resultados de ambos os estudos nos permitem afirmar que os professores mantém
representacGes sociais sobre seus colegas homossexuais no contexto da escola. A analise da
zona muda mostra que ha diferengas significativas e articuladas entre as opinides dos
professores e as atribuidas ao seu grupo. Os principais elementos dos nucleos centrais desses
estudos sdo: preconceito; rejei¢cao; ndo; influenciar; existir; profisisonalismo e problema. Para
0s participantes, o profissionalismo aparece na ideia de que a existéncia de homossexuais na
escola ndo seria um problema desde que sejam dedicados ao trabalho - como forma de
compensacao pela negatividade de sua orientacdo sexual — e responsaveis em nao influenciar
seus alunos no que diz respeito a orientagdo sexual. Entretanto, o estudo da zona muda mostrou
que o profissionalismo ndo neutraliza a condi¢do da orientacdo sexual dos professores, pois, a
despeito do fato de serem bons profissionais, dedicados ao trabalho e com competéncia, a
rejeicao prevalece.

Conforme pudemos evidenciar em nosso estudo, rejeicao foi um termo presente no nicleo
central das evocacdes dos professores no estudo da zona muda. Esses resultados corroboram a
ampla pesquisa feita em 14 unidades federativas brasileiras, cujos resultados apontaram que a
homossexualiade é uma tematica aversiva na totalidade das escolas pesquisadas (Abramovay,
Castro, & Silva, 2004). Nessa mesma pesquisa, entre 12% e 20% dos participantes designam a
homossexualidade como doenga em diversas capitais brasileiras.

A rejeicdo aos homossexuais foi caracterizada no trabalho de Lacerda, Pereira e Camino
(2002), que identificaram cinco principios que fundamentam as crencas acerca da
homossexualidade: 1/ crencas religiosas, que consideram a homossexualidade um pecado; 2/
crencas ético-morais, assentadas na ideia de que a homossexualidade € uma subversao aos

valores morais da sociedade; 3/ crencas psicoldgicas, as quais consideram que a
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homossexualidade tem base psicoldgica e afetiva, de cunho traumatico; 4/ crengas biologicas,
fundamentadas na nog¢do de uma esséncia genética; 5/ crengas psicossociais, baseadas na
dimensdo cultural. Para os autores, o preconceito flagrante esta assentado em crencgas ético-
morais e religiosas, ao passo que 0 preconceito sutil estd relacionado as crengas na natureza
bioldgica e psicoldgica. Assim, as crengas psicossociais sdo as Unicas que dao fundamento a
praticas de igualdade entre 0s homossexuais e 0s heterossexuais.

No que diz respeito a rejeicdo, a pesquisa da UNESCO encontrou que 59% dos professores
entrevistados consideram inadimissivel a relacdo sexual de pessoas do mesmo sexo biologico,
e 21% n&o gostariam de ter vizinhos homossexuais (UNESCO, 2004). Esses dados sdo
compativeis com a pesquisa de Hernandez (2008), cujos resultados apontam que a rejei¢éo
contra homossexuais € atribuida a 55% da populagdo brasileira. No Canada, a
homossexualidade € rejeitada por 25% da populagao.

Os resultados da zona muda diferiram consideravelmente do estudo das RS (Estudo 1),
apesar de ambos estarem articulados. Podemos afirmar que, no Estudo 2, as formas de
preconceito apareceram de maneira mais enfatica e evidente. Do mesmo modo, as duas formas
de expressdo do preconceito também se manifestam diferentemente. O preconceito sutil é
caracterizado por um discurso encoberto pelo fator da desejabilidade social, que vela, por meio
de um discurso normativo, os reais sentimentos e crencgas acerca de determinados grupos
sociais e individuos. J& o preconceito flagrante constitui-se de discursos intolerantes,
geralmente com expressdes pejorativas e crencas que justificam a posic¢ao de inferioridade de
outras pessoas (Fleury & Torres, 2010; Lima & Vala, 2004; Silva, 2010). Em nosso trabalho,
as formas de preconceito sutil foram mais evidenciadas no Estudo 1, assim como o preconceito
flagrante pode ser mais observado no Estudo 2.

Compativeis com os resultados apresentados no Estudo 1, respostas permeadas de discursos

normativos também foram encontradas por Dinis (2012), que entrevistou estudantes de um
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curso de formac&o de professores de uma universidade canadense acerca de questdes de género
e homossexualidade. Para o pesquisador, as respostas poderiam ser classificadas no que se
costuma chamar de “politicamente corretas”: Aproximadamente 82% dos estudantes
afirmaram que ndo mudariam suas atitudes se descobrissem que seu colega fosse homossexual.
Da mesma forma, 90% afirmaram que ndo seria um problema trabalhar em escolas que
tivessem alunos homossexuais. 92% disseram na ter problemas em contratar diretores
homossexuais, e 63% se consideram como “ndo preconceituosos” no que concerne a
diversidade sexual. Esses resultados corroboram a necessidade de se empreender pesquisas
acerca de temaéticas sensiveis — como género e orientacdo sexual - a partir da zona muda e
outros mecanismos que possam captar 0 que ndo aparece no discurso dos sujeitos, pois as
justificativas dos estudantes para essas respostas sdo incompativeis com os resultados positivos
apresentados.

Num estudo posterior aquele canadense, Dinis e Cavalcanti (2008) aplicaram um
questionario sobre questdes de género, sexualidade e especificamente sobre homossexualidade
para 297 estudantes do curso de Pedagogia de uma universidade brasileira. Da mesma forma
que o estudo feito no Canada, os resultados apresentaram “respostas tipicamente corretas”, com
eminente repudio a discriminagdo contra homossexuais no ambiente escolar. Contudo, nas
justificativas, os autores encontraram as seguintes respostas: a) eu ndo mudaria minha conduta
com um colega homossexual, apesar de concordar com sua decisdo de mudar sua origem; b)
n&do sou preconceituosa, mas ndo concordo com o homossexualismo; ndo sou preconceituosa,
voCcés que lerdo esse questionario vao achar que sou preconceituosa. Mas nao sou. Amo o
homossexual, mas ndo amo o pecado dele. E ja vi muitos homossexuais se libertarem disso.
Deus fez 0 homem e a mulher e quero muito ajudar essas pessoas a descobrirem como € boa e

perfeita a criacdo e vontade de Deus!
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Assim como em nossa pesquisa, as justificativas das respostas evidenciaram formas de
preconceito que ndo condizem com esses resultados apresentados acima. Por exemplo, uma
estudante explicou que, se descobrisse que uma colega do sexo feminino é homossexual,
adotaria comportamentos “‘mais profissionais € menos aproximativos perante a ela”. Na fala de
estudantes que se afirmaram como ndo preconceituosos, encontrou-se uma resposta
condicional que se assemelha aos nossos resultados acerca da influéncia: Eu aceito todos os
géneros, desde que ndo facam ofensas nem insistam em fazer as pessoas serem como eles séo.

Sobre esse ponto, vimos que o termo influéncia ocupa o nucleo central das RS dos
professores sobre seus colegas homossexuais. Essa mesma questdo foi abordada na pesquisa
de Dinis (2012). Foi perguntado se os estudantes consideravam que o professor homossexual
poderia exercer influéncia sobre a sexualidade dos alunos. Os resultados apontaram que a
maioria — aproximadamente 78% - ndo concorda com essa afirmagdo, justificando que “a
homossexualidade ndo é uma escolha” ou que € “uma questao pré-determinada”. Do total dos
participantes, 16% consideraram que os professores poderiam influenciar seus alunos no que
tange a orientacdo sexual. Considerando-se o discurso “politicamente correto” ¢ a
desejabilidade social, esse nimero pode ser maior, conforme pudemos encontrar em nosso
trabalho. Sobre isso, Britzman (1995) afirma que: “ha o medo de que a mera mencéo da
homossexualidade possa encorajar tais praticas sexuais, ocasionando o aliciamento de jovens
para a comunidade de gays e Iésbicas. [...] Pessoas (professores) e o conhecimento sobre o tema
(Educacéo sexual) séo consideradas predatorios, perigosos e contagiosos” (Britzman, 1995, p.
74).

Nas representacdes dos professores, evidenciamos que a questdo da homossexualidade é
tida como um problema, ainda que haja uma negacdo dessa questdo nas justificativas
apresentadas, como uma tentativa de invisibilizacdo da tematica. Com relagéo a esse aspecto,

Borges, Passamani, Ohlweiler e Bulsing (2011) encontroaram que ndo ha espago para o
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tratamento da homossexualidade nos dispositivos institucionais escolares. Ele analisou as
entrevistas de 20 professoras de dez escolas de Educacao Béasica. Os resultados apontaram que
as professoras ignoravam as brincadeiras de cunho homofobico na sala de aula. Além disso, as
entrevistadas relataram ter dificuldades em abordar pedagogicamente esse assunto em suas
aulas. E um assunto tratado de forma velada e sem a devida contextualizacdo na dimenséo da
violéncia escolar, A pratica da homofobia é naturalizada entre alunos e professores, visto que
ndo é devidamente abordada na educagdo para a sexualidade, estudos sobre género e
diversidade sexual, orientacéo e identidade sexual, bem como inclusdo/exclusdo (Koehler,
2009).

A despeito da ideia corrente de que a sexualidade é um assunto recente no contexto
educacional, Dinis e Cavalcanti (2008) afirmam que essa tematica esté inserida legalmente no
curriculo escolar desde os anos 1920 e 1930. A educacao sexual pautava-se na normatizacao
de préticas, como gravidez, DST, reproducdo e casamento. Sobre esse aspecto, Altmann

assevera que nessa época (2001):

[...] os problemas de desvios sexuais deixam de ser percebidos como crimes para
serem concebidos como doenga. A escola passa a ser tida como um espago de
intervencdo preventiva da medicina higiénica, devendo cuidar da sexualidade
de criancas e adolescentes a fim de produzir comportamentos normais.

(Altmann, 2001, p. 575).

Dessa forma, a homofobia no ambito da sociedade enseja a violéncia contra homossexuais
no contexto escolar, ainda que o combate ao preconceito apresenta-se nos ultimos lugares no
que diz respeito as politicas publicas de enfrentamento a discriminacdo (Prado & Junqueira,

2011), Assim, é fundamental que a escola promova agdes que possam descontruir crencas
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homofobicas, “analisando a percep¢ao dos sujeitos envolvidos na mudanga de comportamento,
principalmente, educadores/as, que perpetram ou sdo alvos de homofobia” (Souza, Silva e
Santos, 2015, p. 637).

Uma das formas de expressao do preconceito contra homossexuais no ambiente
organizacional escolar revela-se sob a forma de um profissionalismo que dessexualiza 0s
sujeitos, neutralizando sua orientacdo sexual por meio do discurso de que o local de trabalho
deveria ser imparcial quanto a esse aspecto. E importante ressaltar que essa exigéncia nio é
feita aos colegas heterossexuais (Dinis, 2012).

Muitas empresas ndo contratam pessoas homossexuais declarados, além de n&o propiciar
oportunidades de crescimento profissional (Garcia e Souza, 2010). Quando esses profissionais
sdo contratados, Ferreira (2007) destaca que as representacGes negativas fundamentam o
assedio moral e outras formas de violéncia. (Apfelbaum, Stephens & Reagans, 2016). Por
exemplo, as formas de avaliagdo institucional sdo bem mais incisivas quando se trata do
desempenho profissional de empregados homossexuais (Siqueira & Zauli-Fellows, 2006). A
principal estratégia que esses sujeitos empreendem para se manterem empregados e para
obterem sucesso profissional consiste em esconder sua orientagdo sexual pois, se a revelarem,
o relacionamento com a organizacgdo e com os colegas de trabalho podem se tornar tensionados
(Eliason, Dejoseph, Dibble, Deevey, & Chinn, 2011; Ferreira, 2007; Williams & Guiffre,
2011).

No que diz respeito ao relacionamento com outros funcionarios, os estudos que analisam a
homossexualidade no contexto de trabalho apontam que os comportamentos discriminatorios
sdo bastante comuns nas organizacbes e ocorrem na forma de piadas, comportamentos
intrusivos e hostilidades (Cortina, Kabat-Farr, Leskinen, Huerta, & Magley, 2013; Einarsdattir,
Hoel, & Lewis, 2015; Marco, Hoel, Arenas & Munduate, 2015): “Embora as expressdes abertas

de discriminacdo, tais como hostilidade, violéncia fisica e psicoldgica, que violam abertamente
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as normas sociais, tenham diminuido, formas mais sutis e ambiguas tém se mantido (Pereira,
Dias, Lima & Souza, 2017). A discriminagdo por meio das piadas no ambiente de trabalho
naturaliza a homofobia, funcionando como um controle sutil da sexualidade dos individuos
(Irigaray, Saraiva & Carrieri, 2010; Marco, 2015).

Diversas autoras concordam que a escola tem desempenhado importante papel nas
mudangas de valores e praticas sociais em relagdo ao preconceito contra LGBT’s, pois a
promocao de igualdade entre as pessoas perpassa por essa instituicdo (Bandeira, 2008; Favero,
2010; Louro, 2011; Galinkin & Bertoni, 2014; Butler, 2014). Como as RS assumem diferentes
perspectivas de acordo com o plano em que esta inserido, tem-se a necessidade de o estudo
cientifico ser feito em varios contextos institucionais, como, por exemplo, a escola.

Sobre o aspecto relativo ao preconceito contra LGBT, Pereira, Dias, Lima e Souza (2017)
descrevem que o processo de objetivacdo das RS (Moscovici, 2015) se apresenta no discurso
sobre essencialismo psicoldgico da homossexualidade. Por meio da objetivacdo, as pessoas
naturalizam o conhecimento cientifico, transformando-o em senso comum acerca da natureza
dos grupos sociais (Pereira et al., 2011). Essa dindmica psicossocial fundamenta o
comportamento discriminatorio contra 0s homossexuais (Camino, 1998; Camino & Pereira,
2000; Pereira et al., 2016).

Ainda persistem representacGes que dao sustento a intolerancia e a desqualificacdo de
minorias, levando pessoas ao sofrimento psiquico e exclusdo dentro da instituicdo (Barros,
2015; Costa & Nardi, 2015). Os estudos sobre género e sexualidade problematizam esses
limites para incorporar auséncias na teoria social canénica que, historicamente, ndo atentou
suficientemente para o papel dessas dimens@es na vida social, mantendo-os fora de seu espectro
de analise (Beetham & Demetriades, 2007; Favero, 2010). Confome destaca Souza, Silva e

Santos (2015):
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O estudo das Representagdes Sociais de educadores/as acerca da
homofobia, aliado a outras acOes interventivas, pode colaborar com a
desestabilizacdo das préaticas preconceituosas e discriminatorias que sao
manifestadas contra a diversidade sexual, nas diversas instancias sociais,
inclusive na instituicdo escolar. [...] Destarte, a colaboracéo ativa dos/as
docentes, através da promocdo de medidas pedagogicas que favorecam
0 reconhecimento e o respeito a diversidade sexual na escola, pode
contribuir para o combate as varias formas de violagdo dos direitos
humanos dos grupos de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis e

Transexuais (LGBT). (Souza, Silva e Santos, 2015, p. 637).

A temética da homofobia no &mbito escolar consiste numa complexidade de questfes que
representam um desafio para a pesquisa cientifica acerca do tema: “A homofobia esta tao
arraigada na educacdo que, para supera-la, impde-se um verdadeiro exercicio de desconstrucao
de nossas categorias cognitivas ” (Borrilo, 2010, p. 87). A atuacdo de minorias ativas, como
grupos feministas e LGBT tem possibilitado um maior espaco de representagdo em nossa
sociedade e na escola, ainda que esse fato desperte reagcdes de grupos sociais conservadores. O
curriculo de formacdo das escolas tém sido um espaco de disputas de narrativas sobre essas

questdes (Silva, 2004).
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7 . Consideracoes finais

Com base na literatura, nossa hip6tese inicial era que os professores construiram
representacGes sociais sobre género e sexualidade que fundamentavam o preconceito contra
seus colegas homossexuais. Por meio dessa pesquisa, pudemos evidenciar a natureza do
preconceito contra esses colegas e de que formas essas representacdes ddo fundamentos a
discriminagdo no ambiente organizacional, especificamente na escola.

Os resultados mostraram a necessidade de novas pesquisas baseadas na RS em diferentes
contextos e com grupos distintos, a fim de que seus resultados possam ser articulados e
apresentem mais robustez para a fundamentacdo de propostas especificas, que contemplem
0 pensamento social produzido por grupos em sua mais diversas configuragbes. O
entendimento da estrutura das RS possibilita a construgdo de politicas publicas que visam a
atenuacédo do preconceito, tendo em vista que a teoria nos permite conhecer o modo pelo qual
as pessoas lidam com fendmenos que consideram diferentes e que desestabilizam seus

conhecimentos anteriormente estabelecidos.

A conclusdo desse trabalho abre caminhos para outras possibilidades de trabalhos que se
propdem a investigar questdes que ndo puderam ser respondidas aqui. De que maneira as
organizac0es, incluindo a escola, adotam o profisisonalismo como exigéncia para neutralizar a
orientacdo sexual dos empregados homossexuais? Nesse mesmo sentido, como o0 preconceito
contra homossexuais fundamenta praticas discriminatorias baseada na ideia de exigéncias
profissionais, eficiéncia e produtividade?

Os resultados mostraram que a rejeicdo contra homossexuais permanece ainda que sejam
considerados bons profissionais. Assim, € preciso que também sejam investigados 0s impactos
subjetivos no @mbito da saide mental de profissionais homossexuais que buscam estratégias

de destaque em empresas na tentativa de neutralizar os efeitos de sua orientacdo sexual.
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Outro aspecto importante para as proximas investigacGes reside no fato de que ndo houve
uma distingdo clara entre as dimensGes de género e de sexualidade no que diz respeito as
representacOes que eles mantinham sobre os docentes homossexuais. As pesquisas anteriores
realizadas no Brasil e no exterior também se atentaram para essa questdo (Costa, Bandeira, &
Nardi, 2013; Baptista & Himmel, 2016). As representagdes de género fundamentam o
preconceito e a discriminagao contra homossexuais e aparecem imbricadas sob o ponto de vista
de suas manifestacGes. Por essa razdo, é preciso que as proximas pesquisas sobre o tema
considerem essa perspectiva, a fim de que os aspectos relacionados a essa indistingdo sejam
considerados (Costa, Bandeira, & Nardi, 2013; Costa, Bandeira, Peroni & Nardi, 2013).

A andlise da dimensdo da homossexualidade no contexto educacional revela a intrincada
producéo de preconceitos nas relagfes no interior da escola. Os resultados dessas pesquisas
apontam a necessidade de reflexdo por parte de professores e alunos sobre a construgéo da
homofobia por meio dos discursos escolares.

Os estudos sobre as teméaticas LGBT na perspectiva das representacfes sociais tém sido
incipientes na pesquisa pela Psicologia Social e isso ndo representa a dimensdo dessa
problemética na sociedade (Barros, 2015). A evidenciacdo das estruturas das representacdes
sociais pode fomentar a elaboracéo de politicas publicas adequadas de formagdo profissional,
a fim de que a escola esteja preparada para lidar de forma institucional e pedagdgica com essas
questdes em seu cotidiano, trazendo elementos que possam subsidiar a elaboragdo de

programas de ensino que visem integracdo social das diferencas.
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Anexo 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisador responsavel: Otavio Calile
Telefone para contato: (61) 998280079

Sua colaboracdo é importante e necessaria para o desenvolvimento da pesquisa, porém sua
participacao é voluntaria.

A pesquisa tem como objetivo a verificagdo de opinibes sobre professores

homossexuais no contexto escolar e sera realizada por meio da aplicagdo de um

instrumento/questionario;

e Serdo garantidos o anonimato e o sigilo das informacdes, aléem da utilizacdo dos
resultados exclusivamente para fins cientificos;

e Vocé ndo sera identificado (a) na pesquisa, pois os dados serdo tratados de forma global,

e Vocé podera solicitar informacg6es ou esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa
em qualquer momento com o pesquisador responsavel;

e Sua participacdo ndo é obrigatoria, podendo retirar-se do estudo ou ndo permitir a

utilizacdo dos dados em qualquer momento da pesquisa.

Eu, , afirmo que fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) sobre a finalidade e objetivos da mesma, bem como sobre a
utilizacdo das informagdes exclusivamente para fins cientificos. Meu nome ndo sera divulgado
de forma nenhuma e terei a opcao de retirar meu consentimento a qualquer momento.

Assinatura do (a) participante:

Brasilia, / de 20
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Anexo 2 — Instrumento de evocacgao

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa que visa verificar as opinides sobre
professores homossexuais no contexto escolar. E um questionario rapido; levara apenas alguns
minutos. Para participar, basta responder as questdes a seguir:

PRIMEIRA PARTE — MINHAS OPINIOES

Quais as primeiras palavras ou ideias que lhe vem & cabega sobre professores
homossexuais no contexto escolar?

Entre as palavras ou ideias que vocé listou, qual (apenas uma) vocé acha que melhor
define: professores homossexuais no contexto escolar? (Marque o numero da
resposta com um circulo)

Explique porque essa palavra ou ideia escolhida por vocé representa melhor
professores homossexuais no contexto escolar.
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SEGUNDA PARTE — A OPINIAO DOS MEUS PARES

Quais as primeiras palavras ou ideias que vocé acha que vem a cabeca dos seus colegas
guando eles pensam sobre professores homossexuais no contexto escolar?
1.

ok wn

Entre as palavras ou ideias que vocé listou, qual (apenas uma) vocé acha que melhor
definiria para seus colegas os professores homossexuais no contexto escolar?
(Marque o nimero da resposta com um circulo)

Explique porque essa palavra ou ideia representaria melhor professores homossexuais
no contexto escolar para seus colegas.
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Anexo 3 - Dados demograficos:
Sexo:

e Homem
e Mulher

e Qutro:
Idade:

Vocé trabalha em qual Coordenagéo Regional de Ensino?

e Brazlandia

e Ceilandia

e Gama

e Guara

e Ndcleo Bandeirante
e Paranoa

e Planaltina

e Plano Piloto/Cruzeiro
e Recanto das Emas

e Samambaia

e Santa Maria

e S30 Sebastido

e Sobradinho

e Taguatinga

e Qutro:

Renda média familiar:

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), o brasileiro teve rendimento
domiciliar per capita de R$ 1.226 no ano passado. Considerando essa informacdo, o
rendimento médio per capita da sua familia é:

e Muito acima da média

e Bem acima da média

e Um pouco acima da média
e Na média

e Um pouco abaixo da media
e Abaixo da média

e Muito abaixo da média



