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RESUMO

O ensino de arquitetura e urbanismo na América Latina é abordado nessa tese a luz da estruturacao da critica latino-americana no periodo de
1950 — 1980, um momento histérico marcado por revisdes do modernismo enquanto movimento universalista e da moderniza¢cdo enquanto
projeto de desenvolvimento. Nesse periodo, um conjunto de Escolas organizaram-se pedagogicamente a partir de uma compreensdo inovadora
acerca do papel da arquitetura face ao aprofundamento da complexidade latino-americana. Questionamentos a respeito da relacdo do arquiteto
com a sociedade, da estética universalista como ndo representativa das condi¢es e anseios locais, da estrutura do conhecimento conservador
e fragmentado em sua dificuldade de assimilacdo da realidade, figuravam o ambiente de inquietude no meio académico.

A pesquisa foi realizada a partir do estudo de trés escolas — Escola de Arquitetura e Desenho de Valparaiso (Chile), Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de S3o Paulo (Brasil) e a Escola de Arquitetura e Urbanismo Autogobierno (México), a partir da abordagem que
procura identificar a emergéncia dessas escolas ndo apenas como instituicdes isoladas em seus contextos locais, mas enquanto processo regional
constituido por elementos e motivagcdes comuns, em um movimento de redefinicdo da arquitetura como parte de um projeto politico-intelectual
na construcdo de uma narrativa latino-americana, e que por sua vez alinha-se as propostas originadas a partir do campo da pedagogia, mais

especificamente de sua vertente denominada como “Pedagogia Critica”.

Palavras-chave: Ensino, Arquitetura, América Latina, Pedagogia Critica



ABSTRACT

The teaching of architecture and urbanism in Latin America is approached in this thesis in the light of the structuring of Latin American criticism
in the period from 1950 - 1980, a historical moment marked by revisions of modernism as a universalist movement and modernization as a
development project. During this period, a set of schools were pedagogically organized from an innovative understanding of the role of
architecture in the face of the deepening of Latin American complexity. Questions about the architect's relationship with society, the universalist
aesthetics as not representative of local conditions and desires, the structure of conservative knowledge and fragmented in its difficulty to
assimilate reality, figured the climate of unrest in the academic environment.

The research was conducted by the study of three schools - Valparaiso School of Architecture and Design (Chile), University of Sdo Paulo School
of Architecture and Urbanism (Brazil) and the Autogobierno School of Architecture and Urbanism (Mexico), through an approach that seeks to
identify the emergence of these schools not only as isolated institutions in their local contexts, but as a regional process constituted of common
elements and motivations, in a movement of architectural redefinition as part of a political-intellectual project in the construction of a latin-
american narrative, which in turn aligns itself with the proposals originated from the field of pedagogy, more specifically from the movement

called “Critical Pedagogy”.

Key-words: Teaching, Architecture, Latin America, Critical Pedagogy



RESUMEN

La ensefianza de la arquitectura y el urbanismo en América Latina se aborda en esta tesis a la luz de la estructuracién de la critica latinoamericana
en el periodo 1950-1980, un momento histérico marcado por las revisiones del modernismo como movimiento universalista y la modernizacién
como proyecto de desarrollo. Durante este periodo, un conjunto de escuelas se organizaron pedagdgicamente a partir de una comprension
innovadora del papel de la arquitectura frente a la profundizacién de la complejidad latinoamericana. Las preguntas sobre la relacion del
arquitecto con la sociedad, la estética universalista como no representativa de las condiciones y deseos locales, la estructura del conocimiento
conservador y fragmentado en su dificultad para asimilar la realidad, determinaron el ambiente de inquietud en el entorno académico.

La investigacion se realizd a partir del estudio de tres escuelas: la Escuela de Arquitectura y Disefio Valparaiso (Chile), la Escuela de Arquitectura
y Urbanismo de la Universidad de Sdo Paulo (Brasil) y la Escuela de Arquitectura y Urbanismo Autogobierno (México), desde un enfoque que
busca identificar el surgimiento de estas escuelas no solo como instituciones aisladas en sus contextos locales, sino como un proceso regional
constituido de elementos y motivaciones comunes, en un movimiento de redefinicién arquitecténica como parte de un proyecto politico-
intelectual en la construccidon de una narrativa latino-americana, que a su vez se alinea con las propuestas originadas en el campo de la

pedagogia, mas especificamente desde la tendéncia llamada "Pedagogia Critica".

Palabras Clave: Ensefianza, Arquitectura, América Latina, Pedagogia Critica
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INTRODUCAO

Qual é o papel politico-estético do ensino de arquitetura e
urbanismo no processo de reflexao critica acerca da modernizacao
e do modernismo na América Latina?

A partir desta questdo central, o presente trabalho pretende
discutir o ensino de arquitetura e urbanismo na América Latina
como parte do movimento de estruturacdo da critica no campo da
arquitetura e urbanismo latino-americano no periodo de 1950 —
1980, um momento histérico marcado por revisGes do
modernismo enquanto movimento universalista e da
modernizac¢do enquanto projeto de desenvolvimento.

A motivacdo pelo recorte surgiu ao se perceber que, ao
longo do periodo citado, um conjunto de escolas apresentaram
uma compreensdo inovadora acerca do papel da arquitetura face
ao aprofundamento da complexidade latino-americana em seus
problemas, cuja materialidade no ambiente construido revelava
as limitacGes e contradicdes do projeto moderno(ista).
Questionamentos a respeito da relacdo do arquiteto com a

sociedade, da estética universalista como ndo representativa das

condicGes e anseios locais, da estrutura do conhecimento
conservador e fragmentado em sua dificuldade de assimilacdo da
realidade, figuravam o ambiente de inquietude no meio
académico.

Essas manifestacdes passaram a ocorrer a partir da década
de 1950 como parte de um movimento intelectual mais amplo de
aprofundamento tedrico do pensamento latino-americano. As
reverberacdes dessa leitura no campo da arquitetura e urbanismo
foram bem definidas. Se na primeira metade do século XX, as
primeiras interpretagdes organizaram-se em torno de leituras de
cunho internacional e da defesa da arquitetura moderna, a partir
de 1950 tem inicio a consolidacdo da primeira geracao de criticos
latino-americanos e interpretacdes prdprias.Trata-se de um
periodo da histéria de crescente politizacdo de grupos
intelectuais, estudantis, operarios organizados em torno de novas
fundamentacgdes tedricas, que, embora atualmente ja superadas
em diversos termos, permitiu novas compreensGes das

especificidades latino-americanas. O discurso critico ao

12



movimento moderno teve nos experimentos pedagdgicos uma
das suas maiores expressoes.

De que modo o ensino de arquitetura assimilou essas
modificagdes? Como essa problematica foi discutida em termos
pedagdgicos? Quais foram as principais motivacdes, referéncias
tedricas e articulacbes institucionais? Considerando a existéncia
de uma abordagem critica nessas escolas, houve pontos de
convergéncia, interlocugGes entre as propostas? De que forma o
ensino de arquitetura incorporou a critica estruturada num campo
mais amplo do pensamento latino-americano?

Em um universo de centenas de escolas de arquitetura
existentes no continente no periodo estudado, este trabalho
restringe-se a um grupo de trés escolas nas quais foram
identificados pontos relevantes de revisdo do ensino nos moldes
aqui problematizados, a saber: 1. Escola e Instituto de Arquitetura

da Pontificia Universidade Catdlica de Valparaiso — Chile (1952); 2.

! Montaner (2014) destaca além do ensino, a divulgacio e o pensamento como
os trés ambitos imprescindiveis no estudo dos fenémenos arquitetonicos. - o
ensino: ou seja, conhecer as diferentes tradigSes das escolas e faculdades de
arquitetura; sua evolugdo das engenharias ou das belas artes até as escolas de
arquitetura; seus fundadores e tedéricos mais importantes; suas ideias, métodos

Faculdade de Arquitetura da Universidade de Sdo Paulo — Brasil
(1962); 3. Faculdade de Arquitetura da Universidade Nacional
Auténoma do México (1972).

O ensino, como uma das entradas interpretativas da historia
da cultura arquitetdnica?, permite, além do conhecimento das
diferentes tradicbes das escolas e faculdades, seus fundadores,
tedricos, ideias, métodos e planos de estudo, uma investigacao
sobre os aspectos que revelam caracteristicas, permanéncias e
tensdes da histéria da prépria America Latina. As inUmeras criticas
feitas ao ensino de arquitetura apresentadas por profissionais e
intelectuais em diferentes momentos do século XX, como se vera
adiante, contribuem no sentido de discutir a universidade como
reprodutora de discursos, bem como dos efeitos que isso gera,
quais sejam, “a colonizacdo pedagégica”, como observou
GutierrezZ ou, num sentido mais amplo, a “colonizacdo

epistemoldgica”.

e planos de estudo; - a divulgagdao: o mundo editorial e as revistas de
arquitetura, arte e cultura; o pensamento: a transmissdo de ideias através das
posi¢cGes tedricas usando meios de expressdo e divulgagdo diferentes.

2 GUTIERREZ, R. La Colonizacion Pedagogica Continta. Revista DANA, Buenos
Aires. N2 28/29. 1989-1990.

13



A “auséncia de reflexdes criticas nas escolas de arquitetura”
foi o ponto de partida da entrevista concedida pelo arquiteto e
professor da FAU USP, Jon Maitrejean a Revista Arquitetura e

Urbanismo (1986)3. Na ocasido, Maitrejean afirmou:

A arquitetura existiu com intengdao humanistica nesses
40 anos, mas ndo produziu nada significativo para o
povo [...] As faculdades ndo potencializaram a discussao
da arquitetura. A perda do cardter humanistico-
ideoldgico da Arquitetura Moderna aconteceu mais
cedo ou mais tarde em quase todas as regides onde ela
encontrou afinidades para se desenvolver. No Brasil, a
auséncia de reflexdes criticas, de discussées dentro das
escolas de Arquitetura sobre esse fenOmeno que estava
ocorrendo, deixou um vazio cultural que pouco tinha a
ver com os acontecimentos politicos das ultimas
décadas. Enquanto outras modalidades de arte
procuravam se fortalecer através de raizes nacionais, a
arquitetura passa a reproduzir justamente estilos
internacionais. Essa contestacdo resultou em
conclusdes bastante amargas. Percebemos que vivemos
até entdo de meias-verdades (1986, pp. 44-45).

Esse cenario revelador da dificuldade de elaborar

posicionamentos reflexivos e questionadores acerca da condicao

3 Revista Arquitetura e Urbanismo, 1986, n.7, p.44-45.

da arquitetura e urbanismo na América Latina e,
consequentemente, o efeito dessa limitacdo no ensino que, por
sua vez, impede leituras condizentes com a realidade local é a
realidade sobre as quais se assentam as estruturas pedagégicas de
inimeras instituicdes de ensino latino-americanas ao longo do
século XX.

Uma breve revisdo histérica revela exemplos dessa relacao
construida em diferentes contextos: parte importante da
arquitetura publica da sociedade industrial do século XIX foi em
grande medida viabilizada pelo sistema compositivo racional,
inventado pelo arquiteto J.N.L Durand enquanto docente da Ecole
Royale Polytechnique de Paris. Outro exemplo é a Escola da
Bauhaus, que aglutinou grande parte da renovacdo conceitual,
formal e estética da primeira metade do século XX, com as
diretrizes pedagdgicas vanguardistas de arquitetos e artistas como
Walter Gropius ou Laszlo Moholy-Nagy. Na Ameérica Latina
verifica-se experiéncias renovadoras na Argentina, como a Escola

de Arquitetura de Tucumadn, criada no final dos anos 1940; no

14



Chile, através da reforma do ensino da Universidade do Chile na
década de 1940, que contribuiu para a instauracdao do Movimento
Moderno no pais, entre outros.

A emergéncia de diferentes experimentos pedagogicos
elaborados no século XX, particularmente no periodo pds-guerra
(1950 - 1980), em que ocorreram importantes transformacdes na
forma de se entender a arquitetura, motivou a criacdo do projeto
de pesquisa Radical Pedagogies* liderado pela professora Beatriz
Colomina da Universidade de Princeton (Estados Unidos). Esse
grupo tem trabalhado no intuito de investigar estas iniciativas,
inclusive aquelas que fizeram parte das escolas latino-americanas
pesquisadas neste trabalho. Entretanto, apesar dos avancos e
grandes contribuicGes que o Radical Pedagogies tem oferecido,
ndo identificamos, no ambito deste grupo, trabalhos que tenham
abordado as escolas latino-americanas em suas motivacdes
comuns, considerando a conjuntura ndo apenas socio-econémica

e politica, mas principalmente intelectual e cultural.

4 Radical Pedagogies é um projeto de pesquisa liderado pela professor Beatriz
Colomina, composto por um grupos de estudantes de doutorado da Escola de

A discussdo que aqui propomos envolve uma abordagem
que procura identificar a emergéncia dessas escolas ndo apenas
como instituicbes isoladas em seus contextos locais, mas
enquanto processo regional constituido por elementos e
motivacdes comuns em seus dialégos com a critica ao projeto
moderno, e com isto demonstrar a hipdtese desta tese de que no
periodo de 1950 - 1980 se formatou um movimento continental
das Escolas de Arquitetura em busca da redefinicdo da arquitetura
como parte de um projeto politico-intelectual que procurava
construir uma narrativa latino-americana.

E nesse sentido que procuramos problematizar as Escolas de
arquitetura e urbanismo latino-americanas como objeto
transnacional que, para além das especificidades relacionadas a
cada pais - México, Chile, Brasil -, onde foram fundadas as escolas
aqui  estudadas, apresentam  discursos, praticas e
guestionamentos pautados em uma leitura comum: afirmacdo da

critica as normatizacées disciplinar como via de transformacao da

Arquitetura da Universidade de Princeton, com aproximadamente 80
colaboradores de doze paises.
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experiéncia  arquitetbnica  prépria, genuina, auténtica.
Empenhados em elaborar novas possibilidades para atuacdo do
arquiteto em um contexto de extrema politizacdo do discurso
académico, professores e alunos das Escolas aqui estudadas
estabeleceram um marco na histéria da disciplina ao produzirem
modos inovadores de pensar, ensinar e produzir a arquitetura.
Nesse momento (1960), o campo da Pedagogia na América
Latina passava a reivindicar instrumentos que permitissem uma
aproximacao efetiva com a realidade. Entretanto, ndo se tratava
de um movimento restrito a uma intengao social, mas também de
reorientacdo das perspectivas epistemoldgicas. Nesse sentido, a
experiéncia empirica seria a via para a producdo do
conhecimento, no que isso oferece de possibilidades para a
construcdo de processos investigativos préprios. Dai decorre a
critica a universalidade do saber moderno-ocidental que se
apresenta como Unico e verdadeiro. No campo disciplinar da
arquitetura esse enfrentamento se estrutura de modo mais
rarefeito. Seu vinculo com os ciclos de desenvolvimento, seja
como mecanismo simbdlico ou como desencadeador das relagdes

produtivas, a impede de um recuo mais longicuo que capaz de

permitir a consolidacdo de uma abordagem critica.

Nesse sentido, a dissidéncia das Escola de Arquitetura de
Valparaiso, da Arquitetura Nova no ambito da FAU-USP e da
Autogobierno, em suas experiéncias pedagodgicas de viés

emancipatorio nos convidam a uma aproximacao interpretativa.

O trabalho esta dividido em trés capitulos:

Capitulo 1 - Educag¢do Critica como via de Emancipagéo:
Pressupostos teoricos para uma problematizacéo da Arquitetura e
Urbanismo na América Latina.

Buscamos problematizar a partir dos conceitos da teoria de-
colonial, a arquitetura e urbanismo enquanto mecanismo de
dominacdo cognitiva/epistémica e seus efeitos na construcdo do
conhecimento. A partir disso, concentramo-nos nas bases
fundamentais das Pedagogias Criticas, compreendidas como
paradigma educativo que estrutura-se a partir de uma leitura
libertdria. Assim, buscamos verificar possiveis interlocu¢cdes com
o movimento de renovacdo do ensino de arquitetura na América

Latina em que o campo da pedagogia aponta para diferentes
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possibilidades metodoldgicas. Outro elemento central nesse
percurso é o debate sobre a Universidade latino-americana face

aos processos de reestruturacdo social, econdmica, politica e
cultural do sub-continente como efeitos da modernizacdo ao
longo do século XX, e, em uma escala menor, o0 modo como
assimila as mudancas na forma como o conhecimento passa a ser

produzido.

Capitulo 2 — A Reforma do Ensino de Arquitetura e Urbanismo na
América Latina.

Pretendemos interpretar o processo de amadurecimento do
debate sobre o ensino e seus efeitos na reestruturacdo didatica
nas Escolas. A partir de dois arcos temporais (1920 — 1950) e (1950
—1980), buscamos identificar aspectos centrais desses percursos,
entendendo suas especificidades histdricas-contextuais.

Capitulo 3 — Emancipag¢do e Critica: Experiéncias Pedagdgicas no
Ensino De Arquitetura E Urbanismo Na América Latina.

Procuramos interpretar os movimentos elaborados por cada
uma das trés Escolas. Em reconhecimento as suas particularidades
pedagdgicas, decidimos por uma estruturacdo por instituicdo e
ndo por tema, o que ndo nos impediu de estabelecer relagbes
entre aspectos similares adotados de modo particular em cada

uma das instituicoes.
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Capitulo 01 — Educacao Critica como via de Emancipacao: Pressupostos tedricos para uma problematizacdo da Arquitetura

e Urbanismo na América Latina

O interesse em pesquisar as Escolas objetos do presente
estudo surgiu ao identificar nelas um esforco de construcdo de
ferramentas pedagogicas através das quais professores e alunos
desafiaram o modo hegemoénico de se pensar e produzir
arquitetura. Ao reformarem o ensino, buscavam discutir a
producdo de conhecimento no intuito de provocar reflexdes sobre
possibilidades emancipatdrias da arquitetura latino-americana.
Nesse sentido, ha de se lancar uma pergunta inicial: emancipagdo
de que?

Essa questdo se faz necessaria pelo fato de que o conceito
de emancipacdo aplicado a arquitetura é historicamente
contigente. Seu conceito se vincula a toda a questdo acerca das
formas de desenvolvimento e mudancas histéricas e,
principalmente, ao conceito de revolugcdo. Emancipacao,
liberdade, independéncia, autonomia, sdo fins que alimentam e
renovam o sentido da arquitetura ao longo de sua histdria a cada

estilo, ordem ou movimento na perspectiva de romper com os

pressupostos considerados antigos e inadequados de
representarem os anseios de determinada época.

Na busca por cortar os vinculos com algum tipo de
dominagdo, seja esse representado por uma nag¢do, um sistema,
uma classe social, os esforcos emancipatérios apropriam-se de um
discurso politico reafirmando sua autonomia e autodeterminacao.
Como exemplo, podemos trazer a relagdo do modernismo com a
pratica emancipatéria. Ndo ha duvidas de que os arquitetos
modernos buscaram libertar-se daquilo que era entdo
considerado como limitadores de uma mudanga social.
Inicialmente de maneira estritamente estética, e depois como
veiculo para uma transformagao social radical.

A problematicaem torno daideia de emancipa¢do no campo
da Arquitetura e Urbanismo deve passar inicialmente pelo
entendimento do seu contrdrio, ou seja, do seu uso como
instrumento de dominagdo cognitiva/epistemoldgica, que

aprofunda a condicdo de alienacdo no que tange a sua
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representatividade do estado cultural, social e econbmico de
determinada sociedade. E nesse ambiente tedrico que
acreditamos estar situado o processo de renovacao do ensino de

arquitetura na América Latina.

1.1 Emancipacdo de qué?

Que os europeus vejam a América Latina a
partir de sua prépria ética é natural. O que
é estranho é que os latino-americanos
tenham a adotado.

Enrique Browne

Gruzinski (1988), em seus estudos antropoldgicos acerca da
colonizacdo e ocidentalizacdo dos povos indigenas mexicanos,
revelou que com a chegada dos espanhdis e portugueses as terras
hoje tidas como latino-americanas, a mentalidade e as formas de
entender o mundo dos povos indigenas pré-colombianos foram
lentamente transmutadas. A partir da imposicdo de uma nova
religido, cultura, lingua, resultou na transformacdo da visdo de
mundo, de temporalidade, de sentido da existéncia, ou seja, da
modificacdo da concepcao de “sentido”.

Essas novas percepcOes faziam parte do projeto de
universalizacdo do pensamento europeu que posicionava a
Europa no centro do planeta, onde sua particularidade se

identificava com a “universalidade” mundial, de modo que, como
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observa Dussel®, “o Outro n3o foi descoberto como outro, mas foi
‘encoberto’ como si mesmo [...] um processo de en-cobrimento
do ndo-europeu” (p.8).

Nestes termos, em 1492 tem inicio a Modernidade ocidental
como projeto de carater bastante peculiar ao se vislumbrar no
desbravamento do “Novo Mundo” a possibilidade de
reconfiguracdo intersubjetiva de sociedades vistas como
primitivas, no intuito de articulacdo das formas de controle do
trabalho a fim de estabelecer as bases para expansdo do
mercantilismo europeu. Isso se daria mediante distingdo entre
dominados e dominadores a partir da ideia de raca, que pressupde
a existéncia de variacdes de capacidades intelectuais em funcao
de uma suposta diferenca da estrutura bioldgica, sendo utilizada
como um dos eixos de poder na justificativa das politicas de
repressdo das formas de producdo de conhecimento e padroes de
objetivacdo da subjetividade dos colonizados. A esse respeito,

Subirats® observa:

> DUSSEL, Enrique. 1492: o encobrimento do outro. A origem do "mito da
modernidade". Petrépolis: Editora Vozes, 1993.

De acordo com a definicdo constituinte das bulas
papais, os habitantes do chamado Novo Mundo
careciam de deuses e de lingua, estavam carentes de
roupa, nao tinham consciéncia nem memoaria, eram
pobres de vontade [...]. Essas declara¢des cristds de
guerra santa denegriam os deuses das civilizacbes
americanas como falsos; suas linguas, como erros da
natureza; seus costumes, como uma aberracdo moral.
Em nome desses vicios, depravacdes e crimes contra a
natureza e a Lei, os vencidos tinham de ser convertidos,
isto é: reinventados, [...], transformados sob o estigma
negativo de sua diferenca bioldgica e cultural,
condenados a uma extingdo bioldgica e simbdlica,
teoldgica e epistemologicamente programada ao longo
da histdria da modernidade.

Esta distingao entre dominados e dominadores a partir da
ideia de raca, que pressupde a existéncia de variacbes de
capacidades em funcdo de uma suposta diferenca da estrutura
bioldgica, foi utilizada como um dos eixos de poder na justificativa
das politicas de repressdao das formas de producdo de
conhecimento e padrdes de objetivacdo da subjetividade dos
colonizados.

Segundo Quijano (2000), este processo resultou na

® SUBIRATS, Eduardo. A penultima vis3o do paraiso: ensaios sobre memoria e
globalizagdo. S3o Paulo: Studio Nobel, 2001.
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“colonizacdo das perspectivas cognitivas, dos modos de produzir
ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia material ou
intersubjetiva [...]. Todas as experiéncias, histérias, recursos e
produtos culturais, terminaram também articulados em uma sé
ordem cultural global em torno da hegemonia europeia ou
ocidental” (p.33). Além disso, o autor observa que a construcao de
novas identidades culturais foi realizada através da imposicdo da
cultura dos colonizadores nos aspectos considerados util para a
reproducdo da dominacdo, compreendendo tanto o campo da
atividade material, como da subjetiva.

A efetivacdo desse projeto se deu mediante a destruicao de
uma imensa variedade de saberes, o que Boaventura de Souza
Santos’ chama de “epistemicidio massivo”. Ao desarmar essas

sociedades, tornou-as

incapazes de representar o mundo como seu e nos seus
proprios termos, e, assim, incapazes de considerar o
mundo como suscetivel de ser mudado por via do seu

7 SANTOS, Boaventura. O fim do império cognitivo: A afirmacdo das
epistemologias do Sul. 1. Ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2019. p.27.

8 SERGE, Gruzinski. A Colonizacdo do Imaginario. Sociedades indigenas e
ocidentalizagdo no México espanhol - Séculos XVI e XVIII. Sdo Paulo: Companhia
das Letras. 1988.

proprio poder e no sentido de prosseguir os seus
proprios objetivos.

Trata-se, portanto, de um processo profundo, complexo e
amplo quanto as variedades de recursos de conversdo, nao
limitado a lingua e a religido, mas que abarcou outras formas de
expressdo, entre elas a arquitetura. Em um primeiro momento,
Serge® ressalta que o uso da arquitetura esteve intimamente
relacionado com a criacdo de estruturas simbdlicas no campo da
religiosidade, em que “a construcdo nova visualizava uma
supremacia espiritual e técnica que casava com as formas da
arquitetura europeia”. As grandes catedrais erguidas,
ornamentadas detalhadamente pelas maos dos colonizados, ao
mesmo tempo em que causava estranhamento inicial do primeiro
contato, “forgava o estranho a se tornar familiar” (Kupperman,
1995)°.

Observa-se, assim, que a construcdo do regime de

entendimento estético latino-americano foi paulatinamente

9 KUPPERMAN, Karen O.America in European Consciousness, 1493-1750.
Chapel Hill: University of North Carolina Press, 1995.
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constituida a partir do padrdo de representacdo europeu
associado aideia de superioridade, beleza e harmonia. Mesmo nas
construcdes civis mais simples, como as residéncias, onde se
supOe ter existido algum grau de liberdade nas escolhas estéticas,
percebe-se a reproducao dos padrdes europeus. A esse respeito,
destaca-se o relato de um viajante do século XIX, em uma carta
enviada a um amigo, na qual observou: “Assim que viu uma casa
brasileira, viu quase todas” L. Vauthier (1975). Esse registro que
exprime a prevaléncia, por aproximadamente trés séculos, da
tipologia calcada na residéncia portuguesa na producdo das casas
brasileiras, ajuda a compreender o grau de dominio da cultura
europeia no campo das representacdes das sociedades locais, por
estas serem consideradas como versdes provincianas ou inferiores
dos modelos europeus.

Essa “dependéncia” ou “subordinacdo”, que além de
estética é de ordem cognitiva, estende-se ao periodo posterior ao
reconhecimento da independéncia dos paises latino-americanos.

Inicialmente manifestada pela presenca do Neoclassicismo (1800

10 Browne, Enrique. Otra Arquitectura En America Latina. Mexico: Gustavo Gili,
1988. P.15.

— 1850), em seguida pelo Ecleticismo (final século XIX), Art Deco
(auge nas décadas de 1930 e 1940), Art Nouveau, Modernismo
(1920 - 1960), a contemporaneidade, revelando-se um
desencontro entre o “espirito da época” e o “espirito do lugar”.
Enrique Browne!® pontua essa questdio com o exemplo do

Neoclassicismo em terras americanas:

O neoclassicismo — simbolo arquitetonico de nossa
independéncia da Espanha barroca — antecede no
tempo a dita libertacdo, sendo introduzido pelo préprio
centro imperial em nossas terras. O espirito
arquitetbnico da época passou por cima das
conjunturas sociopoliticas. Esse fendmeno tem tendido
a se repetir na América Latina até nossos dias (p. 15)

Octavio lanni'! discute estes termos fazendo referéncia a
Carlos Fuentes. Em seu livro “Espelho Enterrado”, Fuentes utiliza-
se da metdafora do espelho ao identificar o latino-americano como
reflexo da imagem dos outros, ibéricos, franceses, ingleses, norte-
americanos, refletindo teorias, modelos e ideologias, “de modo

equidistante, isento, eclético, de tal modo que o leitor pode sentir-

' JANNI, O. Enigmas do pensamento latino-americano. S3o Paulo: Instituto de
Estudos Avangados da USP. S/d.

22



se como se estivesse em uma cartografia na qual os territérios ndo
se limitam por fronteiras, desigualdades socioculturais e politico-
econOmicas; nem reais nem imaginarias” (p.09).

Neste sentido, entende-se que a efetividade da dominacao
europeia na construcdo da modernidade ocidental a partir de suas
ramificacbes econOmicas, politicas, simbdlicas é fruto da
persisténcia de uma condicdo, a colonial, que se estende para
além do periodo histdrico colonialista, sendo a maior responsavel
pela colonialidade. A colonialidade nao é sindnimo de colonizagao.
Trata-se da légica que institui um padrdo de dominacdo que
interliga “a conquista de territérios, a formacao racial, o controle
do trabalho e a producdo de conhecimento”, a partir da crenca em
uma superioridade étnica e cognitiva do colonizador com relacao
ao colonizado”*?.

Ao se referir a colonialidade, Maldonado-Torres®® a
considera como “a forma como o trabalho, o conhecimento, a

autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si,

12 CASTRO-GOMEZ, Santiago. Decolonizar la universidad. La hybris del punto
ceroy el didlogo de saberes. In: CASTRO-GOMEZ, S. e GROSFOGUEL, R. (Orgs) E/
giro decolonial: reflexiones para una diversidad epistémica mds alld del
capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores, 2007. P.28.

através do mercado capitalista e da ideia de raca. Assim, ainda que
o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade sobrevive
ao colonialismo”. De acordo com Mignolo'4, a colonialidade, ao
dificultar certa compreensao e producdo de si mesmos, permite a
capilarizacdo de conteddos epistemoldgicos dominantes
viabilizando, assim, a realizacdo da modernidade em toda sua
potencialidade. E desta relagdo que o autor considera a
colonialidade o lado obscuro da modernidade.

No campo das discussdes a respeito da arquitetura latino-
americana e sua relacdo com os efeitos da colonialidade, um dos
nomes centrais € sem duvida Marina Waisman. Em seu
entendimento, as ideologias arquitetonicas, ao serem transladas,
perdem seu teor politico e polémico entre ideias e realizagbes.
Isso por que, em vez de surgirem como produtos de debates na
busca de propostas e solugdes, apresentam-se como sistemas
fechados, como esquemas conceituais de valor universal,

abstendo-se como etapa na construcdio de um processo -

13 MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones
al desarrollo de un concepto. In: CASTRO-GOMEZ, S. e GROSFOGUEL, R. (Orgs),
Op. Cit.

14 Mignolo, W. Colonialidade: o lado mais escuro da modernidade. In RBCS, vol
32, n. 94, junho, 2017.
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teoria/praxis/critica ou reformulacdo de teoria - para aparecerem
como estdgios finais e irrefutdveis da reflexdo. Uma teoria
arquitetonica aberta ao dialogo com a realidade, permite a
elaboracdo de instrumentos adequados para intervir nesta
realidade, enquanto que a impossibilidade deste didlogo resulta
na incapacidade de renovar-se.

Para Waisman®®, sendo a arquitetura uma atividade humana
inserida no transcorrer histérico que responde a necessidades
culturais ou aculturadas, os aspectos orientadores de sua
elaboracdo tende a variar em funcdo da existéncia ou ndo de uma
tradicdo de pensamento arquitetonico ou um grau de
autoconsciéncia suficientemente fundamentado. A esse respeito,

considera:

Frequentemente, ocorrera ainda que os temas
propostos para reflexdo repitam, sem maiores
variacoes, os temas e modos de reflexdo do pais de

15 WAISMAN, Marina. O Interior da Histdria. Historiografia Arquiteténica para
uso de latino-americanos. S3o Paulo. Ed. Perspectiva, 1990.

16 A esse entendimento acrescentamos que a instabilidade arquitetdnica citada
por Lina Bo Bardi pode ser compreendida, também, como resultado da
“colonizagdo das perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar
sentido aos resultados da experiéncia material ou intersubjetiva [...]. Todas as
experiéncias, histdrias, recursos e produtos culturais, terminaram também

origem. Ocorrerd também que a praxis aceitard
procedimentos ou imagens provenientes daquela
reflexdo e daquela praxis alheias. A prépria
interioridade perderd uma ocasido de consolidar-se ou
fortalecer-se e sera arrebatada em direcdao a uma pura
exterioridade. Desse modo, para os paises da América
latina, com sua consciéncia cultural, as vezes vacilante
ou ndo suficientemente definida, com seu sentimento
de formar a periferia do mundo ocidental, a
transposicdo de ideologias arquitetonicas transforma-
se, frequentemente, em um dos tantos processos de
alienacdo que diariamente sofrem no campo social,
econdmico ou politico (p.92).

As implicacbes dessa questdo aparecem em outra analise
feita pela autora. Ao problematizar as formas da modernidade e
da pdés-modernidade alcancadas pela América Latina, Waisman
afirma que essas condicdes sdo resultado da marcha geral do
mundo e ndo das questdes produzidas em seu préprio seio'®, de
modo que “ndo se deve buscar por relacbes diretas entre

transformagbes  técnico-econOmico-sociais e  concepcdes

articulados em uma sé ordem cultural global em torno da hegemonia europeia
ou ocidental” (QUIJANO, 2000, s/p.). Essa entrada analitica se faz importante
pois, de algum modo, nos auxilia a entender aspectos da crise que se instalou
com a pés-modernidade na América Latina, que em sua elaboragdo, esteve
associada a processos de alienagdao e dominagao por parte dos pressupostos
europeus ou norte-americanos.

24



arquitetonicas: havera arquitetura moderna sem uma
modernizacao estrutural da sociedade e arquitetura pds-moderna

sem sociedade pds-industrial”?’.

Convergindo para esse
entendimento, Quijano afirma que “a modernidade na América
Latina aprendeu a viver como consciéncia intelectual, mas nao
como experiéncia social cotidiana”.'8

Essa divergéncia/desencontro entre o “espirito da época” e
o “espirito do lugar, é, em ultima instancia, resultado da
colonialidade/colonizagdo cognitiva. levando o individuo a pensar
e ver o mundo a partir de categorias que o colocam na posicdo de
inferioridade, e, por sua vez, incapaz de se elaborar a partir de
seus proprios conteudos — histdria, cultura, politica - provocando
situacOes de alienacdo, de estranhamento em relagdo a si préprio
e de subordinacdao mental.

Como efeito dessa condicdo, trazemos um relato feito por
Marina Waisman no artigo Cria¢éo e Critica®®. Ao discutir sobre a

repercursdo das mudancas de atribuicdes da profissdo do

arquiteto num movimento de aproximacdo da questdo social,

17 WAISMAN, Marina. Las Corrientes Posmodernas vistas desde América Latina.
Revista Summa, n2. 261, 1989, p. 45.

8 Quijano, A. Modernidad, identidad y utopia em America Latina. Lima:
Sociedad e politica, 1998. p.16.

Waisman apresentou um quadro de estranhamento, incertezas e

resisténcia por parte de determinados grupos de estudantes.

A muito se tem escutado de estudantes de arquitetura
apresentar duvidas sobre o papel que o ensino de
histdria desempenha na formacdo do arquiteto. Junto a
questdes secundarias e de pouca monta — como a
necessidade ou inutilidade de uma linguagem especifica
para falar de arquitetura — se apresenta um problema
fundamental: E desejavel a formagdo critica no
estudante de arquitetura? Pergunta que corresponde
ao fundo mesmo da questdo, porque a finalidade bdsica
do ensino da histdria de arquitetura é precisamente a
formacdo de uma consciéncia critica no estudante a
respeito das obras do passado e do presente, que
permita situar-se com claridade a respeito do seu
proprio processo criador. Essa duvida se baseia no
temor de que a capacidade critica corte o impulso
criador, de que o intelecto frente a forca da imaginacao,
de que a reflexdo acabe por secar as fontes da
inspiragdo (p.47).

Em nosso entendimento esse cenario revela a dificuldade de

transpor as barreiras dos diferentes paradigmas metodolégicos

PWAISMAN, M. Creacidn y Critica. In: Nuestra Arquitectura, n. 377, abril, 1961.
p. 47.
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consolidados ao longo da histéria do ensino da arquitetura na
América Latina (Belas Artes, Politécnica, Bauhaus) que, por sua
vez, impede ou dificulta a construgao de uma autonomia das
praticas pedagogicas em seu sentido mais pleno, portanto, na
contramdo da proposta de procurar encontrar no exercicio do
desenho/préatica projetual um sentido emancipador das
expressdes do pensamento e da cultura regional. Esse é um ponto
da discussdo que toca em um aspecto que acreditamos estar na
ordem dos processos cognitivos, com relacdo direta com a
dominacao epistemoldgica.

A epistemologia compreendida aqui nos termos
apresentados por Boaventura de Souza Santos como o campo da
filosofia que “tem a ver com a analise das condi¢des de producdo
e identificacdo do conhecimento valido, bem como da sua crenca
justificada”, possuindo, portanto, uma dimensdo normativa, ajuda
a elucidar os embates/disputas e esfor¢cos de reafirmagdo do
conhecimento hegemonico.

Para Walter Mignolo?®, essa dimens3o normativa estd

20 MIGNOLO, W. (org) Capitalismo e Geopolitica do Conhecimento. Buenos
Aires,. Ediciones del Signo, 2001.

associada a nocdo de geopolitica. Segundo Mignolo, a
epistemologia é uma construcdo geohistérica e politicamente
situada, servindo, nesses termos, ao controle social e organizacao
de poder. A partir do termo “geopolitica do conhecimento”, busca
elucidar as hierarquias estabelecidas entre diferentes sistemas de
conhecimento quando relacionamos espaco, poder e saber.

Se problematizarmos o “mapa epistémico” com os fluxos e
as direcoes do conhecimento, e o fato de parecer natural que
paises, regides e redes apresentem-se como produtores de teorias
universalmente vdlidas e outros espacos como relegados a
posicdo de objeto de estudo e a recepgdo dessas teorias, ndo é
dificil perceber que sua origem coincide com as regides centrais,
do ponto de vista econGmico e politico.

Nuances dessa hierarquia epistemoldgica aparecem com
clareza na publicacdo do artigo “Na América do Sul: apés Le
Corbusier, o que estd acontecendo?” quando Lina Bo Bardi®!
descreve a percepc¢ao do Sr. Ray Smith, editor-associado da revista

norte-americana Progressive Architecture, ao apresentar um

21 Bo Bardi, Lina. Na América do Sul: apds Le Corbusier, o que esta acontecendo?
In: Xavier, A. (org). Depoimento de uma geragdo. Sdo Paulo: Cosac & Naify,
1987.
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panorama da arquitetura na América do Sul“*. Conforme relatado

por Lina, Smith, apés uma série de entrevistas com jovens
arquitetos e de renome, chegou a aconselhar paternalisticamente
os profissionais sul-americanos a ndo copiar a arquitetura
"internacional industrializada" dos paises desenvolvidos,

sugerindo, ao contrario:

Que estes se inspirem nas "ocas dos indios", nos
"ranchitos" e nas "favelas" dos pobres, como convém a
arquitetos subdesenvolvidos que operam num
continente também subdesenvolvido. Superando a
"desorganizacao", a falta de preparo técnico e as
veleidades "socioldgicas", os jovens arquitetos latino-
americanos, colocados firmemente dentro de sua
propria geracdo, poderdo tomar consciéncia do
verdadeiro problema da arquitetura atual, isto é, como
prover vastas quantidades de abrigos baratos, em
termos de uma forma artistica semelhante a joalheria.
(BO BARDI, 1987, p. 188)

Lina, ao analisar tal relato, comenta:

Baseado num equivoco (ndo queriamos pensar em ma-
fé), o autor do inquérito, expde explicitamente a

22 progressive Architecture, s/n., Nova York, set. 1966, pp. 140-155.

conviccdao de que a verdadeira arquitetura é a norte-
americana, baseada na producdo industrial de massa, a
qual os jovens arquitetos latino-americanos "ainda" ndo
podem ter acesso, por causa do subdesenvolvimento da
regido e deles mesmos (Op. Cit.).

Smith ao perceber os arquitetos latino-americanos como
incapazes de produzir conhecimento vdlido, devido o que
considera como falta de preparo em funcdo de ocupar um lugar
periférico no sistema mundial de producdo de conhecimento.
Uma pratica ou um conhecimento inferior, considerado assim pelo
fato de ndo ser produzido de acordo com as metodologias
aceitdveis ou inteligiveis.

Outro exemplo que reforca essa imposicao da ideia de um
Unico conhecimento valido é o relato dado por Hanno-Walter
Kruft?® em A History of Architectural Theory: From Vitruvius to the

Present ao considerar que

a arquitetura da América do Norte, que se desenvolveu
a partir de pressupostos europeus, assume ja no século
XIX um desenvolvimento préprio e, por isso, é integrada
a apresentacdo junto com Thomas Jefferson, ao passo

23 KRUFT, Hanno-Walter. A History of Architerctural Theory: From Vitruvius to
the Present. Nova York. Princeton Architectural Press. 1994.
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que a América Latina ndo oferece uma teoria da
arquitetura auténoma (p. 19).

Como a parte que guarda o discurso hegemonico, o
arquiteto-escritor alemao talvez ndo soubesse que ja na década
de 1970, a producdo da teoria da arquitetura na América Latina
apresentava-se bastante amadurecida a partir da contribuicdo de
Marina Waisman, Roberto Segre, Ramon Gutierrez, Rafael Lopez
Rangel, Silvia Arango, Alberto Roa, Carlos Murcia, Enrique
Brownie, entre outros, alguns focados na construcdo de um
posicionamento de contestagdo, enquanto outros orientados por
um percurso descolado do embate epistemoldgico polarizado em
“centro-periferia”. O ndo conhecimento dessa producdo tedrica
por parte de Kruft € uma possibilidade, mas considerando o fato
de se tratar de um renomado pesquisador, ndo parece ser esse 0
caso que reside em seu relato. Muito mais provavel é que
estivesse em questdo o ndo reconhecimento, por sua parte, de um
saber considerado “periférico” e por isso, invélido .

Esses posicionamentos revelam que o fim do colonialismo

histérico nao implicou no “fim do colonialismo como forma de

24 FALS-BORDA, O. Ciéncia Prépria e Colonialismo Intelectual. 1970.

sociabilidade baseada na inferioridade étnico-cultural e,
inclusivamente, ontolégica do outro” (BOAVENTURA SANTOS,
2019). Ao contrario, como cita Focault, reforca o viés inerente a
construcdo do saber disciplinar hegemoénico como instrumento de
exercicio de poder, que fiscaliza e pune quem contraria ou
desobedece "a verdade" enunciada pelo discurso legitimado do
saber.

Alinhado a esse entendimento, o sociélogo colombiano
Orland Fals-Borda??, apresentou uma proposta simples e direta: a
expansao ocidental ndo foi somente econémica e politica, sendo
também educativa e intelectual. A elaboracdo do conhecimento
e/ou a transposicdo dos saberes passa a ser reavaliada
criticamente como uma via pela qual se permanece em um estado
de colonialidade ou subordinacdo epistémica.

Nesse sentido, emancipar-se significa libertar-se dos
dispositivos conceituais hegemonicos, de suas metodologias
disciplinares, assim como produzir os meios, as relagdes, os
conceitos, as redes, os discursos, as tecnologias e as linguagens

qgue desafiam a narrativa hegemonica, buscando substitui-las por
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narrativas escritas do ponto de vista do dominado, na qual se
inclui a desconstrucdo e reconstrucdo da historia, cultura e
identidade/subjetividade.

|25

A esse respeito Sukel*> considerava:

Se nosso ambiente académico ndo gera um
pensamento genuino, derivado de nossas aspiragoes,
realidades, tradi¢cdes e formas de convivéncia, escasas
sdo em verdade as possibilidades de que o
desenvolvimento de nossa sociedade se encalce por
sendas e conduza a objetivos que possamos, com
satisfacdo, considerar auténticos, ou seja, com os que
possamos nos identificar plenamente.

A seguir, passo a expor alguns trabalhos desenvolvidos no
ambito de Faculdades/Escolas de Arquitetura latino-americanas
gue mostram mudancas no modo de se entender sua producao,
situando-a em uma perspectiva critica, cientifica e libertaria.

Em 1974 foi publicado pela equipe de estudantes e docentes
do Departamento Pedagdgico da Faculdade de Arquitetura e

Urbanismo da Universidade de Buenos Aires, o trabalho de

25 SUNKEL, Osvaldo. Reforma Universitaria: Subdesenvolvimento e
dependéncia. Editorial Universitaria, 1969.

planejamento pedagdgico intitulado "Antologia Pedagdgica'?®,

baseado em textos produzidos entre 1969 — 1972 que, de modo
direto ou indireto, abordam ideias acerca dos objetivos, meios e
técnicas de transformacdo do ensino de arquitetura.

No texto introdutério deste trabalho, a Arquitetura é

conceituada nos seguintes termos:

Arquitetura ndo é uma revelacdo intuitiva que se da no
individuo no momento de elegé-la como carreira, nem
depende de uma inspiracdo inata prépria de seres
eleitos. Pelo contrario, é um oficio que se aprende
através de um processo arduo de trabalho e
investigacdo constantes. Assim visto, o conceito de
arquitetura ndo é uma ideia pura, uma esséncia
imutdvel, mas um organismo vivo que evolui e cresce

dentro do devir histdrico da sociedade em que se da.

[...] Cada uma das distintas posturas face a Arquitetura,
corresponde a diferentes concep¢des do mundo

Ao contrdrio das arquiteturas fantasticas tdo em voga
que abundam em solugbes ainda que carecam de
problemas, nossa arquitetura se apresenta com um
problema tdo dbvio e enorme e apenas conta com as

% Faculdade de Arquitetura e Urbanismo de Buenos Aires. Antologia
Pedagdgica. 1974.
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ferramentas conceituais para dar solucdes. Deve-se
resolver o problema, falar o modo de abrigar
dignamente as centenas de milhdes de seres reais. Nele
reside o verdadeiramente fantastico de nossa
arquitetura.

A producdo tedrica dos arquitetos europeus nao nos
serve como sistemas conceituais, pois estes ndo foram
desenhados para resolver nossos problemas, ainda que
possam apresentar elementos valiosos que sirvam a
nossa tarefa, mas somente se nos estiver claro o que
necessitamos e para que. Nossa busca, devemos
reconhecer, é uma busca distinta. Nem nosso passado,
nem nosso presente, nem nosso futuro coincidem com
o da realidade europeia. A paisagem social que se
desvenda ante nossos olhos, a base histérica e cultural
dessa realidade, pouco tem a ver com o que presenciam
os olhos do Team X ou dos Archigram (s/p.).

No campo pedagdgico, o processo registrado por esta
Antologia expressa a definigdo dos eixos dessa transformagado, a

partir do que segue:

1. A reelaboracdo da dtica politica e social a partir da qual deve-se
enfocar o estudo da arquitetura e a progressiva construcéo de
uma plataforma tedrica congruente com o processo politico-
ideoldgico popular; plataforma que reivindica a pertinéncia do

estudo do contexto histdrico-social como requisito bdsico da

aprendizagem;

2. A alteracdo do sistema de prioridades da aprendizagem, a
investigagdo e o servico a comunidade, em conformidade com os
interesses nacionais e populares, por 'ende inscripto' no projeto de

libertagdo nacional;

3. A transformacdo da relacdo pedagodgica docente-aluno,
tendendo a uma integracdo do estudante como agente produtivo

chave no processo de aprendizagem;

4. A alteragdo do tipo de ensino que supere o carater artesanal e

individualista e se adapte a realidade de massas da Universidade.

5. A alteracdo da relagdo ensino/produgéo tendente a instituir a
" . _— . . e
aprendizagem produtivo” como Unica via de materializacdo dos

objetivos pedagdgicos;

6. A incorporagdo da critica tedrica como instancia organica
interna do processo pedagdgico geral, condicdo de possibilidade

de planejamento racional da transformacdo do ensino.
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A importancia dada a investigacdo do conhecimento
produzido na regido foi também enfantizada por Pradilla e
Jimenez em “Arquitectura, Urbanismo vy Dependéncia
Neocolonial”?’, em que relatam a experiéncia do trabalho
desenvolvido nos anos de 1971 e 1972 nas Escolas de Arquitetura
das Universidades do Valle, em Cali, e Nacional de Bogotd —
Colémbia, onde trabalharam como pesquisadores e docentes.

Os autores problematizam o ensino de arquitetura na
América Latina pontuando a persisténcia na concepg¢do do
arquiteto como um desenhista-artista como um dos entraves a
renovacdo das estruturas do ensino. A estruturacdo do ensino no
atelier de desenho como eixo central, que por sua vez ocupa a
maior parte do tempo dedicado a aprendizagem. Compreendem
que essa estrutura insiste na permanéncia da alienac¢do, nao
permitindo ao aluno desenvolver o exercicio da critica e da
investigacdo cientifica, por sua vez considerada como Unica via
capaz de conduzir ao encontro da verdade sob o risco de

distorc¢oes da leitura da realidade.

27 PRADILLA, E; JIMENEZ, C. Arquitectura, Urbanismo y dependéncia

neocolonial. Ed. Siap. Buenos Aires. 1973.

Figura 1: Capa do livro Arquitectura, Urbanismo y
dependencia neocolonial.

b7 ]

Figura 2: Capa da publica¢do Antologia
Pedagogica — FAU — Universidade de
Buenos Aires
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Como explicar pois a diferenca entre o que a “razao” ou
certas “evidéncias” nos assinalam como “légico” e
aquilo que ocorre na “realidade”? Dois caminhos se
abrem: o caminho da ideologia oficial, que pretende
explicar e condenar todo processo de critica sobre a
base da existéncia de uma conjuntura, de um suposto
processo de penetracdo de ideologias estrangeiras que
buscam subverter a ordem social existente e converter
a universidade, os docentes, os profissionais e o
conjunto da populacdo em instrumentos de dita
subversdo; e o caminho da investigacao cientifica que,
através da critica da evidéncia dos fatos sociais e da
ideologia, nos conduz ao esclarecimento da realidade
que se oculta atras deles, a identificacdo das
contradicbes existentes na sociedade e, portanto, a
explicacdao objetiva de tais conflitos e criticas, como
expressao de ditas contradicdes. Para um investigador
ndo existe alternativa; somente o segundo caminho é
valido. (p.12)

Uma compreensdo semelhante foi apresentada pela revista
argentina DANA?, em edic3o especial dedicada ao ensino de
arquitetura e urbanismo, ao explicitar que: “a liberdade chega
pela via do conhecimento, e também pelo reconhecimento dos
proprios vicios. Busquemos pois o equilibrio e a complementacao
de nossos deveres e nossos direitos através do conhecimento”. O

uso do termo “liberdade” presume o reconhecimento da

28 Documentos de Arquitectura Nacional y Americana - DANA. N. 35/36. 1994,

existéncia de um tipo de dominio, e, sendo o conhecimento a via
para essa libertacdo, esse dominio seria, portanto, de ordem

epistemoldgica. Além disso, destaca-se:

Se pretendemos pertencer a sociedade humana,
comportemo-nos como pessoas, integras de corpo e
espirito, com uma consciéncia livre, e com um desejo
incalculavel de educar para a liberdade. A liberdade
supde a criacdo de ideias e a receptividade as ideias: as
nossas ideias e as ideias dos demais, em um jogo de
mutuo reconhecimento.

Todos devemos ter a capacidade de aprender e de
ensinar. Aprender e ensinar sdo direitos e sdo
obrigacdes. Aprendemos para nds e para os demais.
Ensinamos para os demais e para nés mesmos. O que
ensina, aprende, e o que aprende, ensina. Esta dindmica
de ser em lugar de ter, nos permite também ter: ter
conhecimento é, em definitivo, ser (p.82)

Esses exemplos, assim como outros a serem discutidos ao
longo desse trabalho, mostram que o processo de renovacdo do
ensino de arquitetura e urbanismo na Ameérica Latina, ao longo do

arco temporal aqui adotado (1950 — 1980), esteve teoricamente
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situado na perspectiva pds-colonial, ou seja, na légica de
libertacdo da Arquitetura dos preceitos universalizantes e
hegemonicos. Para isso, reivindicaram-se novos posicionamentos
e paradigmas capazes de redefinir seu sentido em uma realidade
marcada por uma nova e desconhecida complexidade.

A partir da Universidade tornou-se possivel a aproximacao
de professores e alunos com o ambiente académico das ciéncias
sociais, filosofia, pedagogia, entre outros, na elaboracdo de
praticas e reflexdes que permitiu reestruturar o modo de se
pensar, ensinar e produzir arquitetura e urbanismo realcando sua

representatividade da cultura e demandas locais.

35/36
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Figura 3: Capa da Revista DANA. n. 35/36. 1994.
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1.2 Pedagogias Criticas Latino-Americanas: um paradigma
educativo

“[...] Pedagogias entendidas de manera
multiple: como algo dado y revelado; [que
hace] abrir paso, traspasar, interrumpir,
desplazar, e invertir practicas y conceptos
heredados, estas metodologias siquicas,
analiticas y organizacionales que usamos
para saber lo que creemos que sabemos
para hacer posible conversaciones vy
solidaridades diferentes; como proyecto
tanto epistémico como ontoldgico ligado a
nuestro ser y, por tanto, aliado a la
formulacién que hizo Freire de pedagogia
como metodologia imprescindible.
Pedagogias [que] convocan conocimientos
subordinados producidos en el contexto de
practicas de marginalizacién, para poder
desestabilizar las practicas existentes de
saber y asi cruzar los limites ficticios de
exclusién y marginalizacion”?.

As Pedagogias Criticas sdo entendidas como uma concepc¢ao
de educacdo, em suas praticas, metodologias, teorias, enfoques,
orientada por uma opcao ética de transformacdo, como parte de
um projeto que busca dignificar o humano excluido e segregado

por meios educativos e politicos pedagégicos (MEJIA, 2013).

29 ALEXANDER, Jacqui. Pedagogies of Crossing. Meditations on Feminism, Sexual
Politics, Memory, and the Sacred. Traduzido por WALSH, Catherine.

Na América Latina, sua pratica tem se conformado no
periodo de 1960-1980 num contexto historico de grande mudanca
social, envolto pela miséria das populacdes rurais e das
populacbes das periferias urbanas, por intensos conflitos no
mundo rural, pelas lutas populares e movimentos revolucionarios
que levaram ao poder forgas progressistas. Esse cenario imprimiu
seus efeitos através de uma crise dos paradigmas até entdo
dominantes no interior das Ciéncias Sociais, em um debate que
confrontou diferentes intelectuais que lutaram pela emergéncia
de novas formas de acercar-se da realidade e de interpreta-la.

No campo da Educacdo essas transformacoes foram
assimiladas a partir da fundacdo de tendéncias pedagdgicas
acompanhadas pela intensificacdo de uma atitude critica
interessada em envolver intencionalmente a educacdo e a
sociedade. Alinhados a esse propésito, o compasso do
desenvolvimento das novas tendéncias pedagoégicas assume o
compromisso de associacao do seu discurso com a realidade local

a partir do emprego de novos marcos referenciais - como a ideia
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de dependéncia, marginalidade/periferia - para a compreensado e
a conducdo dos processos educativos.

Em 1981 foi publicado pela UNESCO-CEPAL-PNUD o estudo
El Cambio Educativo: Situacion y Condiciones, vinculado ao Projeto
de Desenvolvimento e Educacdo na América Latina. Partindo-se
do principio do fenédmeno educativo como expressao da estrutura
e das tendéncias das transformacdes sociais, o estudo aborda
elementos centrais do sistema educativo latino-americano, a
reforma educacional, as tendéncias pedagdgicas emergidas em
1960 -1980 no continente, entre outros pontos.

As pesquisas que antecedem a elaboracdo desse informe,
consistem em um conjunto de pesquisas realizadas a partir de
1975 com a colaboracdo de pedagogos, socidlogos, planejadores,
historiadores, entre outros especialistas, no afa de elaborar novas
compreensdes e aportes metodoldgicos capazes de responder as
solicitacdes de uma realidade que se mostrava enigmatica e
desafiadora. Isso porque, a velocidade como a modernizacado
imprimiu seus feitos nas diversas camadas e dimensdes na
América Latina exigiu reformulacdes no interior de diversas areas
do conhecimento capazes de interpreta-los e neles intervir, o que

na Educacdo ocorreria a partir da formacao de novos cidaddos.

Figura 4: Capa do caderno "El Cambio Educativo: Situacion y
condiciones. 1981.
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A esse respeito, German Rama, como um dos autores do estudo,

ressalta:

los elementos que determinan la inadeciacidon de los
sistemas educativos respecto de las necessidades de las
grandes masas de la America Latina y, en su mayoria,
ponen el acento en los aspectos tedricos,
metodoldgicos e institucionales que condicionan la
inercia de dichos sistemas, cuya incapacidad para
proveer a la satisfaccion de las necesidades educativas
es atodas luces evidente [...] elementos necesarios para
la recuperacién de su funcion social (1981, p.2)

Nesse sentido, Rama pontua a necessidade de preparar a
percepcdo, a inteligéncia criadora e a capacidade de acdo do
homem para um universo social que requer um complexo
horizonte cultural.

Esses foram os principios valorados pelas propostas da
Pedagogia do Oprimido e da Pedagogia Libertdria de Paulo Freire
e a Investigag¢do-acgdo Participativa (IAP) de Orlando Fals Borda.
Segundo Boaventura de Souza Santos (2019), trata-se de

propostas responsaveis por revolucionar a pedagogia e as ciéncias

30 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 29. ed. S3o0 Paulo: Paz e Terra,
2004.p. 34.

sociais no final da década de 1960 e ao longo da década de 1970.
Ambas surgem na América Latina de forma autdbnoma entre si,
mas centradas em responder problemas comuns, procurando
solucdes capazes de fortalecer a resisténcia das populacdes
urbanas e campesinas, sendo a educacdo e producdo do
conhecimento as vias para a libertacdo.

Em seus trabalhos, Paulo Freire lancou as bases para uma
analise social e politica das condicGes vividas das classes pobres e
excluidas a partir de um repensar critico-politico da pedagogia no
contexto educativo. O ponto de partida mais importante era o
reconhecimento do ato de educar e de educar-se como um ato

politico:

Ndo ha pratica social mais politica que a pratica
educativa. Com efeito, a educacdo pode ocultar a
realidade da dominacdo e da alienagdo ou pode, pelo
contrario, denuncia-las, anunciar outros caminhos,
convertendo-se assim numa ferramenta emancipatoéria.
O oposto de intervencdo é a adaptacao, é acomodar-se,
ou simplesmente adaptar-se a uma realidade sem
questiona-1a®.
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Em 1970, Fals Borda publica Ciencia prdpria y colonialismo
intelectual. Visando a elaborac¢do de uma sociologia da libertacao,

afirma que essa

seria um ato de criacdo cientifica que satisfaria ao
mesmo tempo os requisitos do método e da
acumulacdo do conhecimento cientifico, contribuindo
tanto para as tarefas concretas e praticas de luta
inevitavel como para as de restruturacao da sociedade
latino-americana nessa nova e superior etapa. Teoria e
pratica, ideia e agdo se veriam assim sintetizadas — em
frutuoso intercdmbio — durante esse periodo de
dinamismo criador®..

Essa sociologia autbnoma, comprometida ao colocar seu
pensamento e seu exercicio a servico de uma causa, “criando uma
sociedade superior a existente” (op.cit, p. 66), converge com os
principios e compromissos anunciados pela pedagogia critica.

Além de Freire e Borda, destacamos a contribuicdo dada por
Darcy Ribeiro, Tomaz Tadeu da Silva (Brasil); Carlos Cullen, Adriana

Puiggrés, Norma Michi (Argentina); Rolando Pinto, Hugo

31 SANTOS, Boaventura. O fim do império cognitivo: A afirmagéo das
epistemologias do Sul. 1. Ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2019.

Zemelman (Chile); Ivan lllich, Roberto Abarca (México); Marco
Raul Mejia (Colombia); José Luis Rebellato (Uruguai), entre outros,
que cada qual a seu modo e em seu contexto permitiram
problematizar diferentes modos de se elaborar e transmitir
conhecimento em um momento em que o sub-continente latino-
americano se rebela através de enfrentamentos e
guestionamentos acerca da sua condicdo no projeto da
modernidade ocidental.

Apesar de suas teorias, metodologias, reivindicacGes,
conferir ao movimento pedagdgico em questdo, um carater plural
e multiplo, Cabaluz-Ducasse (2015) ressalta a existéncia de
concordancia bibliografica acerca de uma série de temas centrais
que lhe outorgam unidade, a saber: 1) A natureza ética-politica da
educacdo e a relevancia da praxis politico-pedagogica para a
transformacdo social radical; 2) A identificacdo de fatores
alienantes e desumanizantes na cultura, em que a educacdo é
entendida como processo de conscientizacdo; 3) A necessidade de
constituir espacos de auto-educacdo popular; 4) A praxis dialdgica

como reconhecimento genuino dos saberes populares
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subalternizados do Outro; 5) A convicgdo de que a praxis
pedagdgica deve desenvolver e potencializar todas as faculdades
humanas; 6) O reconhecimento do conflito Norte-Sul e dos
problemas do colonialismo e o eurocentrismo presentes na
pedagogia.

Entretanto, observamos que esses fundamentos centrais
sdo significam que sejam originados de um mesmo marco tedérico.
Essas propostas educativas sdo construidas a partir de fragmentos
tedricos dispersos e que se convergem a partir do anseio de
constituir experiéncias que revelem um saber préprio. e
desenvolve, nas distintas disciplinas do saber, abordagens
conceituais que o permita sair do predominio da ciéncia

eurocéntrica, conforme destacado por Mejia3?:

e “O marxismo a partir da América Latina, onde o cultural e o
social exigiam sair das perspectivas economicistas do
sobredeterminismo econdmico, como as de José Carlos
Mariategui, que propds um socialismo indo-americano;

e Ateoria da dependéncia (Faletto, Dos Santos) a qual mostra que
nosso “atraso” em termos econdmicos se deve a maneira como

32 MEJIA, Marco. Educaciones y Pedagogias criticas desde el Sur. Cartografias de
la Educaciéon Popular. Ministério de Educacidn. Editorial Quimantd. 2013. pp.
16-7

as relagdes centro-periferia tem sido realizadas em termos
econdmicos;

A teologia da libertacdo na qual se encontram quem reconhece
nas formas histéricas a existéncia de uma transcedencia
encarnada na dor e o sofrimento dos pobres;

O teatro do oprimido (Augusto Boal) que reivindica o corpo e o
desejo como lugares histéricos constitutivos de narrativas de
emancipacao e transformacao;

A comunicacdo popular (Kaplun), que reivindica a linguagem e a
iconografia popular como constitutiva de rebeldia e resisténcia
mostrando que a linguagem é uma construgao social;

A investigacdo-ac¢do participante (Fals Borda), a qual questiona
a episteme da racionalidade cientifica construida na
modernidade europeia e postula o sujeito como ator de pratica
e produtor de saber, rompendo a separacdo sujeito-objeto,
convertendo os grupos populares em pesquisadores;

A colonialidade do saber e do conhecimento (Quijano)
destacando que a emancipacdo ndo é somente econdmica e
politica, sendao das formas como se ha introduzido as formas do
eurocentrismo de uma liberdade com um individuo universal
abstrato que modela corpos, mentes e desejos;

Psicologia social (Martin-Bard), que questiona as formas
universais da personalidade e a subjetividade. Mostra que estas
se constituem desde as formacdes sociais e dos imaginarios
culturais negando as estruturas universais;

Filosofia latino-americana (Dussel) que postula uma critica as
formas universais do pensamento centrado sobre a razdo,
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mostrando que os pensadores “universais” o sdo na negacao do
pensamento do diferente, do outro ndo-europeu;

o Etica (Boff), a ética do cuidado e a compaixdo pela terra, a qual
reformula a visdo ocidental do antropocentrismo como nucleo
de todas as relacdes e postula um biocentrismo a partir das
condicdes de megadiversidade, o qual significa um novo ethos;

e O desenvolvimento na escala humana (Max-Neef) a qual revela
como na ideia de desenvolviemnto se d4 uma construcdo para
legitimar uma forma de poder econdmico e a maneira como o
WASP (White, Anglo-Saxon, Protestant) se impOe na
conformacdo do humano, indicando os satisfatores que
promovem o projeto de controle capitalista.”

Essas leituras desenvolvidas com uma perspectiva histdrica
contextual propde que o conhecimento estd situado com uma
historicidade prépria e sugere a transformacado das condicées de
vida das pessoas que possam ser afetadas pela mudanca do modo
como o conhecimento é elaborado ao pautarem-se na rede de
conhecimentos, saberes e experiéncias constitutivos pela
membdria social do continente.

Nesse ponto, nos parece interessante a categorizagdo

apresentada por Cabaluz-Ducasse®? das diferentes vertentes das

33 CABALUZ-DUCASSE, Jorge Fabian. Pedagogias criticas latinoamericanas y
filosofia de la liberacién: potencialidades de un didlogo tedrico-
politico. Educacion y Educadores, [S.1.], v. 19, n. 1, maio 2016.

Pedagogias Criticas, ao nos permitir compreender melhor as

guestoes constitutivas de suas diferentes praticas.

a) Pedagogias territorializadas — Essas pedagogias apostam na
superacdo do pensar dependente a partir do pensamento
historicamente e geograficamente situado, que valoriza e
recupera aquilo que é préprio e ocultado pela racionalidade

ocidental moderna;

b) Pedagogia da alteridade — caracteriza-se pela sua opgao ético-
politica pela alteridade, ou seja, pelo outro, excluido, explorado.
Essa vertente impulsiona o campo pedagdgico a desenvolver
processos de aprendizagem do mundo e a realidade social, a partir

dainjustica, da exploracdo, exclusdo, e também da esperanca;

c) Pedagogias de la praxis - Essa vertente emana de suas

reivindicagOes, praticas transformadoras contra o concreto e

material de realidade histérica. Assume que os processos de
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libertacdo latino-americanos exigem mais do que a consciéncia
dos individuos, o que significa, em termos praticos também
avangar para a transformagdo concreta das estruturas de
dominacao.

A partir dessa compreensdo, serd possivel verificar as
possiveis relacdes com as praticas pedagoégicas desenvolvidas
pelas Escolas de arquitetura aqui estudadas. Desse estudo,
compreendemos que no periodo de 1950 a 1980, o ensino de
arquitetura e urbanismo na América Latina se reinventa
convergindo mais claramente as formulacdes propostas pelas
Pedagogias Criticas, do que a critica internacional em voga nesse
periodo. Como serd visto no capitulo 3, é desse ambiente
intelectual/tedrico que os debates acerca do ensino no ambito dos
eventos, bem como a prépria organizacdo pedagdgica das Escolas
aqui estudadas, se alinham e se reinventam.

Apesar do amadurecimento do modo de se conceber a
Educagao pautada nos conceitos de autonomia, liberdade e
alteridade, ressaltamos que suas praticas e narrativas,
encontraram no ambiente académico verdadeiros entraves a sua
legitimidade. A estrutura universitaria latino-americana calcada

no tradicionalismo préprio do periodo colonial, foi ao longo de

grande parte do século XX objeto de continuas discussdes e
reformas objetivando sua renovacdo administrativa, politica e
epistémica no intuito de tornd-la apta a assimilar as
transformacdes do modo de pensar a educacdo da e na América

Latina.

1.3 O Programa Reformista da Universidade Latino-Americana

Homens de uma republica livre, acabamos de romper o
ultimo elo que em pleno século XX nos prendia a antiga
dominacdo monarquica e monastica. Decidimos chamar
todas as coisas com o nome que tem. Cérdoba se
redime. Desde hoje contamos para o pais uma vergonha
amenos e uma liberdade a mais. As dores que ficam sao
as liberdades que faltam. Creemos ndo equivocarmo-
nos: as ressonancias do coracdo nos advertem: estamos
pisando sobre uma revolucdo, estamos vivendo uma
hora americana.

As universidades tem sido até aqui o refugio secular dos
mediocres, a renda dos ignorantes, a hospitalizacdo
segura dos invalidos e — o que é ainda pior — o lugar no
qual todas as formas de tiranizar e de insensibilizar
encontraram a catedra que as ditaram (...)
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A Federagao Universitaria de Cérdoba se langa na luta
contra esse regime e entende que neste a vida se vai.
Reivindica um governo estritamente democratico e
sustenta que o demos universitario, a soberania, o
direito a dar-se um governo préprio radica
principalmente nos estudantes. O conceito de
autoridade que corresponde e acompanha a um diretor
ou a um professor, em um lugar de estudantes
universitdrios, ndo pode apoiar-se na forca de
disciplinas estranhas a substancia mesma dos estudos.
A autoridade, em um lugar de estudantes, ndo se
exercita mandando, sendo sugerindo e amando:
ensinando. Se ndo existe uma vinculacdo espiritual
entre aquele que ensina e aquele que aprende, todo
ensinamento é hostil e por conseguinte infecundo. Toda
a educagdo é uma grande obra de amor aos que
aprendem3*

A Reforma3> Universitdria de Cérdoba ocorreu em 21 de
Junho de 1918. Nesta data, os estudantes da instituicdo
apresentaram o Manifesto Publico em que convocava-se jovens
de toda América Latina a repensar a universidade latino-
americana, a respeito dos seus os aspectos coloniais em suas
estruturas de poder, nos mecanismos administrativos, no ensino

e na pratica docente.

34 Manifesto de Cérdoba apresentado pelos estudantes em 21 de Junho de 1918

LA BACETA UNIVERSITARIA

m T LA T T '_,,—.,.,%

La juventud argentina de Cordoba

A los hombres libres de Sud América
MANIFIESTO DE m I DE CORDOBA

Figura 5: Capa da Gazeta Universitaria da cidade de Cordoba -
Junho de 1918.

Figura 6: Estudantes cordoveses em ocupagdo simbolica da
Universidade de Cordoba — 1918.
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Buscava-se a adocdo de um projeto préprio que permitisse
a educacdo superior desprender-se das forcas que a prendiam ao
passado colonial e europeizante mediante uma proposta de
universidade moderna, verdadeiramente latino-americana,
pensada como pdlo de conhecimento para o desenvolvimento das
nacdes no século XX.

As primeiras universidades na América Latina originam-se
no século XVI, com a criagao da Universidade de Sdo Domingos em
1538, seguida da fundacdo das universidades de San Marcos no
Peru (1551), México (1553), Bogota (1662), Cuzco (1692), Havana
(1728) e Santiago (1738). A implantagao dessas instituicoes fazia
parte de uma politica de instrucdo de um contingente
populacional que fosse capaz de suprir a demanda de cargos
burocraticos administrativos, reproduzindo mecanicamente o
contexto europeu de acordo com os interesses das classes
dominantes locais. Ja no século XIX estas instituicdes tornaram-se
parte integrante de uma sociedade de estrutura essencialmente
estatica, herdada da era colonial, com pouco ou nenhum avanco

em relagao a liberdade de pensamento.

% LOBO, E. M. L. América Latina Contemporanea. Modernizacdo, Desen-
volvimento, Dependéncia. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 1970.

Euldlia Lobo (1970)% ressalta que, neste periodo, o "ensino
superior estava tacitamente reservado a elite, posto o processo de
concentracdo de rendas, o desnivel entre os setores primario e
secundario da economia, o analfabetismo e o modelo exportador
da economia que impossibilitavam, na pratica, a mobilidade social
e 0 acesso a universidade". Essa estrutura, mantida ao longo de
todo o periodo colonial, resultou na completa falta de autonomia,
ndo sé no campo das praticas pedagdgicas, mas no modo de se
conceber enquanto locus da producdo do conhecimento. Sua
mentalidade e pratica associadas ao colonialismo estendeu-se ao
periodo que sucedeu a conquista independéncia, sobre as quais

Sir Eric Ashby3’ observou:

Desde a independéncia, as Universidades latino-
americanas sdao como jardins descuidados de um ensino
antiquado, com planos de estudos estancados, com
estatutos e hierarquias de autoridade que sobrevivem
como raros sobreviventes de uma época ja
ultrapassada. Aqui e I3 se encontram sinais de
rejuvenescimento e renovacdo; mas, no geral, mantem

37 Mestre do Clare College da Universidade de Cambridge, citado no artigo “La
Universidad”. Revista Nuestra Arquitetura. 1971. N2. 474.
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um isomorfismo medieval porque sua histéria as
fizeram resistentes as mudancas (s/p.).

A chave para a superacdo da velha ordem, liberta de influéncias
estrangeiras, passava pelo reconhecimento do papel da juventude
nos processos de modernizacdo e pela possibilidade de elaborar
uma universidade auténoma, capaz de desenvolver projetos de
ensino e formacdo profissional voltados para a criacdo de um novo
homem, em novas bases culturais e territoriais. Nesse sentido, as
bandeiras politicas e académicas dos estudantes cordoveses
concentravam-se, fundamentalmente, na rejeicdo a estrutura
administrativa e burocratizada, bem como do ensino dogmatico
onde ndo havia espaco para qualquer inovacdo. Conforme

ressaltado por Neto??,

A repeticdo exaustiva dos mesmos textos e programas
era entendida como impedimento ao desenvolvimento
da ciéncia e a introdugao de disciplinas modernas. A
estrutura adminis-trativa e burocratizada, fechada em si
mesma, ndo permitia a participacdo estudantil nas
instancias deliberativas da Universidade e ignorava seus

38 NETO, J.A. A reforma universitaria de Cérdoba (1918): um manifesto por uma
universidade latino-americana. In: Revista Ensino Superior. Unicamp.
2011.p.67.

anseios. Contra tal triade os estudantes de Cérdoba
convocavam os estudantes de toda América do Sul para
que observassem como as demandas eram similares,

TUCSMAN & SANTA I & OORDOBA @ BUENOS AIKES & LA FAIA

LA PAZ B ORGUEAWA B Ol & COOIARAERY & 10 N0 @ PORTO ALEGES  ® MINAS B Av AN *

*\Vﬁ“ﬂ') BYNEAAY ORINDY A PN AV B OSVIRINY A YNYUVI VI OXUIN & R0 30 OOVIIAYS non\u\«m»

* QUITO & GUAYAGUIL # A @ (L0 @ TELWLLO & BOGOTA &  NEDRILIN

Figura 7: Material de divulgacdo das cidades que aderiram a
Reforma Universitaria.
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assim como a tarefa que se impunha de reformar as
universidades.

Em um contexto marcado pela intensa urbanizacdo da principal
cidade da Argentina - Buenos Aires -, pela industrializacdo, pelas
organizacoes de classes, bem como pela forte influéncia da
imigracdo europeia, revelava-se o contraste entre a nova
sociedade e o tradicionalismo da universidade que colocava em
qguestdo a representatividade da prépria estrutura universitaria,
vista naquele momento como desfavoravel ao desenvolvimento
eco-ndmico e social. Segundo Schulte®, essa visdo era sustentada
também pelos novos grupos nacionalistas e anticlericais que
trataram de romper com o poder das oligarquias latino-
americanas, buscando, assim, a modernizacdo da sociedade.
Outro marco no contexto da organizacdo estudantil, nesse
momento, foi a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), cujos
efeitos no imagindrio dos universitarios latino-americanos
contribuiu para a desmitificacdo e desconstrucdo entre eles de

uma Europa pacifica e exemplar. Tratava-se de uma espécie de

39 SCHULTE, R. Histdria da Autonomia Universitaria. In: Perfiles Educativos. Vol.
26. N. 105 — 106. México. Janeiro de 2004.

colapso dos pressupostos evolutivos europeus, que segundo
Morse®® "animou os latino-americanos a desdenhar os
presumiveis determinismos de seu passado e a inventar uma nova
‘realidade’ e um novo futuro. Agora a Europa ndo oferecia apenas
modelos, mas patologias”.

Além do Manifesto de Coérdoba, a confluéncia desses
aspectos motivou nas primeiras décadas do século XX a
emergéncia de outros movimentos estudantis em paises como
México, Cuba, Peru, Brasil, Chile, configurando um projeto de
dimensdo sub-continental, com um nivel de coeréncia até entdo
ndo conhecida. Os lideres estudantis transcederam as categorias
de estados nacionais, considerando as universidades “como
pilares de uma nova latino-americanidade” (PONTANTIERO, 1978,
apud, SCHULTE, op. cit.).

A origem do programa reformista continental provém de
uma acumulacdo histérica de eventos, sendo encabecada pelo
Primeiro Congresso Internacional de Estudantes em Montevideo,

realizado em 1908, que reuniu estudantes da Argentina, Bolivia,

40 MORSE, R. M. O Multiverso da Identidade Latino-americana. In: Histdria da
América Latina. A América Latina apds 1930: Ideias, Cultura e Sociedade.
BETHELL (Org). Volume VIII. Edusp. Sdo Paulo. 2011. p.27.
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Brasil, Cuba, Chile, Guatemala, Paraguai, Peru e Uruguai.

Neste evento se debateram temas que repercutiram
posteriormente entre os estudantes do continente: o
chamado a paz e a confranternidade internacional, a
reafirmagcdo de um espirito étnico nacional, a
necessidade de formar associacdes universitarias de
principios, o papel do estudante na vida do operdrio e o
estado higiénico e sanitario dos povos **.

A prevaléncia de temas de ordem social no I Congresso
Internacional de Estudantes destoava, naquele momento, do
tradicionalismo academicista das Escolas de Arquitetura e
Urbanismo do continente. Os temas de cunho social levariam,
aproximadamente, mais quatro décadas para ganharem destaque
nos principais eventos de ensino de Arquitetura, como se vera

adiante.

Em 1910 foi realizado em Buenos Aires o /I Congresso
Internacional dos Estudantes, cujos debates estiveram voltados a

unidade continental e a formacdo de um “Bureau Internacional

41 VALLE, Fabio. Reforma desde el sur, revolucién desde el norte: El Primeiro
Congreso Internacional de Estudiantes de 1921. In. Estudios de Historia
Moderna y Contemporanea de México. N. 47. Jan.-Jul. 2014. P. 158.

Americano de Estudantes”, base de uma federacdo de
universidades americanas. O terceiro evento se desenvolveu em
Lima em 1912 quando estava em funcionamento o Bureau ou
Oficina Internacional Universitaria Americana. Esta havia realizado
um encontro das federa¢gGes do continente convocando trés
temas centrais: a autonomia universitaria, a democratizacdo do
ensino e a representacdo nos conselhos universitarios.

Esses grandes temas, paulatinamente considerados e
amadurecidos ao longo desses eventos, foram recuperados mais
tarde pelo Manifesto de Cordoba, acrescidos de novas
problematizacdes. De modo resumido, as principais reivindicacdes

feitas em 1918 foram:

1. Liberdade de catedra — Buscava-se garantir a existéncia da
maior quantidade possivel de correntes de pensamento,
assim como a variedade de catedras que poderiam ser
escolhidas livremente pelos estudantes.
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Autonomia Universitaria — a Universidade deve ser auto-
governada elegendo suas préprias diretrizes e formulando
seus proéprios estatutos e programas de estudo;

Docéncia Livre — a aula deve estar disponivel para todo
aquele que quiser aprimorar seus conhecimentos, além da
selegcdo em livre concorréncia e extingdo da vitalidade da
catedra;

Co-governo — o propodsito era que professores e alunos
pudessem participar da governanca universitaria, pratica
que se estendeu a todo continente americano e europeu;

Liberdade Académica — o objetivo era a andlise e expressao
livre de ideias;

Gratuidade do ensino — a educacdo superior acessivel para
todos os setores sociais;

Assisténcia livre a classes —foi proposto facilitar o processo
académico aos estudantes que tivessesem que conciliar
estudos com trabalho;

Vinculagao da Universidade com o restante do sistema
educativo — envolve o apoio universitario nos processos de
formacdo e uma real coesdo do sistema de educacao;

9. Missdo Social da Universidade — sua funcdo social deveria
ir além do ensino. A educacdo universitaria deveria
envolver-se com a investigacdo e a solucdo de problemas
da sociedade e das nacbes, o que hoje se chama de
Extensdo Universitaria;

10. O ensino ativo e experimental — nessa etapa de renovacdo
incessante dos conhecimentos e dos métodos, dos
instrumentos e dos processos, o ensinar a aprender, o
aprender fazendo e o treinamento em pensar e em fazer é
ainda mais importante que o ensinar tradicional.

11. Unidade Latino-americana — rechaco de qualquer forma
autoritaria de governo.

De acordo com Lobo*?, essas medidas seriam a via para a
democratizacdo e integracdo da universidade ao meio social,
habilitando-a a liderar as transformag&es econémicas e sociais.

Em 1929 a crise mundial chamou atencdo para outros
aspectos da relacdo da Universidade com o desenvolvimento
nacional. A necessidade de defesa e autonomia das economias
locais passava a ser considerada, sobretudo nos anos 1950, com

orientagdes advindas da Comissao EconOmica para América Latina

42 |0BO, E. M. L. América Latina Contemporinea. Modernizac3o, Desen-
volvimento, Dependéncia. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 1970.
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- CEPAL*. Segundo a vis3o cepalina, o subdesenvolvimento latino-
americano s6 poderia ser superado via industrializacdo, que seria
conduzida enquanto matriz politico-econbmica do desen-
volvimentismo latino-americano a partir de um Estado concebido
como entidade situada acima da sociedade e capaz de dotar-se de
uma racionalidade prépria. Nesse sentido, Raul Prebisch (1901 -
1986), enquanto figura expoente do pensamento econdmico
latino-americano, chamava atencdo para a necessidade de
modernizar ndo sé a producdo e as infraestruturas, mas,
sobretudo, a estrutura educacional, alinhando a formacdo
profissionalizante dos jovens latino-americanos as solicitacdes
modernizantes/modernizadoras.

O processo de construcdo do que se designou como
Universidade latino-americana encontra necessidade de revisao
de sua condicdo face aos colapsos sociais, politicos e econémicos.
Distintamente dos questionamentos e reivindicacbes
apresentados pelos estudantes de Cordoba em 1918, o sentido da

instituicdo passa a estar fundamentado em novas leituras: a

43 A CEPAL foi criada em 1948 como resultado das deliberacdes do Conselho
Economico e Social das Nacoes Unidas.

compreensao acerca da condicdo periférica como problema
estrutural, permitida pela Teoria da Dependéncia e do
Subdesenvolvimento, posicionou a Universidade como
responsdavel pela reconstrucdo plena e integral da sociedade a
partir de uma leitura de mundo que recolocava a América Latina
em outra perspectiva no sistema capitalista global. Seu papel ndo
se restringiria mais a formacdo profissionalizante/tecnicista, mas

da formacao voltada para modernizacdo das ideias, da cultura.

A universidade, como se sabe, vinha mantendo um
carater muito profissionalizante e ao mesmo tempo
relativamente elitista. Neste periodo, da-se um forte
impulso a criacdo intelectual, a pesquisa cientifica, a
extensdo cultural. Por outro lado, a matricula é
massificada. Tudo isto faz crescer significativamente o
corpo docente, chegando a se tornar dificil entender um
intelectual, cientista ou artista que ndo trabalhe em
uma ou para a universidade®.

# VALDES, Eduardo. Modernizacao e Identidade: as ideias na América Latina a
partir de um caso limite — Chile 1950 — 1973. Revista Estudos Histdricos. Rio de
Janeiro, vol. 5, n., 1992, p. 79.
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Com a ampliagao expressiva do nimero de vagas ofertadas
a partir do projeto de democratizacdo do acesso a Universidade,
sua importancia se daria ndo so pela quantidade de docentes e de

alunos, mas por se consolidar .
BIBLIOGRAFIA
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Desenvolve-se um pensamento Figura 8: Capa da publicagdo
"Universidad y Desarrolo en America
n45 Latina v el Caribe".

altamente contestatario

Essa interpretacdo ganha espacgo no programa reformista da
Universidade latino-americana. A partir de meados da década
1950, mas mais especificamente a partir do inicio da década de

1960, a busca pela autenticidade e autonomia ganha novas

45 VALDES, Eduardo. Modernizagao e Identidade: as ideias na América Latina a
partir de um caso limite — Chile 1950 — 1973. Revista Estudos Histdricos. Rio de
Janeiro, vol. 5, n., 1992, p. 80.

expressdes. O documento publicado pela CEPAL-UNESCO-PNUD
intitulado “Universidade e Desenvolvimento na América Latina e
Caribe” (1978), elaborado no intuito de compilar parte importante
da producdo intelectual que se debrucou sobre o tema
“Universidade Latino-americana”, traz 308 trabalhos publicados,
entre os quais livros, publicacdes oficiais, publicacdes de
entidades, instituicdes econémicas ou de planejamento e artigos
de revista, em vérios paises da regido. Segundo Sunkel®®, essa
extensa producdo evocava “uma tomada de consciéncia de um
problema central a ser superado a partir de uma nova concepc¢ao
sobre possibilidade de acdo que tem a sociedade para influir
deliberadamente sobre o curso da sua prépria histéria” (p. 228).
E nesse sentido que Florestan Fernandes*’ discutiu o papel
da universidade em contribuir para o desenvolvimento nacional e
como este contribui para modificar a estrutura, o funcionamento
e o rendimento da universidade. O autor advertia que a
universidade latino-americana adotou, ao longo da sua histodria,

modelos institucionais europeus que transplantados sofreram,

46 SUNKEL, Osvaldo. Reforma Universitaria: Subdesenvolvimento e dependéncia.
Editorial Universitaria, 1969.
47 FERNANDES, Florestan. Universidade e Desenvolvimento. In Aportes, Paris,
17, pp. 133-158, julho, 1970.
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simultaneamente, trés tipos de empobrecimento estrutural-
funcional: 1) uma segmentacdo que privou os modelos
institucionais transplantados de sua eficiéncia maxima; 2) o
intenso processo de modernizacdao nos paises latino-americanos
contribuiu para criar uma escola superior despojada de funcgoes
culturais criadoras, fazendo-a servir de enlace entre a
modernizacdo e o progresso cultural do exterior (polarizacao
cultural dependente); 3) as possibilidades de absorcdo da
sociedade latino-americana impuseram um drastico
empobrecimento  funcional dos modelos institucionais
importados.

Nesse ambiente intelectual, a Reforma Universitaria passava
a ser considerada por diferentes setores e campos de
conhecimento. Do ponto de vista econdmico, Goes* destaca seu
papel como instrumento eficaz para o desenvolvimento. De forma
complementar, Wagley*® pontua a Reforma como primordial na
preparacdo de profissionais e dirigentes necessarios para o

progresso econOmico e social. Essa relacdo foi aprofundada por

8 GOES, Paulo de. ASAMBLEA de gobernadores. Asuncién, 1965.
4 WAGLEY, Charles W. La universidad en Iberoamérica. In: Facetas
(Washington), 6 (3): 9-19, 1973.

Raul Prebisch com o lancamento do livro Dindmica do
Desenvolvimento latino-americano®®, em que apresentava uma
leitura da estrutura social da América Latina como um grave
obstaculo ao progresso técnico e, por consequéncia, ao
desenvolvimento econémico e social, cuja superacdo sé se daria
via educacao.

Complementarmente, Frondizi®! ressalta que a contribuic3o
da Universidade ao desenvolvimento nacional se daria mediante
a realizacdo de estudos globais como resposta as solicitacées
provocadas pela interconexdo dos problemas. Entretanto, o autor
observa que a missao da instituicdo deve ir além, envolvendo-se
na busca por esclarecer conflitos de ordem politica e cultural,
convertendo-se, assim, na consciéncia moral da nacdo. A esse
respeito, ressalta que “a primeira obrigacdo da Universidade é
formar profissionais com consciéncia social; seu aspecto técnico é
alheio ao educativo. A Universidade pode chegar a preparar
profissionais excelentes do ponto de vista técnico, mas que

carecem por completo de consciéncia de suas obrigacbes com a

0 PREBISCH, Raul. Dindmica do desenvolvimento Latino-Americano. Rio de
Janeiro: Editoora Fundo de Cultura, 1968.

51 FRONDIZI, Risieri. La Universidad en un mundo de tensiones. Misién de las
Universidades en America Latina. Buenos Aires: Ed. Paidds, 1971. P.255.
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sociedade onde vivem”. Nesse ponto, o autor destaca o campo da
arquitetura em sua necessidade de renovacao, a fim de estabeler
possibilidades de aproximacao desses profissionais com as classes

sociais desprovidas.

Se a sociedade mercantilista em que vivemos é
responsdvel pela comercializacdo da medicina, da
arquitetura e de outras profissdes, a Universidade nado
estd isenta de culpa ao descuidar dos aspectos sociais
das profissoes [...] Deve-se modificar a formacao dos
arquitetos e outros profissionais, a servico das classes
marginalizadas, para que ajudem a quem mais necessita
de habitacOes higiénicas e ‘decorosas’. Ndo se trata,
pois, de formar profissionais que fortalecam o status
quo e a sociedade de consumo em que vivemos, mas de
capacita-los para incrementar a producao e os servicos
em beneficio da maioria do povo (Op. Cit, pp. 255-6).

O projeto reformista da Universidade Latino-americana, ao
assumir como missdo central o compromisso de se vincular as
guestdes sociais, esperava do campo da arquitetura uma
nivelagdao dos seus conteudos com os temas mais sensiveis do
projeto. Esse é um ponto importante na discussdo travada nas
décadas de 1960-1970. Se por um lado o programa reformista da
Universidade Latino-Americana procurava habilitd-la a uma

aproximacao e envolvimento com as questdes sociais, econémicas

e culturais locais, por outro, os aspectos histéricos que constituem
a cultura de cada campo de conhecimento, nesse caso, o campo
disciplinar da arquitetura-urbanismo, levam a posi¢cdes muitas
vezes distintas daquelas elaboradas no ambito de um projeto
social universitario. Embora este trabalho tenha como objeto de
pesquisa as experiéncias pedagogicas que estiveram alinhadas a
problematica e proposicGes apresentadas pela Reforma
Universitaria ou pela Universidade Latino-Americana enquanto
projeto cultural, o fato é que grande parte das Escolas e
Faculdades de Arquitetura e Urbanismo atravessaram essas
décadas (1950 — 1980) alheias a essa discussao, ainda que, como
serd visto adiante, estivesse em construcdo o movimento de
redefinicdo da formacdo do arquiteto latino-americano, um
profissional socialmente comprometido.

A missdo social foi acrescida ao triplico missionario cldssico
da Universidade, vinculando-a mais estreitamente a sociedade e

seus problemas, com o propdésito, segundo Tlinnermann, de

alcancar seu povo, tornando-se participante de sua
mensagem e transformando-se em sua consciéncia
civica e social. Em consonancia com essa aspiracao, a
reforma incorporou a extensdo universitaria e a difusao
cultural entre as tarefas normais da Universidade
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Latino-Americana e defendeu por fazer dela o centro
por exceléncia do estudo objetivo dos principais
problemas nacionais >2.

Tinnermann (2008) elenca uma série de pontos elaborados
a partir desse programa, como: as Universidades Populares, as
atividades culturais extra-muros, as escolas sazonais, a
colaboracdo entre operario-aluno - que permitiu além do exercicio
dessa missdo social, uma maior conscientizacdo politica dos
guadros estudantis. Segundo o autor, esse conjunto de atividades
contribuiu para “definir o perfil da Universidade Latino-Americana
ao assumir tarefas que ndo sdo propostas ou que permanecem
inéditas para as Universidades de outras regiées do mundo (p.

95)”.

A Universidade Latinoamericana, objeto e sujeito de
um processo histérico de grande singularidade, pode
ser definida e tem se definido por uma quarta missdo:
A Comunidade e seu servico. O sentido social da
Universidade, a servico da Nac¢do, do povo e do Estado,
se origina nas nossas Universidades em 1918 e é uma

2 TUNNERMANN, Carlos. O Programa da Reforma Universitaria. In: Noventa
Afos de La Reforma Universitaria de Cérdoba (1918 —2008).12 Ed. Buenos Aires:
Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociais — CLACSO, 2008. p.94.

das tipificagdes que vdo caracterizando-as. (Bascufian
Valdés, 1963, p. 44, APUD Tiinnermann, 2008).

O sentido social conferiu as Universidades Latino-
americanas um objetivo comum, tornando-as reconhecidas como
“a Unica entidade ou situacdo semelhante na América Latina”
(Atcon, 1966). Assim também, a dimensdo social provocou uma
espécie de despertar comum no campo académico da arquitetura
latino-americana. S3o transformacdes no modo de se entender o
papel da Universidade latino-americana no desenvolvimento
econdmico, social e cultural local que, em consonancia com as
mudancas do modo de se pensar a arquitetura na América Latina,
levam-nos as seguintes questées: De que modo o programa
reformista da Universidade se relaciona com o movimento de
restruturacdo da formacao do arquiteto na America Latina? Como
a formacdo do arquiteto latino-americano passa a ser discutida

nesse contexto?
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Capitulo 02 — A Reforma do Ensino de Arquitetura e
Urbanismo na América Latina

O homem moderno, para Baudelaire, ndo é
alguém que vai em busca de si mesmo, de
seus segredos e de sua esquiva verdade; é
alguém que procura inventar-se a si
mesmo. Esta modernidade ndo libera ‘o
homem em seu préprio ser, mas o
constrange a enfrentar a tarefa de se
produzir a si mesmo.

Michel Foucault

Dificil e doloroso resultou em nossa
América o processo de superagdo das
ataduras académicos no ensino de
arquitetura

Roberto Segre

Em Outubro de 2006 foi realizado, pela Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade do Chile, o semindrio A
Reforma que Mudou o ensino da Arquitetura. Os 60 anos da
reforma do ensino de arquitetura na Universidade do Chile: A
consolidacdo da modernidade. Nesta ocasido, o Professor

Humberto Eliash lembrou-se da condicdo da arquitetura chilena

>3 Disponivel em http://www.uchile.cl/noticias/35664/la-reforma-que-cambio-
la-ensenanza-de-la-arquitectura

nas primeiras décadas do século XX:

No ano de 1945 emerge o segundo periodo da
arquitetura moderna, que se chamou de consolidacao,
entendendo a primeira fase na década de 1920, periodo
de experimentacdo, porque as obras modernas que
produziram foram isoladas e eram de arquitetos que
haviam se formado no exterior e traziam ideias de
vanguarda. Depois da reforma de 1933 da Universidade
do Chile e de 1946, a modernidade é feita em casa®3.

A relagao apresentada por Eliash entre a reforma do ensino
enguanto movimento que precedeu e de algum modo viabilizou a
modernidade na arquitetura no Chile, presume de inicio a
ocorréncia de mudancgas importantes no campo da arquitetura,
mais particularmente no seu ensino, sobretudo a partir do inicio
da década de 1930.

Assim como no Chile, em varios paises latino-americanos o
campo do ensino de arquitetura e urbanismo foi uns dos que mais
rapidamente assimilou as mudancas provocadas pela
modernizag¢ao. Embora no inicio do século XX ainda absorto pelo

pensamento europeu e mais tarde pelo norte-americano, seu
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percurso revela um grandioso amadurecimento, transitando entre
temas variados a fim de ajustar a formacdo do arquiteto latino-
americano a complexidade que passava a se apresentar com a
insercao de novos modos de producdo e organizacao social.

Associadas a essas transformagdes estavam as mudancgas
ocorridas no ambito da Universidade latino-americana como
reflexo da modernizacdo dos aspectos sociais, econémicos,
politicos e culturais de seus respectivos paises, mas, sobretudo,
pela assimilagdo/reconhecimento do projeto reformista sub-
continental que uniu, pelo discurso da emancipacdo, estudantes
de toda América Latina.

Desse modo, a histéria do ensino de arquitetura no século
XX teve, ndo sé como pano de fundo, mas principalmente como
base estruturante, as reivindicacbes da reforma universitdria
compreendida, primeiramente, enquanto agente do processo de
modernizacdo latino-americana e, a partir da década de 1950,
como agente central das ac¢dOes libertarias. O aprofundamento
dessa relacdo ocorre paulatinamente ao longo dos anos na medida
em que o campo disciplinar da arquitetura-urbanismo latino-
americano passa a conquistar certa autonomia permitindo o

amadurecimento da sua problematica.

Trata-se de um movimento associado a processos de
rupturas com o método Belas Artes, amadurecido ao longo de
anos, mas que encontra nos movimentos estudantis no inicio do
século XX, sobretudo na Reforma Universitdria de 1918, uma
abertura que permitiu repensar a Universidade latino-americana
e com isso rever a estrutura do ensino classico das Escolas de

Arquitetura em diferentes paises do continente.
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2.1 Em busca da Autonomia do Ensino de Arquitetura e
Urbanismo na América Latina (1920 — 1950)

A histéria do ensino de arquitetura na América Latina tem
inicio em 1781 com a fundac¢do da primeira escola, na Academia
Real de San Carlos de la Nueva Espafiia, Cidade do México, seguida
pela escola de San Luis em Santiago do Chile, cuja estrutura de
ensino foi baseada na Academia de San Fernando em Madrid
(1742), que por sua vez foi baseada no Parisian Académie Royale
d’Architecture.

Ainfluéncia do método de ensino francés, a partir do século
XVII, irradiara ao mundo os enunciados basicos da metodologia
docente, primeiro a partir da Académie Royale d’Architecture, sob
a tutela de Francois Blondel e Claude Perrault; segundo, com o
modelo pedagdgico estabelecido no século XIX por Julien Guadet
na Escola de Belas Artes de Paris.

Na América Latina, com o advento dos governos
republicanos foram fundadas novas escolas de arquitetura no
continente e no Caribe hispanico, mais influenciadas pelos ideais
positivistas da Escola Politécnica. Isso incluia a Escola Mexicana de
Arquitetura e Engenharia civil (1856), a Escola de Engenharia e

Arquitetura na Universidade de Havana (1900), e a escola afiliada

a Faculdade Nacional Argentina de Ciéncias Exatas em Buenos
Aires (1901), onde foram introduzidos estudos funcionais,
tecnolégicos, estruturais e tipoldgicos, sem perder, por isso, os
vinculos com os principios da cultura projetual classica.

De acordo com o sistema francés, arquitetura, pintura e
escultura compartilhavam da mesma base: desenho. O
crescimento intenso das cidades mineiradoras mexicanas, onde o
dinheiro era abundante, a demanda por objetos de luxo,
paraferndlia ornamental, igrejas e outros edificios civicos e
privados suportou o treinamento dos arquitetos e artistas locais.
A Academia Real de San Carlos e outras escolas fundadas no
mesmo modelo continuaram até meados do século XX seguindo a
pedagogia Ecole des Beaux-Arts. De forma semelhante, no Brasil o
primeiro curso de arquitetura foi fundado em 1826, baseado no

programa da Academia Imperial de Belas Artes.
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Segundo Segre (2000)°*, os campos de acdo destes
profissionais ficaram claramente definidos: de um lado, os
calculistas e construtores; do outro, os projetistas e
desenhadores, munidos dos conhecimentos estilisticos, artisticos
e ornamentais. A partir de entdo, o ensino de arquitetura na
América Latina é marcado pela trajetéria de lutas e tensGes que
durou quase meio século: a persisténcia dos estilos classicos nos
ateliés de projeto e as relacGes afetivas ou antagdnicas com os
engenheiros, reproduzindo-se a cisdo entre as metodologias da
Escola Francesa de Belas Artes e da Escola Politécnica.

As transformacdes econbmicas e sociais geradas pelo
desenvolvimento industrial incidiram na renovacdo pedagégica
das escolas de arquitetura e desenho e, consequentemente, em
seu distanciamento do modelo Belas Artes. Na Europa, a Bauhaus
(1919-1933) em Weimar, Alemanha, surge ao final da Primeira
Guerra Mundial, sob a direcdo de Walter Gropius, integrando-se
ao processo de recuperacdo econémica do pais depois da crise

gerada pela derrota militar. De acordo com Sobreira®, sua

> SEGRE, Roberto. FAU 1960-1975: Los “afios de fuego” de la cultura
arquitectdnica cubana. Fev./Mar. 2000. Disponivel em:
<http://www.archivocubano.org/fau_1.html>.

capacidade de mobilizacido da dimensdo pedagdgica dos
conteudos e das ideologias do movimento moderno contribuiu
para o desenvolvimento de uma nova gera¢do no contexto
académico e profissional, servindo de inspiracdo para designers e
arquitetos capazes de uma nova producdo tedrica e pratica nas
areas de arquitetura, desenho, urbanismo, construcdo,
planejamento do territério, entre outras.

A afirmagdao dos principios inerentes ao Movimento
Moderno manifestou-se no ensino de arquitetura da América
Latina através da modificacdo de planos de estudos e renovacao
do quadro de docentes com orienta¢des advindas da experiéncia
dos paises centrais, em que Tibor Weiner e Henns Meyer tiveram
importancia fundamental nos contextos chileno e mexicano,
respectivamente.

A ascengdo do movimento identitdrio associado ao ritmo de
urbanizacdo por que passavam as principais cidades da America
Latina, com manifestacdes concretas como o déficit habitacional,

a emergéncia da periferizacdo, o surgimento do proletariado e da

5 SOBREIRA, P. S. A viagem poética como pedagogia — Travesias da Escola de
Arquitetura e Desenho de Valparaiso. Dissertagdo de Mestrado Integrado em
Arquitetura. Universidade de Coimbra. Jul.2016.
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classe média burguesa, foram fatos que chamaram a atencao dos
arquitetos neste periodo. A velocidade como esses processos
sociais, econbmicos e culturais organizavam-se ndo foi
acompanhada pelo ritmo das transformacbes das estruturas
universitarias, resultando na inseguranca por parte da sociedade
quanto ao papel dos arquitetos ante a demanda que se

apresentava.

Nossa universidade mantem suas estruturas coloniais:
Forma profissionais que o meio ndo necessita ou que
ndo pode absorver; descarta os que se necessita; [...]

Pode um pais solucionar seus problemas sanitarios,
educativos, econOmicos e de habitacdo, se a
universidade contribui basicamente com os advogados?

[...]

Nossas universidades ndo formam, como vimos, 0s
profissionais que a comunidade necessita. A maioria
gue pretende graduar-se carece de um nivel profissional
3 altura dos tempos.>®

56 CitacBes apresentadas no artigo “La Universidad”, em referencia ao inicio do
século XX. Revista Nuestra Arquitetura. 1971. N9. 474.

Esse cenario foi debatido
por profissionais que
participaram do | Congresso
Pan-Americano de Arquitetos,
realizado em 1920 na cidade de
Montevideu - Uruguai. O evento
surgia na esteira dos debates
promovidos por intelectuais e

profissionais de varios campos

NUARIO

de atuacdo

congracamento das Ameéricas,

alinhados  ao \ ) 19929-199% (C)

Figura 9: Capa da Revista da Sociedade de
Arquitetos Mexicanos - Anuario 1922 -

1923

“numa agdao desenvolvida pela
Sociedad de Arquitectos del
Uruguay com a finalidade de regulamentar a profissdo naquele
pais, bem como de agregar profissionais de outros paises do
continente”>’. Na oportunidade, sob a convocacdo "éla
ensefanza de la Arquitectura debe hacerse en Facultades

especiales?", foram discutidos aspectos inerentes ao ensino a

57 ATIQUE, F. Articulagdes Profissionais: Os Congressos Pan-Americanos de
Arquitetos e o amadurecimento de uma profissdo no Brasil, 1920 — 1940. In:
GOMES. MAAF.; org. Urbanismo na América do Sul: Circulagdo de Ideias e
constituicdo do campo, 1920 — 1960. Salvador: EDUFBA, 2009. p.29.
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partir das seguintes consideracdes: Facultades o Escuelas Especiales de Arquitectura, en las
que deben figurar los estudios artlsticos, técnicos y
cientificos necesarios al arquitecto, porque reconoce
qgue sdlo asi es posible dar la ensefianza completa y
adecuada necesaria para el ejercicio de aquella
profesion y preparar-lo para que sea un factor eficiente
en la cultura de los pueblos.

La intima relacion que debe haber entre los estudios de
indole artistica y cientifica necessdrios al arquitecto
hace indispensable que se desarrolle en un ambiente
absolutamente distinto del puramente cientifico que
predomina en las Facultades de Ciencias Exactas o del

puramente artistico de las Escuelas de Bellas Artes; Que conviene que las Sociedades de Arquitecto de cada

pais aborden el estudio de esta cuestién y propongan a
sus respectivos Gobiernos las modificaciones a hacerse
en sus institutos de ensefanza para el progreso y la
buena orientacidn de los estudios de arquitecto®®.

Que la creacion de Escuelas Especiales para el estudio
de las distintas profesiones es sin duda el factor mas
importante para su progreso, por cuanto con ello se
facilita la reunidén con fines de estudio y mejoramiento
de las personas que se interesan en el cultivo de la
ciencia y el arte, creandose asi una emulacién y un
ambiente favorable para su desarrollo; ensino, foi evidenciada a necessidade de complementar o ensino

Além de se reconhecer a importancia de novos espacos de

de Histéria da Arquitetura nas Universidades Americanas com um
Que la experiencia adquirida, especialmente em los

, L melhor reconhecimento da Histdria da Arquitetura das Américas.
paises de América que han creado Facultades o Escuelas

de Arquitectura confirma suficientemente las ventajas “Cada Universidad, o cada Facultad de Arquitectura del continente
que se obtienen cuando los estudios a arquitecto se
hacen en Institutos Especiales. desarrollaria con especial interés la Arquitectura y Arte propia del

pais y de las regiones que abarca, construyéndose asi por

Por todas' estas con5|dera<‘:|ones el Primer Congreso cornplementacion la gran obra de Historia de la Arquitectura de
Pan-Americano de Arquitectos declara que es

indispensable para el debido progreso de |la
arquitectura en los paises de América la creacion de

8 Revista Arquitectura. Consideracdes do | Congresso Pan-Americano de
Arquitetos. Montevideu. Volume VIII. Fevereiro de 1922.
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América”>°. Ndo por acaso, a Comiss3o organizadora anunciou, a
mando do Dr. Julio Lerena Juanicd, a construcdo de uma grande
sala de conferéncias ou um edificio andlogo em homenagem a
José Enrique Rodd, personagem central do projeto identitidrio
latino-americano no inicio do século XX.

No México, a questdo identitaria foi problematizada no
inicio dos anos 1920 pela Sociedade de Arquitetos Mexicanos, em
gue se considerou o ensino da época um modo ultrapassado de se
conceber a arquitetura. Entendia-se que a formac¢ao concentrada,
fundamentalmente, no desenho, ou seja, na reproducdo de um
conteudo previamente elaborado por profissionais inseridos em
outros contextos culturais - no caso, europeu -, dificultava ampliar
as possibilidades de criacdo, de desenvolvimento da intuicdo e de

resolucdo dos problemas locais.

Pode-se dizer que a arte do desenho, melhor dizendo, a
arte de buscar sobre o papel, no escritdrio e por meio
do lapis, a resolucdo dos problemas arquitetonicos, tem
sido indiscutivelmente uma das causas fundamentais da

%9 “Historia de la Arquitectura de America en las Universidades Americanas” —
Trabalho apresentado pelo arquiteto Fernando Capurro no | Congresso Pan-
Americano de Arquitectos.

60 Revista Sociedade dos Arquitetos Mexicanos. Anuario 1922 — 1923.

decadéncia arquitetonica [...] Assim vemos que no
México n3ao ha podido surgir uma verdadeira
arquitetura nacional devido, primeiro, a que os
espanhdis trouxeram uma arte baseada nessa
convencado da concepcao indireta, e logo, porque nossa
educacdo académica cada dia se engolfa mais nessa
maneira convencional de conceber a arquitetura. Em
contrapartida, ai estdo os monumentos de Yucatan, de
Campeche, de Mitla, de Xochicalco, de Teotihuacdn, etc.
para mostrar que quando os arquitetos do México ndao
sabiam nem as leis das ordens classicas, nem as leis da
arquitetura romantica, nem as da goética, nem do
Renascimento, e eram por completo incapazes de todos
os refinamentos dos Luises, criaram um vocabulério
arquitetdbnico de potentissima originalidade e de
indiscutivel valor arquitetonico. Por que? Simplesmente
por que trabalharam com suas maos as pedras de que
dispunham, por que as amontoaram com seu instinto
de estabilidade, por que resolveram problemas de
habitacdo de acordo com seu clima e constumes®. (pp.
87-89).

Apesar desse entendimento, Gutierrez®! destaca que a segunda
edicdo do Congresso Pan-Americano, sediada em Santiago do
Chile em 1923, manteve orientacdes de que o ensino deveria se

concentrar no aspecto “essencialmente artistico, sem prejuizo de

81 GUTIERREZ, R.; TATARINI, J.; STAGNO, R. (Orgs). Congresos Panamericanos de
Arquitectos 1920-2000. Aportes para su historia. Buenos Aires: CEDODAL, 2007.
p.53.
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desenvolver convenientemente os conhecimentos de ordem

técnica e cientifica necessarios para a formacdo do arquiteto”.

Figura 10: Capa da Revista “Arquitectura
—___ Meéxico’1955.

A discussdo acerca das limitacdes que a pratica do desenho
condicionava nos estudantes foi elaborada na época pelos
arquitetos Villagran Garcia (1901-1982) e Enrique del Moral (1905-
1987), dois personagens centrais no processo de mudan¢a do
plano de curso da Escola de Arquitetura da UNAM - antiga

Academia de S3do Carlos. Ambos seguidores do movimento

62 Revista Arquitectura México. Villagran Garcia e a evolu¢do de nossa
arquitetura. N2 55. Setembro de 1956.

moderno, sendo Villagran o principal responsavel pelas expansao
do novo modo de se fazer arquitetura no México, buscaram com
a reforma abrir espaco no ambiente académico para o ensino de
seus fundamentos centrais, e com isso dar inicio a uma nova fase.

Em artigo publicado na revista Arquitectura México (1956)?,
Moral apresentou breve relato acerca do ensino de arquitetura no
ano de 1925. Ao destacar a Escola de Belas Artes de Paris como
modelo adotado na instituicdo, Moral chama atencdo para a
inexisténcia da tradicdo e a falta de habilidade dos docentes,
considerados como “técnicos em malabarismo de composicao
formalista e académica”, e, por isso, um problema central no
contexto da modernizacdo. “Nesta época ndo havia na Escola
professor que pudesse responder, com plena consciéncia e
claramente, em que consistia o problema arquitetonico e,
portanto, a maneira légica de aborda-lo para sua solugdo” (1956).
Em carta escrita a Alberto Arai, Villagran manifesta seu

sentimento de insatisfacao:
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Para a gente que ignora a histdria de nossa arte em seus
trinta dltimos anos, o que atualmente temos
conquistado nada tem de mérito e é fruto da copia do
gue as revistas estrangeiras ilustram. Justamente isso
costumam pensar muitas das ultimas gerages de nossa
Escola, que por ignorancia e suficiéncia estdo
preparando nova crise que ja vejo surgir com o atual art
nouveau, formalismo académico e vazio. Isso me
recorda o que Maurice Denis dizia a seus jovens
discipulos no inicio do século: ‘chamo de feio tudo
aquilo que sorri sem razao ou se retorce sem verdade’.

Os relatos de Moral e Villagran Garcia revelam ndo apenas
um sentimento de preocupacdo em relacdo aos rumos dados ao
ensino de arquitetura no México, mas também a dificuldade
dessas instituicGes assimilarem de modo mais profundo as
propostas que se originavam nos contextos europeus. Nao se
tratava de falta de preparo ou de traquejo didatico por parte dos
docentes. Entendemos que suas faltas eram reflexos de outros
processos: auséncia de autonomia cognitiva-epistemoldgica no
interior da disciplina.

No /Il Congresso Panamericano de Arquitectos (Buenos

Aires, 1927), Atique®® destaca que “a questdo do ensino nas

83 ATIQUE, F. Articulagdes Profissionais: Os Congressos Pan-Americanos de
Arquitetos e o amadurecimento de uma profissdo no Brasil, 1920 — 1940. In:

escolas de arquitetura foi uma das pautas centrais, deslocando o
debate persistente sobre a questdo da protecdo aos profissionais
para a que incidia sobre qual profissional se queria ver formado na

América”.

I1]
CONGRESO
PANANME RECAN )
de

AROQUITECTOS

abajos”

Figura 11: Ata do III Congresso
Panamericano de Arauitetos.

Esse debate se deu a partir de dois pontos: primeiramente, no
Tema Il, destacava-se a necessidade de um plano de estudo
minimo nas Universidades da América Latina, a fim de que os

titulos por elas expedidos possam habilitar os profissionais para o

GOMES. MAAF.; org. Urbanismo na América do Sul: Circulagéo de Ideias e
constituigdo do campo, 1920 — 1960. Salvador: EDUFBA, 2009. p. 61.
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exercicio da profissdo em todos os paises do Continente. Paraisso,
o conhecimento bdsico indispensavel baseava-se no estudo de
composicao arquitetbnica, composicdo decorativa, desenho,
Urbanismo, matematica pura e aplicada a resisténcia dos
materiais, construcdo, economia, instalacoes prediais, topografia,
teoria e histéria da arquitetura e legislacdo. J& no Tema VI,
aconselhava-se as disciplinas técnicas que culminariam na pratica
profissional obrigatdria nas obras publicas e privadas. Observa-se
que a partir desse evento, a formacdo deixa de estar
fundamentada basicamente nos moldes artisticos-ornamentais
provenientes da formacdo classista das Belas Artes, para buscar
novas aberturas a contribuicdes de dareas adjacentes como a
Economia e o Urbanismo.

Essas buscas davam indicios de uma importante transi¢ao no
campo disciplinar. A tradicdo eclético-académica passava a perder
hegemonia para dar espaco as vanguardas do movimento
moderno entre os arquitetos mais jovens. Além disso, o espectro
ocupacional do arquiteto passava a ser questionado,
incorporando-se o campo do urbanismo e o problema da
habitacdo popular.

Na ocasido do IV Congresso (Rio de Janeiro, 1930), apesar

dos debates concentrados na contundente presenca da
arquitetura moderna e no avango do urbanismo como ciéncia, as
orientacdes de que “o ensino de arquitetura deve compreender,
fundamentalmente, o estudo intensivo da composicdo
arquitetonica” formavam, de certo modo, um retrocesso em
relacdo ao entendimento alcancado pelo /Il Congresso. Ainda
assim, foi dada atencdo especial a necessidade do ensino do
Urbanismo devido as transformacées e criacdes de novos bairros
nas cidades latino-americanas.

O préximo Congresso Pan-Americano se daria dez ano
depois, no ano de 1940, na cidade de Montevideo, Uruguai. Ao
longo dessa década, a veiculacdo dos debates acerca do ensino de

arquitetura em diferentes paises da América Latina se deu
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mediante os periddicos, assim como através da consolidacdo de
experiéncias pedagoégicas de relevante interesse para a
constituicdo dos processos de autonomia/amadurecimento do

campo académico.

ACTAS Y TRABAJOS
Figura 12: Capa da Ata do V Congresso _;:“ONTE"DEO o MARZO DE 1940

. . >
Panamericano de Arquitetos. &

Chamamos atencdo para a fundacdo em 1937 da Escola
Superior de Engenharia e Arquitetura — ESIA - e a Escola Técnica

de Construtores, integradas ao Instituto Politécnico Nacional.

% RANGEL, Rafael. Origens de la Arquitectura Técnica en México: 1920 — 1933.
La Escuela Superior de Construccién. Coleccion Ensayos, UNAM. 1984.

85 Uma vez estabilizada a Revolu¢do Mexicana (1910-1920), ante os planos de
obras sociais promovidas pelo Estado, o funcionalismo ocupa espago central na

Ambas instituicbes foram pensadas como contraponto aos
padrdes cldssicos adotados na Escola Nacional de Arquitetura da
UNAM, herdeira da Real Academia de San Carlos. Ali se elaborou
a definicdo de “arquitetura técnica” — em contraposicdo a
tradicional “arquitetura estética” — como expressdo da imperiosa
necessidade de assumir os programas massivos de construcao,
dentro dos parametros formais do racionalismo europeu.

Conforme Rangel®

observa, a ESIA surgia como a alternativa do
Estado mexicano para a preparacdo dos profissionais da
construcdo frente ao elitismo representado pelo ensino
universitario, representando uma nitida concretizacdo da linha da
Arquitetura Técnica®.

No Plano de Estudos da Escola se assinalava a aplicacdo de
diversas dreas do conhecimento, abrangendo Lingua Casteleana,
Aritmética, Algebra, Geometria, Topografia, Fisica, Conhecimento
de materiais e ferramentas, Teoria e desenho, Pintura decorativa,

Composicao de elementos ornamentais e arquitetonicos,

Fisiologia e higiene dos edificios, Contabilidade industrial,

resolugdo dos agudos problemas dos estratos mais necessitados da populagao,
relegando o debate estético a segundo plano frente aos fatores econémicos,
sociais e tecnoldgicos (RANGEL, 1984).
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Electricidade aplicada, Geografia e Histéria (Boletin SEP, 1922,
Apud, RANGEL, ibid., p. 19).

Tratava-se da concretizagdo nos termos de uma
instituicdo os pronunciamentos fundamentais do
Estado nesta etapa da vida do pais: reconstrucao
nacional, melhoramento dos individuos, aumento da
producdo, ou seja, conciliacdo nas diversas classes
sociais, nas aras do desenlvolvimento capitalista do
pais.

A ESIA fazia parte de um movimento maior de
institucionalizacdo do projeto modernista mexicano que contou
também com a criacdo em 1939 da primeira instituicdo voltada
para o estudo e investigacdo sobre urbanismo no pais — a Escola
de Planejamento e Urbanismo, sendo um ano depois nhomeada
como Instituto de Planejamento e Urbanismo — IPU, sob direcao
do arquiteto suico Hanns Meyer (1889 — 1954)%¢. O IPU ofereceu
o primeiro mestrado em planejamento urbano no pais, com um

curriculo bauhausiano, vinculando os conhecimentos de aula com

% Meyer foi o segundo diretor da Bauhaus, em sua fase mais polémica entre
1928 — 1938. No México, onde viveu por um periodo de aproximadamente dez
anos (1939 -1949), trabalhou durante seis anos com Villagran Garcia, Mario
Pani, Jose Luis Cuevas e Enrique Yanez, na produgdo de projetos arquiteténicos.

trabalhos de investigacdo in situ acompanhados por cursos
especializados. Nesse periodo Meyer se propos estudar “o espaco
vital da familia mexicana” como primeiro aspecto de um sistema
maior. “Os estudantes escolheram diversas familias de clases
médias e baixas tanto nos bairros centrais como nos bairros sub-

767 Embora essa

urbanos periféricos para essa investigacdo
atividade tivesse a pesquisa como fim, ndo se pode desmerecer
seu valor inovador no campo do ensino de arquitetura ao
propiciar/estimular a aproximacdo dos estudantes com a questdo

social até entao distante dessa formagao profissional.

67 HANFFSTENGEL, R.; VASCONCELOS, C. T. (ed). Mexico, el exilio bien
temperado. México: UNAM, 1995. p. 264.
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O que chama atencdo nesse ponto é que a despeito da
criacdo da ESIA e do IPU, a Escola Nacional de Arquitetura da
UNAM persistiu durante as décadas seguintes (1940 e 1950) no
modelo tradicional/classista de ensino, conforme denunciado

pelos periddicos Revista Arquitectura (1946; 1948).

Os anos de aprendizagem se resumem principalmente a
copiar antigos modelos. [...] Como consequéncia disso,
o futuro arquiteto durante os longos anos de estudo,
adquire erudi¢do, mas perde a concepgao intuitiva da
ideia e dos conceitos. O aluno, tedrica e praticamente,
nao alcanga os temas e, por forgca, as solugdes se
reduzem a desenhos de planos e fachadas que ndo
representam outro valor que o grafico.

Enquanto outras escolas do mundo tem rompido
definitivamente todo o vinculo com as arquiteturas
classicas, aqui, na Universidade, todavia, se orienta aos
alunos no desenho arquiteténico por meio de cdpia de
[aminas de modelos antigos e desenhos de fragmentos
arquitetdnicos no estilo Greco-Romano e ainda se
compdem com os elementos tradicionais. Seguem
alguns exemplos de trabalhos, desenhos de alunos de

% Em 1930 Lucio Costa publicava o livro “Razdes da Nova Arquitetura”,
considerado como uma plataforma de orientagdo para o Movimento Moderno
brasileiro.

primeiro, segundo ano da Escola de Arquitetura
realizados em 1948.

Figura 13: Capas da Revista Arquitectura (1946/1948)

No Brasil, o debate em torno da renovacdo do ensino
emerge associado a atuacdo de Lucio Costa (1902 —1998) como
um dos personagens expoentes empenhado na renovacdo da

linguagem arquitetdnica brasileira®. A ascencdo de Getdulio
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Vargas ao poder em 1930, conjunturalmente marcada pela
politica de modernizacdo das linguagens culturais brasileiras, em
gue a arquitetura se incluia como um mecanismo de exceléncia
nesse sentido, levou a convocac¢do, no mesmo ano, de Costa a
direcdo da Escola Nacional de Belas Artes — ENBA (Rio de Janeiro),
no intuito de substituir, segundo Segre®, os “inamovibles
académicos y a su obsoleta pedagogia por los jovenes arquitectos
de la vanguardia local, abriendo una brecha en las rigidas
estructuras docentes. Além de Costa, participaram Gregory
Warchavchik; Affonso Eduardo Reidy y Alexander Buddeus”.

Neste contexto, Lucio Costa afirmava ser imprescindivel
uma transformacado radical no curso de arquitetura, em que se
incluia os programas das respectivas cadeiras e a orientacdo geral
do ensino. Afirmava categoricamente que o curso era
absolutamente falho, pois parecia ndo haver preocupac¢do ou
conhecimento acerca da histéria da arquitetura.

A divergéncia entre a arquitetura e estrutura, a construgao

propriamente dita, tem tomado propor¢cdes simplesmente

9 SEGRE, Roberto. FAU 1960-1975: Los “afios de fuego” de la cultura
arquitectdnica cubana. Fev./Mar. 2000. Disponivel em:
<http://www.archivocubano.org/fau_1.html>.

COMPANHIA URBANIZADORA DA NOVA CAPITAL DO BRASIL

Prenunciasente de Iicie Cesta acerca de cenvite emnde-
regade pele Sr. Francisce Campes para dirigir a Escela de Belas
Artes. 19.9.1931.

" Nunca pretendi ser direter da E.B.A. Nae cenhecia e
ilustre Sr.Francisce Campes e e seu cenvite me surpreendeu.

Chamade pele entae direter de gabinete Dr.Redrige de
M.F.de Andrade, que eu tambénm nae tinhs o prazer ee cenhecer,
tive a surpresa de saber da intengae de Geverne. Fiz ver a di-
ficuldade de aceitar e henrese cenvite per virias razses e
também a inutilidade de ser mudadar o diteter sem se mudar ra-
dicalmente nae Bé a erganizagae mas a prépria erientacas de
ensinetante ne curse de arquitetura ceme nes de pintura e es -
cultura. Declareu-nes entae o Dr.Redrige Melle France ser essa
justamente a intengae de Geverne, razae pela qual me havia cha-
mads e mais, que eu teria abselute apeie de Ministérie."

Pronunciamento de Lucio Costa acerca do convite enderegado pelo
Sr. Francisco Casper para dirigir a Escola de Belas Artes. 19.09.1931

“Nunca pretendi ser diretor da E.B.A. Ndo conhecia o ilustre Sr.
Francisco Casper e seu convite me surpreendeu. Chamado pelo entdo
diretor de gabinete Dr. Rodrigo de Andrade, que eu também ndo
tinha o prazer de conhecer, tive a surpresa de saber da intengdo do
Governo. Fiz ver a dificuldade de aceitar o honroso convite por varias
razGes e também a inutilidade de ser mudar o diretor sem se mudar
radicalmente ndo sé a organizagdo mas a propria orientagdo de
ensino, tanto no curso de arquitetura como nos de pintura e
escultura. Declarou-nos entdo o Dr. Rodrigo Mello ser essa
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alarmantes. Em todas as grandes épocas, as formas estéticas e
estruturais identificam-se. Nos verdadeiros estilos, arquitetura e
construcdo coincidem [...] tem-se a impressdao que vivemos em
qualquer ilha perdida do pacifico, as nossas ultimas criacoes
correspondem ainda as primeiras tentativas do impressionismo’®.

Essa forma de se pensar e produzir arquitetura, descolada
de suas motivacdes histdricas, estava associada ao que se pensava
ser uma “dependéncia cultural”,

mediante a qual reforcava-se a

REVISTA DE
R T E

permanente inabilidade de
alcangar niveis de elaboragado das
proprias expressoes artisticas.

A época da convocacdo de

Lucio Costa, o curso da ENBA era

ministrado de forma totalmente

TRCIEMBRE 1954 MARZO 1985

cldssica. Souza’! lembra que “era Aso I Ne 4

PUBLICACION RIMESTRAL DE DIVUICACION DE LA FACUL
TAD DE BELLAS ARTES DE 1A UNIVERSIDAD DE CHILE

a velha teoria de que o aluno tem

Figura 14 - Capa da Revista Arte. Ano 1,

n°4. Chile. 1934 — 1935.

70 COSTA, L. A Situacdo do Ensino das Belas-Artes. Originalmente publicado em
1930, pelo jornal O Globo. Rio de Janeiro. In: XAVIER, A. Depoimentos de uma
Geragdo. Cidade: Ed. Cosac & Naify, 1987. p. 57-8.

de aprender o que o mestre sabe ensinar. Nada de inovacgdes.
Nada de novo poderia se esperar de professores que pareciam
emissarios diretos da Ecole des Beaux-Arts, de Paris, trazendo
debaixo dos bracos os Cahiers d"architecture”. Nao se conhecia,
no ambito da Escola, o movimento iniciado na Europa apds a
Primeira Guerra, ou simplesmente ignoravam aqueles que
lecionavam na Bauhaus, como Paul Klee e Wassily Kandinsky.

O clima de profunda resisténcia por parte do corpo docente
abreviou o mandato de Costa para apenas nove meses, quando
entdo resolve abandonar a Escola por ndo encontrar condicdo de
trato com o corpo docente que ali atuava. Graeff 72 comenta que
essa decisdo constituiu-se como “um primeiro dado histérico de
hostilidade da escola, da Universidade contra as tentativas de
renovacdo do ensino, que deveria acompanhar o processo de
renovacdo da arquitetura”.

Nos idos de 1940, o movimento moderno rompe os limites

do Centro-Sul brasileiro, assumindo carater nacional com

71 SOUZA, A. A ENBA, antes e depois de 1930. Originalmente publicado em
Arquiteturas no Brasil: Depoimentos. Sao Paulo, Diadorim: Edusp, 1978. pp. 13
—-32.
72 Revista Modulo Arquitetura. “Como vai o ensino de arquitetura?” por Edgar
Graeff. N2 61. 1980
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reconhecimento no plano internacional. Essa ampliacdo, ao
alcancar a Universidade, evidenciava o problema da autonomia do
ensino de arquitetura, considerada ou como uma das Belas-Artes
ou como especializacdo da engenharia. Graeff (op. cit.) recorda
gue, nessa estrutura de ensino, o aluno era treinado basicamente
para ajeitar fachadas, introduzir no produto da engenharia uma
maquilagem de arquitetura.

Em 1944, uma frente constituida pelos estudantes de
arquitetura e o Instituto de Arquitetos do Brasil - IAB’3, com apoio
do Ministro Capanema, desencadeia a luta pela criacdo da
Faculdade Nacional de Arquitetura - FNA’4. Por iniciativa dos
estudantes que solicitaram a Lucio Costa a elaboracdo de um novo
curriculo, recusado pela Congregacdo, alcancou-se a vitdria apds
qguase dois anos de campanha, sendo criada no final do ano de
1945 a FNA, na cidade do Rio de Janeiro com o propdsito de

“ministrar o ensino de arquitetura e de urbanismo, visando a

3 0 IAB foi criado com o objetivo de divulgar a producdo da arquitetura
brasileira, a profissdo do arquiteto e de discutir seu ensino e formagdo (IAB,
Circular no 34, 1945).

74 Lei no 7.918/1945.

preparacdo de profissionais altamente habilitados; realizar

estudos e pesquisas nos varios dominios técnicos e artisticos, que

n75

constituem objeto de seu ensino Graeff’® lembra que essa

mobilizacdo ndo se restringia a criacdo da escola em termos
administrativos, mas abarcava propostas de atualizacdo do

ensino, do seu conteudo e de seus métodos.

Nesses anos, entre 1940 e 1950, além dessa afirmacao
da nova arquitetura brasileira, que considero definitiva,
ela assume ainda melhor esse carater definitivo pelo
fato de invadir as universidades. Os estudantes de
geracdes posteriores ndo podem imaginar a dificuldade
que se encontrava nas escolas de arquitetura para
estudar arquitetura moderna, para estudar Le
Corbusier, Frank Lloyd Wright. Via de regra, os
professores, até 1945, aqui no Rio de Janeiro, como em
Sdo Paulo, recusavam taxativamente qualquer
tendéncia dos alunos para o que chamavam de
modernismo. Havia uma resisténcia académica muito
forte, muito rigorosa.

5 VIDOTTO, T., & MONTEIRO, A. M. (2015). O discurso profissional e o ensino
na formacgdo do arquiteto e urbanista moderno em Sdo Paulo: 1948 - 1962. Pds.
Revista Do Programa De Pés-Graduagdo Em Arquitetura E Urbanismo Da
FAUUSP, 22(38), 20-37.

78 GRAEFF, E. Arquitetura Brasileira apds Brasilia. Rio de Janeiro, IAB-RJ, 1978,
p. 278.
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Em S3o Paulo, o IAB, instalado em 1943, também teve papel
fundamental na estruturacdo do ensino de arquitetura na cidade.
Sua primeira acdo foi a de ampliar as discussdes em favor da
autonomia das escolas através da definicdo desta pauta como um
dos temas do | Congresso Brasileiro de Arquitetos, ocorrido em
1945, na cidade de S3o Paulo, resultando na aprovagdo pelo
presidente Getulio Vargas do projeto de lei para a criacdo dessas
escolas. Na cidade de Sao Paulo, duas escolas autbnomas foram
fundadas a partir de cursos de engenheiro-arquiteto existentes: a
Faculdade de Arquitetura do Mackenzie (FAM) e a Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo (FAUUSP).

Apesar dessas instituicdes representarem grande avancgo ao
se constituirem em estruturas indepentes da Politécnica, isso ndo
significou a conquista de sua plena autonomia, por ndo se
adequarem em sua totalidade aos anseios do arquiteto que
pretendia uma atuacdo distinta, ou pela falta de liberdade para
possiveis mudancas no ensino devido a motivos especificos a cada
uma delas. Sua principal diferenca estava na posicao politica dos

seus lideres: enquanto na FAM o entdo professor e diretor

7 0 discurso profissional e o ensino na formacdo do arquiteto e urbanista
moderno em S&o Paulo: 1948 a 1962. In: Pés, v. 22, n. 38, 2015. P. 27.

Christiano Stockler das Neves concentrava o monopdlio
intelectual e estético da instituicdo, a FAUUSP foi conformada sob
a lideranca de Jodo Batista Vilanova Artigas, tornando o ambiente
mais proficuo para as discussdes sobre a formacao de arquitetos
segundo sua atuacdo como autor de projetos e profissional liberal.

Ainda na década de 1940, ocorreria o || Congresso Brasileiro
de Arquitetos, realizado em Porto Alegre (1948), seguido pela
terceira edicdo em Belo Horizonte (1953), o IV Congresso
novamente na cidade de Sao Paulo (1954) e o V Congresso (1955)
no Recife. “Em todos esses, seguiram-se as discussdes sobre a
definicdo da atuacdo profissional nos conceitos da funcdo social
do arquiteto, da sua posicdo em Orgdos publicos, além da
reformulacdo do ensino de arquitetura voltado as novas
tecnologias e ao desenvolvimento da industria”’’. E importante
observar que esse objetivo viria a ser considerado, nas décadas de
1960 e 1970, como um dos pontos responsaveis pelo atraso da
Universidade.  “A Universidade técnica-profissionalizante” em
contra-ponto a “Universidade social” impedia, aos estudantes, o

desenvolvimento de uma vida intelectual, bem como de exercer
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sua funcdo enquanto agente de transformacdo social. Assim
também, essa orientagao técnica foi motivo de polarizagao no
campo da arquitetura, sobretudo no ambito da FAU-USP a partir
dos posicionamentos assumidos por Artigas, ao defender o lugar
da arquitetura como instrumento do modelo desenvolvimentista,
e do grupo Arquitetura Nova, que tinha uma compreensdo mais
progressista da disciplina, conforme sera visto adiante.

Outro tema comum em todos esses congressos foi a busca
pela autonomia do ensino de arquitetura, pois, as Faculdades de
Arquitetura do Recife e de Salvador ainda seguiam dependentes
de suas respectivas escolas de Belas Artes, enquanto a FAU-USP
encontrava-se sem um regulamento proprio, dependente da
Escola Politécnica da Universidade de S3ao Paulo. Essas discussdes,
expressas nos anais dos congressos, evidenciam o periodo
definido por Graeff (1995) da busca pela consolidacdo da
autonomia nas escolas de arquitetura, da fundacdo da FNA até o
ano de 1955.

Nesse momento, a Escola de Arquitetura da Universidade do
Chile organizava-se em um movimento muito similar. Em 1946 os
estudantes propuseram uma reforma radical do plano de estudos

apresentando uma proposta de mudanca do panorama de ensino

de arquitetura no pais. Porém sua implementacdo ocorreu apenas
em 1947 mediante aprovacdo do plano de estudo, sob o Decreto
de Aprovacdo n2 26 do Novo Plano de Estudos promulgado pelo
Reitor Juvenal Jaques, em 9 de Janeiro de 1947, completando-se
o processo de instauracdo do ensino da arquitetura moderna na
Universidade do Chile. Um ano depois, a Reforma do ensino de
arquitetura é também alcancada na Universidade Catdlica (1948).
Pode-se dizer que essas reformas foram resultado de um periodo
de mais de uma década de amadurecimento da concepcdo do
ensino através de campanhas e manifestacbes estudantis. No
inicio dos anos 1930, o entendimento da existéncia de desajuste
entre as praticas pedagodgicas e a renovacao social, econGmica e
cultural do Chile, resultou na primeira proposta de reforma do
ensino em 1933, como um primeiro movimento na Escola de
Arquitetura da Universidade do Chile em que se buscou

incorporarmodificacbes ao programa de estudos. Segundo
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Gonzalez’®, foi a partir deste plano que se consolidou o enfoque
cientifico e tecnoldgico que vinha forjando-se no interior da escola
desde 1901, “ano em que se colocou em marcha o primeiro plano
de estudos da carreira estando esta sob a dependéncia definitiva
da Faculdade de Ciéncias, Fisicas e Matematicas, mantendo-se
vigente até a reforma iniciada em 1944, no mesmo ano que se cria
a Faculdade de Arquitetura”. A partir dessa iniciativa a Escola de
Arquitetura da Universidade do Chile foi reconhecida como
pioneira em assuntos pedagdgicos ao marcar uma tendéncia em
sua especialidade em toda América do Sul. Conforme destacado

em artigo publicado pela “Revista de Arte” 7°:

Seus programas de estudo fixam um rumo ao ensino, na
medida em que abandonaram as velhas tradigdes de um
academicismo arcaico, para enquadra-los aos aspectos
técnicos e plasticos adequados a nossa época [...] Para
a realizacdo deste trabalho se contara com professores
idoneos e capazes, que tém formado suas praticas
pedagdgicas dentro das aulas das melhores Academias
e Escolas de Arquitetura do velho mundo e américa do

78 GONZALEZ, M. La Arquitectura Moderna em Chile. Tese de Doutorado
apresentada a Escola Técnica Superior de Arquitetura de Madrid. Universidade
Politécnica de Madrid, 2004. Pp. 46-7.

norte e podem preparar profissionais capazes de
abordar com éxito o problema de habita¢do no Chile.

Em 1939, dois eventos marcaram o pensamento
arquitetonico chileno. Naquele ano, o terremoto de Chillan forcou
o Estado a optar pela proposta moderna impulsionada pelos
arquitetos vinculados a associacdo gremial por representar a
opcao mais rapida, econbmica e produtiva para atender a
emergéncia do fendmeno. Essa iniciativa contou com a presenca
do arquiteto hungaro Tibor Weiner que desembarca no Chile no
mesmo ano. Weiner havia se titulado em Budapeste, sendo aluno
de pds-graduacao de Hannes Meyer na Bauhaus, acompanhando-
o em viagem a Moscou em 1931. Esses dois eventos
desencadearam um segundo processo de revisdo do papel da
universidade, resultando na Reforma de 1939.

As principais referéncias destas reformas foram: “A
universidade livre” (1931); “O movimento reformista de Cérdoba
de 1918”; “A arquitetura social da Bauhaus”, como Unica

referéncia de uma escola de arquitetura totalmente imersa nos

7% Faculdade de Belas Artes da Universidade do Chile. Revista de Arte. ano 1, n°4
— Dez. 1934 — Mar. 1935. P.32.
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postulados da habitacdo social. A mobilizacdo estudantil da época
foi lembrada pelo arquiteto Francisco Ehijo (aluno da geracdo de
1946 do curso de Arquitetura da Universidade do Chile) em
entrevista concedida a REYS®: “nés acreditdvamos genuinamente
naideia de que, praticamente, todos os problemas sociais do Chile
poderiam ser resolvidos a partir da Arquitetura”.

Nesse sentido, a Escola de Arquitetura da Universidade do
Chile alcanca a década de 1940 com um repertdrio de experiéncias
importantes, resultando em 1946 na elaboracdo do plano de
estudos pautado no modelo de ensino da Bauhaus. Embora a
recepcao da arquitetura moderna no Chile tenha ocorrido em um
momento critico do seu desenvolvimento, com atraso de 10 a 15

anos do conhecimento de algumas ideias, ressalta-se que

a elaboracdo deste plano de estudos é uma das histérias
mais impressionantes da vinculacdo dos jovens
arquitetos chilenos com o movimento de vanguarda,
assim como até pouco tempo, um dos processos mais
desvalorizados. A atitude dos arquitetos e estudantes
jovens da época era profundamente comprometida
com seu meio. Entretanto, o movimento no interior da

80 REYS, D. Experiencias docentes. Inclusidn/exclusién del espacio urbano y
social 1933/1945/1964: Escuela de Arquitectura de la Universidad de Chile.
2006. P. 57.

escola estava unificado além das ideologias, formando
uma frente ampla pelas mudancas que o ensino de
arquitetura requeria em virtude de capacitar os jovens
em todos os desafios que eles viam como a obrigacdo
de participar, tanto como agentes de transformacao
social como na incipiente industrializa¢gdo. Qual seria o
arquiteto para este novo contexto exigente e inédito? &

Ainda que os lideres estudantis tivessem uma nogao clara
das reformas que queriam, a assisténcia de alguém que tivera
experiéncia de primeira mao na implementacdo destas ideias era
crucial. Desse modo, Weiner se agrupa, em 1945, aos dirigentes
do movimento Abraham Schapira, Herndan Behm e Gastén
Etcheverry. O curriculo estava organizado em quatro blocos
principais: filosofico, socioldgico, técnico e plastico, dividido em
dois ciclos — Analise, 2 anos, e Sintese, 3 anos, com seus
respectivos ateliers e forte estimulo a investigagdo. Anos mais
tarde, a Faculdade habilitaria uma oficina de construcdo
universitaria que permitia, além das suas func¢des préprias, a

pratica profissional dos alunos.

81 Op.cit.
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Figura 16 - Curriculo instituido pela Reforma de 1946. Fonte: VALLEJOS, D.
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Em 1947, no VI Congresso Pan-Americano de Arquitetos
sediado em Lima, o primeiro celebrado apdés o segundo pds-
guerra, os temas tratados nas edi¢cdes anteriores sofreram
algumas alteracdes. A substituicdo do termo “Arquitetura
Moderna” por “Arquitetura Contemporanea” representou o
alinhamento aos debates europeus e norte-americanos com o
reconhecimento do fim do movimento moderno.

Pela primeira vez, no ambito dos Congressos Pan-
Americanos, a arquitetura foi considerada como fator de bem-
estar social e, nesse sentido, foram também revisadas as
consideracdes aos planos reguladores e as unidades vicinais como
elementos estruturadores bdsicos, bem como quanto a habitacdo
econOmica. As reverberacdes dessas leituras no campo do ensino
se deu em consonancia com o entendimento do Urbanismo como
expressdo mais ampla da Arquitetura, correspondendo ao
arquiteto e ndo a outro profissional a solucdo integral dos
problemas concernentes a referida ciéncia, acordando-se o
seguinte:

- As Faculdades ou Escolas de Arquitetura da América Latina
deverdo intensificar em seus planos de ensino o estudo do

Urbanismo na forma que corresponda amplamente as

consideracdes assinaladas;

- Complementar estes estudos com os meios que se
requerem para satisfazer a investigacao urbanistica, relacionada
com os problemas locais de cada pais;

- Propor a criacdo de Institutos de estudo do Urbanismo,
vinculados as Faculdades ou Escolas de Arquitetura, a fim de
analisar, planejar e dar solucdes cientificas aos problemas de sua

competéncia.

Em 1950, no ambito do VII Congresso Pan-Americano de
Arquitetos, o ensino do Urbanismo ganha novamente notoriedade
ressaltando-se que o mesmo deve ocorrer a partir de uma abordagem
que considere suas dreas complementares, como a Sociologia,
Economia, Higiene e Legislacdo Urbana. Além disso, destacou-se a
importancia de basear os planos em estudos que permitam ao aluno a
obtengdo de uma ampla cultura humanistica, de sentido criador
vinculado a realidade local, bem como do estudo dos materiais de
construcdo buscando solugdes nacionais e regionais, e a busca do

equilibrio entre o ensino de cardter cientifico e o de carater artistico.
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Figural7: Capas das Atas dos Congressos Panamericanos de Arquitetos (1947); (1950).
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2.2 Expansdes e Rupturas (1950-1980)

O periodo de 1960-1980 é marcado pelo
apogeu da vida universitdria com um
processo inovador que transforma o ensino
de arquitetura.

GUTIERREZ

A progressiva clarificagdao dos problemas acerca do ensino
ganha novas expressoes a partir da década de 1950. Se na primeira
metade do século XX houve um amadurecimento do debate de
teor academicista a incorporacdo da responsabilidade social na
formacdo profissional do arquiteto, a segunda metade se inicia
problematizando as vias intelectuais, institucionais e pedagdgicas
para efetiva-la. Temas como a aproximacdo do campo da
arquitetura com as ciéncias sociais e consequente ampliacdo da
interdisciplinaridade, a rejeicdo da estética universalista, a busca
de inovagcbes nas praticas pedagégicas, apontavam para uma
evolucdo na discussao da autonomia do campo disciplinar.

Essa busca ganhou novas vertentes com a realizagdo de uma
série de eventos especificamente estudantis, o que permitiu tratar

com mais precisdo a problematica do ensino, baseando-se em

82 Fundado no Ambito da Universidade Nacional do México.

experiéncias pedagodgicas ja consolidadas e/ou em vias de
elaboracdo em diferentes pontos do continente.

Em outro plano, o campo intelectual latino-americano
constituido por filésofos, escritores, artistas, estruturava-se no
intuito de elaborar novas compreensdes a respeito da regido,
informando o campo da arquitetura-urbanismo acerca das
diferentes perspectivas ou possibilidades interpretativas de sua
atuagdo num momento de redefinicdes da ideia de Ameérica
Latina.

Esse esforco se origina ainda no século XIX, mas, ao
atravessar a primeira metade do século XX, assume novos
posicionamentos gracas as contribuicdes dadas por uma série de
redes responsaveis pela criacdo de conceitos, ideias e paradigmas,
como: a CEPAL (1948); a Faculdade Latino-americana de Ciéncias
Sociais — FLACSO (1957) -; o Colégio de Estudos Latino-americanos
(1968)%%; a Unido das Universidades da América Latina — UDUAL
(1978); a Sociedade Latinoamericana de Estudios sobre América
Latina e Caribe — SOLAR (1978), entre muitas outras.

Ao colocarem-se de maneira ativa na produgdao de um
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pensamento préprio, esses grupos tornaram possivel rever a
questdo da modernidade latino-americana ao permitir “voltar a
enxergar-se por um novo olhar, em cuja perspectiva possam
reconstituir-se de outro modo ndo colonial nossas ambiguas
relacdes com nossa proépria histéria. Um modo para deixar de ser
o que nunca fomos” (QUIJANO, 1988, p. 46). Nesse sentido, lanni
(s/d)® ressalta que a modernidade na América Latina ja conta com
algumas realizagdes notdveis, envolvendo as ciéncias sociais e as
artes, com implicacdes de cunho filoséfico, como o barroco latino-
americano, a teologia da libertacdo, teoria da dependéncia,
realismo magico, revolucdo socialista, etc. Trata-se, segundo o
autor, de “criacbes nas quais se revela a riqueza da
transculturacdo em curso em cada uma e todas as nac¢des do

continente”, e complementa:

Vista assim, em perspectiva histérica ampla, ainda que
de forma breve, a problematica da modernidade latino-
americana revela alguns tracos importantes do que tem
sido, do que é e do que poderd ser a América Latina,
enquanto confluéncia de processos socio-culturais e
politico-econdmicos nos quais se revelam momentos

8 JANNI, O. Enigmas do pensamento latino-americano. Sdo Paulo: Instituto de
Estudos Avangados da USP. S/d.

surpreendentes de realizagdo e inquieta¢do, escla-
recimento e fabulacdo (p. 4)%.

E desse ponto de vista que entendemos a evolugdo do
debate acerca da formacdo do arquiteto latino-americano ao
longo do arco temporal aqui adotado, como parte de um conjunto
de esforcos na elaboracdo de um pensamento critico sobre a
problematica arquiteténica de forma autbnoma e independente
das pressdGes homogenizadoras do pensamento Unico neoliberal e
do colonialismo intelectual. Se a modernidade pode ser entendida
como a capacidade de se conhecer e de se auto-reinventar, como
acenado por Baudelaire, as teorias e propostas pedagogicas
apresentadas pelas Escolas aqui estudadas, ao permitirem
florescer possibilidades de transculturacdo e de aproximacdes
com aspectos genuinos do campo histérico-cultural local, sao uma
das mais relevantes manifestacbes da modernidade latino-

americana.

84 Op.cit.
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2.2.1 Compreensdes latino-americanas sobre a América Latina

O surgimento de um movimento de escala continental nas
universidades da América latina revela umainquietacdo quanto ao
papel destas instituicdes na elaboracdo de paradigmas em direcao
a descolonizacdo. Vdrios professores, intelectuais, alunos
contribuiram na incorporacdo de novos padrdes de pensamento
no ambito das Escolas. Historicamente, as raizes deste movimento
coincidem com o periodo marcado pelo final da Segunda Guerra
Mundial, que veio desencadear grandes mudancas nas ideias a
respeito dos aspectos politicos, sociais e econébmicos dos paises
do ocidente de um modo geral.

Essas manifestacbes ocorreram a partir de dois pontos
distintos: 1. aqueles paises que manifestavam inquietacdo e
inconformidade ao dar-se conta das profundas desigualdades que
caracterizavam as relagdes internacionais; 2. os paises centrais
preocupados em justificar essas disparidades, em que se buscava
convencer os novos Estados de que as possibilidades de progresso

e bem-estar também estariam aos seus alcances em um futuro

85 MAURO-MARINI, Ruy. 1994. La crisis del desarrollismo. Archivos en linea,
Archivo de Ruy Mauro Marini, Universidad Nacional Auténoma de México. IN:
MARINI, Ruy Mauro; MILLAN, Madrgara (Orgs.). La Teoria Social

ndo muito distante. Esta elaboracdo era calcada na tese central da
Teoria do Desenvolvimento, instituida nos Estados Unidos e
Europa, que apontava o subdesenvolvimento como uma etapa
inferior ao desenvolvimento pleno, como uma etapa de um
processo continuo a ser superada na medida em que houvesse um
empenho na criacdo de condicdes adequadas a este efeito.

A disseminagdo desta teoria na América Latina ficou de inicio
a cargo da Cepal, agéncia criada em Santiago de Chile no ano de
1948. Entretanto, “longe de limitar-se a mera difusdo, assume o
papel de verdadeira criadora de ideologia, uma vez que trata de
captar e explicar as especificidades da América Latina. Essas
especificidades, frente aos novos paises que a descolonizacdo
havia criado, eram indiscutiveis”® (p. 139). A autenticidade de
suas elaboragbes tedricas alcancaram grande repercussao no
plano académico e politico nos paises latino-americanos, em
fungao das lutas sociais e politicas internas, assim como dos
conflitos estabelecidos no ambito da economia mundial.

Segundo a visdo cepalina, o subdesenvolvimento latino-

Latinoamericana. Subdesarrollo y Dependencia.Tomo Il. México: Ediciones El
Caballito, 1994. P.139.
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americano sé poderia ser superado via industrializacdo que, a
partir da concepcdo da ideia de Estado como algo situado acima
da sociedade e capaz de adotar uma racionalidade propria, seria
conduzida como matriz politico-econbmica do desen-
volvimentismo latino-americano. Entretanto, ndo tardou para que
as herancas da colonialidade do poder se apresentassem como
entraves ao desenvolvimento latino-americano. Embora a Cepal
tenha contribuido na compreensdo de aspectos préprios do
continente, suas teorias e proposi¢des ndo deram conta de vencer
as herancas do passado colonialista.

Na América Latina, o periodo compreendido entre 1950 e
1980 ficou marcado por grandes reformulacdes, eventos politicos
e culturais causados tanto por situacées internas como por efeito
da marcha geral do mundo. Um dos fenbémenos regionais
responsdavel por esse cenario foi a crise do desenvolvimentismo,
impulsionada pela dependéncia econOGmica, pela capilarizacdo do
capital externo nas economias locais, pelo atraso tecnoldgico e

cientifico, pela fragilidade do mercado interno, desequilibrios

8 MAURO-MARINI, Ruy. 1994. La crisis del desarrollismo. Archivos en linea,
Archivo de Ruy Mauro Marini, Universidad Nacional Auténoma de México. IN:
MARINI, Ruy Mauro; MILLAN, Madrgara (Orgs.). La Teoria Social

sociais, entre outros, que contribuiram para o aprofundamento
das lutas sociais nesse periodo.

Associado a esse panorama, o incremento do proletariado
urbano combinado com o aumento da classe média conduzia ao
rdpido aumento de uma massa de estudantes e jovens
profissionais insatisfeitos com a falta de perspectivas que
apresentava o tipo de desenvolvimento comandado pela
burguesia industrial, convergindo para convulsdes e crises
politicas.

Segundo Marini®, estes movimentos iniciaram com a
radicalizacdo da revolucdo guatemalteca e a revolucdo boliviana
de 1952, seguidos de movimentos no Brasil, Argentina, México,
Venezuela, e culminando com a Revolucdo Cubana. Nesse sentido,
a frustracdo com a ideia de progresso motivou a organizacdo de
um corpo tedrico que buscava oferecer mecanismos para uma
leitura mais ampla da realidade. A preocupacdo até entdo
centrada nos mecanismos de desenvolvimento econémico voltou-

se para a criacdo de possibilidades de desenvolvimento social,

Latinoamericana. Subdesarrollo y Dependencia.Tomo Il. México: Ediciones El
Caballito, 1994.
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bucando na abordagem estruturalista, informada por outros
campos de conhecimento como a Histdria e Economia Politica, os
fundamentos para novas leituras e proposicoes.

Alinhado a esse movimento, Rodrigues®’” observa que o
bindbmio dependéncia-libertacio emergia como formulacao
tedrica para se compreender o ser latino-americano, ou, conforme
pontuado por Valdés®®, para se pensar o particular, ainda que ndo
exclusivo, do nosso continente.

A Teoria da Dependéncia é elaborada no inicio da década de
1960, a partir de contribuigdes de diversos intelectuais como
Andre Gunder Frank, Theoténio dos Santos, Vania Bambirra, Ruy
Mauro Marini, Rodolfo Stavenhagen, Fernando Henrique Cardoso
e Enzo Faletto, estabelecendo contrastes, posic¢Oes,
reformulacgdes e criticas ao que havia sido realizado nas teorias do
desenvolvimento (modernizacdo e  desenvolvimentismo),
principalmente a cepalina.

Nesta perspectiva, a urbanizagao latino-americana passava

8 RODRIGUES, S.P. O Pensamento Social e Politico Latino-Americano — Etapas
do seu Desenvolvimento. Revista Sociedade e Estado - Volume 27 Numero 2 -
Maio/Agosto 2012.

a ser compreendida como um dos reflexos mais claros do
subdesenvolvimento, onde se reproduzem e se materializam
antigas heterogeneidades, a medida em que o capitalismo
encontra espacos de capilaridade nas estruturas econOmicas,
politicas e culturais da regido. Nesse sentido, a preocupacao
latino-americana acerca do processo de organizacdo da sociedade
no territorio se expressou, nas décadas de 1960 e 1970, com
singular forga nas correntes de planejamento, nos estudos dos
sistemas urbanos e na problematica urbano-social.

A teoria da urbanizacdo na periferia do capitalismo deu
origem a novas interpretacbes sobre dependéncia e
subdesenvolvimento, atraso e modernizacdo, destacando-se as
obras de Manuel Castells, Anibal Quijano, Paul Singer, Milton
Santos, Florestan Fernandes, entre outros, que paralelamente a
critica ao pensamento cepalino desenvolveram um trabalho que
considerava equivoco o uso de categorias de anadlises elaboradas

a partir de experiéncias dos paises centrais como orientacdo para

8 VALDES, Eduardo. El pensamiento latinoamericano en el siglo XX. Tomo II.
Desde la CEPAL al neoliberalismo (1950-1990). Editorial Biblos-Centro de
Investigaciones Diego Barros Arana, Santiago, 2003.
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compreensao da realidade subdesenvolvida.

Segundo Gorelik®, enquanto o periodo compreendido entre
os anos de 1950 e meados de 1960 mostrava os desajustes da
teoria da modernizacdo referentes ao caminho da urbanizacdo
latino-americana em direcdo ao desenvolvimento, "a Teoria da
Dependéncia apontava que, nestas condic¢Oes, a urbanizacdo era
um dos fatores do subdesenvolvimento e a explicacdo de sua
perpetuacdo” (p. 123). Ainda segundo o autor, essa mudanca na
forma de compreender a ideia do desenvolvimento a
dependéncia, pressupde “uma mudanc¢a nos paradigmas do
estrutural-funcionalismo da sociologia da modernizacdo aos
paradigmas do estruturalismo marxista da sociologia francesa,
com o protagonismo da figura de Manuel Castells”®°.

No ambito especifico das Escolas, objetos desse estudo, a
contribuicao de Castells foi central no desenho do Plano de
Estudos da Escola Autogobierno, sendo participe do processo de

estruturacdo da Escola através de palestras, aulas e publicacées

8 GORELIK, A. A Producdo da Cidade latino-americana. In.: Tempo Social,
Revista de Sociologia da USP, v.17, n.1. Jun. 2005. p.123.

9 Castells, entdo professor da Universidade de Paris e coordenador do Centro
Interdisciplinar de Desenvolvimento Urbano e Regional de Santiago do Chile, foi
a figura que viabilizou a conexdo entre intelectuais interessados na
interpretacao marxista da urbanizagao latino-americana. Em 1973 esteve como

no periddico da instituicdo. No caso da FAU-USP, sua contribuicdo
se deu sobretudo no ambito da pesquisa urbana paulista dos anos
1970, “em que procurava-se avaliar como o subdesenvolvimento
gerava uma condicdo peculiar de reproducao da forca de trabalho,
em oposi¢ao aquela que ocorria nos Estados de bem-estar
social”®’. Segundo Arantes, as definicdes de "periferia",
"espoliacdo urbana" e "autoconstrucdo" da moradia serdo
fundamentais para aclimatar os conceitos da sociologia francesa a
essa situacdo particular, com reverberagbes importantes na
formulacdo do pensamento da Arquitetura Nova e seus efeitos na
pratica pedagodgica.

Outro aspecto importante a ser destacado no processo de
construcdo dos mecanismos libertarios ao longo das décadas de
1950 — 1980 foi a busca pela afirmacdo da identidade latino-
americana, quando “cresceu a esperanca de se criar uma cultura
e uma politica capazes de refletir as realidades materiais da

América Latina”.

responsavel pela organizagdo do livro Imperialismo e Urbanizagdo na América
Latina, tornando-se um marco para a nascente critica marxista sobre a questdo
urbana.

91 ARANTES, P. Em busca do Urbano: marxistas e a cidade de S3o Paulo nos anos
1970. Novos estudos — CEBRAP, n. 83, Sao Paulo, Mar. 2009.
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Segundo Subercaseaux®?, a busca pela prdpria identidade
vinculava-se a idéia de mudang¢a, em um processo de forte
conteudo latino-americanista e “terceiro-mundista”, onde se
revitaliza a aposta por um especifico cultural latino-americano.
Essa unidade foi sendo paulatinamente configurada com a
colaboracdo de diversas frentes, em que a industria cultural
desempenhou um relevante papel no que ficou conhecido como
o0 boom da narrativa hispano-americana, com destacada atuacdo
de escritores como Gabriel Garcia Marquez, Carlos Fuentes, Julio
Cortdzar, Pablo Neruda; Angel Rama; pintores como Diego Rivera,
o historiador Eduardo Galeano e compositores como Chico
Buarque, para citar apenas alguns exemplos. Alinhada a esse
movimento, a UNESCO deu inicio na década de 1970 a um vasto
estudo da cultura da América Latina em suas diferentes
expressoes. Sob o titulo geral de “América Latina em sua cultura”,
a coletanea abarcou o campo da Literatura (1972), Artes (1974),
Musica (1977), Ideias (1986) e Arquitetura (1975), estando esse

ultimo volume sob a coordenacdo de Roberto Segre.

92 SUBERCASEAUX, Bernardo. Elite ilustrada, intelectuais e espaco cultural. In:
GARRETON, M. A. América Latina: Um espaco cultural no mundo globalizado.
Debates e perspectivas. Bogota: Convenio Andrés Bello, 1999, p. 176.
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Figura 18: Coletanea "América Latina en su cultura”
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No campo da arquitetura, Segre & Rangel®? atentavam para
o fato de que esse entendimento resultava, sobretudo nos setores
mais radicalizados da critica arquitetOnica, a possibilidade de ver
de outra maneira a arquitetura e as cidades em seu
desenvolvimento moderno e contemporaneo “como processos
contraditdrios em que se enfrentam as necessidades locais e a
tradicdo, como formas ideoldgicas de dominacdo da cultura
arquitetonica e urbanistica internacional dos paises imperialistas,
que tratam de impor suas prdprias concepc¢des de modernidade,
no apoio a sua penetracdo econdmica e politica” (s/p). Segundo
Segre®, essa leitura atravessa as décadas de 1960 e 1970 na
“insisténcia da necessidade de criar na América Latina uma

modernidade apropriada”.

La verdadera identidad se logra, entonces, cuando el
talento y la inventiva de los disefiadores locales
decantan la multiplicidad de indicaciones universales
pre- existentes y materializan las soluciones inéditas
que la sociedad necesita. La identidad cultural nacional
implica transformacion y renovacién de la calidad de la
vida; es la referencia de la sociedad a su propia historia
para forjar su futuro creador, en el cual las infinitas

% Lépez, R.; R. Segre, Tendencias arquitectdnicas y caos urbano em América
Latina. México: Gustavo Gili, 1986.
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Figura 19: Coletanea "América Latina en sua cultura’.

94 SEGRE, Roberto. En busca de la identidad olvidada. Instituto de Arquitetura
Tropical. Faculdade de Arquitetura — ISPJAE — Havana, Cuba. 1990. P. 6.
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bellezas posibles estaran al alcance de todos los
miembros de la comunidad.

Assim é que, além do mote social, o campo cultural invadiu
o ambiente académico. Como serd visto adiante, as Escolas de
Valparaiso, FAU-USP e Autogobierno, assimilaram essa questdo
associando praticas pedagégicas com formas de pensamento e
criacdo no intuito de representar suas inquietudes, como é o caso
das experimentacdes de teor poético e desconstrutivista da Escola
de Valparaiso; as proposicoes da “Poética da Economia” pelo
grupo Arquitetura Nova no ambito da FAU-USP; e as criticas ao
exercicio do desenho feitas pelo grupo pedagdgico do

Autogobierno.

2.2.2 A busca por interlocugdes

Se nas primeiras décadas do século XX, a estreita relacao
entre a arquitetura moderna e os Estados latino-americanos
definiu a possibilidade de sua instrumentalizagdo enquanto
mecanismo de modernizacdo da imagem das nag¢des do cone-sul,
empenhadas em se alinharem aos estimulos econO6micos e

culturais emanados pela Europa e Estados Unidos, a partir da

década de 1950 a formacdo do discurso do segundo pds-guerra
evidencia as limitacdes do projeto modernista em alcancar
respostas aos problemas sociais e econdmicos, que na América
Latina somava-se a frustacdo com as contradicdes do capitalismo
tardio e periférico.

A mudanca na forma de entender o papel da arquitetura, de
mecanismo simbdlico para a possibilidade de atuar em frentes
sociais com a ampliacdo de seu exercicio, permitida gracas a
revisdo epistemoldgica que considerava o distanciamento da visao
positivista e a ado¢cdo de uma postura mais humanista, com clara
influéncia da fenomenologia, existencialismo e estruturalismo,
prenunciava, entdo, a instauracao da crise disciplinar no campo da
arquitetura e urbanismo. Essa crise, anunciada no mundo
ocidental inicialmente pelo Team X, se fez presente de diferentes
modos nos contextos europeu, norte-americano e latino-
americano, como resultado das diferentes estruturas de
pensamento elaboradas nesse periodo.

Na América Latina, o campo das ciéncias sociais apresentou
a partir de 1960 estreita relagdo com o inicio do processo de uma

producdo tedrica no campo da arquitetura latino-americana de
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fundamentac3o regional. Montaner®> observa que a partir dessa
década o discurso pds-modernista na regido passa a se constituir
balizado pela critica ortodoxa marxista, apresentando
desdobramentos diversos daqueles protagonizados pela Europa e
E.U.A. "Entre os autores que apresentaram importante
contribuicdo a partir desta leitura estdo Roberto Segre, Rafael
Lépez Rangel e Otilia Arantes, pelo forte espirito critico e
consciéncia social" (p. 81).

O comprometimento com as questdes colocadas pelo
aumento da complexidade urbana/social provocou um gradual
reconhecimento dos limites da disciplina, resultando em certa
insatisfacdo da atuacdo do arquiteto diante da realidade latino-
americana. Restrigindo-se a analise desses efeitos no Brasil,

Lefévre lembra no texto Do Pensar, do fazer (1979)%°:

% Montaner, J.M. Arquitetura e Critica na América Latina. Tradugdo: Flavio
Coddou. Sdo Paulo: Ed. Romano Guerra, 2014.

% |n: KOURY, Ana Paula (Org). Arquitetura Moderna Brasileira: uma crise em
desenvolvimento. Textos de Rodrigo Lefévre (1963-1981). Sdo Paulo: Edusp,
2019. P.147.

97 HOLANDA, F.R.B. Arquitetura socioldgica. In. Revista Brasileira de Estudos
Urbanos e Regionais, v.9, n.1, p.115-129, maio 2007.

% Ramon Gutierrez; Rodrigo Gutiérrez Vifiuales “Una mirada critica a la
arquitectura latinoamericana del siglo XX. De las realidades a los desafios”. En:
1810-1910-2010, Independencias dependientes = Kunst und nationale

comecaram a ser sentidos os efeitos da falta de estudos
socioecondmicos e histéricos mais profundos no curso
de Arquitetura, estudos esses que poderiam levar os
arquitetos a pensar mais precisamente a sua atividade
nos seus compromissos com a estrutura geral da
producdo nacional, nos seus compromissos com a
infraestrutura socioeconémica brasileira.

A partir de meados da década de 1950, mas sobretudo nos
anos 1960 e 1970, era, segundo Holanda®’, notdria a mudanca
comportamental dos arquitetos, como parte do processo
denominado por Gutierrez®® como sociologizacdo da profissdo,
alinhada ao que ficou conhecido como “febre interdisciplinar” dos
anos 1960-1970%,

Conforme lembrado por Holanda, “identificamos que havia
algo de insatisfatério com o saber arquitetonico da época,

buscando, particularmente nas ciéncias sociais, a luz que revelaria

Identitdten in Lateinamerika = Arte e identidades nacionales en América Latina
= Art and National Identities in Latin America. Madrid: Iberoamericana, 2016.
% Um dos resultados importantes da corrente “extra-arquitetdnica-
interdisciplindria” foi a publicagdo, em 1975 pela Unesco, do livro “América
Latina em sua Cultura”. Segundo Segre (1991), pela primeira vez na
historiografia latino-americana se uniram em um mesmo volume, por uma
leitura interdisciplinar, estudos realizados a partir de diferentes visdes, tais
como os do antropdlogo brasileiro Darcy Ribeiro, o planejador argentino Jorge
Hardoy e arquitetos mexicanos como Ramén Vargas Salguero.
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nossas limitagcdes” (p. 119). Nesse contexto, a arquitetura
enquanto disciplina vai buscar em outras percepgoes
profissionais, como na perspectiva dos historiadores,
economistas, psicélogos e cientistas sociais, o apoio para sua
formulacao.

Um dos personagens da histéria da arquitetura brasileira
gue trouxe essa aproximacao de modo bastante contundente pela
propria experiéncia pessoal/profissional foi o arquiteto Carlos
Nelson Ferreira dos Santos, que ao atuar, ainda como estudante,
nas favelas do Rio de Janeiro, se viu desprovido de
saberes/conhecimento para captar aspectos da realidade que, em
seu entendimento, o campo disciplinar da arquitetura nao
conseguia alcancar. Conforme relatado pelo arquiteto: “Eramos os
consolidadores de utopias que ndo sabiam enfrentar as praticas
mais elementares do campo de acdo que pretendiam empolgar e
orientar”'%, Dessa frustacdo, Carlos Nelson iniciou uma busca
pela formagdo complementar ao ingressar, em 1974, como aluno

do Programa de Pés-Graduacdo em Antropologia Social do Museu

100 SANTOS, Carlos N. Como e quando pode um arquiteto virar antropdlogo? In:
VELHO, Gilberto (org). Rio de Janeiro. Editora Campus,1980. p. 37 — 57.

101 RANGEL, Rafael. Arquitectura y subdesarrollo en América Latina. México.
BUAP, 1975.

Nacional, virando, como costumava se auto-definir, um
“antropoteto”. Outro exemplo, é o caso do arquiteto Nestor
Goulart Reis Filho, que sentindo a mesma falta anunciada por
Ferreira dos Santos, foi procurar se formar, também, em
sociologia.

Esse movimento era, segundo Rangel'®?, alimentado pela
procura de satisfacbes sociais e despreendimento do sentido
mercantil que marca a arquitetura majoritaria, cujos efeitos foram

2 como uma “rebelido

traduzidos nas palavras de Waisman®
profunda contra o saber arquitetonico”. De forma complementar,
Zein'® destaca que as reflexdes incitadas neste periodo pelos
novos conceitos e teorias permitiu ao campo da arquitetura uma
interlocucdo direta com o pensamento séciopolitico, que por sua
vez “alimentava uma critica também sociopolitica em que se
discutia a funcdo social de determinada arquitetura ou a
caracteristica conservadora ou progressista de determinada

manifestacdo artistica”. Tratava-se, no entendimento de

Waisman, de um periodo marcado pelo surgimento de culturas e

102 WAISMAN, Marina. Uma década revolucionaria: 1960 — 1970. In: Summa n.
200-201. Buenos Aires. Junho 1984. p. 58.

103 ZEIN, Ruth Verde. O Lugar da critica. Ensaios oportunos de arquitetura. Ed.
Pro Editores. Sdo Paulo. 2003.
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subculturas submergidas, destruicdo de mitos, desconfiancas
profundas dos saberes previamente aceitos/dominantes, sendo
considerada como verdadeira década libertaria, um panorama de
extrema complexidade em que a producdo arquitetonica, das

ideias e teorias se viram afetadas por situacées renovadoras.

No curso de pouquissimos anos mudaram-se objetivos,
conceitos basicos, instrumentos de desenho e
aspiracoes de gosto. Palavras e expressdes que eram
tabu em um momento se transformaram logo em
termos usuais e vice-versa. Ambitos que eram
geradores de pensamento avancado deixaram de sé-lo,
e na mudanca surgiram formas inéditas para o cultivo
de novas ideias. Foi um episddio de enorme abertura
mental, uma sacudida profunda que obrigou a
reestruturacdo de questdes basicas, e, em definitivo,
uma diaria e enriquecedora luta por alcancar o rumo
certo” (WAISMAN, 1984, p. 56) 1%,

Esse cendrio se refletiu no ensino na medida em que as
escolas passavam a assimilar essas transformacoes no interior da

disciplina, que associado as mudangas internas da realidade

104 Waisman, Marina. Uma década revoluciondria: 1960/1970. Revista Summa.
Ne 200/201, Jun. 1984.

105 Revista Modulo Arquitetura. “Como vai o ensino de arquitetua?” por Edgar
Graeff. N2 61. 1980.

politica, social, econdmica e cultural de cada pais, configurou-se
como uma crise de escala continental. Esse foi um dos aspectos
gue se sobressaiu logo no inicio da presente pesquisa a partir de
registros originados em diferentes veiculos de comunicagao -
revistas especializadas, jornais -, livros, material de producao

interno das escolas, etc., ilustrado pela figura abaixo.

- “Como vai o ensino de arquitetura”, Edgar Graeff (1980)%
- “Crisis profissional, crisis urbana, crisis escola”, Manuel Castells
(1977)106
- “Uma falsa crise”, Vilanova Artigas (1965)%7

“Una profesion en crisis: la situacion ocupacional de los
arquitectos” (1972)
- “La crisis en la facultad de arquitectura” (1977)
- “La crisis en la ensefianza de la arquitectura y la actitud del
estudiante del pueblo ante el estudio” (1972), Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo de Buenos Aires.

106 CASTELLS, M. Crisis Profissional, crisis urbana, crisis escolar. Revista
Autogobierno. N2 4. Jan.Fev. 1977.
197 Uma falsa crise”, revista Acrépole, no 319, julho de 1965.
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Edgar Graeff:
— como vai o ensino de arquitetura?

Texto: Liane Mihlenberg

A formagéo do arquiteto no Brasil é a principal preocupagio
de Edgar Graeff, arquiteto dedicado a0 ensino, que esteve no Rio de
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Figura 1: Recortes de publicacoes em revistas, jornais, artigos, em que evidencio os temas por eles tratados: A crise do ensino de arquitetura e urbanismo na América Latina,
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2.2.3 Por um ensino de arquitetura latino-americano:
amadurecimento do debate no ambito dos eventos

Os efeitos dessas redefinicdes no campo académico-
disciplinar ressoaram em diversos pontos do continente. Na
década de 1950 da-se inicio a uma série de eventos nacionais e
sub-continentais organizados pelos estudantes de arquitetura-
urbanismo, como parte de um movimento crescente de lutas pela
renovacdo do ensino. No Brasil, o | Encontro Brasileiro de
Estudantes de Arquitetura ocorreu em 1952, na cidade de
Salvador, o segundo em 1953, no Recife e o terceiro, em Porto
Alegre, no ano de 1954. Nessas ocasioes, foram reforcadas as
criticas as aulas que tinham como referéncia os livros antigos e
como proposta de projetos temas deslocados da realidade social.
Do mesmo modo, chamaram atencdo para a importancia da
autonomia das escolas de arquitetura e de um padrdo de
uniformidade dos métodos de ensino.

Em Julho de 1956, a realizacdo do |/ Congresso Pan-

americano de Estudantes de Arquitetura e Urbanismo, na cidade

108 Segundo o artigo publicado na revista Modulo Brasil Arquitetura (RJ), ano
1956, ed. 05, a situagdo politico-economica das Américas impossibilitou a vinda
das delegagdes dos demais paises da regido.

do Rio de Janeiro, ampliou a autonomia da classe estudantil para
discutir os problemas especificos desse campo em evento
organizado e protagonizado pelos préprios estudantes e ndo mais
pelos profissionais. Sob a alegacdo da “existéncia de problemas
afins na Arquitetura e Urbanismo, bem como em seu ensino nos
paises do continente americano”, e a consequente “necessidade
de um maior intercdmbio entre estudantes americanos”,
reuniram-se delegacdes nacionais das Faculdades de Arquitetura
de Recife, Bahia, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e do
Rio de Janeiro, junto as delegacdes da Universidade de Santiago,
de Cordoba, Rosario, Buenos Aires, Lima e La Paz'%.

Na ocasido, ao apresentar a Universidade enquanto
“instituicdo social destinada a formagdo de técnicos, de artistas de

III

nivel superior e de cientistas, e difusora da cultura geral” onde “se

robustece e apura, nos individuos, a capacidade de pensar como
seres conscientes, liberando seus espiritos”!%°, o campo
académico da arquitetura se alinha, enfim, ao pensamento do

programa reformista da Universidade Latino-americana, que

109 | Congresso Pan-Americano de Estudantes de Arquitetura e Urbanismo
(1956), In: Revista Mddulo, ano 1956, ed. 05.
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desde a primeira década do século XX ja apresentava esforcos na
construgao desse movimento. Até o momento, os Congressos
Pan-americanos de Arquitetos ndo haviam apresentado
compreensao sobre a Universidade nessa perspectiva. O debate
promovido pelo evento foi realizado a partir de quatro grandes

areas:

Tema I: A Arquitetura e a Sociedade — a) Analise do meio social
americano contemporaneo; estudo da mentalidade americana
contemporanea; b) Funcao social da Universidade — 1) formas de

extensdo universitaria; 2) caso particular da Arquitetura;

Tema |Il: Arquitetura e Urbanismo — a) Situacao atual da
Arquitetura - conceitos e funcdo social da Arquitetura; Informe
sobre a Arquitetura nas Américas; Influéncia dos materiais no
desenvolvimento da arquitetura em cada pais americano e nas

Américas em geral;

Tema lll: O Ensino de Arquitetura — a) Analises das experiéncias

110 Revista Médulo Brasil Arquitetura (RJ), 1955, Ed. 03. Pag. 114

realizadas, em matéria de planos de estudos, nas escolas de
arquitetura americanas; b) a importancia dos professores na
realizacdo dos planos de estudos;

Tema IV: O Estudante de Arquitetura e Urbanismo — a)
Organizacdo do estudantado; b) a sua participacdo na elaboracao
dos planos de estudos; c) possibilidade da participacdo ativa no
ensino; d) a interrelacao entre o estudante e o meio; e) propdsitos

comuns do movimento estudantil na América.110

A escolha dos temas revela um nivel de consciéncia
universitaria e de conhecimento da problematica do ensino mais
profunda que aqueles apresentados pelos eventos precedentes
organizados pelo campo profissional. A capacidade de analise é
demonstrada por uma abordagem ampla, contribuindo para o
entendimento de questdes, até entdo, pouco problematizadas
pelo campo disciplinar da arquitetura-urbanismo e que ganhariam
notoriedade anos depois, sobretudo no ambito das
Escolas/Faculdades. Nos referimos, por exemplo, a compreensdo

apresentada a respeito do sentido da Universidade para o projeto
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emancipatorio latino-americano “alcancado do ponto de vista
cientifico e dinamismo social suficiente para ndo permanecermos
indiferentes a vida, e por saber assimilar os conhecimentos
filoséficos, sociolégicos de cada sociedade; [...] em posicao
dindmica, viva, aberta a todas as conquistas do pensamento e do
progresso” !,

Com base nesse entendimento e com objetivo de
padronizar/uniformizar os métodos de ensino, foram definidas as

caracteristicas que deveriam reunir os Planos de Estudos das

Escolas (latino-americanas) de Arquitetura, a saber:

a) Devem ser expressOes exatas da realidade em que se
desenvolvem;

b) Devem participar da formacdo e definicdo de uma cultura
nacional que sintetize a conjuntura da tradicdo histérica
cultural do povo e a cultura universal contemporanea;

c) Devem considerar a Arquitetura como expressdao da

coletividade;

111 Op, cit.

d) Devem considerar na Arquitetura o ponto de vista técnico
submetido a leis, que deve atuar de maneira progressita na
sociedade;

e) Devem dar uma formacdo socioldogica que oriente os

profissionais frente a vida.

Outro ponto destacado pelo evento, diz respeito a
importancia de se estabelecer uma rede de trocas de experiéncias
vivenciadas pelas Escolas no continente, a partir da constatacao
consciente e objetiva, pelos estudantes de cada Escola, “dos seus
respectivos planos de estudos, para que, mediante o intercambio
dessas experiéncias de todas as escolas da América Latina,
venham a acumular antecedentes, para lograr que seus
programas de estudos correspondam a formacdo de um
profissional competente, que saiba enfrentar a realidade
nacional”!!?, Essa configuracdo, além de permitir o fortalecimento
do movimento estudantil, contribuiria para a definicdo de pontos
comuns para se pensar um padrdao formativo, habilitando os

futuros arquitetos a exercerem sua profissdo em qualquer pais do

112 Qp, cit.
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continente.

Em 1959 foi sediada, em Santigo do Chile, a Primeira
Conferéncia das Faculdades Latinoamericanas de Arquitetura —
CLEFA. Por meio de questdes como ‘Que deve ser um arquiteto?’,
‘Qual é a relacdo do futuro arquiteto com os demais
especialistas?’, ‘Que conhecimento e praticas deve desenvolver
uma escola de Arquitetura?’, revelava uma crise que, apesar das
discussGes e orientacbes tracadas pelos Congressos Pan-
Americanos de Arquitetos, persistiria pelas décadas seguintes,
como se vera adiante.

Ainda no ambito do evento, outra questdo emergia como
parte do processo de ajustes entre as estruturas universitarias,
ainda tidas como rigidas e burocrdticas, e as inovacoes
pedagdgicas de alguns cursos de arquitetura. Esse ponto foi

abordado pelo professor-chefe da Escola de Arquitetura de

113 No Capitulo 3 teremos a oportunidade de discutir mais detalhadamente
aspectos historicos e pedagdgicos desta Escola.

114 “Os arquitetos sdo aqueles que da vida, do viver, da intimidade, sabem ler,
sabem construir o rosto que tem o espago. E porque compreende e véem o
espaco chegam a compreender mais a vida e porque compreendem mais a vida
veem cada vez mais profundamente o espaco [...] nds pensamos que a
arquitetura é fixar em algum momento a intimidade da vida vista através do
rosto, de suas manifestagdes do espago, sempre constituindo obras que

Valparaiso, Alberto Cruz, convidado a expor a experiéncia

pedagdgica da Escola, fundada em 1952113;

Los arquitectos son aquéllos que de la vida, del vivir, de
la intimidad, saben leer, saben construir el rostro que
tiene en el espacio. Y porque comprenden y ven el
espacio llegan a comprender mas la vida y porque
comprenden mas de la vida ven cada vez mas
profundamente el espacio [...] Nosotros pensamos que
la arquitectura es fijar en algin momento la intimidad
de vida vista a través del rostro, de sus manifestaciones
del espacio, siempre constituyendo obras que tracen,
que sefalen, que constituyan el tiempo presente. Estas
co-ordenadas nosotros las hemos querido dar en la
Universidad. Hemos querido poner en contacto a los
alumnos con el vivir, con la intimidad. Los hemos
querido poner en contacto con el espacio y los hemos
querido poner en contacto con lo presente. Entonces,
todos nuestros esfuerzos son esos. Toda nuestra labor
es absolutamente esa. ¢Con qué fuerza contamos?'**

tracem, que sinalizem, que constituam o tempo presente. Estas coordenadas
nés as temos desejado na Universidade. Temos desejado por os alunos em
contato com o viver, com aintimidade. Temos desejado p6-los em contato com
0 espaco e os desejado po-los em contato com o presente. Entdo, todos nossos
esforgos sdo esses. Toda nosso trabalho é absolutamente esse. Com que forga
contamos?”
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A fala de Cruz amplia o conceito de Arquitetura, levando-a a um R Rl P

.. FRMERA CONFERENCIA DE FACULTADES LaTiNg

nivel de abstragdo até entdo inédito nas discussdes sobre o ensino D DE AVGUTECTURA - W:m»:;!m

na América Latina, deslocando-a de uma pauta de cunho i
fundamentalmente social para introduzir outras possibilidades de - el
elaboracdo da prépria arquitetura a partir de um conteldo
genuino, auténtico. Como se verd adiante no item 3.1, Cruz, assim
como o grupo de docentes responsaveis pela fundacdo da Escola

de Arquitetura de Valparaiso, entendia a arte e a dimensao

estética como um modo de se fazer politica, ou nas palavras de fie on un doterminado mcrento. Thomes a VAVLF w ey

rosen-
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sociedade”. Essa elaboracdo colocava um desafio ao debate
corrente do programa reformista universitdrio ao revelar
limitagOes da instituicdo, de modo geral, em assimilar as propostas
pedagdgicas inovadoras, em sua viabilizacdo, legitimacdo e
reconhecimento em termos académicos.

No ano seguinte, o X Congresso Pan-Americano de
Arquitetos (Buenos Aires, 1960), sob tema central “O Arquiteto

diante dos Problemas de Habitat do Homem”, convocava os

participantes a discutirem o problema da habitacdo “com uma Figura 2: Transcrigdo da fala do professor Alberto Cruz na I Conferéncia das
Faculdades Latinoamericanas de Arquitetura (1959).

5 Quijano, A. Modernidad, identidad y utopia em America Latina. Lima:
Sociedad e politica, 1988.
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énfase ainda ndo dada por nenhum outro congresso anterior”
(livro dos congressos, p. 84). O tema seria debatido através da sua
relacdo com o planejamento integral, considerando aspectos
sociais, econ6micos, construtivos, politicos, em suma, o

desenvolvimento e a realidade nacional dos paises do continente.

=

X CONGRESO
PANAMERICANO
DE ARQUITECTOS
BUENOS AIRES 1960

Acta Final

fRINLIOTL e

e REARSS DXIOMGL

o ot
i

8 al 16 de Octubre de 1950
Buenos Aires

AUSPIC'ADO. POR LA COMiSION NACIONAL EJECUTIVA
DEL SESQUICENTENARIO DE LA REVOLUCION DE MAYO

gy R

Figura 3: Capa da ata do X Congresso
Panamericano de Arquitetos.

A habitacdo passava a ser considerada também em sua
transcedéncia vital para o homem e para comunidade, cuja

solucdo da-se-ia em uma ampla Orbita de problemas de

116 X Congresso Panamericano de Arquitetos. Buenos Aires.1960.

convivéncia social. Nesse sentido, considerava-se fundamental
“que a atividade criadora do arquiteto nesta matéria se sustente
em uma atitude filoséfica que Ihe dé sentido, cujos contetdos
devem estar presentes nos niveis de ensino” (Ata do X Congresso

Pan-Americano)®,

1) A condigdo basica no ensino de Arquitetura na América Latina é
a incorporacdo de um conteudo social profundo em sua
orientacdo docente e pedagdgica, ou seja, em seus planos de

estudos e métodos de trabalho;

2) A solucdo dos problemas que os Arquitetos de nosso Continente
enfrentam deve sustentar-se no ensino sistematico e no
aprimoramento permanente dos Centros de Ensino e na adogdo a

estes com os meios de trabalho necessarios;
3) O Arquiteto formado nestas aulas deve ser orientado como um

criador e um técnico a servico da coletividade e de sua organizacdo

estatal, capaz nao somente de resolver determinados problemas
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de sua especificidade, mas também de planejar em escala massiva
0s mecanismos técnicos e administrativos necessarios.

Seguida dessas consideracbes, foram deliberadas
orientacdes em que o conteldo social do ensino dos Centros de
Estudos de Arquitetura no continente deveriam ser
problematizados através das seguintes disposicées: Economia e
Sociologia orientadas como disciplinas que devem integrar-se a
criacdo arquitetdnica; Orientacdo do ensino de Histéria da
Arquitetura em um sentido de orientacdo sécio-filosofica; Solucdo
de projetos vinculados a realidade nacional. Pela primeira vez, no
ambito dos Congressos Pan-Americanos de Arquitetos, a questdo
social é considerada como condicdo bdsica do ensino de
arquitetura e a leitura interdisciplinar como fundamental para
uma compreensao profunda da realidade local.

Tais aspectos foram incorporados as discussdes do VI/

Congresso da Unido Internacional dos Arquitetos-UIAY,

117 Com a miss3o de unir arquitetos do mundo sem distin¢do de nacionalidade,
etnias, religido ou doutrina arquitetonica, e a fim de poder agrupar suas
organizacbes nacionais, se fundou a Unido Internacional de Arquitetos,
conformando assim um organismo democratico ndo governamental que
trabalha sobre trés eixos: educagdo, pratica profissional e concursos, reunindo
todas as federagBes nacionais de arquitetos de cada pais atras de seus corpos
colegiados. Sua missdo é permanecer em contato com os profissionais e seus

\N

&

Figura 4: Abertura do VII UIA. Havana, 1963.

representantes, administrando de forma democratica as relagées dos mesmos
em escala mundial, cujo objetivo principal é permitir a confrontagdo de ideias e
conceitos entre pares, compartilhar suas experiéncias, ampliar seus
conhecimentos e aprender a partir de suas diferengas a fim de poder
desempenhar um melhor papel no melhoramento ds condi¢des do ambiente e
da vida do homem na sociedade. (Chaparro, 2012).
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celebrado de 29/09 a 3/10 de 1963 em Havana-Cuba. Sob o tema
“A arquitetura nos Paises em vias de Desenvolvimento”,
considerado um eufemismo pelo Dr. Osvaldo Torrado!8, entdo
presidente da Republica. O evento contou com a participacdo de
aproximadamente 2.000 arquitetos e 500 estudantes e principais
criticos e representantes de quase todas as revistas de arquitetura
do mundo??®,

Sua celebracdo tinha um significado excepcional pelo fato de
que, pela primeira vez, um congresso da UIA estava sendo sediado
na América Latina. Além disso, a conjuntura politica marcada pela
Revolucdo colocou em evidéncia a leitura de abordagem marxista
dos problemas especificos vivenciados pela arquitetura nos paises
subdesenvolvidos, alcancando, segundo Segre!??, “o climax de
uma consciéncia terceiro-mundista na disciplina”. Na percep¢ao
de Fernando Salinas, relator-geral do congresso, “este evento fue
de una importancia capital en nuestra arquitectura por los
vinculos que se abrieron en el mundo "Sur", marginando la

habitual dependencia de innovaciones y corrientes estilisticas

118 piscurso pronunciado pelo Dr. Osvaldo Torrado.

119 CARRANZA, Martin. Entrelazamientos. Cultura politica y cultura del espacio
em el VIl Congreso Mundial de Arquitectos de la UIA, La Habana, Cuba, 1963.
In: Registros. Mar del Plata. Ano 10. N. 11. Julho 2014.

provenientes del "Norte"
(op.cit.).

A organizacdo acolheu,
em concomitancia, o Primeiro
Encontro Internacional de
Professores e Alunos de
Arquitetura, cujo lema era
“Uma arquitetura para toda a

humanidade". Contou com a

participacdo de representantes
de 57 escolas de Arquitetura e rigu 5. Capa do ata final do VII UlA
outras 17 que enviaram

delegados na qualidade de observadores, representando um total
de 43 paises (Flank & Lépez, 1964, p. 53). De acordo com o
arquiteto Osmani Cienfuegos, entdo Ministro da Construcdo no
pais, em pronunciamento na abertura do congresso UIA, “ali se
ouviram todos os critérios, todas as vozes, todos os pensamentos.

E os estudantes e professores acordaram de qual deve ser o

120 SEGRE, Roberto. Los espacios del hombre pleno. Entrevista a Fernando
Salinas.(Parte ), 1988. Disponivel em:
http://www.archivocubano.org/archit.htm
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caminho que deve percorrer o arquiteto, e qual deve ser sua
funcdo na sociedade”*?!,

O entendimento de que “o ensino do movimento moderno
nao encontrou caminho social onde desenvolveu-se” (UIA, p. 21),
anunciava que as proposi¢Ges acerca da formagdo do arquiteto na
América Latina se daria por caminhos alternativos ou distintos
daqueles consolidados na primeira metade do século XX, de modo
gue o evento se caracterizou pela postura impositiva dos
participantes, pelas posi¢cOes de principio e especial presenca de
intelectuais marxistas'?2. O conteudo central foi tratado em 3

eixos tematicos pré-estabelecidos:

Tema 01: Organizacdo do ensino — O ensino superior ndo pode
satisfazer as necessidades sociais de um pais se ndo realizar uma
mudang¢a substancial no ensino universitario através de uma
verdeira reforma que ponha a Universidade ao alcance e servico
das amplas massas;

Tema 02: O Ensino de Arquitetura — O Estudante de arquitetura

121 Anais UIA. p..21.

deve estar em contato com as realidades econOmicas, sociais e
politicas de seu pais e os planos de estudos devem se adequar as
mesmas;

Tema 03: Exercicio da Profissio — E necessario assinalar a
contradicdo que existe entre o arquiteto que deve estar a servico
da maioria e a estrutura politica, econ6mica, social que o impede.
Essas deliberacdes reforcavam o debate corrente ja iniciado por
eventos precedentes citados anteriormente, mas com um forte
impulso terceiromundista, destacando-se pelo seu teor simbdlico
politico-revoluciondrio e assim coroando todo o percurso de uma
luta em construcdo pela emancipacao disciplinar, sendo por isso
considerado como o ponto de inflexdo na passagem do
profissional modernizador ao  profissional socialmente

comprometido.

Apesar dos esforcos por apresenta-lo apolitico, o
Congresso e especialmente o Encontro Internacional de
Estudantes ndo escaparam da forte atracdo exercida
pela recente revolucdo. De maneira que nas resolucées

122 CARRANZA, Martin. Entrelazamientos. Cultura Politica y cultura del espacio
em el VII Congreso Mundial de Arquitectos de la UIA, La Havana, Cuba, 1963.
In: REGISTROS. Mar del Plata, ano 10 (n.11): 40 — 56. Julho de 2014.
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finais o progresso da arquitetura ficou vinculado ao
planejamento econ6mico, a reforma agrdria, as
mudang¢as na  estrutura  econdmico-social, o
protagonismo popular, o controle dos meios de
producdo e a superacdo da dependéncia (LIERNUR,
2001, pp. 338-9)*%3,

E importante destacar que muito do que foi debatido por
ambos eventos teve como referéncia a experiéncia pedagdgica
iniciada em 1959 por Fernando Salinas e Raul Gonzalez Romero,
com um projeto de plano de estudos que conceitualmente
transformava as bases do ensino tradicional e académico da
profissdo, indicando profundas mudancas no ensino de
arquitetura naquele momento. Juntos, Fernando Salinas, Raul
Gonzdles e Roberto Segre deram inicio em 1960 a elaboracdo de
um novo plano de estudos e organizacdo do trabalho pedagdgico
no Instituto Superior Politecnico “José Antonio Echeverria”-
ISPJAE - Havana — Cuba. Entre as caracteristicas mais relevantes
deste projeto, foram: a) a integracdo com a dindmica da

Revolugdao, em que se assumiu como objetivos essenciais a

123 Liernur, J. F. Arquitectura en la Argentina del siglo XX. La construccién de la
modernidad. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, 2001.

integracdo com a dinamica cultural da Revolucdo e a participacao
dos alunos na solucdo de problemas concretos. Salinas sintetizava
este principio: “desejava-se a busca de uma arte da Arquitetura
dentro das técnicas que determinam o desenvolvimento da
Revolucdo”; b) integracdo do estudante na problematica da
vanguarda cubana. Tratava-se do abandono de velhos esquemas
da formacdo classica e integracdo do estudante na problematica
local através da introducdo do aluno nos conhecimentos objetivos
da forma, o espaco e a cor mediante o estudo da cidade de Havana
e seus edificios; c) articulacdo entre trabalho e educacdo,
experimentada pelos alunos através dos vinculos entre os novos
temas urbanos e rurais e como projetistas nas oficinas do Micons,
responsdveis pelas grandes obras sociais; d) a formacdo de
homens plenos.

Conforme lembrado por Salinas em entrevista concedida a

Roberto Segre'?*:

Desde entonces se planteaba que la Escuela debia
abandonar su posicién académica conformista para

124 SEGRE, Roberto. Los espacios del hombre pleno. Entrevista a Fernando
Salinas . (Parte I). 1988.
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integrarse con todas sus energias a la solucién de los
problemas arquitecténicos de necesidad nacional, con
un sentido de Produccién para el Bienestar Publico. Se
especificaban las relaciones de trabajo con distintos
organismo del estado y las formas de llevarlas a cabo
con la aprobacidon mayoritaria del estudiantado. Se
destacaba la necesidad de invitar a profesores vy
especialistas extranjeros a impartir conferencias vy
cursos lo que posibilitd la presencia en Cuba de
personalidades que contribuyeron al perfil progresistay
tercermundista que adquirid nuestra Facultad. Se
proponia desde entonces la creacion del Instituto de
Planificacién y de la Escuela de Disefio Industrial,
adjuntos a la Escuela de Arquitectura (s/p.).

O tom politico marcaria também o Ill CLEFA, celebrado em
1964 na cidade de Cérdoba — Argentina -, promovido pela
Faculdade de Arquitetura da Universidad Nacional de Cérdoba.
Com a convocagdo centrada na questdo de cunho provocativo
“iQué es un arquitecto?”, o evento se destacou na histéria das
Conferéncias pelo teor profundamente politizado, levando
adiante uma agenda de discussdo em que a problematica sobre a
funcdo social da arquitetura era introduzida por meio do debate

sobre as formas de ensino. Entretanto, ressalta-se que esse

125Malecki, Juan Sebastidn “Crisis, radicalizacién y politica en el Taller Total de
Cordoba, 1970----1975”, Prohistoria, Aiio XIX, nim. 25, jun. 2016, pp. 79----103.

processo que conduzia a mudanca das atribuicoes do arquiteto
ndo foi realizado em consenso. No ambito do Ill CLEFA, Malekci

(2016)*?° destaca que foi possivel identificar duas posturas:

Enquanto Tedeschi, Marina Waisman e Raul Bulgheroni
defendiam a autonomia da forma arquitetonica, outras
posturas fincavam pé nas determinacbes sociais e
econOmicas derivadas da condicido de paises
subdesenvolvidos como os latino-americanos. Assim, na
Subcomissdo que tratava da ‘missdao do arquiteto’ se
deu uma discussdo entre uma posicdo comprometida
com a realidade latino-americana que sustentava que a
arquitetura ‘ndo podera transforma-se sem uma
mudanca radical’ das estruturas, proposta por Huberto
Hobbs, e outra que afirmava que era o arquiteto aquele
que convertia uma construcdo em obra de arquitetura

(p. 82).

Essa polarizacdo também foi relatada por Gaite'?®: “Recordo
ter assistido a uma das primeiras reunies de Escolas e Faculdades
de Arquitetura Latino-americanas. O didlogo entre as distintas
vertentes de pensamento marcava tal distancia entre elas, que

cada grupo localizava o ‘inimigo’ no outro (XII CLEFA-Cusco-

126 GAITE, Arnoldo. Disefio y region: arquitectura apropriada. Cidade: Ed.
Nobuko, 2002.

98



Peru/1987)”. Apesar dos dissensos, o tom geral do evento foi dado
por Luis Rébora'?’, que, ao citar Tomdas Maldonado, provocava os
participantes nos seguintes termos: “até quando o arquiteto
seguird sendo juiz e algoz de quem somente deseja uma habitacao
para satisfazer suas necessidades e ndo para imortalizar seu
autor?”

No intuito de oferecer caminhos para sua superacdo, foi
apresentada a necessidade de incorporacdo de assessoriamento
especializado em Sociologia, Economia, Ciéncias Politicas,
Legislagdo; a importancia da critica na criagao da consciéncia dos
valores de planejamento, técnico e econémico-sociais.

A relevancia dessa conferéncia na histdria da renovacao do ensino

de arquitetura na América Latina é relatada por Malecki:

A CLEFA instalou com forca o debate sobre as formas
de ensino da arquitetura e a inquietude por uma
reforma dos planos de estudos. Estas atividades
ocorreram em uma FAU que mostrava um perfil
progressista, ndo somente pelo posicionamento ante os
eventos internacionais de grande repercussdao, como
também dentro da politica universitaria (p. 82).

127 Ent3o decano e presidente da CLEFA.

La nueva reforma
Notas sobre a la ensefianza de

la arquitectura se
gcjucac!én caracteriza por
(Existe algln indicador mejor de la su diversidad y
educacion que sus manifestaciones? por la autonomia

de las escuelas

Jacques Michel. {Le Monde, 6 de
diciembre de 1968)

wo i

ey

Figura 6: Capas da Revista Arquitectos de México n. 33 (set. 1969); n. 32 (jan. 1969).
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O ativismo estudantil latino-americano emergido no inicio
do século XX ganhou novas expressdes com o movimento de Maio
de 1968. No Meéxico, apds uma reforma universitdria sem
expressdes importantes ocorrida em 1967 na Universidade
Nacional do México — UNAM, apoiada pelo reitor Barros Sierra,
reduzindo-se a algumas mudancas de sentido meramente
modernizador e ndo cultural e educativo, se advertiu a
importancia de avancar pela via do desenvolvimento autogerado
e democratico capaz de romper com os lacos fundamentais da
dependéncia cientifica e tecnoldgica. Conforme observado por

Nieblal?8:

Se requeria elevar o nivel de criatividade e
produtividade cientifica do mundo académico. Era
necessario em seguida recuperar os grandes problemas
populares do Mexico como objetos de estudo dos
universitarios. Era inevitdvel, portanto, modificar a
filosofia que vinha guiando a atividade da universidade.
Se necessitava modificar as premissas que haviam
sustentado até este momento o ensino considerado nao
somente o crescimento espetacular da matricula, bem
como a necessidade de formar um novo tipo de

128 NIEBLA, G. La democracia en la calle: crénica del movimiento estudiantil
mexicano. México: Siglo XXI, 1998.

trabalhador intelectual dotado de novas capacidades
criativas e armado de um sistema de valores de afirmar
seu compromisso com a comunidade (p. 111-2)

LT
confra €/

>

Figura 7: Estudantes de Arquitetura em manifesta¢do na Cidade do México. 1968.

A busca da alianca estudantil com forcas politicas e
operdrias contaram com a presen¢a de jovens arquitetos, a
maioria deles pertencentes a Escola Nacional de Arquitetura.

Segundo Morelos!?®, "O Comité de Luta de Arquitetura, assim

129 Juan José Serrano Morelos (miembro del Comité de Lucha de Arquitectura),
cit. em VOLPI, J. La imaginacién y el poder. Una historia intelectual de 1968,
México, Era, 2006, p. 260
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como muitos outros grupos que conformaram o movimento de
68, foi criado com o propdsito de mudar as estruturas em que se
cimentava o pais”. Ainda que possa parecer uma postura bastante
ambiciosa, o sentimento experimentado pela maioria era de
indignacdo e insubmissao, de modo que o espaco

ocupado pela ideia de revolugcdo no imagindrio estudantil
destacou-se em relacdo ao prdprio movimento da reforma
universitaria, pela possibilidade dada de “um avanco educativo
real obtido por aqueles que a ela se alinham, no nivel de afeta-lhes
em grande medida toda a concepcdo de valores em que
fundamenta sua acdo” (ibid, p. 26).

Os estudantes passavam a assumir as rédeas do processo de
renovacdo educacional. Colocavam-se ndo mais como pecas
coadjuvantes de um movimento maior de problematizacdo da
Universidade, mas como personagens ativos que trabalhavam no
sentido de construir ferramentas que permitissem uma atuacgao
realmente préxima da populacdo e cultura locais. Desse modo, a

Reforma Universitaria e o Movimento Estudantil passam a ser

130 Artigo “Revoluciéon Estudantil. El caso de la Escuela Nacional de
Arquitectura”, publicado na revista Arquitectos de Mexico n°32,
Janeiro/Fevereiro de 1969.

compreendidos em suas especificidades, com objetivos e
discursos diferentes.

Quando o Secretario de Educacdo Publica do México, Lic.
Agustin Yafiez, em publicacdo feita pela Revista Arquitectos de
Mexico (1969)'3° apresenta a compreensdo de que “uma das
origens da desadaptacdo do homem no mundo atual, cuja
manifestacdo mais aguda é a inconformidade explosiva da

juventude, se deve a separacdo entre pensamento e realidade;

e 4 G ! >
< » 1 . ( ~ : mal
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Figura 8: Estudantes de Arquitetura em manifesta¢do na Cidade do México (1968).
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entre instrucdo e educacdo; entre inteligéncia e moral”, estava
posto o enfrentamento a uma realidade até entao mantida pela
estrutura universitaria. Para Yanez, a verdadeira educacdo, que
advém da acdo, da participacdo na realidade, ndo encontrara lugar
nas instituicdes educativas ocupadas em somente instruir e ndo a
refletir, inseridas que estdo numa estrutura tecnocratica para o
desenvolvimento econdmico e ndo social. Corroborando com essa

analise, o estudante de arquitetura Jorge Rodrigo Pefia'®!, relata:

Somente no momento em que as instituicdes
educativas superiores se tornarem capazes de atuar em
seu mundo cultural de uma maneira direta, sejam
capazes de atuar e analisar criticamente a sociedade
que a gerado, como possivel foco de consciéncia, a acao
estudantil poderd estar dada dentro das causas da
instituicdo, ou seja, ndo tendo que rebelar-se contra ela
como algo que esta impedindo o desenvolvimento de
sua pessoa, e através disso, do futuro de sua sociedade
(p.24).

Pefa relatou também a dificuldade encontrada pelo

131 Artigo “Revolucién Estudantil. El caso de la Escuela Nacional de

Arquitectura”, publicado na revista Arquitectos de Mexico n°32,
Janeiro/Fevereiro de 1969.

1324731 vez aln sea dificil realizar lo que los estudiantes de arquitectura a través
de su vanguardia ven como una posibilidad; pero el mismo hecho de luchar por

estudante ao procurar relacionar o saber arquiteténico com as
possibilidades dadas pela disciplina para atender as necessidades
da sociedade. “Talvez ainda seja dificil realizar o que os estudantes
de arquitetura através de sua vanguarda véem como uma
possibilidade; porém o mesmo fato de lutar por isso ja esta
modificando a histdria e a esséncia das escolas, da Universidade,
do sistema educativo mexicano"!32. Plaja et. al (1969)*33 relatam
gue a comunidade académica da Escola da UNAM, ao reconhecer
os limites da profissdo, se uniu contra “o marasmo intelectual em
gue se encontrava, criando uma série de semindrios com a
finalidade de analisar os problemas internos da Escola, propondo
solugdes aos mesmos”. Os esforcos se concentraram na
transformacdo da estrutura escolar, promovendo um “Congreso
de Replanteamiento de las Escuelas de Arquitectura"” (1969), em
que ficou determinado trés proposicGes gerais, a saber:

"a) deveria se instaurar o critério de Totalizagdo de

Conhecimentos, que consiste na integracdo de todos os programas

ello ya esta modificando la historia y esencia de las escuelas, de la Universidad,
del sistema educativo mexicano".

133 Artigo “Revolucién Estudantil. El caso de la Escuela Nacional de
Arquitectura”, publicado na revista Arquitectos de Mexico n°34, Julho/Agosto
de 1969.
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de matérias, pretendendo-se desta maneira conjugar as
tendéncias humanistas com as técnico-cientificas da educacdo, o
qgue permitiria aos individuos atuar em uma concordancia maior
com a realidade.

b) deveria se promover o Ensino de Tipo Diagonal, ja que o didlogo
entre estudantes e professores elimina o tabu de desconfianca e
facilita a matua aprendizagem.

c) deveria se estabelecer o Ensino na Prdxis, que integraria o
ensino tedrico com o ensino pratico, o que permitiria a aplicacdo
imediata na realidade dos conhecimentos tedricos adquiridos em
aula" (p. 24)134.

Essa concepgdo da estrutura do conhecimento e seu repasse
através de ferramentas interdisciplinares e da Praxis, se estendeu
a outras instituicdes na América Latina, como serd visto adiante
no Capitulo 3.

No Brasil, a busca por novos enfoques no ensino a partir de
Maio de 1968 ocorreu através de discussées em Fdruns entre

estudantes e mestres da faculdade de arquitetura, como foi o caso

134 (op.cit).
135 Faculdade de Arquitetura e Urbanismo - Projeto Politico Pedagégico 2014 —
2018 — Curso de Arquitetura e Urbanismo . 16/05/2013. Universidade de S3o

do Férum de 68, realizado na FAU-USP em meados desse mesmo
ano. Na ocasido foram apontadas possiveis correcdes necessarias
na trajetdria pedagogica, de onde se concluiu a necessidade de
reformar a educacdo a luz da compreensdo das condi¢cdes do
subdesenvolvimento e das possibilidades que se abrem para
ultrapassa-lo. Como se verd adiante, o ano de 1968, enquanto um
dos mais proficuos na estrutura do ensino no Brasil, “representou
um ponto de inflexdo na histdria das reivindicacoes, em prol de
um curriculo de arquitetura mais integrado e permeado pelas
demandas operativas daquele momento”*3>,

Na Argentina, o impulso dado pelo movimento de Maio de
1968 repercutiu na fundagdao em 1970 do Taller Total, escola de
Arquitetura da Universidade de Cérdoba, com proposta de
unificar disciplinas e niveis de ensino em torno de eixos Unicos de
objetivos gerais. Essa Escola passava a abandonar, a partir de
entdo, velhas posturas reformistas, concentrando esforcos no
guestionamento do papel social da instituicdo universitaria e a

fungao dos conteudos do ensino.

Paulo. http://cg.fau.usp.br/Documentos/ppp FAU arg.pdf. Acessado em
08/04/20109.
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A necessidade de resolver os problemas imediatos de
ensino a partir da consciéncia acerca dos reais déficits
da Faculdade e em meio a crescente pressao e mal estar
dos estudantes, move alguns grupos de docentes a
intentar solugBes provisdrias, parciais, que se
concretam em distintos ensaios nas catedras, e comega
a falar-se de ateliers verticais (1968). Talvez a principal
heranga destes intentos esteja na consolidagdo de um
grupo de docentes que até 1969-1970 resgata as
discussdes interrompidas em 1966, imprimindo-lhes um
novo sentido (FAU-Cérdoba, 1971)*3¢,

Um dado que nos chama atencdo, nesse ponto, é a
abstencdo do Congresso Pan-Americano de Arquitetos a respeito
das reivindicacoes geradas pelo movimento de Maio de 1968. Em
outubro desse mesmo ano foi realizada sua Xll edicdo com o tema
geral “Renovacdo urbana”, sendo discutida a partir dos sub-temas:
Expansdo Urbana; Conservac¢do de Areas Urbanas; Habilitacdo de
Areas Urbanas; Redesenvolvimento de Areas Urbanas; Criacdo de
Novas Areas, de modo que o tema do Ensino n3do ganhou
notoriedade como havia ocorrido nos eventos anteriores. Esse
parece ser, alias, o primeiro evento (desde a 12 edi¢do em 1920)

em que o ensino ndo é discutido como um dos temas

136 FAU-Cérdoba. La Experiencia del Taller Total. In: Los Libros. N. 23. Nov. 1971.

estruturantes. A partir de entdo, o
ensino passa a ser tratado de forma
tangencial aos temas que estavam na
ordem do dia, como “O Arquiteto na
humanizacdo da vida urbana (Xl
edicdo, em 1970); “A deterioracdo
urbana” (XIV edicdo, em 1972); “A
participacdo do  Arquiteto no
desenvolvimento  nacional”  (XV
edicdo, em 1975). No caso da XVI
edicdo em 1980, realizada em
Caracas, com o tema “O Habitat e seus
condicionantes”, foi dada énfase a
necessidade  das universidades
elaborarem conhecimento cientifico
sobre o habitat mediante o
desenvolvimento de programas de
inves  tigacdo interdisciplinarios.

Quanto a formacdo do arquiteto,

Figura 28: Capa da ata final do 111
Encontro Internacional de Estudantes
1969

UNIVERSIDAD Y
LUCHA DE CLASES

Figura 29: Capa da revista Los Libros.
Argentina. 1971.
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pontuava-se a necessidade de formar profissionais conscientes da
defesa do patrimonio cultural e natural da humanidade, com
elevada consciéncia critica e atitude transformadora da realidade
social.

Em contrapartida, o X Congresso da Unido Internacional de
Arquitetos (UIA), de 1969, realizado em Bueno Aires, Mar del Plata
e Bariloche, com o tema “Moradia de Interesse Social”, acolheu o
Il Encontro Internacional de Estudantes de Arquitetura, realizado
de 11 a 18 de outubro. O Encontro foi dividido em trés areas:
Realidade Social, Questdes de Metodologia e Questbes
Tecnoldgicas, cada qual subdividindo-se em: Projetos de
Arquitetura; Programa e Politica; A realidade Social nas faculdades
de arquitetura, entre outros, configurando como pauta central do
Congresso, “o principio de libertacdo dos povos latino-

americanos”. Essa contestacdo passava inclusive pela discussdo a

1370 Team X foi um grupo de jovens arquitetos europeus que introduziram
novas perspectivas sobre arquitetura e urbanismo moderno. No X CIAM, uma
nova geragdo de arquitetos introduziu questionamentos a visao universalista da
arquitetira e urbanismo que havia prevalecido desde entdo. Se tratava de um
grupo de trabalho que passou a ser identificado como Team X, encabegado
pelos arquitetos Jacob Bakema, Georges Candilis, Giancarlo de Carlo, Aldo Van
Eyck, Alison y Peter Smithson e Shadrac Woods, entre outros que
posteriormente foram se incorporando.

respeito da superacdo do movimento moderno, dada na ocasido

pela participacdo no evento de maioria dos membros do TEAM

X137

En la Facultad de La Plata me animo a decir que éramos
entre 1.600 y 1.800 alumnos, con un importante grado
de participacion estudiantil. Pero semejante evento
como el Encuentro estudiantil, donde venian
arquitectos que eran muy importantes para nuestra
formacion - todo el grupo del TEAM X bdsicamente-,
termind siendo una gran motivacion (p. 130).138

Esse relevante fato histdrico de aproximacdo de grupos
contestatérios advindos de processos de buscas de emancipacoes
e rupturas distintos, em um ambiente intelectual de producdo
apoiada nos fundamentos do marxismo ortodoxo, provocou,
segundo Liernur’®®, o colapso da estrutura tradicional das

principais Faculdades de Arquitetura da América Latina.

138 BETTI, Daniel (2009). Archivo de Historia Oral. Apud CARRANZA, Martin. La
Arquitectura Rebelde. EI Movimiento estudantil en el X Congreso Mundial de la
union Internacional de Arquitectos. Buenos Aires, 1969. In: Conflicto Social, Aio
4, n. 5. Junho de 2011.

139 Liernur, J. F. Arquitectura en la Argentina del siglo XX. La construccién de la
modernidad. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, 2001.
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Em Buenos Aires, durante varios meses de 1971, as
aulas foram ocupadas pelos estudantes que trataram de
procurar novas sinteses que superariam as formas e
objetivos vigentes até entdo. Em todos os casos, as
tradicdes da arquitetura eram vistas como exclusivo
produto do compromisso com as classes dominantes. A
nitida separacdo entre tecnologia e cultura, ou, em
outras palavras, a obliteracdao dos elos entre arquitetura
e valores, levou a imaginar a praxis como uma alianca
entre elementos autonomos, cujos resultados -
progressitas/bons ou reacionarios/maus — dependiam
exclusivamente do seu conteudo social (p. 337).

Essa visdo permeada, segundo Montaner!4°

, por um certo
dogmatismo maniqueista caracterizou a critica latino-americana
nas décadas de 1960 e 1970, a partir dos posicionamentos
advindos de Cuba, na figura de Roberto Segre e Fernando Salinas,
assim como Otilia Arantes no Brasil e Rafael Lopez Rangel no

México. Por conseguinte, Liernur!*! chama atencdo para o

140 MONTANER, Josep. Arquitetura e Critica na América Latina. Trad. Flavio
Coddou.. Sdo Paulo. Ed. Romano Guerra. 2014.

141 Liernur, J. F. Arquitectura en la Argentina del siglo XX. La construccién de la
modernidad. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, 2001.

142 “Teologia da Libertacao e Filosofia da Libertacao, tronco histérico asociado
a la década de los sesenta del siglo XX, fuertemente influido por la Pedagogia
de la Liberacion, la Pedagogia del Oprimido, la Educacién para la Emancipacién
y la obra de Paulo Freire. Ademas, en este periodo se configuraron cientos de

posicionamento politico-estudantil que, na busca pela
consagracdo do protagonismo popular e social, alinhou-se com as
linhas de investigacdo de inspiracdo no cristianismo de basel#?,
conduzindo o campo disciplinar da arquitetura a sua auto-
dissolucdo.

Por sua vez, Gutierrez!*® entende que esse ciclo de
desconstrucdo provocado pela notdria diminuicdo dos conteudos
relacionados ao oficio profissional do arquiteto; pela flexibilidade
dos sistemas pedagodgicos; pelos trabalhos de campo que se
confundiam com a militancia politica e pela perda das ferramentas
do oficio (o desenho substituido pelo discurso oral), se
compensava pela crescente compreensao de uma realidade social
e cultural que havia estado ausente da vida universitaria durante

muitos anos.

alternativas de educacion desde los movimientos sociales, la academia critica y
los grupos cristianos de base” (Mejia, 2013).

143 Ramon Gutierrez; Rodrigo Gutiérrez Vifiuales “Una mirada critica a la
arquitectura latinoamericana del siglo XX. De las realidades a los desafios”. En:
1810-1910-2010, Independencias dependientes = Kunst und nationale
Identitdten in Lateinamerika = Arte e identidades nacionales en América Latina
= Art and National Identities in Latin America. Madrid: Iberoamericana, 2016.
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Num campo de observacao mais amplo, a saber, da histéria
das pedagogias criticas latino-americanas, a década de 1960 foi
fortemente marcada pela construcdo de teorias alternativas para
se pensar a educacdo na America Latina. Entre as principais
podemos citar a Pedagogia da Libertacdo, a Pedagogia do

Oprimido, a Educacdo para Emancipacdo. Com base nessas

teorias, configuraram-se experiéncias pedagogicas no campo da

arquitetura, como os projetos pedagégicos da FAU-USP,

especificamente a partir da figura de Rodrigo Lefévre, e da Escola

Autogobierno, como se vera na terceira parte deste trabalho.
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Capitulo 03 — Emancipacao e Critica: Experiéncias Pedagdgicas no Ensino de Arquitetura E Urbanismo Na América Latina

Como visto anteriormente, a construcdao dos novos sentidos
para a arquitetura na America Latina se deu com base em um
longo processo de amadurecimento de novas fungdes para a
disciplina - em trés importantes dimensoOes: estética, ética e
pedagdgica - problematizadas a luz de uma orientacdo
emancipatoria.

De que modo esses fundamentos foram assimilados pelas
Escolas latino-americanas? Como essas instituicdes organizaram-
se pedagogicamente para enfrentar os desafios e demandas da
realidade no continente? A partir dessas questdes procuraremos
interpretar de que maneira essa problematica foi incorporada as
experiéncias da Escola de Arquitetura de Valparaiso, da Escola
Autogobierno — UNAM e da Faculdade de Arquitetura da
Universidade de Sao Paulo — FAUUSP.

A escolha dessas trés instituicoes se deu ao identificarmos
gue suas propostas de ensino trazem em si um discurso dissidente
a maioria das Escolas de arquitetura da América Latina. Nao
apenas foram capazes de contestar com profundidade os rumos
da disciplina no contexto histérico regional, mas apresentar

mecanismos que as permitissem sair do lugar periférico (em

termos epistémicos) para inaugurar novas leituras, compreensdes
e possibilidades a partir da capacidade de identificar e ressaltar
aspectos especificos da experiéncia latino-americana.
Impulsionadas por esta motivacdo comum, cada uma dessas
instituicdes elaborou modos especificos de representar seus
pensamentos e contribuir para o debate da renovacao do ensino
de arquitetura na America Latina. Enquanto a Escola de Valparaiso
explorou mais a dimensao estética, a Arquitetura Nova (FAU-USP)
estruturou-se a partir de uma leitura centrada em aspectos ético-
politicos, enquanto a Escola Autogobierno, apesar de também ter
sido pensada tendo o plano politico como base, ofereceu grande
contribuicdo ao campo disciplinar com a proposta da auto-gestao
do ensino. Apesar dessa heterogeneidade em seus principios, sdao
manifestacOes tedrico-praticas de esséncia critica e de carater

metodolégico multifacetario.
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3.1 Escola de Arquitetura e Desenho de Valparaiso (PUCV) —
Chile

A Escola de Arquitetura e Desenho da Pontificia Universidade
Catdlica de Valparaiso foi fundada em 1952, num momento de
intensas experimentacdes culturais vivenciadas pelo Chile.
Tratava-se de um momento em que a Universidade havia
conquistado importante representatividade na sociedade como
resultado do processo de sua expansdo, com a criacdo de novas
sedes em diversas cidades do pais, bem como sua abertura as
artes, como orquestras, ballets, festivais, grupos de teatro, etc..144

Nesse contexto de reposicionamentos e atribuicdo de novas
funcGes a Universidade, o arquiteto chileno Alberto Cruz
Covarrubias'#® (1917 — 2013) juntamente com o poeta argentino
Godofredo lommi (1917 — 2001), elaboram a proposta da Escola

de Arquitetura de Valparaiso como ato de cisdo com a

134 SOBREIRA, P. S. A viagem poética como pedagogia — Travesias da Escola de
Arquitetura e Desenho de Valparaiso. Dissertagdo de Mestrado Integrado em
Arquitetura. Universidade de Coimbra. Jul.2016.

135 Alberto Cruz iniciou sua carreira como docente na Universidade Catdlica de
Santiago. Sua didatica ndo-ortodoxa imediatamente |he conferiu notoriedade,
pela abordagem radicalmente distinta a respeito da formagdao em arquitetura e
possivelmente causou sua expulsdo da escola em 1949.

Universidade Catdlica de Santiago. Conforme observado por

Amorim14é

, essa iniciativa motivou um conjunto de profissionais
recém-formados, constituido por Jaime Ballata, José Vial,
Francisco Mendez, Arturo Baeza Fabio Cruz, Miguel Eyquem e
Claudio Girola a aderir ao projeto, marcando, assim, o inicio de
suas atividades.

Segundo Segre'*’, a proposta central concentrava-se na
elaboracdo de metodologias de ensino que permitissem pensar a
arquitetura a partir de novas linguagens capazes de configurar-se
como alternativa ao projeto universalizante da arquitetura
moderna de “mudar o mundo”, se voltando em vez disso a
“mudanga da vida”. Embora inicialmente tenham encontrado
inspiragao nos ideais modernos sobre a metodologia experimental
no processo arquiteténico em que a Escola da Bauhaus mostrava-

se como principal referéncia, a orientacdo pedagdgica da Escola

de Arquitetura de Valparaiso foi estruturada a partir da concepc¢ao

146 AMORIM, Sara Maria Dias. Da Intuicdo & Obra: Consideraces sobre o
Meétodo da Escola de Arquitetura e Desenho de Valparaiso. Dissertagdo de
Mestrado apresentada a Faculdade de Arquitetura da Universidade do Porto.
2013.

147 SEGRE, R. Amereida en Valparaiso: um suefio utdpico del siglo XX. In:
Pragmatizes, p. 35-49, julho, 2011.
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de modernidade como um novo estado de consciéncia, portanto,
independente do determinismo funcional do modernismo,
conforme se manifestava na doutrina arquiteténica da época.

”148 atravessava as

A busca pelo “absolutamente moderno
fronteiras do campo arquiteténico, voltando-se para um conjunto
de referéncias de vanguarda muito amplo, como os artistas e
escritores simbolistas, dadaistas, surrealistas e situacionistas, nos
nomes de William Blake, Novalis, Stéphane Mallarmé, Arthur
Rimbaud, Guillaume Apollinaire, Charles Baudelaire, André Bretdn

e Guy Debord. Além dessas influéncias, houve aproximagao com

intelectuais e artistas locais, como Claudio Girola, Tomas

c A A o AN e

Figura 30: Grupo dos docentes fundadores da Escola de Arquitetura de Valparaiso.

148 Em 1982 foi publicado o caderno “Hay que ser Absoltamente Moderno”, que
reune textos de classes ditadas na Escola de Arquitetura da UCV durante o ano
académico de 1979, por Godofredo lommi.

Maldonado; filésofos - Francois Fedier, Jorge Eduardo Rivera;
cientistas - Mario Gdngora, Juan de Dios Vial Correa.

Esse encontro transcendeu os limites dos debates
académicos, ao construirem juntos uma visdo sobre a vida e
cultura latino-americanas fundamentadas no mito e na poesia
(SEGRE, 2011), inaugurando-se concepc¢cOes  estéticas
referenciadas tanto pela realidade americana quanto pela
complexidade da cultura pds-moderna.

As questdes emancipatdrias encontravam apoio na criagdo
de uma estética conceitual prépria fundamentada a partir de trés
projetos pedagdgicos basicos: a adocdo da palavra e da poesia
como fundamentos essenciais da arquitetura, a criacdo da Cidade
Aberta Amereida e as viagens exploratérias no interior do
continente, denominadas Travessias. Essas praticas pedagdgicas
permitiram diferentes possibilidades de investigacdo criativa, mas
sempre remetendo-se a experiéncia latino-americana como base
ou referéncia conceitual da Escola. Como observado por Segre'#®:

“Era preciso procurar a identidade original americana formada sob

199 (op. cit.)
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a influéncia da cultura ocidental em dialogo com as tradi¢bes das
primitivas populagdes do continente”.

Os exercicios da docéncia e do oficio se baseavam na relacao
entre a poesia, as artes e o oficio da arquitetura como fundamento
de sua pedagogia, compreendendo a arquitetura e a poesia como
originarias da mesma fonte, e as artes e as ciéncias como partes
integrantes no processo de formacdo de arquitetura, a
comunidade e a comunicacdo como condi¢cbes basicas no
desenvolvimento do processo de ensino, e a investigacdo e a
pratica cooperam continuamente, produzindo resultados

praticos.

Desde sua fundacdo, seguiam a premissa da condicdao
poética da humanidade, traduzindo isso em uma
potencial relacdo intima com a arquitetura. Como
derivacdo do objetivo da escola de explorar essa
relacdo, a escola considera “a arquitetura como uma
arte (ndo uma mera profissdo que responde apenas as
necessidades do mercado) e, como tal, é um ato
criativo; por sua vez, poiesis - uma raiz grega da palavra
poesia, que denota as formas mais basicas de producao
artistica. A arquitetura é distinta de todas as outras

150 Una Reoriginacién Poética. La reforma de 1967. Publicado el 19 de julio del
2010. Disponivel em: https://www.ead.pucv.cl/2010/una-reoriginacion-
poetica-la-reforma-de-1967/

formas de arte na medida em que sua principal
preocupacao é dar abrigo ao ser humano”. A escola
acredita que, como arte, a arquitetura tem a capacidade
de abracar as indicacdes de funcdo, construcao,
métodos, materiais, economia e fatores sociais ou
ecoldgicos, mas nunca devem se tornar suas bases.!°

Esta relacdo implicou uma pedagogia explorada de modo
mais abrangente possivel. O modo da Escola de ensinar o oficio da
arquitetura advém de um sentido de unidade do trabalho, do
estudo e da vida, borrando, assim, as fronteiras entre aprender,
ensinar e construir, estendendo sua influéncia para além da
arquitetura ao promover em seu aluno um senso de unidade entre
essas trés grandes areas.

A tradicional estrutura pedagoégica centrada nos ateliés de
projeto, comum a outras escolas chilenas/latino-americanas, que
conjugavam modernizacao técnica e um programa social utdépico
com a linguagem do movimento moderno, foi contestada pela
agenda da Escola de Arquitetura de Valparaiso através de

exercicios que combinavam as exploracdes dos aspectos plasticos
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com um interesse na experiéncia “vivida” da cidade.

A cidade era inicialmente analisada como um conjunto
de relagbes formais descobertas através da observacao
direta e da experiéncia, descartando as andlises sociais
desenvolvidas por outras ramificacdes da arquitetura
moderna. A agenda da escola contestava aqueles que se
enfocavam no reino heterénimo fora das formas da
arquitetura, se concentrando em vez

autonomia da sua linguagem.**!

Tal concepcdo pedagodgica encontrou diversos tipos de

entraves no seio da estrutura universitaria, de modo que

para alcancar estes objetivos foi necessario levar a cabo
na Pontificia Universidade Catélica de Valparaiso um
questionamento radical do ensino académico de
arquitetura, eliminar a fria distancia entre alunos e
professores, o estudo predominantemente livresco e
tedrico e superar a auséncia de uma experiéncia pratica
cotidiana que inserisse os estudantes na vida social

urbana (SEGRE, 2011, p. 37).

151 Gonzdlez Galdn, Ignacio. "Pedagogias Radicais: Escola e Instituto de
Arquitetura de Valparaiso (1952-1972)" [Radical Pedagogies: School and
Institute of Architecture of Valparaiso (1952-1972)] 29 Out 2015. ArchDaily

Brasil. (Trad. Fracalossi, Igor) Acessado 03 Set 2017.

<https://www.archdaily.com.br/br/775307/pedagogias-radicais-escola-e-
instituto-de-arquitetura-de-valparaiso-1952-1972> ISSN 0719-8906
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3.1.1 A Reoriginagdo Universitaria

A través de los 15 afios de existencia y permanencia en
torno a un propdsito, a un método docente y a un
ininterrumpido estudio que nos llevara a fundar vy

sostener hasta hoy una real comunidad de maestros, Comatemsnies cm manivo Suabaje

. N Uimidamdenes a mwdhia propa
profesores y alumnos, nuestra Facultad e Instituto de safpra & ateiin
Arquitectura pueden constatar la perversiéon e e/e 15 da]wM(Tde 796'7

Comumy Lo Junsfomaciin ...
de fa U’m/l*bMdd, /}.,zoc[m \\\ :,.'

incapacidad de nuestras Universidades.'>?

A declaragao dada pelo Conselho de Professores e Alunos da ' do . macsae. /u-ougma-m ._.'
Escola de Arquitetura da UCV anunciava a divergéncia que ‘ ' %/Mm “ LT W e

persistiu, ao longo de quinze anos, entre sua concepcdo de ensino ot Ay W
e a posicdo assumida pela Universidade diante dessa nova Abinlo t caminer d 180 24 ,g'm/to
linguagem. Era uma proposta pedagdgica visiondria, mas que, por
guestdes internas subjacentes as relacbes de poder, ndo
conseguia por em pratica todo o seu potencial criativo.

Ao se inscrever em uma relagao estruturada pelo dominio

da triade Universidade Igreja e Esta do. a Escola tinha sua Figura 31: Poema de autoria de Godofredo lommi em referéncia a Reoriginagdo
7 7’ . A
Universitaria.

regulamentacdo, programa de estudo e outros aspectos

152 Declaracion del Consejo de Profesores, del Instituto y del Pleno de Alumnos
de la Escuela de Arquitectura de la UCV. Publicado en El Mercurio de Valparaiso
el 17 de junio de 1967
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dependentes deles, estando sujeita a um modelo de ensino e
formacao de profissionais aptos a modernizacao do pais.

Definitivamente, este ndo era o perfil do arquiteto em formacao
na Escola de Valparaiso. Isso fica claro na declaracdo dada por
lommi*>3 (1969) a respeito do desenvolvimentismo, entendido por

ele como

Los desarrollismos (concepto acufia-do por los poderes
para dominar a los hombres mejor en nombre de la
futura justicia) se basan en modelos estadisticos que
pueden valer para los grandes numeros, pero
desconocen al individuo y son a su vez fuente de toda
clase de justificaciones porque viven del futuro, de un
futuro que se agita como el seiiuelo del bienestar y de
la felicidad.

Vamos, pues, ya estamos, hacia un modo distinto de
vida y por ende de “Universidad”. La Escuela de Arqui-
tectura de la Universidad Catdlica de Valparaiso ha
comenzado ese camino. Camino cuya base y, a la vez,
horizonte es América, si, América, como la entendemos
nosotros, es propiamente abertura. Es decir, por

153 0 papel de Godofredo lommi em todos os &mbitos da Escola foi decisivo no
momento de construir um corpo Unico e preparado para enfrentar o processo
da reforma. lommi ndo somente é praticamente o redator do manifesto, como

S0 CXXVIL + ABRIL - JUNIO %9 .« N.- 180

Figura 32: Capa da publicagdo "Reforma’- Escola de Arquitetura
de Valparaiso (1969).

também participou ativamente nas assembleias e reunides tanto dentro como
fora da Escola.
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primera vez, absolutamente contemporanea. (IOMMI,
1969)%>*

Eis uma compreensdo radicalmente oposta aquela
desenvolvida por Artigas na década de 1960, que buscou alinhar a
producdo arquitetodnica brasileira aos interesses dos programas
econbmicos da época, mas alinhada ao entendimento dos
arquitetos do grupo Arquitetura Nova (FAU-USP), sobretudo nos
nome de Rodrigo Lefévere e Sérgio Ferro, como serd visto adiante
no tépico 3.2.

O entendimento de lommi acerca dos discursos vinculados
as teorias de modernizacdo, bem como da participacdo da
Universidade como instrumento dessas estratégias, informa sua
particularidade em relagdo a outros movimentos reformistas
(lembrando que essa manifestacdo é anterior ao Movimento de
Maio de 1968). Diferentemente dos termos apresentados na
Reforma de Cérdoba em 1918, que preconizavam a renovacdo da
universidade alinhada as solicitacdes da modernizacdo, nos pilares

da urbanizacdo e industrializacdo, a Escola de Valparaiso entendia

154 |ommi, Godofredo M. De la Reforma. Anales de la Universidad de Chile, n.
150, pp. 61 a 70. Santiago, 1969.

gue a verdadeira reforma universitdria consistia na reestruturacao
dos fundamentos da Instituicdo.

Almejava-se, com isso, uma mudanca profunda da estrutura
e do objeto que ha de ser a Universidade na sociedade e no
desenvolvimento de um novo pensamento, calcado na ideia de

gue somente a poesia pode reoriginar.

Digo que sélo la poesia da con el origen porque ella
establece la identidad de los pueblos en la medida que
les canta sus leyendas épicamente. En la leyenda esta el
fundamento que permite a los integrantes de una raza,
un pueblo o una nacidn, actuar y participar de una
intimidad que por profunda casi no se menciona, pero
que sin embargo conduce y guia. Esa identidad primera
gue nombra el manifiesto es la de “americanos”, por lo
que el cambio propuesto no acaba con lo sucedido en la
UCV. Se requiere de mucho mas para que acontezca la
verdadera reoriginacion”*>

A vontade de reoriginacdo buscou alcancar,
fundamentalmente, os aspectos formais e a relacdo de poder na
tentativa de reestruturar o sentido da Universidade. Reclamava-

se por uma estrutura aberta em termos administrativos, politicos

155 Disponivel em https://www.ead.pucv.cl/2010/una-reoriginacion-poetica-la-
reforma-de-1967/
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e académicos, capazes de assimilar, reconhecer e legitimar os

inovadores métodos pedagdgicos da Escola.

Nuestra ciudad es pobre, chica y pequeia, y oscura en
su intimidad. No. Es una intimidad oscura bajo su
espacio, su cieloy sumar que ocupa la mitad del espacio
con el transito del sol, por ello tan hermoso. Y ahi
nosotros salimos a esa ciudad como primera arma para
conocer su intimidad. Es dificil hacer esta labor en una
Universidad, porque no solo es estudio, sino también
algo de vida.*°®

Poco a poco los trabajos fueron ubicandose en un lugar
y viéndose, pero, a pesar de todo se llegaba a ellos y no
se veia bien. Porque eran hecho para el dia del examen.
Y la Universidad tiene una cosa tragica y es que hay que
estar luchando contra ella; la pedagogia es tremenda.*>”

A pedagogia imposta pela Universidade, enquanto um
conjunto de métodos que busca assegurar a devida assimilacdo do
conteudo informativo pelos alunos, era associada a burocracia e a

um padrdo de rigidez que restringia a experiéncia subjetiva

156 primera Conferencia de Facultades Latinoamericanas de Arquitectura.
Facultad de Arquitectura —Universidad Catélica de Chile— Santia- go. Doc. 27/
12 noviembre 1959, ACTA. Anexo al Doc. 26 de noviembre 1959. P.03.

enquanto mecanismo de aprendizagem. Na compreensdo de
lommi, a universidade deveria ser o meio onde se agrega vida,
trabalho e estudo, como comunidades reais, fundadas na
liberdade e verdadeira autogestdo. Como serd visto adiante, a
materializacdo desses principios é alcancada pela criacdo de uma
estrutura anti-institucional autébnoma realizada com a fundacgao

da Cidade Aberta Amereida, em 1971.

Las universidades, creemos, deben dar un paso decisivo
para aunar vida, trabajo y estudio. Deben pasar de ser
comunidades abstractas o meramente juridicas a ser
comunidades reales de vida, trabajo y estudio fundadas
en la libertad y la verdadera autogestion®®,

A busca pela abertura da Universidade a esses principios
levou a Escola de Arquitetura da UCV a uma convocagao formal
através do Manifesto Publico de 15 de junho de 1967. Embora sua
publicacdo tenha resultado inicialmente em conflitos entre

Unidade Académica e a Reitoria, seus fundamentos provocaram a

157 |BIDEM, p. 10- grifo nosso.
158 |ommi, Godofredo M. De la Reforma. Anales de la Universidad de Chile, n.
150, pp. 61 a 70. Santiago, 1969. p. 4.
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reforma ndo somente na Universidade Catdlica de Valparaiso,
como também se estenderam a outras universidades da época,
sendo considerado como o primeiro ato publico do que
posteriormente ficou conhecido como Reforma Universitdria
Chilena®®?.

Além disso, foram feitas ressalvas quanto a caréncia da
pesquisa no ambito das universidades da regido e que a aceitacao
do pensar poético-cientifico contemporaneo forneceram as bases
para considerar que as estruturas universitarias resultam na perda
de aspiracbes e esperancas ideoldgicas que sdo, por sua vez,
expressoes da realidade local. No documento, de teor politico e
poético, lommi revela no Manifesto o sentimento geral de

indignacao por parte dos professores e alunos da Escola:

[...] en esta Escuela de Arquitectura que desde hace 15
anos funda una comunidad real y concreta de vida
formada por maestros, profesores y alumnos luchando
sin paz ni tregua para instaurar en tierras americanas un
lugar donde la libertad del estudio y la abertura hacia lo
propio, sin prejuicios, dogmatismo ni chauvinismo, sea

159 http://www.ead.pucv.cl/2010/una-reoriginacion-poetica-la-reforma-de-

1967. Publicado em 19 de Julho de 2010 (Ver modo correto de referéncia)
160 |1ommi, Godofredo M. Manifiesto del 15 de junio de 1967. In: Fundamentos
de la Escuela de Arquitectura. Universidad Catdlica de Valparaiso, Escuela de

una realidad, nosotros levantamos nuestra denuncia y
damos el paso irrevocable para exigir la reorganizacién
entera de la Universidad en todos sus aspectos'®.

Para que uma instituicdo empreenda com éxito um processo
desta magnitude, devem existir certos fatores que dispGe que a
conjuntura politica, social, econdmica, artistica, académica, seja
influenciada por completo. De inicio é necessario concender a
possibilidade de que certas transformacdes sociais nascam em seu
intimo e que possa ser ela provocadora de mudancas notdveis em
um ambito maior que o de sua restrita missdo. Exemplos como
este apoiam a ideia de estudar a Universidade ndo como um
elemento menor dentro do marco geral da economia, sendo como
um agente ativo e preponderante no desenvolvimento desta e
também da sociedade.

A dificuldade de romper com o carater dependente foi
abordada por lommi através de um pensamento distinto daqueles
preconizados por outras Escolas de Arquitetura da América Latina.

Enquanto estas orientavam-se, aos finais da década de 1960, por

Arquitectura. Impreso en los Talleres del Consejo de Rectores de las
Universidades Chilenas Santiago, 1971. p. 1.

117



bases conceituais de carater progressista revolucionario embuidas
do processo de radicalizacdo dos movimentos estudantis, a Escola
de Valparaiso colocou-se claramente a margem do carater politico
do movimento de 1968, destoando em suas posi¢cdes acerca da
renovagado universitdria: sua politica estava na arte.

lommi percebia na juventude universitaria a caréncia de
linguagem adequada no atendimento as exigéncias dadas pela
realidade latino-americana. Considerava 0s movimentos
estudantis como planetdrios, emergentes de motivacoes
imediatas, através dos quais era revelado um desconformismo
profundo e radical incapaz de satisfazer a perspectiva
conservadora, democratica ou revolucionaria. Nesse sentido,
entendia que a superacdo da dependéncia passava ndo pela
radical politizacdo estudantil, mas pela aceitacdo do pensar
poético-cientifico contemporaneo, apoiada em uma concepcdo de
Universidade capaz de tornar possivel uma efetiva comunhao
entre professores e alunos, dando importancia primordial a
investigacao na busca pela verdade a fim de superar o estreito

esquema profissionalizante das universidades tradicionais.

161 Escola de Arquitetura e Desenho — EAD — PUCV, em Manifesto de 15 de
Junho de 1967. (1971).

Reconhecer o estado real das nossas Universidades a
esse respeito foi o passo decisivo que motivou a
Reforma Universitaria no Chile. As universidades latino-
americanas ndo foram capazes de esclarecer e cimentar
0os seus proprios fundamentos para se libertarem
realmente do seu caracter interno colonial. Incapazes
de compreender e distinguir o que é a investigacao,
propriedade cientifica, docéncia, profissdo, relacdo
universitdria com a sociedade, tém vivido fascinadas — e
por isso, sem consisténcia — por universidades maiores
de outros continentes e submetidas a meras
transposicées que por falta de lucidez e fundamento,
tém sido — simples sonhos e continuas improvisacdes
[...].28t

lommi pds em duvida a existéncia da Universidade latino-
americana e todos os projetos de reformas nas quais ela se insere.

Nesse sentido, posicionava-se a favor de sua

[...] proponemos su reestructuracién, a fin de que, por
ejemplo, la vivienda, la sociedad, la historia y el
urbanismo en América Latina puedan ser vistos con ojos
propios; el desierto y los desiertos como las selvas, las
floras y las faunas y los grandes rios americanos; las
Patagonias y sus montafias, se hagan patentes en la
contemplacién o libre estudio y sea en un futuro
proximo, [...] materia viva de nuestras Universidades,
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que asi, y no de otro modo, la Universidad cumple su
objeto en la sociedad de sus hombres.”16?

3.1.2 TRAVESSIAS: A refundagdo da América Latina

Ameérica sin duefio es Amereida.

Outro componente da pedagogia da Escola de Arquitetura
de Valparaiso que manifesta sua filosofia emancipadora é o
conceito de Travessia. Pensada como diferentes tipos de
expedicOes, as Travessias buscam estender a apropriacdo poética
dos espacos por extensos territérios remotos no interior do
continente com objetivo de “libertar-se da sombra do seu

conquistador, das influéncias europeias, e partir a descoberta da

162 |OMMII, Godofredo. Manifesto del 15 de junio de 1967. In: Fundamentos de
la Escuela de Arquitectura, Universidad Catdlica de Valparaiso. Ed. Escuela de
Arquitectura UCV. 1971. p. 4.

163 JEGUNDO, Carolina Teixeira. Obra Aberta — Ciudad Abierta, Experimentacio
no Projecto Pedagdgico na Escola de Valparaiso. Dissertagdo de Mestrado.
Porto: FAUP, 2014. p. 113.

164 GALAN, Ignacio. Pedagogias Radicais: Escola e Instituto de Arquitetura de
Valparaiso (1952 — 1972). Disponivel em:
https://www.archdaily.com.br/br/775307/pedagogias-radicais-escola-e-
instituto-de-arquitetura-de-valparaiso-1952-1972

165 Destinos da primeira jornada Amereida: Punta Arenas, Pto Montt, Pto
Natales, Morro Chico, Tierra del Fuego, Sombrero, Rio Gallegos, Piedrabuena,

verdadeira América”'%3, Buscava-se um marco para re-fundac3o,
“para uma re-origem simbdlica do continente apelando a uma
cronologia mitica mais que a qualquer projeto histdrico” 64,

A jornada panamericana de 1965 foi a primeira viagem
realizada nessa perspectiva fundacional'®>. O grupo inicial da
Escola de Arquitetura de Valparaiso, juntamente com poetas,
fildsofos e pintores'®®, se propds a recorrer o territério americano
desde Punta Arenas e Cabo Horno, no extremo sul do Chile, até
Santa Cruz de la Sierra, Bolivia, declarada pelo grupo como
“Capital Poética da América”, devido a projecao do Cruzeiro do Sul

gue coincidiu aproximadamente com a cidade. “Esta constelacdo,

Jaramillo, Florida Negra, Comodoro Rivadavia, Trellew, Valcheta, Bajos de Santa
Rosa, Choele, Puelches, General Ancha, Ataliva, Realicd, Huinca Renancd, Buena
esperanza, Batavia, Nahuel -Mapd, Huinca Renancd, Batavia, Nahuel-Map3,
Zanjitas, San Luis, Cérdoba, Salina Grande, Suncho Corral, Yuchan, Qumili,
Otumpa, Campo Gallo, Monte Quemado, Metan, Salta, Libertador Gral San
Martin, Tratagal, Pocitos, Yacuibd, Santa Cruz de la Sierra, Villa Montes, Entre
Rios, Tarija.

166 Alberto Cruz, Godofredo lommi, Claudio Girola, Fbio Cruz, Jorge Roman,
Edison Simons, Jonathan Boulting, Michel Deguy, Henry Tronquoi, Fragois
Fédier.
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apenas visivel no hemisfério sul, constitui a primeira tentativa de
criar um referencial proprio da cultura sul-americana”. Guiados
pelos seus eixos, partiram entdo a travessia de territérios ainda
desconhecidos e por explorar.

Através da proposta conceitual da Amereida, o grupo de
docentes subverteu as conven¢bes da cartografia ao produzir
mapas territoriais e mapas de estrelas invertidos, com intuito de
ilustrar a “tese do nosso préprio norte” que, por sua vez, se unia a
precedentes como o de Joaquim Torres Garcia, com o seu "0 nosso

III

norte é o sul” (1935). Ao inverterem as convencdes iconograficas,
invertem-se suas correspondentes ressonancias politicas e
conceituais para criar uma nova maneira de abordar a América

Latina.

2 /| TESIS DEL PROPIO NORTE

ANALISIS DEL
1AR INTERIOR
DE AMERICA

AEREC 08 ST RATORID
..... FERRCCARRIL » EL TOLOLO
— CARRETERAS

zreez TRAVEGIAS WSTORICAS
| TIDERMAN 1 EL DORADC
1 ORELLANA
W RUFLO CHAVEZ
Vv SANCHEZ VIMENDEZ

4 CARUPARY 13 SANTIACO
2 CARACAS 44 ISLA DE PASCUA

3 BOGOTA 45 PUNTA ARINAS
4 caul 15 w0 GALLEGO

5 CUITD 47 BAHIA FLANCA
& CuAvAQuiL 43 CORDOBA

7 LMA #3 BUINOS AIRES

8 ELCWCO 20 MONTENDEO

9 AREQUIPA 21 ASUNCION

40 LA PAZ 22 SAD PALLO

41 SANTA LRy 23 RO DE JANEIRO
42 ANTORAGASTA 24 DRASILIA

NUEVA CARRETERA TRANS-AMAZONILA
OE RECIFE-25- A PUCALLAA - 20
W DE SANTAREM * 27- A CUAIABA -8

Figura 33: Representagdo das ideias do "Proprio Norte" e do "Mar Interior".
Fonte: Arquivo Histérico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho,

Pontificia Universidade Catdlica de Valparaiso.
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Browne!®” ressalta que nessa mesma perspectiva foi
elaborada a tese do ‘Mar Interior’, “nem desejado, nem omitido,
mas ausente quando inquirirmos sobre nossa propria identidade”.
Concebido como uma drea compreendia entre os grandes
oceanos que rodeiam a América Latina e representado pela sua
rica hidrografia, sugeria-se que sua fundacdo se daria ndo pela
costa do territério como assim fizeram os colonizadores, mas pela
exploracdo dos rios que permeiam seu interior.

A “patria se encontra no interior da América e ndo somente
nas suas bordas desenvolvidas a partir de uma visdo urbana
eminentemente espanhola, que ndo logra construir o
continente”!®8, Assim como a inversdo das convencdes cardeais
no sentido norte-sul, invertia-se simbolicamente o ponto de vista,
a perspectiva territorial do novo, genuino ou verdadeiro fundador
da América Latina que ndo se originava do mar externo (o Oceano
Pacifico), mas das suas entranhas, das suas fontes d’agua, dos seus

rios, do seu mar interior.

167 BROWNE, Enrique. Amereida: una experiencia arquitectonico-poetica.
Revista Summa, Santiago, julho, 1985. P. 75.

Figura 34: Registro da Primeira Travessia 1965.
Fonte: Arquivo Historico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho, Pontificia
Universidade Catdlica de Valparaiso.

Figura 35:Registro da Primeira Travessia 19635.
Fonte: Arquivo Histdrico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho, Pontificia Universidade
Catélica de Valparaiso.

168 Op. cit.
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Sobreiral® ressalta que, metaforicamente, o Mar Interior pode Sendo as Travesias o corpo da verdadeira voca¢do
americana, e conforme a ideologia do Grupo, estas

ser atravessado e explorado pelas Travessias, tendo a Cruz del Sur viagens s3o guiadas simbolicamente pela Cruz del Sur

como marca cardeal geométrica. Conceitualmente, remete para o no espaco fisico do Mar Interior numa procura, na
primeira pessoa e na pessoa colectiva, do caracter
entendimento da extensdao americana como os espagos colossais, identitario americano, o qual os alunos desta Escola

devem recuperar. Este encontro da-se em gratidao e
hospitalidade, através da palavra — linguagem primeira
da Travesia, que conecta o atravessamento fisico ao

representados pelos mapas das Cordilheiras, Pampas, Rios e Céu.

Intenor del continente 4 dimensiones simultineas en Ia extensdn, Para onentarse hay que tener 103 hechos brutos Oel continente

Figura 36. Representagoes dos mapas das Cpordilheiras, Pampas, Rios e Céu a.

169 SOBREIRA, P. S. A viagem poética como pedagogia — Travesias da Escola de
Arquitetura e Desenho de Valparaiso. Dissertagdo de Mestrado Integrado em
Arquitetura. Universidade de Coimbra. Jul.2016.
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objecto de estudo, que é o homem e o territdrio latino-
americanos (p. 113) .

No campo disciplinar da Pedagogia, a busca pela elaboracao
de um conhecimento proprio a partir da experiéncia local,
geograficamente situada enquanto atributo de uma determinada
pratica pedagdgica, constitui o fundamento das denominadas
Pedagogias Territorializadas”.*"®

Enquanto modos territorializados de producdo da
subjetividade, essas ferramentas buscam superar o pensamento
dependente e eurocéntrico a partir de um pensamento geografico
que valoriza e recupera o que ¢é apropriado, oculto e
marginalizado pela racionalidade ocidental moderna. Para isso,

! ressalta que as Pedagogias Territorializadas

Cabaluz-Ducasse?’
constroem suas reivindica¢ces a partir das particularidades da
experiéncia latino-americana, buscando identificar os problemas
e necessidades que atravessam a regido e promover um projeto

cultural e politico que permita sua plena emancipacao.

170 As Pedagogias Territorializadas foram pensadas como uma categoria das
Pedagogias Criticas Latino-americanas.

171 Cabaluz-Ducasse, J. F. Pedagogias criticas latinoamericanas vy filosofia de la
liberacion: potencialidades de un didlogo tedrico- politico. Educ., 19(1), 67-88,
2016

172

De forma complementar, o pedagogo Rolando Pinto'/“ apresenta

outras possibilidades a serem formuladas a partir dessa vertente

pedagogica:

A América Latina precisa pensar a partir de outras
linguangens, de outros contextos, rebelar-se contra os
paradigmas de dominacdo, reproducdo e controle, do
que é dado pelas estruturas conceituais que formalizam
os conteudos homogéneos. Devemos pensar nisso
como um continente que pode ter conteludos
significativos abertos a multiplicidade, como um
horizonte possivel para um novo movimento
epistemoldgico, que reflete sobre si mesmo, sobre um
pensamento ndo paramétrico. O que significa entdo o
ser e estar de nossa América? Como descentralizar os
discursos para dar conta da matriz cultural e histdrica
subjacente a cada espaco territorial? Como desvendar
sua mais profunda subjetividade, aquela silenciada pela

172 pinto, Rolando. El curriculum critico. Una pedagogia transformativa para la
educacion latinoamericana. Santiago: Ediciones Universidad Catdlica de Chile.
2007. P. 188.

123



dominagdo, aquela que é poder e possibilidade,
aventura e abertura?

Uma das principais referéncias da Escola de Arquitetura de
Valparaiso foi a visio de Edmundo O’Gorman'’3. Ao questionar
sobre o modo como se deu o surgimento da América no seio da
Cultura Ocidental, O’Gorman buscou, com apoio de diversas teses,
desmitificar a ideia de descobrimento das terras americanas por
Cristdvao Colombo “porque essa questdo envolve a maneira de se
conceber o ser da América e o sentido que se ha de atribuir a
sua histéria”!’4. Essa abertura dada pela divida dos registros
histéricos significou a possibilidade de reiventar a América Latina
e redefinir seu lugar na construcdo da modernidade ocidental.

Nessa perspectiva, o grupo de Valparaiso buscou campos
especificos de aplicacdo do seu discurso americanista. O primeiro
resultado pratico nesse sentido foi a publicacdo Amereida — fusao
da palavra América com Eneida (uma histdoria de viagem e
fundacdo). Elaborado como poema ao longo da primeira

viagemem 1965, Amereida apresenta um conjunto critico de

173 Nascido no México, Edmundo O’Gorman (1906 - 1995) foi um reconhecido
historiador, filésofo, escritor e advogado.

Figura 37: Registro da Primeira Travessia de Amereida. 03 de Julho de
1965.

Fonte: Arquivo Histdrico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e
Desenho, Pontificia Universidade Catdlica de Valparaiso.

perguntas sobre a heranca latino-americana, para entdo propor

174 O’Gorman, Edmundo. A invencdo da América: Reflexdo a respeito da
estrutura histérica do novo mundo e do sentido do seu dever. Campinas:
Editora Unesp, 1992. P. 23.
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“um modo de habitar e ser americanos”'’>, abrindo, segundo
Arcel’®, “uma nova e radical dimens3do de desenho e estimulando
a realizacdo de uma arquitetura co-gerada com a poesia" (ARCE,

77 como

2003, p.13). Sua relevancia é ressaltada por Sobreira
“uma chave indispensavel para entender a ideologia da Escola,
onde identidade arquitetonica e cultural se colocam a par, onde a
aprendizagem do que é e como se faz arquitetura sé é possivel
conhecendo as suas raizes culturais e territoriais”.

Considerado como um dos manifestos mais fortes da Escola
(JEGUNDO, 2014), sua publicacdo se deu de modo restrito a
circulacdo interna da instituicdo, sendo utilizado como material
base para a disciplina “Taller Amereida”, um curso transversal,
presente em todos os ciclos formativos. A proposta didatica do
Atelier, consiste na participacdo de todo o corpo discente e
docente da aula ininterrupta a cada semestre, através da qual
elaboram um ponto de vista Unico sobre o continente americano.

Esse ponto de vista é revisado de maneira aberta a interlocucbes

com varios campos: histéria, geografia humana, etc. Os principais

175 Elad] — PUCV — Ciudad Abierta — Historia de la ciudad abierta —

www.ead.pucv.cl
176

temas desta disciplina sdo: A origem da América como um achado,
ndo como uma descoberta; Os legados europeus e americanos: a
"latinitude da América"; A Epopéia Americana: Conquistas da

Descoberta e Colonizagao.

Figura 38: Aula Taller Amereida na Cidade Aberta.
Fonte: Arquivo Histdrico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho, Pontificia
Universidade Catdlica de Valparaiso.

177 SOBREIRA, P. S. A viagem poética como pedagogia — Travesias da Escola de
Arquitetura e Desenho de Valparaiso. Dissertagdo de Mestrado Integrado em
Arquitetura. Universidade de Coimbra. Jul.2016. p.115.
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Se trata de conformar un corpus de Escuela en donde se
consciente —todos— en los principios generales o vision
con que se aborda las singularidades del estudio en
conjunto con realidades que dan a dicho estudio una
perspectiva amplia y una visién americana desde Ia
arquitectura y los disefios.’®

Almejava-se estabelecer uma composicdo poética de
estimulo a reflexdo e criatividade sobre as verdadeiras qualidades
gue orientam seu habitar e reconhecer uma identidade prépria de
América Latina. Tem-se nessa experiéncia a manifestacdo de um
processo criativo que busca elaborar um pensamento préprio
acerca da arquitetura latino-americana as margens do processo
regional, por sua vez apoiado, fundamentalmente, no
pensamento marxista-ortodoxo, como visto anteriormente. Sao
tracos de sua dissidéncia epistemoldgica/intelectual, da sua
rebeldia pedagodgica, do seu posicionamento critico face as
qguestoes colocadas pela crise disciplinar da arquitetura num
contexto de reafirmacdo da América Latina, em sua cultura, seu
pensamento, sua identidade.

A centralidade/representatividade da obra Amereida na

178 EAD PUCV. Taller de Amereida. Disponivel em:
http://www.ead.pucv.cl/amereida/taller-de-amereida/

bajemos su senal sobre esta hora
introduzcamos sus ejes
en nuestra intimidad

su hélice
en ¢l mar interior de américa
tracé mosla sobre estos rios
que la guardan
reflejindola
sobre las pampas que se desnudan
para darle tierra
sobre las selvas
que le esconden sus verguenzas

Figura 39: Um dos poemas de Amereida.
Fonte: Arquivo Histérico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho,
Pontificia Universidade Catdlica de Valparaiso.

Escola de Arquitetura de Valparaiso se manifestou também tanto
na elaboracdo da Cidade Aberta (1970), ao servir de fundamento
conceitual da sua proposta, bem como na instala¢do do programa
das Travessias, que desde 1965 sao realizadas anualmente pelos
alunos e professores da Escola, desde o Pampa Argentino até a
Amazonia brasileira.

A partir desse conjunto de instrumentos pedagégicos —
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Cidade Aberta e Travessias — inaugurou-se uma nova etapa na
histéria da Escola, centrada no escopo conceitual Amereida, sendo
por isso considerada por Amorim'’”? como “o potencial
desencadeador do pensamento que constrdi o plano curricular da
Escola de Arquitetura da UCV”.

As Travessias aludem ao mito de peregrinacdo, fundacdo e
proclamag¢dao dessa nova visdo de América. Suas referéncias
histéricas mais remotas sdo as tradicionais jornadas
empreendidas pelos arquitetos do Renascimento para visitar
vestigios da Antiguidade. A partir do século XVIII a experiéncia da
viagem tornava-se obrigatéria aos estudantes de arquitetura,
como experiéncia essencial na formacdo. Um dos exemplos mais
conhecidos desse exercicio é a viagem ao Oriente realizada em
1911 por Charles Edouard Jeanneret. No caso da Escola de
Valparaiso, a busca pela experiéncia e ampliacdo do
conhecimento através de viagens em longos percursos ganharam
novos horizontes a partir das Travessias, constituindo-se, como

marco visto que este reconhece com primazia a observacdo direta

179 AMORIM, Sara Maria Dias. Da Intuicdo a Obra: Consideracdes sobre o
Método da Escola de Arquitetura e Desenho de Valparaiso. Dissertagdo de
Mestrado apresentada a Faculdade de Arquitetura da Universidade do Porto.
2013. p. 61.

como modo de confrontar a realidade. A esse respeito, Sobreira'8°

comenta:

Esta grande Phaléene foge dos esteredtipos
convencionais das cidades e metrépoles americanas,
diluidas na mistura das mais diversas culturas, e aposta
fortemente numa descoberta inédita do que é a
América Latina original, valorizada através de uma obra
oferecida ao sitio, que poeticamente responde a essa
mesma pergunta sobre a identidade latino-americana,
a sua origem e o seu destino.

Constituem-se de uma dimensdo operacional que permite aos
alunos se apropriarem dos lugares através de instalacGes
ritualisticas chamadas de “hitos” - atos poéticos, pintura, obras de
escultura e de arquitetura. Além do efeito
performatico/fundacional, essas  obras-instalagdes  criam
aberturas nos campos de acdo projetual e de execucdo, como
experiéncias de oficinas de projetos, colocando-se como
alternativa a formac3o profissional. Para Brasil*®, as Travessias

sdo consideradas como

180 Op. cit. p. 191.
181 BRASIL, Daniela. Sobre Encontros e Modos de Sentir. Pedagogias e memdrias
reinventadas do Elea Valparaiso 1995. In: Redobra. n. 12. Ano 4. 2013. p. 60.
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uma metodologia de investigacdo e producdo
arquitetdnica que mescla geografia, poesia e arte com
processos corporais cognitivos: caminhar, ver, cheirar,
tocar e sentir o lugar se tornam componentes centrais e
muito mais importantes do que a tendéncia natural de
racionalizacdo da  experiéncia. O/A viajante-
investigador/a se conscientiza de que ele/a interfere
tanto no territério quanto o territdrio interfere nele/a.
Um afeta o outro.

Os alunos-viajantes, ao deixarem suas marcas como registro
de passagem e reconhecimento de um lugar, ao mesmo tempo em
qgue sdao marcados pela experiéncia da viagem, sdo levados a
vivéncias de ordem simbdlica, afetiva e poética, em que a
percepcao subjetiva torna-se instrumento da pesquisa de campo.
A especificidade das Travessias, em relacdo as outras escolas que
praticam o exercicio da viagem na sua formacdo, é seu papel
enquanto orientadora de todos os principios definidos em
Amereida, arriscando um novo sentido para América Latina que
permeia todo o ciclo de formacdo. Ao transcender os limites dados
por uma atividade pedagdgica pontual (semestral ou anual), “a
obra anuncia uma atitude em que tanto a obra arquitetonica como
a docéncia devem cumprir a grande capacidade de
experimentagdo e idealizagao da cultura do “novo mundo”: o

laboratdrio americano” (SOBREIRA, Op. Cit., p. 191).

Apesar de sua elaboracdo remeter ao ano de 1965, a
integragao das Travessias ao plano curricular ocorreu em 1984,
sendo inseridas como atividade base da disciplina de Taller
Arquitetonico. As viagens sdo realizadas anualmente com duracdo
entre duas a trés semanas. Ao longo do semestre, alunos e
professores dedicam-se a viagem, desde seu planejamento ao
regresso quando espera-se que a experiéncia desperte para as

proposicoes finais do projeto desenvolvido na disciplina de Atelier.

Conceitualmente, as Travessias associam-se as Phaléenes, através

da exploracdo dos limites entre a experiéncia racional e a
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descoberta intuitiva em busca de aventuras, descobertas, como
ato de expor-se a varios contextos. A curiosidade constitui uma
caracteristica que transforma o ser humano em ser indagador,

reflexivo. Essa é uma nota relevante na antropologia freiriana.

“Trata-se de uma curiosidade que é epistemoldgica, em que
o ser humano abre-se ao desconhecido, as aventuras, a
correr o mundo, transformando-o e transformando-se, e,
ao fazé-lo, assume sua condicdo de ser politico, militante,
protagonista. Politico, pela arte de fazer opgdes; militante,
por acreditar nas opcoes feitas e leva-las as ultimas
conseqliéncias, transformando-as em radicalidade;
protagonista, enfim, por acreditar que nao basta aderir a
projetos, sejam eles factiveis ou ndo, mas implica, sim, dar
significacdo e ressignificacdo a esses projetos enquanto
atos de consciéncia e conscientizacao.

Assim, a educacdo humanista percorre o caminho da
percepcao do mundo, da sua codificacdo. Uma percepcao
que ainda ndo implica mudanca, vida nova, caminhos de
emancipagao. Implica, sim, o inicio de um processo de
aprofundamento da consciéncia, em que os sujeitos nao
apenas percebem a sua contextura, mas dela fazem parte
com o olhar de quem quer inaugurar uma nova pratica.” 18

182 FREIRE, Patrocinio. Pedagogia da Praxis. O conceito do Humano e da
Educagdo no Pensamento de Paulo Freire. Recife. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal de Pernambuco. 2010. P.181.

Figura 40: Phalene. Aula Amereida. 01 Janeiro de 1973.
Fonte: Arquivo Histérico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho, Pontificia
Universidade Catdlica de Valparaiso.
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Figura 41: Phalene. Aula Amereida. 01 de Janeiro de 1973 Fonte: Arquivo Histdrico José Vial
Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho, Pontificia Universidade Catdlica de Valparaiso.
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3.1.3 Cidade Aberta Amereida: a anti-institucionaliza¢ao do
aprendizado

iLa Ciudad Abierta esta aqui y ahora! No es
una conversacion de café ni una teoria
académica; durante los ultimos 47 afios no
ha pasado ini un sélo dia! en que hayamos
dejado de intentar la unidad de vida,
trabajo y estudio, fundada en la libertad jNi
un sélo dia desde entonces! Y esta fidelidad
no es solo nuestra, sino la misma de cientos
de ex alumnos y amigos y personas que,
repartidas por el mundo, siguen batallando
por estas mismas indicaciones poéticas!®3.

O manifesto de 1967 reverberou ao longo dos anos através
dos quais consolidaram-se posicionamentos apoiados numa légica
coletiva e experimental da Escola. Em novembro de 1968 lommi
torna publico o “Voto Proposto ao Senado Académico”, no qual
recomendava-se a organizacdao de um agrupamento formado por
professores, alunos, empregados e operarios constituido sobre os
seguintes fundamentos: 1. O ndo privilégio de nenhum oficio; 2. A
ndo acumulacao de riqueza e bens; 3. A ndo institucionalizacdo do
poder como dominio; 4. Rechaco de toda violéncia agressiva; 5.

Defini¢ao de um lugar fisico onde a unidade de vida, trabalho e

18 Reys, Jaime. Taller de Amereida 2017. Disponivel em:

https://wiki.ead.pucv.cl/Taller_de_Amereida_2017

estudo, fundada na liberdade, seja possivel.

Dirigidos pelo desejo de criar esse espaco, os professores da
Escola de Arquitetura da UCV, arquitetos, designers, poetas e
artistas, fundaram a Cooperativa de Servicos Profissionais
Amereida, a organizacdo com plena responsabilidade pelo
projeto.

Conforme lembrado por Reys!®, esses fundamentos ndo
foram reconhecidos pelo senado académico ou pelas diferentes
instancias da Universidade. Apesar desse entrave, um grupo de
professores desta Escola (inicialmente constituido por um nimero
de 30 integrantes) juntamente com varios dos seus alunos
decidiram levar o projeto adiante, fundando, em 1970, a Cidade
Aberta.

Sob a direcio de Alberto Cruz e Godofredo lommi, a
estrutura foi estabelecida em um terreno de 286 hectares,
localizado em Ritoque a 50 km de Valparaiso, conformado por

sinuosas colinas e movedicas dunas frente ao Oceano Pacifico.

184 Op. cit.
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E o lugar onde a Escola pde em prética os fundamentos
tedricos, através da construcdo de obras e da realizacdo de
actos poéticos, sendo, por isso, considerado como um
laboratdrio experimental que ird permitir o estudo da
metodologia de ensino da Escola, assim como a exploragao
da geografia chilena.

Concebida a luz de Amereida, buscava-se através da
Cidade Aberta a possibilidade de elaborar um “projeto
para a arquitetura alheio a tendéncia instrumentalizante
do mundo moderno, se engajando numa exploracdao de
suas proprias vidas em sua relagdo com novas formas de
expressdo arquitetonica” (GONZALEZ GALAN, Op. Cit.,
2015). Nesse sentido, a topografia e os recursos naturais
do terreno eram de particular interesse para o grupo por
oferecer uma espécie de suporte metaférico para os ideais

da Escola:

Figura 42: Abertura Poética dos Terrenos (20 de Margo de 1971).
Fonte: Arquivo Histérico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho, Pontificia
Universidade Catdlica de Valparaiso.

Figura 43: Vista aérea do terreno da Cidade Aberta.
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En buena parte de él su suelo es arena; los actos
poéticos dicen que ella no es agua ni tierra, que estd a
merced del viento, que es en si misma y que se la tiene
por estéril pues nos deja en la intemperie borrando toda
huella; la arena nos advierte, asi, de no radicarnos en
conocimientos adquiridos que vengan a filtrar lo que
estemos por conocer, vale decir, nos advierte de esa
disponibilidad o continuo, incesante volver a no saber
gue no es — se entiende — permanecer e ignorancias,
sino la postura que oye y rima la palabra poética.'®®

Na visdo do grupo de Valparaiso, a construcdo de uma perspectiva
particular sobre a pratica arquitetonica ocorre mediante o
distanciamento de qualquer referéncia que possa, de algum

modo, influenciar o processo criativo. Adotando-se o conceito

elaborado pela Escola - volver a no saber, a prética do projeto Figura 44: Professor Alberto Cruz apresentando o partido geral da Cidade Aberta (10 de Janeiro
de 1971). Fonte: Arquivo Histérico José Vial Armstrong, Escola de Arquitetura e Desenho,
passa pelo processo de esquecimento, de esvaziamento mental do Pontificia Universidade Catélica de Valparaiso.

. L. o .
conhecimento prévio. Nessa perspectiva, “desaprender” significa da dependéncia epistemoldgica que marca a trajetdria da

“" Y P ” Y
estar “aberto ao novo, ao estranho, as contradicdes”, a arquitetura latino-americana.
espontaneidade, ao ludico, pois sé assim é possivel acessar a
Essa atitude mental era andloga ao pensamento do poeta e

intuicdo, a imaginacdo, a criatividade no intuito de elaborar algo
filésofo francés Gaston Bachelard, para quem o processo de

verdadeiramente préprio e genuino, como chave para superacao
“desaprender” é tdo importante como o de aprender. Em “A

185 Escuela de Arquitectura UCV. Ritoque: Ciudad Abierta ( 1969 hasta la
atualidade). Revista Panamericana. n.1. pp. 130-141. Santiago. 1992.
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Poética do Espaco” (1957), Bachelard entende que o
conhecimento intelectual e tedrico, apds ser assimilado pela
mente do individuo, deve ser posto a parte. Abrem-se, assim,
campos mentais que permitem o contato com a realidade mais
profunda e o livre devaneio da mente no ato de criagao

artistica/arquitetonica.

E preciso entdo que o saber se acompanhe de
um igual esquecimento do saber. O ndo saber
nao é uma ignorancia, mas um ato dificil de
superacdo de conhecimento. E a esse prego que
uma obra é, a cada instante, uma espécie de
comego puro, que faz da sua criagdo um

exercicio de liberdade (Bachelard, 2003, p. Figura 45: Hospedaria Pie de Cruz
16)18 Fonte: Arquivo Histérico José Vial Armstrong, Escola de Valparaiso.

Convergindo a essa compreensdao, Fanon (Apud WALSH,
L ) desconstrucdo, ante a qual o intelectual, assim como o ativista e

2012) entende que a descolonizacdo é uma forma de
) o professor, tem a responsabilidade de ativamente ajudar no

(des)aprendizagem: desaprender tudo o que foi imposto e
) o “despertar” da sociedade. Catherine Walsh (2012)*®” observa que

assumido pela colonizacdo, para reaprender a ser homens e

) L “é a partir destes processos de (des)aprendizagem que torna-se

mulheres livres. Segundo Fanon, a descolonizacdo somente ocorre
S ) o possivel tracar a perspectiva e proposta pedagodgica de Fanon, em

guando todos, individualmente e coletivamente participam de sua

186 BACHELARD, Gaston. A Poética do Espaco. S3o Paulo, Livraria Martins Fontes 187 WALSH, Catherine. INTERCULTURALIDAD CRITICA/PEDAGOGIA DE-
Editora Ltd, 2003, p. 16. COLONIAL. Revista de Educacdo Técnica e Tecnolégica em Ciéncias
Agricolas, [S.l.], v. 3, n. 6, p. 25-42, dez. 2012.
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suas semelhancas e diferencas com Paulo Freire, como também
sua contribuicdo para pensar a pedagogia de-colonial” (WALSH,
Op. cit). Além de mental, o principio da abertura da Cidade Aberta
evocava a abertura a criacdo, a experimentacado, na possibilidade
de uma continua renovacdo das construcdes da Cidade em que
“novos objetos fagocitam os antigos, os materiais se reciclam e
vivem; [...] em um processo vivo, dindmico e ativo. Cidade Aberta
ndo é um museu ao ar livre com maquetes na escala 1:1, mas um
sinal da vida sempre em movimento” (MIHALACHE, 2006, p.
26)188,

Nesse sentido, o planejamento e construcdo das edificacoes
sdo realizados no ambito das disciplinas de projeto, divididas por
ano e ndo por semestre a fim de permitir maior continuidade aos
processos projetuais e construtivos. Os edificios servem também
de moradia para os professores e alunos, fazendo da Cidade
Aberta um espaco experimental que une oficio, vida e estudo,
num processo continuo de didlogo e de reconstrucdo!®’.

Professores e alunos viveriam e trabalhariam juntos. Toda a

188 MIHALACHE, Andreea. Huellas de la Ciudad Abierta. In: ARQ Lecturas. 2006.

Figura 46: Edificac¢do da Cidade Aberta
Fonte: Arquivo Historico José Vial Armstrong, Escola de Valparaiso.

Figura 47: Edificacdo da Cidade Aberta.
Fonte: Arquivo Historico José Vial Armstrong, Escola de Valparaiso.

189 Amin und Thrift. Living space instead of lived spaces. APUD BRASIL, Op. cit,
p. 61.
134



arquitetura estaria inter-relacionada com a poesia e todo o
trabalho de construgao seria iniciado através do ato poético. A
énfase em qualquer ato de construcdo estaria sempre no processo
sobre o produto - um processo guiado pela intuicdo e realizado
através da improvisacdo - enquanto uma atencao cuidadosa seria
continuamente dada a especificidade do local: sua luz e condi¢des

Unicas, sua relacdo com o mar, seu solo de areia movedica.

O processo projetual é elaborado coletivamente e
intuitivamente por uma equipe de arquitetos e artistas, em que o
projeto torna-se totalmente prescindivel. Resguardado o principio
da experimentacdo e abertura mental, temos como resultado
construcdes de extrema originalidade, caracterizadas pela
“liberdade compositiva do desenho, a livre combinacdo de
materiais e formas, a relacdo da obra com o espaco exterior, assim
como as configuracdes inéditas de protecdo das incleméncias do
clima” (SEGRE, 2011, p. 46). Através deste processo foram
desenvolvidos na Cidade Aberta elementos arquiteténicos

incluindo uma 4gora, uma capela, um paldcio, um jardim, uma sala

190 vencido pela equipe da Universidade Catdlica de Santiago, e o segundo
prémio pela Universidade Catdlica de Valparaiso.

de musica e diversas hospedarias.

Nenhum principio estético foi seguido na escolha dos
materiais, o que permitiu uma ampla diversificagdo desses
recursos. No inicio, houve uma predominancia do uso do tijolo, da
madeira, da lona e circunstancialmente o concreto armado. Com
o decorrer dos anos, foram incorporados elementos de estrutura
metalica, painéis de fibrocimento e chapas corrugadas de aco e
aluminio.

As formas livres, a diversidade de materiais e a
complexidade dos espacos, ao refutarem a racionalidade
cartesiana do Movimento Moderno, desembocaram, segundo
Segre (2011) “em um desconstrutivismo espontdneo que
precedeu a difusdo internacional do estilo, assim como em uma
livre interpretagao do regionalismo, que sem duvida estabeleceu
um significado antecedente nas obras recentes da arquitetura
chilena” (p.46). Essa leitura foi corroborada por Heliash (1992), ao
afirmar que na ocasido do concurso realizado para a Escola Naval
do Chile, em 1957190, o projeto apresentado pela Universidade

Catdlica de Valparaiso era extremamente visionario.
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No projeto, revisado depois de quase trés décadas,
encontram-se temas que serdo preocupagdo da
arquitetura de nossos dias. Estes sdo: a intencdo de
superar a funcionalidade do racionalismo, explorando
para isso a condicdo do lugar e identidade com o
territério, e principalmente um rigor intelectual referido
a condic3o poética da obra.!®!

Além desses aspectos que, por si, indicam uma forca de
vanguarda no pensamento da Escola, Browne (1984) chama

atencdo para outros aspectos da expressao pldstica de suas obras:

Umas tem tracos inéditos, mas de rapida atracdo, forca
e coeréncia. Outras produzem certo desconcerto.
Embora os membros de Amereida desejem uma
arquitetura ndo evocativa, este segundo tipo de obras
faz surgirimagens que de algum modo tem contato com
as construcOes espontaneas que existem nas grandes
cidades de América Latina. Estas representam uma
porcentagem muito importante das habitacGes dessas
metrodpoles [...] Talvez sem pretendé-lo, os arquitetos
da Cidade Aberta puderam trazer a luz valores daquilo
que hoje parecem precdrias e agregativas obras da
necessidade. Se for assim, poderiam ser traduzidos

191 HELIASH, Humberto. Ritoque. Ciudad Abierta. Revista de la Federacidn
Panamericana de Asociaciones de Arquitectos — Ciudades de América. Ed. 01.
Dezembro de 1992.

esses valores nas obras de arquitetura. Seria um aporte
muito americano e contemporaneo. 12

Se houve ou ndo a intengdo voluntdria de criar analogia
entre a estética adotada nas obras da Escola e nas “obras da
necessidade”, o fato é que, ao se aproximarem da linguagem que
emerge das construgbes reconhecidas como esteticamente
precdrias devido sua vinculacdo a populacdo economicamente
periférica, coloca-se em questdo o regime de entendimento
culturalmente construido em que o padrdo estético europeu e
norte-americano traduzem as ideias de verdade, equilibrio,
civilidade e beleza: uma provocacdo aos padroes que definem o
que é “verdadeira arquitetura” ou “mera construcao”.

Do ponto de vista pedagogico, essas elaboracdes tratam
menos do objeto (edificacdo) e mais do ato de fazer, ao ser, ele
mesmo, o estudo. O aluno, ao interagir com o professor na
producdo da edificacdo, questionando, verificando e corrigindo
detalhes do processo de producdo, avalia e reflete sobre a praxis.

Através desse didlogo, a aprendizagem acontece. O didlogo que se

192 BROWNE, Enrique. Amereida: una experiencia arquitecténico-poético
chilena. In: Revista Projetos, n. 65. Sdo Paulo. 1984. Trecho disponivel em:
https://www.ead.pucv.cl/1992/ritoque-ciudad-abierta/
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abre entre aluno e professor transcende sua funcdo como método
de ensino, e se manifesta como uma base para a comunidade,
calcada no principio da igualdade - igualdade ndo do ponto de
vista estritamente econOmico/social, mas de eliminacdo das
hierarquias inerentes ao ambiente académico, fazendo da Cidade
Aberta um local Unico de producdo de conhecimento
arquitetonico: um local que é inerentemente politico e critico.

Se enquanto método pedagdgico esse exercicio aproxima-se
da proposta de Paulo Freire (que esteve exilado no Chile durante
os anos de 1964 — 1969, o que nos leva a inferir a existéncia de
interlocucdes entre o grupo docente da Escola de Valparaiso e o
pedagogo brasileiro), do ponto de vista institucional a Cidade
Aberta, ao se constituir como comunidade de ensino, pesquisa e
producdo arquitetonica pautada na ideia de liberdade de pensar e
agir fora das estruturas sociais e educacionais pré-determinadas,
aproxima-se do pensamento do pedagogo lvan lllich, cujo trabalho
esteve concentrado em analisar o papel que a escola desempenha
na sociedade pés-industrial. lllich, ao conhecer as realidades
sociais da América Latina e Africa, apresentou o seguinte
argumento: a sociedade tornou-se cada vez mais

institucionalizada e a "escolarizacdo" é tanto o meio quanto o

lugar onde isso acontece.Seu entendimento era de que, ao
separar a educacdo da vida cotidiana e da vida profissional, a
“escolaridade” passa a sugerir que a aprendizagem ocorre apenas
em um determinado momento e lugar, e que sua efetivacdo
somente pode ser realizada por um especialista que tenha
recebido treinamento especifico.

Afim de desconstruir esse paradigma, foi publicado em 1970
a Deschooling Society, baseado em reunides do Centro de
Documentacdo Intercultural em Cuervanaca, México, das quais
lllich participou regularmente. A proposta central da publicacdo é
uma “desescolarizacdo” da sociedade, por entender que o

aprendizado pode acontecer em todo lugar e em qualquer lugar.

Qualquer um pode ser um professor e estudante. Ndo
ha especialistas, nem graduacées superiores. Aqueles
que sdo curiosos, questionam e aqueles que tém
habilidades, ensinam. E, assim, a educacdo ndo é uma
esfera separada reservada as criancas de certa idade e
aquelas que estdo no ensino superior; em vez disso, o
mundo com todos os seus objetos, textos, maquinas e
outras pessoas, torna-se um ambiente educacional
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aberto para todos (p. 123, 2019)%3,

Para lllich, a atual procura de novas saidas educacionais deve
compreender a formulacdo de seu inverso institucional: a teia
educacional que aumenta a oportunidade de cada um de
transformar todo instante de sua vida num instante de

aprendizado, de participacdo, de cuidado. Segundo Nassif (1981):

Con este criterio y en su mas amplio sentido, el
'desescolarismo' es una tendencia definible, en una
primera instancia, por la critica al sistema educativo
formal y, particularmente, a la escuela, considerada
como la institucién histérica y socialmente mas
representativa de ese sistema, y que, de un modo u
otro, termina proponiendo su eliminacién, su
superacidén o su coexistencia con estilos y programas no
formales, o no convencionales de educacion. (p. 98)1%

De forma pontual, podemos sintetizar o pensamento de

lllich nos seguintes pontos:

193 Charley, Jonathan. The Routledge Companion on Architecture, Literature
and the City. London: Routledge, 2019.

“1) la supremacia del espiritu y de la personalidad sobre los
métodos y /as técnicas, y, por tanto, el 'antimetodismo’;

2) la identificacién del 'programa de estudios' con un conjunto de
vivencias espirituales, antes que como una suma de materias;

3) la concepcidn de los fines como valores a integrar en un hombre
espiritualmente armodnico;

4) la relacion pedagdgica como un acto de identificacion de dos
espiritus que se sintetizan en ese acto;

5) el dmbito de la educacién es la cultura, y el objetivo de la
escuela es educar para la vida. El espiritu produciendo lo que Juan
Mantovani considerd el 'transito' de lo vital a lo espiritual,
enclavado en el ambito de lo humano universal, mas que en el
grupo social concreto;

6) no habria "pedagogia sino pedagogias de acuerdo con grupos
de valores",practicdndo sea si un relativismo tanto axioldgico

como pedagdgico” (APUD NASSIF, Op. Cit, p. 100).

%4 In: El Cambio Educativo Situacion Y Condiciones. Unesco/CEPAL/PNUD,
1981.
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3.1.4 A Conformagado de uma Escola desescolarizada:
epistemologicamente autébnoma

Se do ponto de vista institucional, a Escola de Valparaiso
organizou-se no sentido de libertar-se das estruturas rigidas e
normatizadas das praticas pedagdgicas historicamente
convencionadas, como visto anteriormente, do ponto de vista do
pensamento e das ideias, a busca concentrava-se na construgao
do conhecimento préprio, autbnomo. Ndo bastava reconsiderar
as praticas pedagogicas, se com elas ndo fosse repensado seu
marco tedrico que fornecesse as bases conceituais para refletir
acerca da sua prépria condicdo, como constituinte de uma
estrutura epistemoldgica.

Nesse sentido, a Escola elaborou uma linha editorial prépria
a fim de fornecer as bases tedricas e conceituais para as praticas
internas de ensino, de modo que em todo processo formativo sao
utilizados, como principais referéncias, os textos fundamentais da
Escola escritos pelos seus fundadores.

Assim, com o propdsito de criar um acervo proprio para fins

Figura 48: Capas de algumas obras fundamentais da produgdo teorica
Fonte: Arquivo Historico José Vial Armstrong, Escola de Valparaiso.
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de estudo/pesquisa, foi fundada a Biblioteca Constel'®>, que retine
o material em formato digital. Seu formato é aberto, estda em
constante renovacdo e atualizacdo a partir da incorporacio de

textos, estudos e escritos, divididos em quatro cole¢des*®®:
Colecao Oficio (29 textos):

- Achupallas (1954);

- Proyecto para una Capilla en el Fundo Los Pajaritos (1954);

- Improvisacion del Sefior Alberto Cruz (1959)

- De la Reforma (1969)

- Plan Seccional del Estero de Vifia del Mar, Analisis Particular desde el
Punto de Vista de Ingenieria Civil. (1970)

- Maritorios de los Archipiélagos de la Patagonia Occidental (1971)

- Para una Situacion de América Latina en el Pacifico (1971)

- Manifiesto del 15 de Junio 1967 (1971)

- Avenida del Mar (1971)

- Voto Propuesto al Senado Académico 1969 (1971)

- Para un Punto de Vista Latinoamericano del Océano Pacifico (1971)

- Exposicion 20 afios Escuela de Arquitectura UCV (1972)

- Estudio acerca de la Observacién en la Arquitectura (1982)

- Contemporaneidad en la Escultura (1982)

- Simetria y Lateralidad en las Artes Plasticas (1982)

- El Calculo Pictdrico (1982)

- Reflexiones sobre la Representacién del Espacio en las Artes

Plasticas (1983)

- Acto del Reflejo (1985)

195 A Biblioteca Constel é constituida por duas partes. Na primeira se¢do est3o
concentrados os Textos Fundamentais publicados entre a fundagdo da Escola
em 1952 e 2002; e a segunda parte que reune os textos produzidos de 2002 até
hoje, incluindo as Teses ou Defesas de Titulo.

- Acerca de la Cruz del Sur (1985)

- Didlogo acerca de la Cruz del Sur (1985)

- Texto y Contratexto (1985)

- Mantos de Gea (1985)

- Un Ritmo en el Uso de las Herramientas (1985)

- Dar Cuenta del Darse Cuenta (1985)

- Diez Separatas del Libro no Escrito (1985)

- Relacion entre Arquitectura y Disefio Grafico (1985)
- Acto de la Contemplacion del Espacio y Tiempo de la Escultura (1985)
- Vision de Valparaiso (1987)

- De las Relaciones entre Estudiosos (1995).

Colecdo Amereida (09 textos):

- Amereida (1967)

- Viaje a Vancouver (1969)

- Introduccidn al Primer Poema de Amereida (1982)
- Eneida-Amereida (1982)

- América, Américas Mias (1983)

- Epica Americana (1983)

- Amereida Il (1986)

- Amereida: Bitacora de la Travesia (1986)

- Amereida en Barcelona (1996)

196 para ter acesso direto aos textos, visite
https://wiki.ead.pucv.cl/Biblioteca_Con§tel
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Colecdo Cidade Aberta (07 textos): i '

=4 e
- Ciudad Abierta (1971) Sen \f il | Ny
- Apertura de los Terrenos (1971) = . . o _i_ Ry
- Ida donde Larrea (1977) *’*ﬁ‘jﬂ"',h'\ . k' L
- De la Utopia al Espejismo (1983) . e o ' ‘:
e —— 9 - B

- El Pacifico es un Mar Erético (1984)
- Ciudad Abierta / Amereida (1985)
- Ritoque: Ciudad Abierta (1992)

Trata-se de uma producdo tedrica que, somada aos

Colecao Poética (19 textos): instrumentos pedagodgicos e a linguagem poética e visual, formam

_Lettre de I'Errant (1963) um conjunto de elementos, ideias e crencas que sustentam e
- Clase de Poética (1967)

- Phaléne del Golpe de Dados (1969)

- Oda a Kappa (1969)

- Elogio de la unidad discreta (1976)

- Carta del Errante (1976)

- El Testamento de Rimbaud (1979)

- Tratado de la Santa Hermandad

Orquidea (1981)

- Sentido Poético de la Célera (1982)

- Hay que ser Absolutamente Moderno (1982)
- Hoy me voy a Ocupar de mi Cdlera (1983)

- Segunda Carta Sobre la Phaléne (1984)

- Norma y Apartado (1985)

- Por Qué, Como y Cuando Hay Arte (1985)

- De lo Heterdclito (1985)

- Teoria de la Interrupcién (1985)

- ¢Por Qué, Cdmo y Cuando Existe Arte? (1986)

constroem um movimento, uma unidade, um modo particular de

pensar e estar no mundo, “transcendendo o que poderia ter sido
uma experiéncia académica atipica” (ARCE; OYARZUN, 2003, p.
09).

E essa capacidade de criar uma iconografia caracteristica

que lhe confere o status de Escola, ndo apenas enquanto uma

estrutura coletiva, mas enquanto filosofia. “Neste caso, ndo se

restringe a arquitetura, mas abrange um conjunto de opgdes

formais que vao desde uma forma de desenhar e escrever a um
modo de falar. Existe uma ‘linha de Valparaiso’, uma ‘lirica de

Valparaiso’, uma ‘retdrica de Valparaiso’ (Ibidem).

141



A permanéncia e a continuidade da escola de Valparaiso
ao longo de mais de cinquenta anos faz com que, com
base nisso, seja excepcional na producdo arquitetonica
do mundo, e um dos fendbmenos culturais mais
importantes da histéria recente da América Latina.
(Ibidem)

Com um posicionamento politico que defende que a
verdadeira emancipacdo ndo é so estética, é antes de tudo tedrica,
epistemoldgica, a Escola revela uma coeréncia profunda ao
“literalmente se planejar e se construir a si mesma, com cada
edificio sendo entendido como um ato poético” (PENDLETON-
JULLIAN, 1998, p. 11)'%7, ao qual acrescentamos, os textos e a arte
visual, alguns que ilustram esse capitulo.

Arce & Oyarzun (2003, p. 9) destacam também o modo
criativo e incomum como o grupo de professores e alunos se
uniram a instituicdo universitaria, levando em conta o papel
desempenhado pela pesquisa. “O grupo trouxe a luz uma
fundacdo notdvel que poderia ser descrita como uma criacdo

institucional com um alcance que vai além do que é usual em uma

197 PENDLETON-JULLIAN, Ann. The road that is not a road and the Open City,
Ritoque, Chile. Cidade: MIT Press, 1996.

escola de arquitetura”.

Entretanto, entendemos que apesar dessa producdo lhe
render reconhecimento internacional pelo seu carater
extremamente inovador e experimental, essa busca pela
liberdade quase absoluta da poética, em um movimento
expansivo através das Travessias, pode por um lado gerar frutos,
trazer inovagdes, e por outro, aprofunda um movimento
endégeno provocado pelo marco tedrico proprio, aparentemente
fechado a interlocucdes, levando a uma espécie de “isolamento
epistemoldgico”. Suas inovacoes tedricas, metodoldgicas,
suscitam reflexdes acerca da autonomia e heteronomia da
disciplina arquitetonica. Afinal, os elementos tedricos e
pedagdgicos sdo extremamente inovadores, sem precedentes de
abordagens similares no interior da disciplina. Talvez pelo fato do
capitalismo tardio ndo ter provocado efeitos tdo adversos na
estrutura sdcio-economica chilena como verificado no México e
no Brasil, o projeto emancipatdrio tracado pela Escola de
Valparaiso tenha se dado, fundamentalmente, na dimensao

estética, marcando um profundo contraste com o carater ético-
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politico da discussao sobre o ensino de arquitetura latino- ambito da FAU-USP, a ser discutido adiante.
americano travada pelos eventos profissionais e estudantis, e das

escola Autogobierno na UNAM e do grupo Arquitetura Nova no
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3.2 Arquitetura Nova (FAU-USP) - Brasil

O estudo da FAU-USP, nos termos adotados nesse trabalho,
indica a necessidade de um esclarecimento prévio. Inicialmente, é
importante que se diga que distintamente do modo como ocorreu
a conformacdo das escolas de Valparaiso e Autogobierno,
agenciadas por uma coesdo interna entre os docentes, sua histéria
nos revela que a construcdo do posicionamento critico orientado
para uma pratica arquitetébnica emancipatoria foi tarefa de um
numero restrito de professores.

Enquanto as outras duas instituicdes aqui estudadas
organizaram-se em torno de suas respectivas “vertentes
libertdrias”, como um ato de ruptura com paradigmas académicos
qgue as precederam, para depois serem legitimadas com um ato
fundacional, na FAU-USP instalou-se uma profunda dissidéncia na
medida em que novos docentes assumiram um posicionamento
de enfrentamento a escola paulista, e de modo mais abrangente,
a arquitetura moderna brasileira.

Entretanto, embora essa divergéncia tenha sido impeditiva
para a elaboracdo de um pensamento comum, inauguravam-se ali

novas possibilidades para entender o exercicio projetual e a

insercdo do arquiteto no desenvolvimento do pais, no que isso
tem de mais profundo e abrangente, com efeitos importantes na
redefinicdo dos horizontes do ensino. Nesse sentido,
destacaremos a atuacdo de Sérgio Ferro e Rodrigo de Lefévre, pelo
modo inovador como foram capazes de refletir a condicdo da
arquitetura e a consequente (re)estruturacao do ensino pautada,

por sua vez, nos termos constitutivos das pedagogias criticas.
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3.2.1 A CONSOLIDAGAO DE UMA DISSIDENCIA E SUAS
IMPLICAGCOES NO ENSINO

A luta pela consolidagdo da autonomia do ensino de
arquitetura na FAU-USP teve como marco a reforma de 1962.
Apds os “Encontros de Diretores, Professores e Estudantes de
Arquitetura” nos anos de 1960, 1961 e 1962, nos quais discutiu-se
a necessidade de aproximacdo do ensino com a pratica
profissional, foi reafirmado o foco do ensino no atelier de projetos
e nas disciplinas de composicdo, compreendidas como
“planejamento do meio fisico em seus diversos aspectos” (p.
29)198

O contexto era marcado pelas herancgas do governo JK, cuja
pratica politica pautada no desenvolvimentismo repercutiu nos
debates sobre arquitetura, especificamente no que tange a funcao
social do arquiteto e sua serventia ao processo de

desenvolvimento do pais. Conforme lembrado por Maricato, “a

198 VIDOTTO, T., & MONTEIRO, A. M. (2015). O discurso profissional e o ensino
na formacgdo do arquiteto e urbanista moderno em Sdo Paulo: 1948 - 1962. Pds.
Revista Do Programa De Pés-GraduagGo Em Arquitetura E Urbanismo Da
FAUUSP, 22(38), 20-37.

199 MARICATO, E. Da produc3o a gestdo; do estudo da periferia a atuacdo na
Guiné-Bissau: notas sobre a trajetéria de Rodrigo Lefévre. In: KOURY, 2019.

formacao de quadros para promover o desenvolvimento nacional
era uma preocupacao presente nas discussdes sobre o ensino na
FAU-USP, tema da reforma universitaria de 1962 e retomado em
diversas ocasides” (p. 33)%°°.

Nessa perspectiva, foram feitas criticas a insuficiéncia do
programa do curso de arquitetura e urbanismo em relacdo as
demandas desse processo, cuja repercussao no ambito da FAU-
USP refletiu na aprovacdo da Portaria n? 09 em dezembro de 1961
e o estabelecimento de um novo curriculo, a fim de superar o
modelo de formacdo pautado nas “Belas Artes’e na
“Politécnicas”, criando, assim, condicdes de modernizacdo do
curso, com a aproximagdo dos arquitetos ao campo técnico do
planejamento urbano?®.

Sob essas bases foi concretizada a Reforma de 1962, através
da qual foi introduzido o atelier de projetos como nucleo do
ensino de arquitetura e urbanismo, para o qual se voltavam todas

as disciplinas, em uma estrutura que unificava a formacdo

200 para detalhes, ver: TOLEDO, Rodrigo; KERBAUY, Maria. O Ensino e a pesquisa
de planejamento territorial em S3o Paulo: a ficgdo e a realidade das politicas
publicas urbanas da primeira metade do século XX. In: Cadernos do Ntcleo de
Andlises Urbanas, v. 9, n. 1, p. 172 — 208. 2016.
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profissional do arquiteto e do urbanista.

1962 é o ano em que Sérgio Ferro, Rodrigo Lefévre e Flavio
Império tornam-se docentes da FAU-USP e participam ativamente
da reforma do ensino. Flavio Império ingressa no departamento
de Comunicacdo Visual, onde permanece até 1977. Sérgio Ferro é
admitido como professor de Histéria da Arte e Estética, disciplina
que divide com o professor Flavio Motta até dezembro de 1970.
Rodrigo Lefévre assume a cadeira de Histéria da Arquitetura
Contemporanea como assistente de Nestor Goulart Reis Filho e,
em 1969, transfere-se para o departamento de Projeto.

Dois pontos foram centrais nessa Reforma: além de se
destacar a necessidade de disciplinas técnicas?®!, humanas??? e
culturais e a insercdo de disciplinas de desenho industrial, foi
recomendada a extincdo do sistema de catedras isoladas e a
consequente organizacdo em torno de departamentos a luz dos
preceitos da interdisciplinaridade. Como observado por Vidotto e

Monteiro (2015), o ensino isolado ndo permitia aos alunos o

201 para os estudos tedricos, aplicacdo nas questdes técnicas e estruturais da
construgdo indicavam as disciplinas de Matematica, Mecanica, Resisténcia dos
Materiais, Fisica Aplicada, Topografia, Estabilidade das Construgdes e Materiais
de Construgao.

entendimento da complexa tarefa de projeto, resultando em
prejuizos no exercicio da profissdo e consequentemente uma
inadequada atuacdo do arquiteto como era desejada pela
categoria profissional, através do IAB.

A estrutura curricular da reforma de 1962 se manteve ao
longo de uma década e meia. Nesse periodo os efeitos do
conturbado ambiente politico desencadeou algumas tentativas de
revisdo dessa estrutura, sendo o 20 Forum de Ensino, instaurado
pelo entdo diretor da instituicdo Ariosto Mila entre maio e julho
de 1968, o mais emblematico pelas questdes e dualidades que dai
emergem.

Mais conhecido como “Férum de 68”, o evento tinha como
objetivo geral “rever os métodos de ensino de todos os
departamentos e propor uma estrutura global de ensino e

7203
?

pesquisa para enfrentar um universo ampliado de

competéncias do arquiteto (o dominio da técnica, a estética do

projeto, os processos de organizacdo urbana, habitacdo e os

202 Com o objetivo de compreender as necessidades humanas, a proposta
incluia o ensino de Economia, Sociologia, Histéria da Arquitetura e do
Planejamento.
203 NARUTO, Minoru. Repensar a formacéo do arquiteto. Tese de doutorado.
S3o Paulo, 2006.
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fundamentos histéricos e sociais da producdo arquitetonica e
urbanistica), a Iluz da compreensdo das condicbes do
subdesenvolvimento e da organizacdo dos esfor¢os para a sua

superagao.

O papel da FAU ndo serd mais o de informar técnicos,
mas o de formar quadros, que lutardo pelo
desenvolvimento das potencialidades nacionais, em
termos técnicos e em termos humanos. Esta Faculdade
estard integrada na luta histérica do Brasil contra o
subdesenvolvimento e os homens aqui formados serdo
individual e coletivamente aptos a enfrentar
produtivamente os problemas do pais 2%4.

A produgdo arquitetdnica, cada vez menos alinhada a uma
l6gica de producdo de obras quase isoladas, configurava-se para
uma atuacdo como agente catalisador de fatores de
desenvolvimento da estrutura de producdo, como no exemplo de
Brasilia e a ampliacdo das fronteiras do centro-oeste. Conforme

lembra Lefévre2,

204 Sem indicacdo de autor. Histérico da FAU, em: Desenho n. 1, s.p., sem
designagdo de autor. Retirado de BUZZAR, Miguel. Rodrigo Lefévre e a
vanguarda da arquitetura no Brasil. Sdo Paulo: Edigdes Sesc SP, 2019.

205 | EFEVRE, Rodrigo. Do Pensar, do Fazer..., Revista Chdo. n. 6. junho — agosto.
1979.

se até a década de 1950 era razoavel supor uma
correspondéncia, um paralelismo entre os
desenvolvimentos da infraestrutura socioecon6mica e
da superestrutura cultural, a partir de entdo, com a
concentracdo urbana e com a instalacdo da industria
automobilistica, estava sendo exigido um retorno a
infraestrutura para reexame das posicGes anteriores
(p.147).

Maricato?’® observa que o desenvolvimento que se seguiu
apos meados da década de 1960 em relacdo ao ensino de
arquitetura ndo foi resultado da elaboracdo de um conjunto de
ideias ou de divergéncias no modo de ver o mundo, mas das
condicbes  econbmico-politicas que  caracterizaram o
desenvolvimento do capitalismo no pais, dando espaco e
legitimidade para que a arquitetura “oficial” assumisse
claramente seu papel ideoldgico: “reafirmar sem mascaras o
poder, agora autoritario” (p. 25).

Essa abordagem é o ponto critico trazido pelo Férum. Isso

porque ndo havia consenso entre os docentes a respeito da

206 MARICATO, E. Da producdo a gestdo; do estudo da periferia & atuacio na
Guiné-Bissau: notas sobre a trajetéria de Rodrigo Lefévre. In: KOURY, 2019.
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esséncia do subdesenvolvimento, nem a respeito da arquitetura
como agente de sua superacao, travando-se o estabelecimento de
uma dualidade: de um lado, o grupo representado por Vilanova
Artigas como suposto defensor do desenvolvimentismo; do outro,
o grupo Arquitetura Nova, constituido por Sérgio Ferro, Rodrigo
Lefévre e Flavio Império, empenhados em uma leitura critica da
arquitetura moderna brasileira.

Embora a literatura indique que os trés jovens arquitetos
eram discipulos de Artigas, o relato de Sérgio Ferro?®” mostra que
havia ja no inicio de sua formacdo um posicionamento critico
quanto ao modo como a arquitetura era instrumentalizada no

escopo desenvolvimentista:

Oscar Niemeyer e Vilanova Artigas eram
desenvolvimentistas, como a maioria da populagao.
Cada um a seu modo defendia a necessidade do
desenvolvimento das forcas de producdo para que
houvesse, depois, transformacdo das relacdes de
producdo.

Nés — Rodrigo, Flavio e eu - desde quase o comeco de
nossa formacdo (1957 — 1961) nos afastamos pouco a

207 FERRO, S. Prefdcio. In: BUZZAR, 2018.

pouco dessa perspectiva — o que nao era facil, dado o
clima de euforia, entre os arquitetos, provocado pelo
espetaculo do nascimento de Brasilia. Nao era possivel
citar um sé exemplo de efetivacdo e éxito do modelo
desenvolvimentista. Poderia haver avanco das forgas de
producdo, mas nunca houve modificacdo cor-
respondente das relacdes de producdo nem dis-
tribuicdo relativamente homogénea da riqueza
produzida (p.18).

Esse posicionamento haveria de recrudescer com o golpe
em 1964. Isso porque Artigas, ao apresentar seu posicionamento
nos textos “A falsa crise” e “O Desenho” (1965), minimizou as
consequéncias do golpe por considera-lo passageiro e acreditar
nas possibilidades da acdo pelo desenho. Embora reconhecendo o
carater antidemocratico do regime, para Artigas o novo governo,
ao fortalecer o poder do Estado, estaria garantindo a aceleracao
do crescimento econdémico e modernizagdo do pais, tendo no
desenho a via da atuacdo profissional para o tal desenvolvimento.
Buzzar?® ressalta que, enquanto “formulador emblematico da

guestdo desenvolvimentista”,

208 BUZZAR, Miguel. Rodrigo Lefévre e a vanguarda da arquitetura no Brasil.
Sao Paulo: Edigdes Sesc SP, 2019.
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Artigas ndo acreditava na neutralidade da técnica, ainda
que essa postura estivesse presente no debate da
época. A partir da sua concepg¢do materialista de
histéria e sociedade, o dominio da técnica seria
fundamental e, ndo sendo neutra, ela interferia de
forma decisiva na conformacdo da producdo e,
consequentemente, na estrutura¢do da sociedade (ou
seja, para Artigas a infraestrutura material é
determinante da superestrutura politica e cultural da
sociedade). Essa mesma visao confiava plenamente na
equivaléncia entre desenvolvimento tecnoldgico e
desenvolvimento socioeconbmico — e nos avangos
politicos que propiciava -, secundarizando e refutando
qgualquer interpretacdo negativa dessa articulagdo” (p.
132).

Se no inicio dos anos 1950 Artigas concentrou sua critica na
possibilidade de uma extensdo harmoénica do desenvolvimento
técnico do Brasil pautado na matriz dos paises capitalistas
centrais, em meado da década de 1960 passou a analisar de
maneira positiva 0 modo como a técnica e a tecnologia moderna
intervinham no processo de formacdo da nacdo. Buscava-se
especificamente o dominio, sem que para isso fosse construida

uma critica social ao mundo tecnolégico e a relacdo do trabalho

209 Op. cit.

com a técnica?®.

Compreendia-se, assim, que o dominio da
técnica e da tecnologia eram o suporte do desenvolvimento
nacional, e o modelo de desenvolvimento tecnoldgico
acompanhava o modelo cldssico da evolucdo dos sistemas
produtivos — e, portanto, o modelo desenvolvimentista. Por outro
lado, ressalta Arantes?!®, Sérgio Ferro e Rodrigo Lefévre
acreditavam mais nas promessas de uma revolucdo:
Reivindicavam a democratizacdo do acesso da populacdo a

arquitetura, bem como a valorizacdo dos saberes e das condi¢oes

de trabalho dos profissionais da construgao civil.

210 ARANTES, Pedro. Arquitetura Nova — Fldvio Império, Sérgio Ferro e Rodrigo
Lefévre. De Artigas aos mutirdes. S3o Paulo: Editora 34. 2002.
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Figura 49: Operarios da constru¢do do Congresso Nacional.
Foto: Marcel Gautherot

Figura 50: Operarios da constru¢do do Congresso Nacional.

211 Op.cit. p. 46.

“Por isso, enquanto Artigas percebe no pds-1964 linhas de
continuidade no desenvolvimento, para os dois ha apenas ruptura
— o que leva ambos a considerar a arquitetura moderna brasileira
como um projeto interrompido”?!l. Em palestra proferida em
2002 na FAU-USP?!?, Ferro esclarece a origem de sua preocupacio
acerca das relacdes de producdo e seu julgo critico ao

desenvolvimentismo:

Naquele tempo [periodo de sua formagao] o arquiteto
ia bastante ao canteiro de obras, o papel do arquiteto
era muito mais vasto do que é hoje em dia. Em 1958, 59,
60 e 61 eu ia frequentemente a Brasilia e assisti um
pouco ao nascimento da capital [...] E saia daqui com a
escola, com arquitetos cheios de discursos bons para a
sociedade brasileira. Era o periodo do desen-
volvimentismo: ndés haviamos de modificar o Brasil,
construir um Brasil novo, industrializar esse trogo aqui.
E tudo com uma perspectiva social anunciada também
muito bonita. S6 que ao chegar em Brasilia, via aqueles
desenhos lindos do Niemeyer, perfeitos, brancos,
purissimos, mas com uma massa de gente ultra-
miseravel, ultra-explorada, construindo aquilo. Um
horror as condigdes de trabalho. Vinham trabalhadores
do Brasil inteiro, que se agrupavam debaixo daquelas
igrejinhas bonitinhas do Niemeyer parecidas com um

212 Conversa com Sérgio Ferro. Grafica FAU USP, 2002.
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triangulo e ficavam esperando passar ali os caminhdes
gue os contratavam (p. 3)

As condig¢des de trabalho verificadas por Ferro foram decisivas
para interromper “o sonho do arquiteto, o arquiteto
transformando a sociedade, a visdo social do arquiteto”?!3, nos
moldes pregados pela Faculdade no final da década de 1950, inicio
de 1960. Assim, tanto Ferro como Rodrigo Lefévre deixavam de
ser fiéis seguidores de Artigas, para interpretar de forma mais
restrita o alcance de sua arquitetura. O modelo nacional-
desenvolvimentista, ao adotar o esquema universal de evolugcao
histérica das sociedades baseado na ideologia da modernidade,
em que se tem como certo que o Unico caminho para o progresso
é aquele percorrido pelos paises centrais, como processo continuo
conformado por etapas a serem vencidas, acabava sendo
analisado como redutor ao ndo interpretar o atraso na sua

esséncia.

O novo modo de se pensar arquitetura deveria, segundo

213 Op. cit. p. 03.

214 COSTA, Angélica. Sérgio Ferro: diddtica e formagdo. Dissertacdo apresentada
a Escola de Engenharia de Sdo Carlos. Programa de Pds-Graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo. Universidade de Sdo Paulo. 2008.

Ferro, permitir situar o projeto em condicoes reais de producao,
considerando as possibilidades de alteracdo das relagbes de
trabalho a fim de torna-las mais justas. Desse modo, a formacdo
do estudante (e cidadao) critico e consciente das mazelas sociais
da realidade em que habita deveria procurar na experiéncia
baseada na realidade as condi¢Oes didaticas apropriadas para esse
fim?'4, Tratava-se de buscar reparar um aspecto do processo
formativo da FAU-USP que ndo permitia, a época, a construcdo do
compromisso social entre os formandos. A esse respeito, Lefévre

comenta:

[...] Gostaria de ressaltar que o curso era insuficiente
sobre outros aspectos, ndo em relacdo ao mercado de
trabalho propriamente dito, mas no que diz respeito a
responsabilidade que um arquiteto formado deve
assumir no contexto social em que vive (p. 181)%">.

Ao refletirem sobre sua prépria formacdo, Lefévre

juntamente com Sérgio Ferro procuraram implementar um novo

215 MAIA, R.A. (1999). Entrevista com Rodrigo Lefévre. In: KOURY, A.P. Grupo
arquitetura nova. 139p. Dissertagdo (Mestrado) — Escola de Engenharia de Sao
Carlos, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1999.
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modo de ensinar arquitetura, através da unido das dimensdes
técnicas e sociais. Essas diferencas no modo de se entender os
aspectos fundamentais do modelo politico-econémico entdo em
voga no pais, e as concepcdes acerca do desenho e do ensino
como parte constituinte de tal cendrio, refletiram nas propostas
apresentadas no Férum de 68.

Sérgio Ferro, enquanto relator da sub-comissdo do
Departamento de Histéria da FAU, entendia que as disciplinas
oferecidas pela faculdade, independente da drea de
concentracdo, deveriam ser capazes de desencadear no aluno o
processo de reflexdo sobre fendmenos relativos a arquitetura
como expressao do seu contexto social e cultural, tornando-se,
assim, capazes de questionar conceitos pré-concebidos. Segundo
Costa?!®, Ferro visualizou nos Ateliés Experimentais, enquanto
estruturas vinculadas a realidade do canteiro de obras, a
possibilidade da pratica do projeto pelos alunos, calcada em
condicOes reais de trabalho.

Aideia era criar oportunidades de integracdo das disciplinas

216 COSTA, Angélica. Sérgio Ferro: diddtica e formagdo. Dissertacio apresentada
a Escola de Engenharia de Sdo Carlos. Programa de Pds-Graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo. Universidade de Sdo Paulo. 2008.

a partir da producdo conjunta entre professores, arquitetos e
engenheiros de projetos que envolvessem questdes praticas de
estrutura, hidrdulica, elétrica, além de questdes da dindmica do
proprio canteiro de obras e insumos tedricos. Em entrevista dada

a Costa (p. 84-5), Ferro observou:

Para mudar alguma coisa no canteiro é preciso discutir
cada ato concreto, o porqué de cada decisdo, quais
passagens exigem a prescricdo técnica e quais outras
podem ser deixadas a iniciativa operaria e etc. Ndo se
modifica rela¢des de producdo em laboratérios, mas na
efetividade de cada acdo. Evidentemente, tais projetos
so poderiam ser experimentais, enquanto ndo houvesse
real mudanca social. E seu lugar sé poderia ser a
universidade.

Desse modo, a dindmica do Atelier Experimental se daria
através de encomendas feitas por instituicoes
publicas/comunitarias, como a Prefeitura, por exemplo. A partir
disso, os projetos desenvolvidos serviriam de base para uma

constelagao de conhecimentos organizados em diferentes cursos,
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alguns dos quais pensados para subsidiar o tema em
elaboracdo??’. Entretanto, Daher (op.cit) nota que foram criadas
ressalvas contra essa proposta, por se acreditar que sua atuagao
provacaria uma exposicdao do conteudo curricular aos interesses
privados, bem como uma indesejavel concorréncia com a
atividade profissional.

Alinhado as proposicGes apresentadas por Ferro, Lefévre
(1968), enquanto relator da Subcomissdo do Departamento de
Construcdo, observava a necessidade de um “esforco novo de
pensamento e acdo” como parte das reconfiguracdes das relacdes
entre as universidades e a sociedade. Na pratica, isso incluiria a
preparacao de cientistas, pesquisadores, profissionais e técnicos
capazes de elaborar conhecimento, além de assimilar

contradicOes originadas nos centros estrangeiros.

Sé esta opcao poderd acentuar e cooperar no sentido
de alargar a margem de independéncia nacional. Neste
caso, a liberdade de ensino e a pesquisa se traduzir3,
principalmente, em criatividade autébnoma [...] S6 por
esta via, poderdo as nossas universidades evitar os dois

217 GUIMARAES, Humberto. Rodrigo Brotero Lefévre: a construcéo da utopia.
Dissertacao apresentada a Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade
de S3o Paulo. 2006. P. 56.

riscos capitais em que incorrem, em nossos dias:
primeiro, um isolamento enfraquecedor pelo medo de
influéncias externas; segundo, um seguidismo alienado
que engaja seus quadros docentes e sua juventude em
projetos alheios (LEFEVRE, 1968).

Seu posicionamento, muito semelhante aquele apresentado
por Godofredo lommi enquanto relator da re-originacao
universitaria elaborada pela escola de Valparaiso, reforcava a ideia
de que somente com uma profunda renovacdo das estruturas
universitdrias em uma efetiva aproximacdo dos grupos
marginalizados, no exercicio do atendimento as necessidades
basicas e da educacdo libertdria, e criticamente ativa em relacdo a
epistemologia dominante, seria possivel uma genuina renovacao
do sentido da arquitetura na América Latina. Nesse sentido, a
proposta apresentada por Lefévre, “no sentido de voltar a
Faculdade de Arquitetura para caminhos mais préximos de um
desenvolvimento brasileiro pretendido”, concentrava-se nos

seguintes pontos:
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1. “Necessidade de instrumentos através dos quais se
desenvolvam, na Faculdade, trabalhos reais de arquitetura
com vistas ao desenvolvimento da capacidade de sintese
em arquitetura e ao aumento do conhecimento da nossa
realidade;

2. Necessidade de instrumentos dos quais, com a
participacdo de todos, se desenvolvam trabalhos
periddicos de auto-critica dos trabalhos realizados e a
formulacdo de programas, temas e trabalhos a serem
desenvolvidos;

3. Necessidade de que todas as disciplinas, talvez mesmo
organizadas nos quatro departamentos existentes, devam
diminuir ao minimo indispensdvel os seus programas
individuais e estabelecer a sua participacdo na elaboracao
dos trabalhos reais de arquitetura;

4. Necessidade de que os programas minimos individuais
devam ser organizados em funcdo das necessidades
informativas dos trabalhos reais de arquitetura,
desenvolvidos na Faculdade e em funcdo da necessidade
de exercicios para desenvolvimento da capacidade de
sintese em campos ndo arquiteténicos, também.

5. Necessidade de que a Faculdade se torne centro de
pesquisa arquiteténica em todos os niveis, com sentido de
continuidade, através da andlise profunda de suas

218 Esse tema serd retomado adiante no préximo tépico.

experiéncias e através de divulgacdo dos resultados em
publicacGes, cursos de pébs-graduacao, exposicoes,
debates, etc.;

6. Necessidade de instrumentos que possam abrigar e
organizar um acervo que redna os resultados de pesquisas
arquitetonicas realizadas pela Faculdade e por
profissionais ndo diretamente ligados a ela.” (LEFEVRE,
1968, pp. 84-5 — grifos nossos)

Essas proposicdes pensadas no seio da FAU-USP ndo
puderam, por forgas politicas, ser efetivamente implantadas na
época. Apesar disso, é importante ressaltar que muito do sugerido
por Sérgio Ferro e Rodrigo Lefévre no Forum de 68 foi apropriado
pelas formulacdes pensadas para a FAU-Santos, inaugurada nesse
mesmo ano, por um grupo de professores que pretendiam por em
pratica suas convic¢gdes sobre um novo tipo de ensino de
arquitetura.?*®

Por outro lado, a proposta apresentada por Artigas?*®

, que
foi a escolhida, concentrava-se em integrar o curso a partir da
reformulacdo de “um departamento de estudos técnicos de

construcdes e lhe definir as linhas de pesquisa possiveis, buscando

219 ARTIGAS, Jodo Vilanova. Contribuicao para o relatério sobre o ensino de
arquitetura. UIA-UNESCO. Sinopses mem©ria. Sdo Paulo, 1993. P. 136.
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incorporar o campo das Ciéncias Humanas no Departamento de
Histéria. No Departamento de Projeto, o trabalho nos estudios
passou a ser mais maleavel do que era”.

Para isso, sugeriu-se a criacdo de o6rgdos a fim de
impulsionar a interagao entre estudantes e docentes de todos os

departamentos. Esses 6rgaos eram os seguintes:

| — Férum: pensado como ambiente institucional voltado para a
discussdo e reformulacdo do ensino de arquitetura a partir da
analise das atividades da FAU, e definindo a problematica que

guiaria as atividades da Faculdade no ano seguinte.

Il — Museu: sua criacdo ja havia sido esbocada no Forum de 1962.
Sua reabertura foi decidida em 1968 com funcbes ampliadas, que
consistiam em organizar as atividades extra-curriculares da escola
— palestras e exposi¢cdes —, “programar, coordenar e divulgar as
atividades curriculares e extra-curriculares de ensino e pesquisa.
Além disso, caberia ao Museu determinar as atividades didaticas
e de pesquisa dos Departamentos e do Atelié Interdepartamental.
Sua estrutura institucional seria composta pelos Laboratdrios de

Recursos Audio-Visuais, o de Modelos e Ensaios, o de Artes

Gréficas, o Centro de Documentacdo e o Setor de Divulgacdo.

Il - Atelier Interdepartamental: espaco para o desenvolvimento
de pesquisas em arquitetura de cardter multidisciplinar e
interdepartamental, com a participacdo de alunos e professores
de diferentes departamentos da Faculdade. A programacdo de
suas atividades seria indicada pelo Museu, seguindo as decisdes
apresentadas pelo Férum.

Um aspecto que nos parece ser transversal a esses 6rgaos —
Férum, Museu e Atelier — é uma sutil centralidade das decisoes.
Mesmo com o espaco conferido a participacdo de professores e
alunos, ndo ha como nao se ater a uma certa verticalidade de suas
funcdes: o Férum define a problematica a ser trabalhada pela
Faculdade; o Museu programa as atividades curriculares; o Atelier
recebe as orientagbes e as pde em pratica. Enquanto a proposta
do Atelier Experimental apresentado por Ferro tinha como fonte
de trabalho as solicitacGes reais feitas por alguma instituicdo
publica ou organizacoes comunitarias, o Atelier
Interdepartamental se alimentaria das escolhas feitas pelo Museu.

Esse modo de estruturacdo das atividades internas da

Faculdade, apesar dos avancos em relacdo a determinados pontos
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como a interdisciplinaridade, parecia estar em desencontro com o
que se seguia em termos do debate corrente no campo
pedagdgico ou mesmo interno a disciplina arquiteténica, no que
se refere, por exemplo, a autonomia das disciplinas e ateliés ou a
busca pela desconstrucao da hierarquia professor-aluno, que, por
sua vez, ja estava sendo considerado nas Escolas de Valparaiso e
Autogobierno.

Esse era um tema caro aos estudantes na época. Segundo

relato de Ferro?%°,

sobre a relacdo de ensino e dominacdo, hda um
execelente texto do Foucault. Ele é terrivel. Basta estar
com o microfone na mao, de uma maneira direta ou
indireta, que ha uma relacdo de dominacdo implicita.
Nés estudavamos isso em 68. A gente brigava para
mudar: o professor dava aula 13 e o aluno ficava aqui.
Nés trocdvamos as mesas de lugar, embaralhdvamos as
cadeiras para conseguir cortar exatamente essas
manifestacdes sutis, mas muito poderosas de
dominacdo, que estdo sempre implicitas no ensino. No
entanto, ndo ha como abolir o ensino. E preciso que a
heranca cultural se transmita de geracdo em geracao.
Pode e deve ser feito através de relacdes mais claras e

220 palestra proferida por Sérgio Ferro na faculdade de arquitetura e urbanismo
da Universidade de S3o Paulo em 2002.
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abertas possiveis, e as formas universitarias de relacao
nao sdo as mais claras” (p. 29).

Embora Ferro tenha recorrido a Foucault para pensar a
relacdo professor-aluno sob a dtica da dominac¢do, nesse mesmo
periodo, outra perspectiva se capilarizava nas instituicbes de
ensino a partir das ideias de Paulo Freire, para quem a figura do
professor deveria dar lugar a de um aprendiz em uma permanente
troca de saberes na construcdo muatua do conhecimento,
afirmando assim a educacao libertadora. “Uma situacdo na qual
tanto os professores como os alunos devem ser os que aprendem;
devem ser os sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes”
(FREIRE & SHOR, 1986, p. 46)??1. Como sera visto adiante, essa
seria a base para Rodrigo Lefévre pensar na sua atuacao
pedagdgica no canteiro de obras.

Esse conjunto de discussGes parece ter despertado os alunos
para uma percepcao critica a respeito da figura do professor de
arquitetura, representado de forma caricatural na capa da

publicacdo “O Estado da FAU” (figura 37), com observagbes ou

221 FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: cotidiano do professor. 9. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1986.
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Figura 51: Capa da publicagcdo "O Estado da FAU". 1969.
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legendas de teor irbnico: “olhar de artista-cientista-social,
sapatilhas confortavelmente revolucionarias, gravata con-
vencionalmente anti-convencional, calca cuidadosamente
amassada”??2. Os estudantes buscavam provocar aqueles
docentes que ndo assumiam um posicionamento claro a respeito
do cendrio politico cada vez mais opressor. Evidenciava-se com
isso um clamor por uma postura alinhada aos propdsitos
combativos desse cenario e que se desenhava a partir da atuacao
engajada de professores claramente criticos ao governo.

O que consideramos relevante destacar aqui é que,
distintamente dos interesses comuns a Sérgio Ferro e Rodrigo
Lefévre, a proposta pedagodgica apresentada por Artigas
concentrada em formar profissionais “modernizadores” parecia
nao contemplar uma visao alinhada as discussées em torno da
constituicdo de uma pedagogia associada as praticas
emancipadoras.

Apesar das distingdes no modo de pensar a formacdo do
arquiteto brasileiro, configurava-se ali um proficuo debate sobre

o ensino da arquitetura, ao evidenciar questées até entdo pouco

222 Yma caricatura muito similar aparece no relato de Alberto Hijar (cf. capitulo
sobre a Escola Autogobierno — UNAM).

exploradas, com efeitos importantes no ambiente académico. E a
partir do estabelecimento dessa divergéncia que as proposicoes
pedagdgicas comecam a se distinguir entre si, em representacao
aquilo que cada grupo entendia como o lugar da arquitetura no

desenvolvimento nacional.
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3.2.2 O ESTUDANTE DE ARQUITETURA COMO PRODUTOR DE
CONHECIMENTO

A critica a concepcdo do modelo desenvolvimentista,
compreendida como alheia a verdadeira realidade brasileira, tinha
um componente politico pedagdgico que passava pela questdo da
autonomia do aluno, considerada, segundo Koury??3, como “uma
estratégia fundamental para alcancar a inovacdao tecnoldgica e
social na arquitetura”. Sua importancia as reformulacdes
pedagdgicas estava na capacidade, por ela propiciada, do aluno
produzir conhecimento, e de se reconhecer enquanto individuo
inserido em perspectiva histérica, em sua subjetividade e desejos
num processo continuo de elaboragao de novos sentidos e
percepcdes da realidade.

Esse era um tema caro para Lefévre, e a ele se dedicaria ao
longo de sua estadia de um ano (1975-1976) em Grenoble
(Franca), onde, a convite de Sérgio Ferro??4, atuou como professor

de dois estudios interdisciplinares na Unité Pedagogique

223 KOURY, Ana Paula. Arquitetura Moderna Brasileira: Uma Crise em
Desenvolvimento. Textos de Rodrigo Lefévre (1963-1981). Sdo Paulo: Edusp,
2019. P. 14.

Notas de um Estudo sobre Objetivos do

Ensino da Arquitetura e Meios para

Atingi-los em Trabalho de Projeto
Rodrigo Brotero Lefévre :
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Figura 52: Capa do estudo “Notas de um Estudo sobre objetivos do
ensino de arquitetura e meios para atingi-los em trabalho de
projeto”. Rodrigo Lefévre. 1977.

224 Em 1972 Sérgio Ferro mudou-se para Franca, onde atuou como docente na
Escola de Belas Artes de Grenoble e na Escola de Arquitetura de Grenoble como
professor catedratico.
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d’Architecture.

Essa experiéncia lhe rendeu a aproximacdo com a psicologia
por meio de Francoise du Boisberranger, de onde “retirou os
elementos de que necessitava para transformar o modo de

abordar o ensino de projeto”?%.

Suas reflexdes a esse respeito
foram compiladas no ensaio Notas de um estudo sobre objetivos
do ensino da arquitetura e meios de atingi-los em trabalho de

projeto?%®

, publicado pela FAU-USP em 1977, no qual apresenta
uma metodologia para trabalhos em equipe no atelié de projeto.

Recorrendo a Freud, Jean Laplanche??’, Ph. Bassine??, e a
teoria do conhecimento em Abraham Moles?%?, Lefévre discute as
relacGes entre as atitudes subjetivas e objetivas no processo
projetual, buscando esclarecer de que modo as questdes travadas

no campo da subjetividade implicam na formacdo dos

“julgamentos” que permeiam a vontade do arquiteto - uma

225 MARICATO, E. Da produgio a gestdo; do estudo da periferia & atuago na
Guiné-Bissau: notas sobre a trajetéria de Rodrigo Lefévre. In: KOURY, 2019. p.
32.

226 | EFEVRE, R. Notas sobre o objetivo do ensino de arquitetura e meios para
atingi-los em trabalho de projeto. Sdo Paulo: FAU-USP, 1977. Originalmente
Notes sur le travail de projet dans une école d’architecture para alnos da Unité
Pedagogique d’Architecture, transformado em disciplina de extensdo
universitdria ministrada em colaboragdo com o arquiteto Paulo Bicca, em 1982

abordagem até entdo pouco explorada no campo da arquitetura
(pelo menos no contexto brasileiro) e que revela ndo apenas sua
abertura e busca por didlogo com outros campos de
conhecimento, mas também aspectos da crise no interior da
disciplina arquitetOnica e uma disposicao incessante em formular
novos caminhos para a renova¢do do ensino em arquitetura e

urbanismo.

230

Nas palavras de Koury**°, a intencdo de Lefévre com a

publicacdo desse trabalho consistia em

desmascarar os falsos valores e interditos que orientam
uma pratica alienada por parte do futuro profissional,
incentivando-a a reorientar suas decisdes de projeto
com plena consciéncia da importancia do seu papel
como agente de producdo e transformacdo da
realidade.

227 LAPLANCHE, J. Vocabuldrio da Psicandlise, S3o Paulo: Martins Fontes, 1975.
228 BASSINE, Ph. Le Probléme de I'inconscient. Trad. Elli Bronina. Moscou: Mir,
1973.

229 MOLES, A. Criagdo Cientifica. S3o Paulo: Edusp, 1971.

230 KOURY, A.P. Grupo Arquitetura Nova: Flavio Império, Sérgio Ferro, Rodrigo
Lefévre. Sdo Paulo. Ed. USP: FAPESP. 2003. P. 38.
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Uma analise complementar sobre a obra foi feita por Zein?3!:

Seus textos configuram, possivelmente, a primeira
tentativa de adequacdo metodoldgica as realidades da
universidade brasileira pds-reforma, buscando uma
‘disposicdao real’ modificadora da realidade fundada na
posse coletiva dos meios de trabalho”.

O contexto da publicacdo era marcado pelo inicio do processo de
transicdo democrdtica em que novos movimentos populares
emergiam associados a um novo sindicalismo. No meio
académico, foram constituindo-se grupos que buscavam retomar
o contato, iniciado nos primeiros anos da década de 1960, com a
populacdo economicamente marginalizada (e interrompido pelo
golpe de 1964). Guimardes?*? lembra que a nova geracdo de
militantes era vinculada a partidos politicos (particularmente o
PCB e o PC do B), e na FAU-USP, particularmente a Libelu -
Liberdade e Luta alinhava-se as mobilizacdes publicas dos
estudantes que, naquele momento, voltavam-se as lutas pelas
“liberdades democraticas” e o “fim da ditadura”.Em decorréncia
desses atos, em 1977 ocorre uma paralisacdo das aulas da FAU-

USP a fim de rever a estrutura do curso. Para isso, foi criada uma

231 ZEIN, Ruth Verde. O Lugar da critica. Ensaios oportunos de arquitetura. Ed.
Pro Editores. S3o Paulo. 2003. p. 190.

Figura 53: Rodrigo Lefévre proferindo palestra em 1966 na FAU-
USP.

comissdo responsavel pela elaboracdo do diagndéstico dos
problemas de ensino, a partir da qual foi produzido o “Relatdrio
de 1977”, sendo Lefévre seu relator.

Lefévre empenhava-se em “transmitir aos jovens estudantes
de arquitetura a que se dirigia na FAU-USP, a consciéncia do papel

social do arquiteto, isto é, das implicacdes politicas e ideolégicas

232 GUIMARAES, Humberto Pio. Rodrigo Brotero Lefévre, a construgdo da
utopia. 2006. 204 f. Dissertagdo (Mestrado em Arquitetura e Urbanismo).
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233 e com isso produzir a capacidade de

do projeto de arquitetura
avaliar as condicbes da realidade e de elaborar propostas
concretas para a producdo da arquitetura em funcdo de uma
varidvel histdrica. Nessa perspectiva, a publicacdo do seu ensaio
sobre o ensino viria a auxiliar teoricamente os professores e
alunos a identificarem as contradicbes da realidade a serem
consideradas na pratica projetual, no entendimento do estudante
como produtor de conhecimentos. Ao situar o estudante como
sujeito ativo nesse processo, Lefévre adotava como ponto de
partida de sua proposta pedagdgica o reconhecimento do ato de
educar e de educar-se como um ato politico, convocando os
estudantes a elaboracdo de novos modos de pensar sua atuacdo
inserida em uma proposta libertaria.

Nesse ponto, Lefévre?3* chamava atencdo para a
importancia de um posicionamento questionador do aluno acerca
de sua prépria formacdo, na busca por descobrir o que é ele

mesmo enquanto produto desse processo, depois, o que é ele

mesmo enquanto meio de producdo e, através dessa procura,

233 MARICATO, E. Da produgdo a gestdo; do estudo da periferia & atuago na
Guiné-Bissau: notas sobre a trajetéria de Rodrigo Lefévre. In: KOURY, 2019. p.
32.

descobrir o que ele pode e deve buscar fora de si para o seu

desenvolvimento. A esse respeito, ressaltava que

Para saber o que é o aluno como produto de uma
formacdo, ndo existem aparelhos de medida de
grandezas quantitativas. O que existe é a sua prépria
capacidade de perceber o mundo, a sua propria
capacidade de representar o mundo. O que existe é a
sua propria estrutura de conhecimentos, com seu
campo de consciéncia, com seu nucleo de evidéncias,
com a sua proépria atitude, com seus proprios desejos
verbalizados a partir da consciéncia (p.12).

Sua leitura acerca da educacdo conscientizadora estd dada
ao ressaltar que “a consciéncia é a tomada de consciéncia da
realidade objetiva pelo sujeito”. Essa visdo dialoga com a critica
freiriana que reside na consideracao de que a educacdo enquanto
ato de conhecimento ndo é tarefa puramente intelectual, mas
também um processo que abrange o conhecimento da realidade,

sobretudo as estruturas e ideologias que sdo de algum modo

234 LEFEVRE, Rodrigo. Notas de um Estudo sobre Objetivos do Ensino de
Arquitetura e Meios para Atingi-los em Trabalho de Projeto. Sao Paulo. USP —
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. 1977.
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camufladas pelos ruidos dessa realidade?3>.

Esse era um ponto veementemente defendido tanto por
Lefévre como por Ferro. Ao longo de suas atuacdes docentes,
buscaram criar oportunidades de experiéncias concretas ao
estudante da faculdade nas periferias paulistas, primeiramente na
FAU-Santos e anos depois na FAU-USP. Entretanto, as limitacdes
operativas da Universidade e as condicdes concretas de
funcionamento da FAU-USP dificultavam, na época, a realizacao
desses exercicios. Em vez disso, os métodos pedagodgicos
consistiam em simular situacGes e cenarios como objetos de
estudo de atelier de projeto. Para Lefévre esse exercicio continha

um aspecto alienante, sobre o qual comenta:

No caso especifico da FAU, talvez se esteja atingindo sé
o grau de consciéncia dos estudantes sobre os
problemas da arquitetura e urbanismo, ndo chegando a
alteracdes de seu nucleo de evidéncias para que assuma
uma disposicdo real de participacdo na solucdo desses
problemas. Talvez a FAU esteja sé propiciando aos
estudantes uma tomada de consciéncia da sua
necessidade, ndo chegando a permitir ou promover

235 FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: cotidiano do professor. 9. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

236 | EFEVRE, Rodrigo. Projeto de um Acampamento de Obra: Uma Utopia.
Dissertagao de Mestrado. Sdo Paulo. FAU-USP. 1981.

uma alteracdo das atitudes dos estudantes em busca de
uma disposicdo real para procurar solucdes dos
problemas da arquitetura e do urbanismo?3®.

Considerando, a partir de Bassine (1973), que “a tomada de
consciéncia da realidade objetiva influi profundamente sobre todo
o desenrolar ulterior da atividade do pensamento e do

7 concentra-se em alertar para os

comportamento”, Lefévre?3
cuidados da ndo mistificacdo da simulacdo da realidade para que
ndo viesse a ser utilizada como mecanismo de poder. Segundo ele,
essa era uma atitude recorrente entre os professores, “que em
ultimainstancia, podem se colocar como substitutos da realidade”
(p. 14).

Assim, alerta que os projetos e as hipéteses elaborados
pelos estudantes serdo testados com a mediacdo dos professores,
gue a partir de suas representacdes e suposicoes, emitirdo suas
verdades, fazendo retornar informacOes para a percepc¢do dos

alunos que sdo “expressdes de representacbes dos professores

tomando o lugar de respostas da realidade no seu conjunto”. Além

237 LEFEVRE, Rodrigo. Notas de um Estudo sobre Objetivos do Ensino de
Arquitetura e Meios para Atingi-los em Trabalho de Projeto. Sdo Paulo. USP —
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. 1977.
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disso, ressalta:

Mesmo que as respostas dos professores sejam
precisas, sejam altamente conformes a realidade, vai
restar para o aluno aidéia, noinicio, de ndo necessidade
de recorrer a realidade, e depois, o esquecimento da
possibilidade de recorrer a realidade, tornando-se assim
dependente para o seu préprio desenvolvimento; vai
restar o desconhecimento dos métodos e das
possibilidades de recorrer a realidade para confirmar
suas hipodteses; vai restar o desconhecimento das
formas possiveis de percepcdao das respostas da
realidade; vai restar a ideia de que basta um professor
confirmar ou ndo as suas hipdteses para que isso entre
em sua estrutura de conhecimento e até mesmo em seu
nucleo de evidéncia; vai restar o desconhecimento da
necessidade de formulacdo de hipoteses tendo por base
a sua estrutura de conhecimentos, ao substituir essa
procura por uma procura de proposicées, conclusdes,
solucdes que de antemao o aluno sabe que o professor
vai aprovar, mas que sdo descoladas de sua estrutura de
conhecimentos (p. 14)%%,

A tradicional relacdo professor-aluno e o modo unidirecional
de transmissdo do conhecimento refletia-se em prejuizos ao

processo formativo pela dificuldade do aluno elaborar sua prépria

238 LEFEVRE, Rodrigo. Notas de um Estudo sobre Objetivos do Ensino de
Arquitetura e Meios para Atingi-los em Trabalho de Projeto. Sao Paulo. USP —
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. 1977.

compreensao do objeto estudado, e de forma mais profunda, de
desenvolver sua autonomia e, a partir disso, acessar uma

dimensdo conscientizadora da realidade onde estd inserido. A

239

esse respeito, Freire e Shor*>? observam:

O conhecimento do objeto a ser conhecido ndo é de
posse exclusiva do professor, que concede o
conhecimento aos alunos num gesto benevolente. Em
vez dessa afetuosa dadiva de informacdo aos
estudantes, o objeto a ser conhecido medeia os dois
sujeitos cognitivos. Em outras palavras, o objeto a ser
conhecido é colocado na mesa entre os dois sujeitos do
conhecimento. Eles se encontram em torno dele e
através dele para fazer uma investigagdo conjunta (...).
O contato prévio do educador com o objeto a ser
conhecido ndo significa, no entanto, que o professor
tenha esgotado todos os esforcos e todas as dimensdes
no conhecimento do objeto.

Era preciso permitir que a concep¢do de mundo e estrutura
de conhecimento do aluno fosse conformada a partir de sua
propria experiéncia no contato livre com o objeto, com a

realidade. Ou seja, o papel do professor estaria delimitado a

239 FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: cotidiano do professor. 9. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1986. p. 124.
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atividade de orientacdo, de iluminar o percurso rumo ao
descobrimento do objeto e a elaboracdo das percepg¢des dos
alunos. Portanto, uma desconstrucdo da tradicional configuracdo
professor-aluno tdo combatida por Paulo Freire.

Lefévre posicionava-se claramente como critico do modo
livresco e burocratico do ensino. Para ele o ato de educar
transcende a formalidade instituida pela sala de aula, realizando-
se, efetivamente, ao permitir ao aprendiz a se conscientizar de sua
propria existéncia e suas possibilidades de atuacdo no mundo. Ou
seja, somente a partir de seu desprendimento, da sua liberdade
em relacdo a epistemologia dominante, seria o aluno capaz de
organizar seus conteudos e propor novas compreensdes daquilo
que se observa, experimenta, vive, e agir ativamente na
transformacdo da realidade.

Segundo Lefévre?4°

, esse processo teria inicio mediante
contato com o mundo exterior e as sensacdes que dai decorrem.
A partir de entdo, da-se a sintese dos dados fornecidos pelas

sensacoes, a sua ordenacdo e elaboracdo: o grau dos conceitos

240 Op, cit.

dos julgamentos e das deducdes. “E o momento de formacdo de
representacdoes do mundo exterior, dos objetos que nos cercam”
(p. 103). Neste ponto, existe uma referéncia direta as ideias de
Paulo Freire sobre o método de elaboracdo do conhecimento.
Para Freire, o conhecimento enquanto caracteristica inerente ao
ato pedagdgico, perpassa todas as formas de conceber a
educacdo: “passa pela organicidade social, penetra na concepc¢ao
de liberdade, torna-se pensamento critico e libertador, possibilita
a politicidade na educacao e a educabilidade na politica e, por fim,
torna-se parceiro da dialogicidade”?4*.

O conhecimento é, portanto, fundamento do ato de educar:
o conhecimento enquanto componente mediador entre a
codificacdo da realidade e a decodificacdo através da consciéncia
do sujeito perceptivo. O ato de conhecer como processo de
apreensdo de um objeto por parte do sujeito se da por uma
metodologia delineada pelo préprio sujeito.

Nesse sentido, inferimos que quando Rodrigo Lefévre fala da

aproximacdo do estudante de arquitetura com a realidade

241 FREIRE, Patrocinio. Pedagogia da Praxis. O conceito do Humano e da

Educacdo no Pensamento de Paulo Freire. Recife. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal de Pernambuco. 2010.
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enqguanto exercicio imprenscindivel a sua formacado, percebemos
uma compreensao que contempla os termos defendidos por Paulo
Freire. Ainda que essa aproximacao tenha em si um componente
social em atendimento as demandas da populacdo a serem
acolhidas pelos alunos, e a partir disso produzir novos conteudos
problematizados no ambiente académico, o contato com a
realidade é evocado também por sua dimensdo subjetiva do ponto
de vista psico-pedagodgico. Nesse sentido, apenas a partir do
rompimento com os muros institucionais seria possivel romper
com os muros epistemoldgicos e, assim, tornar possivel “libertar
todas potencialidades criadoras da consciéncia humana”
(LEFEVRE, 1977, p. 369), construcdo de novas formas de se
relacionar com a sociedade e com o ambiente construido, e
consequentemente, de uma nova arquitetura.

Por fim, destacamos que além de Paulo Freire, e da
aproximacdo com o campo da psicologia e da teoria do
conhecimento, como visto anteriormente, Lefévre buscou apoio
nas bases tedricas-pedagdgicas de Jean Piaget?*?, e os principios

desenvolvidos pelos socialistas utdpicos Robert Owen e Charles

242 p|AGET, Jean. Psicologia e Pedagogia. 2. Ed. S0 Paulo: Forense, 1972.

Fourier, na elaboracdo dos exercicios pedagogicos em atelier de
projeto, mas sem maiores esclarecimentos de como essas leituras
contribuiram para sua atuacdao como docente. Esse é um aspecto
revelador de sua abertura a interlocu¢cGes com diferentes campos
do conhecimento, que permitiu repensar o sentido da arquitetura

e reiventar modos de ensinar.

ESTRUTURA GERAL DS CONAECIMENTO DE UM INDIVIDUO

regito 18bi1 de estrutura onde se 'o]:l“{lqig
pode formular hipoteses para o¢ pela atengao

contecimento pois inclui~1a ow ndo. e
atomizade
erudito

Nigleo de Evidincis ;-"',‘Lﬁ:"j.‘.‘l

Figura 54: Estrutura Geral do conhecimento do individuo elaborado por
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3.2.3. EDUCACAO COMO FERRAMENTA DE UMA NOVA
OPERACAO SOCIAL

O DESENHO

O ano de 1977 foi intenso para Lefévre. Além das atividades
relatadas anteriormente, nesse mesmo ano o arquiteto assume a
coordenacdo do Curso Integrado de Projeto e Desenho Industrial.
Sua inaugurac¢do ocorre como busca de transformacdo do ensino
na Faculdade em que aglutinaram-se diversos professores, novos
arquitetos, militantes e pesquisadores, como Dario Montesano,
Erminia Maricato, Eideval Bolanho, Félix Araujo, Siegbert
Zanettini, lIvone Mautner e Water Ono, entre outros.

O propédsito central consistia em trabalhar as
potencialidades emancipadoras da técnica. Para isso, o0s
professores de Projeto Arquitetonico e de Desenho Industrial do
curso buscavam reinventar as relagbes produtivas que
permitissem tratar o conhecimento como processo aberto e

democratico. Na pratica, isso se daria através da elaboracdo de

243 ARANTES, Pedro. Arquitetura Nova — Fldvio Império, Sérgio Ferro e Rodrigo
Lefévre. De Artigas aos mutirées. Sdo Paulo: Editora 34. 2002. p. 176.

novas tecnologias e ferramentas que fossem facilmente
assimiladas pelos construtores e pelas comunidades, invertendo,
assim, a légica da producdo em massa cujo conhecimento

concentrava-se nas maos de poucos agentes. Segundo Arantes?43,

O curso conduzia o estudante a periferia ndo apenas
como militante e pesquisador, mas como sujeito
produtor de projetos, arquiteto capaz de imaginar
alternativas de intervencdo. Nesse contato, é claro, o
“grande desenho” ainda hegemonico na Faculdade
seria questionado, abrindo espaco para o surgimento de
algo novo.

O “grande desenho”, representado entdo pela arquitetura
desenvolvimentista, foi desafiado pela constituicdo de
instrumentos pensados para possibilitar a transferéncia de
conhecimento e tecnologia adequados a populacdo da periferia.
Nesse sentido, a ideia de democratizacdo do desenho
transformava a atuagdo do arquiteto, com reverberagdes no
modo como os estudantes passavam a projetar, ao passar a incluir

desenhos dos processos produtivos e até mesmo novas
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ferramentas como parte constituinte do projeto. Nas palavras de
Ferro, “um desenho da producdo e ndo para a producdo, negando
assim, a dominacdo do trabalho”.

A problematizacdo da arquitetura e a funcdo do desenho no
desenvolvimento da sociedade brasileira, construida na
perspectiva “de baixo para cima”, ou seja, a partir do canteiro de
obras, é, em ultima instancia, um giro (epistemolégico), que
enfrenta as normatizacbes da disciplina historicamente
consolidadas a partir de uma visdo dominadora, do ponto de vista
das relacdes de producdo e trabalho. Nesse “giro”, Buzzar?**
defende que Ferro e Lefévre adotam o papel de vanguarda ao

buscar

a marginalidade dos valores da historiografia, e que nao
permitia que as precarias manifestacées de uma cultura
popular, ou os seus fragmentos, fossem, como de
habito, deslocados para a esfera do nacional,
movimento que pode ser visto como objetivo do
Estado-nacao.

244 BUZZAR, Miguel. Rodrigo Lefévre e a vanguarda da arquitetura no Brasil. Sdo
Paulo: Edigdes Sesc SP, 2019. p. 143.

A ideia de vanguarda, tanto em Ferro como em Lefévre,
relaciona a arquitetura com sua produc¢do material, no que esse
aspecto se relaciona com as nog¢bes de modernizacdo e
desenvolvimento que se articulam com as estratégias politicas
para sua realizacdo - distintamente das correntes hegemomicas da
arquitetura moderna brasileira, que associavam sua pratica ao
desenvolvimento econémico do pais a partir da ado¢do de uma
modernizacdo técnica baseada nos paises ricos, como queria
Artigas. Para os dois arquitetos, a producdo e a tecnologia
deveriam estar a servico do desenvolvimento social, em sua
possibilidade de democratizar os meios de producdo, “a partir do
emprego intensivo de mao-de-obra e de menores investimentos
em mecanizagdo da produgdo, ou seja, um processo a ser
realizado com os recursos possiveis”?4°,

O questionamento da arquitetura moderna brasileira e dos
processos construtivos locais ocorreu ndo apenas pelo

reconhecimento do debate internacional na década de 1960 que

apontava para a renovagdo das concepg¢les arquitetonicas, mas,

245 KOURY, A.P. Grupo Arquitetura Nova: Flavio Império, Sérgio Ferro, Rodrigo
Lefévre. Sdo Paulo. Ed. USP: FAPESP. 2003. p. 56.
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fundamentalmente, pela politizacdo da producdo arquitetonica,
lastreada em uma leitura marxista através da qual foi possivel
compreender a realidade local em seus processos econdmicos e
sociais, e alimentar um ideal de transformacdo social. Buzzar?4®
(lembra que nas décadas de 1960 e 1970, essa abordagem,
comum entre os intelectuais paulistas, alimentava uma cultura de
engajamento na solucdo dos problemas do pais e um sentimento
coletivo de dever com os problemas locais, colocando-os “num
plano absoluto”.

E importante ressaltar que um ano antes da instalacdo do
curso Integrado de Projeto e Desenho Industrial, portanto em
1976, foi publicado pela revista Almanaque o trabalho mais
emblematico de Sérgio Ferro: “O canteiro e o desenho”?¥.
Recorrendo a Marx para pensar o produto arquiteténico como
mercadoria e como sua produgdo efetivamente ocorria, Ferro
busca produzir uma teoria critica da arquitetura ao propor que “o
desenho é uma das corporificacdes da heteronomia do canteiro
[...] caminho obrigatério para a extracdo da mais-valia e ndo pode

ser separado de qualquer outro desenho para a producdo.” A esse

246 BUZZAR, Miguel. Rodrigo Lefévre e a vanguarda da arquitetura no Brasil. Sdo
Paulo: EdigGes Sesc SP, 2019.

respeito ressalta: “a funcdo fundamental do desenho de
arquitetura hoje é possibilitar a forma mercadoria do objeto
arquitetonico que sem ele ndo seria atingida” (lbid, p. 107).

A denuncia de Ferro mostra que o projeto de arquitetura,
como ele estava sendo realizado no Brasil naquele momento,
alienava o trabalhador, invertendo o projeto social presente na
origem da arquitetura moderna. A intencdo da critica ao canteiro
de obras é repropor esse projeto social por intermédio de uma
arquitetura pensada a partir de sua producdo, opondo-se a
fetichizacao.

Outra ideia desenvolvida por Ferro e Lefévre e que
apresenta relacoes diretas com as pretensoes da disciplina “Curso

III

Integrado de Projeto e Desenho Industrial” é a proposta
denominada como “poética da economia”, através da qual
apresentaram possibilidades de racionalizacdo do canteiro em
respeito ao operario responsavel pela execucdo da obra. Paraisso
devem ser separadas e descritas as etapas de trabalho de modo a

conferir autonomia a cada grupo responsavel pela sua

247 FERRO, Sérgio. O Canteiro e o Desenho. S3o Paulo. Ed. Projeto. 1979.
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execucdo?*®,

Essa visdo social dos dois arquitetos repercutiu de modo
profundo em alguns setores especificos do ambiente académico-
pedagdgico. Seu modo de enfrentar a narrativa desen-
volvimentista e modernista através do protagonismo do
trabalhador abriu espaco para novas abordagens pedagégicas,
dando inicio a um movimento maior de reestruturagao do ensino

em outras escolas/faculdades de arquitetura do pais.

CANTEIRO-ESCOLA

Cada canteiro livre é uma Universidade
(FERRO, 2002)%4

Para Lefévre, a reinvencdo dos procedimentos projetuais,

pautada no entendimento da construcdo (civil) como atividade

248 para mais detalhes sobre o a poética da economia, ver: KOURY, Ana Paula.
Arquitetura Nova.

qgue transcende o campo especifico da arquitetura para atuar
como mecanismo de democratizacdo do conhecimento, era
percebida também como instrumento de construcdo do sujeito e
de uma sociedade igualitdria. Conforme ressaltado por Arantes?*°,
essse entendimento tinha no ambiente académico-pedagdgico
um espaco poderoso de debate e exercicio do pensamento que se
formulava, em que a figura de Paulo Freire figurava como sua
grande inspiracdo, despertando o anseio do arquiteto de ir ao
“encontro com o povo e a preocupacdo pedagogica do canteito-
escola”.

Seu entusiasmo com o pensamento de Freire refletiu-se na
busca por configurar meios no campo da arquitetura para que essa
pudesse cumprir tarefas semelhantes as da pedagogia do
educador, das quais Arantes destaca: “responder as contradicoes
da fase de transicdo; inserir a participacdo popular no
desenvolvimento econdmico; levar o povo a uma compreensao
critica da realidade; resistir ao desenraizamento promovido pela

civilizacdo industrial; criar uma nova postura popular diante de seu

249 palestra proferida por Sérgio Ferro na faculdade de arquitetura e urbanismo
da Universidade de S3o Paulo em 2002.

230 ARANTES, Pedro. Arquitetura Nova — Fldvio Império, Sérgio Ferro e Rodrigo
Lefévre. De Artigas aos mutirGes. Sdo Paulo: Editora 34. p.140.
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tempo e de seu espaco” (Ibidem).

Esse foi o tema desenvolvido em sua dissertacdo de
mestrado Projeto de um acampamento de obra: uma utopia,
defendida na FAU-USP em 1981. Através desse estudo, Lefévre
discutiu os problemas enfrentados pelos migrantes que chegavam
a cidade de Sdo Paulo atraidos pela pujanca econdmica, mas que
ndo encontravam oportunidades de insercio econdmica e/ou
social, nem moradia. Mas seu objetivo central com o trabalho era
apresentar a proposta de pensar uma estrutura nova de
sociedade, a montagem de uma espécie de escola “onde cerca de
2 mil migrantes possam vir a produzir o seu local de moradia, casa
e bairro”. Lefévre visualizava o Estado como patrocinador dessa
estrutura, ao prover a “terra, material de construcao, abrigo
provisorio e alimentacdo, métodos pedagdgicos de alfabetizacdo

III

e formacao profissional”. Estas seriam as bases para a formatacao
do canteiro-escola.

Para pensar essa nova sociedade e o modo de alcanga-la,
buscou compreender os processos culturais dos migrantes no

capitulo “Algumas caracteristicas culturais dos migrantes trazidas

231 MARICATO, E. Da produgdo a gestdo; do estudo da periferia & atuago na
Guiné-Bissau: notas sobre a trajetéria de Rodrigo Lefévre. In: KOURY, 2019.

para ou adquiridas nos grandes centros urbanos”, onde, apoiado
em nomes como Florestan Fernandes, Ruth Cardoso, Antonio
Candido, Eunice Durhan, Claudia Menezes, entre outros, buscou
diferentes abordagens para a problemdtica da marginalizacao
urbana que pudessem subsidiar seu esforco de conscientizacdo e
libertacdo desses grupos.

De acordo com Maricato?!, essa problematica foi
contemplada a partir da autoproducdo do espaco por eles
ocupados na cidade, na unidade de bairro, como mecanismo de
aglutinacdo social para a autonomia gestionaria e consciéncia
politica. E importante ressaltar que a autoproducdo do espaco ndo
se restringia a um processo de constru¢do de casas em esquemas
de mutirdo. Seu interesse estava em elucidar a comunidade de
migrantes quanto a sua insercdo em uma estrutura complexa,
considerando aspectos de ordem social, econGmica, politica,
territorial.

A estrutura metodolégica para construcdo do “modelo de
producdo” inspirou-se a na experiéncia da “situacdo problema”

criada por Freire, ao adapta-la a sua proposta do canteiro-escola.

171



Enquanto para o pedagogo o uso do método tinha como objetivo
descobrir as demandas de cada comunidade com a qual
trabalhava com fins de alfabetiza-la, Lefévre apropriava-se do
método com fins de integrar migrantes a sua nova realidade. Com

isso, Lefévre?>? pretendia abordar:

os problemas de conhecimento da cidade, das relacdes
que dai se ddo entre as pessoas, os sinais, simbolos e
signos usados na compreensdo da cidade, o uso dos
servicos urbanos, os problemas de prioridades de
equipamentos urbanos, de localizacdo na cidade, de
construcdo de suas casas e bairros, todos os problemas
de saude relacionados, etc. [...] serd com base nesta
situacdo-problema que todo o processo de trabalho ird
se desenvolver.

Com isso, buscava oferecer condi¢cdes dos migrantes
estabelecerem seus préprios métodos de apreensao da realidade,
num processo de tomada de consciéncia em que, de um lado, essa
realidade aparece como objeto cognoscivel onde o migrante

assume uma posicao de reflexdo, de busca de conhecimento, e do

252 LEFEVRE, Rodrigo. Projeto de um acampamento de obra: uma utopia.

Dissertacdao de Mestrado. FAU-USP. 1981. p. 252.
23 Op.cit.

outro, “como objeto mutavel, em que o migrante assume uma
posicdo de produtor, de a¢3o, no dizer de Paulo Freire”?>3,

A ideia de conscientizacdo como condicdo a ser alcacada
pela praxis, acdo-reflexdo do homem, desenvolvida por Freire 24,
é também central para Lefévre?>>. Conforme enfatizava, a
invencdo de uma “nova praxis” (repensar e refazer a cidade) é o
momento de “tomar as rédeas que dirigem nossas vidas e
recolocarmos o conceito de urbano de tal forma que as condi¢des
urbanas de vida sejam realmente parte de um processo de
desabrochamento integral do individuo na sociedade e, portanto,
de libertacao”.

No campo académico, suas consideracdes a respeito da
praxis em trabalhos de atelier concentram-se em ressaltar a
necessidade de intensificacdo de estudos, pesquisas e discussdes
em cada atelier de cada escola, sobre os objetivos do ensino de
Arquitetura, a fim de promover o desenvolvimento de técnicas
pedagdgicas lastreadas pelo campo da Pedagogia. Segundo ele,

essa interlocucdo permitiria ao campo da Arquitetura apropriar-se

254 FREIRE, Paulo. Conscientizagdo. S3o Paulo: Cortez e Moraes. 1979.
255 LEFEVRE, Rodrigo. Projeto de um acampamento de obra: uma utopia.
Dissertacdao de Mestrado. FAU-USP. 1981. p. 252.
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de métodos que tomam a acdo como base do desenvolvimento do
conhecimento, na busca pela unidade entre o fazer e o pensar. Na
perspectiva de uma educacdo que parte da praxis, enquanto

256

dialética entre a acdo e a reflexdo, Lefévre*>° afirma:

Isto serd possivel, pois a atividade projetual em atelier
nada mais é do que uma das maneiras de se desenvolver
acOes de transformacgoes de objetos (num certo nivel) e
de representacdes de objetos [...] E assim é possivel que
os arquitetos possam vir a adotar métodos e técnicas de
trabalho que permitam que essa pratica seja fonte de
conhecimento, seja fonte do pensar e repensar o
universo tal qual ele é, tal qual ele vira a ser.

Ao recorrermos ao campo especifico da pedagogia,
relacionamos esse posicionamento de reivindicacdo de métodos
transformadores daquilo que é concreto/material da realidade
histérica a uma vertente da pedagogia critica denominada
“Pedagogia da Praxis”. Essa vertente assume que os processos de
libertacdo latino-americanos exigem mais do que a consciéncia

dos individuos, o que significa, em termos praticos, também

256 | EFEVRE, Rodrigo. Notas de um Estudo sobre Objetivos do Ensino de
Arquitetura e Meios para Atingi-los em Trabalho de Projeto. Sdo Paulo. USP —
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. 1977.

avangar para a transformagdo concreta das estruturas de
dominacao.

A partir da praxis, as pedagogias contra-hegemonicas

pretendem desenvolver, por um lado, processos de desnaturacao
da realidade opressiva, configurando atos problematizadores da
existéncia humana e permitindo aprofundar na conscientizacao
dos sujeitos dominados, e, por sua vez, podem avancar na pre-
figuracao de novas relagdes sociais, instituicdes, acdes e discursos
que contém em si as sementes de libertacdo®’.
Suas acdes sdo caracterizadas pela necessidade de constituir
espacos de auto-educacdo popular; a praxis dialdgica como
reconhecimento genuino — ndo instrumental nem formal — dos
saberes populares; a convic¢cdo de que a praxis pedagdgica deve
desenvolver e potencializar todas as faculdades humanas,
reivindicando as categorias de integralidade da educacdo, entre
outras.

Ao buscar acentuar a praxis politico-pedagdgica como

ferramenta para a transformacdo social, marcou um

257 GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Praxis. 22 Ed. S50 Paulo. Ed. Cortez. 1998.
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posicionamento que, de certo modo, inaugura uma cultura entre

as faculdades/escolas de arquitetura do pais.

A PERIFERIA COMO QUESTAO DE ENSINO

Devido as questdes ja apresentadas anteriormente, a
atitude dos professores e alunos de aproximacdao com a populacao
periférica passou a ocorrer efetivamente na FAU-USP no final da
década de 1970. Antes disso, foi instituida na FAU-Santos, fundada
em 1968, como resultado da unido de jovens professores
paulistanos, dentre eles os arquitetos Rodrigo Lefévre, Sérgio
Ferro, Mayumi Lima, Sérgio de Souza Lima, e os sociolégos
Francisco de Oliveira e Gabriel Bolaffi, que aspiravam colocar em
pratica suas convic¢gdes sobre um novo tipo de ensino de
arquitetura, com postura critica em relacdo a organizacdo
curricular da FAU-USP e FAU-UnB, onde maior parte do corpo
docente inicial de Santos havia lecionado. Conforme relato de

Mayumi de Souza Lima em 1976:

258 Entrevista de Rodrigo Lefévre a Renato de Andrade Maia.

Os “pioneiros”, professores descontentes com os rumos
tomados pelo ensino de arquitetura nas escolas mais
antigas, vislumbravam a possibilidade de criar cursos
experimentais, onde fosse possivel por em pratica —
sem maiores entraves burocrdticos — propostas e
modelos de ensino mais avancados.

Sérgio Ferro, como coordenador da area de Teoria e
Histdria, propos para as disciplinas do primeiro ano experiéncias
de levantamento de campo, com o objetivo de fazer com que o
aluno entrasse, logo no inicio do curso, em contato direto com a
populacdo e com a realidade de um processo de urbanizacao
precario e segregador. O casal Mayumi e Sérgio de Souza Lima, em
depoimento dado a Gelson de Almeida Pinto em 1989, acrescenta:
“é a primeira vez que os alunos comecam a trabalhar logo no
primeiro ano, fazendo uma pesquisa real, de campo, trabalhando
com a populacdo. Em 1969, 1970, o aluno entrava e recebia um
banho de realidade”.

258

A esse respeito, Lefévre®>®, em entrevista a Renato de

Andrade Maia, relatou:

Disponivel em:
http://www.vitruvius.com.br/revistas/read/entrevista/o1.001/3352.
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Comegcamos a tentar voltar as nossas preocupagoes
para as proéprias potencialidades do povo, na medida
em que comec¢amos a achar que eram nessas
potencialidades que estariam as sementes de um
desenvolvimento correto. Achavamos que essas
potencialidades seriam a matéria-prima fundamental
para retomarmos um desenvolvimento que fosse mais
nosso, e ndo um processo de moderniza¢do que ndo nos
convém.

A ideia do desenvolvimentismo visto como inadequado a
realidade brasileira alinhava-se com a renovagao do pensamento
economico brasileiro, especificamente na figura de Francisco de

Oliveira®>?

gue se configuraria como grande interlocutor de Ferro
e Lefévre. Conforme observado por Buzzar?®?, Oliveira seria o
responsdavel por apresentar aos jovens arquitetos uma formulagao
distinta da apregoada pelas analises cepalinas, pela teoria do
subdesenvolvimento e pelo desenvolvimentismo. Para ele, os
paises avangados ndo eram o futuro dos paises subdesenvolvidos.

“O futuro do Brasil, fosse qual fosse, tendia a ser distinto, ainda

que estivesse ligado ao restante do mundo de forma inextricavel,

259 Francisco de Oliveira uniu-se a Rodrigo Lefévre e Sérgio Ferro no projeto de
construgdo pedagdgica da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo de Santos-SP,
em 1971.

e ainda que o desenvolvimento fosse um objetivo” (Op. Cit., p.
131).

No final da década de 1970, a producdo do espaco urbano
era o assunto em pauta na FAU-USP. Assim, foi formado um grupo
de estudos por professores e estudantes, dando origem ao
seminario “A cidade e a espoliacdo urbana”. Na ocasido foram
debatidos temas especificos ao campo, como a questdo da renda
fundiaria, a especulacdo imobiliaria e o processo de periferizacao.
O semindrio resultou também na publicacdo organizada por
Erminia Maricato A producao capitalista da casa (e da cidade) no

! ressalta

Brasil industrial, em 1979. Nesse cendrio, Guimardes?®
que “os alunos eram levados a projetar na cidade marginal e
autoconstruida”.

Nesse mesmo periodo, Lefévre dedicou-se a andlise da
questdo fundidria de Sao Paulo, resultando na publicacdo do
estudo “Notas sobre o papel dos precos de terrenos em negdcios

imobilidrios de apartamentos e escritdrios na cidade de Sdo Paulo”

(1979) e “Notas Sumarias sobre a renda urbana” (1978).

260 BUZZAR, Miguel. Rodrigo Lefévre e a vanguarda da arquitetura no Brasil.
Sao Paulo: Edigdes Sesc SP, 2019.
261GUIMARAES, Humberto Pio. Rodrigo Brotero Lefévre: a construgdo da utopia.
Sdo Carlos, 2006. Dissertagdo (Mestrado). P. 86.
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Em meados da décadas de 1970, os alunos passavam a ser
levados em viagens de campo até esses espacos como parte de
disciplinas de graduag¢ao, dando inicio a levantamentos sobre o
viver periférico e a casa popular’®, em uma postura de
engajamento com a periferia. Nabil Bonduki relata que havia um
fascinio por parte dos estudantes com essas novas possibilidades
de estudo e intervencdo: “formulamos um projeto de pesquisa de
iniciacdo cientifica para ir a periferia estudar o processo de
formacdo dos loteamentos clandestinos e de producdo da casa
autoconstruida, o que fizemos em 1977” (Ibidem, p. 45). Dessa
pesquisa surgiria o livro “Periferias: Ocupacdo do espaco e

reproducdo da forca de trabalho” (Ibidem).

262 BORTOLUCI, José Henrique. A Descoberta do Viver Periférico: Articulagbes do
popular na arquitetura paulista (1960-1980). Novos estud. CEBRAP, Sao
Paulo, v. 35, n. 3, p. 31-50, Nov. 2016.

Ressaltamos que em meados da década de 1970, Manuel
Castells exercia bastante influéncia no ambito da pesquisa urbana
paulista, o que nos leva a inferir a construcao de uma interlocucao
entre arquitetura e sociologia no amadurecimento da
metodologia de ensino formulada por Lefévre, indicando para
uma virada conceitual no campo do ensino de arquitetura e
urbanismo para uma que concebe formas materiais de
engajamento com as populacdes periféricas e que seria

consolidada ao longo dos proximos anos.
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3.3 Escola Autogobierno (UNAM) — México

3.3.1 Autonomia para Ensinar e Aprender

Estamos combatiendo a la decadente educacidn que se
nos imparte; estamos combatiendo Ila forma
antidemocratica en que se nos imponen decisiones y
que se nos manifiesta desde el maestro autoritario
hasta los gobernantes oligarcas y repressivos; estamos
combatiendo a la orientacién que se le quiere dar a la
educacion y que fundamentalmente va dirigida hacia
esa minoria que en este pais controla el poder politico y
econdmico, y que va en detrimento de la gran mayoria
explotada y que es la que paga nuestra educacion;
estamos combatiendo los métodos pedagdgicos que
estan desligados de la realidad ‘haciendo arquitectura’
enclaustrados dentro de nuestras aulas; estamos
combatiendo la educacién enajenante y unilateral que
se nos imparte desligada de un conocimiento general
que nos permita conocer profundamente la realidad
histérica de nuestro pais y transformar nuestra
sociedad.?®3

263 panfleto E. N. A. Autogobierno. Data provavel: 12 semestre de 1972. Titulo:
“Estudiantes y maestros al poder: a democratizar nuestros centros educativos”.

Em 11 de Abril de 1972 é elaborada uma proposta de criacdao
de nova opgdo académica e politica na Escola Nacional de
Arquitetura — ENA, com curriculo alternativo intitulado
Autogobierno, um movimento académico, pedagoégico e
administrativo que apresentou a urgente necessidade de
mudan¢a nos planos de estudo, nos modelos de ensino-
aprendizagem e nos organismos administrativos, para adequar a

formacao dos arquitetos a uma realidade que até entdo havia sido
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ignorada na escola.

Entre as décadas de 1950 e 1970, a Cidade do México teve
sua populacgdo triplicada. Enquanto no ano de 1950 contava com
pouco mais de 3 milhdes de habitantes, vinte anos depois
alcangava 9 milhdes de habitantes. Assim como em diversas
cidades latino-americanas, a realidade mexicana revelava os
desequilibrios sécio-economicos através da expansdao de amplos
territdrios periféricos desprovidos de infraestrutura de habitacao,
saneamento, mobilidade, etc.

Enquanto isso, do lado de dentro dos muros da ENA os
professores pareciam continuar atuando alheios a essas
transformacgdes. Esse é o cendrio relatado em 2012 por Alberto
Hijar, entdo professor da Faculdade de Filosofia da UNAM, a
respeito do ambiente académico em vigéncia ainda na década de

1960:

A pedagogia do improviso obrigava os ateliés a realizar
projetos de centros comerciais, marinas com iates e
veleiros ou clubes industriais. Recordo o cumulo de

264 Retirado do sitio eletrénico:

https://autogobierno.files.wordpress.com/2013/10/arquitectura-
autogobiernol.pdf, em 12.05.2017.

obrigar o estudo de desenho de um catamaran que
resultou em um navio suspenso em dois suportes [...]

Nesse periodo, 1965—-1967, os arquitetos-empresarios
eram inconfundiveis: vestidos com casaco de veludo
com remendos de couro nos cotovelos, sapato de
camurca, gaznés de seda, tudo combinando
audaciosamente em cores e texturas.?®*

A figura desse professor arquiteto-empresario, responsavel
ao mesmo tempo por ensinar resisténcia dos materiais e historia
da arte, com uma postura profissional claramente definida pelas
demandas da classe burguesa-empresarial representava, aos
olhos dos estudantes, o atraso e obsolescéncia da instituicdo em
relacdo ao debate latino-americano acerca do ensino, em
construcdo no ambito dos eventos estudantis e profissionais,
como visto no primeiro capitulo.

Esse desconforto foi ilustrado de forma caricata (Figura 56),
em que se expressa a indignacdo provocada pela inexisténcia de
critérios avaliativos, bem como a falta de lucidez e sensibilidade

do professor diante da realidade sdcio-econ6mica do pais ao
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sugerir como tema da disciplina de projeto “uma fabrica de
capsulas espaciais em Xachihilco”. O que circunstancialmente
pode ser entendida como uma anedota, tratava de uma
dissidéncia instalada no @mbito da ENA: de um lado, professores
e alunos alinhados ao discurso mercadolégico; do outro, um grupo
formado por docentes e discentes voltados em repensar o papel
da Escola diante das transformacdes sécio-econOmicas expressas
nas cidades mexicanas.

Essa polarizacdo fica clara quando Hijar?®> cita o VI
Congresso UIA — Havana (1963) como um marco na histéria do

Autogobierno:

A reunido da UIA (Unido Internacional de Arquitetos)
em Havana, em 1963, enraizou na Escola o processo de
apropriagao das técnicas em beneficio das necessidades
populares. Se tratava, em esséncia, de determinar uma
concepcgao educacional que abandonasse as praticas
educativas e profissionais, de cardter retérico e
academicista, para transforma-se em uma educacgdo
geradora de consciéncia nos estudantes e entre
professores, que fosse renovadora, racional e dinamica

25Disponivel em
https://autogobierno.files.wordpress.com/2013/10/arquitectura-
autogobiernol.pdf
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Figura 56. Caricatura feita pelos estudantes de arquitetura da Autogobierno.
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‘em si mesma, dotada de um senso de
historicidade e com visdo de futuro.

Uma das primeiras iniciativas nessa diregao foi
dada em 1966, quando um grupo de estudantes e
professores organizaram-se em torno de uma causa
social, fundando, com o apoio do grupo Miguel
Hernandez, a Preparatdria Popular. A partir de
entdo, diversas regides foram visita-das pelos
alunos, como Topilejo, Pedregal de Santo Domingo e
Copilco el Bajo, permitindo aos estudantes
verificarem o deslocamento dos propdsitos da
escola (entdo sob gestdo do diretor Ramodn Torres)
em relacdo as demandas sociais da Cidade do
México.

Esse posicionamento ético-politico pela
alteridade assumido pela Escola é parte de um

movimento politico-pedagdgico regional, sendo o

elo que une diversas experiéncias na América Latina

266 CABALUZ-DUCASSE, Jorge Fabian. Pedagogias criticas latinoamericanas y

filosofia de la liberacidn: potencialidades de un didlogo tedrico-
politico. Educacion y Educadores, [S.1.], v. 19, n. 1, maio 2016.
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Figura 57: Panfleto informativo do
Atelier 1
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Figura 58: Panfleto do Atelier 7

267 Op. cit. p. 80.

durante as décadas de 1960-1970. Denominada
por Cabaluz-Ducasse?®® como “Pedagogia da

Alteridade”, estas iniciativas pretendem

desenvolver processos de aprendizagem do
mundo e da realidade social a partir da injustica,

exploracdo, exclusdo e esperanca,

compromentendo-se com as lutas pela libertacdo

de sujeitos oprimidos.

Para superar a dominacdo opressiva é necessaria uma
praxis aberta e dialdgica do e para o Outro. Somente na
visdo do Outro se pode enfrentar a totalidade gerada
pelo cendrio em que o Outro sofre e é oprimido.
Posicionar-se a partir da materialidade do Outro, nas
circunstancias politicas, sociais e econdmicas da
alteridade, nos permite reconhecer a concretude do
oprimido, identificar seu rosto, voz, clamor, pobreza,
etc.2%’

Quando em Maio de 1968 eclode o Movimento

estudantil, as demandas elaboradas pelos
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estudantes autogobiernistas alinhava-se as adverténcias feitas a
respeito de uma inadidvel Reforma Universitaria no México, a fim
de avancar pela via do desenvolvimento autogerado e
democratico e assim romper com os lacos fundamentais da
dependéncia cientifica e tecnoldgica. A inevitdvel mudanca da
filosofia que vinha guiando a Universidade passava pela
necessidade de “formar um novo tipo de trabalhador intelectual
dotado de capacidades criativas e formado por um sistema de
valores que o levasse a afirmar seu compromisso com a
comunidade”?%®, Ao mesmo tempo, a universidade, para cumprir
cabalmente seu comprometimento social com orientacdo
democrdtica, devia desenvolver uma vigorosa atividade de
extensdo que a vinculara estreitamente com o setor produtivo

nacional.

O movimento modificou radicalmente a atmosfera
interna da Universidade, transformou as relacGes
mestre-aluno, desmistificando a catedra; despertou a
consciéncia participativa sem precedentes nas massas

268 NIEBLA, Gilberto. La Democracia em la calle: crénica del movimento
estudantil mexicano. México, D.F.: Siglo Veintiuno Editores, 1988. p. 111 — 112.
269 PEREZ, Plaja Germinal. O Autogobierno. Breve cronologia e interpretac3o. In
Revista Autogobierno n22, México. UNAM. Novembro de 1976.p.1.

estudantis e um renovado interesse pelos problemas
nacionais; provocou questionamentos sobre a fungao
social da Universidade, lancou milhares de mestres e
estudantes a militancia politica.

269

A esse respeito, Perez*®® observa:

No periodo de cinco meses em que se estendeu o
movimento estudantil de 68, nesta escola como em
outras, se tomou consciéncia que o apoio as lutas pelas
causas populares vao além dos enfrentamentos
politicos. Inicia-se a preocupacdo por mudar a
mentalidade dos estudantes, dos professores, sobre os
aspectos do exercicio profissional em beneficio dos
interesses das classes exploradas, que constituem a
maioria da populacdo no México.

Plaja?’®

observa que tal posicionamento, estruturante na
formacdo da proposta Autogobierno, associava-se a uma
compreensao da Universidade que se dava a luz de andlises dos
propésitos que animavam o Estado a manté-la em

funcionamento, como “pilares fundamentales en el control de la

270 pLAJA, Germinal. El Autogobierno: Breve cronologia e interpretacion. In:
Autogobierno. Nov. 1976. p. 02.
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superestructura ideolégica y cultural de la sociedad”, ou seja,
enquanto instrumento idobneo para o controle do
desenvolvimento das forcas produtivas, assim como para a
modernizacdo e consolidacdo das estruturas capitalistas.

Essa problematizacdo vinculava-se ao ensino de arquitetura,
na medida em que seu exercicio indicava que a formacdo dos
profissionais de arquitetura transcorria a partir de pautas
normativas do exercicio profissional que, por sua vez, orientavam
e definiam as estruturas das instituicGes de ensino dos arquitetos.
Para isso, utilizava-se, segundo Plaja?’!, de “un sistema de
perpetuacién acritica de lo estabelecido, sin tomar en cuenta el
establecimiento de unas bases que permitan la formacién
cientifica y critica de los futuros profesionales” (p. 3).

Alégica em que o campo do ensino é informado pelo campo
profissional era entendida, pela Escola, como forma alienada de
transmissdo do conhecimento arquiteténico, contribuindo para
perda “cada vez mas notoria de algunas caracteristicas que
anteriormente se asociaban con la profesién, como la creatividad

y la busqueda de nuevas alternativas”.

271 Op, cit.

Ahora, en ambos casos, y con alarmante frecuencia, se
propicia la regresion a unos moldes y modelos
arquitecténicos tomados del pasado que, evi-
dentemente, no corresponden a las caracteristicas de la
sociedad contemporanea, no tanto por la validez y la
vigencia que de alguna manera éstos pudieran
conservar, en el mejor de los casos, sino por el
impedimento que representan a la incorporacién de
adelantos cientificos-tecnoldégicos que pudieran
cuestionar criticamente la actual practica arqui-
tectonica y con ello la sociedad en que ésta se produce.
Esta critica permitiria, entre otras cosas, formar una
conciencia entre los arquitectos sobre el cardcter
histdrico de la mayor parte de la produccion actual de
arquitectura y de la estructura social en que se mueven,
por la utilizacion de que son objeto en la imposicion de
modelos culturales de na classe a otra y de um pais a
otro (ibdem).
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Essa percepcdo acerca do papel da

Universidade como fomentadora de

1977

um pensamento critico na formacgao

MARZO

do arquiteto latino-americano foi

BOLETIN N°4 -
S - central para a conformagdao da
* CAMEND DE COORDINACION DEL. T 4
« CAMENO DE COORDINACION DEL
ssrosceme. proposta de uma nova estrutura
« ARTS ond CRAFTS.
-« STUNAM . ~ .
B e et académica nos moldes
« CRISIS EN LA CONSTRUCCION
v SUPLEMENTO I . 7 . .
e e na s X autogestionarios. Entendia-se que
TURA, CRuSiS PROFESIONAL DEL
ARQUITECTO, CRISIS URBANA DE
LA SOCEDAD, CONFERENCIA
OE ; MANUEL CASTELLS

somente mediante a conquista dessa

* ORGANO INFORMATIVO TALLER 4

autonomia seria possivel superar a
dependéncia da Universidade em
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assim, aproximar-se da problematica
Figura 59: Panfleto Informativo do
Atelier 4 social.

Apesar da forte motivacdo dada aos estudantes, decorreram
qguatro anos de experimentos nos ateliers até a decisdao pela
criacdo formal, procalamada na Assembléia Plendria em 11 de
Abril de 1972, de uma nova op¢do académica e politica na Escola
Nacional de Arquitetura, assentada no principio da Autogestao.
Nessa data foram apresentados seis objetivos iniciais da

Autogobierno, quais sejam:

1) Totalizagao do conhecimento: o estudante deve compreender
as repercurssdes sociais, econdmicas e politicas durante a
aquisicdo de seus conhecimentos e dentro de sua pratica
desenvolvida na sociedade a fim de transforma-la;

2) Didlogo Critico: o processo educativo deve estar em constante
dialogo no qual se analise e se critique, e onde o professor e o
estudante participem ativamente e, desse modo, o professor
deixard de ser um emissor e o aluno um simples receptor;

3) Conhecimento da realidade nacional: na medida que o homem
conhece e compreende a realidade nacional de sua época, podera
interferir e transforma-la, ndo serd um simples espectador, sendo
gue serd um ser ativo, critico e transformador;

4) Vinculagao ao povo: o conhecimento deverd estar focado na
solucdo de necessidade da populacdo operaria, campesina,
colonos e povo em geral, no caminho a desenvolver a educagao
com e junto ao povo;

5) Praxis: é a capacidade de demostrar se os conhecimentos sao
corretos mediante a assimilagao critica dos resultados objetivos
da préatica social;

6) Autogestdo: capacidade de governar as proéprias vidas, de
eleger tarefas dentro da sociedade e que os destinos ndo
dependam de outros ou das circunstancias. A autogestdo é a

s

forma viva e critica do pensamento militante e ativo. E a
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consciéncia do que significa estudar, conhecer e atuar dentro de
uma perspectiva de mudanca das estruturas sociais?’?.

Embora tenha sido assimilado e incorporado pela ENA na
década de 1970, o principio autogestiondrio pedagdgico se origina
no final do século XIX na Europa como um movimento pensado
para superar a escola tradicional, “onde somente se memoriza e
se léem livros pouco praticos para uma boa educacdo”. E

23 como uma “forma atual da

conceituado por Lapassade
educacdo negativa iniciada com Rousseau, pois ela é um sistema
de educacdo no qual o professor renuncia a sua autoridade de
transmissor de mensagens, interagindo com os alunos através dos
meios de ensino, deixando que eles escolham os programas e os
métodos da aprendizagem”.

Sua aplicacdo envolve dois niveis especificos do processo de
ensino-aprendizagem: no nivel primario, a auto-organizacao dos
estudos por parte dos alunos e professores, e no nivel secundario

toda a comunidade escolar —secretarios, diretores, etc. —; além da

272 Escola Nacional de Arquitectura Autogobierno. Revista de material didatico
Autogobierno. nov. 1976.

formalizacdo dos estudos, a autogestdo pedagdgica envolve um
segundo nivel de acdo, mais geral e menos explicito, que é o da
aprendizagem sociopolitica que se realiza concomitantemente
com o ensino formal propriamente dito.

De modo mais especifico e contundente, José Revueltas?’4,
influente personagem do movimento autogobiernista da UNAM,
manifestou seu entendimento acerca do modelo autogobierno

nos seguintes termos:

La autogestidn transforma a los centros de educacion
superior en la parte autocritica de la sociedad. Es decir,
si la educacion superior anteriormente sélo desempefié
un papel critico, ahora, mediante la autogestién debera
desempeifiar un papel transformador. La critica
representa una accién paralela, dirigida desde fuera,
hacia la sociedad, sin compromiso alguno, como una
clasificacién inerte, del mismo modo en que se define o
clasifica el fendmeno de la naturaleza. La autogestion,
en cambio, cuestiona a la sociedad desde dentro, como
parte de ella que es, y que, en tal condicion, asume la
conciencia autocritica de dicha sociedad. Esta
conciencia, como critica, es la negacién de la sociedad

273 LAPASSADE APUD GALLO, Silvio. Os Limites de uma Educagdo
Autogestionaria: A experiéncia da pedagogia institucional. In: Pro-posi¢Ges. Vol.
8. N. 02. Margo de 1999.

274 José Revueltas, “¢Qué es la autogestion académica?” In: México 68: juventud
y revolucién, ERA, México, 1978.
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gue sea (burguesa o socialista), y como autocritica, es la
negacion de la negacion: subvierte dicha sociedad,
representa lo nuevo e implacable, lucha contra lo viejo.

A resposta ao desafio de agregar esses pilares em uma unica
estrutura pedagogica foi respondida mediante a criacdo do Atelier
Integral, considerado como ponto fundamental do Autogobierno
em sua concepgdo da produgdo arquitetbnica e que se apresentou
como a Unica possibilidade de realmente totalizar e integrar os
conhecimentos no processo de projetacdo para satisfazer uma
demanda concreta. Através desse Atelier seria permitido cursar
todas as disciplinas do curso oferecendo autonomia para que cada
estudante pudesse interpretar de maneira particular o modo de
produzir, estudar e de integrar os conhecimentos.

Verificamos aqui a existéncia de aproximacdes
conceituais/filoséficas com a Escola de Valparaiso, ao criar
possibilidades de uma formacdo onde o estudante desenvolva
modos particulares de se relacionar com a pratica arquitetoénica.
Em termos pedagdgicos, verificamos semelhangas com a Escola de

Arquitetura Taller Total — Cérdoba, Argentina, quanto ao modo de

275 Equipe de Pedagogia do Taller Total. La Experiencia del Taller Total — Revista
Los Libros (1971)

estruturar o conhecimento a partir da interdisciplinaridade. Essa
Escola, embora ndo faca parte do presente estudo como objeto de
pesquisa, foi uma das instituicées de ensino onde se elaborou uma
interessante problematizacdo a respeito do ensino na América
Latina. O corpo estruturante de sua metodologia esta no trabalho
interdisciplinario, compreendido como “a Unica resposta possivel
a necessidade de conhecer e operar sobre uma realidade
multifacetada e complexa”. Para isso, fez-se necessdrio a extin¢ao
das catedras, “expressdes de uma arbritdria e irracional divisdo do
saber, para dar lugar a existéncia de Areas de Conhecimento que
organizam os conteudos de acordo com critérios cientificos”
(Taller Total, 1971)?’>. Como serd visto adiante; o trabalho
interdisciplinario foi também considerado na formulagao dos
Ateliés Populares de Extensdo Universitdria (TAPEUS),
instrumento elaborado no ambito do Autogobierno para
“proporcionar assessoria técnica; levar a Universidade as massas,

aos trabalhadores, aos colonos, aos despojados, aos
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oprimidos”.27®

A partir da premissa da configuracdo interdisciplindria na
formacao profissional de arquitetura, o estudante autogobiernista
passava a buscar conhecimento em outros recintos universitarios,
podendo conhecer os ambientes académicos de outras escolas e
faculdades e suas formas de organizacdo académico-
administrativas. Desse conhecimento, o estudante deve levar a
escola de arquitetura as experiéncias observadas e suas
inquietudes para fazer propostas criticas e autocriticas que
permitam sua propria superacao e a do Autogobierno”.

Outro mecanismo utilizado pelos autogobiernistas no
intuito de se distinguirem do grupo considerado por estes como
elitista, cujos Ateliés eram identificados pelo uso de letras, foi a
adocdo de numeros para o mesmo fim, simbolizando uma ruptura
com os métodos tradicionais. Essa distincdo, entretanto, era de
ordem muito mais profunda. Primeiramente, Tellez?’” comenta
que o préprio sentido de “educacdo” passava a ter uma

compreensdo vinculada aos processos autogestivos, como

276 TELLEZ, Rosa. Arquitectura-Autogobierno. Una Experiencia Academico-
Politica en la U.N.A.M. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Nacional do
México. Setembro de 1986. p. 69.

fendbmeno de conteldo ético localizado na perspectiva
histdrica, que fomenta e propicia a participacdo racional
do individuo na elaboracdo de suas proprias
perspectivas, que desperta um rigoroso espirito
criativo, critico e imaginativo, para depois entdo dar
lugar a uma educacao global de totalizacdo e praxis, que
se converta em educacdo autogestiva, isto €, como uma
educacdo que se gestione e modifique a si mesma de
forma permanente [...].

Essa concepcgdo passava também pela descentralizacdo das
decis6es académicas e administrativas fundamentais, através do
gue se permitiu a cada Atelier definir os conteudos, os sistemas
de avaliacdo, a selecdo de professores, os requisitos de ingresso e
a eleigdo, por professores e alunos, dos temas de trabalho. Isso
significou um grande avanco em relacdo a estrutura oficial que
insistia na centralidade e em ndo permitir aos ateliers sua
autonomia académica e administrativa e, muito menos, trabalhar
nas colonias populares atendendo a infinidade de requerimentos

espaciais que demandavam os habitantes desses assentamentos.

277 UNIVERSIDADE NACIONAL DO MEXICO. Plano de Estudos. Escuela Nacional
De Arquitectura Autogobierno. 1976. p. 13.
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Conforme ressaltado por Montes?’8: posibilidades como vias del desarrollo de la arquitectura
en México en sus aspectos universitario y social dignos
de ser experimentados. La comisidn considera que las
modalidades de la organizacién académica vy
administrativa que propone el Autogobierno, son
susceptibles de adecuarse a las normas y principios
basicos de la legislacion universitaria. Se recomienda,
por tanto, que las autoridades de la Universidad
Nacional Auténoma de México hagan los arreglos
necesarios para que en la ENA puedan desarrollarse
eficazmente, en un ambiente de concordia y de sana
competencia académica, las distintas corrientes de
opinién y se busquen los mejores caminos para que las
formas de organizacion se adecuen a los principios
legales que rigen a la Universidad. Para esto resulta
indispensable: a) La independencia de los talleres en su
organizacién académica interna, de modo que sea
posible en la ENA la presencia de formas de trabajo
alternativas, que permitan a maestros y alumnos la
libertad de optar entre varias posibilidades, de acuerdo
consolidou quando a comissdo nomeada pelo Conselho con sus propios puntos de vista sobre lo que debe ser la
ensefianza de la arquitectura?™®.

La decisién, para muchos, fue una jugada maestra ya
que crear una estructura paralela a los talleres
existentes, pero con principios totalmente distintos,
permitié dar pasos de mucha mayor envergadura que
los de los oponentes. Inmediatamente, se instituyeron
las respectivas asambleas de los nuevos talleres, se
reconformaron sus plantas de profesores y se continué
con el semestre que aun no finalizaba. Paralelamente,
cundieron los canales informativos que difundian las
ideas de cada taller, las criticas a los comportamientos
de las autoridades y, sobre todo, las nuevas propuestas
para transformar las estructuras y finalidades de una
escuela en crisis.

O modelo autogestiondrio praticado nos atelieres se

Universitario em fevereiro de 1973, com propdsito de analisar o

problema na ENA, emitiu suas recomendacdes, ressaltando-se: ]
Esse reconhecimento revela que mudancgas profundas

passavam a ocorrer na UNAM. Distintamente do posicionamento
La Comision considera que los planteamientos y
objetivos académicos expuestos por la corriente
lamada Autogobierno, encierran una serie de

assumido pela PUC-Valparaiso ao ser questionada pelos grupos

278 MIONTES, J. Victor. Pasajes histdricos del Autogobierno. 1975 — 1984. 279 Informe de la Comision del H. Consejo Universitario sobre el problema de
Faculdade de Arquitetura. Universidade Nacional Autdbnoma do México. s/d. p. Arquitectura”, en Gaceta UNAM, tercera época, Vol. V, Num. 36, 28 de marzo
12. de 1973, pp. 1-3. Apud. MONTES.
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docente e discente da Escola de Arquitetura dessa Universidade,
a UNAM, ao renunciar uma visdo tradicional, academicista e
burocratica, criou as condicdes institucionais necessarias para a
instalacdo formal da proposta autogobiernista.

Se por um lado a autonomia conferida aos Ateliers
possibilitava a livre elaboracdo de seus processos pedagdgicos,
por outro abre espaco para o surgimento de diferentes correntes
politicas e académicas. Alguns Ateliés assumiram um perfil
Tedrico, outros deram mais énfase a técnica e outros se auto-
declararam como Academicistas. Esse heterogeneidade produziu
orientacbes especificas e, consequentemente, diferentes
concepcdes “sobre a vinculacdo popular, que fez que alguns se
encaminhassem pela via do populismo e outros a definitivamente

abandonar esse principio”.

3.3.2 A Busca pelo Marco Tedrico Autogobiernista

A heterogeneidade entre os Ateliés acentuou-se nos anos
gue precederam a Assembléia Plenaria de 1972. Com a autonomia
conferida a essas estruturas, deu-se inicio ao processo de ajustes
do Plano de Ensino da ENA aos objetivos de cada Atelier do
Autogobierno, o que resultou em mudangas recorrentes nos
conteudos das disciplinas, e a consequente dispersdo das matérias
de Teoria, Historia, Estruturas, etc., dificultando ainda mais os
trabalhos do Atelier Integral.

Desse modo, tornou-se inevitavel a elaboragdo de um Plano
de Estudos prdprio que correspondesse as propostas centrais do
Autogobierno, para o qual foi convocada a realizacdo de um
Congresso, resultando na sua aprovacdo pelo Conselho
Universitario em dezembro de 1975, destacando-se como uma
das poucas experiéncias, a nivel nacional, em que professores,
estudante e trabalhadores desenharam seu préprio curriculo
académico.

Sua elaboracdo ocorre no interior do processo de
problematizacdo da producdo arquitetdnica, que adquire, no

México, caracteristicas multifacetarias em virtude do complexo
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espectro social e das contradicbes que dai emergem, como -
destacado por Plaja%® - o exercicio individual do arquiteto como
profissional liberal quando as condicdes do desenvolvimento da

sociedade demandam um trabalho em equipe interdisciplinaria.

El Plan de Estudios del Autogobierno intenta que la
ensefianza de la arquitectura contribuya a resolver los
verdaderos problemas del quehacer arquitecténico.
Para ello se propone terminar con la imparticién de
conocimientos carentes de actualidad y al margen de la
realidad del pais, orientando los contenidos académicos
hacia la satisfaccién de las demandas de las grandes
mayorias de la poblacidn.

Para isso, Plaja ressalta que a organizacdo académica e
administrativa do Autogobierno se integra em torno da politica
central de conhecer e modificar a realidade, mediante a
participacdo dos usudrios na atividade projetual em um processo
cuja solucdo é definida paulatinamente mediante dialogo

constante entre projetistas e usuarios,

280 pL AJA, Germinal P. El Autogobierno: breve cronologia y interpretacién. In:
Revista Autogobierno. 1976. p. 03.

aportando los primeros su orientacion y capacidad
profesional y los ultimos su compresién viva del
problema que se intenta solucionar de modo que el
estudiante comprenda que su transcurso por la escuela
es la oportunidad que tiene de adquirir los
conocimientos y la experiencia que le permitiran actuar
con un amplio sentido politico en el campo
arquitecténico y social. Asi, este plan se propone formar
un nuevo profesional que, ademads de estar capacitado
para proyectar y construir edificios, posea una
conciencia clara de su compromiso con la sociedade %1,

Apresenta-se como estrutura dinamica, aberta, flexivel e
estabelecem “um ponto de partida que permite aos professores e
estudantes aprofundar no processo de ensino-aprendizagem
através da sua democratizacdo”. De modo especifico, os aspectos
contemplados pelo Plano sdo:

e A autogestdo, entendida como participacdo livre e
espontanea de cada pessoa em todas as atividades que Ihe
interessem;

e 0 processo de ensino-aprendizagem entendido como
exercicio simultdneo entre os aprendizes, os assessores e

0S Usuarios;

281 Op.cit.
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e desenvolvimento de métodos de trabalho que permitam
4. Contar com a capacidade de gerir por si mesmo e abordar

construir relacbes de trabalho com usudrios, mediante L . -
com um critério profissional de autoformacdo e

aplicacdo do desenho participativo?®2, autogoverno os problemas do trabalho profissional do
arquiteto;
A partir desses principios, foram definidos os objetivos, quais 5. Demonstrar cabalmente a posse de conhecimentos

totalizantes que se apliguem ao desenho arquitetonico, a
construcdo e concepcao de uma alternativa espacial e a
compreensao global e integral da arquitetura e de seu
contexto, como exercicio da praxis arquitetonica;

sejam:

1. O estudante deverd estar capacitado para dominar
simultaneamente as dreas de teoria, projeto e tecnologia
da arquitetura para poder conceber, desenhar e construir
um espaco que resolva as necessidades existentes,
preferencialmente de cardter popular, e lhes dé um
sentido de participacdao e significacdo social as formas
arquitetonicas;

6. Demonstrar a posse de um critério critico e autocritico
derivado de um ensino diagonal, interdisciplinar, aberto,
concebido como uma livre experimentag¢ao do académico
gue possa resultar de uma ética profissional;

7. Demonstrar a posse de um critério politico geral que
localize a profissio do arquiteto dentro de uma
problematica nacional, dentro das demandas contidas nas
lutas populares e que assim ofereca um significado
histérico ao trabalho arquitetonico entendido como
totalizacdo do humano.

Buscava-se com essa proposta, democratizar o ensino, as

2. Dominar cabalmente a metodologia geral de pesquisa
cientifica e aplica-la aos processos de desenho;

3. Ter os conhecimento e a habilitacdo necessaria para poder
conhecer a realidade do pais e os problemas que a
determinam no campo social, econ6mico e politico para
vincular-se aos problemas derivados dessa realidade e formas de governo da instituicdo, em que a Universidade fosse
poder formular os mecanismos de participacao das classes
populares e carentes de recursos, no processo de desenho
arquitetonico;

consagrada como instituicdo voltada para o desenvolvimento da

282 PEREZ, G. La ensefianza del disefio. 22 parte. In: Revista Autogobierno. n. 4,
janeiro-fevereiro, 1977, p.1
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ciéncia, pesquisa e extensao, levando a mudanga definitiva de seu
carater politico-académico. Ao assumir um perfil progressista,
claramente distinto do posicionamento tradicional da ENA,
tornou-se inevitdvel a revisdo das disciplinas alinhadas a formacao
do novo arquiteto mexicano, um profissional socialmente
comprometido.

O Plano de Estudos foi estruturado em quatro grandes
areas: Teoria, Desenho, Técnica e Extensdo Universitaria, que
juntas formam o Atelier Integral. Essa formatacdo de Atelier
compoe-se de um grupo de trabalho formado por certo nimero
de estudantes e trés professores, um por area, concentrados na
solucdo de um tema real: um projeto arquiteténico e urbanistico
produzido do contato com a realidade nacional através da
Extensdo Universitdria, em que se aplica e integram os
conhecimentos das diferentes areas de estudo. A criacdo desses
nucleos mostrava-se como um avanco em relacdo ao plano de
ensino anterior, restrito, fundamentalmente, a divisdo da
estrutura pedagogica em dois campos, o da teoria e da pratica,

além do numero de créditos reduzidos em relacdo a nova

283 Faculdade de Arquitectura Autogobierno. Por una nueva teoria. México.
UNAM. Revista Autogobierno. n. 02. Julho-Dezembro 1983. p.03.

proposta.

Sua implementacdo teve efeitos ndo apenas no modo de
ensinar, mas principalmente, no seu conteddo. Como efeito desse
processo, algumas disciplinas quase desapareceram, enquanto
outras comegaram a surgir como necessidade para entender a
realidade nacional ou a Arquitetura para o povo, ou como integrar

0s conhecimentos.

A disciplina Teoria da Arquitetura focava a critica da
producdo do Estado e do grande capital; A disciplina
Conceitos Fundamentais da Arte buscava abordar o
campo da estética marxista; A disciplina México se
transformava no estudo do modo de producdo
capitalista e seus efeitos na sociedade mexicana;
Histéria da Arquitetura que explicava a histéria como
mera soma de casos aneddticos da Arquitetura ou
através de estilos, passava a explicacdo da arquitetura
como objeto produzido socialmente e sujeita as leis do
proprio desenvolvimento histérico 23,
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Essas mudancas se deram a partir da
interlocugdo com profissionais renomados no
ambiente da arquitetura latino-americana.
Hijar?®* lembra que as principais contribuicdes
“chegaram a partir de Cuba, onde em 1970
conheci Roberto Segre e Fernando Salinas,
autores da teoria sobre arquitetura do terceiro

mundo e entusiastas de usos libertarios do

plan

10S

ANENNS
A -AUTOGOBIERNO
ul 1976

marxista de Manuel Castells e Henry Lefevre,
“quien disertaria en el Autogobierno sin dejar de
toquetear a su bella escolta”?®.

No processo de reinterpretacdao das areas de
conhecimento, a area da Teoria foi
particularmente dificil de organizar, “pois existiu
uma politica de ‘apagar e contar novamente’ e de

conceitualizar o que se queria que fosse a Teoria

espaco”; além destes, destacam-se as sem considerar a experiéncia acumulada
contribuicées dadas por Rafael Lépez Rangel, anteriormente”?®, resultando na dificuldade de
CUADRO DE MATERIAS CREDITOS Y NIVELES
proveniente do Instituto Politécnico Nacional, AREAS DE CONOCTNENTO cReprros seu aprofundamento no Plano de Estudos.
PRIMER NIVEL
gue ofereceu a difusdo de suas pesquisas sobre N g{%@ §§ E&Z’L‘m Conforme informado pela equipe pedagdgica da
UN ARO 10 Pricticos
. 7 . g . 90 CREDITOS EXTENSION . e . N\ Vd
arquitetura no México; Emilio Pradilla, que UNIVERSITARIA 10 Prictos Escola, essa dificuldade se deu devido a area da
TOTAL 90
. . .~ . SEGUNDO NIVEL . . . . .
contribuiu com sua visdo a respeito da TEORIA o Tesuos Teoria da Arquitetura-Urbanismo ter sido suprida
Duscin wimada  TEGMICA B Tebmem
i b i t ?s?)sc?zggls'ms EXTENSION T Pelohons t d i I E iaP ||lt|
arquitetura e urbanismo como suporte BIENSION o o por outras disciplinas como a Economia Politica, o
TOTAL 180
material da produgdo, isto é, com base na TERCER NIVEL Materialismo Histdrico, o Materialismo Dialético e
TEORIA 30 Tebricos
DISERO 30 Précticos
critica da economia politica. No ambito da pds- oy 10 Précacos a Sociologia, “que abordam campos que a Teoria
UNIVERSITARIA 10 Précticos
graduagao, foram inseridas a dimensao oA tradicional nunca quis tocar e que, por sua vez,
1 HORA TEORICA SEMANAL 2 créditos 4 ::::t‘us 8“ c:i‘:s
1 HORA PRACTICA SEMANAL 1 crédito 2 créditos 4 créditos

284 Retirado do sitio eletrénico:
https://autogobierno.files.wordpress.com/2013/10/arquitectura-
autogobiernol.pdf, em 12.05.2017.

25 Op. cit.
286 Faculdade de Arquitectura Autogobierno. Por una nueva teoria. México .
UNAM. Revista Autogobierno. N. 02. Julho-Dezembro 1983.
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tornaram-se necessdrios no Autogobierno até converterem-se em
cursos obrigatérios”. Ndo havia indicacdes, por exemplo, a
respeito de um campo especifico de conhecimentos que aborde
0s campos proéprios do arquitetbnico e urbano de maneira
sistematica e a partir de uma perspectiva cientifica.

O esvaziamento da area era tamanho a ponto de nao
apresentar capacidade, “por limitacbes e problemas internos
proprios, de retomar criticamente o que havia sido produzido
anteriormente, como tdo pouco o que o Autogobierno havia
produzido” (p.3)?%”. Esse quadro gerou incertezas sobre o papel da
Teoria da Arquitetura. N3o estava claro o que deveria ser
estudado e por consequéncia, se essa grande area deveria existir

como curso estruturante do curriculo Autogobierno.

Ainda que a Economia Politica, a Sociologia e outras
disciplinas tenham feito importantes e fundamentais
abordagens a compreensao do arquiteténico e urbano,
estas ndo puderam chegar por si s6 a explica-lo
cabalmente. Por isso, cremos que a Teoria da
Arquitetura deve integrar estes conhecimentos até hoje
dispersos e superar criticamente as interpretacdes
idealistas e metafisicas que sobre o arquitetbnico e

287 Op. cit.

urbano tem-se produzido até hoje, e que a classe
dominante segue reproduzindo para garantir sua
propria existéncia e continuar dominando o resto da
sociedade. Enfim, uma Teoria que integre, que supere,
gue questione, que encaminhe e que nos oferega armas
para continar ao lado de quem o Autogobierno se
comprometeu naquele abril de 1972.%88

Dadas as condicoes para ativar a discussdo de elaboracdo de
uma Nova Teoria de Arquitetura e Urbanismo como pilar
fundamental do Autogobierno, a andlise e a critica rigorosa
imprimem-se como fundamentos dessa proposta. Esta tem sido a
intencdo da revista Autogobierno e demais publica¢Ges realizadas

no ambito da Escola.

288 Faculdade de Arquitectura Autogobierno. Por una nueva teoria. México.
UNAM. Revista Autogobierno. n. 02. Julho-Dezembro 1983. p.02.
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3.3.3 A Linha Editorial Autogobierno

: - EESS . )
No mesmo ano em que o Plano de Ensino foi aprovado, da- = : ; BN Horr 9 arguitgctuza

se inicio a publicacdo da revista Arquitectura Autogobierno,
editada de 1976 a 1980. A proposta de uma linha editorial prépria
surgia como um mecanismo autogerido em alternativa a
burocratizacdo da Universidade, com o objetivo primordial de
servir como instrumento pedagégico dada a necessidade de
transformar os processos de ensino e aprendizagem. Na edicdo
numero 1, os editores apontam com claridade as intencdes da
revista: “Esta publicacdo pretende servir como instrumento
auxiliar no ensino e na aprendizagem de arquitetura, tanto para
os estudantes e professores do autogobierno da ENA, como aos
de outras instituicGes em que se busca novos caminhos no que se

refere a educacdo dos arquitetos”. Com “um ligeiro ar

doutrinario”?®® tinha seu contetddo concentrado na sua prépria

. . . Figura 60: Capas das revistas Autogobierno.
versao sobre a realidade, sendo essa sua grande contribuicdo.

289 MONTES, J. Victor. Pasajes histéricos del Autogobierno. 1975 — 1984.
Faculdad de Arquitectura. Universidad Nacional Auténoma de México. s/d.
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Elaborar uma nova versdo da realidade implica em questionar a
realidade apresentada por outras visdes, nesse caso, as
centrais/hegemonicas. Desse modo, diferentemente do corpo
editorial das revistas de grande circulacdo, empenhadas em
publicar grandes projetos, entrevistas dadas por arquitetos de
renome, etc., a revista Autogobierno, pela sua propria funcao
didatica, tinha na pluraridade dos autores - incluindo Roberto
Segre, Emilio Pradilla, Manuel Castells, pela forte referéncia como
se colocavam nessa conjuntura de problematizacdo da
experiéncia arquitetOnica e dos processos de urbanizacdo latino-
americana - o impulso necessario para construcdo de diferentes
possibilidades de interpretacdo dos problemas arquiteténicos e
urbanisticos latino-americanos, ainda que quase sempre baseadas
no pensamento marxista.

Ha uma variedade nos temas abordados, mas alguns
receberam uma constancia/um lugar quase fixo ao longo das
publicacbes, como aspectos centrais da visdo autogobiernista; a
problematica da formacdo do arquiteto-urbanista; o desenho
arquitetonico e seu ensino — na busca de refletir sobre a relacdao
do projetista e o usudrio e as alternativas adequadas as

circustancias do momento; os temas histéricos da arquitetura e da

Figura 62: Capa da publica¢do Once.

Figura 63: Capa do exemplar da revista
Autogobierno apos a reformulacdo do
corpo editorial

Figura 61: Capa do I Conamup.
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cidade; os aspectos técnicos e construtivos, incluindo a

autoconstrucao.

Podriamos decir, sin que suene a exagerada pretension,
que arqui-tectura autogobierno fue wuna revista
universal que pretendié cubrir una necesidad
primordial: la de contar con un espejo que permitiera al
Autogobierno verse a si mismo y que, a su vez, en esa
mirada, descubriera lo universal de todos los demads
incluyéndose él mismo?® (MONTES, s/d/, p. 7).

Além da publicacdo desta linha editorial, constituida por 11
numeros e dois cadernos especiais, realizou-se ampla tiragem dos
planos de estudo de licenciatura e mestrado, devido sua grande
repercussao em outras instituicdes de ensino. Isso por que, pela
primeira vez no México, a licenciatura era cursada em um plano
estruturado por areas de conhecimento e ndo por disciplinas
tradicionais.

Outra linha editorial criada no ambito do Autogobierno foi a
Once. Com somente um numero, foi editado em Julho de 1981 e

coordenado por Gustavo Zilocchi Jornet e Francisco Jaimes Acufia,

290 MONTES, J. Vitor. Pasajes Histéricos del Autogobierno. 1975-1984.
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. Universidade Nacional Autonoma do
México. p. 7

através do qual o Atelier 11 se prop0s

(...) contribuir a la profundizacion de los principios de
vinculacion con la realidad, integracion dialéctica del
conocimiento, praxis y autogestion (cursivas del
original), promoviendo la difusidn, analisis y discusion
de todos aquellos asuntos relacionados directa o
indirectamente con la practica real de la arquitectura y
el urbanismo (...)**

Seu conselho Editorial, conformado por académicos e
alunos desse atelier foi o melhor indicador de que a revista era um
caminho correto para contribuir para o “avanco académico da
escola como alternativa democratica...”; eles foram: Emilio
Pradilla Cobos, Martha Schteingart, Alejandro Carrillo Cazares,
Gustavo Zilocchi Jornet, Gabriel Balderas Romero, Ernesto Pérez
Pujol, Héctor Villavicencio Valencia, Francisco Jaimes Acuia,
Héctor Claramunt Ferrandis y Raul Arana Aguilar.

Em seu Unico numero de 56 pdginas foi dedicado para uma

selecdo de trabalhos académicos desenvolvidos nos ateliés 5 e 11,

os mesmos que foram apresentados ao concurso da UlA realizado

21 QOp. cit. p. 8
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em Varsovia em 1981, em que o atelier 5 ganhara um dos prémios
outorgados. Da mesma forma, com um artigo sobre a Bauhaus e a
arquitetura moderna, e trés sobre aspectos relacionados a cidade
€ aos movimentos sociais urbanos.

Em 1981, assumiu-se uma nova direcdo na Escola, com
repercursdes na producdo editorial através da interrupcdo da
Revista Autogobierno. Em 1983, sua producdo foi retomada sob o
titulo Autogobierno. Arquitectura, Urbanismo y Sociedad, com
edicdo de Victor Montes, coordenacdo do Orgdo Informativo da
Assembléia - OIA -, criado no ambito da nova fase do
Autogobierno, e apoiado por um pequeno comité editorial
formado por Ricardo Villasana, Jorge Olvera e Carlos Rubio. Além
do nome, o formato e conteiudo também haviam sido
reformulados, prevalecendo os trabalhos académicos da Escola, o
desenho arquitetonico, a teoria da arquitetura e os movimentos
sociais. Foram publicados somente trés numeros: uma no
primeiro semestre de 1983; a numero dois no segundo semestre
do mesmo ano; e o numero trés no primeiro semestre de 1984.

O OIA reestruturou as publicacdes oferecendo uma gama
mais ampla para cubrir as demandas internas de material didatico

impresso. Com essa ideia, surgiram mais cinco linhas editoriais:

Tabique: Trata-se de uma cole¢do composta por cinco numeros,
editados entre janeiro de 1982 e setembro de 1984, dedicado
exclusivamente a abordar temas dos movimentos sociais na
América Latina. A edicdo n. 01 publicou o estudo “As Lutas
Populares Urbanas em El Salvador”- autoria de Luiz Salvador; na
edicdo n. 02, Oscar Nufiez discutiu as “Causas Sociais e Politicas
nas Mobilizagoes dos colonos no D.F. 1970 — 1973; na edigao n.
03, foram publicados trés artigos: “O Desemprego, Subemprego e
a Pauperizacao Urbana” (Priscilla Conolly), “Novos Problemas nas
Velhas Barriadas: Seu Significado na Cidade de Lima” (Gustavo
Riofrio), “O Processo de Transformacdo na Organizacao Espacial
de Quito na década de 1970” (Diego Carrién); a quarta edicdo teve
como tema “Crise dos Meios de Consumo Coletivo Urbano e
Capitalismo Periférico” de Samuel Jaramillo; e na edi¢cdo nimero
cinco, Mario Uclés publicou o estudo “El Salvador 1979 — 1983: as
mudancas na estrutura regional”.

Conamup: Material didatico composto por dois numeros, o

primeiro publicado em maio de 1983 e segundo em dezembro do
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mesmo ano, voltado para o conhecimento e
difusdo de trabalhos da Coordenadoria
Nacional do Movimento Urbano Popular.
Trouxe em seu conteudo a apresentacao dos
encontros nacionais de

trés primeiros

colOnias populares, descriminando
objetivos, o carater e os temas tratados em

cada evento;

Desenho ambiental: publicacdo dedicada ao

conhecimento das condicdes do meéio
ambiente e das tecnologias apropriadas. Foi
langado apenas um numero em dezembro

de 1983.

Textos: uma colecdo que difundiu ensaios,
capitulos e artigos de livros de amplo
com 20

reconhecimento no periodo,

292 MONTES, J. Vitor.
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Pasajes Histdricos del Autogobierno. 1975-1984.

Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. Universidade Nacional Autonoma do
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numeros editados entre 1982 e 1984;

Documentos: vinculado ao Centro de Documentacdo
Arquitetonica e Urbana do Autogobierno, tinha a funcdo de
reproduzir os documentos mais relevantes do seu arcervo.
Todas essas publicacdes, além de outras produzidas pelos
distintos Ateliés e demais colaboradores, entre os quais docentes
e estudantes, sdo o que o Autogobierno produziu em uma das
suas etapas mais proficuas de sua histéria. Como lembra
Montes?%?: “Elas refletem com muita claridade, ndo somente as
intengbes de quem as fizeram possiveis, como as dificuldades
para que uma Escola, tdo heterogénea como foi a Autogobierno,
expressasse suas ideias e promover outras”.

E nesse ponto que o Autogobierno se distingue da Escola de
Valparaiso. Embora ambas instuicdes tenham trabalhado na
producdo de uma linha editorial objetivando criar uma cultura e
marco tedrico proéprios, a escola mexicana buscava abrir-se as
contribuicées de profissionais

interlocugdes e externos,
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enguanto a segunda mostra(va)-se como auto-suficiente, fechada

a didlogos com outras visoes.

Las luchas internas, propias de cualquier movimiento
que se postula como democratico; las limitaciones
econdmicas para idear y producir todas esas
publicaciones; y la obsesiva posicién de las autoridades
por golpear y desprestigiar todo lo que se saliera de la
tradiciéon, no bastaron para que el Autogobierno
mostrara, tal como lo hizo en el campo politico y
académico, las innegables posibilidades de |Ia
autogestion y el autogobierno en la Universidad.?*

293 MONTES, J. Vitor. Pasajes Histéricos del Autogobierno. 1975-1984.
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. Universidade Nacional Autonoma do
México. s/d; p. 10.
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Outro aspecto da revista que merece atengdo é a
diagramacdo feita a partir de uma linguagem proépria, como
contraponto aquela adotada nos periédicos especializados em
arquitetura ao longo da primeira metade do século XX. Trata-se de
um modo de comunicacdo elaborado de modo bastante particular
mas que revela outro propdsito da revista, que é o de tornar livre
o modo de expressdao dos anseios estudantis, representando
assim, a conquista de uma certa ruptura com a “pedagogia
estética” tdo propagada no corpo editorial arquitetonico latino-
americano especializado em indicar tendéncias e padrdes

estéticos.

3.3.4 Extensdo Universitaria e Desenho Participativo: Quando o
Estudante de Arquitetura vira Educador

No ambito do Autogobierno, a Extensdo Universitaria foi
estruturada como conjunto de atividades diversas de apoio e
complementagdo académica que permitem levar o conhecimento
critico da Universidade a camadas da populacdo carentes de
recursos, bem como assessoria técnica e solugdes construtivas a
suas necessidades de habitacdo e edificacdo. Seu papel foi central
na configuracdo pedagdgica da Escola. Por meio desta atividade,
o trabalho académico do Atelier de Arquitetura péde ser
corroborado, exercitado praticamente, além de atuar na obtencao
de problemas e temas reais com o0s quais se nutria a vida
académica do atelier.

Desse modo, a Extensdo Universitaria funcionava como o
elo entre os estudantes Autogobierno e a sociedade civil, mais
especificamente a populagdo carente, como 0s grupos
identidicados por Tellez (1986): os operarios (vivenda C. Sahagun),
campesinos (Chiapas, San Luis Potosi), sindicatos e organizacbes
independentes (dormitérios para Universidade Chapingo).

Esses grupos eram atendidos através do desenvolvimento
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de projetos de habitacdo e equipamentos, elaboracio e
implementacdo de tecnologias alternativas. Além disso, Tellez>®*
ressalta que através destas iniciativas e mediante a valorizacao
dos padrdes culturais proprios, a Escola buscava evitar que os
espacos urbanos e arquitetOnicos se tornassem cendrios da
transculturacdo, entendido como fendmeno de descaracterizacao
identitaria devido aos processos de globalizacdo.

As atividades eram organizadas a partir de uma nova

estrutura interna, sendo para isso criadas as seguintes instancias:

e Comissdo Coordenadora de Temas Reais e Vinculagcdo
Popular — responsavel em garantir a adequada selecdo de
problemas a resolver nos Ateliés;

e Centro de Investigacdo e Experimentacdo Cientifica -
planeja e centraliza os programas de investigacdo das
diferentes dareas e niveis, sendo além disso, o suporte
tedrico e metodoldgico da Comissao anterior;

e Orgao de Informacdo do Autogobierno - encarregado de

sistematizar e ordenar informacdes, publicando-as e

294 TELLEZ, Rosa. Arquitectura-Autogobierno. Una Experiencia Academico-
Politica en la U.N.A.M. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Nacional do
México. Setembro de 1986. P.69

difundindo amplamente programas, experiéncias entre os
Atelieres e diferentes instancias do Autogobierno;

e Centro de Capacitacdo e Formacao de Pessoal Académico
e de Investigacdo - através do qual se podera dispor de
recursos humanos de cardter docente para alimentar o
pleno desenvolvimento do Plano de Estudos (de
formacao).

Além dessas inovagbes do processo pedagdgico, Zavala?®?

observa que Extensdo Universitaria no Autogobierno se diferencia
do sistema tradicional quanto ao tempo dedicado a atividade.
Neste, o servico se leva a cabo em seis meses a fim de realizar
atividades sobre programas especificos, enquanto no
Autogobierno a pratica da extensao é transversal, ocorrendo ao
longo de toda formacdo do curso de arquitetura-urbanismo.

E curioso observar que a vinculacio do Plano de Ensino com
as causas sociais era tdo estreita a ponto de concebé-la enquanto

uma variante do Servico Social.

295 ZAVALA, Guadalupe. Analisis y evaluacion critica del modelo de ensefianza —
aprendizaje del Autogobierno — Arquitectura. Trabalho para obter o titulo de
licenciatura em Psicologia. Faculdade de Psicologia. UNAM. México. D.F. 1983.
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A diferencga reside somente na duragdo e na forma de
acreditagdo. O Servigo social deve cumprir requisitos
regulamentados de cardter legal nacional, que nao
podem deixar-se de lado. Entretanto, a mesma lei
admite determinadas modalidades aprovadas pela
instituicdo educativa, como questdo interna. Nosso
Servico Social, entdo, tenderd a caracteristicas de ser
flexivel e aberto aos diferentes interesses académicos
dos ateliés®®.

Uma grande oportunidade de vincular a estrutura do Atelier
as demadas reais da sociedade surgiu quando em Outubro de
1973 se apresentaram a Escola um grupo de operarios
provenientes do complexo industrial localizado em Cd. Sahagun,
lideres sindicais de trés grupos gremiais (correspondentes as
empresas Diesel Nacional S.A. Siderurgica Nacional S.A, e
Construtora Nacional de Carros de Ferrocarril), apresentando de
maneira direta a necessidade de habitacdo para os trabalhadores,
mediante a aplicacdo de fundos outorgados pelo Instituto

297

Nacional de Fundo de Habitacdo para os Trabalhadores’’. Dessa

experiéncia, gerou-se as seguintes interrogacoes:

2% Qp.cit. p.64.
297 CONTRERAS, R.; ITURBE, B. E.; POZO, P. M.; RODRfGUEZ, B. E.; Silva, H. R.;
VARGAS, P.; VAZQUEZ, D.G. “Experiencia académica de la ENA AUTOGOBIERNO

No campo politico: Como estabelecer a vinculagdo com os
trabalhadores? Como ganhar confianca da base trabalhadora?
Como se deve entender a participacdo dos trabalhadores de base
no tema? De que indole foi a relagdo com o Infonavit? Que fazer
com os honorarios pagos pelo Infonavit pelo trabalho de
desenho/projeto?

No campo académico: Como estabelecer a organizacdo da
ENA-Autogobierno? Que tempo académico destinar ao tema?
Como estabelecer o processo autogestivo com ‘la planta docente?
Como manejar a Autogestdo, na incipiente estrutura da ENA-
Autogobierno? Como demonstrar e validar a aprendizagem
individual autogestivamente alcancado?

Essas questdes eram imprescindiveis dada a caréncia de
experiéncias semelhantes no ambito da escola. Entretanto, ao
longo do tempo e a maturidade do manejo do tema por parte do
GEP-22°8, foi demonstrando que alguns dos supostos tedricos
iniciais iam ficando ultrapassados pelas exigéncias da realidade.

Nesse sentido, a fim de vincular o ambiente académico com as

en base a un tema real de vivienda obrera en Cd. Sahagun, Hgo.” Cidade do
México, 1977.
2%8 Grupo Experimental Piloto No. 2
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condicGes reais e suas respectivas demandas, foi concebido o
Taller de Arquitectura Popular de Extension Universitaria (TAPEU)
encarregado de observar as necessidades reais nas comunidades
populares, visitas de sensibilizacdo, aplicacdo de conhecimentos
em projetos; Extensdao académica e assessoria técnica sobre
demandas no qual se estabelecem a praxis da carreira de
arquitetura.

Como base metodolégica de didlogo entre os estudantes e
usudrios, estava o Desenho Participativo conformado, segundo

29 como “um esfuerzo en la tarea de encontrar una

Plaja
pedagogia que englobe al problema educacional dentro de lo
social, como educacidn critica.

Desse modo, sua funcdo transcende as questdes
especificamente arquitetonicas para produzirem possibilidades
de formacdo de uma consciéncia politica/critica nas populagdes
economicamente periféricas. Para isso, ressalta-se a formacao
politica dos profissionais de arquitetura aspirantes a membro do

processo de desenho participativo, que os permitam

compreender a esséncia do método.

299 PLAJA, Germinal. La Ensefiza del disefio (cuarta parte). In: Autogobierno. n.
6. mayo-junio 1977. UNAM. México.

Debe, em principio, apropriarse de los instrumentos
que conforman la reflexidn objetiva en el trabajo sobre
la realidad concreta. Sélo siendo protagonistas activos
de los procesos sociales obtendremos la comprension
del mundo exterior y podremos participar
conscientemente en su transformacién. Ser prota-
gonista activo y comprometido con la superacion del
desarrollo social es lo Unico que permite al hombre

desarrollarse intelectual y politicamente3,

O fundamental no desenho participativo era que tanto
educandos como educador se apropriassem dos recursos para
producdo do saber/conhecimento a partir da palavra que se
transformara em fatos. Para isso a equipe pedagégica
Autogobierno tinha o pensamento de Paulo Freire como

301

referéncia central, conforme destacado por Plaja*** em artigo

publicado pela revista Autogobierno:

La educacion sdlo podrd ser un acto plenamente
politico en la medida que se plantee como un elemento
cuestionador de las estructuras sociales opresoras. Para
que esto pueda llegar a suceder, la educacidon debe

300 Op. cit.
301 Op, cit.
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encauzarse en el trabajo directo en los sectores
productivos, econdmicos y sociales.3%?

Nesses termos, foi ressaltado que a Escola ao buscar cumprir
seu papel de questionar a participacdo dos representantes da
comunidade no exercicio do desenho participativo, deve
considerar como determinante: o conhecimento de dita
sociedade, a participacdo dos usudrios na tomada de decisGes
durante o processo de desenho e as qualidades funcional e
plastica do desenho. Para Plaja, um método de trabalho em um
processo de ensino critico deve considerar, como fundamental, a
participacdo democrdtica e livre dos usudrios diretamente
envolvidos, assim como uma ampla capacitacdo técnica, tedrica e
formal dos aprendizes do oficio arquiteténico.

Por aprendizes, o autor considera ndo apenas a populagao,
mas também, e sobretudo, o estudante de arquitetura que ao
vivenciar a experiéncia da aproximacdo com a realidade
socialmente periférica, do didlogo com o diferente, aprimora-se

no exercicio da construcdo de novos saberes, e por conseguinte,

302 pLAJA, Germinal. La Ensefiza del disefio (cuarta parte). In: Autogobierno. n.

6. mayo-junio 1977. UNAM. México. P. 2.

enriquece-se como cidadao e profissional. Sobre isso, comenta:

El proceso de disefio participativo llega a ser
doblemente pedagdgico para los actores del mismo,
cuando ambas partes, los usuarios y los arquitectos
aprenden a participar democraticamente, sin mayor
distingo que el conocimiento que aportan cada uno de
ellos: el usuario, el de la problematica que se pretende
resolver; y los arquitectos, el que su capacitacion
académica y actividad profesional le ha permitido
obtener [...] en un proceso en que los arquitectos
estardn  por igual aprendiendo arquitectura,
disefidndo-la, y tomando conciencia de que la
expresion formal de las obras de arquitectura
evidencia la estructura de las sociedades en que
fueron construidas.

Esta forma de produccién formal conlleva Ia
posibilidad de contribuir a la desenajenacion de la
poblacién, porgue ensena el valor del trabajo colectivo
y de las decisiones conjuntas y porque también habra
de permitir la paulatina constitucién de una cultura
arquitectdnica que no caerd en las categorias formales
burguesas, pues su origen y forma de procesamiento
no se lo permitirian, por rescatar el valor de uso de la
obra arquitectdnica3®.

303 Op. cit. Grifo nosso.
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Ao referir-se ao método em questdo como democratio
e duplamente pedagégico, considerando sua capacidade de
contribuir a desalienacdo da populacdo através da tomada de
consciéncia do valor do trabalho coletivo, Plaja revela a esséncia
da proposta Autogobierno em colocar-se a disposicdao dos

processos emancipatorios latino-americanos.

A arquitetura e urbanismo passam a ser formulados
num patamar superior de atuagdo: enquanto instrumento que
revela a potencialidade humana na elaboracdo conjunta do

conhecimento e saberes e na transformacdo social da realidade.
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CONCLUSAO

Pretendeu-se, no presente trabalho, verificar de que modo o ensino de arquitetura e urbanismo na América Latina assimilou a critica
interna a disciplina, no periodo de 1950 — 1980, um momento histdrico internacionalmente marcado por revisdes dos limites do modernismo
enguanto movimento universalista e que, no sub-continente coincide com a estruturacdo da narrativa latino-americana pautada pela
perspectiva emancipatéria.

A pesquisa foi realizada a partir do estudo de trés escolas — Escola de Arquitetura e Desenho de Valparaiso, Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo e a Escola de Arquitetura e Urbanismo Autogobierno — cujas propostas pedagégicas trazem em si um
discurso dissidente a maioria das instituicoes de ensino de arquitetura na regido. Cada qual a seu modo estruturou-se no sentido de questionar
os rumos da disciplina no contexto histérico regional, ao inaugurar novas leituras, compreensdes e possibilidades do exercicio arquitetonico
enquanto manifestagao dos anseios locais em suas diferentes dimensdes.

Inicialmente, buscamos problematizar, a partir dos conceitos da teoria de-colonial, a arquitetura e urbanismo enquanto mecanismos de
dominacdo cognitiva/epistémica, e os efeitos dessa condi¢do no processo de elabora¢do do conhecimento; e, em contraste a isso, enquanto
recurso emancipatorio, ou seja, como via para desencadear processos reflexivos acerca das possibilidades de ressignificacdo de sua pratica na
realidade latino-americana.

Destarte, alinha-se as propostas originadas a partir do campo da pedagogia, mais especificamente de sua vertente critica, denominada
como “Pedagogia Critica”, que através de suas teorias e metodologias, assumem o compromisso de associacdo do discurso pedagégico com a
praxis transformadora, comprometida com a humanizacdao do mundo e com o desenvolvimento da noc¢do de libertacdo, considerando os marcos
referenciais fundamentais da narrativa latino-americana - como a ideia de dependéncia - para a compreensao dos processos educativos.

Em concomitancia ao processo de renovacao do sentido de arquitetura na América Latina e, consequentemente, do seu ensino, instalava-
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se o programa reformista da Universidade latino-americana em resposta a burocratizacdo e conservadorismo de sua estrutura. A busca pela
superacao desses aspectos, entendidos como heranca da cultura colonial, foi objeto da Reforma de Cérdoba (Argentina) no ano de 1918,
responsdavel por desencadear uma série de debates acerca do papel da Universidade no desenvolvimento da América Latina: inicialmente
enguanto agente de modernizacdo (primeira metade do século XX) e, depois, inserida na perspectiva de superacdo da condicdo periférica
enguanto agente responsavel pela producdo da investigacao cientifica e do conhecimento critico (segunda metade do século XX).

Da reforma de Cérdoba até a década de 1990 (quando entdo o neoliberalismo se coloca como novo modelo econdmico), a cada novo ciclo
de desenvolvimento, a Universidade latino-americana passa a ser convocada a exercer diferentes funcées. Na tentativa de contextualizar esse
longo percurso tragcou-se um panorama de diferentes etapas do programa reformista universitdrio. Assim, percebemos que a discussdo acerca
da abertura da Universidade ao novo, em termos pedagégicos e epistemoldgicos, ou seja, as transformacdes do modo de pensar a educacgao,
sofreu variacoes de acordo com o contexto geral da América Latina, e especificamente de cada pais, o que nos ajudou a compreender o modo
como se estabeleceu a relacdo da instituicdo com as Escolas aqui estudadas.

Desse modo, entendemos que a reforma da universidade latino-americana é pano de fundo para a reforma do ensino de arquitetura no
sub-continente, pelas possibilidades e confrontos que dessa relagdo se estabelecem. E essa dindmica tem inicio quando ambas instituicdes (a
Universidade e o campo académico da arquitetura) passam por profundas revisées: a Universidade em 1918 e, o ensino de arquitetura com o
advento do modernismo, que revelou a necessidade de rupturas de paradigmas didaticos e pedagdgicos tradicionais, inicialmente, com o
método Belas Artes e em seguida com a escola Politécnica. Disso, inferimos que a plataforma reivindicatdria e propositiva da reforma
universitaria — liberdade de catedra, autonomia universitaria, docéncia livre, co-governo, liberdade académica, ensino ativo e experimental -
possibilitou ao campo da arquitetura, ja nas primeiras décadas do século XX, uma abertura a renovac¢do dos métodos de ensino.

A partir dos dois recortes temporais aqui estabelecidos em funcao de suas especificidades histéricas - o primeiro (1920 — 1950) marcado

pela busca da autonomia da disciplina, e o segundo (1950 — 1980) caracterizado pela associacdo da pratica arquiteténica como elemento
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constituinte da narrativa latino-americana -, buscamos problematizar especificidades do processo de amadurecimento do debate sobre o ensino
no ambito das publicacdes especializadas (revistas, jornais), eventos profissionais, estudantis e das Escolas propriamente ditas. Os eventos
regionais e pan-americanos, enquanto espacos de debates e circulacdo de ideias, conformaram-se em oportunidade bastante proficua para essa
discussao.

Ali se estabeleciam trocas de experiéncias e diferentes modos de pensar sobre o ensino, a relacdo professor-aluno, a estruturagao
curricular, a funcdo social do arquiteto, as interlocu¢des com outros campos de conhecimento, etc. Os efeitos desse processo ficam mais
evidentes a partir de 1950, quando instala-se uma crise disciplinar anunciada internacionalmente pelo Team X, e que na América Latina assume
uma repercussao associada a frustacdo com as contradi¢cdes do capitalismo tardio e periférico, resultando na politizacdo de seu discurso e
pratica.

O marco tedrico dessa nova configuracdo - mais particularmente a Teoria da Dependéncia e do Subdesen-volvimento e as leituras a
respeito da urbanizacdo no lastro do pensamento marxista - estabelece interlocucdes com a disciplina da arquitetura na medida em que seu
campo académico comeca a apresentar interesses outros, como: aproximar-se da realidade das periferias urbanas, estabelecer modos
autonomos de gerir o processo de aprendizagem, extrapolar os limites da sala de aula em direcdo a experiéncias concretas, etc.

Dai decorre a insatisfacdo da atuacdo do arquiteto diante da realidade latino-americana, bem como a dificuldade encontrada pelo
estudante ao procurar relacionar o saber arquitetonico com as demandas da sociedade. Desse modo, a comunidade académica ao reconhecer
os limites da profissao, efetiva a aproximacao voluntaria da arquitetura com as ciéncias sociais, um movimento que ficou conhecido como “febre
interdisciplinar” dos anos 1960-1970. Nesse contexto, formula-se o0 movimento continental das escolas de arquitetura em busca de pensar
caminhos alternativos face ao aprofundamento da crise sécio-econGmica instalada em diversos paises. A fim de conhecer, problematizar e
interpretar aspectos pedagdgicos desse movimento, foram estudadas as trés escolas anunciadas anteriormente.

A Escola de Arquitetura e Desenho de Valparaiso (Chile), fundada em 1952, foi ao limite do radicalismo pedagdgico ao propor a palavra e
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a poesia como fundamentos essenciais da arquitetura. Buscava-se com isso, pensar a arquitetura a partir de novas linguagens capazes de
configurar-se como alternativa ao projeto universalizante da Arquitetura Moderna de “mudar o mundo”. A partir de seus projetos pedagogicos
centrais - a criacdo da Cidade Aberta Amereida e as viagens exploratdrias no interior do continente, denominadas Travessias - permitiram
diferentes possibilidades de investigacdo criativa, remetendo-se sempre a experiéncia latino-americana como base conceitual.

A inovacdo pedagdgica era tal, a ponto de elaborar um marco teérico préprio a fim de fornecer as bases conceituais para as praticas
internas de ensino, de modo que em todo processo formativo sdo utilizados como principais referéncias os textos fundamentais da Escola,
escritos pelos seus fundadores.

A partir de um posicionamento contestatério acerca da Universidade latino-americana e do Desenvolvimentismo, a Escola concebia o
processo formativo dos seus alunos de maneira autonénoma das estruturas institucionais, econémicas e epistemoldgicas pré-existentes,
entendidas como limitadoras do potencial criativo inerente a todo ser humano.

Suas questdes emancipatdrias abarcavam também o modo de gerir a Escola e sua metodologia de ensino, no que se refere a construcao
livre de uma perspectiva particular-pessoal da pratica arquitetonica, assim como a maneira como se estabelece a relacdo professor-aluno, ao
definirem que ambos os grupos seriam produtores e moradores das edificacdes da Cidade Aberta e, portanto, descontruindo a tradicional
hierarquia da transmissdo unilateral do conhecimento.

A proposta da autogestao foi adotada também pela Escola de Arquitetura Autogobierno, fundada no México em 1971. Na busca por incutir
no estudante a consciéncia do que significa estudar, conhecer e atuar dentro de uma perspectiva de mudanca das estruturas sociais, a Escola é
constituida a partir do rompimento com o tradicional modelo pedagdgico da Faculdade de Arquitetura da Universidade Nacional Autbnoma do
México, a partir da totalizacdo do conhecimento, do didlogo critico, do conhecimento da realidade nacional, da vinculacdo ao povo e da praxis.
Sao fundamentos que indicam a busca pela construcdo de possibilidades de atuacdo em atendimento as demandas sociais das comunidades

carentes em alinhamento as proposicGes tedricas e metodoldgicas das pedagogias criticas. Assim como a Escola de Valparaiso, trabalhou no
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sentido de repensar seu plano de ensino a partir de um marco tedrico préprio, mas com a diferenca de que na escola Autogobierno essa estrutura
seria pensada a partir de uma leitura marxista, e a partir da contribuicdo de diversos autores e interlocucdes com diferentes campos do
conhecimento.

A terceira Escola a qual dedicamos nossa pesquisa foi a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo (Brasil) —
mais especificamente ao movimento denominado Arquitetura Nova. Devido a sua especificidade ja anunciada anteriormente, ndo ha uma data
de fundacdo, mas duas grandes reformas do ensino, em 1962 e 1968, sendo a primeira a que define o inicio de um novo ciclo pedagdgico e a
segunda o estabelecimento de uma dissidéncia entre professores que ressoard no modo como se entende a pratica arquitetbnica no
desenvolvimento do pais. O ensino seria pensado a partir de uma relacdo estreita com o desenvolvimento sécio-econémico. Tanto no projeto
pedagdgico apresentado por Vilanova Artigas, que entendia o desenho enquanto via para o progresso, como naquele elaborado por Sérgio Ferro
e Rodrigo Lefévre, que consideravam o desenho como instrumento de cunho revolucionario capaz de reestruturar as relacdes de producdo, a
arquitetura passava a ser considerada como uma via para a superac¢do do subdesenvolvimento. No caso especifico de Ferro e Lefévre, essa
superacgao continha varias facetas e possibilidades de efetivacdo: fosse pela construcdo da autonomia dos trabalhadores a partir da experiéncia
freiriana no canteiro de obras, ou pela construcdo da autonomia dos estudantes de arquitetura a partir da elaboracdo do conhecimento. A
amplitude de suas leituras tornava possivel abarcar diversos grupos, num esforco de emancipacdo coletiva.

Apesar das diferencas, as trés escolas parecem se alinhar a um movimento mais amplo de conformacdo de um modo especifico de pensar
o exercicio pedagégico a partir da experiéncia latino-americana. Cada qual a seu modo foi capaz de despertar a comunidade académica e
profissional para diferentes formas de se pensar e fazer arquitetura, abrindo caminhos para questionar se os limites da disciplina ndo sdo sendo
uma invencdo, uma imposicdo. A disciplina da arquitetura e urbanismo, enquanto estrutura normativa-epistemoldgica, sera tdo rica quanto
forem os caminhos, os instrumentos e os métodos permitidos pela critividade e pelo pensamento critico.

ilnventemos nds, latino-americanos, nossos proprios limites!
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LOCAIS DE CONSULTA DOS DOCUMENTOS PRIMARIOS PESQUISADOS

e ATA DOS CONGRESSOS PANAMERICANOS:
Biblioteca Sociedade Central dos Arquitetos (Buenos Aires, Argentina);
Biblioteca CEDODAL ( Buenos Aires, Argentina).
e ATA DOS CONGRESSOS UIA:
Biblioteca Sociedade Central dos Arquitetos (Buenos Aires, Argentina);
e REVISTAS PROFISSIONAIS DE ARQUITETURA PUBLICADAS NO MEXICO:

Hemeroteca Digital disponivel em: https://arquitectura.unam.mx/biblioteca-digital.html

e REVISTAS PROFISSIONAIS DE ARQUITETURA PUBLICADAS NO BRASIL:
Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca Nacional

e DOCUMENTOS ESCOLA DE ARQUITETURA E DESENHO DA PUC - VALPARAISO:
Biblioteca Sociedade Central Dos Arquitetos (Buenos Aires, Argentina);

Biblioteca Constel disponivel em: https://wiki.ead.pucv.cl/Biblioteca_Con§tel

e REVISTAS E OUTRAS PUBLICACOES DA ESCOLA AUTOGOBIERNO:

Hemeroteca Digital disponivel em: https://arquitectura.unam.mx/biblioteca-digital.html
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