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Resumo
Desde o nascimento, a crianca vive em contextos repletos de objetos e seus usos
pragmaticos e significacbes sdo apresentadas, geralmente, pelos adultos que a cerca. Neste
cenario, pode-se observar varios episodios interacionais sob a ética da triade crianca,
adulto e objeto, revelando a (re)construgdo do conhecimento humano ao longo da sua
existéncia. Essas interagdes também ocorrem em muitos espagos escolares, dentre eles, nas
salas de recursos generalista (SRG) existentes nas instituicbes escolares publicas da
educacdo béasica do Distrito Federal (DF). Esse ambiente é garantido por dispositivos
legais que dispdem sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes
com deficiéncia na perspectiva inclusiva. O objetivo principal deste trabalho foi analisar a
interacdo triadica crianca com Sindrome de Down, professora do AEE e jogo matematico
na SRG para compreender quais sdo 0s sistemas semidticos construidos na interacdo
triadica e como a triade colabora no protagonismo da crianga pré-linguistica na propria
aprendizagem. Trata-se de pesquisa qualitativa, cujas informagdes foram acessadas por
videogravacbes, em carater longitudinal, complementadas pelo diario de bordo e
documentos especificos do AEE. As informacdes coletadas foram selecionadas e
analisadas microgeneticamente com o software Eudico Linguistic Annotador (ELAN) 5.5
do Max Planck Institute e organizadas no programa R. Aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP-CHS), pretendeu-se com esse estudo melhor
compreensdo do desenvolvimento e aprendizagem sobre o uso de objetos pedagogicos e a
construcdo de significados na infancia, por meio da relacédo triadica, e como criangas com
desenvolvimento atipico, e suas estruturacdes de pensamento subjetivas, podem expressar
seus mecanismos psiquicos de aprendizagem e protagonismo, tal qual outra crianca de
desenvolvimento tipico expressa-se. Verificamos que a triade nos convida a revisitar
conceitos que trazem o status de deficiente como impeditivo de desenvolvimento, com
vistas a0 aumento de tempo-espacgo de protagonismo das criangcas com Sindrome de Down,
mesmo com fala incipiente. A comunicac¢do pautada na producdo de gestos, expressoes
faciais e corporais amenizaram dificuldades na auséncia da fala da crianca. A medida que a
crianca se apropria do conhecimento apresentado pela professora, menor sua necessidade
em produzir gestos indexicais de apontar-tocar e/ou apontar, e maior a producao de gestos
ostensivos de mostrar a si nas fungdes exploratoria e privada. Consequentemente, 0
fendmeno de autorregulacdo aumenta e a atencdo as propostas de usos dos objetos
demonstradas pela professora, porque a crianga protagoniza os usos do objeto por

experiéncias prévias e/ou por sua atencéo ao que a professora realiza.
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Abstract

Adults usually present the child lives in contexts full objects and their pragmatic uses and
meanings from birth. In this scenario, one can observe several interactional episodes from
the perspective of the triad child-adult-object, revealing the (re) construction of human
knowledge throughout its existence. These interactions also occur in many school spaces,
including generalist resource rooms (SRGSs) in public elementary schools in the District
Federal District (DF). Legal provisions on Specialized Educational Assistance (SEA)
guarantee this environment for students with disabilities in an inclusive perspective. The
main objective of this work was to analyze the triadic interaction with Down syndrome
child-SEA teacher-mathematical game in SRG to understand what the semiotic systems are
building in the triadic interaction and how the triad contributes to the protagonism of the
pre-linguistic children in their own learning. This is a qualitative research, whose
information were accessed by videotaping, longitudinally, complemented by the logbook
and specific documents of the ESA. The information collected were selected and
microgenetically analyzed with the Eudico Linguistic Annotator (ELAN) 5.5 software of
the Max Planck Institute and organized in the R program. Approved by the Ethics
Committee for Human Research (CEP-CHS), this study was intended better understanding
of the development and learning about the use pedagogical objects and construction of
meanings in childhood through the triadic relationship. In addition, how children with
atypical development and their subjective thinking structures, can express their psychic
mechanisms of learning and protagonism, as any other child of typical development
expresses himself. We found that the triad invites us to revisit concepts that bring the status
of disabled as a developmental impediment, with a view to increasing the time-space of
protagonism of children with Down syndrome, even with incipient speech. Communication
based on the production of gestures, facial and body expressions alleviated difficulties in
the absence of the child's speech. As the child appropriates the knowledge presented by the
teacher, the lower the need to produce indexical gestures of pointing-touching and / or
pointing, and the greater the production of ostensible gestures of showing oneself in the
exploratory and private functions. Consequently, the phenomenon of self-regulation
increases and the attention to the proposed uses of objects demonstrated by the teacher,
because the child act to uses of the object by previous experiences and / or by their
attention to what the teacher performs.
Keywords: child, object, gestures, interaction, Down syndrome
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Apresentacao

A infancia é devir; sem pacto, sem falta, sem fim,
sem captura; ela é desequilibrio, busca; novos
territorios; nomadismo; encontro; multiplicidade em
processo, diferenca, experiéncia. Diferenca nao
numérica, diferenca em si mesma; diferenca livre de
pressupostos. Vida experimentada; expressdo de
vida; vida em movimento; vida em experiéncia.

Walter Omar Kohan

Na minha trajetdria no magistério, desde o fim da década de 90, uma das principais
inquietacbes foram as rotas de aprendizagem dos estudantes e acesso ao conhecimento
construido ao longo da vida humana. E nos udltimos dez anos, como professora do
Atendimento Educacional Especializado, no espago da Sala de Recursos Generalista
(SRG), estas inquietacOes se potencializaram, principalmente por ter como publico de
atuacdo criancas e jovens criancas com laudos médicos caracterizando-os com algum tipo
de desenvolvimento atipico.

Em busca de pressupostos que pudessem evidenciar indicativos sobre meus
questionamentos, as formagdes continuadas se tornaram bons aliados para amenizagao e
melhoria das préaticas interventivas no meu espaco de trabalho pedagogico. Contudo, néo
foram suficientes para me esclarecerem sobre dindmicas para desenvolver acdes
interventivas singulares aos estudantes sob minha responsabilidade.

Pesquisar as implicacBes que constituem os mecanismos de interacdo entre mim,
criancas e recursos 0s quais estdo disponiveis no espaco pedagdgico passaram a ser meu
interesse investigativo. Atuar com criangas que ndo apresentam complicacbes nos seus
aparatos fonadores, mas que evidenciam apraxias na fala e demonstram potencial para a
linguagem verbal, principalmente aquelas com Sindrome de Down foi um processo
bastante desafiador.

Sabe-se que a humanidade apresentou saltos incomensuraveis de desenvolvimento,
qguando o ser humano elaborou sistemas comunicativos verbais bastante eficientes e
eficazes para se comunicar e comunicar seus conhecimentos construidos ao longo da
historia. Entretanto, antes do surgimento dos signos verbais, a humanidade ja tinha seus
sistemas semidticos de comunica¢do como imagens encontradas em cavernas, registros em
papiros e outras ferramentas comunicativas que antecederam a fala.

Os gestos também sdo registros comunicativos que nos acompanham a contar do

nosso nascimento. H& pesquisas que animais como 0s primatas usam gestos para se
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comunicarem com 0S seus. SA0 0s gestos que nos acompanham desde o nascimento e séo
eles que antecedem e contribuem na criagdo de sistemas simbolicos comunicativos. Com
0s gestos, objetos oferecidos por nossos pais e/ou cuidadores abrem outras rotas complexas
de acBGes comunicativas entre bebés e adultos.

A funcdo dos objetos na primeira infancia evidencia papel importante no
desenvolvimento infantil que perdura, inclusive, em criancas que chegam a escola entre
seus quatro e cinco anos de idade. A medida que bebé-adulto-objeto interagem nos
contextos socioculturais, maiores sdo os feixes comunicativos até que o objeto fisico ndo
precise estar nesta interacdo, para que tenhamos complexas e variadas possibilidades de
comunicacéo e aprendizagens.

O interesse por enveredar no espaco cientifico surge e se direciona quando me foi
apresentada a perspectiva tedrica de Moro e Rodriguez (1991; Rodriguez & Moro, 1998;
1999), em que o objeto também conquista protagonismo nas interacfes humanas, como
elemento cultural que se constitui e é constituido nas relagdes humanas. Conhecida como
Pragmatica do Objeto, este estudo auxiliou sobremaneira para que eu pudesse acessar
outras possibilidades de contribuir na atuacdo docente e referendar ainda mais processos
interativos 0s quais pudessem afetar os mecanismos psiquicos de criangas com
desenvolvimento atipico.

Nesta perspectiva, encontramos muitos estudos de carater longitudinal com analise
microgenética das interacdes bebé-adulto-objeto. Em sua maioria, 0s participantes sao
bebés com no maximo 36 meses de idade, sendo o adulto seus pais e 0s objetos
representacdes do contexto infantil e/ou reélias. Ao conhecer esta teoria, aliada ao estudo
especifico da professora Karina Cardenas sobre uma crianca com Sindrome de Down,
atrai-me por esta tematica e ressignifiquei o0 meu olhar aos estudantes que atendi e atendo
na Sala de Recursos Generalista (SRG).

No momento de decisdo em saber qual epistemologia, metodologia e participante
estariam no percurso investigativo, recebo um presente com a chegada de um menino no
primeiro ano com Sindrome de Down na Educacdo Infantil. Esta crianca, com nome
ficticio de Caique, apresentou-me aspectos singulares de comunicagdo, que
especificamente nesta pesquisa a tratamos de fase pré-linguistica. Caique apresentou fala
incipiente, reveladas por balbucios, gritos e verbalizacao ininteligiveis. Porém, seu corpo
como um todo, por meio do olhar, de suas médozinhas, suas acGes, revelaram-me aspectos
comunicativos bastante enriquecedores para compreender sistemas comunicativos

semioticos com a auséncia da fala. Deste modo, a Psicologia em interface com a
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Pedagogia, poderiam me auxiliar nas analises sobre como outros mecanismos
comunicativos poderiam repercutir no desenvolvimento de criancas com Sindrome de
Down na escola, especificamente, na SRG.

Na Introducao trouxemos informacgdes sobre como a humanidade ao longo de nossa
cultura tratou os fendtipos de pessoas que ndo aparentavam o padrdo selecionado por uma
casta que deteve o funcionamento sociocultural de um tempo. Prosseguimos na
apresentacdo desta ideia, apresentando o tratamento dado as criangas rejeitadas no Brasil e
encerramos com alguns apontamentos sobre dispositivos mundiais e nacionais que regem
sobre a infancia.

Na Fundamentagdo Tedrica, mostramos as seguintes tematicas, sendo elas: (a)
Infancia e Deficiéncia; (b) O papel do AEE na Educacdo Inclusiva; (c) A crianga com
Sindrome de Down; (d) O processo interativo da crianca com Sindrome de Down no
contexto escolar; (e) A narrativa na triade crianca-adulto-objeto; (f) Apontamentos sobre
gestos na infancia; (g) Jogos e brinquedos nos atendimentos da Sala de Recursos
Generalista.

Apds acesso aos trabalhos cientificos desenvolvidos sobre a teoria Pragmatica do
Objeto nos Gltimos 20 anos, divulgamos em blocos os temas estudados sobre a interacao
triadica e suas implicages, sendo: (a) Unidade minima de analise bebé-adulto-objeto: uma
triangulacé@o necessaria; (b) Usos ritmicos-sonoros; (c) Producéo de gestos; (d) Usos dos
objetos. O Percurso Metodologico traz brevemente (a) Base Epistemoldgica e
Metodolégica de Estudo; (b) Abordagem Investigativa: analise microgenética; (c) o
Método: (re)aproximacdo do desconhecido e seus desdobramentos.

Nos Resultados, tem-se a sintese das categorias e resultancias dos quatro episodios
com fotos, graficos e escritas correspondentes aos materiais de cada evento. Na Discussao,
buscou-se contrapor os estudos teéricos com as informacdes apresentadas nos resultados
com (re)visitas ao objetivo proposto dessa pesquisa.

Nas Consideracdes Finais apresentamos reflexdes suscitadas durante o processo de
construcdo desse trabalho, iniciadas pela analise dos sistemas semidticos demonstrados
pelo participante do trabalho em interacdo com a professora do AEE e 0 jogo pedagogico.
Em virtude da mediacdo ocasionada nesse contexto e suas implicacdes, almejamos
incentivar outras pesquisadoras e pesquisadores investigarem 0 universo pragmatico

simba6lico e comunicativo infantil.
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Capitulo 1 - Introducéao

Os impactos da cultura greco-romana na construcdo das sociedades ocidentais
interferiram na dindmica da nossa organizacdo politica e educacional, sobretudo, na
padronizacdo do conceito de belo, perfeito, saudavel e Gtil numa dada comunidade. A
partir disso, ao buscarmos obras literérias e historicas, identificamos as decisdes tomadas
pelo alto clero, pela familia e por entidades politicas quando nascia uma crianga que
destoava daquelas “bem nascidas”.

Pela descricdo de Valdez (2007) esse objeto, conhecido por roda dos enjeitados, de
formato cilindrico com diviséria era instalada nos muros ou janelas de instituicdes,
geralmente igrejas, nas quais o bebé era deixado. Do lado externo & parede, colocava-se o
bebé, girava-se o cilindro e tocava uma espécie de campainha para que alguém a
recolhesse. No Brasil, este artefato foi instalado nas instituicdes conhecidas como Santas
Casas de Misericordia, famosa instituicdo de assisténcia a pobreza e a infancia desvalida.

A mesma autora traz que ha registros das santas casas em Salvador (1726), Rio de
Janeiro (1738), Recife (1789) e em Séo Paulo (1825). Destacamos que perto numa cidade
préxima ao Distrito Federal, no estado de Goias, ndo havia as rodas dos enjeitados.
Todavia, 0s bebés eram deixados nas portas das casas. Por situagcdes adversas, muitos eram
condenados ao abandono e assassinato. Caso sobrevivessem até a fase adulta, se tornavam
pedintes ou servicais.

Durante décadas, este trato com as criancas passou por alteracdes estruturais na
sociedade brasileira. Tais mudancas corroboraram no entendimento conotativo da palavra
crianga como representacdo especifica de uma fase de desenvolvimento do ser humano,
antes da vida adulta (Borges de Oliveira, 2011). Inclusive, este periodo foi privilégio das
criancas de familias nobres. Os filhos e as filhas deste grupo tiveram acesso a escola e/ou
até professores e preceptores particulares (Borges de Oliveira, 2011).

J& criancas de familias desfavorecidas, cujos seus pais estavam condenados ao
trabalho, ndo tiveram nenhum contato com o mundo letrado, apenas com o mundo das
obrigac@es inerentes ao trabalho. Neste sentido, desde o Brasil Coldnia, qual historia os
nascidos com dificuldades de locomocdo, cegas, surdas e com dificuldades em
compreender a sociedade puderam vivenciar? E agora, no século XXI, o que as criancas
tém a nos dizer, se é que sdo ouvidas?

No Brasil e em outros paises, principalmente com o fim da 22 Guerra Mundial,
muitos encontros entre diferentes nagGes aconteceram para que tratados internacionais

fossem assinados. Para tanto, fomos signatarios da Convencédo a Prevencao e a Represséo
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do Crime de Genocidio, promulgada por decreto em 1952 (Brasil, 1952) e da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (Assembleia Geral da ONU, 2009). Nesta Gltima, em seu
artigo VI, proclamou-se que “Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares,
reconhecido como pessoa perante a lei” (Assembleia Geral da ONU, 2009, p. 6).

Passados quase setenta anos, o preceito direito de ser tem inspirado e mobilizado
pessoas a engajarem-se em estudos, trabalhos e pesquisas com agdes em defesa da garantia
de direitos a todos os seres humanos, inclusive criancas, independente da sua epigénese
tipica ou atipica. Tendo-se como exemplo as pessoas com deficiéncia, em carater
internacional, encontramos a Convencgéo sobre os Direitos da Crianca (1989), Declaracéo
de Jomtien (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) e a Convencdo da ONU em 2006.

O Brasil, como signatario dos tratados e declaracdes mundiais, também dispde de
alguns ordenamentos juridicos que versam sobre protecdo a existéncia humana, a infancia
e garantia de direitos essenciais como Estado. Temos como documentos oficiais, além de
emendas e muitos outros dispositivos legais, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) publicado em 1990 (Brasil, 1990) e atualizado em 2019, a Politica Nacional de
Educacdo Especial (Brasil, 2001b, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, mais conhecida como Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015).

Dentre estes documentos, destacamos a nova Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008), pois essa legislacdo impulsionou a
implantacdo pelos estados e o Distrito Federal (DF) de diretrizes que transformariam
ideoldgica e estruturalmente as instituicdes escolares. Assim, o DF, membro federativo,
reorganizou suas metas educacionais, com o proposito de atender a demanda de estudantes
com deficiéncias  sensoriais,  fisicas, intelectuais, transtorno  global de
desenvolvimento/transtorno do espectro autista (TGD/TEA) e altas habilidades (AH) que
se encontram matriculados na rede publica de ensino (Brasil, 2008).

Essa politica, fortalecedora do artigo V da Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988),
que ratifica a democratizacdo da educacdo para todos com qualidade e sem distingdo de
etnia, credo e demais representacdes da populacdo do Brasil, promoveu o fortalecimento
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), “servico da educagdo especial que
identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(Brasil, 2008, p. 16).

Essa atividade, sendo definida como um espaco de possibilidade para o rompimento

da ideia de segregacéo entre a educacédo especial e o ensino regular/comum, deixa de ser
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uma modalidade a parte da educacgdo e assume o principio da transversalidade. Essa funcéao
diz respeito a possibilidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Sua meta é fazer com que a
educacdo especial/inclusiva perpasse todos os niveis de ensino, da educacdo infantil a
universidade (Brasil, 2008).

Neste percurso historico, com recorrentes mudangas sobre as pessoas e 0S Servicos
que constituem a educacdo especial, que a escola € suscitada a refletir seu papel e suas
concepcOes a respeito de planejamentos e desenvolvimento de estratégias. Desde a
comunidade circunvizinha do prédio escolar, perpassando no ambito administrativo, até o
espaco da sala de aula, a instituicdo escolar deve promover o0 acesso, a permanéncia e as
aprendizagens a todos os/as estudantes.

Dentre as modalidades educacionais presentes nos espacos escolares, existe uma
que perpassara por este trabalho — a Educacao Infantil e o atendimento do AEE as criancgas
entre quatro e cinco anos de idade. E nesta modalidade, referente ao primeiro periodo,
onde vemos criancas entre trés anos e meio de idade a quatro anos. Neste contexto, o
objetivo da pesquisa foi analisar a interacdo triddica crianca com Sindrome de Down,
professora do AEE e jogo matematico na SRG para compreender quais Sdo 0s sistemas
semidticos construidos na interacéo triadica e como colaboram no protagonismo da crianca

pré-linguistica na propria aprendizagem.
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Capitulo 2 - Fundamentacéo Tedrica

A ciéncia pode classificar e nomear os drgéos de um
sabia, mas ndo pode medir seus encantos. A ciéncia
nao pode calcular quantos cavalos de forca existem
nos encantos de um sabid. Quem acumula muita
informacao perde o condéo de adivinhar: divinare.

Os Sabias Divinam - Manoel de Barros

2.1 Infancia e deficiéncia

No Brasil, desde a década de 1980, a infancia também recai sobre a
responsabilidade da legislacéo, visto que sofreu importante impacto de dispositivos legais
como a Declaracdo de Genebra (1923) e a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca
(1989). Foi em seu bojo que ela passa a ser sujeito de direitos: direito a vida, salde,
alimentacéo, educacéo, lazer, cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e
comunitaria. Em convergéncia com os tratados internacionais, em nosso pais encontra-se
como dispositivo legal a LDBEN — Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
N° 9.394; Brasil, 1996). Um dos artigos da LDBEN promulga o primeiro acesso a escola,
na educacdo infantil, aos quatro anos de idade, mas sem obrigatoriedade. Em 2009, por
meio de Emenda Constitucional, foi tornada obrigatoria aos pais e/ou responsaveis a
matricula destas criangas em instituicdes escolares, a partir da referida idade.

Apbs atualizacdo e promulgacdo da LDBEN/1996 em abril de 2013 (Lei N° 12.796;
Brasil, 2013), além de constarem a gratuidade e obrigatoriedade na escola, regulamenta
que as matriculas de criangas na Educacdo Infantil devem ocorrer aos quatro anos de idade,
e ndo mais a partir dos seis anos de idade. Inclusive, orienta aos estabelecimentos de
ensino que levem em consideracdo a diversidade humana, (Brasilia, 2013). A Educacao
Infantil passa a ser dever do Estado de modo que a transicdo das criangas entre quatro e
cinco anos de idade até o primeiro ano de alfabetizacdo viesse a apresentar melhores
resultados ao fim do terceiro ano desse periodo.

No dia 25 de junho de 2019, em Brasilia, ocorreu 0 Seminéario do Pacto Nacional
pela Primeira Infancia — Regido Centro-Oeste, coordenado pelo Conselho Nacional de
Justica (CNJ) e financiado pelo Ministério da Justica e Seguranca Publica brasileira. Essa
acao integra o projeto Justica Comeca na Infancia: fortalecendo a atuacéo do sistema de
justica na promocdo de direitos para o desenvolvimento humano integral. Houve
assinatura de documento representativo as politicas publicas nacionais voltadas a infancia,

com a presenca de muitas entidades e personalidades politicas, sociais e civis. Dentre
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muitas diretrizes e tematicas, cabe ressaltar o chamamento a sociedade para investimentos
robustos ao capital humano — crianga.

Como representante da sociedade, este convite se estende aos espagos escolares
como lugar, ndo s6 de acesso ao conhecimento formal, mas como contexto de possiveis
desenvolvimentos. Criancas, entre quatro e cinco anos, advindas do lar, das creches e/ou
conduzidas pela Educacdo Precoce, chegam as instituicdes escolares. A Educacgdo Precoce
€ um servico, de carater preventivo, existente nos centros de ensino de educacgédo especial
do Distrito Federal. Ele se destina as criangas, de zero a trés anos e onze meses de idade,
encaminhadas por médica/médico pediatra, com nascimento prematuro, deficiéncia fisica,
cognitiva, potencial de precocidade para altas habilidades ou que evidenciem algum atraso
no desenvolvimento (Distrito Federal, 2010).

Ao ingressarem a educacéo infantil, além do AEE, estudantes com desenvolvimento
atipico séo assessorados pelo Servi¢co de Apoio a Aprendizagem, representado pelo EEAA
(Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem) e pelo SOE (Servi¢o de Orientacdo
Educacional). Desses trés servicos, que articulados tém o intuito de promover espacos de
desenvolvimento a todos os estudantes, o0 AEE, em seu espaco de atuacdo, nomeado de
Sala de Recursos Generalista (SRG), é um dos responsaveis diretos pelo acesso e pela
permanéncia de estudantes com desenvolvimento atipico, e configura-se como contexto

primordial para este estudo.

2.2 A crianga com Sindrome de Down

Vocé vai encher os vazios com as suas peraltagens E
algumas pessoas vdo te amar por Sseus
despropdsitos.

Manoel de Barros — Exercicios de ser crianga

Os primeiros registros na literatura médica sobre a Sindrome e Down (SD) datam
do século XIX por John Langdon Down. Na época, usava-se a denomina¢do mongol aos
bebés nascidos com a referida sindrome, pois seu fenétipo apresentava tracos que se
assemelhavam aos da etnia do povo da Mongélia. Vale ressaltar que, nas pesquisas de
Down, o critério étnico-racial ndo foi relevante, ja que o sistema hierarquico étnico nédo
determinava o nascimento de criangas mongais por sua origem social étnica (Starbuck,

2011). Segundo esse mesmo autor, este fator pode ter colaborado para a dificuldade de
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pesquisas medicas diferenciarem a SD com outros tipos de desenvolvimento atipico com
prejuizo cognitivo.

De acordo com dados da Fundacdo Sindrome de Down, a SD ou trissomia do
cromossomo 21, trata-se de uma alteracdo geneética pela presenca de um cromossomo a
mais no par 21 do gene humano, ao invés da pessoa ter dois cromossomos no par 21, ela
tem trés. No portal Movimento Down encontramos trés formas de trissomia 21: (1)
translocacdo; (2) mosaicismo; (3) livre ou simples. Essa Ultima é a mais recorrente na
populacdo com SD.

Estudos posteriores tentaram padronizar as caracteristicas fenotipicas das pessoas
com SD, e ao realizar levantamento dos atributos, Starbuck (2011) pressupde que a
trajetéria da trissomia do 21 é tdo longa quanto a linhagem dos primatas. Outro dado
interessante a ser apresentado nesta secdo sdo 0s motivos que tém levado pesquisadores
questionarem sobre em que periodo da humanidade a Sindrome de Down surgiu, se data de
época antiga ou recente em humanos (Starbuck, 2011).

Destaca-se, antes dos estudos de John Langdon Down: (a) a tematica do
desenvolvimento atipico ndo era atrativa; (b) uma maior preocupacdo com as doencas
letais da época; (c) o tempo de vida das mulheres apds os 35 anos de idade era irrisorio,
pouco afetando gravidezes tardias; (d) o alto indice de mortalidade infantil. Em 1959,
Jerdme Lejeune foi o responsavel por identificar que a Sindrome de Down consiste no
desarranjo genético do cromossomo 21, pois antes dele, as pesquisas na Medicina se
preocupavam em relatar somente as caracteristicas.

Starbuck (2011) discorre em seu trabalho que um grupo de pesquisadores encontrou
restos esqueléticos datados de 5200 a.C., aproximadamente. A origem desses 0ssos é da
América do Norte, da llha de Santa Rosa, na Califérnia. Conforme pesquisadores
envolvidos na descoberta, 0 esqueleto representa em muitas caracteristicas a ossada de uma
mulher com SD. Porém, por ndo haver outros artefatos esqueléticos, a avaliagdo ndo foi
conclusiva. Caso se confirmasse, seria revelada a mais velha pessoa a nascer com SD.

Nota-se que a Otica bioldgica esta muito presente no estudo de Starbuck (2011) e de
forma alguma iremos desconsiderar as diversas contribui¢des que a Medicina ofereceu a
sociedade no que tange a compreensdo dos processos biologicos que envolvem as
deficiéncias/desenvolvimentos atipicos. Entretanto, nesta pesquisa, intencionamos divulgar
gue ha outros processos, desde o nascimento, que também afetam e transformam o que
estava fadado a permanéncia até o fim da vida do ser humano. Consideramos muito mais

(ue apenas 0 cromossomo 21.
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2.3 O papel do AEE na Educacao Inclusiva

E preciso entrar em estado de palavra. S6 quem esta
em estado de palavra pode enxergar as coisas sem
feitio.

Manoel de Barros

O Atendimento Educacional Especializado € definido pelo Conselho Nacional de
Educacdo/Camara da Educacdo Bésica (CNE/CEB; Brasil, 2001a) como servico de
natureza pedagogica a ser desenvolvido por professoras/res que atuam em suas funcoes
técnico- pedagdgicas e especializados no atendimento de estudantes com deficiéncia. Com
a Politica Nacional de Educacdo Especial que a perspectiva inclusiva conquistou
divulgacdo importante. Ademais, a ideia inclusiva ja existe no artigo V da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), que versa a democratizacdo da educacao
para todos, com qualidade e sem distingdo de etnia, credo e demais representacdes da
populacédo de pais (Brasilia, 2008).

Esse dispositivo legal ampliou a democratizacdo do AEE dentro das escolas, assim
como apresentou aos profissionais e as pessoas interessadas na tematica outro prisma de
compreensdo do desenvolvimento humano, inspirado em convencbes e declaracGes
mencionadas anteriormente. Como atendimento de promocdo a acessibilidade e
permanéncia das/dos estudantes com deficiéncia sensorial, fisica, intelectual,
comportamental nas escolas, 0 AEE, no aludido documento, tem como meta principal
corroborar no rompimento das barreiras que interferem o acesso a escola e promover acées
de desenvolvimento aos estudantes (Brasil, 2008).

Esse prop6sito impulsiona reflexdes sobre quais aspectos devemos considerar —
fatores bioldgicos ou sociais —, quando se trata do desenvolvimento das/dos estudantes
com desenvolvimento atipico. Salienta-se que o objetivo estabelecido ao AEE nédo o torna
a unica possibilidade de ruptura com paradoxos excludentes nas instituicdes escolares.
Muito menos, alcanca a totalidade dos processos que implicam o desenvolvimento pleno
das pessoas. Compreender o ser humano e a dindmica histérica que o torna pessoa
implicam mudancas nas concepcdes de sociedade, as quais a educagdo pode romper, mudar
e/ou perpetuar (Alexander, 2012). O AEE, como parceiro da escola e servigo de apoio
escolar, representa mais uma oportunidade de demonstrar outros episodios entre crianca-

adulto-objeto a construcdo de conhecimento.
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As expressOes dos canais comunicativos nas relagdes expressas com a professora/o
professor e as criangas da SRG sdo elementos que retratam as interagdes humanas e
proporcionam aprendizagens que afetam o desenvolvimento infantil. Com essa premissa,
0s impactos culturais nas interacbes professora-estudante-objeto, construidas
permanentemente na sociedade — e a escola ¢ produto social — implicam em
transformacgdes nas relacGes dos sujeitos com suas herancas e experiéncias singulares
(Kelman & Sousa, 2015). A identificacdo desses canais, de modo a torna-los aliados na
construcdo de mecanismos psiquicos para compor os sistemas semidticos ainda ndo € bem
compreendida. O movimento de homogeneidade para se manter as a¢des de fortalecimento
de padrdo social se mostra bastante presente. Mesmo com diversas publicagdes de cunho
juridico, cientifico e educacional que pontuam a heterogeneidade nos espacos
socioculturais, lidamos com experiéncias que ferem os preceitos do direito de ser das
pessoas, principalmente aquelas que trazem o rétulo de diferentes.

Segundo Alexander (2012), ainda é possivel identificar, nos ambitos sociais e
culturalmente estruturados, a permanéncia de compreens@es padronizadas do ser humano,
inclusive, na escolar. Inimeros sdo os desafios que permeiam esses lugares, como o
quantitativo de estudantes em cada sala de aula, as discussdes devido as estruturas
inadequadas, que tém como finalidade que os estudantes estejam bem instalados e sejam
bem atendidos, as inconstancias e auséncias de politicas publicas efetivas que resguardem
0 processo educativo escolar, como muitos outros. Aos profissionais da educacdo que
trabalham com este publico, quais posturas e a¢cdes auxiliam na propagacdo da perspectiva
inclusiva? O que cada professora e professor, no contexto da sala de aula, necessita refletir
para planejar, registrar, mediar e intervir nas diferencas e nas diferentes maneiras de
aprender dos/das seus/suas estudantes com SD?

Assim como os profissionais supracitados, a/o profissional do AEE em Sala de
Recursos Generalista (SRG) também necessita pensar sobre os espacos relacionais
inclusivos, pois a reflexdo pode evocar mudancas as concepcdes de sociedade e ser sujeito
(Lee, Spencer, & Harpalani, 2003). O ambiente das salas de recursos, em parceria com 0
ambiente das salas de aula, sdo um dos lugares escolares proficuos para o rompimento de
marcas limitantes e deterministas sobre os estudantes com Sindrome de Down e/ou
desenvolvimento atipico. As praxis pedagdgicas que se constituem ali se tornam elos de
acesso ao conhecimento, aqui entendidas conforme defendeu Freire (1987), lugar de

atividade humana manifestada na e pela realidade com capacidade de transformar.
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Em harmonia com o Curriculo em Movimento da Educacdo Baésica (Distrito
Federal, 2014), o AEE néo deve se restringir a Sala de Recursos, mas ter suas estratégias
pedagdgicas abrangendo agdes politicas e diversidade de recursos acessiveis, didaticos e
pedagdgicos que unidos convergem para formacgdo escolar que este grupo de estudantes
necessita. O AEE ndo pode ser confundido como ambiente de atividades de mera repeticéo
de contetidos programaticos desenvolvidos na sala de aula, e sim constituir um conjunto de
procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacdo e construcdo de
conhecimentos.

Dentre os documentos para formalizagdo das propostas interventivas em carater
inclusivo, a professora/o professor especialista reflete e registra seu planejamento no Plano
de AEE (Anexo 6) e oferece apoio a professora/o professor da sala de aula para
preenchimento do Formulario de Adequacdo Curricular (Anexo 7). Esse formulario é de
especificidade nacional, tendo varias matérias que ratificam o direito dos estudantes com
desenvolvimento atipico. A adequacéo curricular € um lugar de formalizacdo de propostas
educacionais que venham a promover desenvolvimento e, portanto, a aprendizagem. Suas
implicacdes afetam professoras/professores regentes em conjunto com professora/professor
do AEE e corpo institucional educacional. Na legislacdo que respalda as a¢Oes pertinentes
a Adequacéo Curricular, temos previstas as seguintes disposicoes:

Lei n°® 9.394/96 da LDBEN de 20/12/1996 (Brasil, 1996): art. 59, “os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais”, no seu
inciso | “assegura curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades.”;

Lei n® 3.218/2003 (DF) de 10/11/2003 (Distrito Federal, 2013): o inciso Il
do art. 3° diz: “cabe as escolas da rede publica de ensino definirem em seu projeto
educacional as adaptacdes curriculares no ambito da escola, da salas de aula e do
aluno portador de deficiéncia individualmente”.

Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001 (Brasil, 2001a): o inciso Il do art. 8°
preconiza: “as escolas da rede regular de e4nsino devem prever e prover na
organizagédo de suas classes comuns: flexibilizagOes e adaptacGes curriculares que
considerem o significado pratico e instrumental dos conteudos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacéo
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico da

escola, respeitada a frequéncia obrigatoria.”; Resolugdo CE/DF n° 01/2003: os
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incisos I e 11, do art. 41° estabelecem: “estruturagdo do curriculo de modo a atender
aos alunos com necessidades educacionais especiais, deve observar, entre outros
aspectos:
Inciso | — Dosagem e sequéncia dos contetdos, com objetivo de adequacao
ao ritmo proéprio do aluno e a especificidade do atendimento.
Inciso Il — Adaptacdes curriculares, quando necessario, nos diferentes
niveis, etapas e modalidades de educacao e ensino.
Abordaremos de forma breve sobre um tipo de desenvolvimento atipico do qual, a
estudante/o estudante evidencie e/ou comprove sua existéncia por meio de laudo médico,

faz jus & adequacéo curricular.

2.4 O processo interativo da crianca com Sindrome de Down em contexto escolar

Caracol € uma casa que se anda. E a lesma é um ser
que se reside. A fim de percorrer uma lesma desde o
seu nascer até sua extingdo, terei que aprender
como é que ela recebe as manhés, como é que ela
anoitece. [...] A lesma sabe de cor o lugar da manha
que se abre primeiro.

Manoel de Barros

As concepcoes historico-critica e a histérico-cultural, que norteiam o Curriculo em
Movimento do DF e direcionam as acbes pedagdgicas e avaliativas na perspectiva
inclusiva, perpassa o fazer pedagdgico da Educacédo Infantil até o 3° ano do ensino médio.
Em especifico, a histérico-cultural traz como pressuposto a observancia em tragcarmos uma
rota diferenciada para o aprendizado. Por nos apontar que, diversas vezes, a trajetoria
estabelecida em um planejamento ou outra organizacao estratégica, ndo contempla todos os
estudantes. Muitos apresentam dificuldades que acarretam retencBes no ano que estd
cursando atingindo a vida de criancas e adolescentes, levando-os, inclusive, a evasdo
escolar.

A Psicologia, em interface com a Pedagogia, Pedagogia, que pesquisa, dentre
outros temas, as didaticas dos processos de ensino-aprendizagem, apresenta outros
instrumentos para que profissionais envolvidos com 0s processos de aprendizagem possam
aprofundar conhecimentos a respeito dos processos constitutivos das fung¢Ges psiquicas no
desenvolvimento humano. Essas ciéncias, juntas, podem indicar outras possibilidades de
criangas aprenderem um mesmo assunto, todavia, com ferramentas estratégicas materiais e

psicoldgicas individualizadas. Pesquisadores e pesquisadoras como Vigotski (1929/1997;
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2001); Moro e Rodriguez (1991); Rodriguez e Moro (1998; 1999) corroboram com estudos
acerca do entendimento de como o ser humano se constitui e constrdi conhecimento. A
compreensdo do desenvolvimento humano o impacto positivo causado pelo protagonismo
das pessoas nas interacdes humanas, suscitam a ascensdo do conhecimento. Tanto o uso de
instrumentos culturais materiais e/ou simbdlicos como o compartilhamento de
experiéncias, viabilizam na trajetéria histérica da humanidade, condigdes de
desenvolvimento para construcao de identidade social e cultural.

O sujeito constroi seu conhecimento pelas relages consigo, com o0 outro e com 0s
instrumentos culturais presentes em seu ambiente (Rodriguez & Moro, 1998). A partir
desses pressupostos ndo podemos desconsiderar os mecanismos de comunicacdo entre as
pessoas, mais especificamente 0s que ocorrem entre crianca e adultos. Esses recursos
impactam a dindmica da constituicdo dos sistemas comunicativos, nos quais 0s sujeitos do
didlogo se tornam protagonistas da transformagdo de sua prépria consciéncia e de sua
realidade. O processo de desenvolvimento da crianca se da pelo acesso e apresentacao dos
signos culturais por meio do adulto. Nessa imersdo, os significados constitutivos do
pensamento humano séo construidos (Cavaton, Mieto, & Santos, 2017).

O mergulho no universo dos simbolos se inicia desde os primeiros momentos de
existéncia do bebé e conta com a presenca de seus pais e/ou outras pessoas no papel de
cuidadores. Sdo os progenitores, geralmente, uns dos primeiros adultos que apresentam o
mundo simbdlico e os seus significados aos bebés (Rodriguez, 2009a). Essas constantes
interacdes entre bebé, adultos e produtos culturais orquestram a constituicdo de um sistema
de comunicacdo peculiar representado por gestos e balbucios. Sob a perspectiva dialdgica,
tanto o adulto quanto o bebé, estabelecem comunicacdo de sentidos que promovem saltos
no desenvolvimento, principalmente dos bebés.

A relacdo bebé-adulto-objeto, conforme Rodriguez e Moro (1998, 1999) é chamada
de interacdo triddica. Essas pesquisadoras desenvolveram um ponto de vista tedrico
denominado Pragmatica do Objeto que, necessariamente, considera a interacdo triadica
como unidade minima para se compreender o desenvolvimento da primeira infancia, no
periodo pré-linguistico. Nesta unidade minima — a triade —, Rodriguez ¢ Moro (1998,
1999) analisaram episodios interativos com a mediacdo de produtos culturais, os objetos,
oferecidos as mées e as/aos suas/seus filhas/os.

No trabalho de Rodriguez e Moro (1998, 1999), salientamos o papel do didlogo das
mées com seus bebés para que eles tivessem acesso a bagagem cultural presente na triadica

bebé-mée-objeto. As experiéncias vivenciadas nessas interacdes sinalizaram que 0s
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processos comunicativos entre criangas e adultos, pelos usos ritmicos-sonoros, usos ndo
convencionais e convencionais dos objetos, aqui entendidos como produtos culturais,
fazem parte do processo de acesso ao mundo simbolico. Nessa convivéncia, Cavaton et al.
(2017) endossaram a existéncia de comunicacdo, fala ndo padrdo, antes mesmo da
linguagem falada encontrada em estudos anteriores. Fora do ndcleo familiar, semelhante
composi¢do no formato bebé-adulto-objeto é encontrada em outros espagos sociais e um
destes lugares tem sido a escola. Nela ndo s6 encontramos a unidade minima defendida por
Moro e Rodriguez (1991; Rodriguez & Moro, 1998, 1999), mas tambeém os fendmenos que
permeiam esta configuragdo. Esses eventos dentro da sala de aula instigam e propiciam
interacdes qualitativas os quais exigem de professoras e professores o compromisso em
exercer seu papel mediador na promocao a aprendizagem. Esta diversidade e dinamicidade
entre criangas/jovens e professores, 0s processos psiquicos visiveis e invisiveis aos olhos
ganham robustez e, consequentemente, afetam o desenvolvimento das aprendizagens. Ao
se considerar que na sala de aula os produtos culturais apresentam-se e sdo apresentados
por todos, mas principalmente pelo adulto, por seu carater de ensino cientifico, os objetos
ali usados ndo podem ser tratados apenas pelo seu pragmatismo (Cardenas, Rodriguez, &
Palacios, 2014; Cavalcante & Rodriguez, 2015).

Os objetos do contexto escolar, assim como boa parte dos instrumentos que
utilizamos no cotidiano, representam uma trajetéria (re)construida ao longo da existéncia
da humanidade, e neste caso, na escolar. Em reflexdo a tais pressupostos, uma crianca que
apresente desenvolvimento atipico na escola, nascida com Sindrome de Down, acessa estes
mesmos objetos? Por ter um histérico biolégico peculiar, necessitam de objetos distintos
dos demais colegas? A interacdo desta crianca com sua professora € menos recorrente?

Dentre muitas caracteristicas desta sindrome, criancas com Sindrome de Down
evidenciam um processo longo de aquisicdo da fala devido a hipotonia dos musculos da
face e da boca, possiveis impedimentos na aquisi¢cdo da oralidade (Barata & Branco, 2010).
Estas autoras reconhecem a importancia da linguagem como mecanismo de inclusao social.
Por isso, destacaram em seu estudo que a presenca dos pais no desenvolvimento das
criangas é fundamental nas intervencdes precoces de desempenho de seus bebés,
independente se tém SD ou n&o.

Concordamos que questdes biogenéticas e espera as terapias especificas sinalizam
crengas do desenvolvimento humano, sob o enfoque bioldgico de funcionamento,
principalmente ao dirigirmos nosso olhar apenas ao desenvolvimento académico. Todavia,

esta pesquisa, fundamentada nos aspectos da Psicologia Histdrico-Cultural, mostra que a
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perspectiva sobre o desenvolvimento humano pode ser vista por outro prisma. Justificar as
intempéries da aprendizagem pela o6tica da apraxia da fala, especificamente em crianca
com SD, é limitar seu acesso ao conhecimento coletivo em sala de aula. Em concordancia
com Cérdenas (2012), defendemos que criancas com SD, pela 6tica da Pragmatica do
Objeto (Rodriguez & Moro, 1998, 1999), tém habilidades ndo- verbais como 0s gestos e

suas expressdes emocionais para se comunicar e se fazer entender.

2.5 A narrativa na triade crianga-adulto-objeto

[...] N&o gosto das palavras/ fatigadas de informar.
/Dou mais respeito/ as que vivem de barriga no
chao/ tipo 4gua pedra sapol...].

Manoel de Barros

Na dindmica das relacBes humanas, a presenca de didlogo entre os sujeitos numa
roda de conversa, em um encontro casual ou familiar, e em muitas outras situacdes, as
historias de cada um motivam e compdem 0 universo das narrativas. Nesse mundo das
palavras ditas e ndo ditas, cada pessoa tem a oportunidade de apresentar aos seus
interlocutores suas novidades, vivéncias, visdes de mundo e de si. A medida que as pessoas
fazem demonstracdes de suas narrativas e produgdes culturais a terceiros, suas experiéncias
se transformam. Isso ocorre para adultos e também para criangas. Assim, 0 encontro
promovido pelas producdes de pessoas em momentos diferenciados do desenvolvimento,
que fazem parte de geracGes diferentes, poderd ser capaz de modificar uma rede de
narrativas de vivéncias pessoais.

Algumas obras musicais brasileiras expdem artisticamente esse tipo de relacdo. Na
letra da masica Sinal Fechado, de Chico Buarque, por exemplo, apreciamos como um
encontro desencadeia narrativas que sinalizam para a urgéncia em se (re)contar historias.
Outra obra musical, Loadeando, composi¢do do rapper Marcelo D2, apresenta uma agil
dindmica de construcdo de narrativas que, por seu fortalecimento, pela troca de
experiéncia, vemos repetidamente “Eu me desenvolvo e evoluo com meu filho. Eu me
desenvolvo e evoluo com meu pai”. Nestes versos, podemos considerar que o processo de
contacéo de histdrias retrata como as relagbes humanas s@o capazes de constituir narrativas
ricas de circunstancias significativas do que acontece em nosso cotidiano, assim como uma
possibilidade em (re)estruturar novas representagdes de historias.

Bruner (1991) nos traz a importancia dos significados que compdem 0 processo

narrativo, destacando o papel das histdrias na compreensdo de contextos historicos das
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pessoas, pois “Sdo sobre pessoas que agem e se estabelecem, e os acontecimentos que
acontecem com elas devem ser relevantes para seus estados intencionais, enquanto
estiverem envolvidas’® (Bruner, 1991, p. 7). Ao reorientar nosso olhar as nossas
convivéncias, sociais ou solitarias, o dialogo nos impacta e nos mobiliza a refletir sobre
nossas experiéncias e como nos encontramos no mundo; de maneira semelhante, a
narrativa corrobora as histérias que vivenciamos com o0s participantes de contextos
diversos, como uma sala de aula.

A analise narrativa ndo trata de explicar causas de um fenbmeno, mas compreender
0 processo de experiéncias de um sujeito (Bruner, 1991). Esse processo de contagdo de
historias retrata como as relagdes humanas sdo capazes de constituirem narrativas ricas de
circunstancias significativas do que acontece em nosso cotidiano, assim como uma
possibilidade em (re)estruturar novas representacdes de historias. Ele destaca o valor dos
significados na construcdo das narrativas, nos apresentando o papel destas a compreensao
de contextos histdricos das pessoas, pois “Sao sobre pessoas que agem e se estabelecem, ¢
0s acontecimentos que acontecem com elas devem ser relevantes para seus estados
intencionais, enquanto estiverem envolvidas”. (Bruner, 1991, p. 7)

E quando nos deparamos com a possibilidade de realizar uma pesquisa com
tratamento de narrativas ndo-verbais para analises e construcdo de informagdes, almejando
compreender melhor como se da& os processos narrativos sem fala? Defendemos que em
nossas convivéncias, sociais ou solitarias, o dialogo nos impacta e nos mobiliza a refletir
sobre nossas experiéncias e como nos encontramos no mundo. Consequentemente, as
narrativas nao-verbais também corroboram nas histérias que vivenciamos com 0s
participantes de uma pesquisa e vice-versa. Elas podem nos revelar outras estruturas
linguisticas para que possamos analisar eventos fenomenoldgicos capazes de revelar elos
ao mundo subjetivo sutil, onde o olhar preparado e sensivel de
pesquisadoras/pesquisadores pode ampliar as perspectivas na visualizagdo de fendmenos
ndo declarados.

Bruner (1991) defende que a narrativa ndo se trata de explicar causas de um
fendmeno, mas da compreensdo do processo de experiéncias de um sujeito. E no contexto
da pesquisa, a possibilidade que surge em adentrarmos nas frestas de um dialogo por meio
das narrativas, significa assumir que o desenvolvimento humano se da pelas
transformacdes ocorridas dentro de cada uma dessas aberturas. Quando temos acesso a
uma dada fissura, tanto os pesquisadores quanto os demais participantes da narrativa

ampliam a abertura do inicio do processo de construcao do vinculo narrativo.
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Faz-se necessario tratar a declaracdo de participantes, mesmo que sejam criangas
que ainda ndo falam, como algo relevante, assim como ter clareza de que ndo se acessa
totalmente as vivéncias dos participantes, vez que todos estdo em transformacéo constante,
permeada de diversas vozes, declaratorias ou ndo, ao longo de um percurso de pesquisa. A
unidade minima bebé-adulto-objeto, discutida por Rodriguez e Moro (1999, 2008, 2014),
traz & reflexdo o objeto como elemento protagonista e com propriedade de dialogar
também com as pessoas.

Quando pensamos nesta triadica, ndo cabe mais tratar 0 objeto como mero
instrumento composto por atributos fisicos. O objeto estd, nessa configuracdo, ligado ao
desenvolvimento humano por seu estreito contato nas relagcdes das pessoas como produto
cultural dos contextos sociais. As autoras, ao preconizarem a intencionalidade destas
interacdes que representam um cenario cultural, nos mostram a acéo intencional sobre o
objeto, tanto pela crianga, como pelo sujeito mais experiente. Estes intercambios de
didlogo acontecem porque a narrativa construida no dialogismo oportuniza intercAmbios de
experiéncias cuja interacdo triddica borda os complexos sistemas semidticos entre crianca,
adulto e o objeto.

A riqueza deste encontro possibilita o reavivamento das memorias que alimentam a
narrativa e constitui os significados construidos pelas rela¢fes ocorridas entre as interacdes
com os envolvidos, principalmente pelas emoc¢fes que impactam essa atribuicdo de
significados na relacdo. Esse elo ndo significa imitacdo, porque a narrativa captada no
encontro ndo consegue reproduzir experiéncias idénticas, capazes de serem reproduzidas
fielmente por outro arranjo triadico. Isso significa que um mesmo objeto pode ter diversas
representacdes por sofrer as transformacgdes dos dispositivos culturais das relacGes.
Revisitar o uso de um objeto e reproduzir as acBes com ele, ndo garante que a leitura
dialdgica sera feita da mesma forma, mesmo que se imite a mesma histéria.

Vigotski (2001) defendeu que as criangas podem ultrapassar a compreensao das
colaboragGes com os outros em que o ensino implicito ou explicito estd acontecendo. A
crianca extrapola o uso do objeto para além do uso fisico, pois ele sera também um signo
daquela situacdo de experiéncia vivida no espaco familiar. Com isso, a crianca também
acessa as diversas vozes disponiveis nos dialogos que acontecem entre a triade.
Pesquisadores e criangas constroem seus dialogos enriquecidos com os atributos culturais
do uso dos objetos e o elo atemporal por meio das histérias que sdo faladas por todos nesta

triangulagdo ao longo das construgdes culturais de um grupo. A experiéncia da crianca
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num ambiente rico em histdrias pela dimensdo cultural do objeto a leva a perceber sua
capacidade de contar historias por meio das suas agoes e experiéncias.

Quando Rodriguez e Moro (1998, 1999, 2008) preconizam que os adultos facilitam
0S signos e garantem a aquisicdo dos significados culturais dos objetos pelas praticas
cotidianas, podemos inferir que os usos dos objetos nas relagfes humanas contribuem para
a estruturacdo do que narramos através do tempo. Segundo Ishiguro (2014), as criangas
ndo podem perceber as crencgas culturais das suas comunidades, mas podem conhecé-las
pelas experiéncias que sao vividas, narradas e apreciadas ao longo da vida. Nessa
perspectiva, as praticas humanas, como ler e escrever da esquerda pra direita, tomar uma
sopa com colher ao invés de coloca-la no copo e muitos outros usos, sdo apreendidos por
consequéncia do convivio com os produtos culturais postos ao nosso redor, e apresentados,

em geral, por adultos.

2.6 Apontamentos sobre gestos na infancia

Depois que iniciei minha ascensdo para a infancia,
Foi que vi como o adulto é sensato!

Como nao ascender ainda mais até na auséncia
davoz?

[.]

Por que ndo ascender de volta para o tartamudo.

Manoel de Barrros

As tematicas anteriores nos revelaram que as interacGes triadicas representam uma
unidade minima da sociedade cujos sentidos semioticos culturais sdo construidos e
compartilhados pela sua recorréncia. Essas interagfes se (re)constroem por acOes
participativas simultdneas e comunicativas, ndo s6 pela linguagem verbal, mas também
pela producdo de gestos. Esse mecanismo de comunicacdo e sua representatividade na
infancia fez com que os pesquisadores Rodriguez e Palacios (2007) se interessassem em
analisar porque as criangas apontam o que mostram pelos sinais e qual sua finalidade.
Também estudaram o significado dos apontamentos particulares e gestos. Rodriguez e
Palacios nos indicaram que as interac¢Ges triadicas ndo comegam quando a crianga inicia a
comunicagdo com o outro intencionalmente. Para esses autores, as interagdes acontecem
muito cedo, no momento em que o adulto orienta a crianga ao mundo material pelos signos

comunicativos. Consequentemente, 0S mecanismos semioticos sdo concebidos a medida



42

que as representagdes materiais promovidas pelas conexdes na relacdo triadica viabilizam
0 desenvolvimento.

Poucos anos depois, Basilio e Rodriguez (2011) e Rodriguez (2009b, 2012)
realizam outros estudos triadicos com protagonismo do bebé, do adulto e a presenca dos
gestos. Neles, o objeto permanece em destaque com seu carater cultural e normativo.
Especificamente nas publicacdes de Basilio e Rodriguez (2011) e de Rodriguez (2012), o
adulto é tratado como catalizador do processo de interacdo e propagador da diversidade de
gestos cotidianos, 0s quais 0 bebé estabelecera seu sistema semidtico gestual, até apropriar-
se também da vocalizagdo formal.

A funcgdo dos objetos e 0 uso de gestos nas interacdes triddicas ndo se resumem em
apresentar ao bebé um objeto para que ele o dirija a boca ou 0 arremesse ao chao. Para
Rodriguez (2012), objetos e gestos sdo produtos culturais que circundam a vida de um
bebé e o permite ampliar seus recursos comunicativos e psiquicos. O acesso aos produtos
culturais e a producdo de gestos permite ao se relacionar com seus pares e com o mundo, a
medida que o adulto e/ou uma pessoa mais experiente assume seu papel de divulgador da
cultura (Rodriguez, 2012). Por serem mecanismos culturais, objetos e gestos estabelecem a
criacdo e recriacdo da historia do sujeito. Os gestos, como um indicador do surgimento das
primeiras formas cognitivas de autorregulacdo, provocam na crianca instabilidades que a
motiva a buscar refinamentos de suas acdes para estabelecer a comunicacao eficaz com o
adulto (Basilio & Rodriguez, 2011).

A Pragmatica do Objeto preconiza a analise da interacdo triadica com vistas a
compreensdo dos signos culturais particularmente humanos, como 0s gestos. Por
consequéncia, somos convidados pelos pesquisadores, endossarmos 0 movimento em
defesa das questdes sobre a primeira infancia (Basilio & Rodriguez, 2016; Cardenas et al.,
2014; Rodriguez & Moro, 1998, 1999, 2002). A posicdo pragmatica dos integrantes que
compdem a unidade minima interativa nos oportuniza realizar pesquisas no ambito da
observacao de a¢des comunicativas pelos usos dos objetos, de movimentos e producéo de
gestos e auséncia da fala vocalizada, por exemplo.

Na triade, o adulto se mobiliza para refinar seu sistema semidtico de construcdo de
significados para estabelecer elo com o bebé, (re)orientando seu didlogo e enriquecendo o
repertorio do bebé com novos sentidos. Essa interacdo enriquecida, com outras maneiras de
linguagem, fomenta a (re)criagdo dos sistemas simbolicos infantil por mecanismos

presentes ao longo deste artigo e que serdo retomados na proxima se¢éo.
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2.7 Jogos e brinquedos no atendimento da Sala de Recursos Generalista

Na idade escolar, a brincadeira ndo morre, mas
penetra na relagdo com a realidade.

Vigotski (1896-1934)

Nestas interagdes, para maior proximidade entre criangas e adultos, os elementos
que deveriam ser mais recorrentes seriam as brincadeiras e brinquedos de vérias categorias.
E na Sala de Recursos Generalista (SRG), também ndo deveria ser diferente, pois 0s
atendimentos ndo devem se caracterizar por continuidade dos propositos da sala de aula, e
muito menos se tornar lugar de reforgo escolar. Este espaco do AEE precisa assumir seu
carater viabilizador de desenvolvimento e para tanto, os atendimentos na SRG tem aliados
bem quistos por criancas e jovens criancas que sdo 0s jogos pedagogicos e/ou brinquedos.

Delchiaro et al. (2017) expde que o uso de objetos pelas criancas marca o
pensamento delas por meio da exploracdo e investigacdo do que esta nas maos delas.
Dentre muitos apontamentos, estes pesquisadores trazem a importancia dos objetos como
mediadores na constituicdo de relagbes entre criancas, adultos e um brinquedo.
Perfilhamos que no brincar ndo sé se estabelecem relagcdes, mas também se oportuniza a
crianga seu protagonismo na construgdo de seus sistemas de significados. E pelos estudos
vigotskianos que inspiraram pesquisadoras e pesquisadores referendados nesta pesquisa, 0
adulto é um dos divulgadores dos contextos socioculturais aos bebés e as criancas, assim
como para as mais velhas.

Nesse estudo, tratamos especificamente do adulto. Os intercdmbios que acontecem
entre bebé/crianca, adultos e objetos fazem com que a zona de desenvolvimento iminente
(Prestes, 2012), versada tradicionalmente por zona de desenvolvimento proximal, tenha
seus saltos de desenvolvimento mais proficuos a novas aprendizagens. Saber da existéncia
desta potencialidade ndo significa que o scaffolding (Wood, Bruner, & Ross, 1976), termo
utilizado por Jerome S. Bruner para representar os saltos do desenvolvimento humano
promovidos pelas interacdes de criancgas e seus pares em diversos contextos socioculturais,
¢ idéntico em todo ser humano. Qualquer um de no6s evidenciamos fases de
desenvolvimento diferentes, e bebés/criancas atipicas ndo podem ter seu crescimento
padronizado, por evidenciarem qualquer diferenca genotipica ou fenotipica. Inclusive,
contemplando a perspectiva psicoldgica de Vigotski (2001), ao longo da histdria, nossos

pensamentos sdo produtos sociais que se modificam constantemente.
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Enfatizamos a importancia de a criancga aprender o objeto cultural, os brinquedos e
as brincadeiras, como instrumento relevante & compreensdo, acdo e modificacdo ativa de
seus mecanismos psiquicos. Com Branco, Barreto e Maciel (2016), a intencionalidade ou
ndo depositada nos processos interacionais entre criancas e adultos afetam
significativamente a complexidade dos sistemas apreendidos pela crianga. Por isso, a SRG
necessita refletir a respeito de seu papel como espaco inclusivo e no uso de recursos
disponibilizados em seu contexto.

A presenca do objeto com a participacdo e a troca de experiéncias com o outro — em
interacdo com as outras criangas e a professora —, pelos modos de comunicagao no coletivo
da sala de aula (Cavaton, 2010) favorecem os intercambios de mudanga do pensamento
concreto para o simbdlico. Mieto, Santos e Teles (2016) também trouxeram estudos
relevantes sobre o brincar e 0 uso do objeto, destacando que néo basta apenas oferecermos
0 objeto da brincadeira, mas se atentar ao uso que a crian¢a faz do que lhe é oferecido para
que tenha ferramentas e condi¢des de construir seus sistemas semioticos.

Por meio de jogos e brinquedos, criancas representam valores culturais e sociais do
meio adulto em que vivem, internalizando e contribuindo para a cultura de pares presentes
na interagédo infantil. As criangas séo participativas na sociedade e por isso ativas em seu
proprio desenvolvimento. Ao interpretar e reproduzir o que trazem de suas culturas aos
espacos escolares, a crianca, por reproducdo interpretativa, aprende com seus pares,
(Corsaro, 2009).

O ato de brincar e a linguagem do corpo séo dois aspectos do desenvolvimento
infantil integrados, a crianca é um conjunto de fatores psicomotores, psicoldgicos e
emotivos, portanto a movimentacdo é necessaria para o seu desenvolvimento (Wallon,
2005). A brincadeira é importante tanto como uma experimentacdo de papeis e
sentimentos, assim como exercicio da coordenacdo, no¢do espacial e desenvolvimento das
interagdes sociais.

Atentar a acdo das criangas durante a situacdo ludica, que € constituida de regras e
imaginacdo, permite observar de que maneira a atribuicdo de significados transforma a
percepcdo e o comportamento infantil (Vigotski, 2008). Diante do exposto, apresentaremos
a seguir a teoria que permeou toda esta pesquisa, a Pragmatica do Objeto, cujo eixo central
é a infancia e seu desenvolvimento, a partir da interacdo do bebé com o adulto e a interagédo
destas pessoas com protagonismo do objeto desta relagdo. Por ser tema central desse

trabalho, a secdo a seguir aprofundara as publicagdes da area nos Gltimos 20 anos.
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Capitulo 3 - Revisdo de Literatura

3.1 Unidade minima de analise bebé-adulto-objeto: Uma triangulagdo necessaria

A triangulacdo bebé-adulto-objeto tem despertado reflexdes sobre os usos e as
fungdes do objeto no desenvolvimento humano. No encontro em questéo, destaca-se que a
presenca do objeto em nossa cultura ultrapassa a compreensdo de considera-lo mero
instrumento composto por atributos fisicos para ocupar papel de protagonismo no
desenvolvimento dos bebés.

Incitadas a investigar o papel do objeto em nosso contexto social, Moro e
Rodriguez (1991; Rodriguez & Moro, 1998, 1999) revisitaram varios pesquisadores, dentre
eles Piaget e Vigotski. A principio, o foco de Rodriguez e Moro, (1998, 1999) foi o tipo de
permanéncia relacionada com a funcdo do objeto na vida cotidiana, na sua permanéncia
funcional e sobre a relacdo crianga-adulto-objeto. Também divulgaram categorias para 0s
usos dos objetos segundo seu papel cultural na triadica bebé-adulto-objeto que sdo 0s usos
ritmico-sonoros, usos ndo candnicos, usos candnicos e usos simbolicos.

As investigacdes apontaram varias situacdes de sentido em funcdo dos diferentes
contextos de analises microgenéticas. Nas Ultimas décadas, com a prerrogativa do objeto
como parte integrante da cultura humana e elemento constituido dela e nela, a trajetoria
cientifica destas pesquisadoras, e demais cientistas que comungam das mesmas bases
epistemoldgicas tem produzido varios trabalhos sobre a pragmatica do objeto e seus usos.
O maior destaque nos estudos de Rodriguez e Moro sdo as colaboragfes de Peirce sobre 0s
processos semioticos na linguagem e as articulagcdes dos sinais triadicos pesquisados por
este tedrico (Peirce, 1931-1958).

Com o objeto sendo parte significativa nas interacbes humanas e nos estudos a
respeito do surgimento dos sistemas de comunicacdo antes da linguagem, Rodriguez e
Moro (1999) publicam o livro ElI mégico nuimero trés, cuja énfase é centrada na
importancia do adulto no processo de desenvolvimento psicoldgico e educacional infantil.
Com essa divulgacdo, o publico tem ao seu alcance estudos nos quais 0 objeto é tratado
como protagonista, assim como o bebé e o adulto da interacdo, pois possibilitam acdes
comunicativas que proporcionam a construcao de significados.

E pela divulgagéo da obra, somos apresentados a uma perspectiva teorica intitulada
Pragmética do Objeto. Sob essa Otica, a relagdo crianga-adulto-objeto representa a unidade
minima para se compreender o desenvolvimento da primeira infancia. Por meio desta

unidade minima de analise, triade crianca-adulto-objeto, observa episddios interativos com
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a mediacdo de produtos culturais oferecidos aos bebés por suas mées e/ou adultos
responsaveis por eles (Rodriguez & Moro, 1998, 1999, 2002). A partir do trabalho sobre o
uso canonico de objetos em bebés, as autoras defendem o inicio da existéncia das funcbes
psicoldgicas na fase pré-verbal (Moro & Rodriguez, 2000). A fase pré-verbal corresponde
o0 periodo da vida do bebé& em que o processo da fala ainda néo est& formalizado.

A interacdo triddica demonstrou que os objetos ndo obedecem apenas as leis
causais, mas igualmente pertencem a um mundo normativo e de consenso, que é também
cultural. O adulto desempenha papel orientador para que a crianga comece a usar 0S
objetos, por sua funcdo, e de maneira convencional. Nesse sentido, as autoras defendem
que na interacdo triadica € oportunizado ao bebé experimentar e aprender o uso funcional
do objeto, sendo esse esquema intimamente ligado ao processo reconhecido pela mediagédo
semidtica (Moro & Rodriguez, 2000; Rodriguez & Moro, 2002). O conceito vigotskiano de
mediacdo semiotica foi estendido por Moro e Rodriguez (2000) aos comportamentos pré-
linguisticos e comunicacdo com os outros, numa complexa construcdo de significados que
sdo elaborados, geralmente, no contexto interacional entre mées e bebés.

Na perspectiva da Pragmatica do Objeto, preconiza-se a intencionalidade das
interacdes, mesmo que existam restricbes ambientais reais para a realizagdo de uma acéo
social. A compreensédo do uso funcional dos objetos permanece, por um ou varios sentidos,
abrindo caminho para o conhecimento, para modificar qualitativamente a interacdo e
comunicacdo entre as pessoas da triade, o bebé e o adulto. Compreende-se que, a principio,
as pistas sociopragmaticas para os usos dos objetos sdo mediadas pelo adulto. A medida
que as interagBes triddicas acontecem, a crianga desenvolve mecanismos de
autogerenciamento para os usos do objeto (Moro & Rodriguez, 2000). Depreende-se que 0
uso dos objetos simbdlicos € compartilhado por usos realizados por uma/s comunidade/s
na/s qual/is a crianca vive.

O adulto, um dos sujeitos da relacdo triadica, realiza condutas intencionais de
comunicag¢do com um bebé, ainda que este ndo tenha se apropriado de recursos semiéticos
para contrapor seus desejos ao sujeito mais experiente (Rodriguez & Moro, 1998). A
triangulacdo crianga-adulto-objeto nos convoca a analisar os aspectos do desenvolvimento
que emergem precocemente na vida de um bebé. As intervengdes do adulto como
mediador dos usos e das fungdes dos objetos culturais possibilitam que a crianca, muito
precocemente, seja capaz de realizar, por exemplo, inferéncias (Rodriguez & Moro, 1998,
1999).
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Os objetos inseridos nessa triade ndo obedecem apenas as leis causais, como
também pertencem a um mundo normativo e de consenso, que é também cultural. Por
consequéncia, os objetos subsidiam a configuracdo sociocultural de uma comunidade,
sendo um dos protagonistas desta relacdo triadica (Rodriguez & Moro, 1998, 1999). O
objeto colabora nos intercambios culturais presentes nas interagdes humanas, abrindo uma
porta de acesso ao contexto convencional em que o adulto modifica o acesso do objeto pela
crianga, conforme o que é ou nao lhe é permitido.

Somos provocadas a fortalecer o papel do objeto como instrumento fundamental
nas interacdes humanas, uma vez que 0S Seus USOS costumam evocar recursos semioticos
capazes de impactar e transformar a construcdo de significados dos sujeitos. Nessa
dinamicidade presente na relacdo triddica, em conjunto com as mediacfes semidticas, a
qualidade das interacdes proporciona caminhos diferentes para a construcdo do
conhecimento. Ressaltamos que, até mesmo nas relacbes humanas sem pretensdo
consciente de construcdo de sentidos, também ocorrem construges semidticas. Os
elementos culturais transitam nas comunidades, de acordo com 0s objetos gerenciados
entre as pessoas para que vislumbremos os sistemas semidticos. Os transitos dos elementos
culturais semiéticos na cultura catalisam a transformacdo das fungdes psicoldgicas
humanas responsaveis pela manutencao da vida.

Ndo ha distincdo entre funcbes psicoldgicas basicas e funcbes psicoldgicas
superiores. A distincdo dessas funcbes desconfigura o processo do desenvolvimento
humano, que se da por construcdes e reconstrucfes durante todo o percurso de vida pelas
interacOes, de acordo com Rodriguez e Moro (1999; ver também Pino, 2005).

Rodriguez e Moro (1999) apontam que, por meio do vinculo com o objeto,
podemos ver que uma crianga gerencia os fios de comunicacao intencional, reunindo em
um unico ato comunicativo a sua relagdo com o outro sujeito, o objeto e com o mundo. E o
adulto desempenha papel orientador para que a crianga comece a usar 0s objetos por sua
funcdo e de maneira convencional. Depreende-se que 0 objeto é o elo entre a cognicdo e a
comunicacdo de uma pessoa que se fortalece pela e na interacdo triadica. Destarte, 0s
protagonistas da triade bebé-adulto-objeto, ao longo das suas trajetdrias de vida individuais
e coletivas, por meio da triade, demonstram autonomia para transformar, construir,

significar e ressignificar a/na comunidade em que vivem.
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3.2 Usos ritmicos-sonoros

Os usos ritmicos-sonoros adveio por meio da analise dos componentes ritmicos,
sonoros e melodicos com bebés de dois, quatro e seis meses de idade (Moreno-Nufiez,
2014; Moreno-Nurfiez, Rodriguez, & Del Olmo, 2015). Esses usos ocorrem dialogicamente,
desde o nascimento do bebé, e ja existem estudos indicando que 0s sons e ritmos sdo
sentidos pelo bebé desde sua vida intra-uterina, quando sua mé&e canta e toca,
simultaneamente a barriga na gravidez.

No trabalho de Moreno-Nufiez et al. (2015), as tedricas apontaram que 0 uso dos
ritmos, sons e melodias com bebés permitem a interagdo adulto-crianca com e sobre
objetos pela triade, podendo sé-los sonoros e ndo sonoros. Nessa proposta, 0s componentes
ritmicos, sonoros e melédicos agem como sistemas semioticos sobre a acdo do adulto (por
meio de gestos e usos de objetos) para segmentar e organizar objetos no mundo. Os
participantes foram os bebés com dois, trés e quatro meses, respectivamente. Eles
responderam ativamente as apresentacfes sonoras, procurando 0s sons para Si e
demonstrando capacidade interativa mais autbnoma com o objeto. Também se verificou
nessa pesquisa que as agdes intencionais para inicio da interacao triadica sdo do adulto.

Sobre o papel do objeto na humanidade, Rodriguez et al. (2018) apresentaram
resultados de diversas investigacfes sobre a producdo de gestos em bebés. A saber,
divulgaram os impactos sobre os gestos e usos relativos aos processos de autorregulacéo e
desenvolvimento de simbolos em criancas com desenvolvimento tipico e atipico nas
interacBes entre seus pares. E possivel encontrar repercussdes sobre os primeiros usos
ritmicos-sonoros e seu desenvolvimento, usos numéricos e fungdes executivas na
Educacao Infantil, em turmas com participantes de idade entre 0—12 meses. Demonstrou-se
por meio destas pesquisas, que as interacbes na triade e a construcdo dos sistemas
semidticos pelo bebé, neste contexto interativo, repercutem qualitativamente em seu
desenvolvimento, pois o papel do adulto como divulgador dos signos culturais corrobora
nas acoes do bebé que busca comunicar-se.

As condicGes do bebé em dar significado para 0 mundo ao seu redor estdo
intrinsecas ao seu protagonismo em contextos interativos com outra pessoa e 0 objeto
(Palacios, Rodriguez, & Mendez-Sanchez, 2018). Podemos legitimar essas prerrogativas, a
partir de todos os estudos abordados sobre esta tematica. Os estudos apontaram que 0
adulto apresenta ao bebé o mundo simbélico e seus significados. Os objetos sdo o elo entre
0 mundo do bebé e o mundo cultural. Nesse processo, por sua competéncia em criar

mecanismos comunicativos ndo verbais, na producdo de gestos, por exemplo, o bebé e o
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adulto se transfiguram. Essa transformacdo favorece o bebé na apreensdo de sentidos, a

medida que o adulto se vincula ao universo gestual.

3.3 Producéo de gestos

No universo infantil, nota-se que sons e gestos preponderam em diversos ambientes
onde as criangas interagem consigo mesmas, com seus pares e com 0s adultos. Nessas
situacOes, a comunicacdo se estabelece a medida que os envolvidos da interacdo percebem
a necessidade de criarem signos para se reconhecerem construindo e compartilhando
mecanismos simbolicos aprendidos e apreendidos desde o nascimento (Céardenas et al.,
2014).

Esse processo se refina ao longo da trajetéria humana e se estabelece pelo contato,
desde a tenra idade, com outras pessoas em locais formais e ndo formais. A fala, como
elemento relevante na organizacdo do pensamento, nem sempre esta presente nas criangas
da educacdo infantil. Caique é um representante dessa situacdo, e como ndo se pode
dissociar o pensamento da fala (Vigotski, 2001), ha consideracbes sobre o elo
comunicativo quando ndo se presencia a fala em uma crianca. Por sua vez, o adulto que
esta cuidando do bebé, estabelece uma relacéo de aprendizagem com a crianga.

O desenvolvimento oral das criangas ndo ¢ algo nato, mas aprendido. E necessario
que elas sejam cercadas de elementos comunicativos propiciados pelo adulto de maneira a
incentivar 0s usos dos mecanismos de comunicacdo intencional para que as criancas se
apropriarem desses elementos e participem ativamente dos ambientes interativos, uma vez
que inicialmente isso ocorre para que seus problemas sejam resolvidos (Cavaton et al.,
2017). Amostra disso é que a crianca aprende, ainda bebé, que o choro aciona sua mée para
que a pegue no colo a fim de ser alimentada ou receber atencdo e carinho. Isso representa o
uso social da linguagem aplicado aos gestos em criancas pré-linguisticas (Rodriguez,
2009a).

Geralmente, as interacOes entre a professora do AEE e uma crianga sem
vocalizagcdo padrdo se ddo por gestos e intensa comunicacdo da docente diante das acOes
dessa crianga. Os mecanismos declarativos demonstrados por estas, como indicar com o
dedo, trocar e manipular o objeto ou, até mesmo 0s movimentos do seu proprio corpo,
substitui a fala padrdo no dialogo com a professora que, por intermédio de sua fala, a
encoraja a se comunicar, sobrelevando-se que cabe ao adulto observar a si mesmo, avaliar

sua interlocucdo, j& que serve como modelo de fala para a crianca (Cavaton et al., 2017).



50

A fala, sistema simbdlico imbricado na cultura e, portanto, elemento presente nos
contextos onde os individuos aprendem e vivem, torna-se relevante para a construcdo de
significados. Sua funcdo social nas relagdes construidas varia de lugar para lugar e ao
longo da sua histdria cultural humana, assim como os demais mecanismos comunicativos,
tais como 0s gestos e movimentos corporais (Rodriguez, Moreno-Nufiez, Basilio, & Sosa,
2015).

Partindo da concepcdo de construgdo do signo como um processo que tem inicio
bem precocemente na vida do ser humano, ou seja, desde o nascimento, buscou-se tracar a
trajetoria evolutiva dos modos de comunicacdo que a crianca dispe para interagir com o
outro, destacando os aspectos da fala, dos gestos e da brincadeira. Os aspectos ressaltados
sdo importantes para a compreensdo do desenvolvimento das criangas pequenas nos
diversos contextos das quais fazem parte, com destaque para as relacGes que estabelecem
com seus cuidadores, em ambiente de educacdo formal — creches e pré-escolas — ou ndo
formal, como o proprio lar.

S&o nestes momentos interativos que a zona de desenvolvimento iminente (ZDI;
Prestes, 2012), fica mais perceptivel a professora. Com isso, a docente acessa 0S
scaffoldings para estabelecer conexdes de aprendizagem por meio de sua fala junto a
crianga. E como uma crianca reage as acles intencionais docentes? Gesticula, aponta,
muda a configuracdo dos recursos pedagogicos e realiza as ac¢@es indicadas pela voz e
pelos gestos da professora também. Para Wallon (2005), a crianca manifesta seus
sentimentos pelo corpo, desenho, pela brincadeira, pela acao.

Nesse sentido, a interacdo entre criancas e seus cuidadores é construida ndo s6 pelo
vinculo afetivo e por suas acdes, junto aos recursos materiais pedagdgicos, mas também
pela construcdo e compreensdo dos sistemas simbdlicos que se constituem nessa interacao,
pelo tipo de objeto apresentado a ele, e principalmente, pela intencionalidade da professora
de compreender os significados dos processos psiquicos da crianga (Cavaton et al., 2017).

Esta histéria permanece em construgdo, pois a cada encontro o processo simbdlico
individual da crianca e seus mecanismos internos provocam mudancas interpsicoldgicas as
intrapsicoldgicas (Vigotski, 2001). Para isso, o papel da professora da sala de recursos nas
escolas inclusivas ndo se resume a fomentar as garantias educacionais das pessoas com
deficiéncia e fortalecer os movimentos de ruptura com a ideia de segregacdo. Sua
atribuicdo importante estd em construir e reconstruir os espacos de interagdo com as
criangas que também trazem consigo bagagens de experiéncias a serem compartilhadas. E

essa troca ndo pode acontecer apenas pela fala da professora e da criangca, mas por todos 0s



o1

signos comunicativos que envolvem as interagdes escolares entre eles e os produtos
culturais/recursos pedagdgicos disponiveis na escola.

Atentas a0 movimento inclusivo e as pessoas envolvidas nesse trabalho, o objetivo
da pesquisa foi analisar a interacéo triadica crianca com Sindrome de Down, professora do
AEE e jogo matematico na SRG para compreender quais sdo 0s sistemas semidticos séo
construidos na interacdo triadica e como colaboram no protagonismo da crianca pré-

linguistica na prépria aprendizagem.

3.4 Usos dos objetos

“Tipo assim: Eu queria pegar na bunda do vento. O
pai disse que o vento ndo tem bunda. Pelo que
ficamos frustrados. Mas o pai apoiava a nossa
maneira de desver 0 mundo que era a nossa maneira
de sair do enfado”.

Manoel de Barros —Menino do Mato

Antes desprezado pelas publicacbes na area da Psicologia, Rodriguez (2007a)
compreende 0s objetos como produtos culturais e defende que eles ndo tém apenas
propriedades sociais quando nomeados, mas também quando usados para sua funcdo, ou
ainda para comunicar para o outro o seu papel social. Essa defesa baseia-se no nascimento
dos sistemas simbdlicos no periodo pré-linguistico, demonstrando eficazmente como a
unidade minima de analise principia 0s processos semioticos de aprendizagem de qualquer
pessoa, desde a mais tenra idade.

A partir desse posicionamento, Rodriguez e Moro seguiram seus estudos,
destacando o protagonismo do objeto para o desenvolvimento humano. Desse modo,
destacam a intersubjetividade em torno dos usos dos objetos (Rodriguez, 2007a; Rodriguez
& Moro, 2008). Nessas relaces intersubjetivas, os adultos deixam a mostra as suas
intencBes ao usar objetos no contexto comunicativo (Rodriguez & Palacios, 2007) para que
a interacdo do sujeito experiente na vida dos bebés impacte sobremaneira essa fase do
desenvolvimento humano.

Como nas interacdes, os bebés participam de contextos culturais que lhes permitem
experienciar o contato com o objeto cultural e com os sistemas semiéticos interacionais. A
auséncia de alguém, um adulto, disposto a estabelecer o elo a construcdo de significados
semioticos pode acarretar entraves no desenvolvimento global da crianca a curto e longo
prazo, (Rodriguez & Moro, 2008, 2014).
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Essa constatacdo a respeito da auséncia de interagcbes com os bebés nos inquieta,
especialmente 0 modo como os profissionais das areas clinicas, escolares e de outros
espacos tém atuado com criancas. Sera que as acOes desses especialistas suscitam o
protagonismo existente na relacdo triadica para que ocorra o desenvolvimento? Os estudos
da Pragmatica do Objeto tém indicado que a contribuigdo caminha nesse sentido.

A pesquisa indica que a compreensdo dos usos do objeto durante a primeira
infancia, com a participacdo de adultos, promove o desenvolvimento. Outro destaque nos
estudos sdo 0s usos simbdlicos dos objetos, quando foram identificados inimeros gestos
das criancas direcionados aos objetos, engendrando-as numa rede de aspectos semiéticos.
Na acdo em questdo, o adulto agiu como intérprete dos gestos infantis, anunciando suas
intencdes pelos usos dos objetos orquestrados por meio dos gestos ostensivos (Moreno-
Nufiez; 2014; Moreno-Nufiez et al.; 2015; Rodriguez et al.; 2015).

Na obra intitulada Del Ritmo al Simbolo: Los Signos en el Nascimiento de la
Inteligéncia (2006), dUnico livro editado em Lingua Portuguesa da pesquisadora Cintia
Rodriguez (2009a), discute-se sobre o papel do objeto na humanidade e a defesa deste
como protagonista importante no processo de desenvolvimento precoce de funcdes pré-
linguisticas a construcdo da linguagem. E com o protagonismo do objeto, o adulto é
preponderante no desenvolvimento da inteligéncia de bebés e criangas pequenas, quando
tratamos da contextualizacdo do objeto por seu carater cultural.

A apresentacdo do objeto, isoladamente, fora dos contextos sociais interacionais,
pode prejudicar 0 acesso as regras convencionais relativas a ele e, consequentemente, a sua
compreensdo como produto cultural (Rodriguez, 2012). Desta forma, o objeto como
protagonista da sistematizacao e reorganizacdo das questdes perceptivas e motoras infantis,
de acordo com Rodriguez, ndo pode ser reduzido a coadjuvante nas interaces e tampouco
0 adulto se esquivar do papel de divulgador dos contextos simbdlicos e culturais.

O cenario semiotico, construido pelo adulto e objeto por seu carater comunicativo,
permite que o objeto seja compreendido como referéncia complexa e dinamica, por evoluir
e se transformar com a cultura. O objeto ndo é sé parte do contexto, mas
preponderantemente, uma ferramenta de comunicacgdo interativa do conhecimento por
outros individuos mais experientes.

3.4.1 Usos simbdlicos

A forte presencga dos sistemas simbolicos e seus elementos ao longo dos estudos

aqui referendados conquistam seu espago tematico. Primeiro, devido a complexidade

apresentada pelos simbolos que cingem as a¢6es comunicativas entre bebé, adulto e objeto.
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Segundo, porque o controle consciente dos processos cognitivos emocionais e
comportamentais do bebé também se da por meio de signos pré-linguisticos, e ndo s6 por
eles. Por isso, 0s objetos e 0s gestos sdo elementos constitutivos da pratica comunicativa
para o desenvolvimento cognitivo precoce.

Com essa premissa, Rodriguez e Moro (2014) e Rodriguez et al. (2015) apresentam
artigos dedicados a producdo dos gestos. De acordo com as pesquisas, 0 pensamento
infantil se desenvolve porque mantém intercambio com as convencdes. Nelas, as criancas
sdo introduzidas e postas aos marcos do desenvolvimento, principalmente por causa dos
intercambios semidticos complexos ocorridos com outras pessoas.

As pesquisadoras tratam a linguagem como sistema semidtico integrado a outros
sistemas de sinais para que o nivel linguistico possa ser inteligivel. Isso significa que os
gestos, repletos de simbolos, fazem parte do cenario pré-linguistico (Rodriguez et al.,
2015). O bebé aprende gragas aos simbolos, expostos a ele enquanto se comunica com
outras pessoas, sendo que € no curso do primeiro ano de vida que as crian¢as comegam a
usar o objeto por sua funcdo publica (Basilio & Rodriguez, 2011; Rodriguez, 2009a;
Rodriguez & Moro, 1998, 1999). Essa atividade publica confere ao objeto a permanéncia
funcional a ser usada como membros de classes, ndo como exemplares Unicos (Rodriguez,
2012).

Em conformidade com o sistema semiotico dos bebés, os gestos ostensivos
representam acgdes indicadoras que desencadeiam a criacdo das redes comunicativas da
relacdo triadica. Por conseguinte, nos espacos compartilhados entre criancas e adultos,
antes mesmo de estas usarem gestos de apontar, os adultos sdo instigados a produzir gestos
ostensivos com objetos para que se estabelecam a comunicacdo e a organizacdo da rede
simbolica (Rodriguez et al., 2015).

Sobre a organizacdo da rede simbolica, Cavalcante e Rodriguez (2015) pesquisaram
0 uso de objeto numérico para a compreensdo dos mediadores comunicativos que
permeiam a compreensdo progressiva das criangas sobre o significado e o uso do dado
(objeto em forma de cubo, com seis faces, cada qual com o registro de uma informacéo
numérica, muito usado em jogos de tabuleiro). O dado, como objeto publico e cultural,
representa simbolos que, pelo acesso a palavra numérica, auxiliam na aquisi¢cdo do
conhecimento matematico.

Por isso, a intencionalidade do adulto em interagir com o bebé e o objeto. Caso ndo
exista intencionalidade do adulto em apresentar a crianca as propriedades funcionais do

objeto, pouco importa a frequéncia com que o adulto apontara com gestos o instrumento ao



54

bebé. A crianca serd incapaz de perceber a funcionalidade e as propriedades funcionais do
objeto, de se apropriar dos atributos socioculturais dele sozinha. Desse modo, 0s sistemas
semidticos envolvidos entram em jogo nas construcdes de tais usos, que variam no curso
da ontogénese, segundo Cavalcante e Rodriguez (2015).

Para aprofundamento do uso simbdlico dos gestos como sistema de comunicag&o,
Palacios et al. (2016) se debrucaram sobre o estudo dos usos simbolicos por corroborar na
identificacdo de alteracbes no desenvolvimento precoce e no curriculo da Educacgédo
Infantil. Também retomam o0s usos canbnicos argumentando que a origem dos uSOS
simbdlicos estd presente nos usos convencionais. Nos resultados, Palacios et al.,
encontraram que o uso dos simbolos aumenta a medida que as criangas circunscrevem seus
significados, fomentando estudos a respeito da extensdo das narrativas simbdlicas e sua
relacdo com outros usos simbdlicos, apos os 18 meses de vida. Quanto ao adulto, vale
destacar seu papel de divulgador dos simbolos, por seu apoio ao processo de significacdo
infantil.

Esses trabalhos sobre a producdo de gestos apresentam, com bastante propriedade,
a complexidade da construcdo do mundo simbdlico no contexto da primeira infancia,
apontando que é nessa fase da vida humana que as possibilidades tanto de acesso, como de
estabelecimento da aprendizagem dos sistemas semio6ticos ganham vigor e se vivificam na
construcdo de experiéncias que serdo divulgadas ao longo da histdria das pessoas. Esta na
valorizacdo dos encontros triadicos uma oportunidade de iniciarmos processos de fomento
as rupturas que desejam padronizar o desenvolvimento infantil, sem consideracao as suas
singularidades, proprias dessa fase da vida humana. Para tanto, a autorregulacdo, presente
na triade, sera tema da se¢do seguinte, como um processo a ser desenvolvido na infancia.
3.4.2 Func0es executivas

Ha varias definicbes de funcdes executivas na literatura cientifica, assim como
muitas abordagens. Para esta pesquisa, apresentamos 0 conceito da perspectiva
interacionista de Vigotski (2005), que é a nossa capacidade de estabelecer conexdes entre
elementos externos presentes nos espacgos sociais e internos, como a linguagem. Nesse
processo, podemos inferir que as fungdes executivas sdo sistemas que nos qualificam para
tomada de decisdes, planejamentos e aprendizagens.

Isso aponta que os sistemas sdo construidos desde o0 nascimento, como
componentes importantes para nosso desenvolvimento, pois sdo constituidos ao longo da
vida, enriquecendo os mecanismos da linguagem. Contudo, Rodriguez e Palacios (2007)

relatam que mesmo a pesquisa sociocultural com foco no papel da linguagem para apoiar a
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autorregulacdo, esses pesquisadores inferem aos estudos vigotskianos que a linguagem
pode se estender ao nivel pre-linguistico.

Esse pressuposto se baseia nas ferramentas semidticas pré-verbais, como 0s gestos.
Para Rodriguez e Palacios (2007) os gestos sdo vistos como as primeiras expressoes de
linguagem em que as criangas 0s usam intencionalmente para regular seu comportamento
de maneira reflexiva. Em trabalho mais recente sobre o uso das mdos como gesto social e
privado em brincadeiras guiadas por objetos, Basilio e Rodriguez (2016) sugerem que as
habilidades comunicativas precoces das criancas, em particular os gestos, fornecem uma
visdo enriquecedora sobre as habilidades cognitivas necessarias para a regulacdo da
cognicéo.

Os gestos foram reconhecidos como meios relevantes para a autorregulacdo
cognitiva e a aprendizagem na pré-escola de criancas em idade escolar. No caso especifico
dos gestos, o papel das ferramentas comunicativas pré-verbais pode iniciar o
desenvolvimento de habilidades de autorregulagdo em criangas de 14 a 18 meses de idade.
Inclusive, detectou-se que 0s gestos podem ser usados como “ferramentas de pensamento”
— termo usado por Basilio e Rodriguez (2016) — no estagio pré-linguistico, de modo que a
fala possa ser conhecida para ser usada posteriormente no desenvolvimento.

Sendo esse 0 caso, 0s usos de gestos para fins cognitivos podem ser considerados
um mecanismo precoce cujas interaces com outros influenciam o desenvolvimento
cognitivo, especialmente em relacdo ao desenvolvimento da autorregulacdo. As criangas
usam gestos para apoiar a autorregulacdo no planejamento de monitoramento, controle e
avaliacdo de suas acdes. A analise da mediacdo parental revelou uma relacdo de apoio a
autonomia, proporcionando desafios, capacidade de resposta, comunicacdo, competéncia
das criancas com objetos e autorregulacao por gestos.

Rodriguez, Estrada, Moreno-Llanos e de los Reyes (2017) continuaram as
pesquisas sobre autorregulacdo e a legitimaram como mecanismo construido desde tenra
idade. Os indicadores de autorregulagdo como gestos, objetos e outros produtos culturais
ndo sé podem fazer parte da comunicagdo, mas também contribuem para o surgimento das
primeiras formas de autorregulacdo cognitiva infantil. Vale ressaltar desse estudo que
também pode haver processos de autorregulacdo na presenca de outros bebés. A chave néo
é tanto o fato de a crianca estar sozinha ou ndo, mas com que funcao produz seus gestos.

Todos os estudos de Rodriguez et al. (2017) aconteceram com criangas sem
linguagem vocalizada formal. Portanto, necessitamos reconsiderar o papel da linguagem

como Unico instrumento de autorregulagdo para incorporar sistemas semiéticos néo
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linguisticos, tanto gestos quanto usos de objetos. Essa reflexdo se torna pertinente, visto
que o desenvolvimento humano é um processo subjetivo e peculiar. A secdo a seguir
tratard de crianga com desenvolvimento atipico para referenda-la em meio a diversidade
humana percebida na sociedade.

3.4.3 Estudos sobre o desenvolvimento atipico

Aqui, compreende-se desenvolvimento atipico como situacdo experenciada por
uma pessoa, desde seu nascimento ou ndo, que pode apresentar a necessidade de crescer e
aprender por mecanismos bastante peculiares, 0s quais outras pessoas do mesmo contexto
ndo precisem acessar. Proximo ao fim da primeira década do ano 2000, Rodriguez (2007b)
investigou criangas com desenvolvimento de risco: criangas com autismo. Essas criangas,
dentre muitas particularidades, revelam uma comunicacédo verbal formal bastante peculiar.

Ela retoma os estudos da semidtica para aprofundamento sobre o complexo mundo
dos sinais que compBem a linguagem. Trata-se da suspensdo semiotica, postulada por
Angel Riviére, levando questdes sobre a articulagio do desenvolvimento e dos sinais pré-
linguisticos, o signo e seu significado em funcdo do uso. Em Riviere e Espafiol (2003), a
definicdo de suspensdo semiética estd ligada pela acdo de como internalizamos uma
representacdo na mente e que os bebés realizam como fun¢Ges comunicativas. Rodriguez,
(2007b) endossa o estudo de Riviere e Espafiol, afirmando que a suspenséo transforma o
mecanismo semidtico basico da ontogénese.

Para Rodriguez (2007b), uma leitura semiotica permite estudos dos signos, analise
de processos de interacdo, sinais e comunicacao intencional, interagdes triadicas de agdo
conjunta e a dificil articulagdo entre usos de objetos e signos com criangas de risco. A
proposta semidtica-pragmatica de Rodriguez (2007b) demonstra que 0s niveis
macrogenéticos constitutivos dos processos microgenéticos € o lugar onde acontecem as
mudancas no processo do desenvolvimento semidtico. Consequentemente, 0S recursos por
sistemas de sinais se tornam uma lente de aumento para melhor acesso as trocas com o
mundo pelos bebés em situagdo de risco que podem sinalizar desenvolvimento atipico.

A respeito do tema sobre desenvolvimento atipico, Cardenas et al. (2014)
apresentaram estudos sobre os usos simbolicos do objeto em contextos triadicos. E a
novidade foi uma participante com desenvolvimento considerado atipico, uma vez que
havia recebido o diagndstico de sindrome de Down. Por ser um estudo longitudinal, a
pesquisa consistiu em analisar os primeiros usos simbolicos de objetos. Os gestos, as
vocalizagOes e a linguagem foram considerados categorias por acompanharem o uso

simbolico dos objetos. Com resultados vistos como limitados, os pesquisadores apontaram
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implicagbes na interagdo adulto-crianga em contextos familiares, pre-escolas e na
intervencdo precoce, dado que nesses ambientes 0 uso de mediadores semioticos foi
explicito. Os teoricos constataram sinais usados pelo adulto para se comunicar com a
crianca.

Ao se aproximar do nivel de compreensdo infantil, o adulto constantemente
considerou os interesses da crianca. Desse modo, a entrada no mundo simbolico permite
que as criancas narrem referéncias ausentes e se afastem de significados relacionados
apenas a realidade imediata e material. Esse salto cultural abre novos caminhos ao
conhecimento, a interacdo e a comunicagao entre elas proprias e com outros, tornando-as
sujeitos empoderados da sua cultura. Em vista disso, sugere-se que uma crianga com
Sindrome de Down esteja sempre que possivel em espacos interativos, pois 0s primeiros
usos simbolicos das criancas ndo sdo produzidos a partir de um vacuo simbolico.

Cérdenas et al. (2014) identificaram que os adultos que interagem com criancas
com Sindrome de Down ndo finalizam uma sequéncia interativa. Eles tendem a
interromper a atividade, termina-la ou mudar para outra. Nas poucas ocasides em que 0S
adultos permitiram mais tempo para a crianca brincar, estas puderam ser observadas
executando um plano complexo de agdo com um objeto, como se fosse outro de que ela
necessitasse para a execugdo do ato desejado.

Na Gltima década, Palacios et al. (2016) e Rodriguez et al. (2018) também guardam
estreita relacdo com as investigaces relacionadas ao desenvolvimento precoce atipico.
Dessa forma, assentimos que o desenvolvimento dos usos simbolicos ocorre gradualmente,
porque nem todos 0s usos simbolicos compartilham o mesmo nivel de complexidade. O
papel comunicativo-educativo dos adultos é importante na origem e evolucdo dos usos
simbolicos pelas criancas. A presenca do adulto na construcdo dos sistemas simboélicos tem
relevantes implicacGes para a compreensao e conceitua¢do do desenvolvimento de usos
simbdlicos pelas criancas com desenvolvimento atipico. Inclusive, a pesquisa atesta que foi

muito dificil para os participantes- bebé realizarem usos simbdlicos mais complexos.
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Capitulo 4 - Percurso Metodologico

A questao da coeréncia entre a opcao proclamada e
a pratica é uma das exigéncias que educadores
criticos se fazem a si mesmos. E que sabem muito
bem que ndo é o discurso o0 que ajuiza a pratica,
mas a pratica que ajuiza o discurso. (Freire, 1997, p.
25).

4.1 Metodologia qualitativa

Aproximar-se de um contexto para mobilizar faculdades cientificas, que promovam
andlise investigativa de processos ativos, torna-se possivel com as premissas da
metodologia qualitativa, pois nos permite tentar compreender a realidade de modo holistico
(Alzina, 2016). O contexto escolar € um exemplo de espaco repleto de fendmenos
dindmicos, como a relacdo professora-crianca-objeto, proposta desta pesquisa. Na
perspectiva de realizar um trabalho cientifico no qual a realidade social, com seus valores,
crencas, representacdes, habitos, atitudes e opinides, possam oferecer explicacdes sobre as
questdes que envolvem a tematica em questdo (Minayo, 2008).

Com o esquadrinhamento do trabalho constituido pela analise da relagdo triadica da
professora do AEE, da crianca com sindrome de Down, e objeto pedagdgico para
compreender quais sdo 0s sistemas semioticos construidos na interacdo triadica e como
colaboram no protagonismo da crianca pré-linguistica na préopria aprendizagem, ao longo
da leitura desse trabalho serd identificado o uso da primeira pessoa do singular. Esse
posicionamento coaduna a seriedade e cientificidade da abordagem qualitativa, que
auxiliou no tratamento das informacdes acessadas, sem que pudesse soar COmo presuncao
ou reducdo das vantagens subjacentes a metodologia, ja que o investigador deve

relacionar-se com as pessoas da investigacao (Alzina, 2016).

4.2 Abordagem investigativa: Anélise microgenética

Analise microgenética consiste em um trabalho minucioso de investigacdo de um
fendbmeno em espaco de tempo que possibilita identificar possiveis transices de
desenvolvimento. O termo referenda a menor representatividade genética do sujeito a
deciséo pela analise microgenética ocorreu uma vez que é a partir dos eventos captados no
transcurso do trabalho que podemos estudar as relagGes intersubjetivas de uma pessoa,
segundo Werner (2015). O autor prossegue defendendo que, na microgénese, o papel do

outro representa lugar importante na regulacdo do comportamento.
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Essa abordagem mostrou-se especialmente importante, ja que por seu intermédio
foi possivel acessar as minlcias para que 0s objetivos propostos fossem minimamente
alcancados. O olhar refinado sobre os fendmenos dinamicos apreciados nos materiais
coletados se deteve sobre a andlise de um recorte passado, todavia com seu registro no

instante presente do fenémeno, o que foi favorecido pela anélise microgenética.

4.3 Meétodo: (re)aproximacao ao conhecido desconhecido
4.3.1 Contexto

A pesquisa ocorreu em uma escola da rede publica da Secretaria de Estado da
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), vinculada a uma regional de ensino na periferia do
Distrito Federal (DF). Tal decisdo considerou esta cidade como lugar propicio ao trabalho
por se tratar de uma regido pioneira em projetos educacionais. Segundo o Mapeamento
Institucional registrado pela pedagoga escolar da instituicdo, a escola apresenta resultados
eficientes no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) de 2017 e tem
reduzido a defasagem idade-ano, as evasoes e as retencfes de seus estudantes. A partir dos
dados acima descritos, chegou-se a consolidacao dos critérios orientadores para a tomada
de deciséo quanto ao lugar da pesquisa.

Os critérios de escolha foram: (a) uma escola na modalidade Educacdo Infantil,
tendo em vista a preferéncia por realizar o estudo na Primeira Infancia; (b) uma instituicéo
escolar definida como inclusiva pelo sistema publico de ensino local; (c) qualidade
pedagogica e contexto favoravel a incluséo; (d) escola que tivesse iniciado o processo de
implantacgdo da 6tica inclusiva anteriormente ao ano de 2008.

Tais caracteristicas nos incentivaram a nos debrucar sobre os pressupostos
conceituais e organizacionais do trabalho pedagdgico que envolviam a acessibilidade,
qualidade e as praticas inclusivas dos/das estudantes com desenvolvimento atipico, mais
conhecidos/as pela comunidade pela denominacdo de deficientes. Vale ressaltar que a
universalizacdo da existéncia do AEE nas salas de recursos generalistas ocorreu na Regido
Administrativa (RA) da instituicao escolhida, a partir do ano de 2008.

4.3.2 Procedimentos éticos

O projeto foi apreciado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP-CHS) em consonéancia aos procedimentos exigidos até sua aprovagdo. Sabendo que
ndo h& isencdo de riscos total, comprometi-me a minimizar situa¢ées que comprometessem
0 bem-estar da crianca, estabelecendo o compromisso com a mée e pai dele. Caso Caique

demonstrasse indisposi¢do de teor ndo identificado durante o periodo de videogravagéo,
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me comprometi a ligar para seus responsaveis. E se a criangca demonstrasse cansago ou
outro sentimento/comportamento de desconforto, a gravacao seria suspendida.

Por meio do didlogo entre os presentes, as duvidas foram tiradas, pontos de
divergéncias e maiores explanacfes sobre a participacdo do estudante esclarecidos. Assim,
0s pais de Caique firmaram os documentos, que encontram-se restritos a pesquisa e a
divulgacdo em espacos académicos, cientificos e de formacdo que envolvem a temaética
deste trabalho de forma a resguardar a sua integridade. Primeiro, porque o ambiente da
pesquisa era familiar a Caique por se tratar do espaco de seu cotidiano; e em segundo, 0s
procedimentos aplicados convergiram com os atendimentos cotidianos da SRG, de modo
que o estudante ndo se sentisse incomodado.

4.3.3 Percurso da selecdo do participante

Os critérios para a escolha do participante para a pesquisa foram que: (a) adviesse
da Educacéo Precoce; (b) tivesse entre quatro e cinco anos de idade; (c) seu ingresso na
instituicdo escolar tivesse sido na Educagdo Infantil; (d) apresentasse CID (Cddigo
Internacional de Doencas) que declarasse o desenvolvimento atipico. Salienta-se que o
CID ¢ imprescindivel ao estudante com desenvolvimento atipico. Sua apresentacdo no
ingresso as escolas publicas do DF pode lhe propiciar o acesso as acdes que fomentam
praticas inclusivas, e por consequéncia, colaborar no desenvolvimento global de criangas e
adolescentes.

Nosso participante foi o estudante Caique, nome ficticio dado em homenagem ao
atleta da modalidade natacdo, Caique Aimoré, pessoa com Sindrome de Down (SD). Trata-
se de um menino com quatro anos de idade completos, matriculado no ano de 2018. Nossa
intencdo era que houvesse mais uma crianga, todavia, os demais atendidos na SRG tinham
uma idade bastante distante da dele, e também ndo estavam cursando a Educacédo Infantil.
A segunda pessoa fui eu, Vilma, pesquisadora e professora da crianca na SRG, motivada
pela oportunidade de realizar uma autoavaliacdo, sob a oOtica profissional e da préxis
pedag6gica. Ademais, minha atuacdo ha 10 anos com estudantes de desenvolvimento
atipico ndo contribuiu para uma postura confortavel no processo de reflexdo,
(re)construcéo, e finalizagéo deste trabalho.

Admito inclusive que, até o0 ano que Caique ingressou a escola, ainda ndo tinha
desenvolvido atendimento com crianga matriculada na Educagdo infantil, vinda
diretamente da Educacdo Precoce. Esclareco que realizar esta investigagdo no local onde
trabalho, de modo algum evoca carater comodista e funcional. A disposicdo e a

mobilizacdo se pautaram pelo desafio do refinamento cientifico dos espacos de trabalho. A
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escola, como lugar imbricado de sentidos, nos invoca a perceber as reticéncias das
relagdes. Na medida em que nos envolvemos nos discursos narrados ou mesmo silenciosos
sobre a aprendizagem de alguém, maior a necessidade de refletirmos acerca de que forma
afetamos ou temos afetado o desenvolvimento, principalmente, de criancas.

Aos pais de Caique, os responsaveis pelo estudante, tiveram acesso aos termos
inerentes & pesquisa (Termo de Assentimento - TA; Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE e Termo de Autorizacdo para Utilizacdo de Imagem e Som de Voz
para fins de Pesquisa).

4.3.4 Materiais e instrumentos
4.3.4.1 Materiais

Um aparelho smartphone. Um jogo matematico feito com sucata (rolos de papel
aluminio, cola colorida, papel pardo, rolos de papel higiénico, fita adesiva colorida, cola
branca, fita adesiva de empacotamento ndo plastica, furadeira).
4.3.4.2 Instrumentos

Videogravagoes.

4.3.5 Procedimentos de construcéo de informacdes
Realizaram-se quatro sessdes de video gravadas da interacdo triadica crianca-

professora-jogo matematico, cujo intervalo e outras informagdes pertinentes sdo
apresentadas na Tabela 1.
4.3.6 Cenario das videogravacgdes

O local do trabalho investigativo consiste em uma sala de aula padrédo dividida em
espacos menores: a Sala de Recursos e o local de trabalho da Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem (EEAA), composta por uma pedagoga e uma psicologa escolar. Na
SRG ha mobiliario de escritdrio (uma mesa grande redonda; duas mesas de sala de aula,
sendo uma da Educacédo Infantil e outra maior; cadeiras diversas; uma mesa de secretaria;
um armario-arquivo e quatro armarios, sendo trés grandes e um pequeno), diferentes
materiais de papelaria, jogos pedagdgicos variados feitos de materiais diversos, reélias
(objetos com significados imaginarios com formatos idénticos a de outros objetos.
Exemplo: telefone de brinquedo) e sucatas.

Frisamos que esta instituicdo escolar foi uma das poucas contempladas na RA
selecionada que recebeu o kit multifuncional do AEE, composto ndo s0 por materiais
adequados ao atendimento de estudantes com deficiéncia, mas também de computador,

impressora e uma televisao de 42 polegadas.
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Tabela 1
Sessao de Videos

. Tempo Total Episodio de .
Videos Gravaco Instrumentos Analise Periodo
Sessdo 1 0°00 2 29727’ Sma}ggg“’”e 837 a 16’37  09-out-2018

Smartphone
Sessdo 2 0°00’a26°71” jogo 0°00’’ a 08’05>> 07-nov-2018
Sessdo 3 0°00”> a 18739’ Sm"’}ggg‘o”e 0°00” 27’16  06-dez-2018
) Smartphone
Sessao 4 0°00°° a 18’32 jogo 0’00’ a &’31 13-dez-2018

4.3.7 Apresentacéo do objeto da pesquisa

A proposta do jogo escolhido (visto em rede social) consta de seis rolos de
tamanhos iguais, numerados com algarismos de 1 a 6. Cada rolo tem uma cor distinta, o
quantitativo de buracos e o algarismo correspondente aos orificios. Os rolos estdo fixos em
papel firme em ordem crescente com duas colunas. Para cada cor e/ou orificios, tem-se a
quantidade de canudos exatos. O prop6sito do jogo € que a crianga encaixe 0s canudos nos
orificios adequados: algarismo-numero-quantidade (Figura 1).

A partir do jogo acima, fiz outro com sucata. Os materiais utilizados foram: (a)
rolos de papel higiénico; (b) rolos de papel aluminio; (c) cola colorida; (d) papel pardo; (e)
fita adesiva transparente; (f) uma caixa de papel reaproveitada. Com o objetivo de observar
em Caique as estratégias matematicas evocadas por seus recursos psiquicos, que Vigostki
(1929/1997) nomeou de Fungdes Mentais Superiores (FMS), e em convergéncia com 0
plano de AEE do segundo semestre/2018 (em anexo), construiu-se um outro formato de

jogo (Figura 2).
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Figura 1. Jogo matematico |.

No Plano de AEE, professores que atuam na SRG registram potencialidades e
dificuldades do estudante. Apoés identificar as caracteristicas da crianca, registramos neste
mesmo documento, as estratégias a serem desenvolvidas com o estudante para que ele

explicite suas aprendizagens.

Figura 2. Jogo matematico II.

Em parceria com a professora/o professor regente que recebe o estudante com
desenvolvimento atipico, constroi-se e registra-se no formulario de Adequacdo Curricular
(em anexo): (a) objetivos; (b) contetdos; (c) estratégias; (d) recursos materiais e humanos;
(e) procedimentos avaliativos. Salientamos que por meio desse formulario acessamos 0s
registros de carater estrutural e humano da escola e também informacdes importantes de
cunho familiar de cada estudante.

Em todas as sessbes videogravadas foi usado o mesmo jogo. No inicio de todas as
sessOes, a caixa do jogo estava acessivel a Caique, disponibilizada no chdo. Seu interior
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continha rolos numerados de 1 a 6. Cada rolo tinha uma representacdo grafica da
quantidade de buracos, uma cor especifica para cada quantidade exata de canudos. Suas
cores se relacionam com um numero e a cor do buraco. O objetivo principal do jogo era
permitir que Caique (re)construisse o conceito de numero-numeral evocando seus
conhecimentos prévios sobre as aprendizagens matematicas em interacdo com a professora
do AEE.

No decorrer dos atendimentos videogravados, a cada plano estratégico demonstrado
por Caique, em consonancia com o objetivo desta pesquisa, buscamos refletir sobre o papel
da professora na interacdo, o papel da crianca e seu protagonismo, e a compreensao
cultural da presengca do jogo nesta relacdo professora-estudante-jogo matematico. Ao
considerarmos que esta pesquisa ocorreu em um ambiente natural com suas caracteristicas
préprias de funcionamento, o contexto das gravacdes ocorreu nos horarios de atendimento
da crianca na SRG. Os dados analisados para este estudo consistem em quatro gravacgoes
de video de caréter longitudinal da interac&o triadica professora-crianca-objeto pedagdgico,
fim do periodo matutino, as quintas-feiras, com a colaboracdo de uma assistente de

pesquisa, estudante de Psicologia.

4.4 Procedimentos de analise das informacdes

Com os protocolos de transcricdo das interagdes Caique-Vilma-objeto, ponderamos
as categorias semidticas prévias dos trabalhos pioneiros de Rodriguez e Moro (1998, 1999)
e Rodriguez (2009a). Tomamaos dois status semioticos bastante presentes nos trabalhos da
Pragmatica do Objeto, que foram os Usos do Objeto e Producéo de Gestos. No primeiro,
organizamos como categorias de analise: (1) Usos do Jogo por Caique; (2) Usos
Simbdlicos; e (3) Atencdo. Em relacdo aos Usos do Jogo por Caique, refinamos a
investigacdo do: (1) Uso Convencional/Candnico; (2) Uso N&o convencional/Nao
Canbnico; (3) Uso Ritmico- Sonoro; (4) Uso Simbdlico; e (5) Autorregulacéo.

Quanto ao Uso Simbdlico, ponderamos: (1) Numérico; (2) Premissas Matematicas;
(3) Autorregulacdo; (4) Outros. E na temética Atencdo, discutimos os fendmenos
ocorridos quando Caique: (a) Olha a professora; (b) Olha o objeto; (c) Olha a a¢do da

professora sob o objeto (Tabela 2).
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Usos do Objeto - Categorias e Subcategorias

Categorias

Subcategorias

Usos do jogo

por Caique

Usos

Simbdlicos

Atencao

(Usos_C)- Uso Convencional
(Usos_NC)- Uso Néo convencional
(URS)- Uso Ritmico-Sonoro
(Uso_S)- Uso Simbdlico

AUTO_R- Autorregulagéo

NUM- Numeérico

PRE_MAT- Premissas Matematicas
AUTO_R- Autorregulacéo

OTR- Outro

O_PROF- olha a prof.2

O_0OBJ- olha o objeto

OA_PROF- olha a acéo da prof.2 sobre o objeto

Sobre o tipo, a classificacdo e as funcdes dos gestos de Caique, temos o segundo

status semiotico nomeado Producéo de Gestos. Para organizacao da categoria Producao de

Gestos por Caique, tomamos dois pontos de andlise para a pesquisa: (a) gestos ostensivos e

(b) gestos indexicais. A partir deles, registramos no ELAN 5.5 as especificidades deles,

seus direcionamentos e funcgdes.



Tabela 3

Producéo de Gestos - Categorias e Subcategorias

Sta}t,u_s Ges,t(_)s Em Direcdo Funcdes dos Gestos
Semiotico Especificos
Exploratorio
Asi
Privado
Mostrar Imperativo
Ao adulto Declarativo
Ostensivo .
Fatico
Asi Né&o identificado
Dar
Ao adulto Imperativo
Exploratorio
Asi
Privado
Toca-aponta
Imperativo
Ao adulto
Indexicais Declarativo
Asi Privado
Aponta um _
referente distante Imperativo
Ao adulto

Declarativo
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Capitulo 5 - Resultados
5.1 Sintese das Categorias

Atentas ao objetivo da pesquisa, analisar a interacéo triadica crianca com Sindrome
de Down, professora do AEE e jogo matematico na SRG para compreender quais sdo 0s
sistemas semioéticos construidos na interacdo triadica e como colaboram no protagonismo
da crianca pré-linguistica na prépria aprendizagem, varios estudos prévios auxiliaram a
definicdo das categorias desse estudo (Basilio & Rodriguez, 2011, 2016; Moreno-Nufiez et
al., 2015; Palacios e Rodriguez, 2015; Palacios et al., 2016; Rodriguez, 2009b; Rodriguez
et al., 2017; Rodriguez & Moro, 1999; Rodriguez & Palacios, 2007). Nossa primeira
categoria foi Usos do Objeto (Tabela 2). Os pontos de anélise foram: (1) Usos do Jogo por
Caique; (2) Usos Simbdlicos e (3) Atencdo. Nos Usos do Jogo por Caique, refinamos a
pesquisa para investigar: (a) 0s usos convencionais/candnicos; (b) os usos nao
convencionais/ndo canénicos; (c) os usos simbdlicos; (d) os usos ritmicos-sonoros; () a
autorregulagéo.

Em Usos do Jogo por Caique, trata-se de uso candnico/uso convencional o
emprego que o bebé/crianca faz do objeto, segundo o uso sociocultural apresentado e
apreendido por ele/ela, em que o signo e o referente coincidem (Moreno-Nufiez, 2014). Na
nossa pesquisa consideramos 0 uso convencional as a¢fes que Caique estabeleceu com o
jogo de acordo com o seu objetivo inicial, colocar o canudo no buraco do rolo,
relacionando cor, quantidade e algarismo. Outro uso convencional foi aquele que Caique
agiu com o jogo evidenciando seus conhecimentos prévios, a saber: encaixes e
posicionamentos dos rolos e canudos com indicios diferentes de relacdo cor-quantidade-
algarismo (Figura 3).

O uso ndo convencional/ndo canénico se constituiu do uso do objeto por seus
atributos fisicos (Rodriguez & Moro, 1999). Neste trabalho, consideramos também uso ndo
convencional as acbes de colocar/pegar partes do jogo ou todo ele sem observancia as
potencialidades explorativas dele. Apresentamos como exemplo as vezes em que Caique
pegou a caixa do jogo, parte dele e/ou componente e 0 arremessou/jogou para retomar uma
acdo anterior ou mudar sua atuacao (Figura 4).

A compreensdo sobre 0s usos Ritmicos-Sonoros investiga os efeitos das mediac¢des
comunicativas no desenvolvimento dos usos ritmicos-sonoros (Moreno-Nufiez et al.,
2015). Nos Usos Simbolicos (Figura 5), buscamos as ocorréncias de representaces
simbolicas no geral que ndo pudessem ser classificadas como convencional, nao

convencional e ritmico-sonoro. Refinamos estes usos em: (a) Numérico; (b) Premissas
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Matematicas; (c) Autorregulagdo; (d) Outro. Esse ultimo foi a nomenclatura usada para
anotarmos previamente possiveis desdobramentos da categoria Usos do Jogo por Caique

ou outras acdes e usos ndo atendidos nos status de analise dessa pesquisa.

Figura 4. Usos ndo convencionais.
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Figura 5. Usos simbolicos.

O Uso Numérico, conforme expresso, refere-se aos usos do jogo em que Caique
pode demonstrar sua compreensdo matematica de nimero (Cavalcante & Rodriguez,
2015). Nesta perspectiva, observamos como a relagdo biunivoca quantidade-algarismo e/ou
contagem como primeira estratégia seria utilizada pela crianca para encaixar os canudos
em seus respectivos orificios e/ou realizacdo de contagem, com vistas a resolucao do jogo
(Figura 6).

As Premissas Matematicas constam como ponto de analise nessa pesquisa
referendando os usos prévios do jogo identificadas por outras estratégias empregadas pela
crianca para o uso do jogo, como encaixar 0os canudos pela cor, mesmo que ndo houvesse
convergéncia de cor do canudo-cor do orificio e afins. Todas as vezes em que Caique se
beneficiou com a estratégia descrita acima, juntamente com seu conhecimento referente ao
raciocinio l6gico-matematico como classificacdo, conservacdo de quantidade, inclusdo,
pareamento e comparacdo e outros mecanismos matematicos que precedem a
cardinalidade, classificamos como Premissas Matematicas.
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O uso do jogo matemaético e a presenca dos status de analise Usos Numeéricos e
Premissas Matemaéticas nessa pesquisa, principalmente deste Gltimo, foi por considerar que
a linguagem matematica na educacdo infantil pode ser desenvolvida em conjunto com as
demais areas do conhecimento, principalmente por ter uma linguagem prépria de se
expressar. De acordo com Muniz (2001, 2008, 2009), somos seres matematicos porque,
antes de frequentarmos a escola, estamos imersos em saberes matematicos por meio das
brincadeiras, construcdo de brinquedos e usos destes, pois 0 ser matematico ndo é sé
aquele que aprende, mas também desenvolve processos cognitivos de resolugdo de
situacOes-problema a cada situacdo desafiante Muniz (2015, 2017).

A Atencao, subcategoria presente na categoria Usos do Objeto, expressa em que
direcdo Caique conduziu suas ac¢Oes para autorregular seu comportamento diante do jogo.
Portanto, consideramos neste trabalho os eventos em que Caique: (a) olha o objeto; (b)

olha a acdo da professora sobre o objeto; (c) olha a professora.

Figura 6. Uso numérico.

A autorregulacdo se encontra em todas as categorias desta pesquisa (Usos do Jogo
por Caique; Usos Simbdlicos; Atencdo e em todas as marcacOes de Gestos Ostensivos e
Gestos indexicais que serdo tratados posteriormente). Ela indica a necessidade da crianga
em pensar sobre sua acdo sobre os objetos e/ou sobre a agdo de outra pessoa com um
objeto. Ao longo das videogravacOes, foram identificados diversos recortes de
autorregulacéo (Figura 8).

Quanto & segunda categoria, Produc@o de Gestos por Caique, tomamos 0s gestos
como linguagem precursora da fala. Os gestos se caracterizam em dois status semiéticos:
gestos ostensivos e gestos indexicais. Os gestos ostensivos também sdo chamados de

gestos homomateéricos porque signo e referente coincidem. As maos sdo ocupadas com o
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objeto e os gestos produzidos sdo feitos com ele. Os gestos especificos produzidos se
caracterizam em mostrar o objeto e/ou parte dele direcionado a si, que trataremos de self, e
o direcionado ao adulto e o dar o objeto em direcdo ao self, ndo existente por definicéo,
porque a crianga nao pode “dar a si mesmo” um objeto ou em direcao ao adulto.

No gesto ostensivo especifico mostrar em direcao a si/self, encontramos a funcéo
exploratdria e a funcdo privada. Na funcdo exploratéria, a crianga mostra o objeto para uso
convencional posterior. Na funcdo privada, a crianca faz uso convencional assim que
direciona o objeto pra si. No gesto ostensivo mostrar em dire¢do ao adulto, encontramos a
funcdo imperativa e a funcdo declarativa. Na funcdo imperativa, a crianga mostra o objeto
para o adulto, ainda segurando-o. Ela pede ao adulto para fazer alguma coisa com o objeto,
mas controla a acdo sobre ele.

Na funcdo declarativa, a crianca mostra o objeto ao adulto para obter a atencédo
sobre sua acdo com o objeto. O gesto ostensivo especifico em que a crianga da o objeto
e/ou parte dele direcionado ao adulto, temos a funcdo imperativa e fatica.

O outro status semidtico do gesto, gestos indexicais. Eles sdo chamados de gestos
heteromatéricos porque o signo e o referente ndo coincidem. Isto significa que o referente
esta distante, mesmo presente, pois a crianca necessita utilizar de gestos de apontar para
sinalizar sua intencionalidade. Os gestos especificos sdo caracterizados como 0s que
tocam-apontam o objeto e/ou parte dele ou apontam para algo/objeto distante, sem tocéa-
lo. Um bom exemplo deste Gltimo é quando uma crianga aponta para um copo e o adulto
pergunta se ela quer dgua. Geralmente, € um gesto de entendimento simples porque ha o
apontar para declarar a vontade.

No gesto toca-aponta existe direcionamento ao self na funcdo exploratoria e na
funcdo privada. Na exploratdria, a crianca aponta para si alguma parte especifica do objeto
por meio de exploracdo, mas ndo realiza nenhum uso convencional posterior. A crianca
tem sua atengdo numa parte especifica do objeto. Na funcdo privada, a crianca aponta para
si alguma parte do objeto para: (1) usé-lo depois disso; ou (2) como uma resposta para um
adulto.

Nos gestos indexicais toca-aponta direcionados ao adulto, encontramos a fungéo
imperativa e a funcdo declarativa. Na primeira, a crianca toca-aponta o objeto que o
adulto toca, para que ele aja sobre o objeto ou com ela. Na declarativa, a crianca toca-
aponta e parece compartilhar com o adulto uma parte do objeto. Nos gestos indexicais na
especificidade apontar algo distante direcionado ao self na funcdo privada, a crianga

aponta para algo distante, como se estivesse dizendo alguma coisa para si mesma.
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Figura 7. Episddio de atencéo.

Direcionado ao adulto, temos o imperativo, em que a crianga aponta para algo
distante para o adulto fazer algo com isso. Na funcdo declarativa com direcionamento ao
adulto, a crianca aponta para algo distante e olha para o adulto que compartilha a atencao
com ela. A seguir, temos a organizacdo da categoria Producdo de Gestos por Caique e

aspectos pertinentes a ela (Tabela 4).
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Figura 8. Autorregulagéo.

5.2 Episodios

Realizamos quatro videogravacgdes e a partir de minuciosa apreciagdo do primeiro,
a exaustdo, o transcrevemos na integra no ELAN 5.5 do Max Planck Institute. Cada
videogravacédo foi tratada como uma sessdo. Apos reflexdo, fizemos um recorte temporal
aproximado de oito minutos da primeira videogravacdo nomeando-a de Episodio 1 (EP1).
Nas demais sessGes realizamos recortes temporais com a mesma média de tempo,
nomeando-os de Episddio 2, Episddio 3 e Episddio 4 (EP2, EP3 e EP4). Consideramos o
intervalo temporal das sessdes onde identificamos uma sequéncia em que pudéssemos

apontar interagdes da crianca-professora-jogo matematico.
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Producdo de Gestos por Caique
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Status Semiético

Gestos

Especificos

Em Direcéo

Funces dos Gestos

Ostensivo

Gestos homomatéricos:
signo e referente
coincidem.

As méos sdo ocupadas
com o objeto.
Os gestos sdo
produzidos com o

mesmo objeto.

Mostrar
Crianca mostra

objeto e/ou parte

dele.

Exploratério: crianca mostra objeto, mas qualquer uso convencional é posterior.

Sugere apenas exploracdo e/ou contemplagdo do objeto.

Privado: crianga mostra-se o objeto e faz uso convencional em seguida.
* O gesto ostensivo é considerado privado porque a crianca realiza um uso convencional.

* O uso privado indica uma reflexdo com e sobre 0 objeto em si, antes retornar ao uso convencional.

Ao adulto

Imperativo: crianga mostra o objeto para o adulto, ainda segurando-o. Pede a ele qualquer acéo sobre o objeto,
mas ela controla a agéo.

Exemplo: crianca mostra o rolo e o canudo ao adulto, mantendo-o0s em sua méo o tempo todo.

™ A crianca coloca o rolo e o canudo em frente ao adulto, para que ele encaixe o canudo no orificio do rolo.

™ Quando o adulto encaixa o canudo, a agdo permanece.

Declarativo: crianga mostra objeto ao adulto para obter a atencéo dele sobre sua acdo com o objeto.

Exemplo: crianca encaixa canudo no rolo correspondente. Em seguida, mostra ao adulto para compartilhar sua

prépria acdo com objeto.

Fatico: crianga d& o objeto ao adulto que ele a inclua em seu préprio plano de agdo, sem subordinar seus atos a

resposta do adulto. Mesmo que a resposta do adulto seja positiva, a crianga continua brincando com outro objeto.

Exemplo: a crianca da qualquer objeto ao adulto, voltando a sua propria agdo e ndo esperando que ela faga alguma

coisa
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Gestos
Status Semidtico B Em Diregdo Fungdes dos Gestos
Especificos
tensivi ; ~ . N . . x . .
Ostensivo Asi N&o existe por definicdo, pois a crianga ndo pode "dar a si mesmo" um objeto.
. Dar Declarativo: ndo identificado
Gestos homomatéricos
(continuacéo)

Criancada o Ao adulto Imperativo: crianca da o objeto ao adulto para que ele intervenha de alguma forma. A criangca ndo controla o

objeto. objeto.
Exemplo: crianca da ao adulto a caixa do objeto, esperando que ele realize uma agéo.

Indexicais Exploratério: crianca aponta para si alguma parte especifica do objeto, por meio de exploragdo, mas néo realiza
nenhum uso convencional depois disso. Permite que a crianga concentre sua atencdo em uma parte especifica do
objeto.

Gestos Privado: crianga aponta para si alguma parte do objeto para: (1) usa-lo depois disso, ou (2) cmo uma resposta para
Heteromatericos .signo S um questionamento do adulto.
e referente néo ) . . . x . .
Crianca toca- Exemplo: adulto pega um canudo questionando a crianca se o objeto serve. Entdo, ele d& a crianga. Ela responde
coincidem. aponta objeto tocando-apontando o canudo e balangando a cabeca indicando sinal
O referente esté distante, . <
e/ou parte dele. de sim ou néo.
mas presente.
Imperativo: crianga aponta-toca o objeto que o adulto toca, para que ela aja sob o0 objeto ou com ele.
Exemplo: a crianga aponta-toca o rolo para que o adulto segure e ela faga o encaixe do canudo.
Ao adulto

Declarativo: crianca aponta-toca e parece compartilhar com o adulto uma parte do objeto.
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Status Semiético

Gestos

Especificos

Em Direcéo

Funcdes dos Gestos

Indexicais

Gestos Heteromatéricos

(continuacéo)

Crianca aponta
um referente

distante.

Esta funcdo nao existe por definicdo.

Si Privado: crianca aponta para algo distante, como se estivesse dizendo a si mesma alguma coisa.
Exemplo: crianca aponta o objeto, enquanto se move para longe, sem olhar para o adulto.
Imperativo: crianga aponta para algo distante para o adulto fazer algo com isso.
Ao adulto

Declarativo: A crianga aponta para algo distante, olha para o adulto que compartilha a aten¢do com ela.
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Nas sessOes videogravadas, intencionalmente, a professora mediou as interagdes
com Caique de trés maneiras. Na Sessdo 1, o atendimento ocorreu conforme os usos do
jogo demonstrados pela crianga, com intervencdes e interacdes da professora nas acoes de
Caique. Na Sessdo 2, ndo houve qualquer tipo de interacdo/intervencéo da professora com
Caique e o jogo, apenas quando ele solicitou. Na Sessdo 3 e na Sessdo 4, a professora
interagiu e interviu com a crianga nos usos que fez do jogo. Obtivemos um panorama com
a frequéncia e o tempo total que Caique voltou suas acBes as propostas de categorias
(Tabela 5).

Tabela 5
Status Analisados em Caique

Episodio Categoria Freq Tempo
EP1 Atencéo 34 00:07:54,687
EP1 Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para 24 00:07:26,430
EP1 Uso do Jogo por C 37 00:07:59,493
EP1 Usos Simbolicos 33 00:07:58,481
EP2 Atencéo 41 00:07:11,690
EP2 Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para 36 00:07:12,517
EP2 Uso do Jogo por C 27 00:07:13,123
EP2 Usos Simbolicos 31 00:07:13,461
EP3 Atencdo 38 00:07:07,456
EP3 Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para 34 00:07:07,572
EP3 Gestos Ostensivos direcionados (dar) para 9 00:02:06,804
EP3 Uso do Jogo por C 35 00:07:07,720
EP3 Usos Simbolicos 32 00:07:07,471
EP4 Atencéo 31 00:05:53,496
EP4 Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para 33 00:05:43,016
EP4 Uso do Jogo por C 33 00:05:45,669
EP4 Usos Simbolicos 23 00:05:53,513

Em todos os episodios analisados, constatamos acdes de Caique as propostas das
categorias, exceto as que trataram dos Gestos Indexicais direcionados (tocar-apontar e
apontar) para. No EP3, especificamente, identificamos um ponto de analise a mais que nos
outros episodios, que se trata dos Gestos Ostensivos direcionado (dar) para. O Uso do

Jogo por C a maior ocorréncia foi no EP1 da mesma forma que os Usos Simbolicos. Sobre
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a categoria Atengdo, sua maior ocorréncia foi no EP2, como também os gestos ostensivos
direcionados (mostrar).
5.2.1 Episodio 1

Sintese

Nesse episodio disponibilizei um espaco delimitado por dois tapetes
emborrachados em E.V.A quadrangulares grandes no meio da sala. Sobre eles, a caixa
com 0 jogo matematico. A assistente de pesquisa posicionou-se numa mesa proxima com o
smartphone para videogravar a sessdo Quando Caique chegou para o atendimento, eu
estava sentada no emborrachado. Pedi para que viesse sentar comigo e ele se manteve
proximo ao armario. Comuniquei a ele que tinhamos um brinquedo novo, abri a caixa e
comecei a mexer nas pecas do jogo sem retira-las. Ele se manteve ao lado do armario.

Houve algumas tentativas orais de convencimento com uso do jogo, para que ele se
aproximasse, mas Caique manteve-se ao lado da porta. Conduzi-me até ele, abri a caixa,
perguntei se eu podia brincar sozinha. Ele olhou algumas vezes, por cima de seus ombros
e, depois, sentou-se no chdo, comigo. Toda a sessdo Nnos mantivemos proximos ao armario
que fica ao lado da porta de entrada e saida da sala. Identificamos que a criancga ignorou
0 uso do canudo e do rolo que indicava a quantidade e o algarismo 1. As interferéncias
externas ao Episédio 1, a presenca da auxiliar de pesquisa e outros acontecimentos
internos e externos a SRG, nao fizeram com que Caique abandonasse 0 uso do jogo.

Ao longo desse episodio, identificamos que Caique mobilizou-se nos instantes
interativos com o jogo por meio da minha fala (Atencéo), a interacdo/ intervencdo (Gestos
Ostensivos direcionado mostrar para) entre nos, as acfes ativas da crianga sobre o jogo

(Uso do Jogo por C), e seu Uso Simbdlico (Gréfico 1).

Episodio 1

40 37 00:08:12
33

00:08:04
00:07:55
00:07:47
00:07:38
00:07:29
00:07:21
00:07:12
00:07:03

Qt Observacdes
N
o
Duragao Total

Atencdo Gestos Ostensivos Uso do Jogo por C Usos Simbolicos
direcionado (mostrar)
para

B Categoria  ==——=Tempo

Graéfico 1. Episodio 1: frequéncia das categorias.
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As informacdes evidenciaram também que ao longo do EP1 a categoria Uso do
Jogo por C predominou a sequéncia interativa de Caique concomitante ao uso do jogo a
Atencdo, seguida dos Usos Simbdlicos. Identificamos pontos de convergéncia que
representam a interacao triadica discutida ao longo desta pesquisa (Gréafico 2).

Ao acompanharmos a linha da categoria Atencdo, identificamos que Caique
manteve seu olhar direcionado ao objeto (O_OBJ) como acéo predominante (Figura 9). Em
segundo plano, o olhar a acdo da professora sobre o objeto (AO_PROF) e em terceiro o

direcionamento do olhar a professora (O_PROF). Tivemos raras ocorréncias de O_PROF.

Figura 9. Atencdo de Caique.

Verificamos que na categoria Atencédo e Gestos Ostensivos direcionado (mostrar)

para, enquanto Caique olha o objeto (O_OBJ) o gesto predominante foi o self exploratorio
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(SELF_EXPL). O self privado (SELF_PRIV) foi delimitado quando a crianca olhou o
objeto (O_OBJ; Gréfico 2).

UnB o
Episodio 1

Usos Simbdlicos I I . I . “ I .

0BS

AUTO R

B o
N Bl T I W IR T
B orror

OA PROF

B o

PRE_MAT

Categorias

SELF_EXP

Gestos Ostensivos direcionado (mostrar) para SELF_PRIV

. Uso C

Uso_NC

. Uso S

Atencdo I | I

00:10 00:12 00:14 00:16
Linha do tempo
(Fonie: Autora)

Gréfico 2. Interacdo. AUTO_R = autorregulagdo. NUM = Numeérico. O_OBJ = olha o
objeto. O_PROF = olha a prof.2. OA_PROF = olha a acdo da prof.2 sobre o objeto. OTR =
Outro. PRE_MAT= Premissas Matematicas. SELF_EXPL = Self Exploratério. SELF_
PRIV = Self Privado. URS = Uso Ritmico-Sonoro. Uso_C = Convencional. Uso_NC = Uso

Né&o convencional. Uso_S = Uso Simbodlico.

O ponto de analise AUTO_R se apresenta em espagos temporais semelhantes nas
categorias Atencao, Gestos Ostensivos direcionado (mostrar) para, Usos do Jogo por C e
Usos Simbdlicos que se relacionam com AO_PROF da categoria Atencdo. A AUTO_R dos
Usos Simbdlicos e Usos do Jogo por C se relacionam com o SELF_EXPL da categoria
Gestos Ostensivos direcionado (mostrar) para (Grafico 2).
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Nos Usos do Jogo por C, verificamos as ocorréncias do status de andlise usos
simbolicos (nove destaques) em comparacdo as anotacfes da categoria Usos Simbolicos.
Desse quantitativo, identificamos um uso que retratou conhecimento Numérico nesse
episddio. As Premissas Matematicas foram duas marcacdes e as seis restantes referem-se a
Outros. Nos Usos do Jogo por C, houve raras ocorréncias de Uso_ NC. O status Usos_ C,
todas as anotagBes identificadas sinalizaram Premissas Matematicas que vistas nas
categorias Gestos Ostensivos direcionado (mostrar) para e Atencdo correspondem a
SELF_PRIV e O_OBJ, respectivamente. Sobre os Usos Simbolicos, ndo identificamos
ocorréncia de Uso ritmico-sonoro, tampouco Gestos Indexicais (Gréfico 2).

llustramos abaixo uma sequéncia de uso simbolico realizado pela crianca com
pecas do jogo (Figura 10). Ndo havia indicativo explicito e/ou implicito que o instigasse
realizar a cena. No inicio desse contexto, Caique posicionou-se em processo de
autorregulacdo com gesto ostensivo direcionado a si na fungéo self-exploratério. Eu, como
professora, coloco-me como expectadora e curiosa das acOes dele, perguntando o que
Caique gostaria de mostrar a cada acdo sua. Somente ao fim de seu ato é que demonstra a

mim seu objetivo.

Figura 10. Concepcoes simbolicas de Caique.
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5.2.2 Episodio 2

Sintese

Nesta sessdo, a proposta foi que as interacdes/intervencbes por meio da fala,
gestos e/ou outras maneiras de auxilio ao Caique fossem ausentes. Assim que ele chegou
para o atendimento, diferente do Episddio 1, ele se sentou no tapete de E.V.A. Ficamos
frente a frente com a caixa entre nds, mas que ndo impediria mudancas de posicdo de
ambos, caso necessario. Dei-lhe a caixa fechada e ele a abriu e imediatamente dirigiu seus
olhos pra mim com as duas méos bem préximas de seu queixo e os dedos indicadores
apontados pra mim. Eu o olhei com os olhos arregalados, abri e fechei as méos e bracos
simultaneamente em um gesto de palmas e disse a ele pra mexer na caixa. Caique olhou
para as pecas dentro dela e comegou a tirar os rolos que ja estavam com 0s canudos
encaixados nos respectivos algarismos e cores adequados.

A crianca, a medida que pegava cada rolo, olhava para o que estava em suas maos
e seu olhar, ao longo do episddio, direcionou-se mais para parte do jogo do que pra mim.
Houve tentativas de retirada dos canudos dos rolos com indicativos de expressdes faciais
de esforgo. Quando ele conseguiu retirar um canudo do rolo, Caique pegou um a um,
dentro da caixa, apenas 0s canudos ndo encaixados nos rolos, que ja estavam la dentro.
Ao ter dois canudos de cores iguais em cada uma das maos, ele balangou o corpo da
direita pra esquerda e suspendeu 0s bracos de cima para baixo.

A crianga posicionou-se de brugos e eu pedi para que tirasse as pernas do chéo,
gesticulando com minhas maos que ele viesse para frente. Caique repetiu 0s mesmos
gestos que fiz, mantendo os canudos nas maos e olhando pra mim. Ele se reposicionou no
tapete e pegou 0s canudos préximos ao seu corpo um a um até encher suas duas maos.
Depois pegou a tampa da caixa e 0s colocou um por um dentro dela. Iniciei uma contagem
e parei. Ele olhou o que tinha feito e eu perguntei o que ele faria com as demais pecas
tocando nelas. Ele direcionou seu olhar pro local onde apontei, colocou suas pernas em
cima da tampa da caixa, e balancou seus pés da esquerda pra direita. Levantou-se e pegou
um rolo que estava com os canudos vermelhos encaixados a frente da tampa da caixa.

Sentou-se e tentou retirar os canudos encaixados. Usou uma das maos pra esta
acdo ao mesmo tempo em que balancava seu corpo pra frente e pra tras, emitindo
balbucios até conseguir. Eu dizia a ele pra fazer mais for¢ca. Quando retirou o canudo
olhou para o buraco do rolo onde estava o canudo retirado. Ele retirou todos os canudos

deste rolo.
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Em seguida Caique acomodou-se de brucos no tapete e manteve os canudos
retirados em suas méos. Olhou pra mim, para os canudos em suas maos por um tempo
significativo. Soltou um e o olhou rolar no chdo. Olhou pra mim que arranjei na mesma
posicdo que ele no tapete. Fui pegando os rolos que tinham canudos encaixados,
colocando ao lado da tampa da caixa do lado direito dele. Perguntei-lhe se era pra fazer
alguma coisa. Ele seguiu minha agdo com seu olhar. Ele posicionou sua cabega em cima
do braco esquerdo e comecou a olhar o canudo que estava na mao deste braco.

Levantou seu tronco, pegou os canudos vermelhos que estavam proximos deles e 0s
colocou um ao lado do outro em pé mantendo-os em suas maos. Olhou pra mim, balbuciou
e o0s soltou. Em seguida sentou-se e pegou o rolo de algarismo 1 que tinha seu canudo
correspondente encaixado. Olhou-o, retirou o canudo dele e direcionou seu olhar pra
mim. Soltou-o e balancou seu corpo com os bragos acompanhando o movimento de girar.
Depois pegou o canudo azul e o encaixou no rolo correspondente. Retirou-o novamente,
soltou todas as pecas e pegou o rolo de cor preta e seus canudos j& encaixados.

Caique olhou as pecas, esbocou um sorriso e disse pra ele me mostrar o que havia
pegado em suas maos. Ele direcionou seu olhar no algarismo colado no rolo e eu me
aproximei mais ainda dele. Ele colocou as pegas no chéo, pegou-as novamente e iniciou o
processo de retirada.

A configuracdo do jogo nesse episodio foi com alguns canudos encaixados em suas
cores e buracos correspondentes (Figura 11). Essa estratégia objetivou sinalizar a Caique
uma possibilidade de encaixe pelo critério cor. A excecao foram os canudos verdes e rosas,

cores que chamaram a atencao dele na sessdo 1, além da amarela.

Figura 11. EP2 - Arranjo do jogo.
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No Episodio 2, verificamos que a categoria Atencdo destacou-se bastante em
comparagdo com as demais tendo o quantitativo de 41 observac@es processadas (Grafico
3). Em segunda recorréncia identificamos a producdo dos Gestos Ostensivos direcionado
(mostrar) para, com 36 marcacfes e os Usos Simbolicos, com 31. O Uso do Jogo por C
finaliza esta ordem decrescente, com 27 observagdes (Gréafico 5). Nos Usos do Jogo por C,
diferente do Episodio 1, ndo identificamos o Uso N&o Convencional nesse episddio
(Grafico 3).

Nas marcacOes circuladas na cor preta da linha Usos Simbolicos ao relacionarmos
com as anotacgdes da categoria Usos do Jogo por C na mesma direcdo, elas correspondem
ao Uso_C. As sublinhadas na cor preta na categoria Usos Simbdlicos, identificamos a
AUTO_R antecedendo a demonstracdo de seus conhecimentos matematicos que também se
relacionam com as anotacdes de AUTO_R na categoria Atencdo. Na categoria Usos do
Jogo por Caique no EP2 identificamos dois Usos Ritmico-Sonoros (URS - cor roxa;
Gréfico 4).

Episddio 2

00:07:14
00:07:13
00:07:13
00:07:12
00:07:12

Qt Observacdes
Duracdo Total

00:07:12
00:07:11

00:07:11
Atencdo Gestos Ostensivos Uso do Jogo por C Usos Simbdlicos
direcionado (mostrar)
para

BN Categoria ===Tempo

Gréfico 3. EP2 - Frequéncia.

Nas sete observacdes do Uso_C (Grafico 4), consideramos as a¢cdes que a crianca
retirou os canudos dos buracos e vice-versa (Figuras 12 e 13).

A observacdo que se destacou na categoria Atencdo foi o olhar para o objeto
(Gréfico 5), cor de maior destaque. As trés marcagdes na cor verde musgo correspondem a
analise olhar a acao da professora sobre o objeto.
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Grafico 4. EP2 - gréfico interativo. AUTO_R = autorregulagdo. NUM = Numérico.
O_OBJ = olha o objeto. O_PROF = olha a prof.2. OA_PROF = olha a ac&o da prof.2 sobre
0 objeto. OTR = Outro. PRE_MAT= Premissas Matematicas. SELF EXPL = Self
Exploratorio. SELF_ PRIV = Self Privado. URS = Uso Ritmico-Sonoro. Uso C =

Convencional. Uso_NC = Uso N&o convencional. Uso_S = Uso Simbodlico.

Figura 12. Uso convencional I.



86

Figura 13. Uso convencional I1.

atenczo |1 I D D B DN |

00:00 00:02 00:04 00:06 00:08
Linha do tempo

Gréfico 5. EP2 - Interacg&o.

Os usos ritmicos-sonoros expressados por Caique ocorreram sem uso de objeto que
emitisse som dentro e/ou fora da SRG ou qualquer outro mecanismo que 0 remetesse a este
uso. A professora também ndo usou objetos que recrutassem dela onomatopeias e/ou
masicas do repertdrio escolar/infantil para que a crianca realizasse o uso ritmico-sonoro. A

acdo de Caique foi espontanea (Figuras 14 e 15).
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Figura 15. EP2 - Usos Ritmicos-Sonoros: danga livre.

Na andlise das Premissas Matematicas, Caique classificou as pecas do jogo por cor
e tamanho (Figura 16).
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Figura 16. EP2 - Premissas matematicas.

Identificamos trés Usos Numéricos e neles a crianca realizou contagem um a um,
sem falar. Caique produziu gestos de conduzir sua mao até a caixa levando seu tronco a
frente a0 mesmo tempo em que colocava o canudo na tampa da caixa. Quando fazia esta
acao levava seu corpo para a posicao inicial. Nos primeiros canudos verbalizei a contagem

e mesmo ndo prosseguindo, Caique continuou a atividade (Figura 17).

Figura 17. EP2 - Uso numérico.
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Nesse episodio, Caique acessou o material especifico que tinha registro do
algarismo 1 com observacdes, tentativas de encaixe e outros tipos de experiéncia (Figura
18).

Figura 18. EP2 - Acesso ao numero 1.

Na categoria Producdo de Gestos por Caique, o status de analise Gestos Indexicais
ndo foi identificado nesse episddio, assim como os Gestos Ostensivos na funcdo dar o
objeto. Verificamos que as marcacBes SELF_PRIV (circulados) e SELF_PREV (algumas
marcacOes desse status antecede o SELF_PRIV) foram mais recorrentes que a AUTO_R.
Destacamos a Aten¢do em toda a sua extensdo, pois identificamos bastante ocorréncias de
Caique olha a professora. Nesse episodio a crianca realizou 0s Gestos Ostensivos
direcionado (mostrar) para PROF_DECL, encaixando o canudo no rolo correspondente

para mostrar & professora seu feito e compartilhar sua propria agdo com objeto (Gréfico 6).
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Gréfico 6. EP2 - interacdo. AUTO_R = autorregulagdo. NUM = Numérico. O_OBJ = olha
0 objeto. O_PROF = olha a prof.2. OA_PROF = olha a acéo da prof.2 sobre o objeto. OTR
= Qutro. PRE_MAT= Premissas Matematicas. SELF_EXPL = Self Exploratorio. SELF_
PRIV = Self Privado. URS = Uso Ritmico-Sonoro. Uso_C = Convencional. Uso_NC =
Uso Nao convencional. Uso_S = Uso Simbdlico.

5.2.3 Episodio 3

Sintese

Na Sessdo 3, eu estive em constante interacao/intervencdo com Caique. Sentamos
no tapete, abri a caixa e falei a ele que havia tirado todos os canudos dos rolos pra que
ndo houvesse tanta dificuldade de tirar como no nosso altimo encontro. A crianga esbocou
um sorriso, pegou um rolo e direcionou seu olhar para os buracos dele. Em seguida,
pegou um canudo preto e o levou a um dos buracos do cilindro maior para encaixa-lo.
Disse a ele para fazer forca. Caique me olhou, simultaneamente aproximou os objetos de
suas maos em seu torax e balbuciou.

Olhou para o rolo, colocou-0 no chdo préximo ao seu corpo e levou um canudo
para encaixe em um buraco. Em seguida, entrega o canudo para mim e pergunto se eu
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devo colocar. Levo meu corpo a frente e fago o encaixe com ele segurando o canudo e
peco que ele faca a mesma coisa com outro. Ele pega outro rolo e pergunto a cor dele.
Caique olha para a peca do jogo, olha para a caixa e pega outro rolo, olhando. Pergunto
novamente sua cor. Ele olha pra mim e balbucia. Em seguida pde o canudo no chéo e
coloca rapidamente a ponta do polegar no algarismo 2 colado no rolo. Eu digo a ele que €
0 numero 2 e mostra a quantidade com meus dedos.

Ele conduz seu dedo indicador pro desenho do algarismo 2 e toca duas vezes,
esboca um sorriso, olha pra mim e vé meus dois dedos suspensos em frente a ele. Digo a
ele novamente que é o nimero 2. Ele balanga a cabeca, mostra-me um dedo indicador e
pega outro rolo na caixa. Aponto pra ele o algarismo colado no rolo da méo dele que
conduz um de seus dedos até o desenho. Depois coloca o dedo minimo em alguns buracos
desse rolo. Solta-os e faz essa mesma acdo com os demais que estdo no chao, perto de
suas pernas e acrescenta a acdo de também colocar os dedos nas extremidades de cada
buraco dos rolos.

Caique sacode um rolo e o entrega a mim. Eu o pego, olho em uma das
extremidades e digo que ndo tem nada. Ele pega um outro rolo dentro da caixa que ja
tinha alguns canudos encaixados, pega um canudo da mesma cor e o leva ao buraco do
rolo. Faz tentativas de encaixe, balbucia e entrega o canudo a professora. Eu falo e
aponto pra ele a ponta que deve tentar encaixar no buraco, devolvendo o canudo.

Ele segura o rolo conduzindo sua méo as suas extremidades e estica seu braco pra
que eu faca a a¢éo. Quando eu concluo o movimento, a crianga esbogca um sorriso, levo-o
até o chao, coloca os canudos em posicdo perpendicular ao ch@o e segura o rolo. Ele
movimenta suas maos de um lado para o outro, mantendo os canudos em pé. Solta este
rolo de canudos pretos e pega o de cor vermelha, entregando a mim.

Aponto e verbalizo pra ele o algarismo 5. Ele esta com o olhar direcionado ao rolo
de canudos vermelhos a esquerda de seu corpo, balanca a cabeca e toca com um dedo esta
mesma parte do jogo. Leva-o proximo aos seus olhos, enquanto estou apontando com o
dedo o canudo de cor vermelha encaixado no rolo e o algarismo colado. Ele olha
rapidamente pra minha mao. Volta seu olhar a um canudo preto que ja estava na sua mao,
puxando-o0. Depois coloca o rolo no chédo e dobra o canudo, amassando-o para o lado.
Digo a ele para puxar.

Ele aproxima o rolo do seu corpo, leva sua mao a um dos canudos e depois 0s
coloca no chéo, em pé, segurando o rolo. Balanga-o pra frente e pra trés e em seguida o

empurra para o chao até que os dois canudos se abram. Ele os aproxima no torax e puxa
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os canudos para fora. Pergunto a ele se quer tirar que me da para fazer isso. Quando tiro
vagarosamente um, ele balanga a cabeca de um lado para o outro. Eu coloco o canudo de
volta e Caique balanca a cabeca novamente. Ele pega o rolo da minha médo e o coloca
perpendicular ao chdo. Aperta, tira do chdo e pega somente os dois canudos pretos.

Eu pego o rolo de cor vermelha, conduzo meu corpo mais a frente digo pra
colocarmos os canudos no rolo com uma das méos com todos os canudos vermelhos.
Caique olha minha mao, pega-os e junta-os com 0s pretos que ja estavam com ele.
Também tira o Unico que estava encaixado no rolo das minhas maos. Eu coloco esse rolo
no chdo enquanto eu pego os canudos verdes. Gradativamente vou mostrando os canudos
de cada cor e Caique os coloca perto de si.

Ofereco a crianca o rolo amarelo, enquanto ele se posiciona de brucos em frente
aos canudos que ele organizou no tapete. Em seguida pegou um canudo amarelo e um
outro vermelho. A principio permaneceu com o amarelo na mao esquerda enquanto
aproximava e afastava o vermelho alterando suas posicGes, seguida de seu olhar.
Direcionou seu olhar a mim, balbuciou e manteve seu olhar em mim enquanto eu falava
com ele se poderia encaixar 0s canudos que estavam em suas maos nos rolos que eu
mostrava. Ele balangou a cabeca de um lado para o outro e olhou novamente para os dois
canudos que estavam em suas méaos.

Em seguida mostrei o rolo amarelo e perguntei se esse ajudaria. Caique esbocou
um sorriso, o pegou e voltou para sua postura anterior. Olhou algumas vezes para ele,
olhou pra mim, balbuciou e eu falei e apontei pra ele o algarismo 3 colado no rolo. Ele
olhou pra mim, esbogou um sorriso, balbuciou e eu falei e mostrei a ele a quantidade trés,
com os dedos. Ele balbuciou com um tom mais forte, olhou para a assistente de pesquisa e
em seguida para o chdo onde estavam os canudos.

Deitei-me préxima a ele que mantinha o rolo amarelo em sua méo em pé. Peguei
um canudo amarelo e perguntei a ele se podiamos colocar o canudo amarelo naquele rolo
ao mesmo tempo em que demonstrava a acdo. Ele acompanhou com o olhar meu
movimento, soltou o rolo, dirigiu-se onde estavam os demais rolos e pegou um rosa. Disse
a ele que aquele era da cor rosa. Ele olhou, soltou-o e pegou um amarelo. Caique
demonstrou dificuldade e balbuciou.

Apontei a extremidade mais fina, a crianca balbuciou, soltou o canudo no chdo e o
virou perpendicular ao chdo com apenas um encaixado. Peguei o rolo do chdo, mostrei
mais uma vez a ponta e deixei no chdo. Caique pegou 0 mesmo canudo, levando-o a um

dos buracos do rolo amarelo.
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Destacamos 38 ocorréncias de Atengdo, seguidas dos valores bastante aproximados
de 35 de Uso do Jogo por C, 34 de Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para e 32 de
Usos Simbdlicos. Notamos contraposicdo na frequéncia numérica (nove) nos Gestos

Ostensivos direcionados (dar) para (Gréafico 7).
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Grafico 7. EP3 - Frequéncia.

No Uso do Jogo por C, a AUTO_R predominou na frequéncia tendo o Uso C
presente anterior e posterior a autorregulacdo. Das 10 frequéncias identificadas de Uso_S,
tivemos duas Premissas Matematicas e apenas uma com evidéncias de uso Numérico.
Ambos status de andlises estdo destacados na categoria Usos Simbolicos. Néo
identificamos URS e Uso_NC (Gréfico 8).

Os demais usos simbolicos ndo identificados como Premissas Mateméticas ou
Numéricos foram classificados como Outros. Esses revisitados nas categorias Gestos
Ostensivos direcionados (mostrar) para e Gestos Ostensivos direcionados (dar) para
(Grafico 9). Ao compararmos as 13 ocorréncias do status de analise Outros de cor verde
localizada na linha Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para, seis foram
identificados como SELF_PRIV, um SELF_EXPL e seis AUTO_R (Gréfico 8).

Na categoria Gestos Ostensivos direcionados (dar) para a professora na fungéo
imperativa (PROF_IMP) identificamos que esta analise se relaciona com a AUTO_R das
categorias Uso do Jogo por C e Usos Simbolicos. Com a categoria Atencdo, esta analise
corresponde as marcacGes quando Caique AO_PROF ou O_PROF (Gréfico 8).
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Gréfico 8. EP3 - Interacdo. AUTO_R = autorregulacdo. NUM = Numérico. O_OBJ = olha
0 objeto. O_PROF = olha a prof.2. OA_PROF = olha a agéo da prof.? sobre o objeto. OTR
= Outro. PRE_MAT= Premissas Matematicas. SELF_EXPL = Self Exploratério. SELF_
PRIV = Self Privado. URS = Uso Ritmico-Sonoro. Uso_C = Convencional. Uso_NC =

Uso Nao convencional. Uso_S = Uso Simbdlico.

A respeito da Atencdo, salientamos 19 frequéncias que a crianca O_OBJ para
realizar Uso_C pertencente a categoria de Uso do Jogo por C. Nas 11 marcacfes que
Caique olha a acdo da professora sobre o objeto (AO_PROF), ele se encontrava em
AUTO_R da categoria citada anteriormente. E quando identificamos sete ocorréncias da
crianga olhando a professora (O_PROF) simultaneamente estava realizando AUTO_R
(Grafico 8).

Destacamos que no uso Numérico, a crian¢a nao verbalizou o nome do algarismo 1,
mostrou a quantidade com seu dedo indicador. As acles tanto dele quanto minha, que

antecederam este uso se estabeleceu por didlogo (Figuras 19-24).



Figura 21.

Prof® mostra quantidade 2 com os dedos.
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Figura 24. Buracos do rolo x quantidade de dedos.
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Salientamos que ao longo da videogravacdo do Episodio 3, Caique demonstrou

contentamentos com o atendimento por meio de risos e sorrisos (Figura 25).

Figura 25. Expressdo emocional de Caique.

Apresentamos uma sequéncia de constru¢do do Uso _C/Uso NUM, a partir das
Premissas Matematicas evidenciadas pela crianca (Figuras 27-37). A principio Caique
pega dois canudos e realiza comparacgéo para verificacdo de tamanho (Figura 26).

Figura 26. EP3 - Premissas Matematicas.
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A medida que Caique explora pecas do jogo, ele também busca sua professora por
balbucios, direcionamento do olhar e gestos com as maos (Figura 27).

Figura 27. EP3 - interacdo: olha a professora.

A professora lhe oferece uma possibilidade de resolugcdo do problema do jogo
mostrando a ele uma peca para encaixar 0s canudos. Caique aceita a proposta e pega o rolo

dado por sua professora, esbo¢ando um sorriso (Figura 28).

o, ‘ -

Figura 28. EP 3 - Caique-professora-jogo.

A professora chama a atencdo de Caique mostrando a ele com seus dedos qual a
quantidade correspondente ao rolo que esta na méo da crianca que olha a acdo da docente
(Figura 29).
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Figura 29. EP 3 - Atencdo de Caique: dedos da professora.

A crianca tenta o encaixe e desiste antes de concluir. A professora segura o rolo de
cor amarela junto com Caique e lhe mostra como encaixar o canudo amarelo.

Simultaneamente, ele acompanha a acéo da professora do inicio ao fim (Figura 30).

Figura 30. EP3 - Atencdo de Caique: acdo da professora.

A crianga olha atentamente o resultado da agdo da professora com as pecas do jogo
(Figura 31).
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Figura 31. EP3 - Caique e a autorregulacéo.

Em seguida, a crianga, sem observancia do critério cor, pega um canudo rosa e 0
leva para o buraco do rolo de algarismo 3 (trés) de cor amarela. A professora intervém
oralmente dizendo a ele que a cor do canudo da sua mao é rosa e a cor do rolo é amarela
(Figura 32).

Figura 32. EP3 - Caique e intervencgdo oral da professora.

Imediatamente ele olha pra sua méo e solta o canudo rosa no chao ((Figura 33).
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Figura 33. EP3 - Caique: analise da propria acao- autorregulacao.

Caique realiza a troca, pega o canudo correspondente ao rolo e o leva ao buraco

Figura 34. EP3 - Caique: uso convencional.

Nesse episddio destacamos o Gesto Ostensivo Direcionado (dar) PROF_IMP na
cor azul clara (Grafico 9). As marcagdes representam as frequéncias que Caique entrega o
objeto a professora para resolver a problemética. Nessa pesquisa, a crianga recorreu a mim,

para encaixar o canudo no rolo (Figuras 35-36).
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Figura 36. EP3 - Gesto Ostensivo II — dar (prof* imperativo).

5.2.4 Episodio 4

Sintese

Caique, sentado no tapete, tira a tampa da caixa, e a professora comemora sua
acao. Ele coloca a tampa ao lado do seu corpo e volta seu olhar a mao da professora. Ela
mostra a ele um canudo onde uma das suas extremidades tem uma fita. A professora diz a
ele que todos os canudos tém uma fita para ajuda-lo a identificar a ponta do canudo que
ele conseguira encaixar no rolo devidamente. A crianga esboga um sorriso, pega o canudo
da méo da professora, o aproxima dos olhos com o rolo e permanece assim por alguns
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segundos. Depois, coloca o rolo no chédo e leva o canudo com a extremidade sem fita até
um dos buracos do rolo.

A professora sinaliza a ponta do canudo com fita com seu dedo e simultaneamente
conduz a acdo junto com a crianca. Em seguida, aponta a extremidade e Caique leva o
canudo até um dos buracos do canudo. A crianca esboca sorriso e a professora verbaliza
palavras de felicitacdo direcionadas a ele. Caique vira o canudo e o deixa na posi¢do
vertical fixado no rolo por alguns instantes. A professora diz a ele que tem outros rolos e
toca dentro da caixa. Ele larga as pecas que estavam na sua mdo, a coloca dentro da
caixa e pega varios canudos.

A professora aponta para as fitas nas extremidades dos canudos que estdo na méo
dele. Durante esta a¢do, a crianca esboca sorrisos e acompanha com o olhar a acédo da
professora. Quando a professora finaliza os apontamentos, ele principia balbucios e a
docente corresponde, verbalizando. Nesse interim ele gesticula suas maos com os canudos
nas maos, olha a professora e as pecas do chéo.

Caique direciona um dos canudos de sua mao até o buraco do rolo que ja estava
no chdo e a professora aponta com o indicador a extremidade com fita. Ele conduz a
indicacdo da ponta do canudo até o buraco e a professora segura o rolo para que ele
conclua a acéo. Finalizando, virou o rolo e o colocou com os dois canudos voltados para
baixo. Caique movimentou o rolo pra frente e pra tras.

Esta acdo se repetiu até que Caique finalizou a quantidade do rolo de algarismo 4.
A professora expressou palavras comemorativas, a crianga movimentou seu corpo pra
frente e pra tras e suspendeu seus bracos com as maos espalmadas a frente. A docente
também espalmou suas maos a frente dela, pediu a ele pra aproximar a méao dele na dela,
que esbogou um sorriso. Eles bateram suas maos uma na outra, depois ele as fechou no
formato de punho e bateram novamente. Encerrada a acéo, ele pega outro rolo e canudo
para fazer outro encaixe.

Ele solta esse rolo e pega outro. Com esse, ele encaixa seu dedo minimo em um dos
buracos. A professora diz a ele que tem mais canudos. Ele suspende o rolo com seu dedo e
0 balanca ao lado da sua cabecga algumas vezes. Para a agéo, olha o rolo preso no seu
dedo inclinando a cabeca de lado e o coloca no chéo. A professora diz que tem mais pecas
dentro da caixa, sacudindo-a e ele acompanha com o olho. Ele pega a caixa pra si e solta,
olhando pra docente.

Em seguida pegou um canudo rosa e levou a extremidade que tinha a fita para o

buraco de outro rolo. A professora segurou o rolo para ajuda-lo. A criangca concluiu o
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encaixe evidenciando expressao facial de esfor¢o. Depois, levou o seu corpo a frente e
pegou um outro canudo evidenciando atencdo a extremidade que tinha a fita. Olhou a
professora e fez o encaixe. Caique pega o mesmo rolo e empurra um dos canudos para
baixo.

Caique pega outro rolo dentro da caixa e alterna seu olhar, tanto pra ele quanto
pra docente. Depois volta seu olhar para o rolo de algarismo de cor rosa que estd no
chdo. Conduz o dedo minimo até um dos buracos, mas paralisa a acdo. Pega o rolo
anterior para tirar um dos canudos encaixados, o de cor rosa, e 0 retira, demonstrando
contentamento. Esse canudo retirado, Caique o leva para o rolo que tinha abandonado,
cor rosa, e o0 encaixa rapidamente. Ele esbogou sorriso e demonstrou movimentos de
comemoracao com as maos.

A crianca permaneceu com esse rolo por algum tempo olhando-o e mexendo com
ele sem retira-lo. Depois, o0 leva até o chdo e coloca o canudo em pé sem soltar o rolo das
maos. Caique o deixa no chdo, leva sua mao até a caixa, coloca um de seus dedos no
buraco de um dos rolos, o retira da caixa e coloca no chdo. Depois pega um canudo de
cor preta e o leva no rolo que foi deixado no tapete. Realiza 0 encaixe pela extremidade
com a fita sem a indicacdo da professora e apds concluir a agdo olha pra ela. Desta vez, a
conducdo do encontro com as maos parte da professora. Nesse instante a crianca estava
com as maos demonstrando querer retirar o rolo do canudo com seu olhar acompanhando
sua acao.

Eles realizaram o movimento de encontro com as méos por duas vezes. Depois
Caique volta seu olhar para o rolo deixado no chdo. Segura o canudo com as maos,
levantando-a e descendo-a no chdo algumas vezes, olhando para a docente. Em seguida,
segura na ponta do canudo, o suspende acima de sua cabeca, olha para a peca, tenta
retirar o canudo e o deixa no chdo, sem conseguir concluir a acéo de retirada.

A professora pega o rolo com o algarismo 2 com um canudo rosa jé encaixado. Ao
mesmo tempo ela fala com Caique e demonstra pra ele o encaixe de outro canudo rosa.
Caique acompanha com o olhar e quando a professora oferece as pecas a ele, esse as
pega, demonstrando contentamento. A crianga olha as pecas, toca em um dos canudos e
sinaliza uma acdo de melhoria de encaixe do rolo. Em seguida, vira esta peca para baixo,
deixando os canudos na vertical e o rolo perpendicular aos canudos, encaixados. Depois,
solta-os.

A docente pega o rolo azul do algarismo 1 e se aproxima de Caique, dizendo a ele

0 que estava nas maos dela. A crianca pega o rolo e encaixa um dedo, enquanto ela pega o
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canudo azul e o aproxima dele. A professora percebendo que Caique mantém seu olhar no
rolo que havia pegado, ela leva o canudo azul proximo aos olhos dele que olha a peca. O
canudo é deixado no chao pela professora, enquanto ele a acompanha com o olhar, sem
soltar as pecas que ja estavam com ele. Em seguida, a docente pega o canudo azul seu
rolo correspondente, iniciando uma demonstracdo de encaixe. Nesse momento, Caique
assume a acao e segura o rolo. Finalizando o encaixe do canudo azul no rolo de buraco
azul, a crianga retira o rolo que estava encaixado, olha para a professora e leva o canudo
azul no rolo de algarismo 1 colocando-0 novamente no mesmo buraco.

N&o identificamos ocorréncias das categorias Gestos Ostensivos direcionados (dar)
para e Gestos Indexicais direcionados (tocar-apontar; apontar) para nesse episodio. As
ocorréncias identificadas se apresentaram com frequéncia regular nas categorias Atencao;
Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para e Uso do Jogo por C, na média de 30
observacdes (Grafico 9).
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Grafico 9. EP4 - Frequéncia.

Quando comuniquei e mostrei a crianga que havia modificado pecas do jogo para
facilitar seu uso, ele demonstrou contentamento e engajou-se na atividade prontamente

(Figura 37).
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Figura 37. EP4 - Expressdao emocional de Caique.

As 23 observacdes localizadas, referentes aos Usos Simbolicos, de nUmero menor
as marcacgOes anteriores, apresentam informacGes convergentes com os Usos do Jogo por
C, detalhadas a seguir (Gréfico 10).

Na Atencdo, a crian¢a mobilizou seu olhar na maior parte do tempo em O_OBJ (cor
predominante na linha da categoria tratada). Essas marcacGes conectam-se com as
destacadas na linha Gestos Ostensivos direcionados (mostrar), logo acima. Caique realiza
0 SELF_EXPL e SELF_PRIV indicando Uso_C e Uso_S na linha Uso do Jogo por C, pois
ndo identificamos Uso_NC. Identificamos um uso em Gestos Ostensivos direcionados
(mostrar) para PROF_DECL (Grafico 10).

As acbes que antecederam e procederam o status de andlise OTR foram
identificados de AUTO_R nos Usos Simbdlicos. A autorregulacdo (no tom laranja) também
foi localizada nas categorias Uso do Jogo por C e Gestos Ostensivos direcionados
(mostrar) para, em menor frequéncia. No Uso do Jogo por, ndo identificamos Usos
Numéricos e Premissas Matematicas.

Nessa mesma categoria, a recorréncia de apenas um evento de Uso ritmico-sonoro
(ao final da linha da categoria referida) representa um recorte de tempo que a crianga usou
0 objeto, olhando-o (Atencdo) e explorando-o (Gestos Ostensivos direcionados mostrar
para - Gréfico 10).

Na linha Usos Simbdlicos, encontramos a prevaléncia de uma hachura na cor verde
(primeiro a esquerda) Outro para que fosse melhor analisada na categoria Uso do Jogo por
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C (Grafico 10). Essa marcagdo, comparada ao mesmo intervalo na linha abaixo (Uso do
Jogo por C), compreende o0 Uso_C. Nessa identificacdo, relacionada a linha abaixo, Gestos
Ostensivos direcionados (mostrar) para, é possivel identificarmos o status de anélise
SELF_PRIV. Essas acOes simultaneas apontaram que Caique esteve com sua atencéo, de
acordo com a anotacdo dessa categoria, logo abaixo dos Gestos Ostensivos direcionado

(mostrar) para, com o olhar direcionado a professora (Gréfico 10).
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Gréfico 10. EP4 - Interagdo. AUTO_R = autorregulagdo. NUM = Numérico. O_OBJ =
olha o objeto. O_PROF = olha a prof.2, OA_PROF = olha a acdo da prof.2 sobre o0 objeto.
OTR = Outro. PRE_MAT= Premissas Matematicas. SELF_EXPL = Self Exploratério.
SELF_ PRIV = Self Privado. URS = Uso Ritmico-Sonoro. Uso_C = Convencional.
Uso_NC = Uso Nao convencional. Uso_S = Uso Simbodlico.

Ainda nos Usos Simbolicos, Caique demonstrou um uso ndo evidenciado nos
episddios anteriores. Quando a professora indagou a ele que havia mais canudos para
encaixar nos rolos proximos ao corpo, a crianga direciona seu olhar a professora, esboca
um sorriso e usa um de seus dedos da méo para colocar dentro de um dos buracos do rolo
(Figuras 38 e 39).
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. g ‘-
Figura 39. EP4 - Uso simbdlico 2.

Outro uso simbdlico identificado nesse episddio, ndo evidenciado nos episodios
anteriores, compreende as acOes que a professora e Caique realizaram quando ele
conseguia encaixar canudos nos rolos. Mesmo que esses nao fossem postos pelos critérios
matematicos de cardinalidade-contagem, nds, eu e a crianca, aproximamos as palmas das
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méos abertas, e em seguida, os dedos fechados. A acdo foi acompanhada do esboc¢o de um

sorriso, interjeicao da professora e balbucio do Caique (Figuras 40 e 41).

-

Figura 41. EP4 - Uso simbdlico 4.

5.3 Discussao

Ao refletir sobre as informagdes do episédio 1, notamos que representagdo triadica
pedagdgica sugerida a pesquisa sinalizou a complexidade em assumirmos a
responsabilidade de contribuir no desenvolvimento de criangas na Educacdo Infantil.
Representa uma possivel tomada de consciéncia em assumir-se como o adulto da triade

que exerce a funcdo de formacdo na acdo educativa em conjunto com 0s pais e outros
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adultos da vida de uma crianca (Basilio & Rodriguez, 2016). O papel de mediadoras da
relagdo triddica ndo se restringe a disponibilizar um objeto a crianca e impedi-la de causar
um incidente consigo mesma. Mediar na interacdo significa envolver dois mundos
culturais, com seus pontos convergentes e divergentes, para a construcdo de um novo
universo simbolico.

Nessa perspectiva, as competéncias escolares estdo para além do aprender a ler e
escrever, contar e operacionalizar quantidades, pois a escola como um espaco social de
publico diverso ha de repensar propostas que atendam da melhor maneira as criangas.
Basilio e Rodriguez (2016) discorrem sobre a responsabilidade de professoras e
professores terem como publico as criancas, quando afirmam que bebés ndo nascem
sabendo as funcdes dos objetos. Eles aprendem e apreendem 0s usos por meio dos sistemas
semidticos construidos ao longo das convivéncias. Docentes da Educacdo Infantil precisam
intervir por meio das linguagens verbais e nédo verbais, pelos sons, pelos usos e por meio de
todas as ferramentas disponiveis para o desenvolvimento infantil (Basilio & Rodriguez,
2016).

Inferimos com as informacGes analisadas da Categoria Atencdo que Caique
demonstrou um grau de mobilizacdo da atencdo elevado para fazer uso do objeto, assim
como de entendimento do seu significado do jogo (Rodriguez & Moro, 2008), pois seus
sistemas semidticos estdo mais desenvolvidos que os de um bebé. Essa informacgdo
provoca reflexes sobre os preceitos deterministas de desenvolvimento de criangas com
Sindrome de Down, principalmente sobre aprendizagens escolares e dificuldade de foco
em atividades em sala de aula. Para Cardenas (2012), a atengdo € a primeira marca de
convergéncia entre o interesse e a acdo da crianca sobre o objeto. Caique evidenciou na
pesquisa que, diante de um desafio, ele pode buscar recursos psiquicos semidticos para
resolucdo de situacdes-problema. No caso dessa pesquisa, a crianga recorreu ao
direcionamento do seu olhar ao objeto, a professora e a outros signos linguisticos presentes
na relacdo triadica.

Tal proposicdo baseia-se também nas informacdes analisadas no status de analise
autorregulacgdo e nos gestos. As inferéncias sustentaram a prerrogativa de que medida que
crianca, adulto e objeto transitam nas interagdes triadicas com os usos dos objetos, mais
autonomia a crian¢a adquire para agir sobre o objeto, e complexos 0s sistemas semioticos
se estabelecem para a construcdo da autorregulacéo (Rodriguez et al., 2017).

Inferimos que a transicao da interac&o triddica até a autorregulacao se da conforme

0S USOS convencionais e 0s usos simbolicos se constituem para a formagdo de sistemas
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semioticos (Rodriguez et al., 2017). Tal trajetoria demonstra a importancia de uma crianca,
desde bebé, conviver com pares adultos, como oportunidade de reorganizacdo do seu
psiquismo entre o primeiro ano de vida e 0s cinco anos.

Oferecer este jogo matematico a Caique, com toda sua complexidade semiotica
pedagogica, ndo o impediu de experenciar e demonstrar suas ferramentas de pensamento
(Palacios & Rodriguez, 2007). Inferimos a relacdo familiar entre ele e a professora, a
afetividade, tenha contribuido na seguranca de Caique em nao se sentir intimidado com o
jogo matematico. Compreendemos que oportunizou-se a crianga, por meio do uso do jogo,
demonstrar os significados do objeto entendidos por ele, segundo sua compreensao de uso
convencional e a complexidade social desse uso (Rodriguez & Moro, 2008).

As poucas ocorréncias identificadas e analisadas na categoria Usos Simbdlicos
sobre uso Numérico e as Premissas Matematicas nos indicaram que as experiéncias que
aprendizagens, inclusive as escolares matematicas, com criangas com Sindrome de Down,
ocorrem lentamente. A aquisicdo da compreensdo cardinal requer interacdo de usos de
objetos pedagdgicos escolares e ndo escolares, gestos e outros produtos culturais para que
0 papel da semidtica e das interagdes sociais contribuam no desenvolvimento do
conhecimento matemético (Cavalcante & Rodriguez, 2018).

Depreendemos que o algarismo 1, por representar a menor quantidade entre os
demais algarismos, pode ter causado em Caique um sentimento de ndo querer ficar com
quantidade menor de objetos. Esta reacdo € vista em brincadeiras de crianca que envolvam
nameros. Nos jogos de pista de corrida com arremesso de dados, a crianca ganhadora do
jogo é aguela quem tira 0 maior nimero nos dados. A torcida pra que ndo saia a face de
quantidade 1 é grande! Esse exemplo sinaliza que as praticas sociais nas quais uma crianga
esta inserida, alimenta sua compreensdo a linguagem matematica (Cavalcante, 2014).

A ideia da construcdo cardinal progressiva tratada por Cavalcante (2014) nos
convoca a mudar o tratamento de aprendizagens sobre quantidade e palavras numéricas a
partir da cardinalidade 1. A escola avancar em didaticas que contemplem a cultura
matematica do contexto da sociedade que recebe em seu ambiente. Nossa aprendizagem
sobre o sistema de numeragdo decimal necessita partir de contagens que envolvam
cardinalidade e ordinalidade (idade, ordem de chegada, lista de chamada, e assim por
diante).

A identificagdo da produgdo de Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para
SELF_EXPL e SELF_PRIV no Episodio 1 nos permitiu inferir que Caique evidenciou a

necessidade de refletir ou agir sobre o jogo antes de fazer um uso. Analisar essa



112

informacdo denotou que a crianga realizou um planejamento mental para superar o desafio
proposto, mesmo sem buscar o auxilio da professora constantemente. A complexidade
psiquica evidenciada por Caique na sequéncia de figuras indica a materializacdo da fala
egocéntrica discutida por Vigotski (1997) como ferramenta de organizacdo do
pensamento.

No episddio 2, apreciamos a riqueza de concepgdes simbdlicas de que Caique
dispde para usar um objeto com atitudes mais complexas com quatro anos de vida. Mesmo
sendo um uso ndo correspondente ao objetivo do jogo, nesse momento, a crianca
demonstrou uma alternativa de uso do jogo inusitada. Inferimos que ele ndo o fez pela
imitacdo, mas por meio da representacdo possivel do objeto apresentado a ele. Rodriguez e
Moro (1999) releva que uma crianca dispGe de habilidades para realizar 0s usos
simbolicos, inclusive, desde a tenra idade.

Caique, e seus sistemas semidticos mais complexos que de um bebé, nos permite
inferir que ele tem construido e evocado seus mecanismos sdcio-cognitivos para expressar
uma situacdo de alimentacdo de um cachorro, muito provavel, do seu animal de estimacdo.
A sequéncia (Figura 11) ilustrou a bagagem de vivéncias e experiéncias de Caique e nos
suscita a revisitar os processos de aprendizagem infantil que ndo estejam diretamente
vinculados aos processos académicos, mas que impactam o desenvolvimento infantil e se
mostram nas aprendizagens escolares.

As representacGes simbolicas indicaram o nivel de pratica cultural dos usos
simbdlicos dos objetos numa prética cotidiana vista por Caique (Rodriguez et al., 2018),
nos revelando que a crianca considerou importante divulgar a professora sua relacdo com o
ambiente e 0s elementos externos a instituicdo escolar. A representacdo simbdlica de
Caique retrata a compreensao defendida por Rodriguez e Moro (2002) de que a construcao
dos simbolos precede 0s sistemas semioticos, pois estes se constituem antes do primeiro.

O uso dos objetos parte do entendimento divulgado a sociedade, tanto que Caique
traz conhecimentos prévios dos objetos e do mundo, porque 0s usos simbdlicos advém de
usos convencionais (Rodriguez & Moro, 1999, 2002). Depreendemos que essas imagens
contribuem nos estudos que nossas aprendizagens ndo se ddo por imitagdo, ou porque sao
inerentes a nos ou a realizamos de repente. Nossas aprendizagens, nas quais promovem
desenvolvimento, acontecem pelas relacfes entre nos e os produtos culturais construidos
socialmente.

A compreensdo de Caique diante do arranjo diferente do jogo no episédio 2 nos

possibilitou identificar as transi¢cbes de pensamento realizadas pela crianga, para que ela
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pudesse agir sobre o objeto. Essa mudanca refletiu na manutencdo da atencdo de Caique
mobilizando-o simultaneamente a ter maior atencdo ao jogo, manutengdo da
autorregulacéo, olhar voltado a professora e gestos ostensivos na funcéo de mostrar. Nesse
contexto, os processos de autorregulacdo foram dinamicos e, segundo Rodriguez et al.
(2017), as criancas se autorregulam para alcancar o uso publico do que demonstram
dificuldade e sem essa condig&o, ndo poderiamos saber de uma crianga que ainda néo fala
se ela estd ou ndo se autorregulando.

Com a autorregulacéo as criangas podem obter aprendizados académicos por meio
do seu potencial cognitivo, convertendo-o em habilidades mentais que serdo usadas na
escola. Caique evidenciou para nés padrdes muito requintados do pensamento,
contribuindo no rompimento de preconceitos sobre a aprendizagem de criangas com
desenvolvimento atipico. Nascer com Sindrome de Down ndo limita uma crianca de
imaginar e criar.

Nos usos ritmicos-sonoros, estudos indicam que esses sistemas semiéticos, de
menor complexidade, antecedem os usos simbolicos privados até o fim do primeiro ano
(Basilio & Rodriguez 2011; Moreno-Nufiez et al., 2015; Rodriguez & Moro 1999). Os
componentes ritmicos, sonoros e melddicos que compdem estes sistemas semidticos
auxiliam o bebé a interagir com o objeto com independéncia. Caique, com seus quatro anos
de idade, sinalizou nessa pesquisa que 0S USOS ritmicos-sonoros se tornam sistemas
semidticos mais complexos ndo s6 para interagir com o objeto com independéncia. Esse
uso possibilita que uma crianga mais velha se expresse ritmicamente protagonizando sua
leitura de mundo.

As observacdes a respeito das Premissas Mateméaticas e Uso Numérico
evidenciaram que a temaética cardinalidade nédo lhe soa como novidade no espaco escolar,
pois evidenciou conhecimento sobre processos mentais e contagem. Mesmo nao
verbalizando a contagem, seus gestos evidenciaram para n6s 0 processo de sequéncia
numeérica em conjunto com a ndo interrupcao da acdo por Caique, mesmo com a professora
parando a contagem. Esses registros nos direcionam em continuarmos estudos sobre a
mediacdo docente na interagdo triddica para avangcarmos em procedimentos didaticos que
criem condi¢cbes de melhores exposicOes a crianga ao universo matematico para aquisicao
de mais experiéncias matematicas (Cavalcante & Rodriguez, 2015).

Sobre a categoria Usos Simbolicos, Caique prosseguiu com seu estranhamento com
o rolo de algarismo 1 e seu canudo correspondente. Esta constatagcdo tem como pressuposto

que sua interagdo com o algarismo 1 ndo lhe era familiar em comparagdo aos outros
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algarismos de maior valor relativo, principalmente os algarismos 2, 3, 4 e 5, em que lhe foi
possivel etiquetar os numeros (Rodriguez & Moro, 1999). As acdes de Caique diante do
desafio matematico apontam para nés que as aprendizagens matematicas precisam de
contextualizacdo e de mediacOes reais com um objeto e o adulto. Experenciar situacdes
matematicas vivas permitirdo que as criangas criem estratégias variadas de resolucdo de
situagBes-matematicas mais complexas que extrapolem a organizacdo das quatro operagdes
fundamentais.

Cavalcante, Rodriguez e Marti (2018) argumentaram que na aprendizagem dos
ndmeros e numerais, o essencial é apreendé-los nos contextos que eles estdo para um uso
significativo, pois o adulto € quem apresenta conceitos a crianga pelos sistemas semidticos
existentes no mundo material. Na analise dos usos convencionais feitos por Caique,
notamos que indicativos de autorregulacdo foram mais frequentes nessa circunstancia. A
mediacdo da professora sinaliza a importancia de ndo s6 o adulto divulgar os elementos
culturais que compdem os sistemas semidticos, mas também em resgatar acfes conjuntas
de resolucéo de problemas.

Cavalcante e Rodriguez (2015) corroboram nesta informacdo, quando relatam que o
uso de um jogo de carater matematico recruta dos participantes da interacdo triadica,
diversos mecanismos comunicativos e semio6ticos matematicos j& construidos. Isto
significa que a frequéncia e a qualidade das media¢6es na transicao dos usos convencionais
para 0s usos simbdélicos matematicos afetam a aprendizagem dos contetdos escolares.

A identificacdo de gestos ostensivos direcionados a si na funcdo exploratdria e
privada indicam que a crianca buscou seus conhecimentos de modo autdnomo para 0s usos
do jogo. Estas informacGes constatam o que defende Rodriguez e Basilio (2016), quando
afirmam que os gestos na fungdo privada evidenciam uso convencional do objeto. Na
perspectiva da Pragmaética do Objeto, este processo de auséncia da funcdo dar o objeto,
sinaliza que os gestos, como producfes simbdlicas, sdo formas de usos convencionais
culturais de uma dada comunidade, dos quais podemos usa-los em outros espagos, mas que
ndo perdem o sentido porgque reconhecemos seus significados (Cardenas et al., 2014).

A proximidade do quantitativo de frequéncias das categorias Atencédo, Uso do Jogo
por C, Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para e Usos Simbolicos identificamos no
Episodio 4. Depreeendemos que o equilibrio da frequéncia ocorreu devido a presenca da
relacdo triadica nas intervencdes da professora. Essa unidade minima de representacéo do
contexto escolar possibilitou a Caique oportunidades de construir sua propria

aprendizagem por meio da mediagédo da professora e uso do jogo matematico.
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Os Gestos Ostensivos direcionados (dar) para na funcdo PROF_IMP foram menos
recorrentes porque a crianga demonstrou maior compreensao do jogo do que dificuldade
para usa-lo. Depreendemos que Caique desafiou sua professora no uso do jogo, porque nos
episddios anteriores sua dificuldade fora encaixar os canudos nos rolos.

Inferimos que a ndo identificacdo de URS e Uso_NC ocorreu porque a mediacéao e a
intervencdo docente e 0 jogo matematico despertaram na crianca interesse em aprender e
desvendar o uso do jogo. Essa leitura baseia-se na presenca da autorregulacdo antecedendo
Usos Convencionais que estavam relacionados aos Usos Numéricos e as Premissas
Matematicas, assim como as ocorréncias onde localizamos Caique olhando o objeto,
olhando a agéo da professora sobre o objeto ou olhando para ela.

Destacamos que no Uso Numérico, a crianca ndo verbalizou o nome do algarismo
1, mas mostrou a quantidade com seu dedo indicador. Esse uso ocorreu por meio do
didlogo construido na relacédo triadica experenciada no Episddio 3. Os Usos do Jogo por
Caique também foram marcados de expressdo emocional do Caique com sorrisos e olhares
mais expressivos a professora. Cardenas (2012) tratou de expressdao emocional as
manifestacdes infantis associadas ao bem-estar da crianca expostos por sorriso, aplausos e
outros sinais de satisfagéo.

Constatamos que 0s processos de autorregulacdo caminham paralelamente a
producdo de gestos e aos usos dos objetos, cujas fungdes psicoldgicas, primeiro ocorrem
no nivel interpsicolégico e, em seguida, no intrapsicolégico (Rodriguez et al., 2017). Por
isso, a autorregulacdo também pode ocorrer na presenca do adulto (Basilio & Rodriguez,
2011, 2016). A interacdo triadica contribui na aprendizagem de bebés e criancas, por meio
das mediagbes constantes promovidas no encontro de seus participantes e com o objeto
como produto cultural e protagonista da triade.

A visualizacdo microgenética da atividade nos permitiu endossar o0 movimento em
defesa das interaces, pois a triade € uma organizacdo basica que podemos compartilhar os
significados dos objetos, assim como uma maneira de criarmos intervengdes de qualidade
na educacao infantil em apoio as aprendizagens escolares (Rodriguez & Basilio, 2016).

As situaces emocionais identificadas no Episodio 4, em que Caique reagiu ao ver
sua professora comemorando seus acertos e oferecendo a ele espaco de expressdo de suas
emocOes, por meio de sorrisos e cumprimento especifico, nos permitiu inferir a
importancia da afetividade na relacdo triadica. Quando a crianca percebe entusiasmo, por
parte do adulto, sobre o que ela faz, motiva-se em demonstrar outros usos do objeto,

conforme sua bagagem semidtica. Oferecer espacos de mediacéo seguros, onde a crianca
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possa exteriorizar seu pensamento, torna-se um importante instrumento investigativo para
que a professora/o professor consiga indicios que favorecam planejamentos mais
proficuos.

A fita na extremidade de cada canudo, sinalizando a crianca qual ponta encaixaria
com facilidade nos buracos dos rolos, permitiu a Caique pleno protagonismo nos usos do
jogo. Essa adequagdo do material, ocorrida no Ultimo episédio, ndo corresponde ao
impedimento da crianca em desenvolver aprendizados importantes. Depreendemos com
essa acdo docente que adequar objetivos, materiais/recursos, estratégias e avaliagcdes, ao
longo do processo educativo € necessaria na atuagdo com crianga com SD. Essa
observancia convoca docentes a revisitarem seus planejamentos para avaliarem suas
estratégias, podendo modifica-las, altera-las e/ou aprimora-las, segundo seu publico.

Depreendemos nesse episodio que a maior frequéncia de situacdes interativas entre
Caique e eu, somadas as experiéncias promovidas pelos usos do jogo ao longo dos quatro
episodios, 0 encorajou a engajar-se mais na atividade proposta. Esses indicativos motivam
a professora a valorizar os planejamentos didaticos intencionais construidos por meio da
observancia, ao longo do ano letivo, de aspectos do desenvolvimento da/do estudante como
instrumento norteador da praxis pedagogica.

Caique manteve regularidade diante das propostas que lhe exigiram Usos dos
Objetos, Usos Simbolicos e Atencdo. As informacgdes indicaram que uma crianga com
Sindrome de Down tem capacidades interativas pertinentes a sua idade e a sua fase de
desenvolvimento, como qualquer outra crianca da Educagéo infantil.

Na categoria Usos Simbolicos inferimos que Caique, ao usar os dedos da méo como
canudo, sinalizou que dispde de mecanismos psiquicos semiéticos substitutivos do objeto
real e/ou da fala, pois ele é uma crianca que esta na fase pré-linguistica. Salientamos que
ao longo desse episddio e dos anteriores, a crianca enunciou balbucios e gritos, linguagens
incompreensiveis, mas que foram acompanhadas de gestos e a¢fes pelos usos dos objetos.
Nas relacfes de mediacdo ndo verbais, 0s gestos sdo meios relevantes na autorregulagéo
cognitiva e nas aprendizagens, assim como proporcionam apoio a autonomia e capacidade
de resposta em brincadeiras guiadas com objetos (Basilio & Rodriguez, 2016).

A categoria Gestos Ostensivos direcionados (mostrar) para nos permite inferir que
0s gestos podem ser usados como ferramentas de pensamento no estagio pré-linguistico de
maneira que a fala é conhecida para ser usada posteriormente no desenvolvimento
(Rodriguez & Palacios, 2007). Os usos de gestos e a crescente complexidade dos sistemas

semidticos indicam a intencionalidade do pensamento para a autorregulacao.
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Caique, por ser uma crianca com Sindrome de Down, as media¢fes docentes
dirigidas a ele necessitam respeitar o nivel de conhecimento da crianca e como seus
sistemas semidticos se expressam nas atividades escolares. O jogo matematico proposto
nessa pesquisa exigiu do nosso participante um grau de raciocinio légico-matematico que
ainda estd em construcdo. Compreendemos que 0s saberes matematicos, como saber
construido ao longo da historicidade social, também necessita ser experenciado como
produto cultural a ser apresentado pelo adulto a crianca.

A relacdo triadica representa uma possibilidade de tornarmos as aprendizagens
matematicas mais proximas do entendimento infantil no contexto escolar e no espaco da
SRG para que as criangas possam evocar seus usos e significados (Céardenas et al., 2014).
A auséncia dos usos e premissas matematicas do jogo nesse episodio ndo significa que
Caique esqueceu o que demonstrou. Sinaliza que a compreensao cardinal e de contagem da
crianga exige mais mediacdes pedagogicas. Exposi¢Oes didaticas as quais a crianca
protagonize sua aprendizagem, com usos matematicos constantes, diversos e Vivos,
cotidianamente, com intervencdes pedagogicas comprometidas e enriquecedoras
aumentam as oportunidades de aprendizagem (Rodriguez & Cavalcante, 2015).

Nas relacbes de mediacdo ndo verbais, 0s gestos sdo meios relevantes na
autorregulacdo cognitiva e nas aprendizagens, assim como proporcionam apoio a
autonomia e capacidade de resposta em brincadeiras guiadas com objetos (Basilio &
Rodriguez, 2016). Com essas ultimas elucubragdes, endossamos varios estudos (Basilio &
Rodriguez, 2011; Rodriguez, 2009; Rodriguez & Moro, 2014; Rodriguez & Palacios,
2007), que indicam que os gestos podem ser usados como ferramentas de pensamento no
estagio pré-linguistico de uma maneira em que a fala é conhecida para ser usada
posteriormente no desenvolvimento.

Dessa forma, os usos de gestos para fins cognitivos podem ser considerados um
mecanismo precoce pelo qual as interagdes com pessoas mais experientes influenciam o
desenvolvimento cognitivo, especialmente em relacdo ao desenvolvimento da
autorregulacdo. Segundo Rodriguez e Palacios (2007), a crescente complexidade dos
sistemas semidticos indica a intencionalidade de instrumentos de pensamento para

autorregulacao.
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Capitulo 6 - Consideraces Finais

Sempre compreendo o que faco depois que ja fiz. O
que sempre fago, nem que seja uma aplicacdo de
estudo. E sempre uma descoberta. Ndo é nada
procurado. E achado mesmo.

Manoel de Barros.

Com o objetivo de analisar a interacdo triddica crianca com sindrome de Down,
professora do AEE e jogo matematico na SRG para compreender quais sdo 0s sistemas
semidticos construidos na interacdo triadica e como a triade colabora no protagonismo da
crianca pré-linguistica na propria aprendizagem, ndo almejamos trazer receituario a ser
seguido ao que tiverem interesse em ler esse trabalho. Almejamos, ao menos, inquietar
mentes que se identificam e refletem sobre 0 que estd posto a respeito dos conceitos de
crianca, Educacéo Infantil, deficiéncias e demais tematicas fenomenoldgicas que precisam
ser estudadas e divulgadas.

Essa pesquisa ampliou um pouco mais nossa compreensao em prosseguir com
investigagdes sobre o universo infantil. “Achamos algumas coisas”, como Manoel de
Barros, a respeito do desenvolvimento atipico de criancas com SD. A teoria que perpassou
nessa pesquisa, Pragmatica do Objeto, contribuiu na elucubracdo da importancia de
professoras e professoras seu papel de mediadores, mas revisitando a compreensédo desta
temaética, assim como de procedimentos estratégicos. Esta minima representacdo social
pode ser compreendida como uma possibilidade de (re)construirmos uma sociedade com
valores, crencas e atitudes mais coletivas, pois € nela que compartilhamos nossa historia
enquanto sociedade.

A relacéo triddica, unidade cultural minima da sociedade, com a crianca e seus
processos semidticos em construcdo constantes, com a professora e sua bagagem de
experiéncias pedagogicas, € com 0 jogo matematico, produto cultural repleto de signos
matematicos, evidenciou uma perspectiva de desenvolvimento educativa viva. Essa
proposicdo representa para n6s uma estratégia democratica na reducdo de impasses que
prejudicam o pleno atendimento as criangas em seus espagos de pertencimento como nas
escolas em classes de Educacéo Infantil, principalmente de crianga com SD.

Proferimos que a triade é viva, pois 0s trés membros que a compdem constituem e
participam das transformac6es culturais, a medida que mudancas acontecem na sociedade.
Essas transformacdes ndo sdo lineares e tampouco alteram todas as criangas em proporcoes

iguais. Cada uma delas sente e reverbera os impactos no seu ser de modo particular. A
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vicissitude em entender e intervir melhor nos processos edificadores do desenvolvimento
precoce, como trata os estudos da Pragmatica do Objeto, podem se estender as criancas
com quatro e cinco anos de idade.

Os usos de objetos, jogos e outros recursos especificamente pedagdgicos, nas
interacdes entre crianca e professores da educagdo infantil com a intervencdo/ mediacao,
tornam-se instrumentos valiosos no desenvolvimento de aprendizagens matematicas e
outras. Os usos dos objetos pedagogicos na SRG devem ultrapassar a compreensao de
alcancar os propositos estabelecidos de suas regras e executar uma funcdo para a
oportunidade das criangas com desenvolvimento atipico demonstrarem suas capacidades.

O processo em que o0s sistemas semidticos vao se constituindo na vida de uma
crianca a instrumentaliza a lidar com as demandas escolares, principalmente se for
potencializado pelas intervencdes da professora. As interacGes triddicas no percurso
escolar de uma crianca, quer seja ela com desenvolvimento atipico ou ndo, intensificam as
dindmicas de aquisicdo de comunicacdo, mesmo que nao seja verbal. & mera aquisicdo de
materiais ludicos, pedagogicos, e demais que compdem 0s espagos escolares, e no caso, as
salas de recursos generalistas, ndo garantem saltos qualitativos de desenvolvimento dos
estudantes ali assistidos.

Destacamos que 0s sistemas comunicativos, mesmo com auséncia da fala pela
crianca, por meio dos gestos e seus 0s sistemas semidticos, e expressées emocionais Sao
instrumentos essenciais para o0 estabelecimento da relacdo triddica nos espagos escolares.
Os sistemas semi6ticos construidos na triade permitiram que os participantes dessa
pesquisa conseguissem se aproximar das formas de pensamento da crianca, para que ela
protagonizasse suas acdes por meio do jogo, mesmo a crianca ndo falando. Quando
compreendemos que as mediacOes devem se pautar de situacdes contextualizadas,
envolvidas de afeto e significado, notamos a urgéncia de revisitar como estamos
entendendo as necessidades especificas do periodo da Infancia entre quatro e cinco anos.

Vale ressaltar que na perspectiva do desenvolvimento, ndo existe padronizacdo nos
processos aprendizagem. Cada estudante traz consigo experiéncias que o diferencia, mas
gue no convivio com outros estudantes sdo compartilhadas, agregando e agregando-se as
experiéncias dos outros colegas. Essas trocas solicitam dos profissionais envolvidos com a
educacdo infantil, acbes que valorizem o mundo de significado das criancas. Esse universo
infantil é uma ferramenta proficua de professores atuarem nas ZDI (zonas de

desenvolvimento iminente) para provocar aprendizagens.
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As discussOes presentes nessa pesquisa indicam novos olhares a respeito do
desenvolvimento de crianga com Sindrome de Down e de prescricdo de laudo médico
sobre a sindrome, inclusive para aquela na fase pré-linguistica. A auséncia da fala da
crianca ndo se tornou um impasse no processo interativo. Presenciamos que dispondo a
crianga com Sindrome de Down um planejamento pedagdgico interativo em que ele possa
ser ativo nas propostas de aprendizagens voltadas a ele, a presenca da professora
mediadora e material pedagogico pertinente a triade, a crianca é provocada e incentivada a
recrutar mecanismos psiquicos ja aprendidos para apreender informacfes de grau mais
complexo.

Enfatizamos que a composi¢do do objeto pedagdgico, quer seja industrializado ou
feito com sucata, ndo interfere no processo de desenvolvimento a promogdo da atividade.
O objeto e os elementos culturais que o constitui sdo enriquecidos pela atuacdo do adulto
sobre ele em parceria com a crianga. Pela compreensédo do objeto como produto cultural,
na perspectiva da Pragmatica do Objeto, interagindo com uma crianca e adulto,
reconhecemos que o conceito de deficiéncia ndo € cromossdmica, corporal,
comportamental, sensitiva. Ela € resultado de uma concepcdo social que insiste em
determinar conceitos nos quais negam o grande mosaico humano, com suas formas, cores e
dimens@es que tornam a sociedade complexa, interessante, dindmica e diversa.

O encontro entre crianca e um adulto suscita acdes repletas de significados. Em
razdo disso, a maneira como o bebé chega ao mundo material-dialético ndo determina a
trajetoria que esse bebé terd em sua vida. Entretanto, o tipo e a qualidade de episddios que
envolvam cuidado, oportunidades educativas e vinculos afetivos podem afetar a
capacidade do beb& em construir sistemas semioticos que o apresentem ao mundo
simbolico e o tornem protagonista nesse espaco. Conforme as situacdes de interacao
surjam, analisando-se o desenvolvimento infantil e a cultura do seu contexto, podemos
vislumbrar a unidade minima da interacdo como uma das oportunidades de promocéo de
aprendizagens.

Novas elucubracdes e investigacdes cientificas sobre a triade, crianca com
Sindrome de Down e fase pré-linguistica em criangas mais velhas devem acontecer para o
aumento da representatividade e valorizacdo do desenvolvimento infantil de criangcas com
quatro e cinco anos. Que nossas praticas, estudos tedricos e metodoldgicos sejam coerentes
e que esses ajuizem nosso discurso em prol de acdes e democratizagdes de prestacdes de

servico e de apoio a infancia. Que os resultados desse trabalho motivem outras pesquisas a
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divulgar porque o cromossomo 21 ndo define uma pessoa, € muito menos suas
potencialidades.

Que a ciéncia que se propde a investigar a primeira infancia veja os encantos que
cercam 0s estudos sobre bebés e criancas, da mesma forma que elucidou Manoel de Barros
sobre os cantos de um sabid. A tematica Infancia esta repleta de encantos, e mesmo
sinalizando pressupostos tedricos e metodoldgicos que contribuem com a sociedade, ainda
€ um assunto necessario de mais pesquisas pela Psicologia e areas afins. Inclui-se também
a possibilidade de avancos relacionados as trajetorias ndo hegemonicas do
desenvolvimento com parcerias em espacos onde a triade em voga ja estabeleca suas
interacdes culturais, tais como residéncias, escolas, creches, UTI’s neonatais, espacos
culturais, pracas, parques publicos e tantos outros locais que precisam ser divulgados.

A analise microgenética promoveu impactante construcdo de significados sobre o
papel da professora como divulgadora dos processos que circundam os sistemas semioticos
nas interagdes com as criangas, ndo somente atendidas na SRG, mais também em qualquer
espaco de aprendizagem que exista a configuracdo bebé/crianca-adulto-objeto. O estudo
longitudinal permitiu observar que uma crianca com quatro anos de idade, cursando o
primeiro ano da educacéo infantil e com fala incipiente, demonstra as mesmas capacidades
de aprendizagem que seus pares, com sua atencdo e autorregulacdo pertinentes ao seu
desenvolvimento escolar.

Para estudos futuros, mostra-se pertinente a investigacdo acerca do que as
interacdes entre criangas da mesma idade, ou ainda de uma crianga mais nova com um par
mais velho pode contribuir no protagonismo delas nos processos de construcdo de seus
sistemas semidticos. Também convidamos pesquisadoras e pesquisadores a investigarem
interacdes triddicas que ndo tenham a presenca de objetos que ndo sejam um bringquedo,
um jogo, um material pedagdgico, apenas o0s signos destas interacdes. Pesquisas com
probleméticas sobre possibilidades colaborativas sobre a primeira infancia e o
desenvolvimento de bebés antes dos 12 meses de vida podem mobilizar organizacdes e a
sociedade a promulgacédo de politicas publicas.

Enfatizamos a importancia de incluir, em investigacdes cientificas futuras, a analise
da atuacéo de adultos, como monitores escolares e cuidadores, em espacgos de atuagdo com
bebés e criancas (creches, instituicdes de acolhimento, bercario, educagao precoce) e como
0s objetos que circundam seu contexto de trabalho sdo compreendidos. Esses profissionais

sdo responsaveis pelos aspectos de cuidado e educagdo essenciais a infancia.
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A complexidade do assunto sobre a Pragmatica do Objeto e suas implicacOes
necessitam prosseguir com maior divulgacdo, e principalmente, com estudos que néo
comprometam o alicerce da teoria por razdes de traducdo. Ressaltamos que a transcricao
das videogravacdes, as categorias e 0s marcadores de analise com o uso do software ELAN
(versdo 5.5) e do programa R contribuiram sobremaneira na analise e organizacdo de
categorias do grupo de pesquisa, principalmente por promover a analise microgenética
efetiva. Todavia, 0 uso desse software e do programa R requer de pesquisadoras e
pesquisadores cronograma de médio a longo prazo para usa-lo com propriedade, de modo a
enriquecer a fase de tratamento das informacBes. Sugere-se um estudo prévio do
instrumento para melhor fluidez do processo de investigacdo cientifica e melhor

aproveitamento desses recursos.
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Anexo 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidada/o a participar da pesquisa
XXXXXXXXKXXXXXKKXXXXKKKXXXXKKKXK sob a responsabilidade de
XXOKXXKXXKXXXXXXXXXXXXXXXX, estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O
objetivo desta pesquisa €  XXXXOXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.  Para isto, se
verificara  XXOOXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.  Assim,  gostaria  de
consulta-la/o sobre o seu interesse e sua disponibilidade de cooperar com a pesquisa
permitindo a participacao de seu filho como participante.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apdés a
finalizacdo da pesquisa, e Ihe asseguro que o0 seu nome e 0 da crianca ndo serao
divulgados, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacGes
que permitam identificad-lo. Os dados provenientes da participacdo dele na pesquisa, tais
como videogravacOes e imagens ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela
pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio de videogravaches, acesso aos
documentos de carater medico, clinico, escolar; imagens, desenhos e producdes livres
feitos pela crianca e acesso a seus objetos particulares de livre acesso. E para estes
procedimentos que lhe peco autorizacdo da crianca.

A participacdo de seu filho na pesquisa ndo implica em nenhum risco. E para evita-
los, todo o material a ser construido ao longo do trabalho, assim como aqueles para 0s
quais 0 acesso esta sendo solicitado (documentos e demais pertences particulares) terdo
seus originais devolvidos aos seus respectivos locais e pessoas responsaveis. Quanto as
copias, serdo devidamente guardadas em local seguro e somente a pesquisadora tera
contato.

A qualquer instante, vocé, como colaborador/a e responsavel pela crianca, também
pode solicita-las. Quanto ao seu filho, ndo se tem riscos eminentes, por tratar-se de um
procedimento ndo invasivo, semelhante as intervencbes pedagogicas, nas quais as crian¢as
vivenciam no espaco escolar. Além disto, serd realizada na propria escola onde o
participante estuda, configurando-se em um ambiente com o qual ja esta familiarizado.

Espera-se com esta pesquisa apresente informacdes que possam contribuir com o
desenvolvimento da crianga com Sindrome de Down no espago escolar, com mecanismos
de ampliacdo de estratégias pedagdgicas de atuacdo qualitativa em sala de aula, com a

promogdo do desenvolvimento académico da crianga e o compartilhamento com
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professores que atuam na sala de recursos sobre as analises interventivas com criangas com
a mesma sindrome.

Sua autorizacdo é voluntéaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a autorizar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo da
crianga a qualquer momento. A recusa em participar ndo ir& acarretar qualquer penalidade
ou perda de beneficios. Se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me
contatar pelo telefone xx Xxxxxx xxxx ou pelo e-mail XXXXXXXX@XXXXXXX.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
interessados por meio de reunido com XXXXXXXXXXXXXXXXXXX SODre XXXXXXXXXXXXxx podendo
ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacGes com relacdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br. Este documento foi elaborado em duas vias,

uma ficara com a pesquisadora responsavel pela pesquisa e a outra com Vvoce.

Assinatura do/da responsavel pelo/a participante

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de




Anexo 2 — Termo de Assentimento Infantil

A presenca de criancas como participantes numa pesquisa niao exime a
necessidade do/a pesquisador/a em construir um termo de assentimento em que ela saiba
minimamente seu envolvimento em estudos, os quais sua presencga € de valiosa colaboragao
para avangos cientificos a respeito de temas que envolvam a infancia e seus impactos no
desenvolvimento infantil.

Especificamente neste estudo, no qual se tem como participante uma crianga
com sindrome de down que ainda nao apresenta uma oralidade clara a ponto de se dispensar a
comunicagao pictdrica, se refletiu que o semaforo e o que suas cores serdo um instrumento
comunicativo eficaz para identificar com maior tranquilidade as percepgdes da crianca
durante as atividades desenvolvidas e também suas reagoes.

A coleta da digital da crianga nao representa o conhecimento exigido por um
adulto com o rigor da assinatura de um contrato. Sua ciéncia na participacao deste estudo pela
sua digital reflete a oportunidade da crianga em exercer seu papel cidadao como sujeito

pertencente a uma comunidade civil. Segue abaixo o modelo:

Termo de assentimento infantil
Ola! Vocé é meu convidado para participar da minha pesquisa como
participante. Juntos, trabalharemos para descobrirmos as melhores formas de nossos
encontros serem muito divertidos e aprendermos muitas coisas. Seus pais ja autorizaram sua
participagao.
Vocé nao precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu pedir para
parar. Toda vez que nao quiser continuar, basta pegar o desenho do semaforo com a lampada
vermelha pintada, disponibilizada ao seu alcance para a interrupgao da atividade.

Quando estiver cansado ou quiser ir ao banheiro, pegue o outro semaforo com a
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lampada de cor amarela pintada. Quando puder continuar, basta pegar o semaforo com a
lampada verde pintada. A pesquisa sera feita na Sala de Recursos, lugar que voceé ja visitou

algumas vezes.

Eu (escrita espontanea da crianga), aceito participar da pesquisa. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém

vai ficar furioso. E s eu usar os semaforos.

de de 2018.

Minha digital!

Assinatura da crianga Assinatura da pesquisadora
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Anexo 3 — Termo de Autorizacdo de Imagem e som de Voz para fins de pesquisa

Termo de autorizagdo para utilizagdo de imagem e som de voz

para fins de pesquisa

Eu, [nome do/a responsdvel pelo participante da pesquisa], autorizo a utilizagdo da imagem e som
de voz, na qualidade de responsavel do/a participante XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX NO
projeto de pesquisa intitulado  XXXOXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, sob  responsabilidade de
XXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXxxxvinculado/a ao Programa de Pds-Graduagdo em Processos de
Desenvolvimento Humano e Saude da Universidade de Brasilia].

A imagem e som de voz de XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX podem ser utilizadas apenas para [explicitar
todas as formas de utilizacdo da imagem e som de voz do participante na pesquisa. Exemplo: andlise por
parte da equipe de pesquisa, apresentacbes em conferéncias profissionais e/ou académicas, atividades
educacionais, etc.].

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da imagem nem som de voz por qualquer meio de
comunicagdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a
pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranga
com relagdo as imagens e som de vOz de XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX sd0 de responsabilidade do/da
pesquisador/a responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos
termos acima descritos, da imagem e som de voz do/a participante XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela

pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura da/o responsavel pela/o participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, _ de de




135

Anexo 4 — Termo de Responsabilidade pelo Uso de Informacdes e Copias de
Documentos para Fins de Pesquisa

TERMO DE RESPONSABILIDADE PELO USO DE INFORMAGOES E COPIAS DE DOCUMENTOS
PARA FINS DE PESQUISA

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXxxX, portador/a do documento de identificagdo N2 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX €
do CPF n? xxxxxooxxxx domiciliado a XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX CEP XXXXX-XXX,
DECLARA estar ciente:

a) De que os documentos aos quais solicitou acesso e/ou copias sdo custodiados pela XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX;

b) Da obrigatoriedade de, por ocasido da divulgagdo, se autorizada, das referidas reprodugées, mencionar
sempre que os respectivos documentos em suas versGes originais pertencem ao acervo

JOXXXXIXXXXXXXXXXXEXXIKXXKIXXXXIXXXKXIXEKNXXXXKXIXKXXKXIXKXXXXKXXXKXXK
c) De que as cépias dos documentos objetos deste termo ndo podem ser repassadas a terceiros;

d) Das restrigdes a que se referem os art. 4° e 6° da Lei n® 8.159, de 08.01.1991 (Lei de Arquivos); da Lei n2
9.610, de 19.02.1998 (Lei de Direitos Autorais); dos art. 138 a 145 do Cddigo Penal, que preveem os crimes
de calunia, difamagdo e injuria; bem como da proibigdo, decorrente do art. 52, inciso X, da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, de 1988, de difundir as informages obtidas que, embora associadas a

interesses particulares, digam respeito a honra e a imagem de terceiros;

e) De que a pessoa fisica ou juridica, responsével pela utilizagdo dos documentos, terd inteira e exclusiva
responsabilidade, no ambito civil e penal, a qualquer tempo, sobre danos materiais ou morais que possam
advir da divulgacdo das informacgbes contidas nos documentos bem como do uso das cépias fornecidas,

eximindo, consequentemente, de qualquer responsabilidade, XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX;

DECLARA igualmente que as informagdes e as copias fornecidas serdo utilizadas exclusivamente por
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXxxxxx para fins de pesquisa no ambito do projeto
XOXXXIXXXXXXIXXXXXKXIKXXXIXNXKXXXXXXXXXKXXXKXXXXXXXXKXKXXKXXKKKXXKXIXKKXXXXKXXKX vinculado ao

D0.0.0.0.0,0,0.0.0.0.000.9.000.9.0000.0000.6000.000000000000000000000000000008

Brasilia, de de 20 .

Assinatura do/da pesquisador/a



Anexo 5 — Aceite institucional

ACEITE INSTITUCIONAL

O/A Sr./Sra. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, XXXXXXXX A& XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX , estd de acordo com
a realizagdo da pesquisa  XXXXXXOXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXxxxxx , de responsabilidade do/da
pesquisador/a XxXXXXXXXXXXXXXXXXXXXxxxxxx, estudante de xxxooxxxxxxxxxxxxxxx no Departamento de
XXXXXXXXXXIXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXK . da XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, realizada sob orientagdo de
XXXXOXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, apOs revisdo e aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizagdo de (explicitar as atividades previstas para a coleta dos dados) com
(explicitar quem serdo os participantes de pesquisa). A pesquisa terd a duragdo de semanas/meses/anos,
com previsdo de inicio em més/ano e término em més/ano.

EU,  XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXK,  XXXXXXXOXXXOXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXxxxX,  declaro
conhecer e cumprir as resolugdes éticas brasileiras, em especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016.
Esta instituigdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar do participante de

pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessdria para a garantia de tal seguranca e bem-

estar.
Brasilia, de de 20 .
Nome do/da responsével pela institui¢do Assinatura e carimbo do/da responsavel pela

instituigdo
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Anexo 6 — Plano de AEE

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA
COORDENAGAO DE EDUCAGAO ESPECIAL

Formulario de Registro Anual do Plano de AEE

1 - Dados referentes ao estudante

Atendimento Educacional Especializado — AEE / Salas de Recursos
PLANO DE AEE - Modalidade

1 - Identificacdo do Estudante

Nome do estudante:

nascido em / / filho de e

residente a

na cidade de , atualmente com  anos (idade), esta regular-
mente matriculado na Escola , série
R turma turno R Professor(a) do AEE

, Professor(a) regente

2 — Sintese do contexto educacional do estudante/Perfil do estudante

137



3 — Areas do Desenvolvimento

3.1. Linguagem

Habilidades Dificuldades
3.2. Desenvolvimento Psicomotor

Habilidades Dificuldades
3.3. Desenvolvimento Cognitivo (aprendizagens)

Habilidades Dificuldades

=
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3.4. Aspectos Sociais

Habilidades Dificuldades
3.5. Contexto Familiar
Habilidades Dificuldades

4 — Acessibilidade/Necessidades Especificas do Estudante

Acessibilidade arquitetonica realizada no ambiente escolar/ Materiais e equipamentos utilizados pelo
estudante/Recursos no ambiente escolar/Tecnologia Assistiva/Materiais a serem produzidos e adequa-

dos para o estudante/Sele¢ao de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos.
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5 - Objetivos do AEE para as aprendizagens do estudante

6-Organizacio do AEE

Frequéncia (ntimero de vezes por semana para atendimento ao estudante):

Tempo de atendimento: (em horas ou minutos)

Composicao do atendimento: ( ) individual () em grupo
Outros:

T-Atividades pedagogicas a serem desenvolvidas no AEE pelo estudante
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8-Profissionais, familiar(es) e/ou institui¢oes que deverao ser envolvidos no acompanhamento do
desenvolvimento do estudante

Equipe gestora da Unidade Escolar ( )
Professor regente ()

Professor de Educagdo Fisica ( )
Familia ( )

Outros:

Instituicdes:

9-Avaliacio dos resultados




10- Encaminhamentos

Nome e Matricula do(a) Professor(a) do AEE

Nome e Matricula do(a) Orientador(a) Educacional

Nome e Matricula do(a) Coordenador(a) Pedagogico(a)

Nome e Matricula do(a) Supervisor(a) Pedagogico(a)

Data

/

!
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Orientacdes para o preenchimento do Formulario de Registro Anual do Plano de AEE!

Observagaes Gerais e Especificas

A. Em se tratando de estudantes com altas habilidades/superdotagao, este Formuldrio devera ser
preenchido somente para aqueles que concluiram o Periodo de Observagao e foram efetivados no
AEE-AH/SD.

B. Os itens do topico 3 deverdo ser preenchidos em articulagdo com o psicologo do AEE-AH/SD,

quando se tratar de estudantes com altas habilidades/superdotacao.

PLANO DE AEE

Constitui um conjunto de agdes especificas do AEE desenvolvidas para atender as necessidades do
estudante, visando ao acesso ao ambiente e conhecimentos escolares de forma a garantir sua perma-

néncia, participagao e desenvolvimento na Unidade Escolar.

1-Identificacdo do estudante

Descreva os dados pessoais dos estudantes.

2-Sintese do contexto educacional do estudante/Perfil do estudante
Descreva de forma resumida as principais especificidades do estudante, considerando-o como um
ser global e em desenvolvimento. Indique as dificuldades de aprendizagens que necessitam de in-

tervencdo pedagogica para favorecer seu pleno desenvolvimento.

3-Areas do Desenvolvimento
Descreva as habilidades e dificuldades especificas do estudante considerando seu contexto historico

e social.

4-Acessibilidade/Necessidades Especificas do Estudante

Descreva a acessibilidade arquitetonica realizada no ambiente escolar, materiais e equipamentos
utilizados pelo estudante/recursos no ambiente escolar; tecnologia assistiva; materiais a serem pro-
duzidos e adequados para o estudante; selegdo de materiais e equipamentos que necessitam ser ad-

quiridos.

Reveja os objetivos, as atividades propostas e relacione os materiais necessarios para a efetivagao
de sua proposta. Dos materiais selecionados no item 4, quais nio estao disponiveis em sua escola e

necessitam ser adquiridos?

143



144

10-Encaminhamentos

Relacione os aspectos para adequacdo do Plano de AEE em que os resultados esperados nao foram
atingidos.

Pesquise e implemente outros recursos.

Estabeleca novas parcerias.

Registre outros encaminhamentos, se necessario.



Anexo 7 — Formulario de Adequacédo Curricular

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Subsecretaria de Educagao Basica
Coort o de Politicas EdL ionais Transversais

FORMULARIO DE REGISTRO DAS ADEQUAGOES CURRICULARES - ETAPAS E MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA

Este formulario devera ser preenchido pelo p regente em arti

com o prof do Atendi al E iali (SERVICOS, RECURSOS)
que atuam junto ao d publico da Edi

¢do Especial de acordo com a Etapa ou modalidade/Ciclo/Bloco/Ano de matricula.

1. IDENTIFICAGAO DO (DA) ESTUDANTE:

Nome p do (da) estudante: Data de nasci to:
Modalidade/Ano / Turma / Turno: Idade:

Endereco: Telefone dos responsaveis:
Filiagao: Periodo de vigéncia das ad ¢
Diagndstico do (da) estudante:

Professor(es)

2. DESCRICAO SUCINTA SOBRE A ESCOLARIZA(,‘AO DO (DA) ESTUDANTE:
D o p por etapas e modali doAEE Ex: Educagé@o Precoce, Classe Especial, Integragdo Inversa,
Tumas lnduslvas Classe Bilingue, etc. E i i i

, quando p I, o nome das que o/a d; bem como a cidade
de origem de cada UE, considerando aquelas que se situam, mduswe fora do Dlstnlo Federal.

17

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Subsecretaria de Educagao Basica

Coort o de Politicas Educacionais Transversais
3. ATENDIMENTOS E/OU TRATAMENTOS TERAP UTlCOS OU CLINICOS (Ex.: iologia, psi apia, terapia ional, gi
apia, natagdo e demais atividad P psicop a_@_g_nco i do AEE)
3.1. Quais atendimentos terapéuticos e/ou clinicos o esmdnn(e recebeu?

3.2.Quais os atendimentos terapéuticos e ou clinicos o aluno recebe atualmente?

B3.3. Faz uso de medicacio? ( )S ()N - Qual(is)?

4. HABILIDADES BIOPSICOSSOCIAIS:

4.1. Comunicacdo (Descrever de que forma of/a estudante estabelece a comunicagdo -expressdo e interpretacdo- entre estudante-estudante, estudante-professor e
estudante-demais servidores, a depender da particularidade de cada um, podendo ser por meio da LIBRAS, linguagem corporal, oral, gestual, digital, etc assim como,
por meio da linguagem escrita, seja por meio do Sistema Braille, Portugués escrito, desenhos, entre outros.)

2/7
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Subsecretaria de Educagao Basica
Coordenacdo de Politicas Educacionais Transversais

4.2 A M e de mobilidade (Descrever as principais caracteristicas da mobilidade do estudante - realiza a marcha, faz uso da cadeira de rodas, etc -, assim
como os aspectos que envolvem os pequenosmusculos como realiza o movimento da pinga, agarra objetos, etc. e grandes musculos como tensionamento em demasia,
A 30 :

corre, sobe/desce degraus, anda sobre uma linha, etc; sobretudo ao esq P , @ nogdo espag poral, equilibrio, dentre outros:

4.3. Atividades de vida at (D as principais evidéncias e autonomia do/da estudante em seu cotidiano, tais como: se vestir e se locomover de forma
independente, calgar o proprio sapato, uso do banheiro, iniciativa para solicitar algo, segurar o talher para se alimentar sozinho/sozinha, etc.):

4.4. Aspectos sociais (Descrever, em linhas gerais, como ocorre o processo de socializagdo do/da estudante: prefere ficar sozinho/sozinha, faz amigos com facilidade,

de que forma lida com a frt ¢ etc):

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Subsecretaria de Educagao Béasica
Coordenacéo de Politicas Educacionais Transversais

3/7

5. ADEQUACOES ORGANIZATIVAS:

5.1 Espaco (Descrever a forma que o espaco da sala de aula/contexto escolar precisa estar adequado de modo a pof ializar o desenvolvimento do/da estudante:
disposicdo da sala, onde anexar algum trabalho de forma acessivel, favorecimento da mobilidade, etc):

5.2 Recursos (Descrever os recursos gerais utilizados para viabilizar o pt de ensino aprendi do/da estudante):

5.3. Tempo (D« ail i duragdo, itoriedad ia de uma ativi . F a flexibili organizacional):

417
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Subsecretaria de Educacéo Basica
Coordenagéo de Politicas Educacionais Transversais
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6. ADEQUAGAO DE TEMPORALIDADE (Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, art. 201, §1° e 2°)

7. AVALIAGAO DIAGNOSTICA (de acordo com a area do conhecimento):

8. ADEQUACOES CURRICULARES (Este campo devera ser preenchido a cada bimestre)

ETAPA: ( )Educacéo Infantil ()Ensino Fundamental - Anos Iniciais ( ) Ensino Fundamental - Anos Finais () Ensino Médio

Periodo de vigéncia da Adequagdo Curricular (bi ). BIMESTRE. / / a L L
5/7
GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Subsecretaria de Educagéo Basica
P | Coordenacéo de Politicas Educacionais Transversais
9. Areas do heci p Curri (Li M: atica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas ou outras):
PROFESSOR RESPONSAVEL:
Objetivos para as [of i /Unidades Didati E égias F ogicas/ R E gias de Avaliacéo para a ap
P! i ( o | (Menci os a serem Didaticos (portfélios, observagoes e anotagoes das
foco principal do processo trabalhados) potencialidades, desenhos, diario de bordo, linha do
de ensino-aprendizagem) tempo, etc)
10. DESCRICAO DOS ENCAMINHAMENTOS (C i do os dif )
Escolar:
Familiar:
Outros:

6/7
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQO
Subsecretaria de Educacéo Basica

oS e
Eoordenaciode-Pofiticas £ Frar

Observagdes:.

A Adequacao Curricular devera estar em consonancia com a R cao n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educacao, no item il do art. 8°.

Data, / /
Professor(a) do AEE/Sala de Recursos Professor(a) do AEE/Sala de Recursos Membro da Equipe Gestora
(assinatura e carimbo)
Secretario Escolar Responsavel pelo Estudante Coordenador Pedagdgico
\: i e imb
Lzt o\ 2 -\ L} Di -rl A
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