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RESUMO

O presente trabalho objetiva estudar e correlacionar a parte de musica das prescrigcdes
curriculares para a Educacéo Infantil no DF e para a formacéo de pedagogos na UnB a fim de
discutir a relacdo entre o que é exigido do pedagogo em sua funcdo docente e o que lhe é
dispensado em termos do ensino de musica no decorrer de sua formacdo. Com bases na
metodologia qualitativa de cunho bibliografico e anélise documental, o trabalho analisa os
dados pelos processos de codificacdo da Teoria Fundamentada nos Dados. A intengdo €
correlacionar as categorias emergentes ao final dos processos de codificacdo do Curriculo em
Movimento do DF- Caderno de Educacdo Infantil e Projeto Académico do Curso de
Pedagogia da UnB (PACP), bem como ementas disciplinares correspondentes ao ensino da
musica e arte. O referencial tedrico em Sacristan conduz a pesquisa pelo campo do Curriculo
Prescrito, determinando as limitagdes do trabalho ao estudo dos escritos. As ferramentas
analiticas de correlacdo das categorias parte da teoria do Conhecimento Pedagdgico do
Contetdo de Shulman. Os conhecimentos musicais encontrados por meio do processo de
codificacdo resultaram na categoria central de experiéncias sonoro musicais em ambos 0s
curriculos. A busca por informacdes adicionais acerca do PACP e da disciplina de
Fundamentos da Linguagem Musical na Educacdo agregou a dissertagdo uma entrevista com
a Profé Dr2 Patricia Pederiva. Foi apontado pelas analises que o curso de pedagogia da UnB
oferta em seu curriculo disciplinas que contemplam conhecimentos musicais que oportunizam
os futuros professores ao trabalho com a proposta de musica que integra o Curriculo em
Movimento da Educacdo Infantil, contudo, o carater do fluxo dessas disciplinas € um fator
complicador, por ser optativo, sendo assim podemos ver uma incongruéncia com a legislacéo,
esta que constata a obrigatoriedade do ensino de mdsica na Educacao Basica.

PALAVARAS CHAVE Musica; Curriculo; Educacdo Infantil; Formacdo de Pedagogos;
Distrito Federal



ABSTRACT

The present work aims to study and correlate the music part of the curricular prescriptions for
Early Childhood Education in the DF and for the formation of pedagogues in UnB in order to
discuss the relationship between what is required of the teacher in his teaching role and what
is dispensed in terms of teaching music in the course of it is formation. Based on the
qualitative methodology of bibliographic and documentary analysis, the work analyzes the
data by the coding processes of the Theory Based on the Data. The intention is to correlate the
emergent categories to the end of the coding processes of the Curriculum in Movement of the
DF - Infant Education Book and Academic Project of the Pedagogy Course of the UnB
(PACP), as well as disciplinary committees corresponding to the teaching of music and art.
The theoretical reference in Sacristan conducts the research by the field of the Prescribed
Curriculum, determining the limitations of the work to the study of the writings. The
analytical tools of correlation of the categories part of the theory of the Pedagogical
Knowledge of the Content of Shulman. The musical knowledge found through the coding
process resulted in the central category of musical sound experiences in both curriculum. The
search for additional information about PACP and the discipline of Foundations of Musical
Language in Education added to the dissertation an interview with Dr. Patricia Pederiva. It
was pointed out by the analyzes that the pedagogy course of UnB offer in its curriculum
disciplines that contemplate musical knowledge that opportune the future teachers to work
with the proposal of music that integrates the Curriculum in Movement of the Childhood
Education, however, the character of the flow of these disciplines is a complicating factor,
because it is optional, so we can see an inconsistency with the legislation, which establishes
the compulsory teaching of music in Basic Education.

KEYWORDS: Music; Curriculum; Childhood education; Formation of Pedagogues;
Federal District
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NOTAS INTRODUTORIAS

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a proposta curricular de musica presente
nos documentos curriculares oficiais para a Educacdo Infantil, no Distrito Federal e para o
curso de pedagogia da UnB, este ultimo, que tem por finalidade formar os professores que
trabalhardo nas primeiras etapas da educagdo basica. Voltarei a alguns anos atras para explicar
a constituicdo da minha musicalidade da infancia até o &mbito profissional e parte dos
motivos que me levaram a construcao do presente problema de pesquisa.

Acredito que devo atribuir minha iniciagdo musical ao fato de ter estudado piano
aos 7 anos, ja que ndo me recordo de atividades musicais durante a Educacdo Infantil e anos
iniciais da Educacdo Bésica. Alguns anos depois, ingressei na Escola de Mdusica de Brasilia
para o curso de piano erudito, o qual infelizmente ndo tive oportunidade de concluir por ja
estar trabalhando, porém, a Educacdo Musical iniciada por um instrumento, melddico e
harmo6nico como o piano, auxiliou na facilidade da aprendizagem de outros instrumentos
como a flauta doce, o violdo e instrumentos de percussdo, que mais tarde iriam compor o
conjunto necessario de habilidades docentes necessarias para as aulas de musicalizacdo
infantil.

Pelo meu gosto teria ingressado na faculdade de mdsica, porém dadas as
incertezas do mercado de trabalho, a0 menos conhecidas por nés, ingressei na faculdade de
pedagogia, a distancia, o que me permitiria continuar a trabalhar como auxiliar de classe, na
etapa da Educacdo Infantil. Mesmo com pouca experiéncia e ainda desvendando o universo
infantil e pedagdgico, desenvolvia algumas atividades musicais com as criangas, cantarolando
cantigas e brincadeiras de roda com o viol&o e alguns instrumentos de percussao existentes na
escola.

No final de 2007 e com as primeiras noticias sobre a implementacdo da Lei
11.769/2008, que estabelecia a obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas de educacéao
bésica, fui convidada pela diretora a preparar um projeto de musicalizacdo que contemplasse a
etapa da Educacdo Infantil para ser iniciado no proximo ano letivo. Comegou entdo, em 2008,
a constituicdo da minha “profissionalidade” (MACHADO, 2016, p. 301), no exercicio da
profissdo como educadora musical, proporcionando o desenvolvimento de formas de
trabalhos, aptidGes, valores e outras caracteristicas subjetivas e importantes para essa

constituicao.
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O processo que se desenvolvia entre os estudos na faculdade e o progressivo
equilibrio entre a pratica pedagodgica e o conhecimento tedrico ofereceu seguranca a equipe
gestora da escola para concordarem com a minha contratacdo como professora de
musicalizacdo infantil ainda ndo licenciada em Pedagogia ou Musica.

Criei um projeto que atendesse a todas as turmas do segmento, que possuia turmas
com criangas de 2 anos (Maternal 1), 3 (Maternal 1), 4 (1° Periodo) e 5 (2° Periodo), e em
2008 as aulas de Musicalizacdo Infantil j& compunham 1 hora/ aula semanal para cada turma.
Ainda ndo havia um curriculo estabelecido, nesse momento o Referencial Curricular Nacional
Para a Educacéo Infantil (RCNEI), existente desde 1998, trouxe importantes orientacdes para
a composicdo de um plano anual que compreendia contetdos especificos indispensaveis as
vivéncias e experiéncias musicais, mas também atendia as necessidades do calendario
comemorativo da escola, conforme as exigéncias da coordenagéo.

Nos 5 anos posteriores, além da musicalizacdo infantil também lecionei como
professora de artes e iniciacdo musical para criangas em violdo, teclado, canto coral e flauta
doce. No ano de 2013 fui convocada, por meio do concurso da Secretaria de Educacéo, e
assumi o cargo de professora efetiva de atividades®, e, portanto, unidocente, responsavel por
lecionar todos os conteddos do curriculo da Educacéo Basica, direcionados a primeira etapa
do Ensino Fundamental. Sendo uma realidade muito diferente da qual estava habituada, como
continuaria a desenvolver um trabalho diferenciado, ndo podendo trabalhar apenas com artes e
musica? A resposta logo se mostrou: incorporando esses conteidos ao planejamento diario de
maneira intercalada e adaptando seus processos a gama de recursos reduzidos encontrada na
rede publica de ensino.

Ao levar as propostas de atividades musicais para as coordenacOes coletivas
realizadas com os colegas, professores das demais turmas de 5° ano, ano que escolhi ao
assumir o concurso, ouvi frases recorrentes como “Nao sei cantar”, “De musica eu nio sei
nada”, e algumas falas dispostas a realizar as atividades, porém sem muita complexidade, fato
representado e descrito por algumas pesquisas encontradas, 0 que demonstra uma
caracteristica cultural da relacdo entre os ndo musicos e a musica: “Na formac¢ao inicial do
professor, € preciso superar o ‘eu nao sei nada de musica’ e abrir espago para que a inser¢ao
da educacdo musical parta do desejo dos futuros docentes e do reconhecimento do valor desse
conhecimento” (POCANO, 2013, p. 71).

! Na SEEDF a nomenclatura é atribuida ao cargo de professor unidocente, assumido pelo pedagogo por meio de
concurso publico para atender as turmas de Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
segmento da Educacao de Jovens e Adultos.
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Durante a formagao inicial do professor essa abertura mostra-se mais acessivel,
tendo em vista 0s muitos conhecimentos que estdo sendo adquiridos. Apos o término da
licenciatura, talvez reencontremos a abertura apenas quando parte do proprio professor a
disponibilidade para uma formacdo continuada. Nao é bom que a experiéncia musical da
crianca dependa apenas dessa disponibilidade, o que ressalta a importancia de existir a
proposta de musica no curriculo da formagdo do pedagogo.

Apos planejarmos as atividades semanais, separdvamos o horario onde pudesse
ser efetuada a troca de professores, nesses horarios eu ia até as demais turmas realizar
atividades de musica e artes e os demais professores vinham até minha sala lecionar outros
conteldos. Essa experiéncia por nos vivenciada representou um ensaio do que em 2016 seria
disposto nas Diretrizes Nacionais para a operacionaliza¢do do ensino de Musica na Educacao

Basica, em seu Artigo 1°:

§ 1° Compete as escolas:

[-]

Il - criar ou adequar tempos e espagos para 0 ensino de Musica, sem prejuizo das

outras linguagens artisticas;

I11 - realizar atividades musicais para todos os seus estudantes, preferencialmente,

com a participacdo dos demais membros que compdem a comunidade escolar e

local;

IV - organizar seus quadros de profissionais da educacdo com professores

licenciados em Musica, incorporando a contribuicdo dos mestres de saberes

musicais, bem como de outros profissionais vocacionados a pratica de ensino;

(BRASIL, 2016, p. 1. Grifos da autora)

Apesar de ter sido uma experiéncia positiva, a observa¢do da pratica pedagdgica

diaria, tanto dos professores do meu segmento quanto dos demais anos despertou-me a
curiosidade sobre terem recebido formacdo em musica durante a graduacdo em pedagogia.
Muitos professores haviam sido formados por meio da escola normal, e haviam cursado
Pedagogia posteriormente, eram esses que demonstravam mais disponibilidade para a
realizacdo de atividades de arte e musica diferenciadas. Os que demonstravam resisténcia para
a realizacdo de atividades haviam cursado apenas a licenciatura em Pedagogia. Ao questionar
0s pares sobre sua formacao, era recorrente ouvir que durante a formacdo em pedagogia ndo
haviam cursado a disciplina de mdsica, e 0os que declararam ter recebido essa formacao
haviam estudado na escola normal ou na Universidade de Brasilia. Essas foram conversas
cotidianas, ndo tendo sido os dados recolhidos e catalogados a partir de um projeto, métodos e

cédigo de ética exigidos na pesquisa cientifica. S&o, portanto, situacfes que ajudam a
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despertar reflexdes e contribuem com a questdo de pesquisa acerca da proposta curricular de
musica nos cursos de pedagogia.

Em 2014, paralelamente ao trabalho, iniciei o curso de licenciatura em mdsica. A
intencionalidade na escolha de iniciar outra faculdade em meio ao trabalho e outras
responsabilidades perpassava o sonho de alcancar o nivel superior em musica.

Nos anos posteriores assumi o cargo de coordenadora da Educacdo Integral, ainda
na mesma escola, por acreditar no projeto de musica oferecido aos alunos participantes do
horario integral, que seria extinto 2 anos mais tarde por falta de recursos governamentais.
Desde entdo assumi o cargo de coordenadora da Educagdo Infantil, onde iniciei a reflexdo
sobre a proposta curricular de musica para o segmento. A etapa da educagdo infantil tem seu
corpo docente composto por algumas professoras que muitas vezes, infelizmente, escolhnem a
turma por falta de opcéo, pois as turmas de alfabetizacdo (1° ao 3° ano) e 4° e 5° ano séo
escolhidas preferencialmente por professoras que somam mais pontos e tempo de servico,
conforme a portaria anual para a escolha de turmas. Quando nédo selecionadas por professoras
efetivas da escola, as turmas sao assumidas por professoras de contrato temporario.

Em virtude da rotatividade de professores nessa etapa da educacdo bésica em
algumas escolas, o trabalho pedagdgico na educacédo infantil sofre rupturas de um ano letivo
para 0 outro, onde 0 processo se reinicia com novas educadoras. O conforto reside em saber
que as educadoras (na maioria das vezes mulheres) sdao docentes com formagdo em pedagogia
e que o curso oferece a didatica para se lidar com criangas tdo pequenas.

Refletindo acerca da importancia de proporcionar experiéncias significativas de
aprendizagem e acolhendo as propostas do curriculo prescrito, a equipe gestora da escola e eu,
enquanto coordenadora pedagdgica, organizavamos uma formacdo no inicio do ano, que
contava com a participacdo das educadoras da Educacdo Infantil, momento em que eram
discutidas questbes pertinentes a importancia da ludicidade nesta etapa da Educacdo Basica,
intencionalidade nas atividades, metas a serem atingidas nos 1° e 2° periodos, ou seja, com
criancgas de quatro e cinco anos de idade, além de avaliacdo e planejamento.

As aulas de mdsica, uma vez mais, ficavam a meu cargo. Realizadas
semanalmente abrangiam os conteldos e propostas para o trabalho com mdsica dispostas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) e no caderno de musica
do Curriculo em Movimento do DF. As docentes participavam tanto do planejamento quanto

das aulas, que, por ndo serem dissociadas do planejamento diario, compunham um momento
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de aprendizado tanto para os alunos quanto para as professoras, que desenvolviam, nesse
momento, maior seguranca para trabalhar o contetdo.

Vinda de uma realidade diferente, na rede privada de educacdo basica, onde as
criancas possuiam professores especificos para diversos conteidos como Educacdo Fisica,
Karaté, Ballet e Musica, e onde 0s professores regentes ndo precisavam se preocupar em
lecionar tais contetdos, os primeiros questionamentos surgiram acerca de cCoOmo esses
conteldos estariam sendo trabalhados na rede publica de ensino, tendo em vista a
incumbéncia ao professor unidocente de trabalhar com todos os conteldos prescritos a etapa
da Educacdo Infantil. Vislumbrando a prépria experiéncia e inquietacfes acerca do contetdo
de masica, concebi o primeiro questionamento, que perpassa a presente pesquisa e mais tarde
se tornaria a principal questdo: Teriam os professores experenciado durante sua formacdo em
pedagogia uma proposta curricular em musica que lhes oferecesse seguranca para trabalhar
com o contetdo na Educacéo Infantil?

A questdo levantada foi sendo parcialmente respondida pela observagédo da prética
escolar nos anos em que se seguiram enguanto atuava na rede publica de ensino, no entanto,
compreendi que seria necessario atrelar o conhecimento advindo da pratica com o0s
conhecimentos advindos da pesquisa e fundamentados nas teorias e documentos oficiais
acerca do curriculo, transformando assim observagdes em constatacdes e identificando, ndo
apenas para descobrir, mas para gerar conhecimento e contribuir com a Educagdo Musical
enguanto area de conhecimento.

A pesquisa realizada em 2017 em teses e dissertacOes, sobre a proposta curricular
de musica, tanto na educacdo infantil em redes de educacdo publica pelo Brasil, quanto em
cursos de pedagogia, do ano de 2008 — ano em que se aprovou a lei n. 11769/2008 — até 2016,
revelou parcialmente o cenario que compreende os conhecimentos em mausica adquiridos
pelos licenciandos durante sua formagéo em pedagogia.

Questdes sobre o ensino aprendizagem da musica e da arte na formacdo do
pedagogo nortearam a pesquisa, cujo foco manteve-se em dados recolhidos sobre a formagao
académica e ndo sobre cursos de formacdo continuada, nem pesquisas acao, cujo objetivo é
desenvolver atividades e projetos de musica que interferem no decurso da licenciatura. A
analise central remete-se, portanto, a pesquisas centralizadas na proposta curricular de musica
para a formacao de pedagogos.

Ao todo 16 trabalhos foram selecionados, todos nacionais, tendo em vista o estudo

do curriculo de musica no segmento da Educacéo Infantil e a proposta de musica no curriculo
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da formacdo de pedagogos de algumas universidades. Destes, 15 caracterizam em sua
abordagem metodoldgica, em algum momento do percurso, pesquisa exploratéria de carater
qualitativo que apresentaram um panorama dos contextos educacionais e curriculares nas
regides propostas (estados, municipios, cidades e escolas), com 4 pesquisas em Sdo Paulo
(27%), 2 em Minas Gerais (13%), 3 no Rio Grande do Sul (20%), 1 no Mato Grosso (6%), 1
na Bahia (6%), 1 no Paranad (6%), 1 no Espirito Santo (6%), 1 em Roraima (6%) e 1 no
Centro- oeste (6%) que trouxe as disciplinas com musica ofertadas, no curso da UnB no DF,
entre outras universidades.

Os questionamentos levantados para justificar as tematicas dos trabalhos,
demandaram dos pesquisadores a investigacdo a campo, j& que se trata de questBes praticas,
como verificar a aplicacdo do contetdo de musica nas escolas, e o conteido de musica
oferecido na formacdo em pedagogia. A ida a campo, que é a soma do fator tempo ao
deslocamento mais a quantidade de lugares para coletar informagdes e analisar, exigem do
pesquisador um recorte, que para algumas pesquisas representou a escolha de algumas escolas
ou universidades, o que possibilitou a este levantamento a representacdo das localidades que
ainda nao foram investigadas em pesquisas como estas, impossibilitando uma visdo geral da
educacdo musical na Educagéo Infantil no Brasil.

No decorrer da busca sobre a formacdo de educadores, encontrei similaridade
entre as pesquisas em relacdo a proposta curricular de musica dos cursos de pedagogia. Na
maioria dos cursos superiores apontados nas pesquisas, pelo viés da concepcdo dos
professores unidocentes entrevistados, o trabalho com musica deveria ser mais aprofundado
durante a formac&o, tendo em vista a complexidade do contetdo.

O panorama apresentado pelas pesquisas acerca da presenga da masica no curso
de pedagogia apontou poucas presencas e muitas auséncias da musica nos curriculos dos
cursos de algumas faculdades nos estados do Rio Grande do Sul, Parand, Séo Paulo e Belo
Horizonte.

O caso do curso de Pedagogia da UFSM que, desde 1984, possui em seu curriculo
a disciplina de Metodologia do Ensino da Mdusica para os Anos Iniciais e Metodologia do
Ensino da Musica para a Educagdo Infantil, € um trabalho pioneiro e representa uma das
poucas presencas que encontramos da educacdo musical na formacdo de pedagogos
(STORGATTO, 2011, p. 26).

E preciso ponderar que as pesquisas encontradas configuram a analise de apenas

algumas faculdades, e, portanto, podem ndo representar o que ocorre em todos 0s cursos de
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pedagogia, no entanto contribuem significativamente para a visualizacdo do cenario
pedagdgico geral da presenca da musica no curso de Pedagogia no pais.

Como discorrido por Luciana Del Ben em 2009, o desenvolvimento da pesquisa
na area da educacdo musical tem revelado a presenca, cada vez mais frequente, de trabalhos
que analisam a producdo cientifica através dos indices, autores e assuntos, e que tem se
revelado importantes especialmente “pela identificagdo de estratégias de pesquisa utilizadas e
de referenciais tedricos adotados” (DEL 2009, p. 27) apontando, “lacunas ou auséncias”
sugerindo, por fim, temas a serem tomados como objeto de pesquisa.

Ao ler as transcricOes das entrevistas realizadas nestas pesquisas, percebe-se o
recorrente apelo dos educadores por cursos de formacdo continuada em musica, que lhes
proporcionem seguranca para realizar atividades do contetdo proposto que ndo representem a
musica apenas como recurso ludico, mas sim de forma mais complexa, como area de
conhecimento. Algumas falas trazem a questdo mais a fundo e narram o desejo de possuir um
professor especialista na area que atenda os alunos — cf. DUARTE (2010), HENRIQUES
(2011), STORGATTO (2011), CAVALLINI (2012), BRITO (2013):

Os relatdrios das investigacfes apontam para a necessidade de que os cursos de
Pedagogia insiram em suas matrizes curriculares, disciplinas relacionadas a
Educacdo Musical do professor, tanto do ponto de vista da realizacdo de vivéncias
musicais, como da compreensdo da area como processo de producdo de
conhecimentos. E claro que a formagao inicial por si s6 nfo é encaminhada como a
Unica solugdo dos problemas da educagdo musical na escola brasileira, mas deve ser
considerada como o ponto de partida para que este profissional tenha uma formacéo
que o permita desenvolver os contelidos propostos para a area de Musica na
Educacéo Infantil (DUARTE, 2010, p. 63).

O trabalho mais proximo a presente pesquisa, foi realizado em 2007 por Thais
Aquino e trouxe andlises da presenca da musica nos curriculos de pedagogia do Centro Oeste.
No decurso da investigacao, ao observar o critério optativo ou obrigatorio das disciplinas dos
cursos, a autora posicionou-se no sentido de ndo acreditar que disciplinas optativas possam
garantir um contato com a musica suficiente para contribuir com a pratica pedagogica,
portanto, as contribuicbes acerca dos conhecimentos musicais apenas se tornam efetivas

durante a formagdo quando presentes em disciplinas obrigatorias, e, entre outras questdes,

concluiu que:

De modo geral, excetuando-se pouquissimas instituicbes [0 que inclui a UnB], o
pedagogo egresso de cursos de Pedagogia da regido Centro-oeste, ndo esta sendo
formado de forma suficiente para atuar com a masica nas séries iniciais da escola
regular (AQUINO, 2007, p. 95).
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Algumas pesquisas como: LOUREIRO (2010), RIBEIRO (2012), VIANA (2016),
SOLER (2008), PRATES (2012), CARVALHO (2010), SOUZA (2013), NIERI (2014),
realizadas com professores unidocentes em escolas de Educacdo Infantil também
contribuiram com a constru¢do do panorama sobre a presenca de musica na formacdo dos
pedagogos. Durante as entrevistas os educadores revelaram que a formagdo musical ofertada
no curso de pedagogia foi insuficiente e por vezes inexistente. E comum encontrar no decorrer
das leituras frases que revelam uma triste e intrigante realidade das licenciaturas, como:
“nenhuma professora entrevistada teve a oportunidade de estudar a linguagem musical
durante o curso de Pedagogia” (VIANA, 2016, p. 74), “Relembro que a Educagdo Musical
ndo faz parte da matriz curricular do Curso de Pedagogia” (SOUZA, 2013, p. 92),
“Surpreendeu-nos a constatacdo de que nenhuma das educadoras infantis possuisse algum
preparo formal para desenvolver praticas pedagOgico-musicais na educagdo infantil”
(LOUREIRO, 2010, p. 152).

A concepcdo utilitarista da musica, predominante nesse contexto somada a
dificuldade, tais como auséncia de recursos materiais e didaticos, desconhecimento e
falta de esclarecimentos sobre os documentos curriculares para o ensino de Musica,
acustica inadequada e espaco insuficiente, sdo apontados pelos pesquisadores como
os principais complicadores para a realizacdo do trabalho com mdsica na escola
(NIERI, 2014, p. 95).

A falta de uma proposta musical durante a formacdo ndo constitui o fator unico
das dificuldades encontradas pelos docentes, no entanto, sabemos que uma coisa leva a outra.
Analisando por um viés mais amplo, ndo ha investimento ou atencdo ao contetdo durante a
formag&o porque o mesmo é considerado, muitas vezes, de menor importancia, 0 que gera a
falta de destinacdo a recursos que o subsidiariam no decorrer da préatica pedagdgica.

Devo lembrar que anterior a formacdo existe o processo de formacdo dos
curriculos, “uma série de principios que ordenam a selegdo, a organizagao e os métodos para a
transmissdo, e isso é um codigo que condiciona a formulagdo do curriculo antes de sua
realizagio” (SACRISTAN, p. 75) o que justifica a proposta da pesquisa, esta que trilhando um
caminho contrario as demais encontradas, procura ir inicialmente a prescri¢do curricular,
confrontando a realidade até entdo identificada e ciente da diversidade de contextos e
propostas no ensino superior para 0 campo curricular, endossando o que o autor afirma
“Podemos encontrar graus e modalidades diferentes de intervengdo, segundo épocas e
modelos politicos, que tém diferentes consequéncias sobre o funcionamento de todo o
sistema” (SACRISTAN, 2017, p. 108).
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Nesse sentido tdo importante quanto relatar e analisar a proposta de musica no
curriculo de pedagogia da UnB, € relatar o cddigo que condiciona a formulacdo desse

curriculo. O conceito de codigo é expresso por Sacristan como:

[...] qualquer elemento ou ideia que intervém na selecdo, ordenacdo, sequéncia,
instrumentacdo metodoldgica e apresentacdo dos curriculos a alunos e professores.
Os codigos provém de opgdes politicas e sociais (separagao da cultura intelectual da
manual, por exemplo), de concepgbes epistemoldgicas (o valor de método cientifico
na pratica da aprendizagem das ciéncias ou o da ‘nova historia no ensino’), de
principios psicologicos ou pedagégicos (o sentido educativo da experiéncia acima
dos contelidos abstratos elaborados, a importancia da aprendizagem por descoberta,
0 valor expressivo da linguagem, etc.), de principios organizativos (a ordenagéo do
ensino por ciclos ou por cursos, etc) e outros mais (SACRISTAN, 2017, p. 75).

As pesquisas selecionadas apresentaram em algum momento, como uma
contextualizacdo, a analise sucinta dos curriculos: algumas apresentam os curriculos dos
cursos superiores de pedagogia, afirmando de modo geral a necessidade de revisdo/ ampliacao
da proposta de masica na maioria dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, outros trabalhos
trazem a analise da proposta de musica no curriculo prescrito da EI dos estados, alguns
optaram por comentar acerca dos projetos politico pedagdgicos das escolas, apontando a falta
do conteudo de masica e projetos educacionais para a insercao da musica no segmento da EI .

Analisando os 16 trabalhos selecionados, pude verificar que 1 é da area de Gestao
e inovacdo, 1 da area de Artes, 4 da area da musica e 10 trabalhos foram realizados na area da
educacdo. Essa atencdo atribuida a area da educacdo musical pela educacdo, reflete a
importancia da musica enquanto area de conhecimento, reconhecida como essencial ao
desenvolvimento integral das criancas. S&o pesquisadores cientes da necessidade de
reconhecer a problematica que circunda a educacdo musical no ambiente escolar na
intencionalidade de promover mudancas na formacéo dos pedagogos, para que ndo deixem de
ter e proporcionar vivéncias e experiéncias —essenciais na fase da educacdo infantil- em
musica.

No entanto, ndo foram encontrados trabalhos que trouxessem o estudo da relagdo
entre a proposta de musica presente em um curso de Pedagogia e no curriculo das redes que
ofertam a Educacdo infantil como objeto de estudo, culminando na seguinte questdo de
pesquisa: Em que medida a proposta curricular de musica do curso pedagogia da UnB dialoga
com a proposta para o trabalho com mdsica da etapa da Educacdo Infantil presente no
Curriculo em Movimento do DF? A proposta de analise documental da presente pesquisa de

mestrado analisara os documentos em sua especificidade para entdo estudar a relacdo

22



existente entre 0s mesmos, 0 que pode ser representado por um movimento de triangulagéo,

expresso no diagrama 1.

Diagrama 1- Triangulacdo das prescric¢des curriculares- relagdo CM e PACP

LDB

DCNEI Prescri¢oes
nacionais

DCNP

Musica

--

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos curriculares nacionais e a proposta da pesquisa.

Trivifios (1987), em sua proposta de analise com base na triangulacdo de dados,
sugere que o pesquisador alcance “(...) a maxima amplitude na descri¢do, explicagdo e
compreensdo do objeto da pesquisa” (TRIVINOS, 1987, p.138). Sendo assim, a opg¢do pelo
estudo organizado em trés vértices de investigacdo, é fundamentada na importancia do
reconhecimento de cada um destes vértices em suas especificidades e complexidades, para
que, quando integrados ao todo, consolidem sujeitos, objetos e fendBmenos que constituem o
objeto central deste estudo: a relacdo entre os curriculos da formacao e da pratica pedagdgica.

O lado esquerdo do diagrama 1 compreende as prescri¢des nacionais como sendo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e o Curriculo em Movimento do
Distrito Federal como recontextualizagdo delas. O lado direito compreende as Prescrig0es
nacionais como sendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, e 0 Projeto Académico do Curso de Pedagogia da UnB (PACP) como
recontextualizacdo delas. Os dois &mbitos serdo analisados para que entdo possa ser realizada
a analise da relagdo existente entre a proposta dos conhecimentos musicais dos dois

documentos da parte inferior do diagrama: o Curriculo em Movimento do DF- caderno da

23



Educacdo Infantil e o Curriculo de Pedagogia da UnB, ou seja, 0 objeto de estudo se encontra
entre dois vértices da triangulacéo.

A fundamentacdo do termo “recontextualizacdo” parte da teoria do Discurso
Pedagdgico do socidlogo inglés Basil Bernstein (1924-2000), e representa regras que criam
“seletivamente os sujeitos pedagogicos, por um processo de deslocacdo e de recolocacdo”
(DOMINGOS et al, 1986, p. 289). Analisar a reproducdo das propostas nos curriculos pelo
viés das regras recontextualizadoras legitimara o processo de andlise e compreensdo dos
elementos transcritos, a fim de compreender os aspectos que levaram 0s constructos e
fundamentos dos curriculos recontextualizados.

Seu principio ‘“seletivamente apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros
discursos, para constituir sua propria ordem e seus proprios ordenamentos” (BERNSTEIN,
1996, p. 259). Essa recontextualizacdo citada pelo autor é a do conhecimento e acontece em
ambitos educacionais como estado, secretarias de educagédo e instituicdes de formacédo de
professores, que no caso da presente pesquisa, configuram-se respectivamente na Secretaria
de Educacéo do Distrito Federal (SEDF) e na UnB.

Ao longo de sua carreira académica, Bernstein evidenciou particular interesse pela
area da Educacdo, atuando como professor de Sociologia da Educacéo a partir da década de
1960 na Universidade de Londres. Participou do movimento da Nova Sociologia da Educacéo
(NSE), contribuindo com as discussdes referentes aos principios de controle para a
reproducéo cultural e social, relacionadas em especial ao curriculo e as relacdes de poder que
o permeiam. Seu propdsito foi elaborar uma teoria que, fundamentada no estruturalismo?,
oferecesse um instrumento de investigacdo para a compreensdo do sistema educativo e da
estrutura das classes sociais. “O foco do estudo ¢ entdo o sistema educativo, explorando-se
explicar a relacdo entre a distribuicdo do poder, do conhecimento e da consciéncia.”
(DOMINGOS, et al 1973, p 11). Em uma aproximacdo mais detalhada acerca de sua obra,
Santos descreve que Bernstein, a partir do proprio “conceito de codigo, baseado nos codigos
linguisticos e estabelecendo analogias entre este e 0s processos educacionais, constroi sua
teoria sobre o processo de constituicdo dos conhecimentos escolares” (SANTOS, 2003, p. 17).

Ainda segundo Santos (2003), Bernstein identificou nas teorias da reproducédo a
auséncia da analise interna da estrutura do discurso pedagogico e sua logica, meio pelo qual

seria possivel compreender as relagdes externas de poder e como séo transportadas.

% Teoria segundo a qual o estudo de uma categoria de fatos deve enfocar especificamente as estruturas.
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A partir desta questdo o autor mostra que sua preocupacao € entender como os textos
educacionais sdo organizados e como sdo construidos, postos em circulagao,
contextualizados, apreendidos e também como sofrem mudangas (SANTOS, 2003,

p. 26).

Essa fala revela apenas um dos objetivos de Bernstein em sua teoria do Discurso
Pedagdgico (DP), que ocorre em especifico em ambitos diferenciados do contexto educativo,
porém representa significativamente sua presenca nessa pesquisa, o que podera ser percebido
no decorrer do texto. A fim de sistematizar a teoria do DP, para que fosse possivel o analisar
nos ambitos de sua producdo e reproducdo, Bernstein criou o dispositivo pedagdgico, que
fornece uma gramatica intrinseca através de regras distributivas, regras recontextualizadoras e

regras de avaliagao.

A recontextualizacdo, como processo social, ndo é desenvolvida por uma pessoa, 0
professor, por exemplo. Existe um contexto recontextualizador que reposiciona e
refocaliza os diferentes textos sociais produzidos. Na recontextualizacdo, 0s
diferentes textos sdo simplificados, condensados e reelaborados. Partes séo
aproveitadas, outras sdo desconsideradas, releituras sdo feitas e ideias inicialmente
propostas sdo inseridas em contextos outros, que permitem sua ressignificacéo
(LOPES e MACEDO, 2014, pos. 1585).

Dessa forma, a recontextualizacgdo € um conceito que visa entender a
reinterpretacdo e modificagdes discursivas da prescricdo oficial em diversos &mbitos e por
isso vem contribuindo com a compreensdo dos processos de reinterpretacdo aos quais 0s
textos politicos sao submetidos “para além dos processos de producdo e reproducdo nas salas
de aula” (LOPES e MACEDO, 2014, pos. 1618).

O dispositivo pedagogico €, portanto, a forma de comunicacdo especifica que
efetua a aquisicdo e transmisséo diferencial do DP. As regras de distribuicdo regulam a
relacdo fundamental entre poder, grupos sociais, formas de consciéncia, de pratica, de
producBes e reproducdes. Para regular a pratica pedagdgica especifica existem as regras de
avaliacdo. J& as regras recontextualizadoras, regulam a constituicdo do discurso pedagdgico
especifico, trata-se de um principio que “seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona
outros discursos, para construir sua propria ordem e seus proprios ordenamentos.”
(BERNSTEIN, 1996, p. 259)

E nessa perspectiva de recontextualizagio que o presente estudo compreendera o
nexo entre os Curriculos Prescritos Oficiais de nivel Nacional e os locais, que tratam da
Educacao Infantil e do curso de Pedagogia da UnB. O Discurso Pedagdgico Oficial (DPO)

“regula as regras de producao, distribui¢ao, reprodugao e as inter-relacdes entre transmisséo e
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aquisigdo (pratica) e a organizagdo de seus contextos.” (BERNSTEIN, 1996, p. 276). Segundo
0 autor, essas acdes sdo incumbidas ao Campo Recontextualizador Oficial (CRO), que é
regulado pelo Estado por meio do poder legislativo e administrado por meio da administracdo
publica, que pode ou ndo incorporar servigos especializados de agentes e agéncias externas a
ele.

A principal fungdo dos campos recontextualizadores ¢ a de instituir o “qué” e
“como”. O “qué” se refere aos campos intelectuais, expressivos (artes e masica) e manuais, é
a recontextualizacdo de contetdos e relagdes a serem transmitidos. O “como” se refere os
aspectos de transmissdo, € a recontextualizacdo de teorias das ciéncias sociais. Embora
existam excecOes, no geral os criadores do discurso original ndo sdo os mesmos agentes do
discurso recontextualizador (BERNSTEIN, 1996, p. 277). Corroborando com a Otica deste
enguadramento, podemos conferenciar que 0s agentes criadores dos discursos pedagogicos
DCNEI e DCNP sdo recontextualizados no Curriculo em Movimento e no curso de Pedagogia
da UnB, respectivamente. Mais a frente, na sessdo de analise destes ultimos documentos
citados, veremos o “qué”, ou seja, os conteidos musicais dispostos nos curriculos e o “como”,
que sao as orientacdes para o trabalho com estes contetdos.

Diante do exposto, a importancia e relevancia deste estudo para a area de
Educacdo Musical voltam-se para a necessidade de analisar a proposta para 0 ensino de
musica no curriculo do curso de Pedagogia da UnB, relacionando-o com a proposta curricular
oficial de musica para a etapa da Educacdo Infantil, na rede publica do DF. Os objetivos
especificos compreendem partes da pesquisa que sdo necessarias para a compreensdo do todo,
como:

o Analisar a proposta curricular de musica para a educacdo infantil no Curriculo em
Movimento do DF, considerando as habilidades exigidas para a realizacdo das
atividades nele dispostas, por um professor unidocente da Educacéo Infantil;

o Identificar disciplinas no curso de pedagogia da UnB que oferecam leituras,
praticas pedagogicas e reflexdes acerca da educacdo musical que sejam paralelas a
proposta do ensino de musica disposta no Curriculo em Movimento do DF.

o Correlacionar as propostas curriculares para o trabalho com musica emergentes
das analises dos dois documentos (caderno de Educacdo Infantil do Curriculo em
Movimento do DF e ementas disciplinares do curso de Pedagogia da UnB) a fim
de compreender as relagfes entre o0 que o pedagogo recebe em sua formacdo e o

curriculo que direcionara sua pratica pedagdgica.
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A intencionalidade é que o0s principais aportes desta pesquisa auxiliem na
compreensdo da configuracdo curricular da musica no Distrito Federal nos ambitos da
Educacao Infantil e do Ensino Superior, a partir da crucial reflexdo acerca do espaco para a
musica nessas configuracdes curriculares. Espera-se que a reverberacdo dos resultados do
trabalho se constitua em contribuigdes para 0 campo da pesquisa em Educagdo Musical.

A Educacdo Musical é um campo definido por Claudia Bellochio (2000) como um
importante componente potencializador para o desenvolvimento do ser humano nos processos
de ensino-aprendizagem. Ainda se referindo ao desenvolvimento humano, outro ponto que
justifica o trabalho com mdsica na educacdo béasica é o desenvolvimento da sensibilidade
através da educacdo estética, esta que viabilizada por meio do ensino das artes “diz respeito a
educacdo de si mesmo, das relagdes com o0s outros e 0 mundo: educamo-nos esteticamente
para tornarmo-nos humanos e & medida em que nos fazemos humanos” (CORREA E
OSTETTO, 2018, p. 26).

A educacdo musical envolve aspectos de transmissdo e apropriagdo dos
conteldos, como uma introducdo ao seu universo, que abrange o que € realizado com 0s
conhecimentos compreendidos, esses que a medida de seu aprofundamento rompem tanto
barreiras técnicas e epistemologicas, quanto sociais. Portanto ndo se trata de envolver apenas
0 instante em que ocorrem a apropriagdo e transmissdo dos conteidos, até porque delimitar os
momentos também imporia limites ao alcance da educagdo musical no desenvolvimento das
criancas. Trata-se do que é realizado com o saber musical nas méos dos que transmitem e
quais as maiores influéncias para si e para aqueles que estao se apropriando do saber.

Ao citar a educacdo musical no segmento da Educacéo Infantil o objetivo é que os
professores proporcionem experiéncias e vivéncias musicais, ndo a formacdo de
instrumentistas, o que delimitaria as acdes a iniciacdo tedrica e instrumental. Trata-se,
portanto, da audicao, apreciacao, livre criacdo das experimentacdes e do fazer musical, da
contagdo de historias acompanhadas de trilhas sonoras autbnomas e originais, entre muitas
outras possibilidades.

Na educacdo infantil existe a oportunidade de que a mdusica seja trabalhada de
forma mais direcionada, tendo em vista a imersdo da crianga no universo ludico e na
experimentacdo. Digo isso porque a partir do 1° ano, o foco passa a ser a alfabetizacdo, ndo
que nesse momento as professoras devam deixar de trabalhar a musica, a questdo é que na
Educacdo Infantil possui-se maior liberdade e tempo para que 0s conhecimentos musicais

sejam trabalhados e as experiéncias musicais facam-se presentes em mais atividades. A
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organizacdo de contetidos, tempos e espagos desses conhecimentos e experiéncias musicais, é
consolidada no curriculo escolar, um conceito chave da pesquisa.

O curriculo escolar configura-se como a constituicdo da carreira do estudante,
“aquilo que o aluno devera aprender ¢ superar € em que ordem devera fazé-lo”
(SACRISTAN, 2013, p. 16) e ainda “a grade curricular com disciplinas/atividades e cargas
horéarias, o conjunto de ementas e os programas das disciplinas/atividades, os planos de ensino
dos professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos” (LOPES e MACEDO,
2013). Entretanto existe um caminho com elementos de influéncia, bases e alicerces, que
fundamentam toda a constituicdo curricular até sua conversdo em pratica pedagogica.

Gimeno Sacristan traz em suas obras, concepgdes acerca do curriculo, que
apresentam desde seu significado mais conhecido, até uma descricdo detalhada dos processos
que conduzem o curriculo a uma préatica pedagdgica contextualizada. O autor exple a
importancia e necessidade da compreensdo da filosofia que embasa a politica curricular e,
dessa forma, determina a organizacdo do espaco escolar tedrico e pratico. Por configurar de
maneira clara e detalhada os saberes que compreendem o espaco do curriculo na escola, e 0
espaco da sociedade no curriculo, o autor foi eleito como um dos principais referenciais
tedricos da presente pesquisa.

Esse conjunto de embasamentos, representacdes, imagens, codigos e reflexdes,
compde campos de estudos que definem-se pelos conceitos que utilizam para definir o que é
curriculo, sdo concebidas como teorias curriculares, as quais também sdo importantes para
compreender outros aspectos do todo que compdem o tema. Tomaz da Silva diz que “A teoria
€ uma representacdo, uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade que -
cronologicamente, ontologicamente — a precede” (SILVA, 2015, p. 11), ou seja, € precedida
pelo curriculo e entra em cena a fim de descrevé-lo.

Ainda sobre o curriculo, Michael Apple nos alerta para o pouco questionamento
acerca dos curriculos que se recebem nas escolas e o0 efeito dos mesmos como parametros de
anélise e comparacdo entre sistemas escolas e comunidades escolares “O conhecimento que
chega a escola geralmente é aceito como algo dado, neutro, de maneira que é possivel fazer
comparagdes entre grupos sociais, escolas, criangas, etc” (APPLE, 2008, p. 46) 3

Um modo de nos conectarmos para além dos documentos curriculares que

recebemos nas escolas, pré prontos, € explorar e criar lagos com as “instituigdes produtoras

® Original: “El conocimiento que llega a la escuela suele aceptarse més bien como algo dado, como neutral, de
modo que pueden hacerse comparaciones entre grupos sociales, escuelas, nifios, etc.” (APPLE, 2008, p. 46)
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do conhecimento cientifico (universidades e centros de pesquisa)” consideradas pelos autores
Anténio Moreira ¢ Vera Candau como um dos “dmbitos de referéncia dos curriculos”
(MOREIRA e CANDAU, 2007). Aqui podemos compreender a conexao entre o curriculo da
Educacdo Baésica e o da formacdo de professores, por serem os cursos de formacdo de
professores aqueles que oferecem a formacdo inicial dos profissionais que irdo conduzir o

processo de ensino aprendizagem desses conhecimentos na escola.

TRAJETORIA METODOLOGICA

E fundamental apresentar as limitacdes deste trabalho, que objetiva o estudo das
prescricdes e ndo das praticas, ou seja, € um nivel da préatica curricular, porém néo é capaz de
detectar e revelar o que de fato ocorre no cotidiano escolar — embora tenha papel de grande
relevancia na construcéo deste cotidiano.

Portanto, esta € uma pesquisa qualitativa, de abordagem bibliografica e
documental, tendo em vista o objetivo de verificar, analisar e relacionar a proposta de musica
presente no documento curricular oficial para a Educacao Infantil do Distrito Federal, bem
como no curso de pedagogia da UnB. A finalidade da pesquisa de acordo com Gil (2010)
corresponde a pesquisa basica estratégica, esta que busca “novos conhecimentos direcionados
a amplas dreas com vistas a solucdo de reconhecidos problemas praticos” (p. 27).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois suas caracteristicas, como trazem as
autoras Tatiana Gerhardt e Denise Silveira (2009), objetivam o “fendmeno”, que no caso da
pesquisa ¢ o curriculo de musica em 2 ambitos, sob a “hierarquizacao das acoes de descrever,
compreender, explicar”, respeitando o “carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientagdes teoricas e seus dados empiricos” (GERHARDT e

SILVEIRA, 2009, p. 32). O método qualitativo também

fornece uma compreensdo profunda de certos fendmenos sociais apoiados no
pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da acdo social face a
configuracdo das estruturas societais [...] e enfatizam as especificidades de um
fenbmeno em termos de suas origens e de sua razdo de ser (HAGUETTE, 1999, p.
59).
Stake (2011, p. 68) afirma que “a pesquisa qualitativa geralmente ¢ uma tentativa
de obter descrigdes e interpretagdes situacionais de fendmenos que o0 pesquisador pode

fornecer a seus colegas, estudantes e outras pessoas para modificar as percepgdes delas sobre
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esses fendmenos”, ou seja, existe um proposito funcional de descricdo e interpretacdo acerca
da pesquisa, com intencionalidades de compreensdo factual e correlacdes para além das
analises.

A selecdo de referéncias tedricas publicadas como livros, artigos cientificos,
escritos eletrénicos e paginas da internet sdo a base da pesquisa bibliogréfica, que me permite
conhecer o que ja foi estudado e considerado acerca do tema curriculo, desde o inicio da
integracdo do conteldo de musica na educacdo basica até os dias atuais no Brasil e

especialmente no Distrito Federal, foco desta pesquisa. Para Lakatos:

A pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planificacdo do trabalho, evitar publicaces e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informacdes, podendo até orientar as indagagdes (LAKATOS,
2019, p. 173).

Cellard (2008) ressalta a importancia do documento para a compreenséo factual e
organizagdo temporal dos eventos originarios: “O documento permite acrescentar a dimensao
do tempo a compreensao social”’. A compreensdo da origem, tanto dos fatos quanto do tempo
que levaram a construcdo do documento ou da lei, proporciona autenticidade a pesquisa, além
de uma estrutura ampla e original, em resumo, ajudando a “ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo histérica e sociocultural” (SA-
SILVA, 2009, p. 2)

Os documentos que compdem esta pesquisa sdo a LDB N° 9.394 (1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), o caderno de Educacéo
Infantil do Curriculo em Movimento do Distrito Federal, as Diretrizes Nacionais para a
operacionalizagdo do Ensino de Musica na Educacdo Bésica (DNMEB), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia (DCNP) e o Projeto
Académico do Curso de Pedagogia da UnB (PACP) — e suas ementas disciplinares. E
importante manifestar que as andlises serdo nas se¢cdes dos documentos que apresentam
concepgOes acerca dos conhecimentos musicais. O PACP é o curriculo do curso de Pedagogia
da UNB que esteve em vigor até o ano de 2018. E importante apresentar a significativa
influéncia exercida por este curriculo, em relacdo a formacéo de pedagogos, considerando 0s
egressos do curso, estes que agora, possivelmente exercendo suas fungdes docentes no
Distrito Federal sdo os sujeitos que estdo em contato com o Curriculo em Movimento do DF,

um dos fatos que ilustra o olhar dessa pesquisa.
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Assim sendo, apds o levantamento das fontes documentais via downloads, a
coleta de dados € realizada seguindo etapas de recolhimento de trechos que trazem
informacdes sobre propostas de atividades, trabalhos e contetidos acerca dos conhecimentos
musicais. Os trechos selecionados compdem a primeira parte para a codificagdo dos dados, se
caracterizando como “unidades de analise”. Dos documentos citados acima, as unidades de
andlise para investigacdo aprofundada foram extraidas do Curriculo em Movimento da El e
do PACP da UnB, a fim de estabelecer a relacdo existente entre os dois curriculos. O tipo da
leitura influencia o recolhimento dos dados, sendo importante que seja realizada de forma
analitica, possibilitando assim “ordenar e sumariar as informagdes contidas nas fontes, de
forma que estas possibilitem a obten¢do de respostas ao problema da pesquisa” (GIL, 2010, p.
60)

O levantamento de fontes primarias, ou seja, producdes desprovidas da andlise de
outros pesquisadores € um dos pontos elementares para a legitimacdo de uma pesquisa
documental (CELLARD, 2008), outro ponto é considerar a proveniéncia desses documentos.
Por essa razdo, importa a necessidade de trazer para o didlogo, em certos momentos do texto,
outros documentos, estes que desempenharam uma funcdo colaboradora na concepcéo,
composicdo, estruturacao, idealizagcdo e implementacdo dos documentos analisados, como o
RCNEI, que manteve uma notoria contribuicdo no processo de elaboracéo da primeira edicéo
do Curriculo em Movimento da Educagdo Infantil, apesar de sua data- 1998- e substituicdo
pelas DCNEI em 2010.

O RCNEI integra a série de Parametros Curriculares Nacionais, elaborados
conforme as determinacOes dispostas na LDB de 1996, de maneira a servir como um guia
educacional para os profissionais que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos,
definindo os contetudos dispensados a Educacdo Infantil, propostas de atividades e
orientagdes didaticas. A partir desse ponto, prossigo com a apresentacdo sucinta dos
documentos que compdem a pesquisa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96 apresenta nao
somente disposicdes legais sobre o trabalho pedagdgico na EI, mas em toda a Educacdo
Basica, e para nos, determinacdes sobre a educacdo superior e curriculo. As DCNEI
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil), instituidas no dia 7 de abril de
1999 e atualizadas em 2010 no dia 17 de dezembro, compde o quadro de documentos oficiais
que tratam da Educacdo Infantil. Além desse, temos as DCNEB (Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educagdo Bésica) que conta com apontamentos mais abrangentes sobre o
segmento.

As DCNP, instituidas pela Resolucdo CNE/CP N° 1 de 15 de maio de 2006
definem os principios, condicBes de ensino, aprendizagem e procedimentos a serem
observados pelos sistemas de ensino e instituices de educacdo superior do pais, no
planejamento e avaliagdo de seus cursos de graduacdo em Pedagogia — Licenciatura. As
DNMEB, instituidas pela resolucdo N° 2 de 10 de maio de 2016 assomam no que se refere as
especificidades dos conhecimentos musicais na area de artes, seja para as secretarias de
educacao, instituicdes formadoras de Educacdo Superior, ou para os curriculos das escolas de
Educacdo Basica, conforme a Lei N° 11.769/2008 que, apesar de alterada pela redacdo dada
pela Lei N° 13.278/2016, mantém a mdsica como componente curricular obrigatorio e,
portanto, configuram diretrizes validas.

Através da andlise do PACP- UnB foi possivel localizar cinco disciplinas com
especificidades ou referéncias musicais, todas optativas, cujas ementas também se tornaram
unidades de analise, trés disciplinas pertencem a Faculdade de Educagdo: “Fundamentos da
arte na educacao”, “Fundamentos da linguagem musical na educacao” e “Arte, pedagogia e
cultura”. As outras duas disciplinas pertencem ao departamento de Musica: “Oficina basica
de musica” e “Canto coral 1, 2 € 3”.

O Curriculo em Movimento é o Curriculo de Educacdo Basica da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal, implantado em 2013 e em vigor na rede publica, é
uma versao em 8 cadernos, um de Pressupostos Tedricos, Ensino Fundamental Anos Iniciais,
Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio, Educacdo Profissional e a Distancia,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial e o objeto deste estudo, o caderno de
Educacao Infantil. Como documentos analisados, o Curriculo em Movimento e o PACP da
UnB retornam a este texto, mais a frente, em trechos especificos e de carater aprofundado.

Sobre o carater bibliografico deste estudo, selecionar autores que trazem
embasamento tedrico a interpretacdo do significado dos dados e fatos levantados é
imprescindivel para que a pesquisa alcangcasse um de seus propdsitos, o desenvolvimento de
um carater interpretativo (LAKATOS, 2019, p. 245). O trabalho que fornece os principais
conceitos e reflexdo tedrica acerca do curriculo para esta pesquisa € de Gimeno Sacristan no
livro “O curriculo — Uma reflexdo sobre a pratica”. O autor desenvolve um trabalho de
perspectiva sobre o curriculo como algo que adquire significado educativo a medida que sofre

processos de transformacdo pelas praticas que o tem como objeto, podendo apenas ser
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compreendido numa visdo pluralista que envolve a cultura, os sistemas educativos, a pratica
pedagdgica, a politica e a prescricao curricular.

A construcdo da analise qualitativa dos dados transcorre sob a perspectiva da
teoria fundamentada, inicialmente conforme as diretrizes dispostas no livro “A construcao da
teoria fundamentada” de Kathy Charmaz. O livro traz diretrizes que descrevem e fornecem
um caminho para a constru¢cdo de uma analise tedrica fundamentada nos dados recolhidos,
como um conjunto de praticas e principios, flexiveis a pesquisa aqui apresentada
(CHARMAZ, 2009, p. 23). Originalmente desenvolvida pelos sociélogos americanos Barney
Glaser ¢ Anselm Strauss, a “grounded theory”, ou em portugués: Teoria Fundamentada nos
Dados, é um método que permite construir indutivamente uma teoria que emerge da analise
qualitativa dos dados recolhidos no decorrer da pesquisa, e que pode trazer novos
conhecimentos a area do fendmeno analisado, quando agregada a outras teorias.

Uma pesquisa adepta a teoria fundamentada trilha o caminho de estudar os
primeiros dados separando, classificando e sintetizando-os por meio da codificacdo
qualitativa, que significa refinar os dados e associa-los a marcadores, para que seja possivel
estabelecer comparac@es entre os segmentos de dados. (CHARMAZ, 2009 p. 16). Ainda de
acordo com a autora, os estudiosos Glaser e Strauss propuseram que a analise qualitativa
sistematica tivesse sua propria logica, podendo assim gerar a propria teoria. Para eles os

componentes determinantes da préatica da teoria fundamentada abrangem:

¢ O envolvimento simultaneo na coleta dos dados.

e A construcdo de cddigos e categorias analiticas a partir dos dados, e ndo de
hipéteses preconcebidas e logicamente deduzidas.

e A utilizacdo do método comparativo constante, que compreende a elaboracéo de
comparacOes durante cada etapa da analise.

e O avanco no desenvolvimento da teoria em cada passo da coleta e da analise dos
dados.

e A redacdo de memorandos para elaborar categorias, especificar as suas
propriedades, determinar relagdes entre as categorias e identificar lacunas.

e A amostragem dirigida a construcdo da teoria, e ndo visando a
representatividade populacional.

e A realizacdo da revisdo bibliografica apds o desenvolvimento de uma analise
independente (CHARMAZ, 2009, p. 19).

A codificacdo dos dados implica em estabelecer categorias interpretativas que
auxiliem na compreensao dos conhecimentos musicais selecionados e que permitam a relagao
entre o que o curriculo em movimento solicita dos pedagogos, € o0 que o curso de formacao de

pedagogia da UnB oferece nesse sentido. Ou, como apresentado por Charmaz “incidente por
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incidente”, um estudo comparativo entre 0s novos incidentes e a conceitualizagdo dos
incidentes codificados anteriormente. (CHARMAZ, 2009, p. 80)

Para a autora “A teoria fundamentada serve como um modo de aprendizagem
sobre 0s mundos que estudamos e como um método para a elaboracdo de teorias para
compreendé-los.” (CHARMAZ, 2009, p. 24). Portanto a intencionalidade é fornecer controle
sob as a¢0es relativas ao fenémeno, este que no caso da presente pesquisa se manifesta via as
propostas de conhecimentos musicais dispostas nos documentos selecionados para a andlise.
Os processos de codificagdo permitem compreender para entdo descrever a relacdo existente
entre essas propostas.

Por fim, contextualizando o problema: O contetdo de mdusica existe no curso de
pedagogia da UnB, resta saber se sua proposta curricular dialoga com o curriculo oficial de
musica para a etapa da Educacéo Infantil nas escolas de educacdo basica, 0 que subsidiara os
futuros professores unidocentes a uma pratica pedagdgica que os possibilite oportunizar as
criancas do segmento as vivéncias e experiéncias musicais, conforme a proposta dos
documentos curriculares oficiais.

ApoOs essa etapa a pesquisa alcanca sua Gltima fase, que culmina em correlacionar
os dados. Durante os processos de codificacdo emergiram codigos que evidenciaram dois
tipos de conhecimento nos curriculos analisados, o conhecimento do conteddo que também
pode ser concebido como o “o qué€” ensinar, € o conhecimento pedagogico que se trata de
“como” ensinar. A partir das codificaces, observou-se a possibilidade de didlogo com as
propostas de Lee Shulman (2014) a respeito dos conhecimentos imanentes a acdo docente.
Embora suas pesquisas sejam extensivas a todos 0s conhecimentos que compdem a formagao
e a atuacdo do professor, para a presente pesquisa concentraremos o foco em sua teoria sobre
0 Conhecimento Pedagogico do Conteldo.

Os estudos de Shulman sobre o PCK (da sigla em inglés “Pedagogical Content
Knowledge”) relacionam o conhecimento a possibilidade criativa do professor de lidar com
esse conhecimento em sala de aula, o que esta ligado ao planejamento. A fim de suster os
limites dessa pesquisa ao nivel da prescricdo curricular, ou seja, ndo trazer a discussao a
pratica pedagogica, a teoria de Shulman contribui, principalmente, no sentido de definir o tipo
de conhecimento apresentado nos curriculos, e principalmente como esses conhecimentos
favorecerdo o futuro professor em sua préatica docente, o que envolve tanto o curriculo que

forma esse professor, quanto o curriculo que esse professor vai manipular em sua prética.
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Shulman defende que o conhecimento que os professores tém acerca de
determinados conteldos afeta tanto o que priorizam ensinar quanto a maneira que optam por
fazé-lo, e também explica que “a maior parte dos processos de ensino iniciam por alguma
forma de ‘texto’, um livro didatico, um roteiro ou um outro tipo de material que o professor
ou os estudantes gostariam de compreender” (FERNANDEZ, 2011, p. 3). Para esta pesquisa,
podemos entender o “texto” citado por Shulman, com o qual os professores gostam de iniciar
sua aprendizagem, como o curriculo.

A estrutura da dissertacdo corresponde a triangulacdo das prescricdes curriculares
sugerida no diagrama 1 (cf. p. 23). O primeiro capitulo traz conceitos gerais sobre o ambito
do curriculo, bem como as questdes gerais sociais, estruturais e politicas que o permeiam,
oferecendo concepcBes acerca da tematica essenciais a compreensdo do texto. Neste capitulo
ainda se discute sobre 0s processos para a selecdo dos conhecimentos curriculares, sob uma
Gtica ideoldgica e de disputas dos conhecimentos musicais pelo espaco nessa selecdo.
Conduzindo a tematica do trabalho, é realizada uma exposi¢do acerca do curriculo na
dindmica escolar e da formacdo de professores.

O capitulo 2 direciona o dialogo para o contexto da Educacao Infantil, e apresenta
as prescri¢Bes curriculares oficiais para o segmento, nacionais e locais, e o lugar da musica
nesses documentos. Também € um espaco onde os estudos das leis e de concepcdo dos
documentos da E.I. revelam pontos do processo que auxiliam na compreenséo acerca do lugar
da musica, por uma perspectiva historico cultural constitutiva. E nesse espaco que se
apresentam as analises realizadas no caderno da Educacdo Infantil do Curriculo em
Movimento do DF. As andlises, pelos processos de codificagdo da Teoria Fundamentada nos
Dados emergem, de cada documento, categorias que mais a frente sdo correlacionadas as
categorias emergentes das andlises do capitulo trés.

O terceiro capitulo se volta para o contexto curricular da formacéo de pedagogos,
direcionado ao curso de Pedagogia da UnB, com o objetivo central de localizar a proposta de
mausica nas disciplinas do curso. Ocorre entdo a analise do PACP da UnB e por consequéncia
a analise das disciplinas oferecidas relacionadas a musica e as artes. Emergem do processo
analitico categorias que compdem a segunda parte de dados necessarios a correlacao realizada
no 4° capitulo.

Por fim, o capitulo quatro traz uma visdo sistematizada das analises dos
documentos: Caderno da Educacdo Infantil do Curriculo em Movimento e Projeto Académico

do Curso de Pedagogia (PACP) da UnB. As categorias emergentes sdo entdo correlacionadas
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a partir da teoria do Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (SHULMAN, 2014) e culminam
em respostas para a pergunta central da presente pesquisa, que busca compreender a relacdo
entre as propostas curriculares de masica do curso de Pedagogia da UnB e do Curriculo em

Movimento para a E.l. do DF.
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CAPITULO 1- Do curriculo

O conceito de curriculo é conduzido por indimeras teorias e carrega em Si
elementos geradores e originadores. Etimologicamente, o termo curriculo encontra a sua raiz
na palavra latina curriculum, derivada do verbo currere — caminho ou percurso a seguir ou ja
seguido. “Pista de corrida”. Na Roma Antiga o cursus honorum fazia referéncia as honras
acumuladas pelos cidaddos a medida que iam desempenhando cargos eletivos e judiciais,
significava carreira, determinando a representacdo de seu percurso, 0 que se converte nas
duas defini¢bes que temos em nossa cultura para o termo: por um lado o percurso da vida
profissional, uma vitrine pessoal dos proprios conhecimentos adquiridos, por outro o
curriculo do &mbito escolar.

Goodson (1995) atribui ao conceito referido acima a emersdo da ideia de
escolarizacdo como um periodo dividido em partes, no qual se vai trespassando 0s niveis,
acdo que demanda a construgdo de valores e conhecimentos, definidos pelo préprio curriculo,
este que para ser reproduzido no &mbito escolar e contribuir com 0 processo precisa ser
construido e pensado a partir do contexto social. A busca por sistematizar a operacionalizacdo
do curriculo escolar concebeu 0 modelo de prescricdo curricular. A partir dessa concepcao o
autor se aproxima dos processos que a sistematizacao curricular pode envolver antes, durante

e apds 0 processo:

A batalha para definir um curriculo envolve prioridades sociopoliticas e discurso de
ordem intelectual. A histdria dos conflitos do passado em relagdo ao curriculo
precisa, portanto, ser recuperada. Caso contrdrio, 0s nossos estudos sobre
escolarizacdo deixardo sem questionamento e sem analise uma série de prioridades e
hipoteses que foram herdadas e deveriam estar no centro do nosso esfor¢o para
entender teoricamente e operacionalizar na pratica a escolarizacdo (GOODSON,
1995, p. 43).

Das questbes discorridas por Goodson destacaremos o campo que define as
prioridades intelectuais para o discurso oficial do curriculo. Para Arroyo (2013, pos. 626) é
um territorio de disputas de espaco e poder, entre conhecimentos e é essa dindmica que

garante 0 avango, o enriquecimento, a revitalizacdo e reflexfes acerca desse territério. O

autor também manifesta que:

Em toda disputa por conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de
sociedade [sendo] preciso repor nos curriculos o embate politico no campo do
conhecimento assumido ndo como um campo fechado, mas aberto a disputa de
saberes, de modos de pensar diferentes (ARROYO, 2013, pos. 638).
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Michael Young também alerta para a importancia da discussdo acerca dos
conhecimentos que compdem o curriculo por uma perspectiva reflexiva: “Quanto mais um
curriculo é naturalizado, quanto mais ele € compreendido como Unico possivel, legitimo e
correto, mais eficiente € o processo de deslegitimagdo dos saberes excluidos desse curriculo.”
(LOPES e MACEDO, 2013, pos. 1190)

Em um debate que perpassa os limites do ambito escolar, a reflexdo sobre o
curriculo aloja-se como tema central nas propostas dos sistemas de ensino, nas pesquisas e
teorias pedagdgicas, bem como na formacdo inicial e continuada dos docentes e nos projetos
politico pedagdgicos das instituices de ensino, onde inicialmente ndo se concebe o curriculo
como um arremate de conteidos prontos a serem reproduzidos nas aulas e absorvidos pelos
alunos, mas sim uma selecdo de saberes desenvolvidos, selecionados e executados,
fundamentados na dinamica social, politica, historica e cultural do meio comum.

De acordo com Sacristan, organizando as diversas definicdes, acepcbes e
perspectivas, o curriculo pode ser analisado a partir de cinco ambitos formalmente
diferenciados, de onde resulta a compreensdo da pratica educativa institucionalizada e as

funces sociais da escola:

e O ponto de vista sobre sua fungdo social como ponte entre a sociedade e a
escola.

e Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes aspectos,
experiéncias, contetdos, etc.

e Fala-se do curriculo como expressdo formal e material desse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus conteidos, suas orientagcdes e suas
sequéncias para aborda-lo, etc.

e Referem-se ao curriculo os que entendem como um campo pratico. Entendé-lo
assim supde a possibilidade de: 1) analisar 0os processos instrutivos e a realidade
pratica a partir de uma perspectiva que lhes dota de contetdo; 2) estuda-lo como
territério de intersec¢do de praticas diversas que ndo se referem apenas aos
processos de tipo pedagdgico, interaces e comunicagBes educativas; 3)
sustentar o discurso sobre a interacdo entre a teoria e a pratica em educacao.

e Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva académica e
pesquisadora sobre todos estes temas (SACRISTAN, 2017, p. 15).

Entretanto, ¢ preciso reafirmar que “essas praticas cotidianas da escola estdo
ligadas a estruturas econdmicas, sociais e ideoldgicas que se encontram fora dos prédios
escolares” (APPLE, 2008, p. 105), ou seja, todo curriculo € pensado para algum lugar, por
alguém e estruturado com uma intencionalidade. Nos deparamos neste momento com dois
pontos significativos para o desenvolvimento da fala que se pretende focalizar neste primeiro

capitulo: 1°) O lugar da musica na selecdo dos conhecimentos para o curriculo prescrito da
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Educacdo Infantil e da formacdo de professores no Brasil e 2°) As estruturas econémicas,
sociais e ideologicas que cercam esses curriculos. O decorrer do texto apontara as questfes
acerca das ideologias, disputas e selecdo desses conhecimentos, em especial no que se refere
a masica. Inicialmente traremos as discussdes para 0 campo onde culminam essas discussoes:

o curriculo prescrito.

1.1 O Curriculo Prescrito

Sacristan (2017) propde um modelo explicativo da estrutura curricular e suas
possiveis configuracBes e espacos, que visa explicar as esferas hierarquicas de autonomia e
forcas concorrentes. No topo no diagrama 2, p. 40 em destaque, encontra-se o Curriculo
Prescrito, que “como consequéncia das regulagdes inexoraveis as quais estd submetido™ (p.
103) representa, em especial no que se refere a escolaridade obrigatdria, as orientagbes dos
conteudos, a elaboracdo dos materiais, além de referenciar a ordenacdo do sistema educativo.
Trazendo para a pesquisa, esse espaco de prescricdo é representado pelas diretrizes
curriculares nacionais (DCNEI, DCNEB, DCNP, DNMEB) e locais (Curriculo em
Movimento do DF e PACP da UnB) recontextualizadas. As “regulagdes inexoraveis” que o
submetem se referem as esferas de pesquisa e leis de educacao nacional, presentes no campo
econdmico, politico, social, cultural e administrativo.

Em uma simples descricdo dos demais campos da estrutura proposta por
Sacristan, o curriculo apresentado aos professores trata das formas interpretadas por diversas
instancias (escolas, coordenacdes de ensino) que chegam as maos dos professores, 0 que
acontece, segundo o autor, por conta das prescri¢cbes se apresentarem de forma genérica e
insuficientes para orientar os planos de ensino e projetos pedagdgicos. No curriculo moldado
pelos professores, o professor € entendido como o agente ativo mais préximo a concretizacdo
dos contetdos, e por isso possui autonomia para moldar os conteddos que lhe sdo
apresentados de forma autbnoma e condizente com sua cultura profissional, essa organizagdo
social do trabalho docente, individual ou em grupo, é que define as consequéncias da préatica
pedagdgica.

O curriculo em acéo simboliza a pratica docente e se concretiza nas “tarefas
académicas, as quais, como elementos basicos sustentam o que é a agdo pedagogica” (p. 104),
pratica que devido a complexidade das influéncias e interacdes transcende as propostas

curriculares. O curriculo realizado representa os efeitos cognitivos, sociais, morais e afetivos,
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entre outros, de professores e alunos, como um reflexo dos métodos pedagdgicos do sistema
de ensino-aprendizagem.

Por fim, o curriculo avaliado analisa as decorréncias das influéncias de fatores
externos como as pressdes sociais, politicas, culturais, ideoldgicas e tedrico-pedagogicas nos
professores, em relagio ao processo de ensino-aprendizagem. E por meio dessa avaliagio que
se € possivel compreender como o curriculo prescrito se constituiu na pratica, especialmente
em relacdo aos resultados do processo, o que configura uma mentalidade que se volta, como
num movimento circular e novamente € projetada nas praticas educativas. Cada um dos niveis
descritos comporta um certo nivel de autonomia que dificulta a “visdo integral do processo de
transformagdo e concretizagdo curricular”, o que justifica, para o autor, a possibilidade de

questdes de pesquisa direcionadas as fases.

Diagrama 2- A objetivacao do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Adaptado pela autora com base em Sacristan (2017, p. 103)

Em destaque com fundo cinza no diagrama 2, o curriculo prescrito que se
configura como principal objeto e também representa os limites dessa pesquisa. Apesar de
exercer influéncia sobre todos os demais campos curriculares representados, no sentido de

referenciar a ordenacao e o conteddo do sistema curricular, o curriculo prescrito carrega em si
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a culminancia de todos os aspectos historicos e politicos que exercem autoridade sobre esse

sistema.
A politica curricular governa as decisdes gerais e se manifesta numa certa ordenacdo
juridica e administrativa. A politica sobre curriculo ¢ um condicionamento da
realidade pratica da educacdo que deve ser incorporado ao discurso sobre o
curriculo; é um campo ordenador decisivo, com repercussdes muito diretas sobre
essa pratica e sobre 0 papel e a margem de atuagdo que os professores e os alunos
tém nela (SACRISTAN, 2017, p. 107).

O curriculo prescrito é, portanto, ponto de partida da ordenacdo do sistema
curricular que, como em um ciclo, recebe influéncias tanto do campo econdmico, politico,
social, cultural e administrativo do pais, quanto das fases que representam o curriculo em
desenvolvimento nos diversos contextos de ensino. O campo de prescrigdo curricular
representa o centro das discussdes desta pesquisa, por ser um espaco de determinagdes gerais
aos demais setores e que em conjunto com o campo de regulagdes comporta a LDB, DCNEI,
DCNP, DMEB e Curriculo em Movimento, aportes documentais para o estudo do objeto que
é a relacdo entre os documentos no que se refere a proposta curricular para os conhecimentos

musicais.

Isso nos leva a questdo crucial: qual conhecimento deveria compor o curriculo? Néo
no sentido absoluto de conhecimento verdadeiro, o que seria melhor definido como
crenga, mas no sentido de “o melhor conhecimento que temos em qualquer campo”.
Se ndo pudermos responder a essa questdo ou se ndo houver um conhecimento
“melhor”, nossa autoridade como teodricos do curriculo estard em xeque, como
também estardo em xeque as bases sobre as quais esperamos que 0s pais confiem
nos professores quando entregam seus filhos a eles. A verdade é que ndo sabemos
muito sobre curriculos, exceto nos termos cotidianos — grade horéria, listas de
disciplinas, roteiros de exames e, cada vez mais, matrizes de competéncias ou
habilidades (YOUNG, 2014, p. 197).

Tomando emprestadas as palavras de Michael Young do texto “O que ¢
importante e porque é importante”, para introduzir a proxima parte que se segue, chegamos
ao dialogo sobre os conhecimentos que compdem o curriculo. Entendendo quais sdo esses
conhecimentos e como sdo escolhidos poderemos, quem sabe, compreender o lugar destinado
a masica. A intencionalidade é levantar a questdo de até que ponto a masica, tendo vencido
certas batalhas e ganhado espaco na educacdo basica brasileira, intervém como contetdo

significativo no curriculo dos cursos de Pedagogia.
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1.2 Selecéo dos conhecimentos

A literatura tem indicado uma estrutura hierarquizada entre 0s conhecimentos
selecionados, valorizando os demais conhecimentos selecionados em relagdo a musica, sendo
0s primeiros tidos como mais “importantes” ou “relevantes” para a escola. Um exemplo dessa
indicagcdo se reflete na pesquisa de Sabino (2018), que traz uma investigacdo sobre a
abordagem da arte no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nos anos de 2011 a 2015,
ou seja, um exemplo da investigacdo dos conhecimentos musicais no curriculo avaliado. A
pesquisa aponta que a pouca presenca dos contetdos especificos de mdsica, ou a utilizacdo da
area como subterfugio de ilustragdo de conhecimentos linguisticos, historicos e socioldgicos
desconsidera a musica como area de conhecimento. A seguir alguns trechos que, de acordo
com a autora, representam a presenca dos contetdos musicais no ENEM ao longo dos anos.

Em 2011 as questdes do exame “apenas se utilizavam de cancdes, enfatizando a
construcdo linguistica de tais composi¢des, contudo sem elementos particulares do curriculo
da musica” (SABINO, 2018, p. 69). Em 2012 a andlise do exame revela que a

intencionalidade foi a

“integracdo de letras de musica para fins de compreensdo linguistica. Nesse caso, ao
ndo abordar o conteldo especifico da area, como movimentos musicais ou
caracteristicas sonoras, desvaloriza a mUsica enquanto uma forma de conhecimento
em si mesma (p. 79).

Nos anos de 2013 e 2014 a autora observou a continuidade da utilizacdo da area

de musica para outros fins:

Utilizam-se, por exemplo, de letra de misica e de imagem de obra de arte, mas
tratam sobre histéria e sociologia, utilizando essas linguagens apenas como uma
ilustracdo, sem relagco com o0s aspectos pertinentes aos saberes da Arte (p. 88).

No caso das letras de musica, algumas delas se tornam contetdos de historia e
portugués. Desse modo, ndo propdem reflexdo para o campo artistico, fazendo dessa
linguagem musical uma mera ferramenta de suporte para outras areas (p. 95).

Mas por que mdusica? Na escola € um conhecimento que além de todos os
desenvolvimentos que propicia, ndo situa os alunos na condi¢do predominante de “publico”, e
nem restringe a masica na escola aos repetitivos ensaios que culminam em apresentagdes nas

festividades escolares.

Cultivo da sensibilidade, criatividade, escuta, percepcdo, atencdo, imaginativo,
liberdade de experimentar, coragem do risco, respeito pelo novo e pelo diferente,
pelo que é proprio a cada um e também ao “outro”, constru¢do do conhecimento
com autonomia, responsabilidade individual e integracdo no coletivo etc., ndo séo
apenas termos de discurso. Sao aspectos envolvidos na formagdo dos alunos — no
minimo tdo importantes quanto aqueles que a escola entende oferecer nas diversas
outras reas do conhecimento —, que contrapdem o “aprender”, de natureza fixa,
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memoristica e repetitiva, ao “apreender”, proprio do captar, apropriar, atribuir
significado e tomar consciéncia, portanto, mais em sintonia com as caracteristicas
de formacéo humana reivindicadas contemporaneamente (KATER, 2012, p. 43).

Ao nivel do ser humano, a musica oportuniza novas percepg¢des do outro e de si.
Representando assim, um nivel de exercicios de auto regulacdo. “Oportunizar novas
percepcoes de si e do ‘outro’ através de um meio potente como a musica, significa
intensificar qualitativamente a dimensdo formadora e a dindmica social das escolas”
(KATER, 2012, p. 44)

Ao nivel do desenvolvimento psicoldgico, a atividade musical implica no
desenvolvimento da consciéncia da particularidade (PEDERIVA, 2009), a autora afirma que a
linguagem é um sistema de reflexos do contato social. “As emogdes alheias reproduzem,
nessa instancia as proprias emoc@es. A consciéncia de si mesmo se da pela consciéncia dos
demais. Na medida em que para mim sou outro, tenho consciéncia de mim mesmo” (p. 113).
A relagdo de importancia da atividade musical com o desenvolvimento dessa consciéncia,
reside no fato de que a musicalidade interna dos individuos lhes permite criar, expressar,
interpretar, decodificar e partilhar do signo musical em vivéncias diarias, e, portanto, sociais.
“Em sintese, a consciéncia da particularidade é a marca registrada do significado psicoldgico
da atividade musical” (p. 115).

Ao nivel legal, as Diretrizes Nacionais para a operacionalizagdo do ensino de
Musica na Educagdo Baésica, pela Resolucdo N° 2 de 10 de maio de 2016 orienta o que
compete as escolas, as instituicdes de ensino superior e educacdo profissional, bem como ao
Ministério e Conselhos de educacdo, a fim de ndo deixar duvidas em relacdo a
obrigatoriedade desses conhecimentos nos curriculos.

Ao propor uma histéria social do conhecimento, Peter Burke afirma que o
conhecimento se tornou uma questao politica importante, seja a informacéao de carater publico
ou privado e de natureza mercantil ou social, que essa “mercantilizacdo da informagao ¢ tao
velha quanto o capitalismo. O uso, por parte dos governos, de informacdes sistematicamente
coletadas sobre a populacéo é, em termos literais, historia antiga” (2003, p. 11).

Na busca por responder as questes levantadas anteriormente sobre o lugar da
musica na selecdo dos conhecimentos para o curriculo prescrito da Educacéo Infantil e da
formacdo de professores no Brasil e sobre as estruturas econdmicas, sociais e ideoldgicas que
cercam esses curriculos, vamos iniciar o didlogo com Apple (2008, p. 62) que traz o curriculo

como uma construcdo social ndo aleatdria, mas intencional:
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o conhecimento que chegava as escolas no passado e que chega hoje ndo ¢ aleatdrio.
E selecionado e organizado ao redor de um conjunto de principios e valores que
vém de algum lugar, que representam determinadas visGes de normalidade e desvio,
de bem e de mal, e da “forma como as boas pessoas devem agir”. Assim, para
entendermos por que o conhecimento pertencente a apenas determinados grupos tem
sido representado em primeiro plano nas escolas, precisamos conhecer 0s interesses
sociais que frequentemente guiaram a sele¢cdo do curriculo e sua organizacao
(APPLE, 2008, p. 103).

Entendendo que existe uma intencionalidade na selecdo dos conhecimentos que
compdem o curriculo prescrito, resta nos apropriarmos das questdes politicas e historicas que
circundam a constituicdo dos documentos curriculares oficiais da El e do curso de Pedagogia,
nesse caso, tanto as DCNP quanto da formatacdo do curso de Pedagogia da UnB.
Compreendendo a importancia da profundidade destes pontos e relevancia dos mesmos,
escolhemos trazer os aspectos mencionados em subtOpicos proprios, no capitulo dois — as
prescri¢cdes da Educacdo Infantil; e no capitulo trés — as prescricdes do curso de Pedagogia.

Ainda sobre a dindmica que compde o campo dos conhecimentos, vale destacar que:

uma ciéncia ndo ¢ “apenas” um dominio de conhecimento ou técnicas de descoberta
e de formulacdo de justificagdes; é um grupo (ou grupos) de individuos, uma
comunidade de estudiosos, nas palavras de Polanyi (1964), que buscam realizar
projetos no mundo. Como todas as comunidades, € governada por normas, valores e
principios, tanto vistos de maneira aberta quanto de maneira fechada. Por ser
formada por individuos e grupos de estudiosos, também tem uma historia
significativa tanto de luta intelectual quanto de luta interpessoal. Com frequéncia, o
conflito é gerado pela introducdo de um paradigma novo e em geral bastante
revoluciondrio que desafia as estruturas basicas de significados previamente aceitos,
dividindo em geral a comunidade. Esses conflitos dizem respeito aos modos de se
chegar ao conhecimento que serd considerado propriamente cientifico, aos
fundamentos que servirdo de base para a ciéncia. Também dizem respeito a
situagBes como as de interpretacdes conflitantes de dados, com quem primeiro
descobriu tal coisa e com muitas outras situaces (APPLE, 2008, p. 131).

Dessa forma, ainda de acordo com Apple, os aportes da pesquisa fomentam um
didlogo entre as instituicbes formadoras, o campo de concepg¢Bes curriculares e as
comunidades escolares, especialmente em relagdo aos conhecimentos destinados a essas
comunidades por meio do curriculo. E um movimento necessario que propicia a reflexio e

evita 0 assentimento pelo senso comum.

Se quisermos ser realmente sérios sobre como fazer com que nossas instituicdes
respondam as comunidades de uma maneira diferente, o primeiro passo ¢
reconhecer as conexdes histdricas entre os grupos que detiveram o poder € a cultura
que ¢ preservada e distribuida por nossas escolas. Reconhecer isso pode ter outra
consequéncia: que fagamos perguntas. Talvez possamos comegar pelo retorno a
nosso exemplo inicial e perguntar de novo: “Para quem as escolas funcionam?”
Alguns educadores talvez se sintam bastante desconfortaveis em dar a resposta. Mas
quem disse que a consciéncia de nossa propria posi¢do politica tenha de nos deixar a
vontade? (APPLE, 2008, p. 120 )

44



Recontextualizando o pensamento do autor, chegamos a pergunta: para quem as
licenciaturas trabalham? O curriculo do curso ndo deveria ofertar conhecimentos aos futuros
professores que os possibilitem trabalhar com os conhecimentos prescritos no curriculo que
norteia as praticas educativas escolares? Entendam-se 0s conhecimentos musicais como parte
integrante para essas praticas docentes.

De acordo com Alice Lopes e Elisabeth Macedo (2013) as discussdes sobre o
conhecimento no campo do curriculo podem ser vistas por 4 perspectivas distintas, a
instrumental, a progressivista, a critica e a perspectiva académica, esta Gltima a que se estende
até a presente discussdo, onde o conhecimento e seus saberes sdo “submetid0s as regras e aos
métodos consensuais de comunidades intelectuais especificas [e que] busca explicar o mundo
e definir as melhores formas de atuar nesse mesmo mundo” (LOPES e MACEDO, 2013, pos.

1066)

Assim, o principio geral da construcdo social da realidade ndo explica por que
determinados significados sociais e culturais, e ndo outros, sao distribuidos por meio
das escolas; nem explica como o controle do conhecimento que preserva e produz
instituicdes pode estar relacionado ao predominio ideoldgico de grupos poderosos
em uma coletividade social (APPLE 2008, p. 62).

Continuando com a perspectiva do que se evidencia como um conhecimento
importante, Moreira (2008) versa sobre conhecimentos e experiéncias escolares
indispensaveis ao aluno para que o mesmo tenha uma visdo apurada da realidade que o acolhe
e a0 mesmo tempo contribuam para a expansdo do seu universo cultural: “A intengdo é assim
propiciar tanto o bom desempenho e o bom transito em seu entorno concreto quanto a analise
e a transcendéncia de seu ambiente [favorecendo] o alcance de esferas mais elevadas de
atividade intelectual e pratica” (p. 2).

Tomo liberdade de interpretar essa fala entendendo o conceito de universo
cultural citado como, entre outros, o oportunizado pelo trabalho com os conhecimentos
musicais; e o conceito de aluno em duas vertentes: a discéncia na Educagdo Infantil e na
formacdo de pedagogos. A musica possibilita a ampliagdo do universo cultural ao nivel de
gue o estudante, nas duas vertentes, possa retornar interferéncias positivas em relacdo a sua
compreensdo de mundo e do préprio papel na transformacéo tanto da sociedade em geral,

quanto de seus contextos mais imediatos.

Relevancia [no curriculo] sugere, entdo, conhecimentos e experiéncias que
permitam formar sujeitos autbnomos, criticos e criativos, capazes de examinar como
as coisas passaram a ser com sdo e de que modo é possivel atuar para que elas
venham a ser diferentes do que sdo. [...] Relevancia e qualidade em educagédo
podem, ressalto eu, pavimentar o caminho em direcdo a essa compreensdo. Para
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isso, fazem-se necessarios conhecimentos escolares relevantes, selecionados,
organizados e distribuidos de forma tal que se facam viaveis sua apreensdo e sua
critica. No desdobramento desses processos, desenvolve-se o dialogo entre os
saberes disciplinares e outros saberes socialmente produzidos. Uma outra tenséo,
portanto, insere-se no curriculo, tendo em vista que esse didlogo necessariamente
suscita a emergéncia de atritos, disputas e negociagbes. Como ja se afirmou
exaustivamente, o curriculo constitui um territério de conflitos e contestacbes, um
espaco de luta pela transformacio de relagdes de poder. E nesse espago que se
produz o tenso e produtivo dialogo a que me refiro (MOREIRA, 2008, p. 2 e 3).

Em resumo, dentro da grande area das artes a musica divide espaco com o teatro,
a danca e as artes visuais, isso considerando tanto o curriculo prescrito, quanto os ambitos do
curriculo apresentado aos professores e por eles modelado. Dentro da prdpria area de mdsica,
existe uma hierarquizagdo de conhecimentos que sdo selecionados para o trabalho na
Educacao Basica. O ambito do curriculo em acdo limita mais uma vez os conhecimentos
musicais ao que o professor unidocente considera realizavel a partir de sua formacao. Essa
dindmica de afunilamento dos conhecimentos musicais ocasiona a perda de tempos e espagos
adequados para o trabalho com mdsica nos diversos espagos e niveis escolares, incluindo a
formacao de professores.

Os sistemas educacionais, de acordo com Gomez (2011, p. 69), enfrentam dois
desafios intimamente relacionados: a consolidacdo de uma escola compreensiva que respeite
a diversidade, compense as desigualdades e, assim, possibilite o desenvolvimento das
capacidades pessoais dos alunos; e que, por outro lado, favoreca a formagdo de sujeitos
informados ao ponto de serem capazes de exercer a autonomia em sua vida profissional e
social. Em relagdo a mausica, os sistemas educacionais também enfrentam o desafio de
equilibrar a formacdo de seus professores e 0s conhecimentos musicais prescritos no
curriculo. O curriculo prescrito deve ser capaz, portanto, de representar esse ponto de
equilibrio. A partir desse momento veremos suscintamente como esse curriculo desempenha

suas funcdes nos principais contextos que representem os nucleos dessa pesquisa.

1.3 Na dinamica escolar

Para Moreira, o curriculo é a parte do universo educacional composta pela
organizacdo dos conhecimentos a serem transmitidos, e pela forma como serdo disseminados,
transmitidos e experenciados. Considerando, nessa perspectiva o termo como “um dispositivo
em que se concentram as relac@es entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as praticas

socialmente construidos e os conhecimentos escolares” (MOREIRA, 2007, p. 22) o curriculo,
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por fim, exterioriza esse compilado de constituicdes e informagdes necessarias a dinamica
escolar.

A realizacdo de reflexdes sobre as elaboracdes dos curriculos no ambito
educacional é uma atividade que se iniciou nas décadas de 1940 e 1950 nos Estados Unidos, 3
décadas apds o livro de The curriculum de Bobbit, que ja estabelecia bases para a organizacao
curricular e o planejamento para e na escola. Entretanto o projeto curricular constitui
atividades de reflexdo sobre as préprias acdes, ao invés de apenas tomadas de decisdes, como

0s modelos empresariais aos quais o curriculo escolar tomou como modelo. Para Arroyo:

o curriculo é o nicleo e espago central mais estruturante da fungdo da escola. Por
causa disso, é o territério mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais
politizado, inovado, ressignificado. Um indicador é a quantidade de diretrizes
curriculares para a Educacdo Bésica, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, Ensino Médio, EJA, educacdo do campo, indigena, étnico-racial,
formacdo de professores etc. Quando se pensa em toda essa diversidade de
curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga
horaria; uma configuracdo politica do poder (ARROYO, 2013, pos. 179).

Aqui vemos a descricdo em uma discussdo globalizada do curriculo escolar e sua

materializagdo em inferéncias autorais para o presente estudo:

O curriculo do ensino obrigatdrio [que no Brasil é representado pelo 1° periodo da
Educacdo Infantil ao 3° ano do Ensino médio] ndo tem a mesma funcdo que o de
uma especialidade universitaria [no caso deste estudo, o curso de pedagogia da
Universidade de Brasilia], ou de uma modalidade de ensino profissional, e isso se
traduz em contetdos, formas e esquemas de racionalizagdo interna diferentes,
porque é diferente a funcdo social de cada nivel e peculiar a realidade social e
pedagdgica que se criou historicamente em torno deles” (SACRISTAN, 2017, p.
15).
Quando definido, o curriculo enquanto préaxis é entendido como projeto de
conexdo entre os principios ordenadores da instituicdo e sua realizacdo, ou seja, a
concretizacdo das funges e ideais da escola; e enquanto teorizagdo, o curriculo ocupa-se das
condicdes para sua realizacdo, reflexdes e analises da pratica educativa. Esse pensamento
corresponde a concepcao de Vazquez (1977) entendendo, que “toda praxis ¢ atividade, mas
nem toda atividade é praxis” ( p. 185), portanto, faz-se necessario que os contatos teorico
metodoldgicos docentes, em especial com as prescri¢cbes curriculares, reverberem em sua
pratica pedagogica, perfazendo, assim, a praxis.
O presente trabalho foca nas analises do curriculo prescrito, em outras palavras, o
curriculo oficial, que se concebe em documentos apresentados a nivel nacional, uma politica

curricular que governa as decisdes gerais e se manifesta numa determinada ordenacéo juridica
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e administrativa. No caso do Brasil essa ordenacdo juridica se d& pela LDB 9.394/96 e a

administrativa pelos 6rgéos e suas atribuicdes citados na propria lei. Para Sacristan:

Em todo sistema educativo, como consequéncia das regulacdes inexoraveis as quais
estd submetido, levando em conta sua significacdo social, existe algum tipo de
prescricao ou orientacdo do que deve ser seu contetdo, principalmente em relagdo a
escola obrigatéria. S&o aspectos que atuam como referéncia na ordenagdo do
sistema curricular, servem de ponto de partida para a elaboracdo de materiais,
controle do sistema, etc. A historia de cada sistema e a politica em cada momento
dao lugar a esquemas variaveis de intervengdo, que mudam de um pais para outro
(SACRISTAN, 2017, p. 103).

Na Educacdo Infantil, etapa da Educacdo Basica, centro dessa investigacdo, o
curriculo prescrito configura-se nas préprias Diretrizes, que sdo as DCNEI e valem para todo
o territério nacional, servindo como uma das bases para analise do Curriculo em Movimento,
instituido no DF e da formacdo de professores para atuarem com essa etapa de ensino. Nestes
documentos procurarei observar a selecdo dos conhecimentos musicais como resultado destas
disputas nos ambitos social e curricular, ou seja, uma analise em diadlogo com os conceitos

trazidos para a investigacéo.

1.4 Na formacao de professores

O papel do educador é fundamental na construcao e materializagao do curriculo, e
o curriculo é o coracdo da escola, o fator determinante na defini¢do do tipo de escola que se
constrdi. Entretanto, esse entrelagamento do termo ao cotidiano acomoda 0s pensamentos e
impede reflexdes e discussdes sobre o tema. Moreira e Candau (2007) citam que fatores
sOcio-econdmicos e culturais, como conversas nas escolas, palestras, divulgacdo de discursos
de autoridades e propostas curriculares oficiais contribuem diretamente para o entendimento

do curriculo como:

(a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;
(c) os planos pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliacdo que terminam por influir nos conteddos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagdo
(MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 18).
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Os autores apontam ainda a existéncia de um curriculo “oculto”, aquele composto
pelas praticas escolares cotidianas, como “ regras e procedimentos, modos de organizar o
espaco e 0 tempo na escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e turmas,
mensagens implicitas nas falas dos (as) professores (as) € nos livros didaticos” (MOREIRA,
2007, p. 18).

Ora, tal como a cada dia é mais dificil definir uma so teoria a préatica pedagogica
do educador, do mesmo modo encontra-se dificuldade em definir a utilizacdo de uma préatica
curricular totalmente voltada ao curriculo oficial prescrito, ndo condescendente as influéncias
do curriculo oculto, por isso a importancia da observacdo e reflexdo constante acerca do

curriculo prescrito, afinal:

A formagdo dos professores tem uma finalidade fundamental: o aprimoramento da
acdo de ensinar e da aprendizagem, ou seja, a melhoria de todos os componentes
que intervém no curriculo. Se a formagdo pode ser definida, de modo amplo, como
0 processo que melhora os conhecimentos referentes as estratégias, a atuacdo e as
atitudes de quem desempenha essa profissdo (ou a desempenhardo, no caso da
formacdo inicial) nas instituicdes educativas, a relagio com o curriculo €
imprescindivel (MUNOZ, 2013, p. 495).

Essa relagéo citada acima pode ser compreendida como a inter-relacdo entre
curriculos: o da educacdo superior, que forma os professores, e 0 da educacdo basica,
curriculo sob o qual esses novos professores irdo atuar.

Quando no ambito da formacédo, os curriculos de pedagogia em termos gerais
buscam diluir nas disciplinas, entre outros, os contetidos do curriculo prescrito da Educacéao
Basica, em formas de metodologias de ensino, afinal o professor é o agente mais préximo do
curriculo e precisa conhecé-lo para nele e com ele atuar, como trazem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciatura), instituidas
em 2006 pelo Conselho Nacional de Educacéo, que preveem em seu Artigo 5°, paragrafo VI,
que: “O egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a aplicar modos de ensinar
diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano”.

A musica constitui o conteudo de artes, citado nas diretrizes acima, e aparece de
modo reforcado nas Diretrizes Nacionais para a Operacionaliza¢do do Ensino de Musica na
Educacdo Basica, em seu pardgrafo 3° inciso Ill- “incluir nos curriculos dos cursos de

Pedagogia o ensino de Musica, visando o atendimento aos estudantes da Educacédo Infantil e
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Logo, o trabalho com mdsica €, por definicdo
legal, parte obrigatéria da acdo docente do pedagogo. A formacdo musical e sua capacitacédo
para o trabalho com mdsica é, portanto, essencial para a pratica docente deste profissional.
Contudo, a literatura tem mostrado que esta formacdo tem sido ineficiente neste sentido
(LOUREIRO, 2010; RIBEIRO, 2012; VIANA, 2016; SOLER, 2008; PRATES, 2012;
CARVALHO, 2010; SOUZA, 2013; NIERI, 2014). Mais & frente traremos para a discussao
como a UnB incorpora essas questdes no curriculo do seu curso de Pedagogia.

O ato de “diluir” os conteudos em metodologias de ensino no decorrer da
gradua¢do em Pedagogia culmina em disciplinas como por exemplo: “Metodologias do
ensino da Matematica”, “Didaticas para o ensino da Geografia”, ou seja, as aulas na
graduacdo ndo sdo voltadas ao ensino dos conteddos em si, mas sim de didaticas para o
ensino do mesmo, pois subtende-se que o licenciando possua conhecimentos prévios acerca
do assunto. Se considerarmos o ingresso da musica como contetdo obrigatério a partir de 18
de agosto de 2008 com a Lei N° 11.769, o que ocorreu ha quase onze anos atras, ndo podemos
garantir que todos os atuais estudantes do curso de pedagogia tenham tido contato com 0s
conhecimentos musicais no decorrer de sua educacdo basica; e ainda que tenham sido
oportunizados a0 minimo contato, retomar esses conhecimentos por meio de experiéncias
musicais é tdo necessario quanto o reestabelecimento do contato com as demais disciplinas,

seja pelo estudo da didatica geral, seja pelo estudo das didaticas especificas.

A atividade de ensino requer um conjunto de saberes e préticas tais como 0s
contelidos das diversas areas de conhecimento, os métodos investigativos da ciéncia
ensinada e os saberes pedagdgicos préprios da profissdo, os quais constituem o
dominio tedrico e pratico da didatica. Esses conhecimentos ocupam um lugar central
no percurso de profissionalizagdo de todo professor. Na investigacdo mais recente,
tem se fortalecido o entendimento de que a didatica ndo pode formular seu objeto de
estudo sem a consideragdo dos contelidos e métodos das ciéncias (como, também
das artes) a serem ensinadas, assim como as didaticas especificas ndo podem
cumprir sua tarefa na formacéo de professores sem os principios de aprendizagem e
ensino comuns a todas as disciplinas presentes na didatica. (LIBANEO, 2012, p. 1)

Ainda sobre as especificidades dos conhecimentos musicais, acredito que se 0
licenciando fosse oportunizado a experienciar o0s aspectos ritmicos, melddicos, de ampliacéo
do repertorio, de criacdo e apreciacdo em aulas préaticas, haveria mais possibilidades de que
esses conhecimentos e vivéncias se perpetuassem na sua pratica pedagdgica.

No instante em que Sacristan infere que “Toda pratica pedagogica gravita em
torno do curriculo”, abre possibilidades para o pensamento de que “Toda formacdo de
professores deve gravitar em torno da préatica pedagogica, e, portanto, do curriculo”. O autor

estabelece, ainda, uma relagdo de interdependéncia das diversas tematicas que circundam a

50



escola, nas esferas pedagogica, politica e administrativa, com o curriculo, e € este o principal
simbolo da correlacdo existente entre o curriculo da formacdo de professores e 0 da pratica
pedagdgica:
1) Que o curriculo é a expresséo da fungao socializadora da escola.
2) Que é um instrumento que cria toda uma gama de usos, de modo que é
elemento imprescindivel para compreender o que costumamos chamar de
pratica pedagdgica.
3) Além disso, esta estreitamente relacionado com o contetdo da
profissionalizacdo dos docentes. O que se entende por bom professor e as
funcBes que se pede que desenvolva dependem da variagdo nos conteddos,
finalidades e mecanismos de desenvolvimento curricular.
4) No curriculo se entrecruzam componentes e determinagdes muito diversas:
pedagdgicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos materiais, de
controle sobre o sistema escolar, de inovagdo pedagogica, etc.
5) Por tudo o que foi dito, o curriculo, com tudo o que implica quanto a seus
contetidos e formas de desenvolvé-los, é um ponto central de referéncia na
melhora da qualidade do ensino, na mudanca das condigdes da pratica, no
aperfeicoamento dos professores, na renovagdo da instituicdo escolar em geral e
nos projetos de inovagdo dos centros escolares. (SACRISTAN, 2017, p. 31, grifos

meus)

E preciso pensar no curriculo prescrito como a culminancia das correlaces
existentes entre a formacéo de pedagogos e a préatica pedagdgica. O fato de o professor ser
0 agente mais proximo da concretizacdo do curriculo faz com que, em seu processo de
formacao, o contato com 0s conhecimentos necessarios a pratica precise ocorrer. Tratamos
da relacdo de interdependéncia como o principal ponto de correlacdo existente entre 0s
dois curriculos por ser invidvel pensar na realizacdo de um curriculo sem prévios
conhecimentos.

Os diversos niveis da Educacdo Basica no DF apresentam em seus curriculos
prescritos conhecimentos musicais que se diversificam principalmente pelo nivel de
aprofundamento, ou seja, na Educacédo Infantil o contato com os conhecimentos musicais
ja existe, mas, como veremos mais a frente, por um viés de experiéncias musicais ao
encontro da prépria musicalidade, e esse € 0 minimo de pré-requisitos necessarios ao
pedagogo para que o mesmo possa exercer tal trabalho. Essa reflexdo reafirma a
necessidade de correspondéncia entre os conhecimentos musicais dispostos no curriculo

escolar e no curriculo da formacéo de professores.
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Tracando esse caminho de correlagdo, no préximo capitulo veremos as dinamicas
da masica no curriculo da Educacdo Infantil, as questdes especificas do DF e faremos a

analise do primeiro documento, o caderno da EI do Curriculo em Movimento.
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CAPITULO 2- A Masica no Curriculo da Educacéo Infantil

2.1Educacao Infantil em dialogo

O entendimento sobre a Educacdo Infantil traz o inerente questionamento acerca
das instituicbes que inicialmente se propuseram ao cuidado especializado a criangas pequenas
e quais acdes conceberam essas instituicdes para realizar tal acdo. Inicialmente pesquisas
bibliograficas e analises documentais constatam que as politicas sociais e concep¢des
pedagogicas sobre a Educacdo Infantil no Brasil transitaram da tendéncia assistencial a
direcdo educacional, desde a década de 1970 até a atualidade. (KUHLMAN, 2001;
PACHECO, 2005; SILVA, 2014)

Em um breve resumo da historia da Educacdo Infantil no Brasil, é importante
relatar que por volta da década de 1970, o aumento do nudmero de fabricas e mulheres que
passaram a trabalhar nessas fabricas, gerou consequentemente a necessidade de um lugar
onde a massa operaria pudesse deixar os filhos, o que originou a criacdo de creches, com um
foco totalmente assistencialista, que visava estritamente o cuidar. Realidade convertida ao
foco educacional em 1988, quando a Educacdo Infantil foi colocada como parte integrante da
Constituicdo que reconheceu Vvarios direitos dos cidaddos, entre eles, o de atendimento em
creches para criancas de 0 a 3 anos e pre-escolas para criancas de 4 a 6 anos de idade, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei Federal 8069/90).

Alguns anos depois, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), lei N° 9394/96, colocou a Educagdo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Baésica, garantindo um atendimento em carater pedagogico prezando pelo
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 6 anos, idade que foi modificada para 0 a 5 anos
de idade em creches e pré-escolas com o advento da lei 11.274/06 que estabelece o Ensino
Fundamental de 9 anos, e, portanto, a matricula da crianca de 6 anos ja no 1° ano do Ensino
Fundamental.

A LDB ainda descreve em seu 29° artigo a finalidade da ElI como o
“desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996, p. 10). Esse
segmento possui a intencdo de auxiliar no desenvolvimento da criangca, nos aspectos ja
mencionados, com a finalidade de prepara-la para receber os conhecimentos propostos nos

demais niveis escolares. Portanto, é de suma importancia que a crianca seja oportunizada a
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maior gama possivel de experiéncias, vivéncias, contatos com diversos tipos de materiais e
ampliacdo do conceito de mundo e sociedade.

Diferente dos primeiros atendimentos oferecidos as criangas dessa faixa etaria por
instituicdes irregulares e de carater assistencialista, agora a preocupacao do estado era a de
garantir uma educacdo integral de qualidade e, portanto, o foco dos debates era a estrutura
fisica dos estabelecimentos de ensino e a qualificacdo dos profissionais que atuavam
diretamente com as criancas. A exigéncia para tal passou a ser a formacdo em Pedagogia ou
Normal Superior, admitindo-se a formagdo minima, em nivel médio (BRASIL, 1996, p. 24).

Apb6s uma série de deliberacBes e resolucdes acerca do curso de pedagogia
(VIEIRA, 2008), assunto que devido a complexidade sera tratado mais a frente em capitulo
préprio, a migracdo da Educacdo Infantil da Secretaria de Assisténcia Social para os sistemas
municipais de educacdo gerou resisténcias e discussfes, isso porque as instituicbes que
atendiam em regime de creche possuiam grande conhecimento e experiéncia em relacdo aos
cuidados e atencdo a esta faixa etéria, porém pouco conhecimento em relacdo a area
pedagdgica. Ja as pré-escolas possuiam a estrutura e os conhecimentos pedagdgicos
necessarios a faixa etaria, no entanto preocupavam-se com a possibilidade de os espagos
educativos adquirirem um cunho assistencial, o que ocasionaria a desvalorizacdo dos
profissionais da educacdo e ambientes educacionais (SILVA, 2014, p. 22).

A avaliacdo nessa etapa é formativa, de carater ndo retentivo nem classificatorio,
onde o registro do desenvolvimento da crianca é feito por meio de relatorios semestrais,
pautados na observacdo do professor e nas metas de aprendizagem estabelecidas para aquele
semestre, no entanto, essa € uma construcdo muito pessoal do docente e na rede publica
raramente encontram-se relatorios que descrevem a absorcéo especifica dos conteudos pelos

estudantes.

As instituicbes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de sele¢do, promocéo ou classificacdo, garantindo:

. A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacfes
das criancas no cotidiano;

) Utilizagdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

. A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianca
(transicdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transi¢fes no interior da instituicdo,
transicao creche/pré-escola e transicéo pré-escola/Ensino Fundamental);

. Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacdo Infantil;

. A ndo retencdo das criangas na Educacao Infantil

(DCNEL, 2010, p. 29)
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2.2 Os espacos da Musica na Educacéo Infantil

Reenfatizamos que, muito mais do que por forgas legais, a Musica € uma das areas
do conhecimento que compde um conjunto de saberes e praticas importantes ao
desenvolvimento dos seres humanos. Importante porque faz parte do dia a dia da
vida dos estudantes. Importante, também, porque a musica pode ser criada e
inventada no contexto da educacédo basica. (BELLOCHIO et al, 2017, p. 208)

No ambiente da Educacdo Infantil sdo muitos os espagos que a musica ocupa.
Enquanto motivo ludico, ela proporciona maneiras diferentes de introducdo aos conteudos e
aporte para o desenvolvimento de atividades de diversos contextos: socializagéo,
ambientalizacdo, linguagens oral e escrita, entre outros. Enquanto area de conhecimento ha
ainda alguns posicionamentos que precisam ser tomados, culturalmente falando, nas escolas,
para gque o trabalho com a musica transcenda o cantar.

Em termos curriculares e tomando como ponto de partida o Curriculo em
Movimento, € perceptivel a utilizacdo da musica também como ponte para o desenvolvimento
de outros conhecimentos. O problema ndo reside em utilizar a musica como aporte
pedagdgico, afinal € um recurso ladico de suma importancia, tendo em vista sua presencga na
vivéncia das criancas em espacos escolares e ndo-escolares. A discussao entdo acerca dessa
problemdtica se volta para o fato de a musica enquanto area de conhecimento ndo ser
trabalhada.

E necessario relembrar dois pontos importantes, um deles é que o trabalho especifico
com musica ndo deve ser tomado como “algo a mais para se fazer”, como se ndo bastassem
todos os demais conhecimentos que precisam ser trabalhados e afazeres diarios dos
professores, mas sim desenvolver a conscientizacdo acerca da importancia do trabalho com
musica, e que o fato de estar realizando as atividades musicais fornecera subsidios ao
desenvolvimento cognitivo das criangas, o que afetara positivamente a sua formacao integral.

Outro ponto a ser destacado € que 0s conhecimentos musicais prescritos para a
educacao bésica pela Secretaria de Educacdo do DF, tomando ainda como exemplo o CM,
ndo exigem dos docentes conhecimentos aprofundados em teoria musical entre outros
advindos dos conservatorios de musica, 0 que representa as primeiras impressdes do senso
comum ao se ouvir falar do tema. Mais a frente deste estudo, quando formos dialogar acerca
da andlise do Curriculo em Movimento, veremos 0s espacos destinados a musica, um deles
dentre as multiplas linguagens e interagdes que a crianca realiza nessa fase.

A autora Teca Brito, uma das principais organizadoras das orienta¢Ges para a pratica

pedagdgico musical no RCNEI, reconhece 0 avango em alguns aspectos da arte na Educacao
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Infantil, como por exemplo a ndo mais exclusividade de desenhos para serem coloridos, ou a

copia desprovida de significados de nimeros e letras. Entretanto, na masica:

Para a grande maioria das pessoas, incluindo os educadores e educadoras,
(especializados ou ndo), a musica era (e ¢) entendida como “algo pronto”, cabendo a
nos a tarefa maxima de interpreta-la. Ensinar MUsica, a partir dessa Optica, significa
ensinar a reproduzir e interpretar musicas, desconsiderando a possibilidade de
experimentar, improvisar, inventar como ferramenta pedagégica de fundamental
importancia no processo de construcdo do conhecimento musical (BRITO, 2003, p.
52).

Ouso afirmar que na Educacdo Infantil a visdo é ainda mais reducionista. Por estar
intrinsicamente ligada as criangas, a atividade musical ndo ultrapassa os limites de ser
considerada um recurso pedagogico organizacional de tempo e espaco, para lavar as maos,
como fazer e caminhar na fila, sentar em roda, gerar concentragcdo para realizar outras
atividades; e, claro, ensaios para apresentacdes do calendario festivo escolar (Dia das mées,
Dia dos pais, Pascoa, Natal, etc.). Isso foi considerado por SILVA (2013, p. 92) como
“curriculo festivo”, que se “traduz em trabalhos esporadicos, um dia por ano, um momento do
bimestre/semestre”. Ndo que esses momentos ndo devam ser considerados importantes, a
problemética reside na substituicdo de atividades musicais significativas por ensaios
repetitivos, ou seja, na pura e improdutiva execucéo.

E importante que a pratica docente, especialmente no que diz respeito ao
contetdo de musica, esteja aberta as orientacdes desses documentos curriculares, para que a
realidade de apenas cumprir com o extenso calendario de festividades escolares ndo reduza a
vivéncia musical a estereotipados e mecanizados ensaios, que culminam em apresentacoes,
quase sempre pouco expressivas. (NOGUEIRA, 2005, p. 3)

De acordo com Brito (2003), existe uma importante influéncia da mdsica a ser
considerada na Educacdo Infantil, que auxilia no desenvolvimento integral das criangas.
Nesta perspectiva, é necessario que os curriculos de Pedagogia reconhegam a importancia do
contetudo de masica como area, e proporcionem uma formagdo adequada aos licenciandos,
que inclua repassar a ciéncia da importancia de um trabalho musical que transcenda o senso
comum, e que lhes passe também seguranca para a realizacdo dos dispostos nas orientacfes
curriculares oficiais.

Existe uma certa resisténcia e inseguranca por parte dos professores unidocentes
para a realizacdo da pratica musical ( cf. LOUREIRO, 2010; RIBEIRO, 2012; DUARTE,

2010; VIANA, 2016; SOLER, 2008). Por ndo se sentirem seguros para a realizacdo de tal

56



pratica, o principal ambiente que pode quebrar essa resisténcia é o da sua formacdo (em
especial a formacéo inicial): se as instituicdes formadoras ndo oferecem esse contato e a
possibilidade de desenvolvimento desses profissionais em masica, dificilmente a musica sera
trabalhada na sala de aula.

Legalmente falando, a musica esta localizada no campo que se refere ao ensino da
Arte, no 8§2° da LDB N° 9.394/96 como componente curricular obrigatério, junto as artes
visuais, ao teatro e a danca, de acordo com a mais recente atualizacdo dada pela Lei de N°

13.278/2016. Como componente da linguagem artistica,

(...) a vivéncia da arte é necessaria a vida, a existéncia e ao desenvolvimento
humano. Somente por meio dela é que acessamos, de forma consciente, a dimenséo
emocional, que é também social. A arte é a principal atividade humana para a
vivéncia dos sentimentos, da existéncia plena na unidade afeto-intelecto. Sem ela,
sob o império das vivéncias prioritariamente intelectivas (que também fazem parte
da vivéncia artistica, mas de outras formas), somos incompletos. Assim, vivenciar
as artes torna-se mais que uma necessidade: ¢ um direito humano (PEDERIVA,
2018, p. 3).

A LDB 9.394/96 garante ainda o estabelecimento de diretrizes nacionais especificas
gue norteiem os curriculos regionais em relacdo aos conteidos minimos que assegurem uma
formacdo basica comum. Essas orientacGes estdo presentes nas DCNEB, bem como nas
DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil), um dos documentos
analisados no presente estudo, e, desde 0 més de novembro de 2017, a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) legitimada como o principal documento em relacdo aos conteudos

basicos de composicdo dos curriculos. Ainda sobre o lugar da musica na Educacéo Infantil:

Art. 9° As praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il — favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical (DCNEB, p. 99, grifos meus).

Em vista dos argumentos apresentados firmamos o fato de que a mdsica tem
lugar assegurado na Educacéo Infantil, contudo, esse lugar precisa se consolidar por meio da
qualificacdo do trabalho com musica nesse segmento. Um trabalho que transcenda o carater
meramente ludico, possibilitando, assim, o entendimento da mdsica como &rea de

conhecimento essencial para a formacéo integral da crianca.
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2.3 PrescricOes curriculares para o DF

No Distrito Federal, assim como no Brasil, o sistema de ensino compreende as
esferas publica e privada e é composto pela Educacdo Basica, esta que enquanto dever do
estado oferta gratuitamente a Educacdo Infantil, que contempla as creches (0 a 3 anos) e a
pré escola (4 e 5 anos) sendo obrigatdria a matricula das criancas a partir dos 4 anos de idade-
Redacdo dada pela Lei n® 12.769/2013; o Ensino Fundamental Anos Iniciais, que vai do 1°
ao 5% ano e Anos Finais, que vai do 6° ao 9° ano; e o Ensino Médio, que tem a duracdo de 3
anos (BRASIL, 1996, p. 3). A EIl é, portanto, a primeira etapa da Educacdo Basica, sendo a
Unica das etapas vinculada a idade.

A presente pesquisa se refere ao curriculo do segmento da El, que como visto
abrange duas fases: Creche e Pré-escola. O atendimento dessas fases no DF esta atualmente
distribuido em instituicdes publicas de tipos e nomenclaturas diversas: Jardim de Infancia
(JN), Centro de Educacéo Infantil (CEI), Escola Classe (EC), Centro de Atendimento Integral
a Crianca (CAIC), Centro de Ensino Fundamental (CEF), Centro Educacional (CED) e
Centro de Educacdo da Primeira Infancia (CEPI). A SEEDF também mantém convénios com
instituicGes sem fins lucrativos, comunitarias, confessionais ou filantrépicas, a fim de suprir a
demanda da rede, que oferta tanto jornadas de tempo parcial (05 horas) quanto integral (07
horas) (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 19).

E preciso ressaltar que, pela diversidade de instituicdes, o atendimento da EI é
realizado tanto por docentes, ou seja, profissionais com formacdo em Pedagogia, como no
caso das instituicdes escolares, quanto por ndo docentes, como no caso das instituicdes
conveniadas, que atendem as criancas de 0 a 3 anos. Entretanto, é garantido pelo MEC, a
ambos os trabalhos, tanto as orientagOes curriculares nacionais, quanto das Secretarias de
Educacdo (BRASIL, 2013b, p. 4) o que assegura & toda a El do DF o Curriculo em
Movimento como principal prescricdo curricular.

A SEEDF (Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal) compete a
organizacao, gestdo, orientagdes pedagogicas, curriculares e normativas e apoio educacional
as instituicdes de Educacdo Bésica e Ensino Superior, bem como a todos os profissionais da
educacdo: carreira magistério (professores), administrativo e auxiliares de educacdo. O DF
possui 14 Coordenacgdes Regionais de Ensino (CRE), que atendem em especifico as regioes
administrativas de Brazlandia, Ceildndia, Gama, Guard, Nucleo Bandeirante, Paranod,
Planaltina, Plano Piloto e Cruzeiro, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, Sdo

Sebastido, Sobradinho e Taguatinga.

58



Uma das preocupaces nesse momento € que a crianga nao seja escolarizada
precocemente, prejudicando assim seu desenvolvimento, portanto a exposicdo da crianca aos
saberes experienciais, nessa fase, deve ser pautado no ladico, na brincadeira que € a esséncia
infantil. A resolugdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), reconhece em seu 4° artigo as especificidades

da crianga, ao versar sobre as propostas pedagogicas:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interagBes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (DCNEB, 2009, p. 97).

Tdo inerente ao ser infantil quanto a brincadeira, esta a musica. Presente desde a
concepcao, na forma da pulsacdo do coracdo da mée ou de palavras balbuciadas e ritmos,
ouvidos ao longe, do interior do ventre. Presente da mesma forma em brincadeiras e jogos
para o desenvolvimento da psicomotricidade, coordena¢do motora ampla, orientagdo espacial,
socializagéo, criatividade e autonomia.

Diferente dos outros niveis da educacdo basica, a Educacao Infantil na rede publica de
ensino do DF ndo possui materiais didaticos como livros ou apostilas, o que garante a
possibilidade de um trabalho mais livre, porém necessariamente vinculado ao curriculo
prescrito, para que todas as experiéncias e vivéncias de aprendizagem dispostas nesse
curriculo sejam oportunizadas as criancas.

Embora ndo existissem livros didaticos para 0 segmento que norteassem as
atividades, (verso no verbo passado pois no PNLD de 2019 ja existem livros didaticos com
orientagdes aos docentes) os documentos curriculares oficiais da El dispdem de orientagOes
que perfazem esse papel como as DCNEI e no caso do Distrito Federal, um caderno
especifico para a Educacdo Infantil no Curriculo em Movimento, que dispde de conteldos,
bem como objetivos para o trabalho com esses conteldos. Sem materiais didaticos a “serem
vencidos” o trabalho do professor, nessa etapa da educagdo, apresenta um espago aberto a
criatividade docente para a elaboracédo de atividades pautadas nas interacdes e na brincadeira,
dispostas pelas DCNEI como eixo do trabalho pedagdgico na El, fato que considero ser um

importante aliado ao tempo que pode ser destinado a pratica pedagogico musical.

* Resolucdo CNE/CEB 5/2009. Diério Oficial da Uni#o, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Segéo 1, p. 18.
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O Curriculo em Movimento apresenta uma parte que se refere a linguagem
artistica em suas 3 dimensoes: Artes Plasticas, Cénicas e Musica. Essa parte traz uma tabela
onde as sugestdes musicais revelam-se numa lista de contetidos, em formato acGes para serem
desenvolvidas no decorrer do trabalho pedagdgico. Essas tabelas possuem colunas de faixas
etarias de 0 a 2 e 3 anos para creches e de 4 a 5 anos para a pré-escola.

O 2°inciso orienta que o pedagogo favorega ndo somente a imerséo das criancas
nas diferentes linguagens, como também seu progressivo dominio da musica. A colocacao
revela dubiedades relativas ao dominio dessas linguagens por parte do proprio pedagogo,
“isso porque normalmente ndo se sentem confiantes para aplicar questdes artisticas e musicais
por se considerarem desprovidos de talento para tal” (FIGUEIREDO, 2004, p. 56).

Também fazem parte do curriculo prescrito do DF o Projeto Politico Pedagogico
Carlos Mota, que é o documento base de planejamento, orientacdo e construcdo de diretrizes
pedagogicas e operacionais da SEDF. Concebido em 2011, é um documento norteador para a
construgdo dos PPPs individuais das escolas, incluindo todas as etapas e modalidades de
ensino, dai a ligacdo com a EI. “Indagagdes sobre o curriculo” é uma organizacao de varios
textos de reflexao, pensamentos e estudos acerca do curriculo, organizados pelo Ministério da
Educacdo e pela Secretaria de Educacdo Basica em 2007, em Brasilia, e distribuido
nacionalmente. O documento é organizado em cinco cadernos que priorizam 0S eiXos
organizadores de: Curriculo e Desenvolvimento Humano; Educandos e Educadores: seus
Direitos e o Curriculo; Curriculo, conhecimento e Cultura; Diversidade e Curriculo; Curriculo

e Avaliacao.

2.4 O Curriculo em Movimento®

Na busca de oferecer a rede a proposta de um curriculo integrado, a SEEDF
encaminhou as escolas em 2010 um curriculo em carater experimental alinhado as DCNEB e
demais diretrizes desse nivel de ensino, como objeto de estudo e avaliacdo para possiveis
mudancas. Em 2011 iniciaram-se as discussdes propostas pela SEDF entre professores,
coordenadores pedagogicos, estudantes, comunidade escolar e gestores dos niveis local,
intermediario e central, durante as coordenac@es coletivas, reunides pedagdgicas, espacos de

formacdo continuada nas esferas regionais e foruns permanentes sobre curriculo, que

> O link de acesso aos cadernos do Curriculo em Movimento, 1° e 2° edicdo é
<http://www.se.df.gov.br/curriculo-em-movimento-da-educacao-basica-2/>
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objetivaram a constituicdo de um curriculo escolar para o DF capaz de refletir a concepcédo de
educagdo integral, ampliando assim aos alunos da rede “tempos, espagos e oportunidades”
(DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 23) bem como conhecimentos que “dialoguem entre
si, estimulando a pesquisa, a inovagdo e a utilizacdo de recursos e praticas pedagdgicas mais
criativas, flexiveis e humanizadas” (p. 21).

Aos poucos as discussdes foram sendo sistematizadas e ap6s um percurso de
etapas de formulacdo e ajustes, que transitaram pelos proximos dois anos, o documento
vigora como diretriz curricular oficial do sistema publico de ensino do Distrito Federal, desde
0 ano de 2013, intitulado como Curriculo em Movimento- nomenclatura eleita por conta do
processo flexivel e dindmico envolvido na constru¢do do mesmo.

O Curriculo em Movimento do DF é organizado em oito cadernos: Pressupostos
Tedricos; Educacdo Infantil; Ensino Fundamental — Anos Iniciais; Ensino Fundamental —
Anos Finais; Ensino Médio; Educacéo Profissional e EAD; Educacao de Jovens e Adultos. Se
analisado pelos olhos da sistematizagdo curricular proposta por Sacristan (2017, p. 103) o
percurso documental do curriculo do DF do ambito nacional ao local, com destaque aos

documentos norteadores para a El, pode ser demonstrado da seguinte forma:

Diagrama 3- Sistematizacao das leis e documentos curriculares com base em Sacristan

4 )
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Fonte: Organizado pela autora com base em Sacristan (2017, p. 103) e documentos curriculares nacionais.
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Como pode ser observado no diagrama 3, o curriculo escolar € o eixo que mantém
toda a pratica pedagdgica em sua Orbita gravitacional, entretanto o que constitui este eixo é
fundamentado em uma base com “fatores determinados diversos: culturais, econdmicos,
politicos [além dos] pedagodgicos” (SACRISTAN, 2017, p. 26), existem ainda os fatores de
intervencdo de cunho social, cultural e administrativo. Sacristan sistematizou esse campo a
fim de definir e elucidar as fungdes de cada &mbito. Observando a base curricular constituida
nesses diversos fatores, entende-se, portanto, que os curriculos sejam norteados conforme a
dindmica do sistema social, constituido por subsistemas sociais, administrativos, de inovacdo
de pesquisa, de producdo de meios, educativos, e de criacdo de contetdos. Os sistemas
apesentados por Sacristan possuem inter-relagdes com o sistema pratico pedagdgico, aquele
que representa a efetiva operacdo curricular e que recebe as intervencbes dos demais

sistemas, como representado no diagrama 4.

Diagrama 4- O sistema social
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Subsistema
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subsistema de N
: o producdo de
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sistema criagdo de
educativo < contetdos

Fonte: Organizado pela autora com base em Sacristan (2017, p. 23)
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O ambito da atividade politico-administrativa regula o curriculo, entre outros
aspectos da administracdo educativa, e envolve ambitos de autonomia maiores ou reduzidos,
evidencia os determinantes exteriores do curriculo, ainda que estes se legitimem por poderes
democraticamente estabelecidos. No Brasil esse subsistema pode ser representado por alguns
documentos e leis que tratam diretamente de aspectos educativos influenciadores do curriculo
Prescrito, um deles a se¢do 1 do Capitulo 11l da Constituicdo Federal, que trata da educacéo,
outro documento € a LDB, que distribui as atribuicfes e define as autonomias dos estados e
municipios dentro da ordenacgdo do sistema educativo, incluindo a elaboragcdo dos proprios
curriculos, tanto dos estados quanto das escolas, como por exemplo na elaboracdo de seus
PPPs. No caso do Distrito Federal é nesse ambito que se encontra a autonomia necessaria
para a elaboracdo do curriculo da rede de educacéo, que é o Curriculo em Movimento.

O subsistema de participacdo e de controle abriga as fungfes desempenhadas pela
burocracia administrativa, como a elaboracdo, concretizagcdo e o controle da realizacdo do
curriculo. Pode ser composto por érgaos do governo, das escolas, associagdes e sindicatos de
professores, Orgdos especializados, associacdes de pais e mestres entre outras, agentes
cientificos e culturais, etc. E preciso lembrar que “Todo curriculo se insere num determinado
equilibrio de divisao de podres e decisdo e determinacdo de seus conteudos e suas formas”
(idem, p. 23), ndo sendo, portanto, a configuragdo dos curriculos e analise de resultados um
terreno exclusivamente pedagogico, mas também politico.

Esse subsistema propde a participacdo da comunidade escolar (competéncias
administrativas, pais de alunos) na efetivacdo do curriculo e controle de sua realizacao,
quando compartilha seus projetos e apresenta-se aberta a participacdo desses atores. No caso
do Curriculo em Movimento, se observa um modelo de elaboragdo participativo, que contou
com contribui¢des das comunidades escolares, educadores e especialistas em educacéo, a fim
de atender as diversas realidades educacionais encontradas na rede publica do DF.

A ordenacdo do sistema educativo regula por meio do curriculo o campo que
compreende a estrutura dos niveis de ensino, as entradas, o transito, os ciclos, as modalidades
ou especialidades oferecidas e as mudancas de progressdo dos alunos pelo sistema. E nesse
ambito que a Educacdo Infantil encontra valia como nivel de ensino e a definicdo de que a
avaliacdo nesse nivel é feita por meio de registro avaliativo sem carater de promocao ou
retencéo.

O sistema de producéo de meios abrange os materiais didaticos diversos, como 0s

livros-texto e seus agentes de elaboracdo e concretizacdo do curriculo, como os professores.

63



Ligada a forma de ordenar o progresso curricular (ciclos, niveis, cursos, disciplinas ou areas),
passa a ser uma agente importante na formacdo de professores, campo que Sacristan afirma
ser desprestigiado em relacdo a baixa formagao e as condi¢des de trabalho desfavoraveis”
(idem, p. 23). No caso da Educacdo Infantil do DF ndo existem materiais didaticos pré
definidos para a rede, como livros, cadernos de atividades ou manuais para os professores,
entretanto o Curriculo em Movimento traz uma organizacdo que contempla conteudos e
sugestdes de atividades, passiveis de serem incorporadas tanto aos PPPs das escolas quanto
no planejamento dos professores.

Os ambitos de criacédo de conteildos comunicam-se com o curriculo por também se
configurarem como fenémeno cultural que comove as instancias da difusdo do saber. Os
alunos formados pelo sistema educativo sdo recebidos mais tarde nessas instituicdes culturais
e cientificas, como universidades, troca que resulta na influéncia da instancia superior no
curriculo escolar.

Os contetdos escolhidos para comporem o curriculo prescrito da Educagdo Bésica
tomam como um dos elementos norteadores pesquisas da area cientifica que, por meio de
estudos, compreende o que o campo educacional a niveis nacional e internacional
compreende e defende como conteldos importantes e conhecimentos essenciais para a
insercdo no mercado de trabalho, e assim se define o subsistema de especialistas e de
pesquisa, composto por formadores, especialistas e pesquisadores em educacgdo. Propde
modos de compreender a pratica educativa, sugerindo esquemas para a sua ordenacdo que
incluem produzir conceitualizagdes, criar linguagens, tradi¢des e sistematizar conhecimentos.
“Cria-se, digamos, linguagem e conhecimento especializados que atuam como cédigo
modelador, ou, ao menos, como racionalizagdo e legitimagdo da experiéncia cultural a ser
transmitida através do curriculo e das formas de realizar tal fungdo” (idem, p 23).

O subsistema de inovacao refere-se a renovacao do sistema curricular, que segundo
0 autor ganha importancia em sociedades desenvolvidas e interessadas na qualidade e sucesso
de seu sistema educativo. Outra forma eficaz e frequente de fazer reformas curriculares tem
sido estratégias de projetos de inovacdo curricular e aperfeicoamento de professores. O
subsistema pratico pedagogico esta relacionado a interacdo e intercambio entre o posto de
“trabalho do professor e o de aprendiz dos alunos”, ou seja, expressa-Se em praticas de
ensino-aprendizagem, sob multiplas perspectivas metodoldgicas. Nesse conjunto de

interacdes entre sistemas e subsistemas é que o curriculo se configura como objeto, através
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das préticas concretas e podemos observar as fungfes que cumpre e os significados reais que
adota (SACRISTAN, 2017, p. 26).

Por fim, pela influéncia dos subsistemas anteriores, o subsistema pratico-
pedagdgico corporifica o curriculo pelo campo institucional organizativo imediato, nas
relacdes entre professor e aluno, ou seja, nas escolas. Em resumo, para o autor, “o curriculo é
a expressdo e a concretizacdo do plano cultural que a instituicdo escolar torna realidade
dentro de determinadas condic@es que determinam esse projeto” (SACRISTAN, 2017, p. 10).
E como num ciclo, as metodologias, teorias e praticas educativas (subsistema pratico-
pedagogico) retornam a academia (dmbito cientifico) por meio da pesquisa, configurando-se
como fendmeno cultural e produzindo conceitualizagdes (subsistema técnico-pedagdgico)
para compor o subsistema de inovacdo curricular, um necessario espaco de reflexdo no
“territorio dos curriculos”, como diria Miguel Arroyo (2013).

Agora acompanharemos a analise das 1% e 22 edi¢es do caderno da Educacdo
Infantil do Curriculo em Movimento, analise esta que objetiva compreender o que o
documento concebe por conhecimentos musicais para esta que € a primeira fase da Educacéo
Basica. A primeira edicdo esteve vigente por 5 anos, de 2013 a 2018 e a segunda edicao
concebida no final do ano de 2018 com um processo de revisitacdo ao documento, promovido
pela implementacdo da BNCC.

2.5 Analise do Curriculo em Movimento- Educacédo Infantil- 12 Edicao

A anélise dos documentos selecionados foi realizada pelos processos de codifica¢éo
propostos na Teoria Fundamentada nos dados.

Codificar significa categorizar segmentos de dados com uma denominagéo concisa
que, simultaneamente, resume e representa cada parte dos dados. Os seus codigos
revelam a forma como vocé seleciona, separa e classifica os dados para iniciar uma
interpretacdo analitica sobre eles (CHARMAZ, 2009, p. 69).

Como representado no quadro 1, trés fases definem o processo de codificacdo. Na
Codificacdo Aberta trechos dos documentos sdo escolhidos como unidades de anélise, e entdo
passamos a nominar e categorizar os fendbmenos, seja linha por linha, ou trecho por trecho, é o
que Charmaz (2009) chamaria de “incidente por incidente”. Pode acontecer de a mesma
unidade de analise emergir mais de um codigo, o importante é que todo o trecho seja

codificado.
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O proximo passo € a Codificagdo Axial, onde os dados sdo reagrupados, com

vistas a criacdo de categorias mais abrangentes a partir das subcategorias identificadas, com a

finalidade de se definir e estruturar os conceitos. As categorias emergentes revelam o0s

principais conceitos, estes que em forma de sintese apresentam adensamentos teoricos

possiveis de comparacdo com as categorias emergentes da analise de outros documentos.

Quadro 1- Exemplo de codificacéo pela Teoria Fundamentada nos Dados.

Codificacdo Inicial Aberta

Codificacdo Axial

Documento | Unidade de analise: Subcategorias | Categorias
Quadro Cadigos
Organizativo
(p. 138)
CM Escuta atenta de | eEscutaatenta | e Apreciacdo
diversos sons, fontes | e Fontes musical
sonoras e géneros sonoras
musicais (musica | diversas
folcldrica, erudita, | ¢ Géneros
popular e popular de | musicais
massa). diversos
CM Percepcdo de sons e | ePercepcdo de | ePercepcdo
ruidos: descobertas e | sons e ruidos sonora
relacdo a suas fontes | e Fontes .
SONOras. SONOras Experiéncias
diversas Sonoro
musicais
CM Expressdo livre e | e Expressdo e Expresséao
direcionada por meio | livre pelo musical
do canto canto
e Expressao
direcionada
pelo canto
CM Participagédo em | eParticipacdo | elInteracao
atividades com| em musical
mausicas atividades e Socializacdo
musicais e Enriquecime
e Formacao do nto musical e
repertério cultural

Fonte: Modelo de codificacdo proposto pela autora com base na TFD.

Por fim, na Codificacdo Seletiva, ocorre a integracdo tedrica, identificam-se o0s

conceitos e descreve-se a historia de maneira analitica, até descobrir o fendbmeno ou detalhar a

categoria central, ¢ o momento onde a teoria acerca do fendmeno surge, embasada em
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préprios dados com o aporte de outras teorias. Nessa fase é como se as categorias recebessem
legendas sobre suas especificidades. E a conversdo do texto analisado em uma estrutura
tematica. Essa fase também possibilita a identificacdo da categoria central que representando
principal tema da pesquisa “emerge ao final da analise e constitui o tema central ao redor da
qual giram todas as outras categorias. Consiste de todos os produtos de analise, condensados
em poucas palavras capazes de explicar sobre o que ¢ a pesquisa” (GIL, 2010, p. 148).

As primeiras unidades de analise foram retiradas do quadro organizativo de musica
dispostos no documento curricular. Nele existem direcionamentos etarios para o
desenvolvimento de determinadas atividades e conhecimentos musicais. As colunas dividem
as idades em Creche: 0 a 2 anos e 3 anos, Pré-escola: 4 a 5 anos. Ao observar as propostas do
quadro, é perceptivel que 100% das atividades sao direcionadas para a faixa de 3 a 5 anos e as
restricdes sdo indicadas a criancas de 0 a 2 anos pelo grau de complexidade, entretanto ainda
assim ha uma porcentagem consideravel de atividades para as idades menores, que somam
60%. Esse numero corresponde a atividades que priorizam a vivéncia musical como
“Participacdo em atividades com musicas usadas como fundo para a formacdo do repertério
de memodria e estimulacdo ao trabalho corporal livre” (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014,
p. 138) e ndo indica atividades que requerem habilidades de cunho técnico, como por
exemplo a “ldentificagdo dos elementos do som (Altura — sons graves, médios e agudos);
(Intensidade — sons fortes e fracos); (Duragdo — sons curtos e longos), entre outros”
(DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 138).

A ideia é que se partisse das especificidades relativas a masica, incluindo atividades
sugeridas pelo CM e o que o documento entende por conhecimentos musicais para entéo
encontrar outros cédigos ao longo do texto, portanto, apds a analise do quadro organizativo
direcionamos o olhar para as demais falas da musica enquanto linguagem artistica. Por fim
analisamos todo o texto do documento em busca do espaco destinado a musica enquanto
componente elementar da proposta de formagéo integral da crianca.

No Curriculo em Movimento foi eleita a abordagem por linguagens. “E uma
tentativa de ndo fragmentar os conhecimentos e de considerar a multidimensionalidade das
criancas, ainda que seja necessario indicar parametros para o trabalho educativo a ser
desenvolvido” (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 85). Um dos objetivos é que as
linguagens destacadas no documento norteiem os planejamentos diérios, outro objetivo é
corroborar com o pensamento de que as aprendizagens das criangas sdo propiciadas por uma

multiplicidade simultanea de linguagens. Os campos de linguagem definidos no documento
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estruturam-se didaticamente a partir das praticas sociais que representam, e, embora ndo
esgotem as praticas e linguagens da crianca, pretende-se que o trabalho habilite sua

compreensdo e comunicagdo no/do mundo.

Portanto, é objetivo da Educacdo Infantil que, ao final da etapa, as criangas tenham
os instrumentos de comunicagdo, expressdo e representacdo necessarios para
poderem compreender, criar e atuar no mundo que as envolve. Talvez seja melhor
dizer: 0 mundo é o grande contetdo da Educagdo Infantil (DISTRITO FEDERAL
/SEDF, 2014, p. 89).

A escolha da estruturacdo em linguagens também reflete 0 que trazem as DCNEI
sobre as préaticas pedagogicas na El, que se referem em varios momentos sobre a importancia
de garantir experiéncias que “favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas” (BRASIL, 2009, p. 25). Ainda no mesmo trecho as DCNEI
definem as linguagens como tendo “vérios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical” (idem, p. 25). Voltando ao CM, podemos observar que além
dos campos direcionados as linguagens, sao incorporadas as concepcdes de integralidade para
a formacdo humana, e, portanto, abordadas questdes de socializagdo e interagcbes com 0 meio
ambiente e com o outro.

Sdo estes os campos: Cuidado consigo e com o Outro, InteracBes com a Natureza e
com a Sociedade, Linguagem Artistica, Linguagem Corporal, Linguagem Matematica,
Linguagem Oral e escrita e Linguagem Digital. Embora cada campo de linguagem possua o
préprio espago no documento para o debate de suas especificidades, bem como quadros
organizativos de atividades, o texto reforca a ideia de que a intencionalidade é que o trabalho
seja realizado de forma integrada e interdisciplinar, tendo como principios orientadores a
harmonizacdo entre teoria e préatica, contextualizacdo e flexibilizacdo nas situagdes de

aprendizagem e conteudos.

As diversas linguagens ndo sdo ilhas entre si, conectam-se e complementam-se.
Uma Unica atividade pode abrigar varias linguagens, ainda que o planejamento eleja
como foco pedagdgico apenas uma. O modo de organizagdo das atividades pode
colaborar para que a crianga experimente diferentes linguagens, preferencialmente
de maneira articulada, como também viva situages de aprendizagens coletivas e ou
individuais, onde a emergéncia dos conflitos e dos consensos coexiste como parte
dos processos (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 88).

A categoria “Enriquecimento Cultural” que emerge do Curriculo em Movimento,
vem de encontro ao disposto nas DCNEI, em especial no que se refere a promoc¢do de
igualdade de oportunidades educacionais, acerca do acesso aos bens culturais entre criangas

de diferentes classes sociais. Trata-se de oportunizar os alunos da rede publica de educacédo
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do DF a vivéncias culturais por meio da mdsica, ampliacdo da concepcdo e capacidade de
leitura do mundo, possibilidade de autoconhecimento e reconhecimento de si e do outro nas
diversidades. E importante reconhecermos que o curriculo prescrito é o aporte necessario para
a quebra da possivel diferenciacdo existente entre as ofertas educacionais das redes publicas e
privadas de ensino, relembrando que ao tratar de musica, na maioria dos casos, as instituicdes
particulares possuem professores especificos e horarios reservados, o que ndo ocorre muitas
das vezes nas publicas.

Outra integracdo significativa do CM parte do principio de formacdo integral e
sugere 0 educar na cidadania, como forma de valorizagdo do protagonismo infantil na
construcdo de uma sociedade “livre, justa, solidaria, igualitiria que preserve o meio ambiente
[e que] se edifique sob o signo de ideais universais: igualdade, cidadania, democracia,
justica” (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 18). Ideais que acompanham a proposta dos
campos das linguagens e se apresentam como eixos transversais do CM da Educagdo Bésica
da SEEDF, a fim de contemplar a:

I- Educacéo para a Diversidade
II- Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos

I11- Educacdo para a Sustentabilidade

2.5.1 Conhecimentos e experiéncias musicais

No processo de desenvolvimento de experiéncias ao encontro dos conhecimentos
musicais, a musica culmina em sons humanamente organizados, e € isso que da sentido aos
conceitos da teoria musical, j& que como processo de expressao cultural a masica conta em
sua elaboragdo com principios norteadores de caracteristicas proprias. E o que diferencia a
musica dos sons em um aspecto singular. Esses principios norteadores da mdsica na
Educagao Infantil para o Curriculo em Movimento “envolvem a expressao, a vivéncia ativa, a
criacdo a apreciagdo, a escuta atenta, a reflexdo, a compreenséo e a percep¢do musical e
sonora do mundo que nos cerca” (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 132) objetivando o
resgate da musicalidade de cada crianca.

As relacdes dos processos de aprendizagem com os elementos musicais no CM
culminam em diversas nomenclaturas, essas que representam tambem algumas funcgdes desses
elementos para o desenvolvimento integral das criangas. Em uma delas a mdsica €

considerada como manifestagdo artistica, que oportuniza o “desenvolvimento da imaginagao,
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de habilidades criativas, da curiosidade e da capacidade de expressdo nas multiplas
linguagens” (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 30) o que pode ser explicado a seguir.

Como dito anteriormente, o CM se utilizou de alguns documentos base para a
construcdo de seus pressupostos tedricos, 0 que vem ao encontro desta pesquisa para nos
ajudar a compreender a visdo construida acerca da musica. O RCNEI, um dos documentos
base, adota ambitos de experiéncia, onde a musica é um dos eixos para a formagdo que se
refere ao “Conhecimento de mundo”. Seriam entdo conhecimentos musicais, praticas que
visam a musica como area de conhecimento e trazem para 0 processo de ensino-
aprendizagem tempos e atividades especificas da area. As DCNEI, outro documento base,
compreendem o0s elementos musicais como linguagem e forma de expressdo. Entdo aqui
podemos perceber a grande influéncia que parte desses dois principais documentos: A
experiéncia com a linguagem musical para que se converta em forma de expresséo.

O Curriculo em Movimento em sua 12 edi¢do elege a abordagem por linguagens,
entdo a mausica e seus respectivos conteldos e intencionalidades compdem a linguagem
musical. O CM traz uma concepcdao de linguagem que considera outras formas de
comunicacdo para além das linguagens oral e escrita (até porque na El ndo se alfabetiza, mas
as questdes acerca dessa linguagem sao elucidadas na 22 edicdo do CM). Se formos pensar
nos conhecimentos necessarios a se desenvolver para que a crianga domine a linguagem oral,
poderemos observar que antes mesmo desse dominio, o oral ja compbde uma forma de
expressdo. E a partir dessa visio que podemos passar a observar os conhecimentos musicais
como integrantes do campo da linguagem musical, que se mostra como uma forma de
expressdo no decorrer do progressivo dominio desses conhecimentos.

Analisando o CM foi possivel organizar a visdo que o documento traz sobre a
linguagem musical nos mais diversos aspectos. Observando as subcategorias emergentes, 0s
codigos puderam ser organizados em topicos que trazem especificidades da musica e do som,
convertidas na categoria de experiéncias sonoro-musicais, bem como das influéncias dessa
linguagem na formacdo humana e sobre a participacdo do professor e da escola nesse
processo.

A separacao dos dois elementos, som e musica, que aparece no decorrer do texto tem
a intencionalidade de evidenciar que o som possui especificidades proprias que nao
necessariamente estdo vinculadas a musica e que também precisam ser trabalhadas como por
exemplo a exploragéo dos sons do corpo, que se tornard musica apos a unido desses sons ao

ritmo, entre outros elementos musicais.
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Como afirma Brito (2003) o envolvimento das criangas com 0 universo sonoro se
inicia ainda na fase intrauterina por meio do contato com os sons do corpo materno. Logo, 0s
bebés e criancas passam a interagir de maneira permanente com o ambiente sonoro que
envolve suas brincadeiras, interacdes e atividades de canto e danca, estas que estdo presentes
na vida dos seres humanos de diversas formas. Portanto, a musica esta inserida como um dos
muitos elementos do universo sonoro. Nesse sentido a crianga “se relaciona com o mundo que
descobre a cada dia [...] pesquisa materiais sonoros, ‘descobre instrumentos’, inventa e imita
motivos melddicos, ritmicos e ouve com prazer a masica de todos os povos” (BRITO, 2003,
p. 35).

Com base nas analises, podemos estimar que existem duas grandes categorias que
endossam o que o CM apresenta sobre a linguagem musical. Uma é relativa as experiéncias
sonoro-musicais e outra abriga esta e as demais categorias, tratando dos aspectos de uma
Educacdo Musical ampla, como representado no diagrama 5. Pode-se notar que 0s
conhecimentos musicais especificos compdem apenas uma parte do que € proposto na

concepcéo de Educacdo Musical ampla do documento.

Diagrama 5- A Educacdo Musical no Curriculo em Movimento

Experiéncias
sonoro
musicais

Dosome

da musica

Do professor, da
escola e da avaliagao

Da formagdo humana

Educacao Musical
ampla

Fonte: Elaborado pela autora com base nas analises ao CM da El.
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Como pode ser evidenciado pelo nome escolhido para a categoria, 0 conhecimento
musical no documento parte das experiéncias com elementos sonoros e musicais. Essas
experiéncias serdo possiveis mediante a interacdo das criancas, no caso do som, ao serem
oportunizadas, mediante a acdo do professor, a investigar fontes sonoras diversas, via meios
convencionais e alternativos, podendo perceber, apreciar e experimentar para entao criar e se
expressar através do universo sonoro. Inicialmente vamos apresentar os principais codigos
que surgiram do processo de analise do documento e que representam as experiéncias sonoro-
musicais, para mais a frente, em um movimento de aprofundamento apresentarmos a
concepcdo de conhecimentos musicais identificada no CM, também através de codigos.

As experiéncias vém a partir do principio de interacdo das criangas, mediante o
professor e a escola, com elementos proprios da musica, que englobam o contato com o0s
diversos géneros musicais por meio da apreciacdo e performance, ampliando assim o
repertério musico cultural e as possibilidades de criacdo. A grande diferenca do sonoro ao
musical é a organizac¢do do som por meio dos elementos especificos da musica como melodia,
ritmo e harmonia, termos proprios, entre outros, que traduzem os contrastes. Acredito que 0s
termos melodia e harmonia ndo tenham sido utilizados no decorrer do documento porque
fugia a intencionalidade dos redatores de democratizar a linguagem musical para além de
termos técnicos, priorizando todas as experiéncias e interagdes com o universo musical sem a
obrigatoriedade da utilizacdo dos termos teoricos.

N&o que exista uma separacdo precisa entre 0os dois universos, o interessante de se
atribuir importancia ao sonoro, desvinculado do musical € oportunizar experiéncias legitimas
que vao de encontro ao enriquecimento da capacidade de percepcao e aprecia¢do, mais tarde a
capacidade de criacdo, expressao e dominio musicais. Outro ponto que define o que o
documento entende por conhecimentos, vem do pressuposto de que a acdo pedagdgica deve
partir do interesse, realidade e conhecimentos prévios das criangas, dai o eixo que define a
linguagem musical a partir do universo de interagdes com brincadeiras, jogos sonoro musicais

e experiéncias.
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Diagrama 6- As experiéncias sonoro musicais do Curriculo em Movimento da EI, 12 ed

Miltiplos
contextos

Percepcio

Apreciacdo ‘

Experiéncias

Meios
convencionais
e alternativos

sonoro

musicais Jogos e
rincadeiras

Interacdo

Progressivo

~ dominio dos
Exploracio

elementos

musicais

Enriquecimento
musical e
cultural

Expressdo

Fonte: Elaborado pela autora com base nas anélises ao CM.

A partir de agora serdo expostas as categorias e concomitantemente seus paradigmas,

ou seja, os indicadores dos significados e intencionalidades dos cddigos emergentes das
analises.

Quadro 2- Categorias da Educac¢do Musical emergentes do Curriculo em Movimento, 12 ed.

Categoria central: Experiéncias sonoro musicais

As experiéncias sonoro musicais compdem a categoria central das analises,
apresentado o que o Curriculo em Movimento entende por conhecimentos musicais,
tornando-se foco de todo o desenvolvimento da pesquisa e teoria. Interdisciplinarmente
conecta as categorias ligadas em especifico a musica, conforme o diagrama 6 e integra as

demais categorias que caracterizam a concepc¢ao de educacdo musical ampla.

Do som e da musica

e Percepcdo musical e sonora

Atividades de desenvolvimento da percepcdo e
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diferenciacdo auditiva, além de jogos e
brincadeiras com elementos sonoros diversos e
instrumentos musicais convencionais e nao
convencionais que estejam disponiveis para 0s
professores, ou sejam criados pelos mesmos, além
de musicas reproduzidas por meio do canto,
instrumentos ou aparelhos reprodutores de midias

como computadores, tvs e cd players.

e Apreciacdo musical e

sonora

Momentos de apreciagdo de musicas e sons da

prépria e de outras culturas.

e Expressdo musical e sonora,

humana e cultural

Atividades de contato com elementos sonoros e
instrumentos musicais, de forma individual ou em

grupo, para livre expressao.

e Interacdo musical e sonora

Momentos de interacdo entre as criangas e com 0
professor a partir de cancBes, musicas
reproduzidas, instrumentos musicais e mdaltiplos

elementos sonoros, convencionais ou nao.

e Exploracéao dos elementos

SONOro musicais

Atividades direcionadas ou livres de contato direto
da crianca, individual ou coletivamente com
instrumentos musicais e fonte sonoras alternativas,
onde a proposta € a descoberta e a criagdo de
novas propostas musicais pelos préprios alunos,
ou o progressivo dominio dos elementos musicais.
Trata-se do meio pelo qual o0s objetivos

organizados pelo professor podem ser alcancados.

e Criagao musical e sonora

Momentos de criacdo livre ou direcionada,
individual ou coletiva, utilizando a voz, percussao
corporal, instrumentos musicais convencionais e
ndo convencionais, fontes sonoras diversas,

multimidias, reelaboracdo de letras das cancdes,
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reinvencdo de melodias e ritmos, entre outras.

Multiplos contextos sonoro

musicais

Os contextos sonoro musicais sdo 0s conjuntos
que envolvem um ou mais alunos e professores.
Acontecem em espagos escolares ou ndo escolares,
em variados momentos de interacdo e as
sensagdes, vivéncias, emissdes e recepcdes do
lugar, tempo e cultura compdem essa experiéncia.
Em destaque a consideracdo que deve ser atribuida
ao contexto sonoro musical que compbe o
ambiente que envolve a crianca para além do

espaco escolar.

Meios convencionais e

alternativos

Tanto os meios pelos quais as atividades s&o
desenvolvidas quanto os recursos utilizados para a
experiéncia com fontes sonoras podem ser

alternativos ou convencionais.

Jogos e brincadeiras

Como parte do universo da crianga, 0S jogos e
brincadeiras dispéem de seu espaco natural nas
atividades musicais e & por meio deles que
acontece grande parte das interagdes, criagoes,
experiéncias, apreciagOes, percepgdes e expressoes

SONoro musicais.

Progressivo dominio dos

elementos musicais

O dominio  progressivo dos  elementos
constitutivos da mdasica (ritmo, pulsagdo, melodia,
intensidade, altura), além da possibilidade de
apreciacdo e utilizacdo de diversas fontes sonoras
(voz, percusséo corporal, instrumentos musicais
convencionais e ndo convencionais, materiais
reutilizaveis e alternativos) como aportes para a
criacdo,  experiéncia, desenvolvimento da

expressividade e interagcdes sonoro musicais.
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Do professor, da escola e da avaliacdo

Professor como
organizador do espaco

educativo

O professor regente é 0 agente mais proximo do
curriculo e de sua conversao em acdes
pedagdgicas, por isso se configura como
organizador do espaco educativo, pois ndo apenas
planeja as acbes como também coordena as
atividades e acolhe cada crianga em suas
especificidades, partindo dos pressupostos éticos,
politicos e estéticos. E sua fungdo considerar os
elementos constitutivos dessas agdes como tempo,
espaco e materiais —do mundo sonoro e musical-
adequando-as as realidades das criancas, bem
como 0s sujeitos que fardo parte das atividades.
Assegurando o direito de expressdo e incentivo a
reflexdo, da mesma forma possui a funcdo de
salvaguardar, autenticar e validar experiéncias,
preferéncias musicais e conhecimentos prévios dos
alunos ao passo que também promove o
enriquecimento cultural e artistico, posicionando-

se, para tal, como pesquisador constante.

Também é dever do professor — observando as
consideracdes dos outros adultos que interagem
com as criangas e seus contextos- nos diversos
aspectos de desenvolvimento, incluindo as
questdes  sonoro-musicais e de interacao,
acompanhar e registrar, de multiplas maneiras, as
evolucdes individuais e interpessoais das criancas,
avaliacOes estas que ndo desempenham funcéo de
promocdo para o ensino fundamental, mas sdo de

registro obrigatdrio e imprescindivel.

Escola como espaco

Espaco de trabalho pedagdgico multidimensional
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educacional, artistico e

cultural.

(dimensdo humana, dimenséo artistica, dimensao
epistemolodgica). A escola possui além de espacos
educacionais uma fungdo socializadora. Os
conhecimentos sdo sistematizados e organizados,
ndo somente pelos professores, mas por toda a
comunidade escolar e participacdo dos familiares
conforme o incentivo e abertura a participacéo dos
mesmos. No ambito artistico a escola organiza
momentos de interacdes artisticas trazendo os
grupos e exposigcdes para 0 espago escolar, ou
conduzindo os alunos para 0s espagos artisticos
ndo escolares (exposicdes, audicdes didaticas e
apresentagdes, entre outras). Estes espacos e
tempos sdo definidos e sistematizados nos
documentos curriculares que norteiam o trabalho
pedagogico da escola. (PPP, Plano anual,

planejamentos diarios, semanais e semestrais).

Espaco educativo

interdisciplinar

A organizacdo de tempos e espacos das atividades
musicais no CM propdem a interdisciplinaridade
como fundamento. Tanto no quadro curricular
especifico da linguagem musical, quanto em
diversos outros trechos do texto, nota-se a
intencionalidade de que a interdisciplinaridade
oriente a pratica pedagdgica privilegiando a
integracdo entre as multiplas linguagens e

conhecimentos.

Escola como espaco de

manifestacéo infantil

Marco no documento de reconhecimento e
valorizagdo do protagonismo infantil com a
garantia de diferentes formas de participacdo nos

planejamentos e execucdo das a¢des pedagogicas,
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bem como de outras que lhes facam referéncia.

Escola e professor como
agentes integradores da

avaliacéo

A avaliacdo na Educacéo Infantil ndo possui uma
funcdo retentiva ou promotora, em relagdo ao ciclo
escolar. E orientada pelo Curriculo em Movimento
ao carater dindmico, considerando mdaltiplos
contextos ao observar mdultiplos conhecimentos.
Ao aproximar escola, familia e comunidade
escolar promove, em carater inovador a autonomia

e a emancipacao infantil.

Subcategoria

Da formacédo humana

Enriquecimento musical e

Ampliacao do repertorio musical e

cultural consequentemente da ciéncia de mundo. Resgate
da cultura popular e conhecimento da musica do
mundo.
e Socializagdo Espacos e tempos de convivéncias, interagoes,

experiéncias e escutas sonoro musicais que auxilia
a crianga no processo de compreender-se como
membro de uma comunidade, compreender seu
espaco e 0 espaco da mdsica e dos sons na

sociedade.

Meio de formacdo humana

Experiéncias sonoro musicais como meio de
desenvolvimento cognitivo, social e humano a

partir dos principios éticos, politicos e estéticos.

Principios éticos, politicos e

estéticos

Principios éticos- Prezam pela organizacdo de um
espaco educativo que garanta as criangas a
valorizagdo de seus interesses, contextos,

conhecimentos prévios, autonomia e produces.
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Principios politicos- Atribuem ao processo 0s
direitos de exercicio da cidadania, criticidade e

democracia.

Principios estéticos- Conferem reconhecimento a
pluralidade de manifestagfes culturais e artisticas,
além da valorizacdo da sensibilidade, criatividade

e ludicidade.

T  Educagéio Musical ampla 1

A concepcdo que emerge das analises do Curriculo em Movimento demonstra a
integracdo entre as categorias, evidenciando que a idealizacdo de Educagdo Musical
ampla ndo se resume as experiéncias sonoro musicais das criangas, mas esta
intrinsicamente relacionada a importancia do papel instituido ao professor e a escola
durante esse processo de desenvolvimento da musicalidade e que esse processo esta

abastecido por elementos que contribuem para a formagdo humana, ou seja, para o

desenvolvimento integral da crianga.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas analises ao CM.

A categoria de Educacdo Musical Ampla comporta, para além dos conhecimentos
musicais, suas correlagdes com os Varios aspectos do desenvolvimento cognitivo, humano e
social das criancas, bem como com os demais aspectos de apropriacdo e transmissao desses
contetidos. E importante ressaltar que a proposicdo de Educagdo Musical Ampla do CM se
concretiza paralelamente a sua proposta de formacéo integral da crianca, o que fundamenta a
referéncia atribuida a concep¢do de Educagdo Musical no documento.

Por meio da Linguagem Artistica, as criangas conhecem e exploram diversas
possibilidades e diferentes materiais com a intencdo de ampliar a capacidade de
expressdo e comunicacdo. A arte proporciona as criancas situagdes que favorecam o
desenvolvimento da observacdo, percepcdo e criatividade na perspectiva ndo
somente da apreciacdo, mas também da producdo (DISTRITO FEDERAL /SEDF,
2014, p. 96).
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A perspectiva da integralidade disposta no CM orienta o trabalho com as criangas da
Educacao Infantil a partir dos principios éticos, politicos e estéticos, compreendendo-os como
uma qualidade de codigos sociais fundamentais que devem ser trabalhados de forma
integrada e dessa maneira nortear o trabalho do professor, tanto em relacdo a pratica
pedagogica quanto as interagdes dos adultos (profissionais e familia) com as criancas. Séo
concepcdes que se materializam desde organizacdo de espacos e tempos como planejamentos

diarios e estruturacdo de projetos, até a escolha atenciosa de atividades e materiais.

* Principios éticos — referem-se a valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

[]

* Principios politicos — referem-se a garantia dos direitos de cidadania, o exercicio
da criticidade e do respeito & democracia. A crianga, produtora e consumidora de
cultura, é participante da vida social, modifica e é modificada pelas intera¢des que
estabelece com o outro, com a cultura e com o ambiente, por meio das multiplas
linguagens.

[.-]

* Principios estéticos — referem-se & valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da pluralidade de manifestaces artisticas e culturais

(DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 29)

A musica € um elemento que pode ser inserido nos quatro tipos de situacGes
didaticas apresentadas pelo CM (DISTRITO FEDERAL /SEDF, 2014, p. 49), onde existe a
integracdo entre as criancas/turmas e a possibilidade de articulagdo entre as linguagens, sao
elas:

Atividades permanentes- As que ocorrem com regularidade (diaria, semanal,
quinzenal, mensal) e cuja constancia em sua realizacdo possibilitam a construcdo do
aprendizado. Sabe-se que a musica é parte do universo infantil e comp6e o campo ludico da
El, portanto, algumas atividades propostas no CM, podem ser realizadas com constancia
diaria apenas por ja fazerem parte desse universo, basta que haja um direcionamento
intencional no olhar do professor durante o planejamento dessas atividades.

A Sequéncia de atividades é uma proposta de organizacao didatica cujas atividades
seguem uma ordem crescente de complexidade, ou seja, a experiéncia e especificidade nas
propostas cooperam para 0 aprimoramento das aprendizagens.

Atividades ocasionais- embora sejam trabalhadas de maneira significativa, sua
organizacdo pode ser independente, como visitas pedagdgicas, passeios, comemoracdes e,
como exemplo para a Educacdo Musical, audi¢fes didaticas com instrumentos musicais,
apresentacdes culturais e oficinas. S&o oportunidades de experiéncias diversificadas que

podem ser integradas ou ndo aos demais planejamentos.
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Nos Projetos didaticos os objetivos sdo bem definidos e o periodo de realizacdo
pré-determinado. A mdsica pode integrar os projetos de inumeras formas, ou ter os proprios
contetdos como tema central dos objetivos. Essa atividade permite ao professor ou
comunidade escolar o acompanhamento de todas as etapas e uma avaliacdo ao final do
projeto, que pode contar com produtos finais de cunho fisico ou intelectual.

Por se tratar de Educacédo Infantil, é importante que se discuta o real significado do
conhecimento para seu curriculo. O que se pode observar através dos estudos e analises mais
aprofundadas é que tanto os documentos curriculares a nivel nacional quanto a nivel local
concebem prioritariamente as experiéncias como eixo central para a aquisi¢do dos
conhecimentos. O mesmo sentido é apresentado no texto distribuido as escolas pelo MEC em
2007 com a intencdo de se fomentar as discussbes acerca do curriculo, conhecimento e
cultura, onde os autores afirmam entenderem o curriculo “como as experiéncias escolares que
se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto
de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas” (MOREIRA e CANDAU,
2007, p. 18).

A categoria das experiéncias sonoro musicais aponta como 0s conhecimentos
musicais devem ser trabalhados no contexto da Educagdo Infantil, ou seja, via quais
metodologias e quais pontos interligam este trabalho. A partir desse momento apresentamos
quais sdo estes conhecimentos, ou seja, 0 que 0 CM entende por contetdos musicais. O termo
que por vezes foi mencionado na pesquisa, agora evidencia, por meio da analise, 0s contetidos

concretos da linguagem musical.

Diagrama 7-Contetdos da Linguagem Musical no CM
SR

Elementos
do som e
da musica

\

SRR
Contetdos
Os da

sons linguagem

musical

—

Outr
0S

Fonte: Elaborado pela autora com base nas analises ao CM.
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Os “conteddos da linguagem musical” foram subdivididos em quatro categorias.

Os “elementos do som e da mdsica”, como 0 nome evidencia, compreende 0s conceitos

proprios da teoria musical e do universo sonoro, como as caracteristicas dos sons e fontes

sonoras. “Os sons” que podemos fazer com 0 nosso corpo compdem outra categoria, tendo

em vista toda a complexidade da voz e das técnicas para o trabalho com a mesma, além da

percussdo corporal. A categoria dos “recursos e materiais” traz 0s instrumentos musicais,

entre outros recursos alternativos, que transpassam a posicdo de sugestdes de atividades e

passam a ser conteudos que devem ser trabalhados. O mesmo ocorre na categoria “outros”,

onde 0s conhecimentos prévios das criancas e preferéncias de estilos musicais passam de

sugestdes de trabalho a conteldos que devem ser observados no decorrer da elaboracdo dos

planos de aula. Organizando os codigos emergentes das analises em um processo semelhante

ao anterior, foi possivel compor as categorias com os contetdos, conforme o quadro 3.

Quadro 3- Contelidos da linguagem musical do CM

Categoria central: Conteudos da Linguagem Musical

Elementos do som e da musica

Conteudos:

Sons

Altura

Intensidade

Duragéo (ritmo)

Melodia

Letras (da musica)

Ritmo (pulsacdo/andamento;
estruturas ritmicas)

Arranjos

Partitura alternativa (representacdo/

registro alternativo)

Esses sdo elementos préprios do universo
sonoro e da musica. Em relagdo ao
universo sonoro, para as criangas, € a
exploracdo de tudo aquilo que produz o
som e do que se pode utilizar para produzir
0 som. Trata também da intensidade
(forca: forte/ fraco), timbre (caracteristica
do som) e altura (sons graves, médios ou
agudos).

A sequéncia de duragdes sistematicamente
organizadas e estilizadas originam o ritmo.
Além das estruturas ritmicas relacionadas
aos géneros musicais o termo também se
refere a pulsacdo/andamento da mdsica.
N&o obstante a ndo utilizagdo do termo
“melodia” no decorrer do texto, o contetdo
é notoriamente mencionado em diversas
atividades de apreciacdo, percepc¢do
registro sonoro, performance e criacdo de
cancBes. Melodia é a voz principal da
musica, sua identidade. Pode ser composta
por apenas sons ou acompanhada por letras
da musica.
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Arranjos sdo um exercicio de criacao
acerca de uma composicdo existente, é a
reorganizagdo de uma composi¢édo musical
para a performance.

A partitura  alternativa é  uma
representacdo  grafica das estruturas
sonoras por grafias ndo convencionais e
criadas pelas préprias criangcas, uma
introducdo a compreensdo de que existem
maneiras de se registrar a musica para uma
posterior execucao (partitura).

Os

sons

Conteudos:
e Canto- Livre e direcionado/ individual
e coletivo

e Percussao corporal

Essa categoria se volta aos sons livres de
instrumentos musicais e outros materiais
que utilizamos para a producdo dos sons,
tendo apenas o corpo como principal
recurso. A voz é considerada o instrumento
musical que todos temos, para a execugéo
de melodias, junto a ela o corpo realizando
movimentos percussivos atraves de palmas
e passos, entre outros, salvo em casos de

Pessoas com Deficiéncia (PCD).

Recursos e materiais

Conteudos:

e Instrumentos  musicais  variados-

tambores, sinos, xilofones, teclados,

coquinhos, triangulos, pauzinhos,
guitarras

e Objetos alternativos para a emissao de
sons- materiais reaproveitaveis e
sucata

o Gravacoes

e Audicdes

e Fontes sonoras

A categoria dos materiais utilizados
revelam contetidos como o conhecimento
de instrumentos musicais, fontes sonoras
e recursos. E preciso lembrar que as
escolas do DF, para as quais o CM se
volta possui realidades diferentes, nao
somente na questdo publica e privada,
mas também em relacdo aos espacos,
materiais, verbas disponiveis e espagos
destinados a Educacdo Infantil. Trazer ao

didlogo possibilidades com materiais
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e Corpo (voz e percusséo corporal)
e Cangles

e Brinquedos musicais

alternativos ¢ uma forma que o CM
encontrou de democratizar a Educacao
Musical as multiplas realidades da rede e
dos profissionais que atuam de forma

direta com as criancas.

Repertd

rio variado

Conteudos:
e Géneros e estilos musicais diversos
e Trilha sonora
e Sons da natureza
e Musica folclérica
e Musica erudita
e Musica popular
e Musica popular de massa
e Cantigas de ninar
¢ Ritmos africanos e indigenas
e Producdo  musical  nacional
internacional
e Musicas da cultura nacional
e Grupos musicais de cultura popular
e Obras musicais da prépria regido

e Modsica instrumental

e

Esses sdo os codigos que indicam o
repertério sugerido pelo CM para o
trabalho com mausica. A nomenclatura
diversa e pouco padronizada, em especial
quando se menciona ‘“popular” pode
parecer confusa, entretanto, tem a
intencionalidade de incorporar aos textos
toda a diversidade de mengBes ao
repertorio musical existente. Apenas
sugiro um cuidado em relagdo ao termo
“musica classica”, este que representa
apenas um periodo da musica erudita, e
que ndo representa o que acredito ter sido
a intencdo dos redatores. O termo
correto, portanto, seria “musica erudita”.
O repertério diverso sugerido tem

multiplas  aplicabilidades, desde a
preparacdo do sono, relaxamento, até a
masica para brincar ou apresentar, a
questdo é que para sua autenticacdo
como conteddo da linguagem musical, o
repertorio desenvolvera uma fungdo de
masica pela mdsica, o que envolve
diversas fases, um deles a apreciacdo e
identificacdo dos elementos sonoros,
estes que depois podem enriquecer 0S

processos de performance e criagéo.
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Outros

Conteudos:

e Conhecimentos  prévios  (saberes
auténticos e validos, preferéncias de

estilos musicais)

E importante durante 0  processo

considerar 0S conhecimentos e
experiéncias que as criancas trazem a

escola como saberes auténticos e, portanto,

brincadeiras e atividades | como contetdos validos para a troca de

e Jogos,
musicais variadas experiéncias com professores e outros

estudantes e também enriquecimento
cultural. Considerar as preferéncias de
estilos musicais das criangas ¢ uma forma
de valorizar o conhecimento anterior e
paralelamente introduzir novos conteudos.
Essa mais a

categoria  pertence

metodologia do que ao grupo de
conteudos, mas exerce uma consideravel
influéncia na base metodoldgica de relacéo

com as criangas.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos conhecimentos musicais do CM.

A forma como esses conteldos sdo trabalhados sdo o que caracterizam a
identidade de Educacdo Musical proposta pelo CM para a Educacéao Infantil.

No Curriculo em Movimento a categoria central Experiéncias sonoro-musicais
abriga todas as categorias referentes as metodologias, atividades, focos de desenvolvimento e
contextos. A partir desse momento teremos o diagrama 8 como referéncia da organizacao
visual da teoria. As metodologias foram divididas em Criacdo, Aprecia¢do e Execucao,
modalidades centrais do fazer musical, ou seja, atividades que nos envolvem diretamente com
a masica.

Franca e Swanwick (2002) consideram essas modalidades como processos
fundamentais de uma educagdo musical abrangente, pois constituem ‘“possibilidades
fundamentais de envolvimento direto com a musica [...] conduzindo a insights particulares em
relacdo ao funcionamento das ideias musicais” (p. 8). No texto citado a referéncia a essas
modalidades pela sigla CAP significa Composicdo, Apreciacdo e Performance. Para essa

pesquisa, utilizaremos a nomenclatura encontrada no Curriculo em Movimento que apresenta
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similaridade em relacdo a sua funcdo: a letra C se refere a modalidade de criagdo, ao invés de
composicgéo; e a performance é expressa no documento como execucao.

Uma educagdo musical abrangente, como entendido pelos autores, se dedica ao
desenvolvimento musical dos alunos por meio do engajamento com a musica, em
“experiéncias acessiveis e musicalmente ricas e variadas” (FRANCA E SWANWICK, 2002,
p. 8) 0 que equilibra a execucdo em relacdo as modalidades de criacéo e apreciagao.

Destaco essa fala pelo fato de ser comum as escolas privilegiarem a execucdo de
cangdes em ensaios repetitivos e pouco criativos a fim de apresentarem em culminancias e
festividades escolares. A ordem das modalidades (criagdo, apreciagdo e execugdo) no
diagrama também é intencional. A criagdo (ou composi¢cdo) é considerada o pilar do
desenvolvimento musical, pois:

qualquer que seja o nivel de complexidade, estilo ou contexto, é o processo pelo
qual toda e qualquer obra musical é gerada. Esse argumento é suficiente para
legitima-la como atividade valida e relevante na educagdo musical (FRANCA E
SWANWICK, 2002, p. 8).

A titulo de esclarecimento, devemos ressaltar que as modalidades aqui
mencionadas referem-se ao fazer musical, entretanto, ndo sdo necessariamente de exclusivo
dominio da mdsica. As artes, de uma maneira geral, detém formas particulares de criacéo,
apreciacdo e execucdo. Neste texto, os termos se voltam a linguagem musical devido ao
objeto de estudo.

Psicologicamente falando, as possibilidades do cérebro humano véo além de
apenas reproduzir experiéncias anteriores, de forma proativa ele combina e reelabora
elementos da experiéncia anterior, criando assim novas situagdes, “a psicologia denomina de
imaginacdo ou fantasia essa atividade criadora baseada na capacidade de combinacdo do
nosso cérebro [...] tornando também possivel a criacdo artistica, a cientifica e a técnica”
(VIGOTSKI, 2009, p. 14). Canalizando essa capacidade para as atividades musicais, temos
novas melodias, combinagdes sonoras e ritmos, e, da mesma forma, o desenvolvimento de
técnicas musicais. Cada atividade baseada na reproducdo gera uma nova adaptacdo, as
atividades de criacdo oportunizam o desenvolvimento de novos aprendizados, abrindo
caminho para novos conhecimentos. Os tipos de composicdo também ndo devem ser

pormenorizados em vista de grandes composicoes de virtuoses

As composices feitas em sala de aula variam muito em duragdo e complexidade de
acordo com sua natureza, proposito ¢ contexto. Podem ser desde pequenas ‘falas’
improvisadas até projetos mais elaborados que podem levar vérias aulas para serem
concluidos. Mas desde que os alunos estejam engajados com o propdsito de articular
e comunicar seu pensamento em formas sonoras, organizando padrBes e gerando
novas estruturas dentro de um periodo de tempo, o produto resultante deve ser
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considerado como uma composicdo- independente de julgamentos de valor. Essas
pecas sao expressOes legitimas de sua vida intelectual e afetiva (FRANCA E

SWANWICK, 2002, p. 11).

Diagrama 8-Integracéo de contetdos musicais e metodologias do CM, 12 ed.
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Fonte: Organizado pela autora com base nas codificacbes do CM.

A proposta de educagdo musical ampla apresentada pelo Curriculo em Movimento
integra as especificidades da musica e as especificidades da Educacao Infantil, ou seja, como
os multiplos contextos dialogam e interferem nas questdes musicais e vice e versa. Da mesma
forma, por quais meios convencionais e alternativos as experiéncias sonoro musicais podem
ser contempladas, incluindo os jogos e brincadeiras que sdo intrinsecos a essa primeira fase
da educacéo.

As acOes de criacdo, apreciacdo e execucdo musicais requerem do professor
conhecimentos especificos para que sejam trabalhadas de maneira qualificada e adequada.
Neste sentido, o proximo capitulo busca observar o lugar desta formacéo especifica no curso

de Pedagogia da UnB.
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CAPITULO 3- A Masica no Curriculo da Formacéo de Pedagogos

a relagdo de professores da educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental com a MUsica ndo € simples e nem esta resolvida do ponto de vista da
formacdo académico-profissional e tampouco da educagdo basica escolar
[...]JEntretanto, para que esse profissional tenha maiores possibilidades de inserir
conhecimentos musicais em sua pratica pedagdgica é necessario que ele tenha
vivenciado experiéncias musicais e pedagdgico-musicais em sua formacdo
(BELLOCHIO et al, 2017, p. 208)

3.1 Aspectos historicos da formagao de pedagogos

Regulamentado pela primeira vez no Brasil pelo decreto-lei 1.190/ 1939, o curso
de Pedagogia formava bacharéis em trés anos, que poderiam atuar como técnicos em
educacdo. Para a licenciatura, era necessario que complementassem os estudos com o Curso
de Didatica por mais um ano. O principal campo profissional dos egressos era constituido por
sua atuacdo como docente no Curso Normal, este que formava professores para a educacao
priméaria. Apresentamos aqui trés marcos legais que alteraram o curso de Pedagogia e
contribuem com este didlogo no sentido de indicar o caminho trilhado pelo contetdo de artes
até que o mesmo chegasse a compor o curriculo do curso de Pedagogia, conforme o quadro 4.

Um deles, o Parecer CFE 251/ 1962, fixou uma nova duracdo do curso, além de
estabelecer um curriculo minimo nacional, alteracdes aparentemente timidas se comparados
os curriculos, mas que representaram uma grande mudanga, em especial para os educadores
que posicionavam-se contrarios a definicdo de uma prescricdo nacional, por acreditarem que a
mesma engessaria 0s curriculos sem respeitar a diversidade do pais. Entretanto, o
estabelecimento de um curriculo nacional foi a mudanca que mais tarde possibilitou o didlogo
entre as prescricdes para o curso de Pedagogia e para a Educagdo Basica, mediante a LDB
9.394/ 1996.

A reforma universitaria de 1968 ocasionou a migracdo do curso da Faculdade de
Filosofia para a Faculdade de Educagdo, mudancga que conduziu, mediante o Parecer CFE 252
de 1969, a uma nova alteracdo no curriculo, no que diz respeito, dentre outros, a duracdo e a
criacdo de habilitacdes de licenciados para os egressos, abolindo a distingéo entre bacharelado

e licenciatura.

A estrutura curricular do curso foi dividida em duas partes: a comum, que era a base
do curso, e a diversificada, que oferecia diversas habilitacdes de duracdo plena,
compostas por Magistério das disciplinas pedagdgicas na Escola Normal,
Orientacdo Educacional; e de curta duracdo, Administracdo Escolar, Supervisdo
Escolar e Inspecdo Escolar. As habilitacbes passaram a compor a parte final na
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estrutura do curso de Pedagogia, ao contrério do formato anterior composto por
bacharelado e licenciatura (ARANTES e GEBRAN, 2014, p. 283).

O terceiro marco: A Resolucdo CNE/CP n°1/2006, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia e em seu Art 2° delimitou
como finalidade do curso a formagdo de professores para a Educacéo Infantil que atualmente
compreende Creche e Pré-escola e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que compreende do
1° a0 5° ano. O pedagogo também pode atuar nas areas de supervisdo, gestdo, orientacdo
escolar ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As turmas do 6° ao 9° ano, 2° ciclo do
Ensino Fundamental, sdo atendidas por professores de formacdo especifica em cada area,
assim como as turmas do Ensino Médio.

Com as diretrizes curriculares de 2006, traca-se um perfil de egresso voltado para a
docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, com o fim das habilitacGes especificas.
Pela primeira vez, encontramos um perfil unidocente na profissionalizacdo do pedagogo que,
dentre outros conhecimentos, deve estar apto a ensinar Artes, a mengdo que mais se aproxima
com a musica até entdo. Assim explicamos o recorte no documento que utilizamos para
compor o quadro abaixo, visto que o artigo que trata da aptiddo do egresso é composto por
outros quinze requisitos.

Colocando em evidéncia o curriculo de formagdo dos professores pedagogos a fim
de encontrar as concepgdes historicas da formacdo musical dos egressos, 0s quatro momentos
de regulamentacdo do curriculo de Pedagogia selecionados revelam em suas bases que a
musica ndo tem um lugar especifico para a formacdo dos professores. No quadro abaixo,

podemos conferir as disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia desde sua criagao.

Quadro 4- Regulamentac6es curriculares do curso de Pedagogia.

Regulamentacdo Disciplinas ofertadas
Decreto-lei 1.190/1939 Bacharelado:

12 série: Complementos de matematica; Histéria da

filosofia; Sociologia; Fundamentos biologicos da
educacéo; Psicologia educacional.

22 série: Estatistica educacional; Histdria da educacao;
Fundamentos socioldgicos da educacdo; Psicologia

educacional; Administracao escolar.
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3% série: Histdria da educacdo; Psicologia educacional;
Administracéo escolar; Educacdo comparada; Filosofia
da educacéo.

Licenciatura - as trés séries do bacharelado mais o
curso de didatica:

Didatica geral; Didatica especial; Psicologia
educacional; Administracdo escolar; Fundamentos
bioldgicos da educacdo; Fundamentos socioldgicos da
educacdo. (Decreto-lei n. 1190, de 4 de abril de 1939)

Parecer CFE 251/1962

Bacharelado - disciplinas obrigatérias mais duas
optativas:

Disciplinas obrigatérias: Psicologia da Educacao,
Sociologia Geral; Sociologia da Educacao; Historia da
Educacdo; Filosofia da Educacdo; Administracdo
Escolar.

Disciplinas optativas: Biologia; Histdria da Filosofia;
Estatistica; Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica; Cultura Brasileira; Educacdo Comparada;
Higiene Escolar; Curriculos e Programas; Técnicas
Audiovisuais de Educacdo; Teoria e Pratica da Escola
Média; Introducdo a Orientacdo Educacional.
Licenciatura - as disciplinas obrigatdrias, duas
optativas e:

Didatica e Pratica de Ensino. (Silva, 2006, p. 37)

Parecer CFE 252/1969

Nucleo Comum:

Sociologia Geral; Sociologia da Educacéo; Historia da
Educacao; Filosofia da Educacéo; Didatica.
Habilitacdo em  Magistério das disciplinas
pedagdgicas da Escola Normal:

Estrutura e Funcionamento do 1° grau; Pratica de
Ensino na Escola de 1° grau. (Arantes & Gebran, 2014,
p.283)

Resolu¢éo CNE/CP n°1/2006

As diretrizes ndo estabelecem disciplinas para o curso.
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O documento designa os nudcleos que constituirdo a
formacéo:

e Um ndcleo de estudos basicos;

e Um nucleo de aprofundamento e diversificacéo

de estudos;

e Um ndcleo de estudos integradores.
Entre as condi¢Oes lancadas para tragar o perfil do
egresso, é conveniente citar:
O egresso devera estar apto a:
“(...) VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica,
de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento Humano (...)” (Resolucdo n°. 01
de 15 de maio de 2006)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa em 2018.

Entre as documentagdes oficiais que nos permitem observar o percurso da insergéo
do ensino de musica para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
podemos destacar: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4024/61, a LDB 5692/71, a LDB
9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais, a Lei 11.769/2008, a Lei 13278 /2016 e a
recém-lancada Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Analisamos estes documentos a
fim de apresentar um cenéario historico do lugar da mdusica nas legislagdes educacionais
propostas para 0s segmentos com 0s quais estamos trabalhando.

Na LDB de 1961, a educacdo primaria (equivalente aos atuais anos iniciais) era
composta por quatro séries. No texto do documento encontra-se o paragrafo que diz que “os
sistemas de ensino poderédo estender a sua duracdo até seis anos, ampliando, nos dois ultimos,
os conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e
a idade” (BRASIL, 1961). Nao se encontra no restante da lei nenhuma mencao sobre o ensino
de musica ou qual seja a referéncia para as “técnicas de artes aplicadas” sugeridas para os
dois anos nos quais os sistemas de ensino poderiam estender o tempo de suas atividades. O
documento sinaliza ainda que o professor de educacdo primaéria deveria ter formacgdo no
Curso Normal. O documento que faz mencdo a educacdo musical neste periodo é o decreto

51.215 de 21 de agosto de 1961 que “estabelece normas para a educagdo musical nos Jardins
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de Infancia, nas Escolas Pré-Primarias, Primarias, Secundarias e Normais, em todo o Pais”
(BRASIL, 1961). A LDB ndo menciona este decreto.

A formacdo no Curso Normal ainda é a exigida na LDB 5692 de 1971. O
primeiro capitulo do documento trata do ensino de 1° e 2° graus e traz no Art. 7° a
obrigatoriedade da inclusdo da Educacdo Artistica nos curriculos plenos dos estabelecimentos
de 1° e 2° graus de ensino. O 1° grau corresponde ao atual Ensino Fundamental. O documento
ndo deixa claro quais sejam as expectativas sobre a Educacao Artistica, porém o Parecer CFE
540 de 10 de fevereiro de 1977 que dispde sobre o “tratamento a ser dado aos componentes

curriculares previstos na LDB 5.692/71” elucida a perspectiva quanto a proposta de inser¢ao:

A educacdo artistica ndo se dirigira, pois, a um determinado terreno estético. Ela se
detera, antes de tudo, na expressdo e na comunicagdo, no agucamento da
sensibilidade que instrumentaliza para a apreciagdo, no desenvolvimento da
imaginacdo, em ensinar a sentir, em ensinar a ver como se ensina a ler, na formacgéo
menos de artistas do que de apreciadores de arte, 0 que tem a ver diretamente com o
lazer — preocupacgdo colocada na ordem do dia por sociélogos de todo o mundo, e
com a qualidade da vida (BRASIL, 1982, p.11).

No segundo paragrafo do art. 26 da LDB 9394/96 (documento vigente) lemos que
“o ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente
curricular obrigatério nos diversos niveis da educacdo béasica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos. (Redagdo dada pela Lei n°® 12.287, de 2010).” (Brasil,
1996). O termo Educacao Artistica ndo € mais utilizado, denotando uma descontinuidade das

praticas estabelecidas pela legislacao anterior.

Todavia, mesmo que na lei ndo haja qualquer especificidade que evidencie que o
termo “‘arte” se refere ao ensino de artes visuais, danga, misica e teatro, documentos
oficiais publicados posteriormente com vistas a apresentar orientaces acerca de
objetivos e conteldos relacionados aos diferentes componentes curriculares
determinados na LDB, apresentam defini¢Bes mais precisas acerca dos contornos e
singularidades de cada area. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) trazem perspectivas mais claras, com informacBes acerca das quatro
linguagens artisticas que devem compor o ensino de arte na escola (QUEIROZ,
2012).

Duas alteracbes diretamente ligadas ao ensino da musica nas escolas ocorreram
recentemente na LDB de 1996. A Lei 11.769 de 2008 alterou o artigo 26 e incluiu o 6°
pardgrafo com a seguinte redagdo: “a musica devera ser conteudo obrigatorio, mas ndo
exclusivo, do componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 2008). Mais
recentemente, a Lei 13.278 de 2016 alterou a redacdo dada para o 6° paragrafo do artigo 26

pela lei 11.769/08, que passou a vigorar com o seguinte texto: “As artes visuais, a danca, a
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musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o §
2° deste artigo” (BRASIL, 2016).

E este um dos documentos legais em que os estados, municipios e o Distrito Federal
devem ter suas prescri¢des curriculares vigentes pautadas. De acordo com as atuais Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia, seus egressos devem estar aptos ao ensino de Artes,
gue por sua vez, € um componente curricular obrigatério constituido por quatro linguagens
artisticas, conforme a LDB. Ainda no que se refere a docéncia, Saviani (2008) reforca que é
dever da instituicdo formadora, por meio de sua organizacdo curricular, possibilitar a
preparacgdo didatica dos professores.

Com o recente langamento da Base Nacional Comum Curricular no Brasil, veremos,
mais uma vez, mudancas ocorrerem nas prescricdes curriculares da Educacdo Basica e das
Licenciaturas. No que se refere ao ensino da musica na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais,
0 documento prescreve os conhecimentos que devem estar em todos os curriculos, o que faz
com que o pedagogo continue sendo a figura mais essencial na garantia da oferta do ensino de
musica na escola nas etapas com as quais atua. Enquanto se inicia o processo de adaptacao e
reformulacGes curriculares a partir da base, observamos as atuais condi¢Ges dos egressos da
Pedagogia em relacéo a sua formacdo musical para atuagdo com 0s conhecimentos musicais

obrigatdrios em sua atribuicéo profissional.

3.2 Prescricdes curriculares para a formacao de pedagogos

As DCNP conferem ao egresso da licenciatura em Pedagogia o direito a participacao
nos sistemas educativos, de modo que possa contribuir com a elaboracdo de projetos
educacionais, bem como o acompanhamento e avaliacdo dos mesmos. Tornar o professor
parte desses processos € essencial para a efetivacdo do curriculo, tendo em vista que o
professor é o0 agente mais proximo da transicdo dos documentos prescritos a conversao para a
acao.

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 apresenta o seguinte disposto:

Art. 11. As instituicdes de educacdo superior [...] que ja oferecem cursos de
Pedagogia deverdo elaborar novo projeto pedagogico, obedecendo ao contido nesta
Resolucdo.

8 1° O novo projeto pedagdgico deverd ser protocolado no 6rgdo competente do
respectivo sistema de ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a contar da data da
publicacdo desta Resolu¢éo.

L]
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8§ 4° As institui¢Bes poderdo optar por manter inalterado seu projeto pedagdgico para
as turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao
estabelecido (BRASIL, 2006, p. 5).

Ser pedagoga ou pedagogo no Brasil implica em atuar com todos 0os componentes
curriculares prescritos para os dois primeiros ciclos da Educacdo Bésica: Educacédo Infantil e
Anos Iniciais. Assim, quando em exercicio nessas etapas de ensino, 0 pedagogo assume uma
atribuicdo unidocente, ou seja, € o Unico professor de cada turma em que € lotado,
responsabilizando-se por todo o curriculo prescrito para a etapa de ensino com a qual
trabalha. Por essa razdo, o contexto da organizagdo do trabalho deste profissional esta sempre
em discussao e as atencdes se voltam a sua formacao, o curso de Pedagogia.

Durante a formacdo do pedagogo é ofertado um curriculo de forma que o mesmo
alcance requisitos para operar em todas as areas do curriculo escolar, entretanto, a preparagdo
musical tem sido abordada de forma superficial, quando é abordada, sendo considerada muito
especifica, 0 que causa prejuizos tanto ao ensino da musica na graduacdo, quanto na educacao
basica pelos novos educadores formados. Outro fator amplia a omissdo ao conteudo musica,
enquanto area de conhecimento: o fato de a musica estar presente na Educacgdo Infantil nas
brincadeiras de roda e ser utilizada apenas como recurso pedagdgico para a introducdo ou
aprendizado de outros conteudos, bem como para a organizacdo temporal e espacial, como a
hora de lavar as méos, fazer a fila, lanchar, ente outros.

Observar as propostas curriculares de Universidades Federais no Brasil diz muito
sobre a concepcdo possivel do pedagogo sobre sua atribuigdo com a mdsica na organizacao
do seu trabalho. Desenvolvendo um estudo em 19 universidades do sul e sudeste do Brasil,
Figueiredo (2004) nos aponta que varios fatores contribuem para a pouca importancia
atribuida as artes nas ofertas disciplinares do curso de Pedagogia, um deles esta relacionado
ao costume de serem utilizadas como formas de entretenimento, ou seja, ferramentas ludicas,

e assim serem vistas apenas como facilitadoras de aprendizagens.

Tais concepcdes atribuem as artes funcdes acessérias na formacgéo de profissionais
das séries iniciais, 0 que justifica o tratamento superficial e genérico que essas areas
ocupam nos curriculos de formagdo de professores. Os cursos de pedagogia
discutem teorias contempordneas de educacdo, argumentando em favor de
alternativas metodoldgicas que permitam cada vez mais a inclusdo de todos os
individuos no processo de desenvolvimento cognitivo. No entanto, as artes parecem
pertencer a um grupo de areas do conhecimento que ndo podem ser aplicadas a
todos os individuos, e por isso ndo possuem um status relevante em grande parte
dos cursos de formacdo de professores participantes dessa pesquisa (p. 60).
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Aquino (2007), em sua dissertacdo de mestrado, relata sua pesquisa junto as
universidades e faculdades do Centro-Oeste, onde também procurou analisar a formacéo

musical oferecida em cursos de Pedagogia constatando que

de modo geral, os pedagogos da regido Centro-Oeste ndo sdo formados para lidar
com a musica - seus saberes, metodologias e referenciais particulares — na escola
regular. Isto tende a comprometer a existéncia de um ensino musical de relevancia e
qualidade em turmas de Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental
da regido ora investigada. E um exemplo nitido de efeito cascata: auséncia da
musica em cursos de Pedagogia que leva ao descaso para com o trabalho musical na
escola regular (p. 106).

Corroborando com as concepgdes dos autores acima, nos empenhamos em
colaborar com a discussdo em torno da formagdo musical dos pedagogos, apresentando a
seguir as analises das propostas para o trabalho com mausica presentes nos curriculos para 0s
cursos de Pedagogia de 28 Universidades Federais®, essas que representam os 26 estados e 1
Distrito Federal do Brasil. Destacamos, ainda, o trabalho com musica no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Santa Maria- Rio Grande do Sul, cuja histéria do curso conta com
a presenca da masica desde a primeira reformulacdo do seu Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia em 1984, como um caminho viavel para ampliacdo da tematica nos demais cursos,
a fim de contribuir com a inser¢do da musica na escola de Educacédo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que as disciplinas dos cursos de licenciatura, no geral, s&o
ofertadas nas universidades em carater obrigatério ou optativo. Quando em carater optativo
ndo existem garantias de que o licenciando receba aquele conteldo durante seu curso,
portanto foi realizado um levantamento acerca das disciplinas obrigatérias que ofertam o
conteldo de musica em disciplinas especificas. As disciplinas que ofertam o conteddo de
musica em disciplinas da arte, ainda que obrigatorias, ndo foram consideradas no

levantamento, pois consideramos que o conteldo de musica necessita de um espacgo exclusivo

® Pesquisa apresentada por nés no IV Coléquio Luso-Afro-Brasileiro de questdes curriculares em 2018, na
Universidade de Lisboa- Portugal. Neste texto, discutimos sobre a formacdo musical nos curriculos dos cursos
de licenciatura em Pedagogia no Brasil, utilizando a pesquisa bibliografica e analise documental numa
abordagem quantiqualitativa. Apresentamos um panorama entre a formacdo e concep¢do deste profissional a
partir dos documentos oficiais, decretos, pareceres, leis e resolucbes que regulamentaram o curso desde sua
criacdo em 1939, destacando neles a formagdo musical indicada; e as legislacdes e diretrizes para o ensino de
musica na escola basica. Partindo da analise de Projetos Politicos Pedagdgicos vigentes em 28 Universidades
Federais brasileiras, discutimos a formagao musical que atualmente é ofertada aos pedagogos, concluindo que a
oferta prevista para os cursos ndo tem sido suficiente para promover a formagdo musical consistente destes
profissionais, o que dificulta o ensino de mdsica e sua constituicdo como area de conhecimento nas etapas de
ensino onde estes profissionais atuam.
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para que o aproveitamento pelo futuro professor durante o curso justifique as especificidades
que contetdo de masica demanda para uma posterior pratica docente.

O levantamento acerca da obrigatoriedade das disciplinas de mdsica nos cursos de
pedagogia das 28 universidades federais selecionadas do Brasil’, dos 69% que representam a
presenca do conteddo de musica em alguma disciplina do curso de Pedagogia, 59% trazem a
musica em disciplinas especificas ndo obrigatorias, ou em divisdo do espaco com outras
disciplinas da arte e cultura. Apenas 10% dos cursos de licenciatura em Pedagogia das
universidades selecionadas na presente pesquisa apresentam a mausica em disciplinas
especificas e obrigatorias, o que corresponde a 3 cursos, dos 28 PPCs analisados.

Os dados acima revelam a urgente necessidade de uma revisdo nos Projetos
Politicos Pedagdgicos que reflita sobre a presenca da musica nos cursos de Pedagogia das
universidades analisadas e por conseguinte nas ementas das disciplinas, pois o professor
caracteriza-se como o mediador mais proximo da conversdo do curriculo prescrito nacional
para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais ao curriculo em acdo, 0 que apenas sera possivel se
durante sua formacdo o professor da Educacdo Béasica for subsidiado com este saber,
considerado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica como um

dos aportes essenciais para a proposta de formacao integral dos alunos.

Ao selecionar e organizar o conhecimento especifico que o habilite para atuar em
uma ou mais etapas da Educacdo Baésica, é fundamental que se considere que o
egresso dos cursos de formacdo de professores deverd ter a oportunidade de
reconhecer o conhecimento (conceitos, teorias, habilidades, procedimentos, valores)
como base para a formacdo integral do estudante, uma vez que esta exige a
capacidade para analise, sintese, comprovacao, comparagdo, valoragéo, explicacdo,
resolucdo de problemas, formulagcdo de hipoteses, elaboracdo, execugdo e avaliacdo
de projetos, entre outras, destinadas a organizacdo e realizacdo das atividades de
aprendizagens (BRASIL, 20132, p. 59).

A Resolugéo n° 2 de 10 de maio de 2016, que define as Diretrizes Nacionais para
a operacionalizacdo do ensino de Mdusica na Educagdo Basica orienta as instituicOes

formadoras de Educacdo Superior e de Educagéo Profissional, em seu pardgrafo 3° inciso Ill:

7 Universidade Federal do Acre (UFAC), Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP), Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), Universidade Federal de Goids (UFG), Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
Universidade Federal do Parand (UFPR), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal
do Piaui (UFPI), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Universidade Federal de Rondénia (UNIR), Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), Universidade Federal de Sergipe (UFS),
Universidade Federal do Tocantins (UFT).
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“incluir nos curriculos dos cursos de Pedagogia o ensino de Musica, visando o atendimento
aos estudantes da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental”, etapas da
Educacao Basica atendidas pelo pedagogo no Brasil.

O estdgio curricular previsto nas DCNP compde uma parte importante da
formagdo do pedagogo, um momento em que é oportunizado a ver a materializacdo das
teorias do curso. O momento ocorre de forma que o planejamento do professor regente ndo
seja alterado, entretanto, a quantidade de horas destinadas a observacdo em cada segmento
sugere que o licenciando possa observar no minimo um ciclo de uma semana de aulas. Se o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, onde est4 sendo realizado o estagio, contém saberes
musicais e esses sao refletidos no planejamento do professor, o licenciando tera a
oportunidade de ver e compreender os beneficios trazidos pela musica, como aporte ltdico ao
processo de socializacdo das criancas € como meio de desenvolvimento dos aspectos
cognitivos quando (e se) trabalhada como &rea de conhecimento. Apesar de ndo haver
garantias de que os estudos e conhecimentos musicais adquiridos na licenciatura sejam
trabalhados nas préaticas pedagdgicas, a hipotese é a de haverem mais chances de ocorrerem
caso sejam trabalhados, observados e vivenciados. Dessa forma traca-se um ciclo de reflexos
do estudado e observado, convertido mais tarde em pratica pedagogica, que uma vez mais
sera observado por outro licenciando, que convertera os conhecimentos em ac@es e assim

sucessivamente.

3.3 O Curso de Pedagogia da UnB

Sob orientacdo do educador e reitor da universidade na época, Anisio Teixeira, a
Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade de Brasilia teve seu projeto originério
concebido em 1963 e, apds uma série de circunstancias politicas, incluindo sua ocupacao pela
intervencdo militar em 1964, comecgou a ser de fato implantada em 1966. A FE esteve em
pleno funcionamento quatro anos depois, quando passou a oferecer o curso de graduagdo em
Pedagogia, reconhecido em dezembro de 1972, em consonéncia com a Lei de Diretrizes e
Bases em vigor. O curso oferecia varias habilitacbes: Magistério do 2° Grau, Supervisdo
Escolar, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Inspecao Escolar e a partir de 1975,

Tecnologia Educacional.
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Desde entdo o curso vem passando por reformas curriculares e o texto final
disponivel no site da FE para download conta com atualizagdes até o ano de 2010, que esteve
em vigor até o ano de 2018, ou seja, valido para as turmas que ingressaram no curso até o ano
citado. Na pagina institucional, visitada nos anos de 2017 e 2018, encontramos a indicacéo de
que o atual Projeto Académico ja reflete em grande parte as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Pedagogia, Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, devido ao fato das
discussdes dos dois documentos terem se desenvolvido concomitantemente. A parte que diz
respeito ao ensino das artes é encontrada em ambos os documentos, tanto no artigo 4° das
DCNP “VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;” (BRASIL, 2006, p. 2, grifo da autora), quanto na base docente do PACP do curso
de Pedagogia da UnB, que traz os estudos da a Arte-educacdo como constituintes da
formacdo pedagdgica (PACP/FE UnB, 2002, p. 12).

O curriculo que esteve em vigéncia até o ano 2018 do curso de Graduagdo em
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia oferece 150 vagas nos
turnos diurno e noturno, possui carga horaria de 3.120 horas, tendo em média a duracdo de
quatro anos e em média 28 créditos por semestre, 0 que somam 214 créditos em todo o curso,
distribuidos em 43% de disciplinas obrigatérias, 21% em disciplinas de &reas tematicas, 19%
de projetos, 11% de Estudos Independentes e 6% de trabalho final de curso. Para evidenciar o
conceito de fluidez e flexibilidade, o termo fluxo prevalece sobre o termo grade curricular

como denominacao do roteiro orientador das disciplinas a serem cursadas.

O fluxo apresenta um conjunto de contelidos denominados estudos, que talvez
pudessem também ser denominados de areas. A terminologia escolhida visa
acentuar a natureza antes aberta que restrita dos campos de estudo. No fundo,
caracteriza-se a busca de um equilibrio, de um ponto 6timo entre a obrigatoriedade e
a total liberdade, tendo-se presente, por um lado, que o curriculo se destina a
formacdo em Pedagogia, € ndo em qualquer outro campo profissional. Por isso, de
imediato, alguns estudos se impdem, excluindo outros. Dai que uma certa
obrigatoriedade seja oportuna, inclusive para fazer distinguir-se a Pedagogia,
enquanto pratica social educativa, de todas as ciéncias antropossociais de cuja
contribuicdo ndo prescinde, mas com as quais absolutamente ndo pode ser
confundida. Trata-se da especificidade das praticas sociais. Buscou-se assegurar este
minimo, formado por componentes obrigatérios que remetem, primeiramente as
Ciéncias Pedagogicas propriamente ditas (referentes as metodologias e aos
processos pedagogicos: curriculo, programas, organizagcdo do trabalho docente,
didatica, avaliacdo, alfabetizacdo), em seguida as Ciéncias da Educacdo: Sociologia,
Antropologia, Psicologia, Historia, Economia, Ciéncia Politica, Filosofia, cujos
registros o pedagogo deve saber identificar para bem encaminhar a problematica
que a complexidade de sua pratica pde cotidianamente diante dele e, finalmente,
aqueles estudos de ordem organizacional e administrativa que permitam aos
pedagogos situarem seu trabalho nos contextos micropolitico e micro-
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organizacional cuja dinamica interfere diretamente nele, mas sabendo articula-los
aos planos macro-politico e macroorganizacional, considerando-se que, mais que
individual, ele faz parte de um projeto institucional, de natureza coletiva (PACP,
2002, p. 11).

A organizacdo do curso conta com espagos curriculares disciplinares e ndo
disciplinares, além de projetos e estagios, e tem o objetivo de formar profissionais para o
Magistério da Educacdo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental. Contempla, também,
a gestdo do trabalho pedagdgico em espacos escolares e ndo escolares como areas
hospitalares, empresas, organizagcdes e administracdo de Politicas publicas para a Educacéo
Bésica.

A formacdo académica dos estudantes do Curso de Pedagogia compreende a relacéo
entre ensino, pesquisa e extensdo, com a construgdo tedrico-pratica dos
conhecimentos no campo educativo. Articula conhecimentos socioldgicos, politicos,
antropoldgicos, ecoldgicos, psicoldgicos, filosoficos, artisticos, cultural e historico.
[...] O projeto Académico do Curso propicia aporte tedrico, metodolégico e politico
para a insercdo do Pedagogo no mundo do trabalho, capacitado para contribuir com
as transformacGes inerentes ao campo social. Questionar, intervir e modificar tem
sido pertinente ao papel do educador na sociedade brasileira e 0 Curso de Pedagogia

tem tido essa perspectiva na formagéo do Pedagogo (FE/UNB, 2018).

As matriculas sdo realizadas pelo site “Matricula Web”, onde foram detectadas oito
disciplinas que tratam do ensino da musica direta o — disciplinas especificas — ou
indiretamente — disciplinas das artes; porém estdo todas no fluxo optativo, ou seja, disciplinas
que, ndo sendo obrigatérias, podem ser selecionadas para serem cursadas, ou ndo, durante o
tempo de percurso académico. Estdo entre as opg¢Oes disciplinas optativas pertencentes a
Faculdade de Educacéo (FE) e também ao Departamento de Musica, ja que é concedido pelo
PACP a possibilidade de optar por disciplinas de outros departamentos. Séo elas: “Arte,
Pedagogia e Cultura”, “Fundamentos da Arte na Educagdo”, “Fundamentos da Linguagem
Musical na Educacgido” e “Oficina basica de musica”, “Canto Coral 1, 2 e 3”, dentre essas, as
trés primeiras pertencem a FE, departamento onde é ofertado o curso de pedagogia e as duas
Gltimas pertencem ao Departamento de Musica.

Antes das analises, apresento ao didlogo disciplinas que apesar de ndo serem
especificas das areas de artes ou musica, manifestam por meio de seus programas
importantes contribuicdes para a formacdo do pedagogo demonstrando intencionalidades do
PACP para a base docente que interessam a esta pesquisa, sao elas “Educag¢do Infantil” cuja
ementa evidencia o contato do graduando com as prescri¢des curriculares oficiais e, portanto,
também com as especificidades dispostas nesses documentos para o trabalho com mdsica e

artes, e “Curriculo”, cuja ementa apresenta além do contato com as prescri¢fes curriculares

99



oficiais, também as especificidades da funcdo do professor enquanto organizador do espago
educativo, corroborando com os ideais da pedagogia historico-critica, esta que compde uma

das bases fundantes do Curriculo em Movimento.

3.4 Analise do PACP®

As unidades de analise extraidas do Projeto Académico do Curso de Pedagogia
(PACP) evidenciam a base de formacéo proposta pela Faculdade de Educacdo (FE) da UnB,
ou seja, trazem as caracteristicas profissionais pretendidas aos licenciados. Para a escolha das

unidades de analise foram definidos alguns pontos:

e Concepcdo de formacdo de pedagogos do curso e possiveis influéncias da

proposta curricular ao alcance dessa concepcao.
e Proposta de Interacdo com as demais disciplinas.

e Potenciais repercussfes das concepcOes tedrico-metodoldgicas, definidas para o

curso, na préatica pedagdgica dos pedagogos licenciados.

E as unidades de analise extraidas para o processo de codificacdo, foi eleita uma
pergunta chave com vistas a tentativa de padronizacdo de emersdo dos codigos, esta que se
manifesta do texto introdutério do proprio documento: “O que significa a base docente na
formagao do pedagogo?”’ (PACP- UnB, 2002, p. 4).

O PACP em sua proposta curricular propée uma base ao futuro pedagogo que
viabiliza sua atuacdo profissional plena, onde por meio da propria e constante reflexao
sobre a pratica pedagogica possa conceber o ser humano como centro do processo
educativo, praticando a integracdo entre teoria e préatica. O pedagogo entdo, consciente de
sua progressiva estruturacdo da identidade docente passa a entender a importancia de
assumir a responsabilidade por sua autoeduca¢do como necessario processo continuado e
interdisciplinar, acdes e reflexdes que oportunizam uma atuacdo profissional

comprometida com a sociedade, conforme o diagrama 9.

8 O link de acesso para o PACP é <http://www.fe.unb.br/images/graduacao/PROJETO%20ACADEMIC0%20-
%20atualizado%20-%20FE%20COM%20ALTERACOES%20ATE%20%2016-12-2010.pdf>

Podendo ser substituido pelo documento atualizado, que até a presente data ndo constava ainda no site, para
visualizacéo ou download.
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Diagrama 9- Base de formacéo docente do PACP- UnB

Ser humano como centro
do processo educativo

Integracdo entre teoria e
pratica

Reflexdo sobre a pratica
pedagogica

Progressiva estruturacao
da identidade docente

Atuacdo profissional
— comprometida com a
sociedade

Autoeducagdo: processo
— continuado e
interdisciplinar

Atuacao profissional plena
|

Fonte: Elaborado pela autora com base na codificacdo do PACP.

Quadro 5- Paradigma de codificacdo das categorias emergentes do PACP- UnB

Categoria central: Atuacédo profissional plena

A atuacéo profissional plena emerge como categoria central das bases de formagao do
PACP por revelar como se pretende formar os pedagogos no curso, ou seja, quais bases
serdo oferecidas para que apos sua formacao o pedagogo seja capaz de exercer, como 0
préprio nome evidencia, uma atuacdo profissional plena como pedagogo. Essa categoria

compde-se pelas seguintes subcategorias:

Ser humano como centro do processo educativo

Conceber o ser humano como centro do processo educativo envolve considerar a
complexidade humana, como dito no proprio documento, admitindo-se todos os niveis
do real: o nivel fisico, o bioldgico, o antropolégico e o sociopolitico. Essa categoria é um
dos pilares da dimensdo pedagogica que faz do processo de formacdo um reflexo do que

deve ser a préatica pedagdgica dos licenciados, para além do lado teérico, o lado humano.

Integracdo entre teoria e pratica
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Para que haja a integracdo entre teoria e pratica é importante que as situacdes de
aprendizagem se aproximem do nivel da realidade, ou seja, situagdes hipotéticas
passiveis de ocorrer no decorrer da pratica pedagogica, considerando os multiplos
contextos dos estudantes aos niveis reais ja citados acima (fisico, bioldgico,
antropoldgico e sociopolitico), bem como os posicionamentos tedrico metodoldgicos das
instituicbes de ensino. E uma conjuntura que envolve também as leis, projetos
pedagogicos, teorias, metodologias, trocas de experiéncias com o conhecimento de casos
reais, vivéncias e experimentacdes das atividades, entre outros. E o que atribui

significado a teoria e sentido as metodologias.

Reflexdo sobre a pratica pedagdgica

A reflexd@o, assim como a sensibilidade, ndo é exatamente algo que se ensina, mas é
necessario que acerca dela se promova discussdo para que se torne habito. A constante
reflexdo sobre a propria pratica pedagégica torna os educadores conscientes de suas
acoes, viabilizando a consideracdo as realidades que interveem diretamente na
educabilidade dos alunos e estimulando o pensamento critico promove a constante busca

e atualizacdo do conhecimento.

Progressiva estruturacao da identidade docente

A estruturacdo da identidade docente do licenciando em Pedagogia se d& de maneira
progressiva ap0s a graduacao, mas se inicia ainda durante o processo de formacao, onde
recebera oportunidades de aprofundamento em certas areas, como exemplo na area da
musica, podendo optar por disciplinas que oferecem a constru¢cdo do conhecimento
musical por meio da experenciagéo, exploracao e atividades.

Atuacao profissional comprometida com a sociedade

A estruturacdo do curso de Pedagogia da UnB propicia a reflexdo dos licenciandos
acerca do proprio papel sécio-histérico, enquanto profissionais da educacdo, capazes de
compreender e intervir nos diversos contextos socioculturais e organizacionais dos

alunos e comunidade escolar, entre outros 6rgaos, por meio da articulacdo pedagdgica.

Autoeducacao: processo continuado e interdisciplinar

Apos sua formacao a estruturacdo da identidade docente tem prosseguimento mediante o

compromisso dos pedagogos com sua autoeducacdo e formacdo continuada nas mais
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diversas areas, compreendendo que, além de continuado, o processo € interdisciplinar.
Dessa forma a proposta curricular do PACP afirma sua intencionalidade de diversificar e

ampliar as trajetorias dos sujeitos aprendizes.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas categorias da base de formacéo docente do PACP.

As categorias representam agOes que se interligam de maneira que cada acdo
representada conflui para a realizacdo da proxima, ou seja, as a¢@es citadas no quadro acima
ndo sao independentes. Se o pedagogo reflete sobre sua pratica pedagdgica e entende o ser
humano como centro do processo educativo sua atuacdo profissional serd& comprometida com
a sociedade e dessa forma sua identidade docente estard se constituindo progressivamente,

tudo isso aliado ao processo de formacéo continuada.

3.5 Anadlise das ementas disciplinares

Foram selecionadas para andlise todas as disciplinas relacionadas ao ensino de da
linguagem musical ou da linguagem artistica para a educacdo, disponiveis aos alunos do
curso de Pedagogia como opcdo para o fluxo curricular optativo, tendo em vista a nédo
existéncia de disciplinas da arte ou musica em fluxo obrigatério. Do processo de
decodificacdo emergiram categorias que revelaram a proposta para o ensino de musica que
compdem a base de formacdo dos pedagogos possivel de ser construida desde que
selecionadas as disciplinas apontadas. Entretanto, € preciso lembrar que o fluxo optativo é de
livre escolha do aluno, o que torna possivel a aquisicdo ou ndo dos conhecimentos e
experiéncias musicais propostos nas ementas e programas analisados.

As disciplinas selecionadas para analise foram:

» Fundamentos da arte na educacao

« Fundamentos da linguagem musical na educacgéo

+ Cantocoral1,2e3

» Arte, pedagogia e cultura

+ Oficina basica de musica

A categoria central do diagrama surgiu das analises por ser um termo recorrente e
representa a proposta para o ensino de musica presente no curriculo do curso de Pedagogia da

UnB. Sincronicamente ¢ um termo semelhante ao que representa a categoria central da
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analise do documento anterior. Aprofundaremos esta conjuntura na posterior analise da
relacdo da proposta de musica existente entre os dois pélos: no PACP da UnB e CM da

Educacao Infantil- DF.

Diagrama 10- Educacdo musical na formacao de pedagogos do PACP- UnB.

Educagao musical por|
meio de experiéncias
sonoro-musicais

1
CONHECIMENTOS

Principios . . Universo sonoro-
. Conceitos envolvidos L R
pedagogicos e . musical: fenomeno,
funcdes da Arte na na Linguagem estrutura e
¢ < Musical . -
Educagdo instrumentacao.
Principios
pedagogicos para as Elementos da Fenomenos auditivos
atividades artisticas linguagem musical e vocais
na EI e séries iniciais

Fonte: Elaborado pela autora com base nas codificagdes do PACP.

Durante a codificacdo das ementas, os codigos que foram surgindo revelaram néo
somente conteldos musicais, mas algumas outras especificidades do ensino da arte, de um
modo geral, bem como do ensino as criancas. O diagrama 10 foi organizado de maneira que
0s codigos representam os conhecimentos sendo aprofundados na segunda fileira, ou seja, 0s
conhecimentos dos “Principios pedagogicos e fungdes da arte na educacdo” passam a possuir
um direcionamento com vistas aos “Principios pedagodgicos para as atividades artisticas na
Educagio Infantil e séries iniciais”. Cada um destes codigos representa uma disciplina. O
“Universo sonoro-musical: fenomeno, estrutura e instrumentagdo” representa a disciplina de
Oficina bésica de musica, j& a disciplina de Canto coral aufere uma possibilidade de
aprofundamento aos “Fendomenos auditivos e vocais”.

No centro do diagrama, os conceitos envolvidos na “Linguagem Musical” e os
“Elementos da Linguagem Musical” sdo codigos centrais extraidos da disciplina de

Fundamentos da Linguagem Musical na Educagdo (FLME), é a Unica disciplina que emergiu
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tanto o cddigo central quanto a possibilidade de aprofundamento nos conhecimentos
musicais. Ndo que a Oficina basica de musica ndo cumpra essa funcdo, mas a disciplina de
FLME, por fazer parte da FE, ¢ a disciplina mais préxima dos licenciandos do curso.

Observando o lado esquerdo do diagrama 10, p. 104 podemos resumir os codigos
em conhecimentos pedagdgicos, estes que estdo presentes, de forma natural, em todo o curso,
seja nas demais disciplinas ou projetos de extensdo, por se tratar de um curso de pedagogia,
ou seja, sdo conhecimentos que de alguma forma alcancgardo os licenciandos. Observando o
lado direito, vemos especificidades sobre a musica, em disciplinas que pertencem ao
Departamento de Mdusica da Universidade, disciplinas que embora sejam acessiveis a outros
departamentos, precisam contar com um interesse maior dos alunos de Pedagogia, além da
possibilidade de vagas na disciplina, estas que prioritariamente sdo ocupadas pelos alunos do
departamento.

Os codigos ao centro do diagrama 10 equilibram os conhecimentos musicais em uma
disciplina que pertence a FE e, portanto, estd mais proxima dos alunos de Pedagogia.
Também ¢é uma disciplina capaz de representar a categoria central das analises pedagdgica e
musicais. Em outras palavras, percebemos a disciplina de FLME como um proveitoso
caminho de formagao musical inicial para os licenciandos em Pedagogia da UNB.

A tabela seguinte descreve de maneira analitica cada um dos cddigos do diagrama
10, p. 95 convergindo-os dessa maneira as suas especificidades em forma de texto, etapa que

acompanha a codificacdo como ja foi feito nas codificacBes anteriores.

Quadro 6- Categorias da Educagdo Musical emergentes do PACP- UnB

Categoria central: Educagdo musical por meio de experiéncias sonoro-musicais

Esta se tornou uma categoria central por ser um cédigo que, aparecendo de forma
recorrente, revela como o curriculo da UnB pretende oportunizar os conhecimentos
musicais aos licenciandos: por meio de experiéncias com o som e com a musica. Ndo
apenas disponibilizando a teoria, mas sugerindo que os alunos participem de atividades
que facultam conhecimentos musicais e pedagogicos, ou seja, aprender sobre a masica
paralelamente aprendendo a como ensinar sobre a musica.

Principios pedagdgicos e fungdes da Arte na Educacéo

Contetdos: A mdsica é uma das linguagens que constitui o
componente curricular arte na educagéo basica,

e Funcéo da arte na educacao pela LDB, por esse motivo os conteudos que

e Formas de expressio e fazem referéncia as fungbes da arte na
comunicagao artistica educacdo justificam seu espaco de importancia
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Principios pedagdgicos da

arte-educacéo

Conceitos, contextos e

dimensoes da arte

como conjuntores do universo artistico até o
alcance das especificidades dos conhecimentos
musicais. Pode-se dizer que esta disciplina
apresenta de uma maneira geral o0s
conhecimentos musicais ao explanar sobre as
formas de expressdo e comunicacdo artistica,
bem como sobre 0s conceitos, contextos e
dimensdes da arte, no entanto, de forma
introdutdria.

Principios pedagogicos para as atividades artisticas na El e séries iniciais

Conteudos:

O papel do professor no

contexto escolar da arte-
educacéo

Métodos e processos

artisticos no ensino das séries
iniciais através do som

Sensibilidade do professor

de séries iniciais

Contexto sociocultural e

econdmico dos alunos

Reflexao da pratica

Tendo ainda como tema central a arte, 0s
principios pedag6gicos aqui se voltam para as
séries iniciais, que ndo obstante a nomenclatura
oficial, dizem respeito também a Educacéo
Infantil. Aqui os métodos e processos observam
a idade das criancas dos segmentos
mencionados,  buscando  desenvolver a
sensibilidade do professor para tal, que
considere o contexto sociocultural e econémico
dos alunos como fator de observancia
fundamental no decorrer da préatica pedagogica
em um exercicio de constante reflexdo.

pedagogica
Conceitos envolvidos na Linguagem Musical
Conteldos: Aqui os contetdos sdo voltados as especificidades
dos conhecimentos musicais, desconstruindo 0s
e Musica saberes baseados no senso comum. Definindo os
e Musicalidade conceitos inicialmente da seguinte forma:

Reacdo estética
Atividade musical

Musica:  Sons  humanamente  organizados.
Musicalidade: Possibilidade dos seres humanos de
reproduzir, criar e organizar 0s sons. Reagdo
estética: compreensdo dos pontos de tensdo e
relaxamento  criados intencionalmente  para
suscitarem a reacdo estética nas criancas.
Atividade musical: o exercicio da musicalidade.

Elementos da Linguagem Musical

Conteudos:

Esses conceitos sdo inerentes a teoria musical e
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e Ritmo

e Melodia
e Harmonia
e Dinamica

e Expressividade
e Estruturas sonoras

(grafias ndo convencionais)
e Modelos de ensino pela

atividade musical

representam os elementos da musica. Em resumo
melodia é a sequéncia de notas da composicao,
harmonia é a sequéncia sobreposta de notas que
serve de base para a melodia e ritmo é a
organizacdo temporal de cada nota e de todos os
sons na masica.

As estruturas sonoras sao a representacdo grafica
dessas composicoes, de modo tradicional que seria
a partitura, e aqui como opc¢ao de registro, grafias
ndo convencionais.

Também sdo ofertados modelos de ensino de e
por meio de atividades musicais.

Universo sonoro-musical: fendmeno, estrutura e instrumentacao

Conteudos:

e Parametros do som
(duracdo, altura, timbre,
intensidade)

e Universo acustico

e [ontes sonoras

e [Estrutura sonora
(representacéo gréafica
tradicional)

Nesta ocasido explora-se mais a fundo as
especificidades do som.

O conjunto de pardmetros do som (duracdo e
intensidade) quando organizados sequencialmente
sd0 o que definem o ritmo, ou seja, células
ritmicas que podem representar estilos musicais
diversos.

O timbre é a caracteristica especifica do som do
instrumento, da voz humana e de qualquer outro
som. A altura abrange a definicdo se 0s sons séo
agudos ou graves. Sons altos sdo chamados
agudos e baixos sdo considerados graves. A
maioria dos leigos usa 0 termo altura para a
definicdo da intensidade (forte, médio e fraco).

@) universo acustico  compreende  as
especificidades do som, tanto as citadas acima
quanto quaisquer objetos dos quais possa se
extrair algum tipo de som, é a compreensdo dos
conceitos por meio da exploragdo dos
instrumentos e objetos e seus aspectos em
contextos e ambientes diferenciados.

As fontes sonoras representam tanto as fontes da
onde se pode extrair o som (instrumentos e objetos
variados) quanto fontes que permitem apreciacoes
diversas como gravag0es, por exemplo.

Como uma forma de aprofundamento do
conteddo, a compreensao da representacdo grafica
tradicional (partitura) da estrutura sonora.
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Fendmenos auditivos e vocais

Conteudos: Essa categoria representa o conhecimento de
técnicas vocais para 0 uso da voz na performance
*  Estilos musicais e criagdo de cancdes de diferentes estilos musicais

* Técnica vocal individuais e coletivos. E um dos instrumentos

musicais, para a execucdo de melodias, mais
acessiveis aos professores e alunos da educagéo
basica (salvos os casos de deficiéncia fisica ou

intelectual).
Fonte: Elaborado pela autora com base nas categorias de conhecimentos musicais do PACP.

Como evidenciado pelas andlises, h4 a possibilidade curricular de se obter uma
formacdo musical béasica ao longo do curso de Pedagogia da UnB. Contudo essa formacéo é
fragilizada por localizar-se no fluxo optativo. Contrariamente a outras disciplinas, que por
exemplo envolvem o ensino da matematica, historia e geografia, e permanecem no fluxo
obrigatorio me pergunto o porqué dessa diferenciacdo, tendo em vista a igual obrigatoriedade
tanto das disciplinas supracitadas, quanto da masica.

No préximo capitulo acompanharemos a correlacdo dos dois documentos, Curriculo
em Movimento do DF — caderno da Educacéo Infantil e PACP— UNB, com base nas anélises

dos capitulos dois e trés.

CAPITULO 4- Relagao entre as categorias emergentes

Para correlacionar as categorias encontramos na teoria acerca do conhecimento
pedagdgico do conteddo de Shulman (1987) um ponto de confluéncia imparcial e neutro,
capaz de abrigar os cddigos e categorias emergentes das duas codificagcfes. Essa teoria
desponta das proprias codificagcBes, da necessidade de organizar os diferentes tipos de
conhecimentos propostos nos curriculos. Essa €, portanto, a teoria que fornece as ferramentas
analiticas para correlacionar os dois documentos.

Shulman estrutura o conhecimento do professor em categorias, 0 autor acredita
que se esse conhecimento fosse disposto em um manual as categorias poderiam ser

organizadas da seguinte forma:

« conhecimento do conteudo;

» conhecimento pedagogico geral, com especial referéncia aos principios e
estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizacdo de sala de aula, que
parecem transcender a matéria;

* conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem
como ‘ferramentas do oficio’ para os professores;
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+ conhecimento pedagodgico do conteldo, esse amalgama especial de contetdo e
pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de
compreensao profissional;

 conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

« conhecimento de contextos educacionais, desde 0 funcionamento do grupo ou da
sala de aula, passando pela gestéo e financiamento dos sistemas educacionais, até as
caracteristicas das comunidades e suas culturas; e

* conhecimento dos fins, propositos e valores da educagdo e de sua base histdrica e
filos6fica (SHULMAN, 2014, p. 206).

Shulman considera o “conhecimento do curriculo” como um importante ponto,
tanto para a formacdo de professores quanto para sua pratica, por reconhecer o documento
como uma espécie de roteiro que resguarda os contetdos a serem disseminados pelos
discentes para além de suas preferéncias intelectuais. Sdo considerados pelo autor como
“ferramentas do oficio”. E certo que esse n4o € o Gnico motivo e nem uma garantia de que 0s
conteudos serdo transmitidos no mesmo nivel nem com os mesmos métodos, todavia o fato de
os curriculos portarem ndo somente “o qué” deve ser ensinado mas também ‘“como” pode
ocorrer 0 processo € um elemento chave de difusdo dos conhecimentos, por meio das
prescrigcOes curriculares. A exemplo, o “como” pode ir de sugestdes de atividades a fatores de
consideracdo indispensaveis como, por exemplo, os multiplos contextos de vivéncia dos
estudantes.

Os trés ultimos conhecimentos referidos na citagdo, “conhecimento dos alunos e
de suas caracteristicas”, “conhecimentos de contextos educacionais” e “conhecimento dos
fins, propositos e valores da educagdo e de sua base historica e filosofica” podem ser
diretamente relacionados com os principios éticos, politicos e estéticos, apontados pelo CM
como principios de base ao trabalho pedagdgico com a Educacdo Infantil. A base de
formacdo docente do PACP apresenta também cddigos de relacdo direta com a referéncia
citada, sdo eles o “Ser humano como centro do processo educativo”, a “Atuagdo profissional
comprometida com a sociedade”, a “Autoeducagdo [como] processo continuado e
interdisciplinar” (cf. diagrama 9, p. 101).

Deixamos intencionalmente por ultimo o ‘“conhecimento do conteudo”, o
“conhecimento pedagogico” e o “conhecimento pedagdgico do conteudo” para que fosse
possivel integrar os conteudos musicais decodificados dos dois curriculos ao texto. Essas sao
também as trés categorias, entre as demais apresentadas pelo autor, selecionadas como
ferramentas de organizacdo dos cddigos revelados pela codificacdo dos curriculos. O
“conhecimento do conteudo” trata do contetido especializado, que no caso dessa pesquisa sao

os elementos do som e da mausica: “Altura, duracdo, intensidade, timbre, ritmo, melodia e
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arranjos”, codigos extraidos do CM. Da codificagdo das ementas do PACP, os contetdos sdo:
“Conceitos envolvidos na Linguagem Musical”, “Elementos da linguagem musical”,
“Universo sonoro-musical: fendmeno, estrutura ¢ instrumentacao” e “Fenomenos auditivos e
vocais” (cf. diagramas 8 e 10).

O “conhecimento pedagogico geral” esta presente em carater tedrico nas diversas
disciplinas e etapas de um curso de pedagogia, ou formagdo continuada, a fim de que seus
fundamentos possam refletir na vivéncia dos estagios, projetos de pratica e em especial no
decorrer da préatica docente. Podemos identificar codigos nos dois curriculos analisados que
se relacionam a esse conhecimento. Na base de formacgdo docente do PACP- UnB todos os
codigos se relacionam direta ou indiretamente a esse tipo de conhecimento, mas podemos
considerar como principais “Integracdo entre teoria e pratica”, “Reflexdo sobre a pratica
pedagogica” e “Progressiva estruturagdo da identidade docente”. Apresentar a base de
formacdo docente do PACP nesse momento é fundamental, pois a concepcdo de
conhecimento pedagdgico geral do curso é apresentada em sua proposta curricular, o que
revela a categoria central da formagao que é uma “Atuagdo profissional plena”. Nas analises
das ementas disciplinares encontramos dois codigos que também se relacionam diretamente
ao “conhecimento pedagogico geral”, sdo eles “Principios pedagogicos e fungdes da arte na
educag@o” e “Principios pedagdgicos para as atividades artisticas na EI e séries iniciais (Cf.
diagramas 9 e 10).

No CM da Educacéo Infantil ocorre 0 mesmo, em niveis aprofundados em relacéo
a faixa etaria e segmento, e em niveis direcionados em rela¢ao as experiéncias como forma de
ensino-aprendizagem, incluindo a dinamicidade dos jogos e brincadeiras que sdo intrinsecos a
fase. O documento também apresenta especificidades da organizagédo do trabalho pedagégico
como materiais, ambientes e tempos além das orientacdes e recomendacbes em relacdo as
praticas sociais antes mesmo de apresentar sua organizacdo curricular que divide os
conhecimentos em linguagens. Ainda que o curriculo considere o pedagogo como um
especialista da infancia, listar todos esses aspectos de pratica e vivéncia com a Educacédo
Infantil reforca os principios de conhecimento pedagdgico geral adquiridos durante a
licenciatura em pedagogia, como também e principalmente os principios que orientam o
trabalho no Distrito Federal a luz das diretrizes nacionais. Portanto, ndo se trata apenas de um
documento de organizacdo do trabalho pedagdgico, mas de toda uma estrutura pensada para
as diversas realidades e contextos escolares e familiares encontradas no DF.
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Fundamentados nessa observacdo e percebendo o0 entrelagamento de
conhecimentos e metodologias trazido pelo curriculo, chegamos ao nivel do “conhecimento
pedagodgico do conteudo” (PCK)g, que Shulman apresenta como o “amalgama” entre 0
pedagogico e o contetdo. E o ponto de confluéncia entre “o qué” o professor precisa saber e o
“como” deve ensina-lo, como dito anteriormente. Se observarmos o diagrama 8 poderemos
associar ao PCK o0 modo como 0s conhecimentos musicais sdo propostos, por meio de
Experiéncias Sonoro Musicais de criacdo, apreciacdo e performance. Quando as ementas do
PACP analisadas descrevem atividades que devem ser vivenciadas pelos licenciandos,
também por meio de Experiéncias Sonoro Musicais - categoria central de mesmo nome da
categoria central do curriculo em movimento-, estdo a sugerir que eles possam aprender sobre
0 contelido a partir dessas experiéncias para que, paralelamente, compreendam maneiras de
promover os conhecimentos, vivéncias e experiéncias musicais em suas futuras praticas
pedagogicas.

A partir dessa teoria minha questdo de pesquisa adquiriu a seguinte conformacao:
como 0s conhecimentos musicais da proposta curricular do curso de pedagogia da UnB se
correlacionam com a proposta para o trabalho com mdsica da etapa da Educacdo Infantil no
Curriculo em Movimento do DF?

Na qualidade de ferramenta analitica para a correlacdo, apresentamos a
configuracgdo que organiza partir deste ponto os conhecimentos musicais constatados nos dois
documentos demonstrando os trés principais tipos de conhecimento, entre os demais

concebidos por Shulman:

% Relembrando: Conhecimento Pedagégico do Conteudo, ou PCK da sigla em inglés “Pedagogic Content
Knowledge”
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Diagrama 11- Conhecimento pedag6gico do contetido de musica.

Conhecimento .
) DE MUSICA
do conteudo

Conhecimento
_ FUNDAMENTOS
pedagdgico DA PEDAGOGIA

Conhecimento

pedagdgico do :>
conteudo

Fonte: Elaborado pela autora com base na teoria PCK de Shulman (2014).

O diagrama acima representa a teoria de Shulman, PCK, configurada conforme as
analises dessa pesquisa, flexibilizada a exemplo da pesquisa de Fernandez (2011) que traz
alguns modelos de PCK propostos na literatura. Na ocasido, a autora defende que o estudo do
PCK pode auxiliar licenciandos em seu processo de formacdo, bem como aos professores
mais experientes. Essa € uma das finalidades da captacdo das diversas formas atribuidas a
teoria: “explicitar sua importancia em termos de linha de pesquisa para compreender o
desenvolvimento profissional docente” (FERNANDEZ, 2011, p. 11).

Considerando a ordem dos acontecimentos, ou seja, considerando que primeiro o
pedagogo recebe uma formacdo para entdo conceber o curriculo da Educagdo Bésica como
seu principal guia, partiremos dos cddigos advindos das andalises das ementas disciplinares
como grandes categorias de conhecimentos pedagogicos do conteido como eixo de relacdo
com o que o professor deve saber ou ter vivenciado antes de experienciar o curriculo como
pratica pedagodgica. Logo ao lado, os conhecimentos e vivéncias musicais do Curriculo em
Movimento que podem ser subsidiados por eles.
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e Conhecimento do conteddo de musica- Localizado nos dois curriculos. Nas ementas
disciplinares do PACP encontramos uma estrutura de conhecimentos especificos da musica

que subsidiam os encontrados no Curriculo em Movimento.

Ementas disciplinares do PACP Curriculo em Movimento
Elementos do som e da musica:
> Conceitos envolvidos \ e Altura

na linguagem musical e Duracédo

e Intensidade

» Elementos da e Timbre

linguagem musical ¢ Ritmos

> e Melodia

» Universo sonoro- e Arranjo
musical

¢ Criacdo, apreciacdo e composicdo

e Sons do corpo- Percussdo corporal e
» Fendmenos auditivos e

V0Z
vocais J . ..
e Géneros musicais

As especificagbes dos conhecimentos podem ser vistos nos quadros 6 e 2,
respectivamente. O trio de Cria¢ao, Apreciagdo ¢ Execug@o representam o “como” para o
alcance de certos conhecimentos musicais, mas antes de serem esse como, eles sdo
especificos da musica, 0 que o0s torna primeiro um conhecimento do contedo para depois

serem considerados conhecimentos pedagdgicos do contetdo.

e Conhecimento pedagogico, que sdo os fundamentos da pedagogia ou a maneira “como”
os conhecimentos sdo desenvolvidos e vivenciados. Trata de toda a organizacdo didatica
proposta pelos curriculos. Por se tratar de um curso de pedagogia, como ja dito anteriormente,
0 curso da UnB traz esses indicios em todo o projeto, nos aspectos pedagdgicos, politicos e
estruturais, o que reflete também nas estruturas das disciplinas. Abaixo relacionamos 0s
principios pedagdgicos de duas disciplinas e as caracteristicas da concepcao de base docente
do PACP- UnB com os principios defendidos pelo Curriculo em Movimento da Educacéo

Infantil. S&o caracteristicas que, apesar de ndo serem diretamente relacionadas com a musica,
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constituem fatores que intervém a favor do processo de ensino aprendizagem de todos os
conhecimentos e vivéncias explicitadas nesses curriculos. Um exemplo: a categoria de
“Integragdo entre teoria e pratica” do PACP é um fator que representa, dentre outros, a
promocdo de acdes nas disciplinas de musica que integram, como o préprio nome diz, 0s
conhecimentos tedricos aos praticos, categoria que pode ser diretamente relacionada a
concepgdo pedagogica do CM para o trabalho com mdsica que é realizado através de
experiéncias sonoro musicais, ou seja, em atividades promovidas pelo professor que integrem
os conhecimentos adquiridos em sua formacdo e os conhecimentos direcionados as criancas
de forma prética.

A concepcdo de base docente do PACP manifesta os pilares do conhecimento
pedagdgico no curso, tendo como categoria central a Atuacdo profissional plena. As
especificidades das categorias abaixo encontram-se no quadro 5 (cf. p. 101). Concepcéo de
base docente do PACP:

Categoria central- Atuacéo profissional plena

» Ser humano como centro do processo educativo

> Integracdo entre teoria e pratica

> Reflexdo sobre a pratica pedagdgica

» Progressiva estruturacdo da identidade docente

» Atuacdo profissional comprometida com a sociedade

» Autoeducacdo: processo continuado e interdisciplinar

o O Conhecimento Pedagégico do Conteudo, que é a contextualizacdo dos dois
anteriores é representado por categorias de nomes analogos, resultantes da codificacdo dos
dois documentos. As especificidades das duas categorias estdo nos quadros 6 e 2,

respectivamente.
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Ementas disciplinares do PACP Curriculo em Movimento

e Experiéncias sonoro-musicais
(Orientagdes para o trabalho com os

conhecimentos musicais na Educacao

» Educagdo musical por Infantil de criacdo, apreciagdo e
meio de experiéncias execucdo mediante atividades de
sonoro musicais experiéncias sonoro musicais em

multiplos  contextos, com meios
convencionais e alternativos e jogos e

brincadeiras.

Apesar de analogas, as categorias representam aplicabilidades distintas, por conta
das fases (idades dos professores e alunos) e intencionalidades (formar professores ou o
desenvolvimento de criangas). Na formacdo de professores as experiéncias sonoro musicais
intencionam o resgate da musicalidade dos seus profissionais utilizando essas atividades de
resgate paralelamente ao conhecimento tedrico. Atividades que unem o conhecimento tedrico
em mausica integradas a experiéncias intencionalmente planejadas para integrarem mais tarde
a organizacdo do trabalho pedagdgico do futuro professor.

Abaixo o Conhecimento Pedagdgico do Contelido das artes em geral. A coluna
da esquerda apresenta, de uma forma geral, os principios pedagdgicos para o trabalho com
arte proposto pelo PACP e a coluna da direita a base para o trabalho com arte, com foco nos
conhecimentos musicais, proposto pelo CM. As especificidades das duas categorias estdo nos

quadros 6 e 2, respectivamente.
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Ementas disciplinares do PACP Curriculo em Movimento

e Aprendizagem por intervencdo de
meios convencionais e alternativos
(materiais, recursos de aprendizagem,
espagos, notacdes e instrumentos

musicais convencionails e ndo

» Principios pedagdgicos ~ convencionais;
e funcbes da Arte na e Aprendizagem em/ relacionadas a/
educagao considerando multiplos contextos.
(Contextos de interacdo, lugar,
» Principios pedagodgicos > espacos, multiplas culturas,
para as atividades aprendizagens, conhecimentos
artisticas na El e séries prévios, vivéncias cotidianas);
iniciais / e Metodologias de ensino por meio de

jogos e brincadeiras. (Intervencdes
Iudicas e prazerosas de estimulo a
interacdo e criagcdo sonoro musical,
para desenvolvimento da apreciacédo e
execucao)

e Principios éticos, politicos e estéticos-
Base da orientacdo para o trabalho
com a Educagéo Infantil.

O Curriculo em Movimento defende que na Educacdo Infantil a experiéncia é o
campo pelo qual os conhecimentos, de uma forma geral, se fazem presentes no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Entdo o conhecimento musical fard sentido
progressivamente, conforme as experiéncias sonoro musicais, sem que o foco seja repassar
conceitos e teorias as criancas durante esse processo.

Ambas as categorias representam 0 resgate ou desenvolvimento da propria
musicalidade, e essa representa a principal correlagdo entre os dois curriculos, nos quais o

conhecimento pedagdgico do conteldo de musica se faz presente oferecendo assim subsidios
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aos futuros professores para que sejam capazes de realizar o trabalho com musica proposto no
Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil.

No ensaio de 1987, Shulman levanta questdes que focalizam seus argumentos,
uma dessas perguntas chama a atencdo no sentido de ser capaz de direcionar uma das
vertentes dessa pesquisa: “Quais sdo as fontes da base de conhecimento para o ensino?”
(SHULMAN, 2014, p. 200) Eu levantaria uma proxima questdo antes de tentar responder a
essa: De qual ensino se trata? Nessa pesquisa trazemos duas conformaces diferentes de
ensino, o ensino as criangas e 0 que forma os professores para conduzirem o processo de
aprendizagem dessas criangas. Logo no inicio da pesquisa propomos em forma de
triangulacdo os documentos que integram as prescri¢es curriculares desses dois tipos de
ensino e o objetivo principal de estabelecer uma relacdo entre eles.

Portanto, retomando a proposta de triangulacéo (termo figurativo) das prescricdes
curriculares para o ensino de musica no Brasil, em destaque, nos retangulos cinzas da figura
abaixo encontramos os documentos que ja foram analisados'®. A seta preta representa o
objeto deste estudo: a relacdo entre a proposta curricular para o ensino de mdsica no
Curriculo em Movimento do DF para a EIl e o que é ofertado em termos de conhecimentos
musicais na formagéo de pedagogos na UnB.

Diagrama 1- Triangulacao das prescri¢des curriculares- relacdo CM e PACP

LDB

Prescricoes

DCNEI . .
nacionais

DCNP

Musica

--

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos curriculares nacionais e a proposta da pesquisa.

' E preciso relembrar que as prescricdes nacionais (LDB, DCNEI, DCNP, DNMEB, entre outras) s&o
entendidas como documentos orientadores para a constituicdo das prescri¢des da base do tridngulo, porém néo
foram analisadas por meio da teoria fundamentada nos dados.
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Em vista dos argumentos apresentados, demonstramos que existe relacdo entre o
caderno de Educacdo Infantil do Curriculo em Movimento e o Projeto Académico do Curso
de Pedagogia da UnB no que se refere aos conhecimentos musicais, 0 que é possivel devido
as disciplinas ofertadas. Duas especificas da musica que sdo: Fundamentos da Linguagem
Musical na Educacdo, e duas pertencentes ao Departamento de Mdusica da universidade:
Oficina basica e musica e Canto Coral 1, 2 e 3. Existem ainda duas disciplinas ligadas a arte:
Arte, Pedagogia e Cultura e Fundamentos da arte na Educacdo. Entretanto todas as
disciplinas analisadas integram o fluxo do curso em carater optativo, o que possibilita o
contato dos alunos com os conhecimentos musicais, porém, ndo garante esse contato.

A pesquisa aponta a necessidade de que essa relacdo possa ser definida em uma
posicdo solida, baseada em fatores que ndo sejam circunstanciais como disciplinas optativas
gue podem ou ndo serem cursadas. Em outras palavras, conhecimentos que podem ou nao
subsidiar os futuros professores, e dessa forma, criangas que serdo ou nao oportunizadas a

esses conhecimentos, apesar da obrigatoriedade de seu ensino.

4.2 Fundamentos da Linguagem Musical na Educacédo em dialogo

Proposta pela professora Maria Beatriz M. Lemos, a disciplina de FLME foi
criada durante a reforma curricular do curso de Pedagogia em 2002. Na época, antes disso,
apenas duas disciplinas do curso diziam respeito ao ensino de artes e eram desenvolvidas por
uma professora da area das artes cénicas - “Fundamentos de Arte na Educagdo” e “Artes no
Inicio da Escolariza¢do”. Embora procurasse abranger as diferentes linguagens o enfoque das
aulas priorizava a formagdo da professora que as conduzia, um dos motivos que impulsionou
a criacdo desse espaco voltado e conduzido por alguém da musica. Os objetivos da disciplina

contemplavam

desenvolver habilidades ritmicas, melddicas, harmonicas e formais; analisar,
auditivamente, elementos da linguagem musical em obras de diferentes estilos,
géneros e épocas; realizar improvisagdes ritmico-melddicas; conhecer a historia do
ensino de musica no Brasil, contextualizando com as tendéncias pedagogicas;
conhecer e analisar criticamente a proposta dos Referenciais para Educacdo Infantil
e Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de musica; conhecer o
desenvolvimento musical da crianca pré-escolar e das séries iniciais e um repertério
adequado as suas possibilidades vocais; vivenciar e criar jogos e brincadeiras
para desenvolver conteddos musicais; repensar o ensino de musica, relaciona-lo
com as suas disciplinas e compreender que a mudsica é uma area de conhecimento
(LEMOS, 2005, p. 1, grifos meus).
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Observando o0s objetivos descritos acima da disciplina durante os primeiros
semestres de sua vigéncia, em comparacdo com os objetivos descritos abaixo da ementa de
2018, nota-se que a confluéncia mais relevante entre as duas propostas culmina na concep¢éo
de educacdo musical para os licenciandos por meio da experiéncia e do fazer musical, ou seja,
a aquisicdo mutua do conhecimento pedagdgico e do conhecimento do conteldo, o PCK, do

qual se referia Shulman (2014).

A disciplina tem como objetivo a vivéncia dos elementos de linguagem e sua
fundamentagdo num processo continuo de percepcao-expressdo que pretende
trabalhar conjuntamente teoria/pratica. Objetiva oportunizar o desenvolvimento da
auto-expressao, através da experimentacéo e fazer criativo com recursos sonoros
alternativos (UNB, 2018, grifos meus)

Percebendo a disciplina de Fundamentos da Linguagem Musical na Educacgéo
enquanto opg¢do mais proxima da idealizacdo de Educacdo Musical disposta no Curriculo em
Movimento, inclusive em relacdo a perspectiva histérico-cultural como viés tedrico-
metodoldgico das duas prescri¢Bes, reconhecemos a importancia de apresentar a este dialogo
um panorama mais aprofundado do assunto, via entrevista a Prof.2 Dr.2 Patricia Lima Martins
Pederiva, que atualmente conduz a disciplina no curso. Outros motivos também conduziram a
realizacdo da entrevista como a busca por informagdes suplementares atualizadas em relacéo
ao arquivo disponibilizado para download no site da Faculdade de Educacao do PACP, que €
datado de 2002 com atualizacdes de 2010. A entrevista tambem buscou a compreensdo das
perspectivas que levaram a disciplina de FLME ao carater optativo, como também
perspectivas futuras para a disciplina.

Como um dos temas principais da entrevista buscamos a percepcao da professora
com vistas a correlacdo do curriculo do curso de Pedagogia da UnB com o Curriculo em
Movimento do DF em referéncia aos conhecimentos musicais, bem como das contribuigdes
da musica para a formacéo do ser humano.

As maiores expectativas diante da proposta de entrevista sdo, portanto, a
possibilidade de alguns aclaramentos conceituais, em especial da disciplina de FLME, a
apresentacdo de dados histéricos do processo de construcdo curricular do curso de Pedagogia
da UnB e as perspectivas para a formagdo musical dos alunos a partir de entéo.

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas, mediante
conversacdo, obtenha informacdes a respeito de determinado assunto. E um
procedimento utilizado na investigacéo social, para a coleta de dados, ou para ajudar
no diagndstico ou no tratamento de um problema social. (LAKATOS, 2019, p. 213)
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A principal importancia da realizagdo de uma entrevista reside na possibilidade da
obtencdo de dados significativos que ndo se encontram em fontes documentais, além da
possibilidade de contestar possiveis incompatibilidades, conseguindo assim, informacdes
mais precisas. Além disso, a transcricdo e o processo de analise podem revelar dados
implicitos, quando submetidos a tratamento analitico e até estatistico.

No que se refere ao tipo de entrevista, optamos por realizar a entrevista
semiestruturada, com questfes abertas, que permitiram a entrevistada responder livremente,
usando linguagem proépria e emitindo opinides, se assim optasse. A liberdade do dialogo,
entre entrevistadora e entrevistada, possibilitou uma investigagdo mais profunda e clara. A
entrevista foi inteiramente gravada, via o aplicativo “Gravador” do IPhone 7, interrompendo
e reiniciando a gravacdo a cada duas perguntas, evitando assim possiveis falhas nas
gravacoes.

A entrevista foi realizada no dia 11 de fevereiro de 2019 na sala AT 06 32- FE 3,
pela manha, com horéario previamente agendado via telefonema. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TECLE) datado e assinado pela prof. Doutora Patricia, no formato
escaneado encontra-se em anexo. As gravacfes foram ouvidas mais de uma vez, e dessa
forma a entrevista pode ser transcrita de maneira sélida e fidedigna. A transcricdo foi enviada

a professora Patricia conforme acordado via TECLE.

4.3 Entrevista de 11/02/2019

Em sintese, a professora Patricia acredita que sim, o curso de Pedagogia da UNB
oferece uma formacdo inicial que possibilita ao egresso o trabalho com o0s conhecimentos
musicais propostos pelo Curriculo em Movimento. Um dos fatores que viabiliza esse
processo € o fato de a professora ter participado da elaboracdo da 12 edicdo do documento e
entdo buscar a articulacdo entre as propostas, uma disciplina que estima pelo resgate da
musicalidade do futuro professor ao resgate da musicalidade do outro (aluno), construindo
assim uma educacdo que abranja as realidades e contextos dos alunos. Esse pensamento
corrobora com a perspectiva trazida pelo CM quando trata da importancia de se considerar 0s
multiplos contextos dos alunos da EIl e os meios pedagdgicos convencionais e alternativos.

entdo eu tentei pensar a constituicdo dessa formacdo de masica pros professores [...]
correlacionando a tudo que estava acontecendo ali nessa constituicdo desse novo
Curriculo em Movimento. Entdo essa formacdo, desses pedagogos, ela conversa
com iss0, com esse movimento que acontece, com a proposta desse curriculo e com

0 que esses pedagogos me apresentam no dia a dia aqui [...] uma formacéo que dé
conta do resgate da musicalidade desse professor ao encontro da musicalidade da
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outra pessoa e constituir um processo educativo que abranja essas realidades
historicamente constituidas localizadas, acho que sim, acredito nisso, confio nisso,
porgue se ndo, a gente enquanto professor formador, formador ndo, parceiro desse
resgate, eu ja teria me desiludido, se eu achasse que ndo (PATRICIA PEDERIVA,
entrevista 11/02/2019)

Nessas palavras a professora trata mais particularmente sobre a disciplina de
FLME que € a que conduz, por ser a que reflete toda a representacdo da teoria que defende e
da qual tem conhecimento suficiente para que seja possivel fazer a comparagdo, ainda assim,
acredita que exista esse dialogo entre a formacgdo oferecida pela universidade e 0 CM. O
principal ponto de dialogo a professora defende que exista no fato de o CM ser amplo e trazer
a masica por uma perspectiva de atividade humana de vivéncia da musicalidade como direito

de todos.

entdo é essa a minha preocupac¢do [...] uma educa¢do musical ampla, para todos,
como direito de todos, como liberdade de escolha, de autoconhecimento da
musicalidade, o trabalho com essa musicalidade, [...] como todas as disciplinas o
fazem né, é isso que eu acho que dialoga, principalmente com o Curriculo em
Movimento, porque esse Curriculo em Movimento ele é historicamente em
movimento, como a historia ¢, um movimento historico, um movimento das
pessoas, eu acho que nesse quesito, principalmente, ele dialoga. Entdo ndo é um
curriculo fechado, estruturado, ele tem principios de uma Educagdo Musical ampla
[...] mas eu acho que nesse quesito de ser amplo como direito de todos para todos,
por uma vivéncia da musicalidade, pra pessoa se relacionar com essa atividade
humana no mundo, acho que ai ele dialoga. (PATRICIA PEDERIVA, entrevista
11/02/2019)

Os principais aclaramentos acerca do processo de reformulacdo do PACP
revelaram pontos importantes sobre o atual espa¢o da musica no curriculo de Pedagogia da
UnB. Ao assumir a disciplina de FLME em 2009, a professora Patricia concebeu, num
primeiro momento, uma articulacdo entre o trabalho que ja vinha sendo desenvolvido na
disciplina e a necessidade de Educacdo Musical para as criangas pequenas, em um dialogo de
“desconstru¢ao, constru¢ao de um outro modo de pensar a Educacdo Musical [...] e ai depois
veio o Curriculo em Movimento e a gente foi tentando integrar esse trabalho” (PATRICIA
PEDERIVA, entrevista 11/02/2019).

Em uma das reunides que compuseram o processo de reestruturagdo curricular da
FE, surgiu a proposta de tornar a disciplina de FLME obrigatéria, tendo em vista a
obrigatoriedade da mdsica no curriculo da Educacdo Béasica com o advento da Lei N°
11.769/2008, “falei ndo, eu gostaria que quem estivesse aqui, estivesse por livre escolha, por
livre e esponténea vontade e ndo por uma obrigatoriedade. E continuou assim [em carater
optativo]” (PATRICIA PEDERIVA, entrevista 11/02/2019). Podemos observar que houve

uma reflexdo acerca da obrigatoriedade da disciplina, por parte de todo o departamento e que
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naquele momento ndo foi possivel tornar a disciplina obrigatéria, por varias questdes,
inclusive ideoldgicas. Entretanto, o processo de reformulacdo curricular prosseguiu até o ano
de 2018, portanto, ndo haviam motivos, pelo menos em relacdo ao tempo, que impedissem 0
resgate do didlogo e uma possivel mudanca de pensamento.

Ao ser abordada pela questdo referente ao carater optativo da disciplina de FLME,
expressou o que considera como seu possivel “erro historico” ao ter sustentado que os alunos
deveriam ter direito a optar, livremente, pela disciplina ao invés de serem obrigados a isso por
conta do carater obrigatorio, porque hoje compreende que o espago da disciplina seria
mantido ainda que n&o estivesse presente no curso. Um movimento que se trata de uma
estratégia politica e necessaria para garantir o espago da disciplina para outros alunos e
professores da FE, contudo defende que a formacdo de um profissional tenha por principio a
liberdade de escolha e que tudo deveria ser estruturalmente mais organizado para a superacao
dessas contrapartidas das disciplinas optativas e obrigatdrias.

A Faculdade de Educacdo da UnB ¢é dividida em trés departamentos:
Departamento de Teoria e Fundamentos (TEF), Departamento de Planejamento e
Administracdo (PAD) e Departamento de Métodos e Técnicas (MTC) ao qual pertence a
disciplina de FLME. A professora Patricia explicou que as disciplinas de matematica,
geografia, musica, entre outras, recebiam o nome de fundamentos porque “a ideia [era] que os
estudantes de Pedagogia e das outras licenciaturas tivessem fundamentos, dessas areas, para
que pudessem trabalhar na Educacdo Basica, principalmente nas séries iniciais e Educacao
Infantil” (PATRICIA PEDERIVA, entrevista 11/02/2019). Entretanto, 0 termo
“fundamentos”, que nomeia a maioria das disciplinas, de acordo com a professora parece
representar algo mais tedrico, fragmentado, e, por isto ndo representa o carater amplo de
Educacao Musical promovido pela disciplina.

Sendo assim, acerca das principais mudancas, a professora acredita que uma delas
seria a importancia da mudanca no nome da disciplina para Educacdo Musical, por esse ser 0
que representaria a visdo do que é proposto na disciplina hoje e no Curriculo em Movimento,
contudo o novo curriculo conserva o nome da disciplina de Fundamentos da Linguagem
Musical na Educacéo.

Sobre os principais conceitos base da disciplina- Musica, Musicalidade, Reacao
estética e Atividade musical- a professora os descreveu como bases teoricas da disciplina que
¢ uma unidade entre teoria e pratica, entdo as propostas para as atividades partem de

vivéncias musicais as discussdes sobre educacdo musical, e como um movimento circular, a
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importancia de vivenciar e discutir esses conceitos para assim atribuir significado as
atividades praticas de criacdo, execucdo e apreciacdo. Defende ainda a importancia de que os
conceitos sejam concebidos com clareza para que seja possivel trabalhar com a Educacéo
Musical. Em resumo os conceitos sao pensados de maneira que os futuros professores tenham
um “leque de ferramentas”, ou seja, livros, internet, vivéncias cotidianas, pessoais e sociais
para pensar e fazer a Educagdo Musical em diversos contextos.

Em correspondéncia a questao sete, onde menciono que existe uma forte ligacao
epistemoldgica entre a teoria de Vygotsky e as aulas da disciplina, a professora enfatiza que
existe ndo apenas uma ligacdo, mas sim um enraizamento total com a teoria histérico cultural,
e portanto, a Educacdo Musical é pensada dessa forma, como uma “educagdo musical tedrico
histdrico cultural de Lev Semionich Vygotsky ”.

Ao iniciar todo o presente trabalho de pesquisa, surgiu uma questdo que foi “o
que s6 a musica pode fazer”, talvez na tentativa de explicar a necessidade de manter esses
conhecimentos no nivel escolar e por consequéncia no nivel da formacdo de professores
Durante a entrevista aproveitei para retomar essa questdo para compreender, resumidamente,
0 que sO a mausica, dentre as demais artes pode fazer pela perspectiva de Vygotski. A
professora explica entdo que essa € a questdo na qual se baseia sua tese de doutorado e que,
de maneira breve, a musica possibilita a consciéncia da particularidade, a consciéncia das
proprias emocOes, é a partir da vivéncia da atividade musical que se consegue uma
equilibracao entre si e 0s proprios sentimentos, €, portanto, uma area equilibradora e auto
reguladora; o proximo ponto da discussdo seria como se trabalha com isso na educacéo, o que
sO é possivel acontecer em uma educacdo que pensa o ser humano pela integralidade e
valoriza o campo dos afetos, e ndo uma educacdo que pensa apenas em funcdo da vida
profissional. Gomez (2011) se refere ao campo dos significados construidos a partir desse
tipo de conhecimento como o0s pressupostos culturais que condicionam nosso modo de
pensar, sentir e agir, e que a funcdo critica de abertura para esses significados vem da

educacéo.

A qualidade epistemoldgica dos significados que os seres humanos adquirem,
reinterpretam em sua vida pessoal e profissional é, portanto, a chave de seu
desenvolvimento satisfatorio. E para nds que ndo acreditamos em verdades
reveladas nem nos ditados inexordveis da natureza, a qualidade dos significados
humanos, e portanto do conhecimento, reside na consciéncia de sua origem limitada
(histérica e socialmente) e na necessidade de seu contraste permanente com as
evidéncias empiricas e com as construcdes alternativas que os significados alheios
representam, no debate publico argumentado e na experimentacdo ou no contraste
com a experiéncia. (GOMEZ, 2011, p. 71)
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Quando a professora Patricia argumenta mais acima que busca, por meio de sua
disciplina a desconstrucdo de uma representacdo social acerca do ensino de mdsica
historicamente constituido de modo fechado, podemos perceber outra especificidade do que
sO a musica pode fazer, que € a quebra da representacdo social em que a musica era para uns e
ndo para outros, por motivos alheios ao critério da musicalidade pessoal. Entdo através das
vivéncias musicais é que os futuros professores poderdo resgatar a propria musicalidade para
poderem olhar a musicalidade dos alunos e assim, como em um movimento circular, oferecer
instrumentos que os fagam sentir a prépria musicalidade. A partir dai é possivel proporcionar
a liberdade de escolher trilhar ou ndo os caminhos da mdusica, de qualquer forma os demais
beneficios permanecerdo.

Héa ainda a preocupacdo demonstrada pela professora da disciplina com o futuro
da mesma — apés a aposentadoria dela, ndo ha garantias de que a vaga seja destinada a
Educagdo Musical. Logo, percebe-se certa similaridade na hierarquia dos conhecimentos, da
mesma forma como se observa na Educacdo Basica. As correlagdes sdo mais profundas do
que apenas o documento curricular: isso se evidencia, ainda, pelo que relata a professora
Patricia, ao citar a fala de um dos seus colegas de departamento, que se referiu as aulas de

musica da professora como um “ludicozinho” para os licenciandos de Pedagogia.

4.4 Algumas consideracdes

Na correlagcdo do capitulo quatro pudemos observar que os Curriculos foram
comparados lado a lado em relagdo aos conhecimentos decodificados, mas isso ndo representa
uma ligacdo improgressiva. A conexdo estabelecida considera apenas as prescrigoes
curriculares por ser esse o objetivo da pesquisa. E apenas uma parte dessa relacdo que se
fosse analisada no todo ainda levaria em conta as caracteristicas pessoais e escolhas didaticas
dos professores e futuros professores, bem como a autonomia das escolas, professores e
demais profissionais da educacgdo na organizagdo do trabalho pedagdgico.

A Universidade oferece por conta da flexibilidade curricular a possibilidade de o
aluno atribuir um norte a propria formacéo ao optar por disciplinas de outros departamentos.
Entre as tantas op¢es de disciplinas disponiveis na graduacdo, pesquisas e estudos justificam
sua existéncia para auxiliar as escolhas dos licenciandos.

Em relacdo ao ponto chave da presente pesquisa, que sdo 0s conhecimentos

musicais oferecidos aos licenciandos em Pedagogia, analisando o PPPC podemos observar

124



que algumas disciplinas permanecem no curriculo, entretanto como optativas de oferta geral,
ou seja, fora de fluxo, séo elas: “Fundamentos da Linguagem Musical na Educag@o” e “Arte,
Pedagogia e Cultura”. A disciplina “Educagdo em Artes” aparece no curriculo como
disciplina optativa recomendada para o fluxo, entretanto a ementa disponibilizada no
documento nao revela livros ou citagdes especificas da area de educacdo musical.

N&o obstante a sugestdo da professora Patricia em relacdo a mudanca do nome da
disciplina de Fundamentos da Linguagem Musical na Educacdo para Educacdo musical, a
disciplina continua com 0 mesmo nome. A leitura do PPPC ndo fornece informagdes
suficientes acerca da escolha por essa permanéncia. A justificativa da professora na época é a
de que o nome “fundamentos da linguagem” prefigura algo mais tedrico e fragmentado;
relembrou ainda que existe uma discussdo acerca da arte ser uma linguagem ou néo, e por
fim, que essa terminologia se seguiria descontextualizada da proposta de um curriculo em
movimento.

Devo relembrar que na época da criagdo da disciplina a obrigatoriedade do ensino
de masica ainda ndo havia adquirido espaco na lei, 0 que ocorreu apenas em 2008, entretanto
as discussOes acerca do assunto ja existiam. Uma das justificativas para a criacdo da
disciplina foi o reconhecimento da escola como provavel espaco de atuacdo dos futuros
professores e o reconhecimento da musica como &rea de conhecimento, tendo em vista as
propostas de ensino j& presentes no Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil
e nos Parametros Curriculares Nacionais. Hoje a lei prevé essa obrigatoriedade, entretanto a
disciplina prossegue como optativa.

A realidade do DF néo se diferencia muito do cenario nacional que de acordo com
a pesquisa realizada em 28 universidades federais brasileiras revela que apenas 10% dos
cursos de licenciatura em Pedagogia das universidades selecionadas apresentam a musica em
disciplinas especificas obrigatorias. Em 59% dos PPCs analisados a musica divide espaco
com outras disciplinas de arte e cultura, ou ndo estdo em carater obrigatério. Ainda é uma
realidade menos cruel do que os 31% que ndo apresentam o conteldo de musica em seus
projetos pedagdgicos.

E contraditorio o aprender sobre musica ser optativo, se legalmente o ensinar é

obrigatdrio. Bellochio nos ajuda a refletir para além das prescri¢fes quando afirma que

a formacdo musical durante a graduacdo ndo garante que a Musica esteja presente
nas préaticas pedagdgicas [...] porém proporciona a esses professores o contato com
0s conhecimentos préprios da area, mostra possibilidades de trabalho pedagoégico-
musical e problematiza a unidocéncia e suas relagcfes com a Mdusica na escola [...] o
fato do professor unidocente vivenciar essas disciplinas, durante a graduacdo, pode
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motiva-lo a aprofundar conhecimentos musicais e pedagdgico-musicais ap6s o
ensino superior (p. 211).

Ainda que testemos a hipdtese pensando por esse outro viés, é observavel que faz-
se indispensavel que aos licenciandos sejam oportunizados 0s conhecimentos musicais
durante sua formac&o, do contrério ndo conheceréo as possibilidades do trabalho pedagogico
com a mausica, logo, ndo refletirdo acerca das relacdes entre musica e unidocéncia e
possivelmente ndo terdo motivacdo para aprofundar esses conhecimentos musicais em uma
formacéo continuada.

Outra reflexdo pertinente: as 5 disciplinas possuem uma carga horéria de quatro
créditos, o que equivale a 60 horas semestrais. Considerando que o espaco destinado as
disciplinas optativas ndo seriam ocupados exclusivamente pelas disciplinas da musica, se um
licenciando em Pedagogia optasse por uma das disciplinas aqui citadas, seu contato com as
experiéncias sonoro musicais educativas se resumiria as 60 horas semestrais de uma
disciplina. Uma realidade expansivamente desproporcional de um contato minimo com a
musica, em relagdo ao contato com as disciplinas de alguns conhecimentos, que ainda que
também possuam um espaco na graduacao igual a 60 horas, ja se fizeram presentes por todo o
decorrer de uma vida escolar. Refletindo sobre essa realidade e considerando um estudante
gue ndo foi oportunizado a um contato anterior com esses conhecimentos, nesse momento de
graduacdo em Pedagogia a musica, praticamente, seria iniciada do zero. O que poderia indicar
a necessidade de formacéo continuada.

E oportuno ressaltar que diferente do que acontece em outros estados, onde 0s
professores clamam por cursos de formagdo continuada em musica, no DF a Secretaria de
Educacdo disponibiliza alguns cursos™ por meio da Subsecretaria de Formagdo Continuada
dos Profissionais da Educacdo (EAPE) e pelas Oficinas Pedagodgicas que destina seus cursos
aos profissionais da SEDF, bem como de instituicdes conveniadas e parceiras, além dos
estudantes de licenciatura e aos professores de outras instituicdes. Em sua entrevista a
professora Patricia cita alguns momentos de participacdo de integrantes e alunos das Oficinas

Pedagogicas em suas aulas na UnB. Seria, portanto, interessante analisar a pratica pedagogica

Ycursos disponibilizados em 2014 pela EAPE: Linguagem Musical na Educacéo Infantil e Anos Iniciais;
Vivéncias com a musicaliza¢do;

Cursos disponibilizados em 2018 pela EAPE: Vivéncias com a musicaliza¢do;

Realizado pelas Oficinas Pedagogicas: Rodas de brincar I1- Musicas, dangas, folguedos e brincadeiras do Brasil
e do Mundo;
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na Educacgdo Infantil para observar como e se a musica vem sendo trabalhada como area de

conhecimento, na perspectiva de formacdo integral da crianca.

4.5 Os novos curriculos

Com a homologagéo da Base Nacional Comum Curricular em 20 de dezembro de
2017, como documento de obrigatoria referéncia para as prescri¢des curriculares, as redes e
sistemas de ensino do Brasil iniciaram um processo de (re)elaboracdo dos seus curriculos
observando o documento como norte para esse processo, acdes que ja eram previstas no
Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, na LDB 9394/96, no Parecer CNE/CES n°
85/2013 das Diretrizes Curriculares Nacionais e no Plano Nacional de Educagéo.
No Distrito Federal a Secretaria de Estado de Educagdo e a Subsecretaria de
Educacao Basica instaurou o Movimento Curriculo da Educacdo Béasica do Distrito Federal e
BNCC- Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, composto por 26 profissionais dos niveis
local, intermediario, central e do Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo,
que se encarregaram de analisar e reformular os cadernos da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, publicado em 2014, reelaborando os textos introdutérios e matrizes curriculares
a partir das orientacdes dispostas na BNCC. Durante o processo também optaram por
prosseguir com o processo dinamico e flexivel que ja havia dado origem a 12 edi¢do do CM,
para isso disponibilizaram as novas versdes no site da SEDF para uma consulta publica,
realizada entre os dias 22 de agosto de 20 de setembro de 2018. A versdo pode ser acessada
por profissionais da educacdo, além da comunidade escolar e sociedade civil, que puderam
enviar suas sugestdes e observacdes aos novos textos pelo proprio site, bem como participar
do ciclo de plenérias organizado para a elucidacdo sobre o movimento de revisitacdo ao
curriculo e debates, acBes que possibilitaram a dialogicidade durante o processo.
Durante 0 ano de 2018 tive a oportunidade de participar da reestruturacdo do
Curriculo em Movimento do DF compondo a equipe de redatores da parte de musica. Foi
interessante perceber como ocorre a integracdo entre os contelldos musicais propostos pela
BNCC, as proposi¢des ja existentes na primeira edi¢cdo do curriculo e o que a equipe entende
como as possibilidades criativas que os professores unidocentes teriam para proceder com as
orientagdes. A equipe procurou assim relacionar de maneira clara e simplificada os objetivos
e conteudos, estes que tambem foram pensados progressivamente em relacdo ao nivel de

aprofundamento dos conhecimentos de musica de um ano para o outro.
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A partir do ano de 2019 o curso de pedagogia da UNB conta com um curriculo
reestruturado, intitulado Projeto Politico Pedagdgico do Curso (PPPC) de Pedagogia, que
atende, entre outras, as Diretrizes nacionais para a formacdo inicial em nivel superior,
instituidas pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 02 de 01 de julho de 2015. A verséo reformulada do
curriculo, aprovada no final do ano de 2018, passa a valer para as turmas matriculadas a partir
desse ano. As turmas anteriores terdo as disciplinas e respectivos créditos reavaliados em
consequéncia do tempo de adaptacdo de um curriculo para o outro.

Atualmente o PPPC propde duas disciplinas relacionadas a arte, das quais
“Educagdo em artes” ocupa o espaco de quatro créditos, o que equivale a 60 horas, no fluxo
optativo; a disciplina intitulada “Arte, Pedagogia ¢ Cultura”, que também ocupa o espaco de
quatro créditos e 60 horas; e mantem a disciplina de FLME também com quatro créditos e 60
horas. As duas Ultimas disciplinas citadas estdo na tabela de disciplinas optativas fora de
fluxo. Portanto, os alunos possuem essas op¢des para 0 contato com a arte e a masica, e:
“Além das disciplinas optativas do fluxo do curso de pedagogia, 0 estudante podera cursar
outras disciplinas optativas oferecidas na FE-UnB, bem como em outras unidades académicas
da UnB (Modulo Livre)” (PPPC- UnB, p. 54).

Um ponto importante em relacdo ao processo de constru¢do do novo curriculo é
que os arquivos ainda ndo foram disponibilizados para download no site da FE e nem
enviados a mim mesmo apos os inumeros pedidos via e-mail, ao citar as reformulacdes do
PACP ao qual tive acesso, a professora Patricia explanou todo o processo e também enviou 0s
novos arquivos, o que possibilitou meu conhecimento acerca das novas atualizacdes e
documentos como o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPPC) verséo 2018,
bem como os respectivos fluxogramas e ementas disciplinares. As Ultimas atualizages
dispostas no site dizem respeito a aprovacdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE), entre
outras atualizacGes ainda do ano de 2014, e apesar de ter sido aprovado como novo curriculo
do curso, no ano de 2018, o PPPC ainda ndo foi disponibilizado para download no site.
Acredito que as atualizacdes acerca desse tipo de documento devessem ocorrer com uma
frequéncia anual ou semestral, acompanhadas das informacdes necessarias a compreensdo de

todo o processo.
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NOTAS FINAIS

Este estudo procurou identificar as relacdes existentes entre as prescri¢cdes
curriculares da formacdo de professores e da primeira etapa da educacdo basica, a Educacéo
Infantil. A necessidade de compreender essas relacdes originou-se da prépria experiéncia da
pesquisadora apos observar a dificuldade de professores para trabalharem com as prescri¢oes
curriculares de musica para a Educacéo Basica.

O tema foi sendo constituido apds a pesquisa de 2017 em teses e dissertacdes ter
revelado a pouca ou nenhuma existéncia de conhecimentos musicais no decorrer da formagéao
de pedagogos, fato que impossibilita o trabalho com esses conhecimentos, embora 0os mesmos
sejam indicados através de orientacdes legais e estejam prescritos nos curriculos da educacédo
basica. As transcricbes das entrevistas que foram realizadas nos trabalhos levantados, na
pesquisa referida, trazem recorrentes apelos dos educadores participantes por cursos de
formacdo continuada em musica, ja que durante sua formacao ndo foram abastecidos por tais
conhecimentos ou experiéncias, possibilidades para um trabalho que entenda a musica como
area de conhecimento e ndo recurso ludico.

Assim sendo, foram escolhidos como fontes da pesquisa, o curriculo do curso de
Pedagogia da UNB e por conseguinte as ementas das disciplinas que envolvem musica. Como
curriculo da educacéo bésica foi selecionado o Curriculo em Movimento do DF- caderno da
Educacao Infantil para delimitar um segmento. A escolha da primeira etapa da EB como
recorte foi pensada propositadamente pensando que possiveis continuacdes da pesquisa
poderiam ser realizadas de forma progressiva.

No decorrer da pesquisa foi constatado que havia uma relagéo de
recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) que liga as prescricdes nacionais da Educacgéo
Infantil (DCNEI) ao Curriculo em Movimento do DF, bem como as prescricbes nacionais
para o curso de Pedagogia (DCNP) ao curriculo do curso de Pedagogia da UnB (PACP), em
relacdo aos conhecimentos musicais. Restava compreender, portanto, dentro desse contexto a
correlacdo existente entre as prescricbes curriculares da formacdo de pedagogos e da
educacdo infantil, o que levou a questdo de pesquisa a seguinte conformacao: Em que medida
a proposta curricular de masica do curso pedagogia da UnB dialoga com a proposta para o
trabalho com musica da etapa da Educacdo Infantil presente no Curriculo em Movimento do
DF?
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Tendo como objetivo geral analisar a proposta para o ensino de musica no
curriculo do curso de Pedagogia da UnB, relacionando-o com a proposta curricular oficial de
musica para a etapa da Educacdo Infantil, na rede publica do DF foram elencados os

seguintes objetivos especificos:

o Analisar a proposta curricular de musica para a educagao infantil no Curriculo em
Movimento do DF, considerando as habilidades exigidas para a realizacdo das
atividades nele dispostas, por um professor unidocente da Educacéo Infantil;

o Identificar disciplinas no curso de pedagogia da UnB que oferecam leituras,
praticas pedagogicas e reflexdes acerca da educacdo musical que sejam paralelas
a proposta do ensino de musica disposta no Curriculo em Movimento do DF.

o Correlacionar as propostas curriculares para o trabalho com mdsica emergentes
das andlises dos dois documentos (caderno de Educacdo Infantil do Curriculo em
Movimento do DF e ementas disciplinares do curso de Pedagogia da UnB) a fim
de compreender as relacdes entre 0 que o pedagogo recebe em sua formacao e o

curriculo que direcionara sua pratica pedagogica.

Como pode ser observado, as delimitagdes da pesquisa se mantiveram ao campo
do curriculo prescrito, ou seja, as analises ndo acompanham as dindmicas da pratica
pedagogica, se restringindo aos documentos. Embora exerca um papel de grande influéncia
na construcdo do cotidiano escolar, a intencionalidade da pesquisa ndo a leva até este nivel.
De abordagem bibliografica e documental, € uma pesquisa qualitativa cujo recolhimento e
anélise dos dados sdo sistematizados com base na Teoria Fundamentada nos Dados.

A metodologia de andlise escolhida permitiu que os dados fossem coletados
diretamente das fontes documentais, ou seja, de fontes primarias, mediante a leitura analitica,
trazendo para a primeira fase- a codificacdo aberta- trechos dos textos selecionados como
unidades de anélise, ndo descartando qualquer trecho que se referisse ao trabalho com musica
nos dois curriculos, dessa forma a pesquisa evitou que hipdteses diferentes da esperada
fossem descartadas sem antes passar por todo o processo. Ap6s a codificacdo, palavras
recorrentes ou termos de representacdo de um grupo de termos foram elencados como
categorias. Repetindo esse processo com essas categorias foi possivel estabelecer uma

categoria central dos trés processos de codificacao.
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Foram trés os processos de codificacdo porque o PACP ndo continha as ementas
em um s6 documento, elas foram encontradas no site onde os alunos realizam suas matriculas
semestralmente. Portanto um processo de analise do PACP, um para as ementas e outro para
o caderno da EI do Curriculo em Movimento. Durante as codifica¢fes, assim como proposto
pela TFD, as analises manifestaram especificidades sobre os conteldos da musica e as
metodologias utilizadas para se trabalhar com esses contetidos. Na busca por fundamentar a
teoria que se fazia insurgir, encontramos o principio do Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo. A teoria de Shulman (2014) ndo somente concedeu a base para a organizacdo dos
tipos de conhecimento, como também ferramentas analiticas de correlagdo entre as categorias.

A partir dessa organizagdo foi possivel reconhecer que o0s conhecimentos
pedagdgicos propostos nos textos do PACP, ainda que ndo tratem diretamente da mdsica
exercem fundamental importancia sobre a constituicdo de um pedagogo. Como especialista
da inféncia, todo e qualquer conhecimento que perpasse sua formacdo até a pratica precisa
estar associado ao pedagdgico, ou seja, as concepcdes de principios, estratégias, metodologias
mais oportunos e eficientes ao processo educacional. No Curriculo em Movimento da
Educacao Infantil os principios norteadores para a organizacdo do trabalho pedagdgico sédo
bem claros e dialogam com as propostas de formacdo dos pedagogos para sua atuagao
docente, no PACP, ndo somente ao que se espera do pedagogo no contexto escolar, mas
também no contexto social, por uma perspectiva mais ampla.

A base de formagao docente do PACP revela a “Atuacdo Profissional Plena”
como categoria central do que o curso entende como perspectivas profissionais para 0S
futuros pedagogos. As subcategorias que acompanham essa atuagdo, exercem um papel
fundamental de interligagdo com as fungGes sociais do pedagogo diante da sociedade, e de
sua responsabilidade diante da educacdo. Em outras palavras, essas subcategorias — de
reflexdo sobre a pratica pedagogica; ser humano como centro do processo educativo;
integracdo entre teoria e pratica; progressiva estruturagdo da identidade docente;
autoeducacdo como processo continuado e interdisciplinar- indicam caminhos diversos,
capazes de conduzir ao mesmo objetivo de integracdo da Educacdo Musical na Educacao.

Em relacdo aos conhecimentos especificos de musica existe uma relacdo direta
entre os conteudos e o0 modo como podem ser trabalhados. Nesse momento as categorias
centrais das duas andlises- CM e Ementas disciplinares do curso- surgem homoénimas,
revelando que é através de Experiéncias Sonoro Musicais que 0s conteldos devem ser

trabalhados nos dois niveis. Na formacdo de professores, € proposto que 0s conceitos e
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termos sejam explorados de maneira aprofundada, mas para que se faca desenvolver o
conhecimento pedagdgico do contetdo a estratégia € que os licenciandos vivenciem a
musicalidade em atividades préaticas. Na Educacgéo Infantil as propostas também séo de que os
conhecimentos sejam desenvolvidos pelo viés das experiéncias em multiplos contextos e
meios.

Embora homénimas, as categorias compreendem subcategorias diferentes, que
revelam as particularidades de sua aplicacdo, obviamente, pelos niveis de ensino aos quais
sdo destinados. Entretanto, ambos revelam bases de formacdo fundamentais, em mdsica, para
0 proximo nivel- da EI para o Ensino Fundamental, e do curso de Pedagogia para a pratica
pedagdgica. No Curriculo em Movimento da El, as experiéncias sonoro musicais indicam
subcategorias que compdem uma Educacdo Musical ampla, por ser essa a intencionalidade
pedagdgica do documento, constituir os conhecimentos musicais e objetivos em busca de uma
formagdo integral, portanto, encontramos especificidades “Do som e da musica”, “Do
professor, da escola e da avaliacdo” e “Da formag@o humana”.

No PACP, a formacédo musical para pedagogos compreende 0s conhecimentos em
musica também por meio de experiéncias sonoro-musicais, mas nesse caso as subcategorias
evidenciam principios pedagogicos, conceitos e elementos da linguagem musical e
fendmenos do universo sonoro musical.

O objeto da pesquisa é a relacdo que pode ser estabelecida entre o que é oferecido
pelos dois curriculos em termos de mdsica, e ao final das analises pode-se perceber de modo
claro que o PACP da UNB possui uma proposta que oferece a possibilidade aos seus
licenciandos e futuros pedagogos de trabalharem com os conhecimentos musicais propostos
pelo Curriculo em Movimento da El. Entretanto, existem algumas ressalvas que precisam ser
feitas, especialmente em relacdo ao carater optativo das disciplinas que tratam das artes.

E preciso relembrar, como dito pela pesquisa realizada em 2018 em 28
Universidades Federais do Brasil, que alguns cursos optam por oferecerem a musica em
disciplinas especificas, outros optam por disciplinas nas quais as quatro artes (cénicas,
visuais, danca e musica) dividem espaco em um Unico semestre. Ao final do curso esse
espaco acaba ndo sendo suficiente para o trabalho com todos esses conteddos. Também sabe-
se que a musica detém em si uma complexidade que carece de um espaco especifico de no
minimo um semestre para que 0s conhecimentos e vivéncias musicais possam refletir no
resgate da musicalidade do futuro professor e dessa forma ele detenha possibilidades criativas

para o trabalho com esses conhecimentos em sua pratica pedagogica.
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Sobre a disciplina de FLME, embora o histdrico de criagcdo desde 2002 afirme que
a procura pela disciplina é expressiva, ja que em média as turmas atuam semestralmente com
0 maximo de vagas preenchidas, ndo ha garantias de que todos os licenciandos tenham
contato com esse conhecimento no decorrer do curso, ou sequer existem garantias de que a
referida disciplina ndo serd extinta nos semestres subsequentes tendo em vista a
indisponibilidade de professores para conduzirem a mesma.

A estrutura de organizacdo que permite aos licenciandos cursarem disciplinas em
outros departamentos soluciona possiveis impasses como a falta de professores especificos de
musica para atuarem com disciplinas desse porte. Ainda que os cursos de Pedagogia
cumpram com a proposta de uma disciplina especifica de musica, 0 espaco deve ser garantido
para a disciplina através do fluxo obrigatorio, ja que o curriculo é a principal maneira de
garantir que aos licenciandos sejam oportunizados esses conhecimentos. E certo que um
processo de reestruturacdo curricular mova tempos, estudos e ideologias e acredito que seja
por meio da pesquisa cientifica que se obtenha dados concretos que subsidiem essa
organizacéo.

As aproximac0es entre os curriculos da formacdo de professores e da educacéo
basica vem sendo debatidos ao mesmo passo em que 0s conhecimentos adquirem espago no
campo das disputas sociais como importantes para a formacdo integral do ser humano, no
campo educacional. E um movimento rotatdrio, a sociedade muda seus interesses, a ciéncia
identifica os conhecimentos dentro desses interesses e define o que é significativo através das
pesquisas, as escolas refletem esses conhecimentos e os consolidam nos curriculos e a
formacéo de professores precisa acompanhar o processo por conta das demandas, quando essa
conta ndo fecha a ciéncia volta com as pesquisas para identificar as lacunas e solucionar os
problemas.

Essa pesquisa aponta que 0 que é exigido aos pedagogos em termos de musica
esteja segurado pela proposta oferecida pela UNB. Assim como as metodologias que essa
proposta assume como proprias para as criancas. O que se espera como conhecimento
pedagdgico do conteldo de musica também se faz presente, seja em disciplinas préprias da
FE ou em disciplinas do Departamento de Musica da UNB como demonstrado. O Unico sendo
é que essas disciplinas tem tantas chances de serem oportunizadas aos futuros pedagogos,
guanto nao.

No inicio da pesquisa, empregamos a teoria do discurso Pedagdgico de Bernstein,

a fim de elucidar o entendimento acerca das relacdes de recontextualizacdo entre as

133



prescri¢des curriculares. Os campos recontextualizadores efetivaram sua fungéo de instituir o
“o qué”- conhecimentos musicais- e o “como”- aspectos pedagogicos da transmissdo desses
conhecimentos. Ja haviamos, portanto, constatado a existéncia de uma relacdo de
recontextualizacdo das prescri¢Oes curriculares nacionais para as locais na seguinte dinamica:
das DCNEI para 0 CM da El e das DCNP para o PACP- UnB, especialmente em relacdo ao
conteudo obrigatdrio de musica. Durante a pesquisa outra relagdo de recontextualizacdo pode
ser observada, das DCNEI para as DCNP.

Essa nova dindmica observada nédo revela uma relacdo de subordina¢do ou
obrigatoriedade entre os documentos, mas representa, de certa forma, uma recontextualizacéo
do que deve acontecer nesses espacos de formacdo, ou seja, na El o trabalho com os
conhecimentos musicais e na formacao de pedagogos o trabalho com as artes, que pela LDB
engloba 4 dimensdes: visuais, danca, teatro e musica.

A representacdo que acabamos de recordar, e que trata da relacdo de
conhecimentos entre os discursos, pertence a esfera das regras recontextualizadoras. O
Discurso Pedagdgico de Bernstein possui ainda as regras de avaliacdo, que vao ao nivel da
pratica pedagogica, e as regras de distribuicdo. Como dito anteriormente, as regras de
distribuicdo regulam a relacdo fundamental entre poder, grupos sociais, formas de
consciéncia, de préatica, de producdes e de reprodugdes. Retomo essa fala para trazer a
reflexdo sobre a reproducdo nos discursos do senso comum, que concebe a musica,
pormenorizadamente como um “ ludicozinho”. Essa maneira de tratar a mdsica esta téo
presente na escola, quanto na universidade, e isso é uma influéncia do campo cultural mais
amplo nas esferas do dispositivo pedagdgico, o que acaba influenciando diretamente na
selecéo de conhecimentos.

Todas essas questdes sdo integradas e justificadas pelo entendimento do curriculo
como um projeto politico, ideoldgico e, portanto, de disputas. Sacristan (2017) move essa
discusséo por um campo ainda mais amplo, e define todo o sistema curricular como objeto de

regulagdes, ndo so politicas, mas também econdmicas e administrativas.

Tendo o curriculo implicagdes tdo evidentes na ordenagdo do sistema educativo, na
estrutura dos centros e na distribuicdo do professorado, é 16gico que um sistema
escolar complexo e ordenado téo diretamente pela administracdo educativa produza
uma regulacao de curriculo. Isso se explica ndo sé pelo interesse politico basico de
controlar a educagcdo como sistema ideoldgico, mas também pela necessidade

técnica ou administrativa de ordenar o prdprio sistema educativo (p. 108).

134



Existe ainda a interferéncia causada pela relacéo direta e pessoal entre professores
e contetdos. Assim como hoje, na UnB, a disciplina de FLME tem aquela configuracéo,
diretamente ligada ao trabalho realizado pela professora Patricia, certos professores trabalham
mais com a masica, na escola basica, por questdes pessoais. Essa pessoalidade afeta de uma
maneira direta a questdo musical, o que pode incidir na extin¢cdo dessa disciplina no curso de
Pedagogia da UnB e 0 no “esquecimento” dos conhecimentos musicais no curriculo da EB,
por conta dos professores. Essa dindmica reforca a questdo do lugar subalternizado da masica
dentro das artes, e, portanto, da musica dentro do contexto geral de formacdo do pedagogo, ja
que o lugar das artes esta, de certa forma, assegurado.

Outro ponto negativo dessa hierarquizacdo dos saberes, é a escolha por se
manterem as quatro artes ocupando um mesmo espaco, a perda do contato do licenciando em
Pedagogia com o professor especialista. Apos sua formacao, uma das responsabilidades do
pedagogo é assumir a unidocéncia, ou seja, um docente para todas as disciplinas do curriculo,
da Educagdo Infantil ao quinto ano. N&o ser oportunizado ao contato com professores
especialistas enfraquece a formacdo, interferindo de maneira negativa na pratica desse
unidocente.

Por outro lado, a constatacdo interessante de que, a0 menos no contexto em que
pesquisei, 0s estudantes de Pedagogia aprendem o conhecimento especifico e o
Conhecimento Pedagdgico do Contelddo (PCK) de maneira interligada, ou seja, eles
participam de experiéncias e refletem sobre a forma como aquelas experiéncias foram
propiciadas. Essa € uma integracdo dos conhecimentos especificos com o PCK, e assim, um
possivel favorecimento a pratica pedagdgica, o que apenas poderd ser afirmado mediante
pesquisas que observem o nivel dessa pratica.

Acreditamos, portanto, que as questdes observadas por essa pesquisa foram
respondidas, e langamos como possiveis lacunas de pesquisa a analise dos novos curriculos
vigentes, incluindo a Base Nacional Comum Curricular, legitimada em novembro de 2017
como principal documento de prescricdo para a composi¢ao dos curriculos estaduais, além do
carater de observacdo obrigatoria dos conteudos base. Anunciamos, ainda, como
possibilidade de pesquisa a investigacdo de como essa correlacdo entre os documentos
acontece em outras regides do pais, aléem da investigacdo de cursos de formacao continuada e
seus efeitos nas praticas pedagdgicas dos professores.

Em resumo, analisando o PACP da UnB e as ementas das seis disciplinas

relacionadas a masica e correlacionando-as as orientacBes do Curriculo em Movimento da

135



Educagéo Infantil do DF em relagdo aos conhecimentos musicais, recuperamos a principal
questdo de pesquisa: O curso de Pedagogia da UnB oferece aportes tedricos que possibilitam
ao seu egresso o trabalho com mdasica orientado no Curriculo em Movimento da Educacéo
Infantil? Apo6s todo o trabalho analitico podemos afirmar que sim, condicGes tedricas,
pedagogicas e experienciais de resgate da musicalidade sdo dadas aos licenciandos para que
como egressos do curso tenham possibilidades de trabalhar com os conhecimentos musicais
propostos no CM da Educacéo Infantil do DF, contudo o carater dessas disciplinas € um fator
complicador, por ser optativo e entdo podemos ver uma incongruéncia com a legislacao, esta
que constata a obrigatoriedade do ensino de musica aos pedagogos ao assumirem turmas de
Educacéo Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental na Educacdo Bésica.

Em outras palavras, em termos de prescri¢do, sim, o curso de Pedagogia da UnB tem a
potencialidade de oferecer os conhecimentos musicais necessarios para o trabalho do
pedagogo com esta area de conhecimento. Potencialidade, porque as disciplinas sdo de cunho
optativo e, portanto, ndo garantem que todos irdo cursar tais disciplinas. Contudo, apenas uma
observacao da préatica podera diagnosticar como e se este trabalho vem sendo realizado na El,
no DF.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE DE BRASIHLIA
. 'k.‘\.*.lll' 'O DE ARTES

DEPARTAMENTO DE MUSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MUSICA EM CONTEXTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Patricia Lima Martins Pederiva, portadora do RG
o R0 60 S50 PF concordo em participar voluntariamente do estudo que tem como
pesquisadora responsivel Sara Paraguassi Santos do Vale, portadora do RG n*
2.516.278, aluna do curso de Mestrado do Programa de Pds Graduagiio Misica em
Contexio da Universidade de Brusilin (UnB)- Distrito Federal que pode ser contatada
pelo e-mail ssaradovale@gmail com e pelo telefone (61) 992195975 Tenbo ciéncin de
que & pasquisa visa por parte da aluna a realizagio de um trabalho de dissertaglio sobre
as propostas curmiculares de masica disposias no Curriculo emn Movimento da Educagio
Infantil ¢ no curso de Pedagogia da UnB. Minha participaglio consistira em conceder
uma entrevista que serd gravada ¢ transcrita, tematizada especialmente em relagio i
discipling de Fundamentos da Linguagem Musical na Educaglio, a qual, atualmente, ¢
conduzda por mim na Faculdade de Educagdo da UnB  Concedo a totalidade dos meus
direitos patrimoniais sobre a entrevista oral prestada no dia 11 de fevereiro de 2019, na
cidade de Brasilia, que podera ser utilizada integralmente ou em partes, apis passar por
um processo de textunlizagdo, no qual serio trabalhados, a partir de sun transcngdo
literal, para fins de estudos, pesquisas e publicagbes a partir da presente data, tanto em
midia impressa, como também midia cletrdnica, sem qualguer dnus em todo o territorio
nacional ou no exterior, A aluna providenciard uma copia da transcrigdo da entrevista
parm meu conhecimento. Por esta ser a expressio da minha vontade, declaro que
autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos
conexos a0 som de minha voz, nome ¢ dados biografices por mim apresentados. Nestes
lermos assino a presente aulorizagio

Brasilia- DF, 11 de fevereiro de 2019

Q L = : 3 -
5 Assimaturs & miné s
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APENDICE 2

PPPC de Pedagogia analisados na pesquisa de 2018

Estado Universidade Sigla
1. Acre (AC) Universidade Federal do Acre UFAC
2. Alagoas (AL) Universidade Federal de Alagoas UFAL
3. Amapé (AP) Universidade Federal do Amapa UNIFAP
4. Amazonas (AM) Universidade Federal do Amazonas UFAM
5. Bahia (BA) Universidade Federal da Bahia UFBA
6. Ceara (CE) Universidade Federal do Ceara UFC

7. Distrito Federal (DF) Universidade de Brasilia unB

8. Espirito Santo (ES) Universidade Federal do Espirito Santo UFES
9. Goias (GO) Universidade Federal de Goias UFG
10. Maranhdo (MA) Universidade Federal do Maranhdo UFMA
11. Mato Grosso (MT) Universidade Federal de Mato Grosso UFMT
12. Mato Grosso do Sul (MS) Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UFMS
13. Minas Gerais (MG) Universidade Federal de Minas Gerais UFMG
14. Para (PA) Universidade Federal do Para UFPA
15. Paraiba (PB) Universidade Federal da Paraiba UFPB
16. Parana (PR) Universidade Federal do Parana UFPR
17. Pernambuco (PE) Universidade Federal de Pernambuco UFPE
18. Piaui (PI) Universidade Federal do Piaui UFPI
19. Rio de Janeiro (RJ) Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ
20. Rio Grande do Norte (RN) Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN
21.Rio Grande do Sul (RS) Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS
22.Rio Grande do Sul (RS) Universidade Federal de Santa Maria UFSM
23. Rond6nia (RO) Universidade Federal de Rondénia UNIR
24.Roraima (RR) Universidade Federal de Roraima UFRR
25. Santa Catarina (SC) Universidade Federal de Santa Catarina UFSC
26. S&o Paulo (SP) Universidade Federal de Séo Carlos UFSCar
27. Sergipe (SE) Universidade Federal de Sergipe UFS
28. Tocantins (TO) Universidade Federal do Tocantins UFT
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