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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada A Representacdo da Mulher Brasileira em Livros Didéaticos de
Portugués Brasileiro como Lingua Adicional: uma analise sobre a constru¢do multimodal do
feminino, tem como foco um olhar sobre a representacdo das mulheres em Livros Didaticos de
Portugués Brasileiro como Lingua Adicional, objetivando analisar a construcdo da imagem
das mulheres brasileiras nas secdes destinadas a leitura em Livros Didaticos de Portugués
Brasileiro como Lingua Adicional; os objetivos especificos consistem em: observar a visdo
produzida sobre as mulheres brasileiras em textos multimodais; desvelar pelo viés da Teoria
da Multimodalidade e da ADC as marcacgdes de poder envolvidas no processo de significacdo
multimodal e discursivo; identificar quais aspectos ideoldgicos sdo mais preponderantes na
representacdo do feminino nos textos selecionados e as provaveis implicac@es para 0 ensino.
Para alcancar esse objetivo, sdo analisados oito textos multimodais inseridos em livros
didaticos de PBLA (Panorama Brasil, 2006; Novo Avenida Brasil, 2008; Muito Prazer!,
2008; Bons Negdcios, 2013, Falar, Ler e Escrever, 2018). A metodologia adotada para este
estudo é de natureza qualitativa e as categorias de analise sdo adotadas de Kress e van
Leeuwen (2006); van Leeuwen (1997; 2008) e Fairclough (2008). A analise é fundamentada
na Teoria da Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2008), na Teoria da Semidtica
Social e da Multimodalidade (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006) e na Representacdo dos
Atores Sociais (VAN LEEUWEN, 1997, 2008). Ao analisar os textos multimodais foi
possivel evidenciar que os/as produtores/as de Livros Didaticos inserem o tema mulheres em
seus textos, ressaltando a representacdo das mulheres em esferas especificas da sociedade. A
pesquisa permite a reflex&o a respeito do modo como as mulheres estdo sendo representadas
por meio de mdltiplas semioses, bem como seus papéis desempenhados, essas construcoes
implicam visdes limitadas e estereotipadas acerca das mulheres brasileiras no contexto de
ensino.

Palavras-chave: Multimodalidade. Portugués Brasileiro como Lingua Adicional.

Representacdo. Livro Didatico.



ABSTRACT

This research the investigates the representation of women in textbooks of Brazilian
Portuguese as a additional language, aiming to analyze the construction of meanings
regarding women through multimodal texts; To investigate the roles that Brazilian women
play in the multimodal texts of these textbooks, and thus discuss their implication for
teaching. To achieve this objective, eight multimodal texts inserted in textbooks of PBLAa
(Panorama Brasi,2006; Novo Avenida Brasil, 2008; Muito Prazer!, 2008; Bons Négocios,
2013, Falar, ler e escrever, 2018). The methodology adopted for this study is from qualitative
nature and the categories of analysis are adopted from Kress and Van Leeuwen (2006); Van
Leeuwen (1997; 2008) and Fairclough (2008). The analysis is based such as the theory of
Critical Discourse Analysis (Fairclough, 2008), in the theory of social semiotics and
Multimodality (Kress, Van Leeuwen, 2006) and The Representation of Social Actors (van
Leeuwen, 1997, 2008). When analyzing the multimodal texts, it was possible to show that the
producers of textbooks insert the theme women in their texts, highlighting the representation
of women in specific spheres of society. The research allows reflection on how women are
being represented through multiple semioses, thus their roles performed, these constructions
imply limited and stereotyped visions about Brazilian women in Teaching context.

Keywords: Multimodality. Brazilian Portugueses as Additional Language. Representation.
Textbooks.
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INTRODUCAO

No contexto de ensino de Portugués como Lingua Adicional®, o Livro Didatico é uma
importante ferramenta do/a professor/a, é, portanto, apoio no processo de ensino e é meio de
representacdo da lingua e a da sociedade. Considerando que lingua, cultura e sociedade estdo
profundamente conectadas, como prop6e a Andlise de Discurso Critica, linguagem e
sociedade estabelecem uma relacdo interna e dialética, o livro didatico se torna ndo somente
um referencial de aspectos linguisticos, mas também suporte que carrega diversos elementos e
significagOes socioculturais.

Além disso, o livro didatico, ao carregar diversos modos de producéo de significado e
de interacdo — géneros, textos, discursos, elementos e significacGes — esta conectado e conecta
préticas discursivas e sociais permeadas por ideologias e, portanto, esta presente no escopo
das relacdes de poder. Essa assertiva leva-nos a considerar o apontado por Fairclough (2008)
que ressalta a pratica discursiva no que tange 0s processos de producdo, distribuicdo e
consumo textual, aspectos a serem considerados em nossa andlise. A natureza desses
processos varia entre diferentes tipos de discurso de acordo com fatores sociais, 0 que
demanda olhar mais atento do analista do discurso.

O discurso, por sua vez, “[...] mantém e transforma as relacdes de poder e as entidades
coletivas [...] O discurso como pratica ideoldgica constitui, naturaliza, mantém e transforma
os significados do mundo.” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 94). E dessa forma que o livro didatico
como suporte de mdaltiplas significacfes pode reforcar esteredtipos e preconceitos, que, de
alguma maneira, serdo naturalizados e/ou generalizados pelos/as estudantes quando nao

trabalhadas de forma consciente e critica.

Tornar-se consciente das potencialidades de diferentes semioses que nao
somente a escrita, eternamente celebrada nas sociedades complexas, abre
novos caminhos para o ensino de segunda lingua, jA que os aspectos
ideolégicos que permeiam o0s textos multimodais podem vir a ser
naturalizados pelo/a aluno/a, caso o/a professor/a ndo realize um trabalho
adequado com esse tipo de texto. Cabe a(o) docente apresentar a/ oS
aluno(a)s diferentes visdes de mundo que sdo trabalhadas com o auxilio dos
livros didaticos e que auxiliam aluno(a)s na formacdo de crencas e de
valores. Por esse motivo, o (a) professor (a) de segunda lingua deve ter
consciéncia da importancia do trabalho estruturado e consciente com textos

! Optou-se por Lingua adicional pela neutralizacdo e ampliacdo do conceito, no qual pode-se incluir
Lingua Estrangeira (LE), Segunda Lingua (L2), bem como salienta BRANDAO (2017): “A escolha
pela expressdo lingua adicional atende ao desejo de selecionar uma expressao mais neutra e
abrangente”. (p. 232)
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de natureza diversa e assim evitar o refor¢co de determinados esteredtipos.
(FERRAZ, 2011, p. 149).

Quando nos referimos ao ensino de Portugués Brasileiro como Lingua Adicional
(PBLA) e aos Livros Didaticos, englobamos também o estudo multicultural e o ensino para
além-lingua. Nos multiplos elementos que se inserem nos conceitos de linguagem e sociedade
— historia, cultura, cosmovisdo e outros — a questdo de género social apresenta-se como
ponto de intersecdo em todas essas esferas.

De acordo com Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (2000), com a mudanca na
producdo e nas caracteristicas do texto — na qual a escrita tornou-se menos central e menos
importante e o visual com outros modos passou a ter maior realce - tem-se produzido textos
que sdo fortemente multimodais. A consequéncia dessa mudanca € que se torna impossivel
interpretar textos prestando atencdo exclusivamente na escrita, ja que esta existe como apenas
um dos elementos num texto multimodal e deve, por isso, ser lido em conjunto com todos 0s
outros modos semioticos.

Ferraz (2011), nesse contexto, argumenta sobre a potencialidade da multimodalidade
no ensino de lingua estrangeira, bem como a urgéncia dos estudos sobre cultura e sociedade,
pela perspectiva multimodal, em livros didaticos de PBLA, pois os aspectos culturais no
ensino contribuem de maneira significativa para o entendimento dos aspectos linguisticos na
sociedade.

Diante desse cenario recente de globalizacdo e da era do argumento visual, a lingua
portuguesa tem ganhado espaco, seja no contexto in loco de acolhimento a refugiados e
imigrantes ou de Segunda Lingua para diplomatas, intercambistas e estrangeiros que chegam
ao Brasil por diversos motivos, seja na internacionalizacdo da lingua por universidades afora,
centro culturais e leitorados no status de Lingua Estrangeira.

A ampliacdo e procura pela Lingua portuguesa e sua internacionalizacdo €
consequéncia do crescimento do Brasil no cenario econémico e de sua integracdo no mercado
mundial, bem como do aumento e da presenca de instituicdes diversas promotoras da difusao
da lingua. O interesse pela lingua, por outro lado, provem de diferentes motivag¢des que véao
desde um contexto de trabalhno e estudos, passando por questbes afetivas como
relacionamentos até motiva¢des oriundas de uma visao turistica ¢ “exotica” de Brasil, por
exemplo.

O Livro Didatico nesse panorama é um dos elementos centrais e representativos da

Lingua - Cultura Brasileira. Guilherme (2012) argumenta a respeito da necessidade de
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formacdo continua na area de materiais didaticos, contribuindo para o despertar de autonomia

e questionamentos por parte dos/as professores/as.

O desenho e elaboracdo de materiais didaticos raramente faz parte dos
programas de estudo na formacdo de professores, inicial ou continua, no
entanto, esta é uma atividade que ndo sé abre uma janela de oportunidade a
autonomia criativa do/a professor/a, mas também coloca uma série de
desafios para 0s quais os/as professores/as ndo sdo formalmente preparados.
(GUILHERME, 2012, p. 15)

Em complemento a assertiva, a analise de Livros Didaticos em pesquisas e nos
programas de formacdo de profissionais a qual contribuem, de maneira significativa, a
conducdo a reflexdo critica ndo somente da producdo, mas da elaboragdo de Livros e
Materiais didaticos disponiveis no mercado.

Dessa forma, com base nas consideracGes sobre a relevancia do estudo ao qual
propomos desenvolver, o objetivo principal desta pesquisa € analisar a constru¢do da imagem
das Mulheres Brasileiras nas se¢des destinadas a habilidade de leitura em Livros Didaticos de
Portugués como Lingua Adicional.

Para atingir o objetivo geral, esta pesquisa recorre aos seguintes objetivos especificos:

1) Observar a representacdo produzida sobre as mulheres brasileiras em 8 textos
multimodais, constituidos pelas modalidades escrita e imagética, localizados em
secdes destinadas ao trabalho da leitura;

2) Desvelar, pelo viés da Teoria da multimodalidade e da ADC, no corpus
selecionado, a construcdo de significados sobre as mulheres brasileiras — as
marcagdes de poder envolvidas no processo de significagdo multimodal e
discursivo;

3) Identificar quais aspectos ideoldgicos sdo mais preponderantes na representacdo do

feminino nos textos selecionados e as provaveis implicacdes para o ensino.

Diante dos objetivos destacados e por ser o LD suporte de grande importancia no
processo de ensino e de aprendizagem e servir como objeto de estudos discursivos, alguns
guestionamentos surgem em torno dos livros didaticos, 0s quais serdo norteadores deste

trabalho:
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1. Como ¢é produzida a representacdo sobre as mulheres brasileiras nos 8 textos
multimodais, constituidos pelas modalidades escrita e imagética, localizados em
secOes destinadas ao trabalho da leitura?

2. Como é apresentada a construcdo de significados sobre as mulheres brasileiras — as
marcagdes de poder envolvidas no processo de significagdo multimodal e
discursivo no corpus selecionado?

3. Quais aspectos ideoldgicos sdo mais preponderantes na representacdo do feminino

nos textos selecionados?

NOs nos propomos, portanto, a ter como tema a representacdo das Mulheres nos Livros
Didaticos de Portugués Brasileiro como Lingua Adicional, mais especificamente voltados ao
publico estrangeiro. Logo, pretendemos analisar a construcao das imagens das Mulheres que
surgem nesse suporte didatico a luz da Teoria da Gramatica do Design Visual/Semiotica
Social, propostas por Kress e van Leeuwen (2006), da Representacdo dos Atores Sociais,
proposta por van Leeuwen (1997; 2008) e da Analise do Discurso Critica, proposta por
Fairclough (2008) em Discurso e Mudanca Social.

Dessa forma, em linhas gerais, no Primeiro Capitulo, fazemos a contextualizacdo do
Portugués como Lingua Adicional e o contexto de ensino. Inicialmente, discorremos a
respeito do PBLA e seu ensino. H4, ainda, uma discusséo sobre o Livro Didatico e seu papel
no ensino de Lingua e Cultura. Ao final, apresentamos algumas consideracdes referentes aos

Estudos Feministas e de Género que alicercam as analises desta pesquisa.
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1 CONTEXTUALIZACAO

Neste capitulo, discorremos sobre o Portugués Brasileiro como Lingua Adicional e o
ensino desta modalidade, abarcando questbes tedricas e conceituais, em seguida,
apresentamos algumas reflexdes a respeito da importancia do Livro Didatico no processo de
ensino e da relacdo Lingua e Cultura. Na Gltima secdo, fazemos algumas consideragcfes sobre

os estudos Feministas e de Género.

1.1 Portugués Brasileiro como Lingua Adicional

O Portugués Brasileiro tem assumido, cada vez mais, espago no cenario de
internacionalizacdo. Tal fato pode relacionar-se a diversas circunstancias seja de natureza
macro Brasileira como de ordens econdmica, politica, cultural, comercial e cientifica, seja
vinculado a fatores de politicas linguisticas como programas de promocao e divulgacdo da
Lingua-Cultura brasileira.

De multiplos contextos de internacionalizacdo do Portugués Brasileiro ampliam-se as
situacOes nas gquais ha a necessidade de aprendizagem da lingua. Essas necessidades variam
de acordo com o publico-alvo, que pode ser de indigenas, de surdos e de estrangeiros, como
variam de acordo com diferentes motivacdes para aprender a lingua. Desse panorama de
diversidade, tedricos, profissionais e pesquisadores criam e utilizam conceitos para que se
busque situar cada contexto de ensino e de aprendizagem da lingua.

Quanto as diversas situacfes de uma lingua, a primeira demarcacdo normalmente feita
é entre primeira lingua e lingua estrangeira, essa divisdo € importante na medida em que
delineia um direcionamento na formacdo de profissionais, diretrizes no trabalho pedagdgico,
selecdo de abordagens e métodos especificos, bem como demarca o fazer docente.

No decorrer da histéria, investiu-se na definicdo e na teorizacdo dos conceitos e das
situacOes de ensino e de aprendizagem. Para uma distincdo mais ampla e panoramica,

conforme Spinassé (2006), a Primeira Lingua (L1) ou Lingua Materna (LM)

[...] ndo é, necessariamente, a lingua da mée, nem a primeira lingua que se
aprende. Tdo pouco trata-se de apenas uma lingua. Normalmente ¢ a lingua
que aprendemos primeiro e em casa, através dopais, e também ¢é
freqlientemente a lingua da comunidade. Entretanto, muitos outros aspectos
linglisticos e ndo-linglisticos estdo ligados a definicdo. A lingua dos pais
pode ndo ser a lingua da comunidade, e, ao aprender as duas, o individuo
passa a ter mais de uma L1 (caso de bilingliismo). Uma crianca pode,
portanto, adquirir uma lingua que néo ¢ falada em casa, e ambas valem como
L1. (SPINASSE, 2006, p. 5)
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A L1 ou LM faz parte da construgdo de conhecimento do mundo, partilhando valores e
saberes de uma de sociedade. Quanto & Lingua Estrangeira (LE), Maia-Pires (2017) define-a

como:

a) lingua ndo nativa do aprendiz que se encontra dentro de fronteiras
territoriais em que a lingua em aprendizagem nao € a oficial do pais; b) néo é
a lingua oficial do pais em que reside o aprendiz; c¢) lingua de caréater
secundario para a participacdo plena na vida social, politica e econdmica e;
¢) a lingua ¢é aprendida normalmente em ambiente formal. (MAIA-PIRES,
2017, p. 143)

Dessa forma, LE refere-se a situagOes pelas quais, no contexto de ensino, o portugués
ndo é lingua oficial do pais em que o aprendiz reside e nem lingua nativa do aprendiz. Outra

distingdo conceitual normalmente feita é de segunda lingua. Conceito referente a

a) lingua ndo-nativa do aprendiz, que se encontra dentro das fronteiras
territoriais em que a lingua em aprendizagem é lingua oficial do pais; b) a
lingua que tem funcdo social, politica e econdmica reconhecida dentro e fora
do pais; c) a lingua que é essencial para a participacdo plena do aprendiz na
vida social, politica e econdmica dentro da comunidade de uso da L2; d) a
lingua que aprendida em ambiente formal e ambiente informal. (MAIA-
PIRES, 2017, p. 142)

O contexto de ensino de portugués brasileiro como segunda lingua, relaciona-se a
diversidades linguistica e cultural do Brasil, direciona-se a publicos “distintos com
caracteristicas bastante diversas e distribuicdo geografica desigual” (CARVALHO, 2008, p.
1), a saber, a) os diversos grupos étnicos indigenas; b) os surdos, falantes da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS); c) estrangeiros (as) que chegam ao Brasil por diferentes motivos

A érea de segunda lingua, conforme Ferraz (2015) é

de maneira geral, negligenciada, pois se encontra entre o ensino de lingua
materna e o de lingua estrangeira. Casos como os de falantes de linguas de
sinais e de indigenas, os quais, normalmente, ndo possuem a lingua oficial de
seus paises como lingua materna, terminam, por ndo serem devidamente
vislumbrados. (FERRAZ, 2015, p. 372)

Nesses contextos de segunda lingua direcionada para surdos e indigenas ha inimeras
demandas no plano de politicas publicas, educacionais e de formacdo de profissionais
qualificados para atuar nas diferentes areas.

Temos ciéncia da importancia e da histéria de cada conceito, bem como dos

profissionais e pesquisadores que investiram em prol do crescimento e da manutengdo dos
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diversos campos de atuagdo. No entanto, consideramos que o termo Lingua Adicional capta
0s multiplos contextos de ensino e de uso sem restringir as multiplicidades de acéo e de
interacdo. Conforme Branddo (2017), alguns autores referem-se a Lingua Adicional como
Lingua Estrangeira (LE) ou Terceira Lingua (L3), considerando-as como “todas as linguas
acrescidas ao conhecimento do aprendiz, aprendidas, seja no contexto de imersdo ou nao”
(BRANDAO, 2017, p. 232).

Entretanto, o termo LE é evitado por muitos tedricos por conotar de maneira pejorativa
a diferenca e por remeter ao estranhamento, que o proprio termo sugere — ‘estranho’. Sob
outro angulo, as terminagdes segunda e terceira lingua sugerem a quantidade de linguas
aprendidas, limitando o processo de ampliacdo de conhecimento de lingua-culturas a uma
nomeacdo. Ademais, a preferéncia por Lingua Adicional em detrimento de LE, L2 ou L3
considera um contexto de horizontalidade, de diversidade de situacdes, evidencia, assim, uma
posicdo mais abrangente, e por fim, politica e ideol6gica, pois revoga os aspectos hierarquicos
dos demais conceitos. (BRANDAO, 2017; RAMOS, 2017).

Considerar Portugués Brasileiro como Lingua Adicional (PBLA) expande a cadeia de
possibilidades de trabalhos, pesquisas, atuacdes, seja referente ao publico-alvo - indigenas,
surdos, estrangeiros em diferentes situagdes - a0 mesmo tempo em que une ¢ “abraga” essas
maltiplas possibilidades.

Importante destacar que o processo de formacéo de profissionais para os contextos de
Primeira Lingua ou LM e Lingua Adicional apresentam direcionamentos especificos, visto
gue da mesma maneira que 0s conceitos e 0s usos, 0s métodos e as técnicas, em situacdes de
ensino e aprendizagem, séo diferenciados. Conforme assinala Ramos (2017) a respeito das
diferencas entre LA e L1, ndo se ensina uma lingua a quem ja a partilha como instrumento de

comunicacdo e interacao,

O que se trabalha, de modo formal ou ndo, na pedagogia da L1, sdo as
estratégias que podem conduzir o aluno ao registro escrito, cujo acesso a
escola € a instituicdo, por exceléncia, garantidora. (RAMOS, 2017, p. 20)

Na pedagogia de LA, os aprendizes — com exce¢do dos surdos — precisam aprender a
falar e ter acesso as diversas variedades da modalidade falada. Do mesmo modo,
conhecimentos linguisticos sdo diversificados nas duas situacfes, em LA, as formas de se
expressar em diferentes contextos precisam ser apresentados, na medida em que, em L1, ja
existe um dominio de determinadas praticas. Outra importante diferenca elencada por Ramos

(2017) é a organizagdo das etapas em L1 e LA, na primeira, é divido em séries, que
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acompanha, normalmente, o fator idade e caracteriza-se pela divisdo anual, em LA, ndo ha
divisdo etéria restrita e organiza-se em funcdo do nivel cognitivo - bésico, intermediario,
avancado.

Diante dessas especificidades, a formacdo de profissionais também precisa ser
direcionada, ja que o0s processos de aprender e de ensinar sdo diferentes. Assim,
conhecimentos linguisticos a respeito do Portugués do Brasil, abordagem, métodos e técnicas
direcionadas para o contexto de LA, bem como aspectos socioculturais do panorama
intercultural e questes de analise, producdo de materiais didaticos e o uso de multimidias,

sdo umas das etapas pelas quais os profissionais da area de PBLA perpassam.

1.1.1 Ensino de Portugués Brasileiro como Lingua Adicional para estrangeiros

Ao abordamos o ensino do Portugués Brasileiro como Lingua Adicional, ampliamos o
campo de atuacdo para diversos contextos e situacOes, dentre elas, o ensino voltado para o
publico estrangeiro que, em diversas condigdes e motivacdes seja como intercambista,
migrante, refugiado ou como solicitante de reflgio, seja por questdes profissionais e laborais
ou de cunho pessoal, buscam o Portugués do Brasil como forma de insercdo e interacdo na
sociedade e cultura brasileiras. Em contrapartida, encontramos, dentro e fora do Brasil,
espacos multiplos interessados no compartilhamento e difusdo do Portugués do Brasil.

Em relacdo ao ensino e difusdo da Lingua Portuguesa, ha tanto a procura pelo ensino e
aprendizagem da lingua e cultura brasileira como ha o aumento de universidades e centros de
profissionalizacdo especificos na formacdo de professores de portugués como lingua
adicional. Segundo dados da Rede Brasil Cultural, vinculada ao Ministério das RelacGes
Exteriores, ha: vinte e quatro Centros Culturais Brasileiros distribuidos nos diversos
continentes; cinco Nucleos de Estudos Brasileiros em quatro paises — Guiné-Equatorial,
Guatemala, Paquistdo e Uruguai; e vinte e um leitorados brasileiros em atividade. A figura

abaixo apresenta 0 mapa de distribuicdo da Rede Brasil Cultural no mundo.
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Figura 1 — Mapa rede Brasil cultural no mundo
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Fonte: Rede Brasil Cultural

Em relacdo a pratica de ensino, lecionar Portugués Brasileiro como lingua

adicional implica reflexdes a respeito da sociedade e da(s) cultura(s) brasileiras, de questes

de diversidade, de identidade, de representagdo que vao além de elementos “visiveis”

perpassa, pois, por praticas sociais, visdes de mundo, modos de ensinar e de aprender, muitas

vezes, invisiveis e naturalizados ao olhar do falante nativo. (CARVALHO, 2008;
NIEDERAUER, 2010; FERRAZ, 2015). Os textos, nesse sentido, bem como os Livros

Didaticos, sdo materializacGes dessa expressdo discursiva de lingua-cultura, bem como

exemplifica Marcuschi.

Operar com textos € uma forma de se inserir em uma cultura e dominar
uma lingua. Veja-se o caso de alguém que viaja a algum pais em que o
sistema de transito utiliza-se de um formato discursivo que difere totalmente
do que ele conhece em sua cultura. Serdo sinais de transito para ele? E
evidente que sdo, mas ndo funcionam como tal. Portanto, eles ndo sao sinais
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de transito do ponto de vista discursivo e sim do ponto de vista institucional.
(MARCUSCHI, 2008, p. 90)

Com essa afirmacdo do autor, podemos assumir que ensinar uma lingua é
ensinar cultura e nessa cultura circulam textos situados genericamente e contextualmente, os
quais sO constroem sentidos interconectados linguistica e culturalmente. Da mesma forma,
evidenciam-se aspectos multimodais dos textos que estdo relacionados aos aspectos culturais,
conforme o exemplo citado no excerto, as cores, os formatos das placas e os sinais de transito
sdo recursos que significam quando vinculados ao conhecimento linguistico, ao género, ao
contexto, a cultura no qual esse texto circula. Com isso, podemos afirmar que por meio de

textos ensinamos lingua e cultura, que conforme Marcuschi, ensina também

Quando se ensina alguém a lidar com textos, ensina-se mais do que usos
linguisticos. Ensinam-se operacdes discursivas de producdo de sentidos
dentro de uma dada cultura com determinados géneros como formas de agao
linguistica. (MARCUSCHI, 2008, p. 90)

Sendo assim, ensinar uma Lingua-Cultura envolve producdo de sentidos e modos
particulares de agir e interagir duma determinada sociedade. Com respeito ao ensinar Lingua-
Cultura, Carvalho (2008) chama-nos atencdo para que aspectos culturais estejam presentes na
sala de aula tanto no sentido de se investir na diversidade de uma sociedade como na
necessidade de evitar reproducdes estanques e estereotipadas dessa sociedade.

Partindo do pressuposto de que lingua é pratica social inserida em um
determinado contexto cultural, nossa concepcdo de ensino implica
necessariamente a inclusdo de cultura. Assim, ensinar lingua é ensinar
cultura, ndo como uma quinta habilidade, que requer uma didatica especial,
mas como um elemento inerente a lingua, que deve fazer parte da sala de
aula desde o inicio do processo de aprendizagem. (CARVALHO, 2008, p. 1)

A cultura, dessa forma, ndo significa elementos estanques e estereotipados de uma
sociedade, muito além disso, por ser termo complexo e profundamente debatido por
tedricos/as, imbrica-se a lingua, a sociedade, apresenta-se como modos de agir, interagir, de
ver, de ser, de sentir etc.; como sistemas de conhecimentos, crencgas, representacoes, valores;
como mecanismo de controle e como geradora de significagcdes do mundo.

E nesse panorama diverso de difusdo da cultura e do PB que o Livro Didatico se insere
como elemento de apresentacéo e reproducdo da lingua e cultura brasileiras, a funcionalidade

do LD pode variar entre suporte didatico, apoio ao ensino e fontes de informagdes. Nessa
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perspectiva, o LD é gerador de sentidos e ponto de contato de diferentes visdes de mundo. Os
interlocutores deste processo sdo instigados a interpretar e inferir em diferentes semioses.

Nesse sentido, ao considerarmos que lingua e cultura sdo aspectos indissociaveis, 0
Livro Didatico é meio de apresentacdo dessa lingua-cultura brasileira e, portanto, reproduz e
distribui elementos que sdo considerados como representativos, pois carregam modos de
significar, modos pelos quais podem ser apreendidos e tratados como naturalizados e
essenciais. Os modos de significar e promover a interacdo com determinada cultura geram e
afetam modelos de conhecimento que, por sua vez, podem ndo compartilnar da ampla
diversidade na qual uma sociedade é construida e percebida.

A influéncia dos Livros Didaticos €, nesse sentido, elemento importante na construcéo
de conhecimentos, valores e crencas compartilhados como representativos, como auténticos
ou Unicos da sociedade e lingua alvo. Para dar vazdo ao nosso intuito de discutir essa dita
influéncia dos LD na formagdo de sentidos, na proxima se¢do trataremos especificamente do
conceito formador do LD.

1.2 Livro Didatico de PBLA

Nesta sec¢do, buscamos tecer consideracfes pertinentes ao entendimento do LD como
fonte de pesquisa linguistica. A propria funcionalidade do LD, no contexto de ensino e
aprendizagem de LA, instiga em noés, analistas do discurso, a atengdo sobre a elaboracéo, a
selecdo e a utilizacdo de recursos semioticos de diferentes modalidades na composicédo
multimodal de contetdos.

Dessa forma, é importante ressaltar que os LD resultam de escolhas situadas em
préticas sociais representativas de determinada cultura, no caso, a cultura brasileira, contexto
de uso do Portugués Brasileiro, lingua-alvo dos aprendizes ja citados, os estrangeiros.

E nesse contexto que temas referentes ao cotidiano de uma nacdo passam a ser
representativos de aspectos peculiares de um povo. Nosso interesse €, portanto, ora
determinado por recorte mais especifico dentro de um universo maior: a mulher brasileira
nesse LD. E importante em termos de pesquisa, mantermos em mente, 0S recortes necessarios
ao tratamento dos dados porque precisamos tanto de coeréncia como de convergéncia no que
se refere ao direcionamento da pesquisa.

Feitos esse breves esclarecimentos, vamos nos dedicar a natureza conceitual do LD.
Inicialmente, consideramos a composicao textual tipica de LD, o que o torna uma espécie de

suporte de géneros, que segundo Marcuschi (2008) ao tratar de géneros textuais, caracteriza,
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mesmo que ndo seja opinido unanime, o livro didatico como suporte, ou seja, com a fungdo de
portar ou fixar textos. O autor define Suporte de género como “um locus fisico ou virtual com
formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como
texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 174). Dessa forma, em particular, o livro didatico é um
suporte que contém muito géneros, e por conter variedade de géneros textuais e discursivos,
abarca elementos semioticos que sdo estritamente culturais e ideologicamente direcionados a

tipos de representacdo. Assim nos contempla Ferraz e Vieira :

O livro didatico é, portanto, elemento “provocador” que pode abrir pontos
para a troca de ideias, de opinides, de pontos de vista, pois carrega em Si
eventos e situacbes que buscam retratar a realidade. Coloca o/a aluno(a)
estrangeiro(a) em contato com visdes de mundo e com parametros culturais
diferentes dos de sua origem. Na qualidade de veiculo de um discurso
permeado por crengas e valores sociais, figura de forma eficiente como
objeto de estudos discursivos (FERRAZ e VIEIRA, 2011, p. 139)

Dessa forma, o LD é suporte com caracteristicas e linguagem muito especificas, no
qual géneros textuais diversos estdo ali inseridos para que se trabalhe didaticamente. E por
conter uma gama de tema e de textos multimodais, o LD funciona como base, como elemento
incitador da pratica pedagdgica, da constru¢cdo e da manutencdo de ideias, opinides e
estereodtipos, exercendo, assim, o papel de guia-modelo, conforme nos contempla Carvalho
(2008) sobre a funcdo do LD em contexto de ensino e de aprendizagem de uma Lingua fora

do contexto em que é falada.

[...]Jo livro didatico constitui o apoio maior que o professor e o aluno tém em
sala de aula, apesar de ndo ser a Unica fonte de informag6es sobre a lingua.
Por meio de textos orais e escritos, o livro exerce o papel de guia-modelo e
deve oferecer ao aluno contextos variados em que estdo inseridos estruturas
e vocabulos diversos. (CARVALHO, 2008, p. 1)

Visto que Lingua e Cultura estdo imbricadas, que textos multimodais e géneros
textuais significam um mundo sécio culturalmente contextualizado, que ensinar Lingua €
tratar dessas questdes, os Livros Didaticos, como suporte e base provocadora, da mesma

maneira, contribuem para a construcdo de significados culturais.

Logo, o pressuposto de que lingua e cultura sdo indissociaveis leva-nos a
concepcao do livro didatico como uma manifestacdo cultural, ou seja, 0s
elementos culturais estdo presentes em todo o livro didatico (ndo somente
em atividades que colocam em evidéncia o contraste). (CARVALHO, 2008,

p-1)
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Assim, a cultura ndo se refere somente aos elementos elencados no LD como aspectos
culturais - historia, musica, artesanato etc. - refere-se a organizacao, a diagramacao, a selecdo
temética, & composicdo do syllabus?, & escolha de textos imagéticos, orais e escritos, dentro
desses, refere-se a preferéncias lexicais, de variantes, de géneros textuais. Logo, 0 proprio
processo de ensino envolve aspectos culturais — o que € selecionado pelo profissional como
mais ou menos importante, o que é descartado ou deixado de segundo plano, modos de
ensinar e de aprender, habitos que sdo comentados outros que sao muitas vezes tidos como
“universais” e, portanto, relegados ao esquecimento.

Ao contrério de supor que a referéncia a cultura brasileira, normalmente, apresenta-se
como carnaval, samba, futebol, “as mulheres brasileiras”, o jeitinho, a corrupgdo, a suposta
democracia racial etc., a pratica pedagdgica, os Livros Didaticos e a experiéncia de sala de
aula demonstram que aspectos culturais sdo muito mais do que elementos cognosciveis.
Niederauer (2010) complementa com a explicacdo de que a cultura ultrapassa questdes

estereotipadas, pois

[...] nossa cultura ndo é apenas isso, a cultura brasileira também é feita de
aspectos quase imperceptiveis para nos brasileiros, mas ndo para nossos
alunos estrangeiros. Ndo é raro, em sala de aula, deparamo-nos com
perguntas sobre nossos habitos, nosso modo de ver e de fazer as coisas,
coisas do dia a dia muitas vezes, habitos inquestionaveis para nds, mas nao
para nossos alunos. (NIEDERAUER, 2010, p. 103)

No que se refere aos aspectos culturais, o compartilhamento de crencas vai
além de interacGes diretas como perguntas em sala de aula, realiza-se também no discurso

educacional com o uso dos livros didaticos e praticas inseridas no contexto escolar.

Podemos argumentar que ap6s a midia, o discurso educacional ¢ o mais
influente na sociedade, especialmente quando se refere a comunidade de
crengas que ndo sdo normalmente transmitidas nas conversas cotidianas ou
na midia. (VAN DIJK, 2015, p. 148) (van DIJK, 2015, p. 148)

Van Dijk (2015) argumenta que a instituicdo e discurso escolar constituem-se como
massivamente inculcado, no qual sujeitos de diferentes idades enfrentam aulas e livros
didaticos - “os tnicos livros que sdo leituras obrigatorias em nossa cultura” (VAN DUK,

2015, p. 149) que reproduzem crengas e discursos por vezes estereotipados e preconceituosos.

? Nas palavras de Coutinho, “ Entendemos syllabus como o contetido programatico de um curso de LE, contendo
informagdes referentes aos temas gramaticas, contextos de interagdo e vocabulario que serdo trabalhados ao
longo do curso.” (COUTINHO, 2016, p. 17).
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Van Dijk (2015) desenvolve sua teoria e pesquisa em torno do racismo e salienta o papel
central dos Livros Didéaticos na reproducéo do racismo.

Como no caso da midia e da populacdo adulta, os livros didaticos e os
ensinos neles baseados formam o crisol discursivo para a reprodugédo
cotidianas das crencas étnicas preconceituosas €, frequentemente, as praticas
discriminatérias nelas baseadas. Afirmamos que o racismo é aprendido, e
n&do natural ou inato. (VAN DIJK, 2015, p. 150)

Diante da afirmacdo do autor, podemos afirmar que os LD também contribuem para a
formagédo discursiva que perpassa a reproducdo de discursos machistas e de crencas

instauradas em ideais de relacGes desiguais de género no contexto educacional.

As imagens presentes em um livro didatico de segunda lingua, por exemplo,
desempenham papel relevante aos olhos dos alunos que ndo possuem
proficiéncia e dominio da escrita e podem reforcar esteredtipos, criar novos
conceitos e ideias em rela¢do a cultura da lingua-alvo, bem como ajudar ou
ndo na constitui¢do do aluno como sujeito inserido em uma cultura diferente
da sua de origem. (FERRAZ e CASTRO, 2016, p. 145)

No que diz respeito a diversidade, a questdo de género — principalmente a da mulher —
é objeto de inimeros estudos e reflexBes, devido ndo somente as relacbes intergenéricas
mantidas por um sistema patriarcal, como também devido ao tratamento midiatico dado as
mulheres e principalmente as mulheres brasileiras. Esse tratamento midiatico corrobora para
construcdes de percepcdes e visdes estereotipadas. Sobre estudos na area de Portugués do
Brasil no contexto de Lingua Adicional, cito duas pesquisadoras que acrescentam a nossa
discussdo.

Carvalho (2008) constatou - em seu estudo lexical sobre a diversidade cultural nos
livros didaticos de portugués para estrangeiros — quanto as atividades profissionais e a marca
morfologica de género explicita, menor tratamento dado a participacdo das mulheres no
mercado de trabalho. A autora conclui que “O predominio do género masculino ¢ evidente em
todas as profissdes levantadas e, em alguns casos, como em engenheiro, escritor e agricultor,
ndo ocorre uma tnica vez a forma feminina.” (CARVALHO, 2008, p. 14)

Ferraz (2015), em sua pesquisa sobre identidade do brasileiro em livros didaticos de
PBLA, referente a apresentacéo da familia brasileira, analisa um texto retirado de uma revista
cujo objetivo é mostrar a familia brasileira e introduzir uma atividade. No texto, apresenta-se

a familia de Ricarte e Rosangela, o homem é construido como a figura principal da familia,
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como o provedor, a mulher é dado um carater secundario, esse dado é evidenciado pela
andlise integrada das diferentes modalidades: (i) na modalidade escrita, por exemplo, toda
apresentacdo da familia gira em torno do homem - Ricarte, a esposa é apresentada segundo a
perspectiva do homem e sem nome préprio (a mulher de Ricarte, Ricarte e a mulher); (ii) na
modalidade imagética, 0 homem estd no centro da imagem, ficando os outros integrantes a
margem.

Da analise sobre a familia brasileira conjugada por mdltiplas semioses, Ferraz (2015)

conclui:

A leitura da imagem em conjunto com o texto escrito determina lugares na
estrutura social que séo inevitavelmente marcados pelas diferencas de poder.
Apesar de haver nacleos familiares de diversos tipos, como os chefiados por
mulheres, a familia apresentada ainda faz referéncia ao modo tradicional, no
qual o pai é a figura de maior projecéo, pois é ele quem sustenta a casa. A
esposa ainda desempenha um papel social de menor prestigio: sua identidade
depende da figura de seu marido [...] Esse tipo de construcdo afeta 0 modo
como cada participante compreende a mensagem do texto. (FERRAZ, 2015,
p. 442-443)

Pesquisas evidenciaram alguns dados secundarios quanto a questao de género e
apontam a necessidade de analises mais aprofundadas e especificas ndo somente num tema
social, mas na area de ensino de Portugués do Brasil como Lingua Adicional. Passamos para
contextualizagdo dos Estudos Feministas e de Género, 0s quais consideramos relevantes para

este trabalho.

1.3 Estudos Feministas e de Género

Os estudos de género tém recebido atencdo em diferentes campos disciplinares -
Sociologia, Antropologia, Filosofia. A pertinéncia de se incluir reflexdes sobre questdes de
género nos estudos linguisticos evidencia-se pelo fato de a lingua ser uma pratica
sociointerativa, pela qual representacbes sdo construidas, legitimadas, reforcadas e
contestadas, inclusive no contexto de ensino e aprendizagem.

A prética de ensino apresenta importancia na formagdo de conhecimentos,
crengas e visdes de mundo de individuos, espaco no qual se reproduzem discursos que podem

reproduzir ideologias dominantes, como também se reproduzem formas de resisténcia e
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mudancas. Desta forma, é relevante tecer reflexdes criticas a respeito de questdes que
permeiam a relacdo lingua e género social.

Faz-se necessario apresentar parte da trajetdria dos estudos feministas e de
género. Normalmente, a narrativa sobre os Movimentos Feministas se organiza pelas
chamadas Ondas. Nesse Vviés, o surgimento do movimento feminista se deu no fim do século
XIX, tendo como atores principais mulheres brancas da classe média cujos objetivos estavam
relacionados a organizacao da familia, a profissdo e aos estudos, ao direito de voto. Conforme
salienta Louro (1997):

[...] seus objetivos mais imediatos (eventualmente acrescidos de
reivindicacOes ligadas & organizacdo da familia, oportunidade de estudo ou
acesso a determinadas profissdes) estavam, sem duvida, ligados ao interesse
das mulheres brancas de classe média. (LOURO, 1997, p. 15)

Na segunda onda, o feminismo “além das preocupagdes sociais e politicas ira
se voltar para as construgdes propriamente teéricas” (LOURO, 1997, p. 15). Com olhar para
as diferencas, questdes de classe e raca e de relacOes de poder, ampliam-se contestagcdes sobre
o papel das mulheres na sociedade e a possivel transformacéo de situacdes naturalizadas sobre
papéis periféricos comumente ocupados pelas minorias, mulheres e negros, por exemplo. De

acordo com Louro (2003),

Militantes feministas participantes do mundo académico véo trazer para o
interior das universidades e escolas questdes que as mobilizavam,
impregnando e “contaminando” o seu fazer intelectual - como estudiosas,
docentes, pesquisadoras - com paixdes politicas. Surgem os estudos de
mulher. (LOURO, 1997, p. 16)

Nesse contexto, fortalece-se um vinculo entre politica e posicionamento
feminista, em que as mulheres, como produtoras do conhecimento, propde discussdes sociais
e politicas.

No entanto, no contexto de estudos de identidade, desenvolvem-se novas
reflexdes sobre a categoria género - como fixa e imutavel, estabelecendo a chamada terceira
onda. Momento no qual questiona-se a heteronormatividade, a construcdo dos corpos, da
maternidade e da sexualidade, as experiéncias e 0s pontos de partidas deixam de ser
eurocéntricos, mas, a partir de contextos de diaspora, afrocentrados, trabalhando a

possibilidade de maltiplas diferencas.
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Contextualiza-se o combate pelas feministas negras, por exemplo, reflexdes sobre o
acesso ao trabalho da chamada primeira onda, ja que seus corpos, na colonialidade, foram
explorados pela forca de trabalho escravo.

E interessante observar que mesmo que o LD trabalhe o tema género na perspectiva
trabalho e também familia, sobrepfe-se 0 marco de conquista e luta feminista de um grupo
bem especifico: o da mulher branca da classe média numa relagdo heterossexual que tem
acesso ao trabalho. Evidencia-se a representacdo das conquistas e lutas feministas numa otica
direcionada ao da 1% onda, como se as mulheres na atualidade fossem definidas mediante o
acesso ao trabalho, no entanto a questdo € muito mais complexa pelo viés do movimento
feminista e pelo viés das mulheres brasileiras que sdo mdaltiplas - negras, indigenas, maes,
solteiras, lésbicas.

No préximo capitulo, dedicamo-nos a apresentacdo do Referencial Teorico.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O Presente capitulo reserva-se a apresentacdo do arcabougo tedrico em que se
sustentam as andlises. Para a analise do tema, recorremos aos pressupostos teorico e
metodolégico da Andlise do Discurso Critico, postulados por Fairclough (2008), aos
principios tedricos da Teoria da Semiotica Social e da Multimodalidade, propostas por Kress
e van Leeuwen, e a Representacdo dos Atores Sociais de van Leeuwen (1997; 2008). Para
tanto, propomos triangulacdo tedrica, em que as teorias e suas categorias dialogam com a

finalidade de contribuir para a interpretacdo dos dados.
Figura 2 - Triangulacéo teorica
Gramitica do Design

Visual - Kress e van
Leeuwen (2006)

Triangulagio Tedrica

................................................................................................

Representacio Atores © Anilise do Discurso
Sociais - van Leeuwen | <+ Critica - Fairclough
(1997:2008) i (2008)

Fonte: Elaborada pela prépria autora

2.1 Semidtica Social e Multimodalidade

A Semidtica Social teve inicio na década de 80 na Australia, autores como Kress e van
Leeuwen (2006) marcam, assim, a chamada “terceira escola”, que dara prosseguimento aos

estudos do Circulo de Praga, influenciados pelos Formalistas Russos da chamada “primeira
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escola” e pelos estudos da denominada “segunda” Escola de Paris. Ainda segundo os autores,
a Semiotica Social torna-se singular por propor uma nova abordagem pautada nas funcées
sociais da linguagem, calcada na Linguistica Sistémica Funcional (LSF) preconizada por
Halliday.

De acordo com a Teoria, as semioses apresentam significados potenciais e estes estéo
estritamente relacionados ao contexto, a sociedade e a cultura. As imagens, portanto,
“[...]também compdem significado”, e ““[..]a leitura dessas imagens e dos textos multimodais
¢ socialmente determinada.” (FERRAZ e CASTRO, 2016, p. 145).

Nesse sentido, a Semidtica Social pauta-se nos pressupostos da LSF, na interconexao
do contexto cultural e social na configuracdo dos significados das semioses, na producao
socialmente motivada dos signos e, portanto, na nocdo de escolha atrelada a interesses de

guem produz, pois, conforme asseveram Santos e Pimenta:

[...] quem produz um signo escolhe o que considera ser a representacdo mais
apropriada do que se quer significar, ou seja, 0 interesse orienta a selegdo
dos atores sociais guiados pelos meios formais de representacdo e
comunicacgdo. (SANTOS e PIMENTA, 2014, p. 299)

De acordo com van Leeuwen (2005) ao invés de nos gquestionarmos sobre o que é a
Semidtica, seria interessante perguntamos-nos “Que tipo de atividade é a Semiotica” e “O que
um semioticista faz”. O autor argumenta haver trés coisas que um semioticista faz: (i) coletar,
documentar e catalogar sistematicamente recursos semioticos, inclusive suas historias (ii)
investigar como esses recursos sdo utilizados em contextos institucionais, culturais e
historicos especificos e como as pessoas falam sobre eles nestes contextos — como sao
planejados, ensinados, criticados etc.; (iii) contribuir para a descoberta e o desenvolvimento
de novos recursos semioticos e novos usos dos recursos semidticos existentes. (van
LEEUWEN, 2005)

Dionisio, Vasconcelos e Souza (2014)pontuam que os estudiosos da Semidtica Social
ndo defendem a supremacia da imagem sobre a linguagem verbal, pelo contrario, postulam
que os modos de representagdo verbal e visual primeiramente, ndo veiculam os mesmos
significados e nem séo equivalentes, logo ndo coexistem ao acaso, mas interagem e compdem
sentidos. Ademais, sua interconexdo semiotica contribui e afeta modos de interacdo sendo

permeados e, a0 mesmo tempo, produzindo textos multimodais.
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Temos vivido atualmente grandes mudancas no que concerne ao uso da
linguagem. A concepcdo tradicional de texto apenas como linguagem escrita
se torna obsoleta na medida em que a escrita deixa de ocupar cada vez mais
0 papel principal como representagéo cultural. Isso porque vivemos na era da
comunicacao visual, e 0s modos imagéticos de representacao estdo cada vez
mais presentes na sociedade (FERRAZ e CASTRO, 2016, p. 141)

Nessa perspectiva, todo texto & multimodal, as imagens e outros modos semiéticos
perpassam a producéo de sentidos. Considerando o significado potencial das imagens, Kress e
van Leeuwen postulam haver uma sintaxe especifica da linguagem visual — denominada
Gramatica do Design Visual.

Dessa forma, o nosso entendimento sobre a natureza dos textos multimodais é
embasada na ideia de que a comunicacdo e a representacdo sdo construidas por uma
multiplicidade de modos que contribuem para geragédo de sentidos.

Portanto, um texto multimodal é um texto que se realiza por mais de uma modalidade
semiotica em sua composicao, seu significado é construido por mais de um codigo semiético.
Nesse sentido, as imagens fazem parte da composicdo e da construcdo de sentidos dos textos,
ndo sendo meramente ilustrativas.

Por fim, Dionisio, Vasconcelos e Souza (2014), baseadas na defini¢do de Carey Jewitt,
apresentam trés pressupostos teodricos subjacentes a Multimodalidade, sintetizados como: (i)
multiplos modos contribuem para a construcdo de significados na representacdo e na
comunicacdo; (ii) para os modos gerirem sentidos 0s recursos semidticos precisam apresentar
significados na vida pratica social da comunidade; (iii) a multimodalidade pressupde pessoas
orquestrando o sentido por meio da escolha e da configuragdo dos modos, para 0s quais
motivacgdes e interesses das pessoas em contextos sociais especificos influenciam a producéo
de signos.

Como 0 nosso corpus € constituido por textos multimodais, consideramos importante

dedicar uma secdo especifica a esse tema.

2.1.1 Textos Multimodais

Considerando Multimodalidade, conforme van Leeuwen (2005), como a combinacgao
de diferentes modos semidticos num evento comunicativo; a linguagem, nessa perspectiva,

sempre foi multimodal, como argumentam Kress e van Leeuwen:
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Um texto falado nunca é apenas verbal, mas também visual, combinam-se
gestos, expressdes faciais, posturas e outras formas de auto apresentacdo, da
mesma forma o é o texto escrito: ha diferentes lugares [...], instrumentos [...],
os tipos de letra e fontes etc. (KRESS e van LEEUWEN, 2006, p. 41)

No entanto, os autores salientam que essa multimodalidade tem sido ignorada no

ambito educacional, linguistico e popular. Ferraz e Castro (2016) apontam

como o0s recursos multimodais tomam parte da composicdo do sentido do
texto, a informag&o é transmitida por diferentes modos semidticos, regra da
era do argumento visual. Sendo assim, ndo ha mais como desconsiderar a
multimodalidade para os estudos linguisticos e mesmo para a formacao de
docentes de lingua, pois esses profissionais devem ser capazes de lidar com
esse tipo de material, de maneira estruturada e consciente e ndo mais como
apenas uma “complementacdo” em suas aulas [...] (FERRAZ e CASTRO,
2016, p.146)

De modo semelhante, da/dava-se importancia ao verbal e principalmente ao modo de
realizacdo escrita. Nos textos, que também sdo multimodais, por vezes, a modalidade escrita
tem o destaque mesmo que haja outras modalidades e recursos semioticos. Todavia, o papel
central da escrita tem mudado, o uso de outras modalidades ganha espaco e passam a interagir
e coexistir na comunicacgdo, cada uma apresentando valor e papel especifico no processo de
construcdo de sentido.

Dessa forma, Kress e van Leeuwen (2006), induzem a reflexdo acerca do uso das
imagens e do seu papel na comunicacdo, visto que a imagem deixou de ser ilustracdo ou
somente representacdo da arte e passou a receber importancia, ainda Ferraz e Castro (2016)

acrescentam

Na atualidade, mais precisamente na po6s-modernidade, toda producéo
linguistica (discurso) € multimodal, 0 mundo contemporaneo nos forca a
viver cercados de imagem. Se a linguagem € produto da pratica social e as
imagens compdem sentido com o texto, as imagens, as fotografias e outros
recursos imagéticos sdo materiais de pesquisa social, ajudam a entender
certos processos sociais e sua influéncia na materialidade linguistica
(discurso). (FERRAZ e CASTRO, 2016, p. 143)

3 «A spoken text is never just verbal, but also visual, combining with modes such as facial expression, gesture,
posture and other forms of self-presentation, A written text, similarly, involves more than language: it is written
on something, on some material (paper, wood, vellum, stone, metal, rock, etc.) and it is written with something
(gold, ink, (en)gravings, dots of paint, etc.); with letters formed as types of font “ (KRESS e VAN LEEUWEN,
2006, p. 41)
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Os autores destacam a relevancia do visual como grande influéncia mundial exercida
pelos impérios culturais globais — propagandas, anincios, estratégias de marketing -, além de
ser percebida pelo vinculo ideoldgico a fatores politicos, o uso de propagandas e a producao
de cartazes, por exemplo, nos governos ditatoriais carregavam fortemente intencdes
ideoldgicas. E nesse sentido, da imagem inserida e produzida em contexto sociais, historicos e
culturais, que a Multimodalidade tem atuacéo.

No ambito da andlise do visual, na perspectiva da Gramatica do Design Visual, 0s
diversos elementos de um texto — imagem, som, cores — interagem a fim de produzir
significados. O mesmo acontece em um texto visual e seus diferentes participantes, tanto
pessoas, coisas, lugares representados na imagem, bem como os leitores do texto interagem de
alguma maneira. Essa interacdo realizada em algum nivel pode ser percebida ho modo como o
texto e todos os seus elementos estdo estruturados.

Para a Teoria da Semidtica Social, a interagdo entre os multiplos elementos presentes
ou ndo na imagem podem ser analisados segundo algumas categorias, uma delas se refere a

modalidade. De acordo com a conceituacdo de van Leeuwen (2005), modalidade é :

[...] a abordagem da semidtica social sobre questes de verdade. Relaciona-
se com as questdes de representacdo - fato versus ficcdo, realidade versus
fantasia, real versus artificial, auténtico versus falso - e de interagdo social,
pois a questdo de verdade também é uma questdo social - o que é
considerado verdade num contexto pode ndo o ser em outro. (LEEUWEN,
2005, p. 160, traducdo nossa)*

Para o autor, linguistas e semioticistas ndo estdo preocupados com a questdo de quanto
algo é verdade ou ndo, mas como algo é representado como verdade, ja que é possivel
representar algo que néo existe como algo que existe e vice-versa.

Com base nos pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico Funcional(LSF) de
Halliday, Kress e van Leeuwen, estabeleceram nogdes sobre metafuncgdes ideacional,
interpessoal e textual originalmente propostas por Michael Halliday, os dois autores

propuseram fungdes mais proximas da Analise visual, ainda referenciadas pela LSF, sdo elas:

* «““Modality’ is the social semiotic approach to the question of truth. It relates both to issues of representation —
fact  wversus fiction, reality  versus  fantasy, real  versus artificial,authenticversusfake—
andtoquestionsofsocialinteraction,becausethequestion of truth is also a social question — what is regarded as true
in one social context is not necessarily regarded as true in others, with all the consequences that brings.” (VAN
LEEUWEN, 2005, p. 160)
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a) Representacional: refere-se a capacidade de representacdo de aspectos do mundo e
suas relacOes. Realizadas por meio de estruturas narrativas e estruturas
conceituais;

b) Interativa: capacidade de se estabelecer relacdo social entre produtor, observador e
elementos representados. Realizam-se através da distancia, do contato (vetor do
olhar), da Modalidade e da Atitude (&ngulos da imagem);

c) Composicional: capacidade de formar textos de acordo com o contexto de
producdo organizados de modo que permitam a construcdo de diferentes
significados textuais. Realiza-se através de trés categorias inter-relacionadas:
saliéncia, valor de informacéo e enquadramento (framing).

Krees e van Leeuwen (2006) propdem uma série de categorias analiticas que
contribuem para analise da modalidade visual: referem-se aos graus de articulacdo: (a) do
detalhe; (b) do pano de fundo; (c) da profundidade; (d) de luz e sombra e (e) de tom; e
referem-se aos graus: (f) de saturagéo da cor; (g) de modulacdo da cor; e (h) de diferenciacéo
da cor.

Discorremos na proxima se¢do sobre a Representacéo dos Atores Sociais, outro vértice

da andlise inicialmente proposta para esta pesquisa.

2.2  Representacdo de Atores Sociais

Van Leeuwen (1997; 2008), ao propor uma perspectiva tedrica para a analise da
representacdo de atores sociais, objetiva refletir e discorrer a respeito dos modos como 0s
atores sociais podem ser representados no discurso, no caso do autor, o discurso em lingua
inglesa, e sobre quais escolhas a lingua nos apresenta para nos referirmos as pessoas. Nesse
sentido, ele aponta: “as representagcdes incluem ou excluem atores sociais para servir aos
interesses ¢ propositos em relagdo aos leitores para quem (os produtores) se dirigem” (VAN
LEEUWEN, 1997, p. 28)°

Antes de iniciar uma andlise linguistica, o tedrico propde-se a “esbogar um inventario

socio semantico dos modos pelos quais 0s actores sociais podem ser representados, e

° “Representations include or exclude social actors to suit their interests and purposes in

relation to the readers for whom they are intended.”
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estabelecer a relevancia socioldgica e criticas [...]“de algumas categorias (linguisticas.) (VAN
LEEUWEN, 1997, p. 169)

Leeuwen contribuiu - além de estudos para o campo da Analise Criticas do Discurso —
para a construcdo teorica metodoldgica da Multimodalidade e da Gramatica do Design Visual
juntamente com Gunther Kress. E nessa perspectiva multimodal do discurso percebido “ndo
somente linguisticamente, mas também por meio de outros modos semioticos” (VAN
LEEUWEN, 2008, p. viii) que van Leeuwen tece seu inventario socio semantico. Essas
categorias, conforme propde o autor, deveriam ser vistas a priori como pan-semioticas, ou

seja:

[...] uma dada cultura (ou um dado contexto de uma cultura) ndo s6 tem a
sua propria e especifica ordem de formas de representar o mundo social mas
também as suas proprias formas de representar as diferentes semioticas nesta
ordem, de determinar, com maior ou menor rigor, aquilo que pode ser
realizado verbal e visualmente e aquilo que s6 pode realizar verbalmente,
aquilo que sé pode realizar visualmente, etc. (VAN LEEUWEN, 1997, p.
171)

Portanto, da mesma forma que sdo contextualmente e culturalmente marcadas, as diferentes
formas de representar semioses estdo sujeitas a mudancas, o que num dado momento histérico
somente se representava verbalmente, poder-se-ia ampliar para a realizacdo visual ou de
outras maneiras.

O caréater social do inventario refere-se ao fato de van Leeuwen focalizar em
categorias socioldgicas (nomeacdo, agéncia etc.) e ndo categorias linguisticas (nomeacéo,
apagamento do agente da passiva etc.), bem como a preferéncia pelo conceito central “ator
social” e ndo “grupo nominal”.

O estudo da representacdo de atores sociais insere-se num amplo campo de estudos
empreendido pelo autor, no qual ele objetiva refletir e questionar como:

[...] as préticas sociais se transformam em discurso acerca dessas mesmas
praticas sociais — e isto, que no sentido de que temos meios para o fazer quer
no sentido de como é que nds, na realidade, o fazemos em contextos
institucionais especificos que tém relacbes especificas com as préticas
sociais e das quais produzem representacoes. [...]. (VAN LEEUWEN, 1997,
p. 172)
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Conforme Van Leeuwen (1997; 2008), a representacao de atores sociais pode realizar-
se por processos de excluséo e de incluséo.

Figura 3 - Representacdo de Atores Sociais

Exclusao

Inclusao

Representacao de atores
sociais

Fonte: Van Leeuwen (1997; 2008)

As representacOes excluem ou incluem atores sociais a servigo dos interesses e
propdsitos dos produtores dos textos. Segundo van Leeuwen (1997; 2008), as exclusbes
podem parecer “inocentes”, mas sdo organizadas de acordo com a construcao especifica de
saberes, conhecimentos e afetos. Dessa maneira, em convergéncia com a ADC, o tebrico
evidencia que as escolhas ndo ocorrem de maneira aleatéria e desconectada de questbes
sociais, pelo contrario, nas selecdes sdo perpassadas por aspectos ideoldgicos, culturais,
sociais.

Algumas exclusdes ndo deixam marcas na representacao, por ndo deixar marcas num
unico texto, a exclusdo tao radical pode desempenhar seu papel numa comparacgéo critica de
representacdes de uma mesma pratica social. Por outro lado, ha exclus6es que deixam marcas,
nos casos em que as atividades estdo incluidas. Os vestigios efetivamente identificados
apontam um movimento de inclusdo e exclusdo de parte dos atores sociais ou, em alguns
casos, de todos eles. Cabe ao analista identificar as estratégias aplicadas, pois a excluséo pode
ocorrer de duas maneiras: por Supressao, em que nao ha referéncia dos atores em nenhuma

parte do texto; e por Encobrimento, colocagao dos atores sociais em segundo plano.
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Figura 4. Representacao de Atores Sociais: Exclusao

{ Supressao
|
Encobrimento

Exclusao

Fonte: Van Leeuwen (1997; 2008)

Conforme van Leeuwen (1997), as duas realizagbes desempenham seu papel, porém

em graus diferentes, entretanto, na reducdo das referéncias de atores sociais especificos tanto

a exclusdo como encobrimento secundarizam os atores sociais. O Encobrimento ocorre pelo

recurso da elipse, a exclusao pode se realizar por cinco processos:

o o T ®

Apagamento do agente da passiva;

Oracdes infinitivas que funcionar como participantes gramaticais;
Apagamento dos beneficiarios de uma acéo;

Nominalizag&o e nomes de processos; e

Utilizac&o de adjetivos.

Para o processo de inclusdo ha 9 processos, a saber:

9.

© N o g~ w0 D P

Distribuicdo de papéis;
Genericizacdo e Especificacdo;
Assimilacéo;

Associacao e Dissociacao;
Indeterminacéo e Diferenciacéo;
Nomeacdo e Categorizacao;
Funcionalizacdo e Identificacdo;
Personalizacdo e Impersonalizacdo; e

Sobredeterminacao.

A Distribuicdo de papéis ocorre quando papéis sao atribuidos aos atores para serem

desempenhados em representacdes, desempenhando agente (ator) ou paciente (finalidade). As
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representacdes podem dotar os atores com papéis ativos ou com papéis passivos. Assim, pode
ocorrer por processo de:
a. Ativacdo e

b. Passivacao.

Na ativacdo os atores sdo representados como forcas ativas e dinamicas, ja a
passivacdo 0s atores sdo representados como se submetendo a agdo. As formas de
representacdo tanto ativas como passivas podem ocorrer através de papéis gramaticais
participantes, van Leeuwen utiliza-se das categorias estruturais de transitividade da Gramaética
sistémica Funcional (Halliday), através do uso de substantivos processuais, de normalizacéo,
nesse caso, 0 uso de preposicbes € essencial, pois agrega nOvoS Processos —
circuntancializacdo, possessivacao.

Ressalto, conforme van Leeuwen (1997) que o modo como o ator social é representado
seja como (agente) ator seja como paciente (finalidade) é importante, pois ndo € necessario
haver congruéncia entre os papéis desempenhados pelos atores em préaticas sociais e a
atribuicdo dos papéis gramaticais em textos. As representacfes podem redistribuir papéis e
organizar as relagdes sociais entre 0s participantes.

Os atores sociais podem ser representados como classe ou como individuos especificos
e identificaveis, isso se deve a escolha de referéncia genérica ou especifica, gerando, assim, 0s
processos de Genericizacdo e Especificacdo. A primeira pode realizar-se pelo plural sem
artigo, pelo singular com artigo definido ou indefinido e pelo tempo verbal, o presente, por
exemplo, expressa a¢fes habituais ou universais. A Ultima realiza-se por numerativos.

Os atores sociais também podem ser representados como individuos — processo
nomeado de individualizacdo — e podem ser representados como grupos — processo chamado
de assimilacdo. A assimilacdo pode ser a) por agregacao - processo pelo qual quantifica
grupos, apresentando-os como dados estatisticos — pode realizar-se ou através da presenca de
quantificadores definidos ou indefinidos e b) por coletivizacdo, podendo ser realizada por
substantivos contaveis ou que denotem grupos de pessoas. Em oposi¢do a individualizagdo
que expressa singularidade, a assimilagédo expressa pluralidade.

Outro modo de representar atores sociais como grupos é a Associacao, processo pelo
qual grupos tanto formados por atores como grupo de atores sdo representados genérica ou
especificamente, porém sem serem classificados nos textos. Sua realizagdo pode ocorrer pelo
uso de pronomes possessivos ou por oragdes possessivas com o verbo “ter” e “pertencer” que

podem fazer associa¢des sem classificarem os grupos. A associa¢do pode fazer-se e desfazer-
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se no fluxo do texto, ou seja, ora “agrupando” os atores ora separando-0S — Processo
denominado Dissociagéao.

Quando os atores sdo representados como individuos ou como grupo ndo especificado
ou “andnimo”, ha o processo de Indeterminacéo, realizado pelo uso de pronomes indefinidos
como “alguém, alguma pessoa etc.” em funcdo nominal e pelo uso de expressdes “alguns
dizem”, “muitos acreditam”. Em contraste, a Determinagéo especifica, de alguma maneira, a
identidade do(s) atores sociais ou do grupo de atores. Quando atores sociais individuais ou
grupos de atores sdo diferenciados explicitamente de outro grupo ou ator semelhante, ha a
Diferenciacéo, nesse caso ha o realce do “nos” e “os outros”, do “eu” e “cles”.

Os atores sociais podem ser representados a) em termos de sua identidade Unica —
processo denominado Nomeacao — e b) em termos de funcdes que partilham com os outros —
processo de Categorizacdo. A nomeacao realiza-se pelo uso de nomes préoprios e pode ser
titulada com o uso de termos que referem-se a cargos, a titulos padrdo, termos de relagdes
pessoais e de relacdo de parentesco.

A Categorizacdo ocorre de duas formas — Funcionalizacdo e ldentificacdo — tais
formas sdo classificadas como tipos de categorizacdo e como categorias de representacdo de
atores sociais, por isso, van Leeuwen (1997; 2008) as apresenta separadamente e ndo como
subtdpicos da categorizacdo. A funcionalizagcdo ocorre quando os atores sociais sao referidos
em termos de uma atividade, de algo que fazem, como ocupacgéo ou funcéo.

Na identificagdo, os atores sdo definidos em termos daquilo que “sdo” numa
determinada sociedade, € dividida em 3 tipos, a saber: classificacdo, identificacdo relacional e
identificacdo fisica. O primeiro refere-se a forma pela qual uma dada sociedade ou institui¢do
diferencias as pessoas — por idade, sexo, origem, classe social, riqueza, raca, etnia, religiéo,
orientacdo sexual etc. — € evidente que tais categorias variam conforme a historia, a cultura. O
segundo tipo identifica os atores sociais em termos de relacdo pessoal, de parentesco e
trabalho. A identificacdo fisica representa os atores sociais em termos de categorias fisica,
com o uso de substantivos que denotem caracteristicas fisicas ou adjetivos, nesse processo,
pode ocorrer a exaltacdo das caracteristicas fisicas do ator social.

Os atores sociais nos processos até aqui mencionados sdo personalizados, ou seja,
apresentam caracteristicas humanas, seja por meio de nomes proprios, seja pelo uso de
pronomes pessoais Ou possessivos, nesses casos, hd o processo de Personalizacéo.
Entretanto, os atores sociais podem também ser representados por outros meio: por meio de
substantivos abstratos ou por substantivos concretos cujos significados ndo apresentem

caracteristicas humanas podem sofrer o processo de Impersonalizacdo, em outras palavras,
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sociais sdo representados como caracteristicas ndo humanas. Podendo ocorrer por

, o qual os atores sociais sdo representados por meio de uma qualidade atribuida

pela representacdo, como pobre, negro, nao qualificado.

A impersonalizacdo pode ocorrer também por objetivacao, processo pelo qual os atores

sociais sao referenciados a um local ou associados a pessoas ou atividades a que estdo ligados.

Segundo van Leeuwen (1997; 2008), ha tipos de objetivacdo, pode ocorrer:

a)

b)

c)

d)

Espacializacdo: forma no qual os atores sociais sdo representados por meio de
referéncia a local ao qual estdo associados;

Autonomizagdo do enunciado: referéncias aos enunciados dos atores sociais como
meio de representa-los;

Instrumentalizacdo: um instrumento com o qual os atores sociais empreendem uma
atividade a que estdo ligadas sdo usados para referencia-los;

Somatizacdo: a representacdo dos atores sociais se da através de referéncias a uma

parte de seu corpo.

Os atores sociais podem também ser representados como se estivessem,

simultaneamente, realizando mais de uma pratica social, esse processo é denominado

Sobredeterminacéo. Van Leeuwen (1997; 2008) distingue 4 tipos de sobredeterminacéo, a

saber:

a)

b)

d)

Inversdo: processo pelo qual os atores sociais sdo representados conectados a duas
praticas opostas. Ha dois tipos: (i)o anacronismo, representacdo na qual, por
exemplo, atores sociais de um determinado momento histérico desempenham
praticas de um outro momento histérico e (ii) o desvio, processo pelo qual atores
sociais s@o representados desempenhando atividade que n&o estariam qualificados,
por exemplo, animais realizando atividades humanas;

Simbolizacdo: os atores ou grupo de atores sociais ficticios representam atores ou
grupos em préticas reais;

Conotagdo: ocorre quando uma Unica nomeagdo ou identificacdo fisica —
determinacgédo — corresponde a uma classificagcdo ou funcionalizagéo;

Destilacdo: é a combinagdo da generalizacdo com a abstracdo, conecta atores
sociais a varias praticas sociais, abstraindo as caracteristicas dos atores envolvidos

nestas praticas.

Conforme van Leeuwen (1997; 2008) os processos de representacdo podem ser

simultaneos, ndo sendo classificagdes rigidas e estanques, “as fronteiras podem ser

deliberadamente ténues, com o intuito de alcancgar efeitos representacionais especificos” e os
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atores sociais, podem ser classificados, por exemplo, tanto classificados como
funcionalizados.

No sistema de representacdo proposto por van Leeuwen, as categorias pertencem a
uma rede de sistemas linguisticos diversos que englobam tanto nivel léxico-gramatical como
discursivo. Nessa rede, pode haver transformagdes que se realizam através dos processos de
apagamento, de reestruturacdo e da substituicdo dos atores sociais.

Na secdo seguinte, dedicamo-nos a revisdo da literatura sobre a Analise de Discurso

Critica, um dos arcaboucos teoricos desta pesquisa.

2.3 Andlise de Discurso Critica

Tanto a multimodalidade como a Anélise do Discurso Critica consideram a relagdo
interna e dialética entre discurso e estrutura social, da mesma forma, entre linguagem e
sociedade, assim sendo, aspectos referentes ao social também se referem ao discurso. Diante
desse pressuposto, Fairclough (2008) trata discurso como pratica social e ndo, em comparacgao
a linguistica de Saussure, como uma atividade meramente individual.

Para Fairclough (2008), considerar discurso como préatica social terd duas implicacGes
principais: a primeira é tanto considerar o discurso como um modo de a¢do - uma forma de
agir sobre 0 mundo e sobre 0s outros - como considerar o discurso modo de representacdo; a
segunda é, perante essa relacdo dialética, que estrutura social é tanto uma condi¢do como
efeito da prética social, o discurso, assim, é moldado e restringido pelo estrutura social.
Portanto, “o discurso ¢ uma pratica, ndo apenas de representagdo do mundo, mas de
significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado”
(FAIRCLOUGH, 2008, p. 91).

Referente a tal concepcao de discurso como pratica social e da relagdo dialética entre
discurso e estrutura social, Fairclough (2008) caracteriza trés efeitos construtivos do discurso:
a construcao de “identidade sociais”, de relagcdes sociais entre as pessoas € a construcdo de

sistemas de conhecimento e crencas:

Esses trés efeitos correspondem respectivamente a trés fun¢des da linguagem
e a dimens@es de sentido que coexistem e interagem em todo discurso — 0

que denominarei as fungdes da linguagem ‘identitaria’, ‘relacional’ e
ideacional. (FAIRCLOUGH, 2008, p. 92)
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A funcdo identitaria refere-se a maneiras de se identificar, a0 modo como se estabelece
as identidades sociais no discurso. A funcéo relacional refere-se a interacdo discursiva, a
representacdo e negociacdo das relagfes sociais entre os participantes do discurso. E a funcéo
ideacional relaciona-se aos modos de significar, representar 0 mundo e Seus Processos.
Faiclough (2008) afirma ser possivel acrescentar a essa lista de fungdes a funcdo ‘textual’ —
baseada nas categorias de Halliday — a qual diz respeito a organizacdo do texto, ao modo
como a informacdes sdo trazidas ao primeiro plano ou deixadas num plano secundario, sao
apresentadas como novas ou dadas e como parte de textos se ligam a determinadas partes € a
situacOes sociais.

A Anélise de Discurso Critica bem como a Gramatica do Design Visual dialogam
com a Gramatica Sistémica Funcional preconizada por Halliday e estabelecem relacGes
tedricas e metodologicas. Em um quadro comparativo produzido por Campélo, Santos e

Ferraz (2018), é possivel visualizar a proximidade das teorias:

Figura 5 — Interconexdes tedricas - Halliday, Faiclough, Kress e van Leeuwen

Fairclough Halliday Kress e van
Leeuwen
(2001, 2003) (1984, 2004) o

Identificacionais
(Estilo)

Fonte: CAMPELO, SANTOS e FERRAZ, 2018

Interpessoal Interativa

Convem salientar que Fairclough articulou a proposta das macrofungdes aos conceitos
de discurso, género e estilo, ampliando as fungdes da linguagem conforme apresentado no

quadro acima. Entretanto, para a esta pesquisa, utilizamos Fairclough (2008) em Discurso e
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Mudanga Social. Nesse livro, Fairclough (2008) atribui a concepc¢do tridimensional do
discurso — como pratica textual, pratica discursiva e pratica social.

Fairclough (2008) refere-se ndo somente ao discurso como constitutivo das
representacdes de mundo, das relacdes sociais, mas a contribuicdo para a manutencédo e
transformac&o feitas no e pelo discurso. Enquanto parte da pratica social, o discurso perpassa
pessoas, constituindo-nas em relacdo as crengas, aos valores, as culturas, as historias, as
relaces sociais, que envolvem poder e hegemonia para a manutencdo e transformacdo das
praticas discursivas.

A pratica discursiva constitui-se de processos de producao, distribuicdo e consumo dos
textos, segundo fatores sociais, a natureza desses processos difere em tipos de discurso. De
acordo com contextos diferentes, os textos podem ser consumidos individual e coletivamente;
pode ser lido, relido e preservado ou pode servir somente ao momento da préatica social e ser
esquecido; os textos podem ser transformados em outros textos e os participantes podem ter
acesso a diferentes formas de texto de um mesmo texto.

Conforme fatores sociais, 0s textos podem ter distribuicdo simples, como uma
conversa informal pertencente ao contexto imediato de situacdo em que ocorre, complexa,
textos produzidos, por exemplo, por agentes governamentais sdo distribuidos em diferentes
dominios, com diferentes formas de reproducao e de consumo.

Da mesma forma, os textos sé@o produzidos de maneiras particulares em contextos
especificos, de acordo com condicdes coletivas ou individuais de consumo, de producéo e de
distribuicdo. A natureza dessas condicGes esta relacionada a dimens@es sdcio-cognitivas, nos
termos de Fairclough (2008), na producdo e interpretacdo dos textos, inter-relacionam-se o
texto e os recursos dos membros, conhecimentos dos participantes do discurso ativados no
processamento textual. Dessa maneira, a producdo e a interpretacdo textual sdo socialmente
restringidas, por um lado, pela carga de conhecimento de seus membros, por outro lado, pela
natureza especifica da pratica social pertencente.

Passamos na subsecdo a tratar sobre os Estudos Feministas e de Género.

2.3.1 Estudos Feministas e de Género

Como constitutivo socio historicamente em praticas sociais situadas, o discurso é
atravessado por relacdes de poder e por ideologias que perpassam a vida em diferentes esferas
do mundo social. Questdes relativas de género social destacam-se nas diferentes sociedades

como também nos estudos das ciéncias sociais e nos estudos referentes ao discurso.
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Como campo de investigacdo reconhecido, os estudos de género e discurso surgem na
década de 1970 e desde entdo alcangou reconhecimento ndo somente como um campo de
investigacdo maduro, mas também como campo que tem avancando cada vez mais. Esse
reconhecimento e avango relacionam-se aos momentos histéricos e sociais nas sociedades,
destaca-se a nova onda de Movimento das Mulheres que estimulou interesses pelas relagoes
de género e linguagem entre os investigadores de todo o mundo. (WEST, LAZAR e
KRAMARAE, 2000)

O Movimento das Mulheres também contribuiu para que o0s investigadores
compreendessem que “a maioria dos estudos do discurso (por exemplo, as gramaticas
textuais, a semantica da coeréncia e a psicologia do processamento do texto) ndo abordavam,
em absoluto, a questdao de género” (WEST, LAZAR e KRAMARAE, 2000, p. 179, traducao
nossa)®.

E nesse contexto que a Analise de Discurso Critica insere-se como um dos campos que
tem ampliado pesquisas e atuagdes referentes aos estudos de género, discurso, poder e
ideologia, dessa maneira, essas questdes assumem formas cada vez mais complexas e, por
iSO mesmo, é importante que sejam pontos imprescindiveis para reflexao.

Lazar (2007) realca a interseccdo entre a Analise de Discurso Critica e uma
perspectiva Feminista critica, pois ambas atentam-se a contextos de relacbes de poder
desiguais pelos quais o discurso ndo somente atravessa, mas contribui para sua construcao,
manutencdo, para o questionamento e a transformacéo de ordens sociais.

Outro aspecto de inter-relacdo entre os Estudos Feministas e de género e a ADC
refere-se as concepgdes a respeito de sexo e género como socialmente constitutivas, no qual
ser do sexo “feminino” ou “masculino”, ou ser “mulher/homem” perpassa por aspectos
sociais, histéricos, culturais, em que figuram ideologias, relacdes de poder pautadas em
reproducdes patriarcais de mundo.

Vieira (2018) argumenta a favor da interrelacdo entre Estudos Feministas, Andlise de
Discurso Critica e perspectiva Decolonial, incorporando a Teoria Decolonial e as tematicas de
género e sexualidade aos estudos criticos do discurso. Numa perspectiva similar a da ADC,
gue considera a linguagem como constitutiva e constituida de outros momentos da vida social

— relacdes sociais, pessoas, saberes e crencas etc. — a Teoria Decolonial afirma que,

¢ “También los llevé a comprender que la mayoria de los estudios del discurso (por ejemplo, las gramaticas
textuales, la semantica de la coherencia y la psicologia del procesamiento del texto) no habian abordado en
absoluto la cuestion del género.” (WEST, LAZAR e KRAMARAE, 2000)
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a linguagem constitui-se socialmente e constitui o social, sendo, assim,
parcialmente constitutiva das agdes e relacbes sociais, das (auto)identidades,
dos sistemas de normas, valores, conhecimento e crenca e do mundo
material (VIEIRA, 2018, p. 3)

Dessa forma, as teorias apresentam pontos de encontro sobre o qual se destaca a
concepcao de linguagem que, materializada no discurso, implica relagdes desiguais de género,
ao mesmo tempo que contribui para a constituicdo e manutencdo das maneiras de agir e
interagir, de representar e de identificar a si e aos outros na vida social, a0 mesmo tempo.

Convergem, assim, estudos feministas e de género, Analise de Discurso Critica e
Teoria Decolonial para que seja possivel a contribuicdo e construcdo para “critica e para a
decolonizagéo das formas hegemonicas eurocentradas de poder, de ser, de viver, de pensar, de
se relacionar, de fazer ciéncia [...]” (VIEIRA, 2018, p. 3-4)

A ADC, como transdisciplinar, amplia os modos teodrico-metodoldgicos de fazer
ciéncia e de construir conhecimento ao dialogar com estudos feministas e decoloniais.
Entretanto, salienta Viera (2018),

Trazer a Linguistica e os Estudos criticos do discurso para 0 pensamento
Decolonial demanda todo um trabalho de reflexdo epistemoldgica, tedrico-
metodoldgica, ontoldgica, mas também politica, que ja tem se mostrado
dificil ndo s6 pela necessidade de rever o paradigma cientifico europeu,
herdeiro do positivismo racional patriarcal, mas também pela dificuldade
politica enfrentada nos proprios limites da academia eurocentradas,
reprodutora dos saberes e dos modos de fazer cientificos do colonizador.
(VIEIRA, 2018, p. 4)

Essa interrelacdo pode ndo se constituir caminho fécil dado o paradigma eurocéntrico
prevalecente na constituicdo das disciplinas, bem como no modo de fazer ciéncia demarcados
na academia. Dessa forma, estabelecer didlogos entre teorias constitui-se também trabalho
politico, visto que perpassa relaces de poder-saber em epistemologias e modos de construir
conhecimento.

A respeito das formas e maneiras de tecer reflexdes e fazer ciéncia vinculados ao

decolonial, Bonfim (2009) sugere que

[...] a condigéo de escravizada ou subalternizada a que a mulher negra esteve
submetida nos dltimos séculos da histdria brasileira, num contexto social
misdgino e de estigmatizagdo racial, sobrepde-se a memoria historica da
mulher como protagonista nas sociedades africanas tradicionais. A vivéncia
dessas duas condicGes forja o conflituoso dilema do continuo refazer da
identidade da mulher negra brasileira. (BONFIM, 2009, p. 219-220)
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A afirmacédo de Bonfim conduz a reflexdes e inferéncias a respeito de como as construgoes
discursivas que a ciéncia (re) produz podem servir como reprodutoras de discursos misdginos,
patriarcas, racistas, e por isso mesmo, podem contribuir para a sobreposi¢do e anulacdo de
modos de ver, viver e experienciar o mundo.

Dentro dos estudos criticos de discurso e dos estudos culturais, os estudos e as
teorizacOes feministas fizeram emergir as discussdes a respeito da questdo de género como
parte da producéo de desigualdades. Quanto aos Estudos Feministas, o conceito de género néo
¢ “pedra lapidada”, durante muitos anos, seu estudo dava-se nas oposi¢cdes binarias de sexo e
género, atribuindo ao género a perspectiva social/cultural e ao sexo a perspectiva bioldgica e,
portanto, natural, tal perspectiva se coaduna com uma visdo naturalizada das construgdes de
sexo como estavel.

E assim, as identidades feminina e masculina eram biologicamente definidas como
fixas, essenciais, entretanto, Louro (2016) acrescenta que “é possivel, no entanto, subverter
essa logica (sexo = natureza e género = cultura), se pensarmos que 0 sexo &, também, um
constructo cultural.” (LOURO, 2016, p. 69)

E nessa perspectiva que Judith Butler (2003) contribui consideravelmente ao propor a
desconstrucdo do binério sexo e género, a tedrica queer afirma ser tanto 0 sexo como o género
construcgles sociais. Por um viés discursivo, Butler assevera a ndo pré-discursividade da
concepgdo sexo, esta como O género também se constrdi discursivamente e sOcio
culturalmente, as identidades sexuais, tal como a de género, € dependente da significacdo que
Ihe é atribuida.

No préximo capitulo, nos dedicaremos a Metodologia.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo destina-se a apresentacdo da linha metodologica que orienta o
desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto, na secédo 4.1, discorremos a respeito da pesquisa
qualitativa, segundo a qual nos orientamos. Na proxima secdo, expomos 0 processo de
geracdo de dados para a formacdo do corpus. Na secdo 4.3, descrevemos as categorias

analiticas adotadas para a analise dos textos selecionados.

3.1  Pesquisa Qualitativa

A pesquisa tera orientacdo qualitativa, na qual buscamos a interpretacdo, a analise e a
reinterpretacdo dos dados. Conforme Flick (2009), com a mudanca social acelerada e a
diversificacdo das esferas da vida social, novas demandas, contextos e perspectivas sociais
surgem no panorama de estudo dos pesquisadores que, por vez, deparam-se com
metodologias tradicionais obsoletas que ndo suprem mais 0 novo contexto de pesquisa.

E nesse panorama de mudanca social, no qual a escrita tem deixado de ser a
modalidade primordial das praticas sociais e tem passado a interagir e compartilhar, cada vez
mais, espaco com outras modalidades, que a modalidade visual é reconhecida e valorizada
perante a hegemonia monomodal da escrita. Nesse sentido, teorias e metodologias especificas
para o estudo do visual e de outras modalidades sdo desenvolvidas a fim de suprir as novas
demandas do panorama social atual.

No que se refere a pesquisa qualitativa, ha quem a defina pelo carater transdisciplinar
e com multimétodos; por outro lado, ha a definicdo segundo a oposicdo a pesquisa
quantitativa. Quanto a ultima definicéo, para Flick (2009), a orientacdo da pesquisa qualitativa
difere da pesquisa quantitativa em 4 aspectos, 0s quais, para 0 autor, sdo aspectos inerentes a

pesquisa qualitativa:



50

Figura 6 - Aspectos essenciais da pesquisa qualitativa

O reconhecimento e

Escolha de metodos e analise de diferentes
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perspectivas.
A reflexao dos
pesquisadores referente
a pesquisa como parte Variedade de
do processo de abordagens e métodos.

producéo de
conhecimento.

Fonte: FLICK (2006)

Quanto ao primeiro aspecto diferencial, destaca-se que, na pesquisa qualitativa, a
escolha do método é determinada de acordo com o objeto em estudo, e ndo o contrario. Os
objetos em estudo, conforme Flick (2009), séo representados em sua totalidade, dentro de
seus contextos cotidianos e, portanto, os campos de estudo ndo sao situacdes artificiais, mas
praticas e interacfes dos sujeitos na vida cotidiana.

Essa importancia contextual e de praticas coaduna-se com a Andlise de Discurso
Critica como empreendimento interdisciplinar, nos termos de Fairclough (2008), da qual
decorre da concepc¢do de discurso envolvendo o interesse nas propriedades dos textos, na
producdo, na distribuicdo e no consumo dos textos, na pratica social em varias instituicdes, no
relacionamento da pratica social com as relagcBes de poder e nos projetos hegemdonicos no
nivel social. Nesse sentido, “[...] formas particulares de pratica social e suas relagcdes com a
estrutura social[...]” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 276) contribuem para definir a pesquisa.

A reflexividade do pesquisador é outro aspecto diferencial de destaque, de acordo com
Flick (2009, p. 25) “[...] os métodos qualitativos consideram a comunicagdo do pesquisador
em campo como parte explicita da producdo de conhecimento, em vez de simplesmente
encard-la como uma variavel a interferir no processo.” Portanto, diferentemente da pesquisa

guantitativa, a subjetividade do pesquisador € parte do processo de pesquisa. No sentido que



51

reflexbes sobre as préprias atitudes e observacBes em campo, as impressdes, irritagdes,
sentimentos etc. podem até tornar-se dados de pesquisa quando documentados em diérios,
notas de campo etc.

Por outra perspectiva, mas ndo distinta, Chizzotti (2003) ressalta argumentos que
corroboram a primeira definicdo, ampliddo e a diversidade de tendéncia sdo caracteristicas
apresentadas para a designacdo qualitativa, diferentes orientacGes filosoficas e tendéncias
epistemoldgicas inscrevem-se como direcdes de pesquisa sob o abrigo qualitativo, advogando
0s mais variados métodos de pesquisa - entrevista, estudo de caso, analise do discurso,
observagdo participante etc. E, por sua vez, utilizam os mais variados recursos - diferentes
semioses e Qgéneros - que permitem apresentar de forma inovadora os resultados de
investigacOes, criando um excitante universo de possibilidades.

Além disso, pesquisadores das mais diversas areas defendem a inclusdo de outros tipos
de fonte e de geracdo de dados para a pesquisa qualitativa e evidenciam o beneficio da
integracéo de diversos tipos de fonte - que ndo somente a escrita. Banks (2009) ao argumentar
sobre a importancia da pesquisa com fontes visuais, aponta duas razdes para que se incorpore
a andlise de imagens a, uma pesquisa. A primeira se refere ao carater onipresente das imagens
que circulam em diferentes areas e contextos da sociedade e, portanto, exames de
representacdo visual podem adentrar, em algum nivel, nos estudos da sociedade. A segunda
razao esta na capacidade de algum conhecimento que nédo € acessivel por nenhum outro meio
ser revelado pelo estudo da imagem, ou seja, pela analise visual pode-se tornar perceptivel
conhecimentos e dados ndo reconheciveis em outras metodologias.

A pesquisa qualitativa, portanto, pode ser sintetizada segundo um conjunto de aspectos
apresentados na Figura 7:.



Versus Quantitativa
Nao lida com nimeros, dados
estatisticos como modelo tnico
para comprovagio dos dados. Lida
com a interpretagdio da realidade,
variedade nos dados - imagéticos,
esCTItos, SONoros efe.

Coleta e analise de dados
variados

Coleta pode ser de filmes,
documentos, registros de
som,observacio, entrevistas. Na
andlise, hd andlise de conteudo,
anilise documental,, andlise
semiotica € outros,
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Figura 7 - Caracteristicas Pesquisa Qualitativa
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convenientes

Nio ha um conceito tedrico e

metodologico unificado.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bauer e Gaskell (2002), Chizzotti (2003), Banks (2009), Flick (2009).

Desse modo, a Teoria da Multimodalidade e a da Semidtica Social, proposta por Kress e Van

Leeuwen (2006) e a Andlise do Discurso Critica, proposta por Fairclough (2008) em Discurso

e Mudanca social, séo teorias que contribuem comao referencial tedrico e metodoldgico.

Em termos da Analise de Discurso Critica, Ferraz (2011) nos contempla com a

seguinte explicacao:

[...] a propria natureza da Andlise de Discurso Critica (ADC) pede um
recorte qualitativo. A ADC definida por Fairclough (2001) como sendo um
empreendimento interdisciplinar, que decorre da concepg¢éo de discurso que
o0 autor vem defendendo, e que envolve um interesse nas propriedades, na
producdo, na distribuicdo e no consumo dos textos, nos pProcessos
sociocognitivos de producgdo e de interpretacdo dos textos, na prética social
em varias instituicGes, no relacionamento da pratica social com as relacdes
de poder e nos projetos hegemdnicos no nivel social. Essas facetas do
discurso coincidem com o0s interesses de vérias ciéncias sociais e
humanistas, incluindo a linguistica, a psicologia e a psicologia social, a
sociologia, a historia e a ciéncia politica. Dessa forma, a ADC é, a0 mesmo
tempo, teoria e método [...] (FERRAZ, 2011, p. 31)

Reflexiio do pesquisador

processo de processo de produgdo
de conhecimento. Interesses do
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Quanto as etapas metodoldgicas, seguimos as fases propostas por Ferraz (2011):

Figura 8 - Etapas metodoldgicas da Pesquisa Qualitativa

* Representacdo da mulher em textos
multimodais

» Analise de Discurso Critica - ADC

* Teoria da Multimodalidade e Representacao
de Atores Sociais

* Formacéao de corpus: a mulher em textos
multimodais

 Analise do corpus com base nas categorias
selecionadas

» Consideracdes finais sobre a analise do
corpus e a tematica.

Fonte: Ferraz (2011)

Com respeito a execucdo da proposta, delimitados o objeto e o tema a serem
analisados e estudados: a representacdo das mulheres em textos multimodais presentes em
Livros Didaticos de Portugués Brasileiro como Lingua Adicional, considerando a assertiva de
que todo texto é multimodal e, portanto, em toda sua composi¢édo, abarca diversas semioses
para a construcdo dos sentidos, os quais, partilham conhecimentos, significacdes, valores,
crengas e representagdes. Dedicamo-nos a segunda etapa, quanto a perspectiva tedrica de
andlise desta Dissertacdo — Andlise de Discurso Critica e da Teoria da Semidtica Social / da
Multimodalidade — bem como realizar estudo teorico e bibliografico no que diz respeito as
questdes de género.

A terceira etapa, refere-se a coleta de dados e a formacdo do corpus do estudo, 0s
textos multimodais sdo compostos duas modalidades majoritarias: imagem e texto escrito.
Com tematica referente as mulheres no trabalho, nas atividades diarias, na familia e nos
aspectos culturais. Inicialmente, o levantamento de LD utilizados em escolas de Portugués
para estrangeiros na cidade de Brasilia levou-nos a identificar os seguintes livros didaticos:
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Figura 9 — Livros Selecionados
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Fonte: elaborado pela autora.

Quanto a quarta etapa, analise de dados, faremos o uso da Teoria em termos de proposta
metodoldgica, pois a combinagcdo dos estudos teodricos selecionados nos proporcionou um
arcabouco completo que atende nossas demandas tedrico-metodoldgicas. O proximo passo
sera, por ultimo, a apresentacdo da proposta/ resposta as questdes apontadas nesta pesquisa, as
quais visam a uma elucidacdo sobre os LD de PBLA, no que tange a representacdo do
feminino. Na se¢do seguinte apresentamos os critérios para a formacéo do corpus.

3.2 Corpus

Para a formacdo do Corpus de pesquisa foi feito um levantamento de diversos livros
didaticos hoje utilizados. Atuo como professora de portugués brasileiro para estrangeiros ha 4
anos, tendo experiéncia no ensino individual e em contexto de grupos promovidos por nucleos
privado ou vinculado & Universidade. O livro didatico, nesses contextos, € um meio de
promover o contato dos aprendizes com a lingua e cultura, além disso, é também fonte para
producdo de outros materiais, tanto de instituicbes de ensino quanto de professores/as que
desejam produzir seu préprio material.

Foram selecionados livros didaticos de PBLA circulantes em escolas de Portugués
para Estrangeiros na cidade de Brasilia.

A geracdo de dados seguiu os critérios:
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Levantamento inicial de Livros Didaticos de PBLA adotados em escolas em
cursos para Estrangeiros em Brasilia.

Selecdo de textos multimodais com tematica relacionada as mulheres
brasileiras e usados em secOes destinadas a compreensdao escrita, assim
denominada na éarea do ensino de linguas e mais conhecida como leitura. que
apresentavam as mulheres em cada livro. Ndo houve preocupagdo quanto ao
género discursivo de cada texto.

Escolha dos textos. Consideramos o critério da composicdo multimodal como
fator de selecdo, no caso, a bimodalidade — imagética e escrita — foi um fator
da escolha, pois a imagem no ambiente de ensino de LA é bastante relevante
na representacdo de aspectos culturais e a escrita € a modalidade em fase de

aquisicao por parte dos aprendizes que ndao dominam o cédigo da lingua-alvo.

Como dito anteriormente, o recorte para a escolha dos textos multimodais a serem

analisados passou por trés critérios: textos compostos por imagem e escrita; textos localizados

em secOes destinados a leitura; e textos que tenham a mulher brasileira como tema central. A

triangulacao de corpus pode ser apresentada da seguinte maneira:

Figura 10 — Triangulacéo de corpus.

Imagem e escrita

Mulheres Brasileiras Leitura

Fonte: elaborado pela autora.
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Destacamos que no levantamento realizado, ha temas e assuntos nas quais ha total ou
parcial inexpressividade da figura feminina, ou seja, nos textos vinculados ao meio-ambiente,
ao turismo e a tecnologia, por exemplo, constatamos baixa frequéncia ou mesmo a auséncia
de referéncia a mulher brasileira.

Inicialmente, 124 textos foram separados englobando as diversas habilidades,
producdo e compreensdo escrita, producdo e compreensdo oral, mas posteriormente
verificamos que a base das atividades € sempre um texto multimodal que, basicamente, deve
ser lido, o0 que nos levou a entender o recorte das secOes de leitura como um critério para a
composi¢cdo do corpus. Ao triangular os trés critérios de selecdo dos dados, foi possivel
convergir a uma amostra significativa e que nos fornece condi¢Bes de andlise discursiva,
linguistica e multimodal, propiciando, assim, um tratamento adequado ao que nos propomos
fazer.

A seguir, podemos ver o quadro 1, no qual apresentamos os livros dos quais

selecionamos 0s textos para a analise.

Quadro 1 - Livros Selecionados para a pesquisa

Livros

) Panorama Brasil: ensino do Portugués do Mundo dos Negécios. Volume
Unico. Editora Galpao,2006;
Autoras: Harumi Ponce; Silvia Burim; Susanna Florissi.

Novo Avenida Brasil — Volumes 1,2 e 3. Editora Pedagogica e Universitaria —
EPU,2008;

Autores: Emma Lima; Lutz Rohrmann; Tokiko Ishihara; Samira lunes; Cristian
Bergweiler

Muito Prazer: fale o portugués do Brasil . Disal Editora, 2008
Autoras: Glaucia R. Fernandes; Telma Ferreira e Vera Lucia Ramos.

Bons Negdcios: portugués do Brasil para o mundo trabalho. Primeira
Edicdo. Disal Editora. 2013.
Autoras: Denise Santos e Glaucia V. Silva

Falar...Ler...Escrever...portugués: um curso para estrangeiros. Editora
Pedagogica e Universitaria — EPU. 2018.
Autoras: Emma E. Lima; Samira lunes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quanto aos textos selecionados:

Quadro 2 - Textos selecionados para a pesquisa

Textos selecionados

Livro Panorama Brasil: ensino do Portugués do Mundo dos Negocios.
Texto I: “ Uma mulher no Comando dos Criadores de Nelore”

Texto II: “ Magic Paula: a magia feminina no Esporte”

Livro Colecdo Novo Avenida Brasil — Volume I e 11
Texto I: “O dia-dia de duas brasileiras”
Texto II: “A vida da mulher antigamente era melhor?”

Texto HI: “A mulher no mercado de Trabalho”

Livro Muito Prazer: fale o portugués do Brasil.

Texto I: “ Minha rotina”

Livro Bons Negdcios: portugués do Brasil para 0 mundo trabalho.

Texto I: “ Diversidade no Topo”

Livro Falar...Ler...Escrever.... portugués: um curso para estrangeiros.

Texto I: “ Para vocé que vai se casar”

Fonte: Elaborado pela autora.

Destacamos que a habilidade de leitura, apesar de estar presente em praticamente todas
as secdes, ndo configura a habilidade a ser trabalhada, ou seja, nesse escopo, 0s LD sdo
organizados e divididos entre as outras habilidades, como compreensdo e producdo oral e
producdo escrita. Sendo assim, a elei¢do da habilidade de leitura nos demanda um olhar atento
que vai além da decodificacdo, um olhar que perpassa aspectos de compreensdo, conforme
afirma Rojo (2009):

A Leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
decodificacdo, de transposi¢do de um codigo (escrito) a outro (oral), mas
como um ato de cognicdo, de compreensdo, que envolve conhecimento de
mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos,
muito além dos fonemas e grafemas. (ROJO, 2009, p. 77)
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Dessa forma, trabalhar a habilidade de leitura, é ir além de reconhecer
globalmente as palavras de um texto ou utilizar a leitura dos textos como pretexto para extrair
informacdes gramaticais. O processo da leitura envolve a compreensédo do texto considerando
uma série de capacidades mentais de leitura, como ativacdo de conhecimento de mundo,
comparacédo de informag0es ao longo da leitura, generalizagdo, producédo de inferéncias locais
e globais.

E nesse sentido que um texto multimodal inserido numa atividade especifica e
direcionada apresenta potencial de construcdo de sentidos ndo somente no intento de
“disponibilizar” o acesso a informagdes, mas o potencial de interagdo, produgdo de
inferéncias, deteccdo de implicitos ou pressupostos, elaboracdo de generalizacdes e conexdes
com a propria experiéncia do leitor.

Ademais, nas atividades que trabalhem leitura, ha questdes tanto focadas nessa
habilidade como em outras como de produgdo oral ou de escrita, 0 que potencializa a
producdo de sentidos produzidos pelos textos, assim como, a interacdo com aspectos
culturais, sociais contextuais e contextuais. Por isso que alinhamos a geracdo do corpus a

textos alocados nas se¢des destinadas a habilidade de leitura.

3.3  Categorias Analiticas

Para a analise da representacdo das mulheres nos textos dos livros didaticos

selecionamos algumas categorias de analise propostas pelos tedricos: conforme a figura 11.
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Figura 11 — Triangulagdo Metodoldgica - Categorias Analiticas

Tridngulacdo metodologica

Fonte: Elaborado pela autora

3.3.1 Teoria da Multimodalidade - Gramética do Design Visual

Qualquer modo semidtico tem a potencialidade de formar textos em que se estabelece
tanto uma coeréncia interna entre os elementos ali presentes como uma coeréncia externa com
o contexto no qual foi produzido e para o qual foi produzido. Num texto multimodal, todas as
modalidades se relacionam entre si formando um todo integrado e coerente. Para que isso
aconteca, a funcdo composicional se faz fundamental, contribui, para que a integracdo dos

significados representacionais e interativos ocorra.



60

E pelo aspecto composicional que participantes e interagentes tornam-se um todo
significativo, no qual elementos representacionais — participantes, aco e reacéo, interagdo — e
elementos interacionais — olhar, distancia, angulos — integram-se formando sentidos e
carregando valores informativos. Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que a posicdo dos
elementos — participantes e suas interacOes entre si e com 0 viwer - dota-os com valores
informacionais especificos em relagdo uns aos outros.

Quanto a categorias analiticas, Kress e van Leeuwen (2006, p.177) prople para a

analise da funcdo composicional do texto trés categorias de analise:

1. Valor da informacéo: refere-se a localizacdo dos elementos representados segundo
os eixos vertical e horizontal: alto/baixo; esquerda/direita e margem/centro — ideal/real e
dado/novo

2. Saliéncia: primeiro plano ou plano de fundo; tamanho; contraste de cor e tons sdo
recursos para atrair a atencdo do espectador, em diferentes graus, para os elementos
representados.

3.Framming (enquadramento): presenca ou auséncia de linhas diviséria que podem
conectar ou desconectar elementos da imagem, formando grupos pertencendo ou ndo a um
determinado significado

A funcéo representacional, por outro lado, materializa-se por meio dos participantes,
dos quais ndo se restringem a humanos/ pessoas, mas a objetos, lugares, coisas. Os
participantes podem relacionar-se entre si, no quais participam e produzem acdes e eventos,
s80 0 objeto da comunicacgéo, nesse caso, sao classificados como Participantes Representados.
Por outro lado, os participantes podem interagir como receptores, sao, nesse caso, o foco da
mensagem, Kress e van Leeuwen utilizam o terno viewer para classificar os Participantes
interativos. Propdem para categoria dos participantes: Participantes Representados e

Participantes Interativos.

3.3.1.1 Participantes Representados e Interativos.

Os sistemas semidticos tém a capacidade de representar objetos e suas relagdes com o
mundo sem desconsiderar aspectos culturais e sociais, essa capacidade expressa-se pela
funcdo representacional das imagens, no qual objetos, pessoas, coisas contribuem para sua

construcdo. Kress e Van Leeuwen (2006) utilizam o termo “Participantes” para os elementos
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dessa construcdo imagética, atribuindo sentido a perspectiva relacional. Podem ser, conforme
Kress e Van Leeuwen (2006):

a) Participantes Representados: constituem o assunto da comunicacdo — pessoas,
lugares, objetos, coisas (incluindo coisas abstratas) representadas na fala, escrita
ou imagem — o participante sobre os quais se fala.

b) Participantes Interativos: sdo os participantes do ato comunicacional, falam,
escutam, leem, fazem imagens ou as visualizam. S&o denominados viewers/

leitores, receptores que interagem com o texto.

3.3.1.2 Dado e Novo

Kress e van Leeuwen (2006) atribuiram essa categoria referente ao valor da
informacdo segundo a direcdo da leitura e da escrita da esquerda para a direita ampliando para
a composicdo das imagens. Segundo os autores, na sociedade ocidental, os elementos
alocados a esquerda contém informacGes fornecido ou familiares aos participantes, portanto,
sdo representados como ‘“dado”, como ja compartilhado, conhecido pelo participante. Os
elementos posicionados a direito sdo representados como “novo”, como nao conhecido ou Ndo
completamente fornecido ao viewer.

Figura 12- Dado e Novo

Fonte: Elaborado pela autora.

3.3.1.3 Ideal e Real

Na sociedade ocidental, Kress e van Leeuwen argumentam que os elementos adquirem
valores informacionais segundo a posicdo vertical que ocupam na composic¢do do texto. Os
elementos posicionados na parte superior do texto sdo apresentados como ideal — como
idealizado, como a esséncia generalizada da informacdo, por outro lado, os elementos
localizados na parte inferior do texto sdo apresentados como real — como mais proximo do

concreto, com informagdes mais detalhadas e especificas.
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Figura 13 - Ideal e Real

Fonte: Elaborado pela autora.
3.3.1.4 Centro e Margem

A composicdo visual estrutura-se também de acordo com as dimensdes de Centro e
Margem. O elemento que ocupa a posi¢cdo do meio é caracterizado como elemento central e
0s outros que estdo ao seu redor sdo elementos a margem. O elemento apresentado como
centro significa que é apresentado como o nucleo da informacdo para o qual os outros
elementos estdo, de alguma maneira, subservientes. Sendo as margens sdo elementos
auxiliares, dependentes. (Kress e van Leeuwen, 2006).

Relacionados ao Ideal-Real e Dado-Novo a organizacdo dos elementos em posicdes
Centro ou Margem contribuem para a construcdo de valores hierarquicos das informacoes.
Podem relacionar-se “Dado- Novo e Ideal-Real podem combinar com Centro e Margem,
dividindo espaco de acordo com as 3 dimensdes” (Kress e van Leeuwen, 2006, p. 197). O

esquema abaixo ilustra essas cominacdes:

Figura 14 - Centro e Margem

Margem i Margem
Ideal Ideal
Dado _! Novo
ST TN
/7 : \
/ i \
e '\ ____________ C,eh.tr_o ........... I! ...........................................

N N E 7 g
Margem -7 Margem
Real Real
Dado Novo

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.3.1.5 Saliéncia

Os elementos podem adquirir mais ou menos importancia que outros a depender da
forma como estdo apresentados com maior nitidez e evidéncia. A saliéncia refere-se aos
niveis nos quais os elementos chamam mais atencdo do leitor por meio do tamanho em
comparagdo com outros elementos do texto, do posicionamento, do uso de cores, de

contrastes (por exemplo, cores mais fortes e cores em tons de “bebé””) sombra, brilho, nitidez.

3.3.1.6 Enqguadramento (framing)

Os elementos e modos semioticos do texto multimodal podem ser desconectados,
relacionados, conectados na composicao visual por meio de linhas divisorias, do uso de cores,

sombras, vetores e demarcagdes de divisdo ou conexao.

3.3.2 Representacdo de Atores Sociais — Van Leeuwen

Van Leeuwen (1997; 2008) sugere uma série de categorias para a analise da
representacdo dos atores sociais num discurso em inglés sobre migracdo. Segundo o autor,
trata-se de um inventario sociosemantico das formas pelas quais atores sociais podem ser
representados.

As categorias referem-se a inclusdo e exclusdo dos atores sociais. Conforme van
Leeuwen (2008), as representacdes incluem ou excluem atores sociais para se adequar aos
interesses e propdésitos em relacdo aos leitores a quem se destinam. Por um lado, algumas
exclusdes podem parecer “inocentes”, detalhes em que se supdem que o leitor j& saiba ou sdo
considerados irrelevantes para o produtor ou leitor. Por outro lado, pode haver o interesse
estratégico em produzir afetos em relacdo aos atores sociais, por exemplo, o autor cita o
interesse em criar medo e construir os imigrantes como inimigos no texto usado exemplificar
as categorias.

Van Leeuwen(1997) apresenta dez categorias quanto a anélise do atores sociais:

1. Exclusdo: os atores sociais podem ser incluidos ou excluidos. A exclusdo pode ser
“total”, nd3o havendo referéncia ao ator social em qualquer parte do texto, realiza-se a
supressdo. A exclusdo também pode acontecer quando 0s atores sociais Sd0 pouco visiveis,
sendo mencionados em alguma parte do texto, porém em outras ndo, séo, portanto, colocados
em segundo plano. Ambas reduzem, em graus diferentes, a referéncia explicita dos atores

sociais.
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2. Distribuicdo de papéis: as representacdes podem atribuir papéis aos atores, seja
como ativos — representados como forgas ativas e dindmicas — seja como passivos —
submetendo-se ou sendo receptores de agdes.

3. Genericizacdo e Especificacdo: diz respeito a referéncia genérica ou especifica,
podendo surgir como classe, grupo ou como individuos especificos.

4. Assimilacdo: formas como os individuos sdo mencionados: como grupos
(assimilacao) ou como individuos (individualizacéo).

5. Associacdo e Dissociacdo: modo pelo qual os atores sociais podem ser
representados como grupos ou representados como distintos.

6. Indeterminacdo e diferenciacdo: 0s atores sociais s@o representados como
individuos ou grupos ndo especificados ou “anénimos”. Podem ser representados
diferenciados a um grupo ou ator social individual - diferenciacao.

7. Nomeagéo e categorizacdo: os atores podem ser representados por uma identidade
Unica — nomeacao — ou por identidades e funcdes partilhadas com outros. — categorizacao.

8. Funcionalizacdo e identificacdo: sdo dois tipos de categorizacdo: a funcionalizacéo é
guando o ator social € referido em termos de ocupacdo, atividade desempenhada, ja na
identificacdo os atores sociais sdo definidos segundo categorias de sexo, classe, raca,
caracteristicas fisicas, qualidades.

9. Personalizacdo e impersonalizagdo: categorias que representam os atores sociais
como seres humanos, que personalizam, ou como menos humanos, que impersonalizam. A
impersonalizacdo pode ocorrer por abstracdo — 0s atores sociais sdo representados por meio
de uma qualidade — ou por objetivacdo — quando os atores sociais sdo representados (a)por
meio de uma referéncia local, (b) por referéncia aos seus enunciados, (c) por referéncia a um
instrumento com o qual desempenham uma atividade a que estéo ligados e (d) por referéncia a
uma parte de seus corpo, correspondendo respectivamente aos tipos de objetivacao:
espacializacdo, autonomizacéo, instrumentalizacdo, somatizacéo.

10. Sobredeterminacdo: os atores sociais sdo representados como participantes de mais
de uma prética social ao mesmo tempo. Essas praticas sociais podem se opor uma a outra,
realiza-se a inverséo, um ator social ou grupo de atores “ficcionais” podem representar atores
sociais ndo ficcionais, da-se a simbolizacdo, e uma Unica determinacdo (nomeacdo ou
identificacdo) corresponde a uma classificagdo ou funcionalizagéo, realiza-se a conotacéo.

Inversdo, simbolizacdo e conotagdo sdo trés tipos citados de Sobredeterminacéo.
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3.3.3 Analise de Discurso Critica — Perspectiva Feminista

A analise de Discurso Critica (ADC) concebe a linguagem como prética social e
lingua na perspectiva ndo somente sistémica, mas funcional, em que o discurso é um modo de
acdo, ou seja, agimos discursivamente no mundo — utilizando estruturas organizadas em
textos atraves de géneros situados em atividades sociais - inseridos em pratica sociais socio-
historicamente contextualizadas.

Dessa forma, ao assumir a linguagem como modo pratica social, consideramos que 0
discurso como parte da pratica social figura nas representa¢fes sociais, nos modos de
construir saber e conhecimento, figura nos modos de ser, na constituicdo das identidades, e
também figura nas diversas formas de agir, de produzir vida social, ou seja, como parte da
pratica social, discurso € modo de acao, representacdo e identificacao.

Sendo assim, o discurso é “uma pratica, ndo apenas de representagdo do mundo, mas
de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado”
(FAIRCLOUGH, 2008, p. 91). Esse excerto de Fairclough remete ndo somente ao discurso
como constitutivo das representacdes de mundo, das relacBes sociais, mas a contribuicdo para
a manutencdo e transformacéo feitas no e pelo discurso. Enquanto parte da préatica social, 0
discurso partilha pessoas, que carregam - crencgas, valores, culturas, historias- relacfes sociais
— que envolvem relacBes de poder para a manutencdo e transformacdo das relacbes e
atividades materiais.

Ao conceber discurso conforme a proposta de Fairclough (2008) no sentido de uso de
linguagem como forma de pratica social e ndo atividade meramente individual, considera-se
discurso como pratica social no sentido de ser “ um modo de agdo, uma forma em que as
pessoas podem agir sobre o mundo e especialmente sobre os outros, como um modo de
representagdo” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 92), ao mesmo tempo que implica haver uma
relagdo dialética entre discurso e estrutura social, sendo o discurso moldado e restringido pela
estrutura social

Para a andlise de discurso como pratica discursiva focaliza-se 0s processos de
producdo, distribuicdo e consumo. Os livros didaticos, bem como os textos presentes nos LDs
sdo materializagdes pelas quais identidades sociais, sistemas de conhecimentos e crengas sao
reproduzidos, servindo como espaco a0 mesmo tempo para reforca-los, como para
transformacédo ndo so de identidades, de conhecimentos e crencas, mas da sociedade de forma

geral.
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“A pratica discursiva ¢ constitutiva tanto de maneira convencional como
criativa: contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais, relacdes
sociais, sistemas de conhecimento e crenga) como €, mas também contribui
para transforma-la.” (FAIRCLOUGH, 2009, p. 92).

Os Livros didaticos comumente contribuem tanto para constru¢do de uma imagem de
Brasil turistico, das praias, do carnaval, do samba como para a construcdo de identidade de
brasileiro estereotipada, vinculada ao cordial, a festas, ao futebol (CARVALHO, 2008;
FERRAZ, 2015; NIEDERAUER, 2010). No processo de ensino os/as aprendizes chegam com
suas proprias crencgas a respeito do Brasil, dos/as brasileiras e o LD podem servir como
ferramenta de reproducéo e de reiteracdo de discursos homogeneizantes, entretanto, os LD
também podem contribuir com a reflexdo e a transformag&o destes e da prépria sociedade.

A esse processo no qual os Livros Didaticos estdo estritamente relacionados conecta-
se a pratica discursiva, que esta relacionada a producdo, a distribuicdo e ao consumo textual.
Segundo Fairclough (2008), conforme fatores sociais, a natureza desses processos varia entre
diferentes tipos de discurso em que “os textos sdo produzidos de formas particulares em
contextos sociais especificos” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 107). Desse excerto, podemos
inferir, por exemplo, que para um LD, entre muitas etapas, ha a selecdo de textos, pode-se
adapta-los conforme critérios elencados pelos/as produtores/as do LD, o texto é vinculado a
um determinado tema do qual o/a produtor/a objetiva explora-lo. Portanto, ha diferentes
etapas pelas quais os textos — situados genericamente— e o LD passam, etapas pelas quais
envolvem aspectos especificos de suas producgoes.

Assim, a producéo se realiza conectada ao contexto de ensino que, da mesma forma
que que todo o processo de elaboracdo de um Livro Didatico, ndo existe desvinculada as
questdes sociais e culturais. O consumo desses textos também varia em contextos sociais
diversos, por um lado, isso se deve a diferentes interpretacGes as quais se atribui aos textos.
Por outro lado, o consumo, bem como a producdo, conforme Fairclough (2008), pode ser
individual ou coletivo.

Portanto, os textos multimodais vinculam-se a praticas sociais, sua eleicdo, sua
producdo, sua distribuicdo e seu consumo ndo se dao de forma neutra ou indistintamente, mas
vinculados a questdes ideologicas e de poder.

A presente pesquisa contempla como aspectos observados a producdo, a distribuigéo e
consumo tanto individualmente como coletivamente dos textos. Posteriormente, pretendemos
ampliar a pesquisa para as condigdes de consumo de textos multimodais sob a perspectiva do

aluno.
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Proximo Capitulo é destinado a analise de dados, nos termos expostos na metodologia.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, analisamos como as mulheres sdo representadas nos LD de PBLA.
Inicialmente, apresentamos os Livros Didaticos que constituem o corpus para esta pesquisa.
Em seguida, dedicamo-nos a descrigédo dos livros analisados. Na sec¢do 5.2, desenvolvemos a
anélise com base nas postulacdes teodricas de Kress e van Leeuwen (2006); van Leeuwen
(1997; 2008) e Fairclough (2008). Por fim, tecemos algumas consideracdes a respeito da

representacdo das mulheres segundo esses textos.

4.1 Livros didaticos selecionados

A producdo de Livros Didaticos (LD) de portugués para estrangeiros nao € nova,
entretanto tem tido aumento significativo nos séculos XX e XXI. Conforme, Pacheco (2006),
a década de 50 pode ser considerada um marco inicial nas producdes de Livros Didaticos por
profissionais de Portugués para estrangeiros, uma das primeiras publicacdes data de 1954,
com o titulo Portugués para Estrangeiros, a década de 70 conduz com mais 5 publicacfes de
LD para esse publico.

A partir dos anos 80 e 90, hd lancamentos de obras até hoje reconhecidas,
reelaboradas e republicadas posteriormente, alguns exemplos séo: Falando, lendo, escrevendo
portugués: Um Curso para estrangeiros (1980), Fala Brasil, Portugués para Estrangeiros
(1989), Muito Prazer! Curso de Portugués do Brasil para Estrangeiros (1989), Avenida
Brasil 1: Curso Basico de Portugués para Estrangeiros (1991), Bem Vindo! (1999). No
século XXI, além de novas publicacdes, muitas obras conhecidas sdo relancadas. Para a
presente pesquisa, muitas obras haviam sido publicadas nas décadas de 80 e 90, todavia foram
considerados apenas langamentos mais recentes.

Nesses séculos e décadas, os LD passaram por mudancas tanto em metodologia e
abordagem utilizadas, como na elaboracgdo textual e visual - desde a capa até a construcao
interna do livro. As publicacdes buscam acompanhar a sociedade e suas mudangas sociais, a
estruturagdo dos curriculos, as tendéncias teméticas e a composi¢do visual dos LD sdo
materializages dessa conjuntura social.

Para construcdo do corpus da pesquisa, a selecdo dos livros deve-se a disponibilidade
de acesso e de consumo das obras, pois sdo consumidos por estrangeiros interessados em
aprender portugués, bem como por profissionais da area que adotam as obras seja para
praticas de ensino seja como fonte de pesquisa para producdo de materiais didaticos.

Procuramos, também, eleger livros publicados ou reimpressos no Brasil, tendo como marco
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temporal o final do século XX e diferentes anos do século XXI. Para isso, foram selecionados
para compor o corpus desta pesquisa LD publicados entre os anos 1999 e 2018. Conforme
apresentado no Quadro 3 por ano de publicacao:

Quadro 3 - Referéncias Livros Selecionados

Ano Titulo Autores Editora PUblico-Alvo Capa '
1999 | Falar...ler... Emma. Eberlein. | Sdo “Adultos e
(2009) | escrever... O. F.Lima Paulo: adolescentes a partir 5
portugués. Samira  Abirad. | EPU dos 13 anos, de FALAR.. LER... ESCREVER...
Um CUrso | |nes qualquer b, o &
para nacionalidade.” NP ;
Estrangeiros Um Curso Para Estrangeiros
2004 | Bem Vindo! | Harumi Ponce. Séo N&o especificado o e
A lingua | Silvia Burim. Paulo: RS R
portuguesa | gysanna Florissi | SPecial ) ’
no mundo da Book ’Be‘mfvl‘hao.
comunicagéo. Services AR MIcE KRS
Livraria. T —
SBS

" Imagens retiradas dos sites das editoras e sites de compras: https://www.martinsfontespaulista.com.br
https://www.amazon.com.mx/Bem-vindo-Portuguesa-Comunicacao-Portugues Estrangeiros/dp/8575831240

https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-955415040-panorama-brasil-ensino-de-portugus-no-mundo-dos-

negocios-_JM

https://www.disal.com.br/produto/1265393-muito-prazer---volume-unico---com-cd



https://www.martinsfontespaulista.com.br/
https://www.amazon.com.mx/Bem-vindo-Portuguesa-Comunicacao-Portugues%20Estrangeiros/dp/8575831240
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-955415040-panorama-brasil-ensino-de-portugus-no-mundo-dos-negocios-_JM
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-955415040-panorama-brasil-ensino-de-portugus-no-mundo-dos-negocios-_JM
https://www.disal.com.br/produto/1265393-muito-prazer---volume-unico---com-cd
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2006 | Panorama Harumi Ponce. Séo N&o especificado
Brasil: Silvia Burim. Paulo:
ensino  do | gysanna Florissi | Editora
Portugués do Galpao.
mundo  dos
negocios
2008 | Novo Emma. Eberlein. | S&o “Destina-se
Avenida O. F. Lima. Paulo: estrangeiros
Brasil 1' | Lutz Rohrmann. | EPU qualquer
curso basuzo Tokiko Ishihira. nacionalidade,
de portugués Samira A | adolescentes
para a_ml_r,a ' un?s' adultos.”
estrangeiros_ Cr'stlan.GonzaleZ
Bergweiler.
Curso Boskodchm‘o::*u"fzm:
€LU.
2008 | Muito Glaucia R. | Barueri, | N&o especificado
Prazer: fale 0 | Fernandes. SP:
portugués do DISAI

Brasil

Telma de Lurdes
Ferreira.
Vera
Ramos.

Ldcia

Muito Prazer

FALE O PORTUGUES DO BRASIL
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2009 | Novo Emma. Eberlein | Sdo “Destina-se a
Avenida O. F. Lima. Paulo: estrangeiros de
Brasil 2| Lutz Rohrmann. | EPU qualquer
curso basuzo Tokiko Ishihira. nacionalidade,
de portugués . adolescentes e
para Samira A. lunes. adultos.”
estrangeiros. | Cristian.Gonzalez

Bergweiler.
Novo Emma. Eberlein | Sdo “Destina-se a
Avenida O. F. Lima. Paulo: estrangeiros de
Brasil 3: | Tokiko Ishihira. | EPU qualquer

2010 | curso basuio Cristian.Gonzalez nacionalidade,
de portugués . adolescentes e
para Bergweiler. adultos.”
estrangeiros.

2013 | Bons Denise Santos. Barueri, | “Destinado para
Negdcios: Glaucia V. Silva. | SP: guem quer aprender
portugués do DISAL. | Portugués Brasileiro
Brasil para o para negocios”
mundo  do
trabalho

Curso Basico' de Portugués pora Estrongc,lros
Livro texto + Livro de Excreicios

Novo ﬁvcmdo 3
r(ovso Bédrdc Mvgv§pu!(!oagdros
. ~ Uvro texto o-l.}nadea:mdot

DENISE SANTOS | GLAUCIA V. SILVA

©Cona

8 Traduzido pela autora: “ Bons Negocios is a book designed for those who want to learn Brazilian Portuguese
for business etiher individually, in private lessons, or group lessons.” (SANTOS; SILVA. 2013. p.13)




2017 | Bem-vindo! | Harumi Ponce. Séo “[...]vertente
a lingua | Silvia Burim. Paulo: direcionada
portuguesa Susanna Florissi | Hub especialmente  para
no mundo da Editorial | estrangeiros”
comunicacgéo

2018 | Falar...ler... Emma. Eberlein. | Sdo “Adultos ¢ também
escrever... O. F.Lima Paulo: adolescentes a partir
portugués. Samira  Abirad. | E-P-U dos 13 anos
Um CUrso | | nes aproximadamente, de
para qualquer

Estrangeiros

nacionalidade.”

Fonte: Elaborado pela autora.
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PORTUGLES DO BRASIL PARA ESTRANGEMOS

BEM-VINDO!

AUNGUA PORTUGUESA NO MUNDO DA COMUNICAGAO

Emma Eberlein O. F. Lima
Samira A. lunes

; “// ’

W\

FALAR... LER./ ESCREVER...

Portugueés

34 Edicdo

ot
Gn | €RL.

Reforco que, inicialmente, foi feito um levantamento de textos verbal e imagético nos

quais as mulheres apareciam ou como produtora ou tema de textos ou como imagem para

composicao de atividade, entre outros. Em seguida, foram elencadas da primeira sele¢do os

temas e as habilidades trabalhadas nas secBes didaticas. Desse primeiro levantamento,

pudemos constatar uma ‘“horizontalidade tematica”, ou seja, frequéncia, continuidade de

temas presentes no corpus, na qual had maior referéncia as mulheres num determinado tema,

ao mesmo tempo em que, em outros temas, a auséncia € quase total.

Em cada livro, conforme a abordagem selecionada, ao objetivo proposto pelos autores

e pelas autoras, as habilidades de leitura, de escrita, de compreensédo e de producdo oral sdo

enfocadas de maneiras distintas e trabalhadas em maior ou menor grau.
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4.2  Configuracdo dos Livros didaticos selecionados

A organizacdo e composicdo dos Livros Didaticos realizam-se de diferentes modos a
depender dos critérios adotados pelos/as autores/as. Apresentamos a configuracdo dos LD
utilizados no corpus desta pesquisa.

1. Panorama Brasil: Ensino do Portugués do Mundo dos Negocios.

Editora: Galpdo. Ano de Publicacdo: 2006. Autoras: Harumi de Ponce. Silvia

Burim e Susanna Florissi.

Panorama Brasil é indicado para estudantes dos niveis intermediario e avancgado. O
objetivo da obra ¢ trabalhar “temas que fazem parte da realidade brasileira, de seu dia a dia e,
muito em particular, do modo como o povo brasileiro lida com os Negocios”. Ademais, em
torno dos diversos ambientes de trabalho, busca-se salientar o vocabulério utilizado nesses
contextos. O livro almeja ser “uma porta de entrada, um convite para que conhecam um pouco
mais este Pais [...]” (PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA, 2006, p. iii)

N&o ha explicitacdo quanto a estruturacdo e organizacdo do livro, bem como 0s
objetivos propostos das unidades. A obra contem dez unidades elencadas em torno de eixos
tematicos: Agronegocios, Tecnologia, Arte & Cultura, Salde, Estilo de Vida, Turismo,
Esportes, Meio Ambiente, Terceiro Setor, Emigracdo. Sdo temas selecionados pelas autoras
para atender as varias areas do Mundo dos Negdcios.

As atividades e tarefas de cada unidade sdo propostas a partir de textos
majoritariamente escritos relacionados ao tema da unidade e trabalham compreenséo leitora,
producdo escrita e/ ou oral e aspectos linguisticos, ndo ha, todavia, atividades de compreensédo
oral. E destacavel a auséncia de longas sistematizacOes acerca de aspectos linguisticos ao
longo das unidades do livro, este é feito ao final da obra com a inclusdo de Apéndice com
ExplicacGes Gramaticais.

O LD é composto basicamente por atividades que contemplam as habilidades de
escrita — compreensdo e producdo - a partir de textos multimodais em que predomina a
modalidade verbal. N&o h& sec¢Ges para demarcar o inicio e fim de uma atividade, para isso a

inclusdo de um texto define uma nova atividade.

2. Novo Avenida Brasil — Curso de Portugués para Estrangeiros.
Editora: EPU. Ano de Publicagdo: volume 1 — 2008, volume 2 — 2009, volume 3 -

2010. Autoras: volumes 1 e 2: Emma O. F. Lima , Lutz Rohrmann, Tokiko Ishihara, Cristian
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G. Bergweiler e Samira Abirad lunes. Volume 3. Autoras: Emma O. F. LIMA , Tokiko
Ishihara e Cristian G. Bergweiler

A Colecdo Novo Avenida Brasil — Curso de Portugués para Estrangeiros destina-se a
“estrangeiros de qualquer nacionalidade, adolescentes e adultos, que queiram aprender
Portugués para poder comunicar-se com os brasileiros e participar de sua vida cotidiana,”
(LIMA, ROHRMANN, et al., 2009, p. iii). Segundo as autoras, 0 método adotado é
comunicativo estrutural. O objetivo da obra € capacitar estudantes a compreender e falar, a
competéncia escrita € desenvolvida num conjunto de exercicios ao final da obra, para
compreensdo oral, os livros trazem &udios gravados, a maioria em formato de dialogo.

A Colecéo contém trés volumes correspondentes ao Al (Volumel), A2 (Volume 2) e
B1+ (Volume 3) do Quadro Europeu Comum de Referéncia. As autoras buscam abordar
informagdes sobre o Brasil, “sua gente e seus costumes” a fim de estimular a reflexdo
intercultural e encontrar elementos que permitam “conhecer ¢ compreender o Brasil e os
brasileiros” (LIMA, ROHRMANN, et al., 2009, p. iii)

Os Volumes 1 e 2 da colecdo sdo compostos por seis licbes e 0 Volume 3 por oito
licbes. Em todos os volumes, tdpicos tematicos guiam as licdes, que sdo organizadas em
topico comunicativo e tépico gramatical. Cada licdo inicia-se com a secdo O que vamos
aprender ? a qual apresenta 0s objetivos de cada licdo, bem como a introducdo de tépicos
comunicativos por meio de textos escritos e imagéticos.

As licBes, em todos os volumes, sdo guiadas por topicos tematicos, 0s quais sdo
abordados na introducédo, em textos e em algumas atividades. Ao final dos livros, ha capitulos
destinados a fonética, ao vocabulario, a descricdo de audios, a solucbes de exercicios, ha
também apéndice gramatical e capitulo de revisdo com exercicios complementares e de

producdo escrita.

3. Muito Prazer: fale o portugués do Brasil.

Editora: Disal. Ano de Publicacdo: 2008. Autoras: Glatucia R. Fernandes; Telma de

Lurdes Ferreira; Vera Lucia Ramos.

O objetivo do LD € capacitar o aluno, de qualquer nacionalidade, que deseja aprender
0 portugués do Brasil a comunicar-se com fluéncia, contemplando do Baésico ao
Intermediario. As autoras do livro salientam que a escolha de temas € de grande utilidade e

interesse para o aprendiz que queira entrar em contato com os costumes brasileiros, bem como
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as informacdes culturais estimulam discussfes e comparacdes interculturais, além de servirem
para integrar as competéncias trabalhadas na unidade. (FERNANDES e FERREIRA, 2008)

O livro compde-se de 20 unidades, intercaladas por revisdes e pronuncias. Cada
unidade apresenta um tdpico principal e 3 licdes subdividas em A, B e C, em cada licdo ha
subsecOes de: a) contextualizacdo do topico; b) dialogo, c) sistematizacdo linguistica, d)
vocabulério; €) compreensdo oral; f) producéo oral; g) leitura; h) consolidag&o lexical.

As autoras descrevem 0s objetivos e propostas em cada subsecdo, além de sugerir que
a utilizacdo do LD seja em sequéncia e que ha possibilidade de adaptacdes dos professores
caso seja necessario. Acrescenta-se ao livro: um mapa do Brasil; apéndice gramatical e
lexical; respostas dos exercicios; e transcri¢do dos audios.

4. Bons Negocios: portugués do Brasil para o mundo do trabalho.
Editora: Disal. Ano de Publicacdo: 2013. Autoras: Denise Santos e Glaucia V. Silva

O Livro Bons Negocios é destinado para o ensino e a aprendizagem do Portugués do
Brasil para negocios em ambientes privados ou grupais. Objetiva desenvolver a aprendizagem
das habilidades da fala, audicdo, leitura e escrita inserindo, a0 mesmo tempo, vocabulario e
gramatica. Aspectos culturais que caracterizam a vida e o trabalho no Brasil também sao
focalizados com a finalidade de auxiliar a/o aprendiz. (SANTOS e SILIVA, 2013, p. 12)

O Livro é organizado em temas-chave do mundo do trabalho, em 20 unidades,
subdividas em 5 sec¢Bes destinadas a gramaética, ao vocabulério (e prondncia), a comunicagao
oral — compreensdo e producdo, a comunicacao escrita — compreensao e producdo e a cultura.
Cada unidade é introduzida por dialogos ou textos que buscam situar o tema a ser trabalhado
na unidade. As unidades abordam sobre: profissionais, empresas, gestdo e administracdo de
empresas, importacdo e exportacdo, tecnologia, praticas sociais inseridas no contexto de
trabalho (entrevistas, reunides etc.), divulgacdo, ética, todos direcionados ao contexto de
trabalho e de negdcios.

Ha apresentacio da organizacio do LD e da proposta de cada subsecdo. E dedicado
capitulo sobre a prondncia em PB, sobre alfabeto, sobre Siglas em PBLA, sobre numerais,
sobre termos linguisticos (sintaticos, morfoldgicos), além de haver apéndice gramatical;
transcrigdo de audios; resolucdo de exercicios e glossario Portugués-Inglés.

5. Falar... Ler...Escrever... portugués: um curso para estrangeiros.
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Editora: E.P.U. Ano de Publicagdo: 2018. Autoras: Emma E. Lima, Samira A.

Tunes.

O Livro foi reimpresso em 2018, entretanto preservou grande parte da publicacdo de
1999. Os elementos imagéticos sofreram consideraveis modificacdes, desenhos e fotografias
foram todos refeitos e atualizados, mantendo a linha temética anterior.

Por meio de um método ativo, situacional, visando a compreensdo e a expressao oral e
escrita em nivel coloquial correto, o LD destina-se a adultos e adolescentes a partir de 13 anos
de qualquer nacionalidade que queiram aprender o portugués do Brasil até o nivel B2 do
Quadro Europeu Comum de Referéncia. (LIMA e IUNES, 2018, p. v)

Por fim, a obra é composta por 18 Unidades introduzidas com didlogos situacionais e
finalizadas com textos narrativos e/ou musicas que buscam inserir o/a aprendiz no contexto
cultural brasileiro. Os exercicios de preenchimento de lacunas sdo a parte representativa do
livro. Intercala-se nas unidades a segdo “Contexto” em que a habilidade de leitura é mais
trabalhada.

Portanto, diante do exposto, observamos que os LD apresentam configuracéo
especifica condicionada aos objetivos propostos pelos autores, ao publico-alvo, a abordagem
adotada e ao tipo de organizacdo selecionado — por temas, por habilidades, por topicos
gramaticais. Cabe mencionar que a maioria dos/as autores/as dos LD do corpus apresenta
formacdo em areas de Linguistica, de Linguistica Aplicada, de Literatura e/ou experiéncia
como profissionais de ensino de PBLA.

Dedicamo-nos na proxima secdo a andlise dos textos multimodais das obras ora

apresentadas.

4.3 Analise dos Textos

Para responder as questdes propostas para esta dissertacdo orientamo-nos por meio das
categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual propostas por Kress e van Leeuwen
(2006); das categorias analiticas do inventario socio-seméantico para anélise da Representacdo
dos Atores Sociais propostas por van Leeuwen (1997; 2008) e pela analise das condicdes da
pratica discursiva proposta por Fairclough (2008).
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4.3.1 Texto Multimodal 1 - Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore - Livro
Panorama Brasil

O texto Multimodal “Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore” (TM1)
situa-se na pagina 16, pertencente a Unidade de Agronegocios, a qual é composta por textos
que tratam de pecuaria, agricultura, problemas na cria¢éo, exportacao etc.

Sobre o texto a ser analisado, 0 TM1 inicia com uma breve trajetdria de Alice Ferreira
até chegar ao cargo atual na empresa, em seguida apresenta as intengdes frente a posicdo de
chefia, finalizando com comentério a respeito da presenca das mulheres no agronegécio, a
direita, ha uma fotografia de Alice Ferreira de perfil. Como atividade relacionada ao texto, ha,
primeiramente, producdo escrita referente ao TM1, apds, outra producado relacionando a area

de atuagédo do/a aprendiz.

I.  Titulo da unidade: Agronegdcios.
[l.  Titulo do texto: Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore.
I1l.  Corpo do texto: a esquerda, escrita e a direita, imagem.
IV.  Imagem: fotografia de perfil de mulher.

Quanto as impressdes iniciais, o texto apresenta um viés diferenciado, sugerindo ser
uma excecdo a figura feminina no ambiente da pecuéaria e do agronegdécio. Inferimos, nesse
sentido, que as produtoras do LD consideraram dois aspectos: (i) 0 agronego6cio é um espaco
majoritariamente masculino; (ii) necessidade de apresentar a presenca da mulher nesse
espaco. Assim, podemos considerar certa aten¢do quanto a presenca da mulher no contexto de
agronegocios e de trabalho também. Entretanto, as categorias analiticas contribuirdo para uma

percepcao critica aprofundada do texto.
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Figura 15 - “Uma Mulher no Comando de Nelore”

. S

Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore

O que comegou como lazer, virou profissio e, em 2005, a pecuarista Alice
Ferreira assumiu a presidéncia da Associagdo dos Criadores de Nelore do
Brasil. £ a primeira mulher a dirigir a instituicdo que responde por 80% do
plantel nacional de gado de corte. Alice resolveu virar pecuarista quando
herdou do sogro a fazenda de Indaiatuba, em Sao Paulo, que servia de lazer
a familia. Comprou gado ¢ hoje tem um plantel de 10 mil cabegas, destinado
ao melhoramento genético. "Ser pecuarista ¢ uma profissio muito peculiar,
mas a visio profissional na drea ¢ igual, independente de ser mulher ou
homem.", afirma. A frente da cinqiientendria entidade, Alice pretende dar
continuidade 2 administragdo atual, onde era vice-presidente. Entre as metas
para a gestdo, estdo a difusao do Prograﬁna de Qualidade Nelore Natural ¢
do Circuito Boi Verde de Julgamento de Carcaga, que visam estabelecer
normas de criacao dos animais e destacar os melhores da raga. Atualmente,
sdo produzidas 700 toneladas/més com o sclo de qualidade da raa. Alice
quer também aumentar enr 20% o niimero de associados, que, no inicio de
2005, era de 1,6 mil pessoas. Para atingir essas metas, a ACNB pretendia
investir R$ 2 milhdes em 2005. Alice acredita que a participagio das mulheres
tem crescido no setor. O reflexo da forga feminina no agronegécio verificou-se
no Congresso Internacional da Mulher no Campo, em abril de 2005. -

Fonte: adaptado do artigo de Neila Baldi para o jornal Gazeta Mercantil, margo/2005

Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA (2006, p. 16)
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4.3.1.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

As seguintes categorias evidenciam-se na Figura 16:

Figura 16 — TM1: Andlise da Gramatica Visual

Agronegdcios

5. Vera da uma dica para quem deseja manter afastados os caramujos: uma barreira com
sabdo em po. Passe as instrucdes abaixo sobre como montd-la para o Pretérito Perfeito do
Indicativo.

a. Pegue o sabdo em pd e misture-0 com agua.

b. Espere adquirir consisténcia de mingau.

¢. Demarque o entorno da casq, ou os limites do jardim ou da horta com um pincel ou brocha.

d. Uma simples passada & suficiente para barrar os caramujos por até frés semanas, se ndo chover.

Participantes Representados: mulher, o contexto de
agronegocio, 0 agronegacio.

Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore

O que comegou como lazer, virou profissio e, em 2005, a pecuarista Alice
Fetreira assumiu a presidéncia da Associagio dos Criadores de Nelore do
Brasil. E a primcira mulher a dirigir a instituigio que responde por 80% do
plantel nacional de gado de corre. Alice resolveu virar pecuarista quando
herdou do sogro a fazenda de Indaiaruba, em Sao Paulo, que scrvia de lazer
3 familia. Comprou gado e hoje tem um plantcl de 10 mil cabegas, destinado
a0 melhoramento genético. "Ser pecuarista ¢ uma profissio muito peculiar,

mas a visio profissional na drea ¢ igual, independente de ser mulher ou
homem.", afirma. A frente da cingiientendria cntidade, Alice pretende dar
continuidade A administragdo atual, onde era vice-presidente. Entre as metas
para 4 gestdo, estio a difusio do Programa de Qualidade Nelore Natural ¢
do Circuito Boi Verde de Julgamento de Carcaga, que visam estabelecer

IDEAL

normas de criagio dos animais e destacar os melhores da raca. Awualmente,
sdo produzidas 700 roncladas/més com o sclo de qualidade da raca. Alice
quer também aumentar cnr 20% o nimero de associados, que, no incio de
2005, era de 1,6 mil pessoas. Para atingir essas metas, a ACNB pretendia
investir R$ 2 milhdes em 2005. Alice acredita que a participagio das mulheres
tem crescido no setor. O reflexo da forga feminina no agroncgécio verificou-se
o Congresso Internacional da Mulher no Campo, em abril de 2005. -

Fonte: adaptado do ariigo de Neila Baldi para o jornal Gazeta Mercantil, margol2005

Ao e —ETT

6. a. Use informagdes do texto acima para escrever um dos paragrafos do discurso de posse
de Alice Ferreira na ACNB.

b. Imagine ser o fundador de uma Associacdo de Classe em seu ramo de negécios.
Desenvolva um discurso para a divulgagao da associacdo em eventos relacionados a sua REAL
area de atuacdo. Inclua informagdes sobre:

— recursos financeiros

— meios para atrair novos so6cios

— dfividades a serem oferecidas

— outras informagdes que Ihe paregam pertinentes.

16

Participantes Representados: aprendizes; os/as professores/as

Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA (2006, p. 16)

No tocante ao layout da pagina na qual se insere o texto, a primeira categoria, referente
aos participantes representados e interativos, contempla como participantes representados
a mulher numa posicao de comando, a mulher no agronegdcio e o ramo da agronegécio; como
participantes interativos estdo os/as professoras e os/as aprendizes. O interessante da proposta
da atividade esta no convite ao participante interativo a se colocar na posigdo do participante
representado, estabelecendo o exercicio de alteridade e de interacdo entre o texto e o/a
aprendiz que pode carregar outra visao de mundo.
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Continuamente relacionado ao layout da pagina, o texto ocupa posi¢do de centro o
que contribui para a construcdo de destaque do texto em relacdo aos demais na unidade,
demonstra, assim, ser o texto um nucleo de informacao a ser considerado — a mulher no ramo
de agronegdcio. Esse dado pode contribuir para o entendimento de que as produtoras
consideram ser importante deter a atencdo na presenca da mulher nessa area, como também
consideram ser 0 agronegdécio predominantemente masculino.

Ainda sobre o layout da pagina, o valor de informacdo pode ser construido por meio
da posicdo a qual os elementos estdo dispostos, quando distribuido na parte superior é
apresentado como ideal, ou seja, significa a informacéo generalizada, o Texto Multimodal 1
(TM1), em relagdo as atividades, situa-se mais acima, apresentando a figura feminina no
agronegocio de forma geral sem detalhar sobre as condicdes pelas quais as mulheres passam
no ramo do agronegaocio.

De outra forma, quando distribuido na parte inferior, apresenta-se o real - a
informacgdo mais detalhada — no layout da pagina do TM1 estdo alocadas as atividades de
producdo textual referentes ao “real”, sdo atividades de sugestdes de producdes textuais -
discurso de posse numa empresa e discurso de divulgacdo de produto - inseridas em praticas
sociais situadas em que o/a aprendiz é convidado/a a se colocar como ativo.

Quanto a categoria de Dado e Novo - as quais consideram a disposicao dos elementos
a esquerda e a direita para a construcao da informac&o - destaca-se na Figura 16 a distribuicao
do texto “Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore”. A esquerda esta localizado o
texto verbal escrito, o dado, considera-se que as informacdes na modalidade verbal escrita
sejam compartilhadas ou conhecidas; a direita, situa-se a modalidade imagética - a foto de
Alice Ferreira — configura-se 0 novo, ou seja, constitui-se como a informagéo desconhecida, a
qual precisamos prestar mais atencdo, apresentando quem € “ a mulher” que estd no comando
de uma empresa.

A fotografia de Alice Ferreira € um dos meios pelo qual se constitui o destaque
textual e dos participantes representados. A categoria Saliéncia € importante para que
percebamos a atribuicdo de relevancia na composicdo espacial. A fotografia é nitida
compondo o primeiro plano textual, o fundo em cor rosa predominantemente, 0 uso na
composicdo da imagem em paleta cor de rosa, a roupa, o colar e até a pele recebe realce
rosado, efeitos que contribuem para a construgéo de realce da fotografia. Entretanto, o uso da
cor rosa na construcdo do significado representativo de mulher é uma construcdo que deve ser

problematizada. Essa construgdo contribui para configurar a imagem do que se acredita ser a
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representagdo das mulheres nesse campo, converge para a manutencdo de um paradigma
patriarcal nas construgdes de género.

Outro recurso que contribui para o destaque da fotografia € o enquadramento. A
demarcacao dos textos ocorre por meio de um enquadramento em forma de papel rasgado,
indicando que foi retirado de um suporte para colocar em outro — o livro didético, isso induz a
autenticidade do texto e dos atores sociais.

Figura 17 — TM1: Dado e Novo

Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore

O que comegou como lazer, virou.proﬁsséo e, em 2005, a pecuarista Alice
Ferreira assumiu a presidéncia da Associagao dos Criadores de Nelore do
Brasil. E a primeira mulher a dirigir a institui¢do que responde por 80% do
plantel nacional de gado de corte. Alice resolveu virar pecuarista quando
herdou do sogro a fazenda de Indaiatuba, em Sao Paulo, que servia de lazer
2 familia. Comprou gado e hoje tem um plantel de 10 mil cabegas, destinado
a0 melhoramento genético. "Ser pecuarista é uma profissio muito peculiar,
mas a visdo profissional na drea ¢ igual, independente de ser mulher ou
homem.", afirma. A frente da cingiientendria entidade, Alice pretende dar
continuidade 2 administragdo atual, onde era vice-presidente. Entre as metas
para a gestdo, estdo a difusao do Programa de Qualidade Nelore Natural e
do Circuito Boi Verde de Julgamento de Carcaga, que visam estabelecer
normas de criagio dos animais e destacar os melhores da raa. Atualmente, &
sdo produzidas 700 toneladas/més com o selo de qualidade da raca. Alice
quer também aumentar enr 20% o niimero de associados, que, no inicio de
2005, era de 1,6 mil pessoas. Para atingir essas metas, a ACNB pretendia
investir R$ 2 milhdes em 2005. Alice acredita que a participagdo das mulheres
tem crescido no setor. O reflexo da forga feminina no agronegécio verificou-se
no Congresso Internacional da Mulher no Campo, em abril de 2005. -

Fonte: adaptado do artigo de Neila Baldi para o jornal Gazeta Mercantil, marco/2005
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Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA (2006, p. 16)

Para ampliar a anélise passamos para a Andlise da Representacdo dos Atores Sociais.

4.3.1.2 Categorias Analiticas de Representacdo dos Atores Sociais

Quanto ao arcabouco sOcio-semantico proposto por van Leeuwen (1997; 2008),
destacam-se alguns aspectos do texto. Primeiramente, no titulo, atribui-se destaque ao papel
social das Mulheres, que é colocada em realce, a0 mesmo tempo em que o0 texto sugere que
sua presenca seja uma excecdo, algo incomum no contexto da pecuaria. Esse sentido é

demarcado no titulo pelo uso do pronome indefinido “uma”:
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1. “Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore”

Dessa forma, o texto inicia pela representacdo da mulher como referéncia genérica,
vinculando as mulheres a classe, e por isso também, pelo processo de Genericizacdo e
Especificacdo da-se o destaque a mulher num contexto prioritariamente masculino. Essa
referéncia corrobora, pois, para que se construa a ideia de que haja relagcdes desiguais de
distribuicdo de poder entre os géneros, ja que as noticias buscam informar sobre o que é
geralmente incomum, no nosso caso, uma mulher no comando do agronegaocio.

Em seguida, ocorre a transferéncia da representacdo das mulheres como grupo para a
representacdo especifica, definindo o ator social, agregando materialidade ao dado e
aproximando o/a leitor/a da realidade. Define-se, assim, na primeira parte do texto quem é a
mulher no Comando, seu nome, sua histdria e sua trajetoria.

Dessa forma, as mulheres como atores sociais sao representadas pelo processo de
Nomeacdo e Categorizacao, no qual esse grupo passa a ser definido por uma identidade Unica
— “Alice Ferreira”. Conforme van Leeuwen (1997; 2008), o processo de nomeacdo pode
ocorrer de modo formal (com a identificacdo do sobrenome), semiformal (pelo uso do nome e
do sobrenome) e do modo informal (somente o nome). No inicio do texto, a mulher é
identificada pelo modo semiformal (demonstrado no exemplo 2), passando-se para a
identificacdo informal em todo o texto.

2. [...] a pecuarista Alice Ferreira assumiu....

3. Alice resolveu virar pecuarista...

4. Alice pretende dar continuidade a administracédo atual...
5. Alice quer também aumentar em 20%....

6. Alice acredita que a participacao das mulheres....

O uso do processo de Nomeacdo pela identificacdo informal atribui um carater de
proximidade e menor formalidade, no intento de destaca-la pela identificacdo como pessoa
especifica e como excec¢do num espaco predominantemente masculino.

Da mesma forma, h& no texto, além do titulo, o uso da Genericizacdo e
Especificacdo. Quando utilizados, ha referéncia ao assumir posicdo de poder, sendo uma
forma de relacionar género social e posi¢Ges de poder, vinculando-o ao desempenho de cargo
de chefia, da mesma forma que exalta a exce¢do feminina em cargos de comando, além do

contexto da pecuaria .

7. “E a primeira mulher a dirigir a instituigao [...]”
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Ao mesmo tempo em que a mulher € Nomeada, € também representada pelo processo
de Funcionalizagéo, em que os atores sociais sdo representados de acordo com fungdes que
partilham com outros. No texto, a mulher é representada em termos de sua ocupa¢do como

pecuarista:

8. [...] a pecuarista Alice Ferreira assumiu a presidéncia ...
9. “Ser pecuarista € uma profissdo muito peculiar, mas a visao profissional
na area ¢ igual, independentemente de ser mulher ou homem”

No exemplo 8, da-se a especificacdo do ator social tanto pela nomeacdo como pela
funcionalizacdo, evidencia-se a mulher como ator social desempenhando uma funcéo, a qual
se atribui legitimidade ao seu cargo e sua posicao. Infere-se que para poder desempenhar um
cargo de poder é necessario reforcar elementos que o justifiguem, assim, para assumir a
presidéncia do setor de pecudria, é preciso que se “justifique”, reforce atributos para que o
cargo seja legitimo, nesse caso, ser pecuarista.

No nono exemplo, a atividade desempenhada pela mulher, a funcionalizagdo em
referéncia a profissdo, ocorre pelo discurso de Alice, que se auto define segundo sua
profissdo, relacionando-a as questdes de género, o destaque na fala da prépria mulher é uma
forma de validar a existéncia da excecdo da mulher como pecuarista e em cargo de comando.

Na finalizagdo do texto, as mulheres sdo representadas como ator social em termos de
grupo, em que a referéncia &s mulheres se da pela Assimilacdo, processo pelo qual os atores

sociais sao representados como grupo. Vejamos duas ocorréncias no TM1.:

10. Alice acredita que a participacdo das mulheres tem crescido no setor.
11. O reflexo da forca feminina no agronegaécio verificou-se ....

O uso dos substantivos e suas especificagfes “participagao das mulheres” e “forga
feminina” demarca a ocorréncia da Impersonalizacdo das mulheres que € representada
através de substantivo que denota grupo, no qual ndo ha referéncia as atividades
desempenhadas pelas mulheres no contexto de agronegdcio, mas somente sua evidéncia como
grupo. Isso € forma de atribuir estatuto de consenso sobre a presenca das mulheres na
pecuaria e no agronegocio, bem como de inferir que tenha predominancia masculina nesses
espacos.

Portanto, percebemos que a forma de representacdo das mulheres como atores sociais

se da pela estratégias de Genericizacdo, Nomeacdo e Impersonalizagdo que ressaltam a
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presenca feminina, oscilando entre uma representacdo como grupo sem voz, ausente de
diversidade e identificada por meio de agOes sem marcas de atividade e uma representagéo
especifica, identificada.

A geracdo de sentidos do texto se inicia com a representacao das mulheres como grupo
que chegam ao comando, perpassando pela especificagdo da mulher como ator social
vinculado ao éxito profissional e a sua excecdo, finalizando e “costurando” o texto ao inicio
pela representacdo como grupo conectado ao macro espaco da pecuaria e da agricultura no
qual se encontram mulheres com diferentes profissdes, fungdes e cargos.

Em relacdo as mulheres representadas por uma identidade Unica, consideramos um
processo de destaque. Primeiramente, apresenta-se a Mulher, Alice Ferreira, como
protagonista de uma conquista — chegar ao comando de uma empresa. Nesse aspecto,
podemos perceber a atribuicdo de papéis, a posicdo da mulher é destacada como ativa pelo

processo de ativagao:

12. “ Alice Ferreira assumiu a presidéncia...”
13. “ E a primeira mulher a dirigir a institui¢do...”
14. “[...] comprou gado e hoje tem um plantel....”

15. “Alice resolver virar pecuarista quando herdou do sogro a fazenda [...]”

Representa-se a mulher, Alice, como desempenhando papéis de atividade e autonomia para
construir sua carreira e alcancar o cargo, evidencia, assim, a legitimidade em exercer sua
profissdo e assumir a posi¢do de comando. Entretanto, esse dado demonstra que mesmo que
as mulheres sejam qualificadas, a sua presenca apresenta-se COmo excecao.

Portanto, 0 texto pauta na representagdo das mulheres como grupo e na excegdo
feminina, principalmente em posi¢Ges de comando, no contexto do agronegoécio. Demarca,
inclusive, o contexto predominante masculino. Nessa perspectiva, analisamos 0 mesmo texto

com base nas categorias da ADC.

4.3.1.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

Para analise da pratica discursiva, a qual envolve processos de producdo e consumo
textual, Fairclough (2008) afirma haver a inter-relacdo entre natureza de tais processos e

fatores sociais que contribuem para se tenha diferentes tipos de discurso. Para isso, 0S
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contextos sociais de producédo e de consumo sdo importantes no entendimento da inter-relagéo
dos elementos que contribuem para o processo de interpretagéo textual.

No tocante as condi¢des da préatica discursiva, Fairclough (2008) aponta dois aspectos
relevantes: o primeiro se refere ao contexto de producdo e consumo do texto que pode ser
individual ou coletivo; ha textos que séo transformados em outros textos e se tornam publicos;
outros que séo individuais e esquecidos; na producdo, tanto um texto de autoria coletiva pode
receber assinatura individual, como outros textos e “vozes” podem ser acrescentados e
apresentados de diferentes maneiras. Outro aspecto relevante se refere aos resultados variados
ndo somente discursivo, mas extradiscursivo que os textos podem apresentar: modificar ou
contribuir para a manutencdo de atitudes, crencas ou préaticas das pessoas. Para a analise
desses aspectos da condicdo de pratica discursiva, torna-se relevante questionar:

» A producdo e o consumo do texto sdo individual ou coletivamente?
» Que tipos de efeitos ndo discursivos possui essa amostra?

O texto apresenta-se como formato de noticia, séo mencionados sua fonte, produtor e
veiculo de comunicacdo em que foi reproduzido, a saber, respectivamente, artigo de Neila
Baldi, reproduzido no jornal Gazeta Mercantil. Portanto, é um texto de circulagdo ampla,
direcionada para um publico especifico: interessados no contexto de negécios; entretanto, o
publico direcionado para o texto ‘originalmente” — brasileiros/as - diferencia-se do publico do
Livro Didatico — estrangeiros/as por isso pode haver a necessidade do compartilhamento de
certos aspectos culturais e sociais para o entendimento do texto. Para questdes de cunho
cultural e social a atividade ndo sugere questdes que para debate, ficando, portanto, a cargo do
profissional mediador.

Referente a segunda pergunta a respeito dos efeitos ndo discursivos da amostra, o texto
apresenta carater informativo e nao dialoga com o leitor, por exemplo, a expressao feminina
em determinados setores da sociedade, a escolha de veicular aspectos restritos e ndo
panordmico sdo informagcfes em que h& a necessidade do compartilhamento de certos
aspectos culturais e sociais para o entendimento do texto e podem conduzir a leituras
enviesadas quanto as representacbes de mulheres no agroneg6cio, como a vinculagdo da
excecdo na profissdo e de posicdo de comando, a naturalizacdo da questdo de raca e o
desempenho em determinadas posi¢des e a inexisténcia das mulheres no agronegaocio.

Ha no texto marcas de outras vozes, intertextualidade manifesta, explorada de
modo a dar credibilidade ao argumento da competéncia feminina. Ha intertextualidade
manifesta, evidenciada pelo uso das aspas no qual se destaca o discurso feminino, apresentado

por Alice Braga, a respeito da vivéncia no agronegocio:
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16. “ Ser pecuarista ¢ uma profissdo muito peculiar, mas a visao profissional na

area ¢ igual, independente de ser mulher ou homem”

Ressalta-se nesse trecho a busca por posicionar as mulheres na horizontalidade
masculina, entretanto, ao usar uma estrutura adversativa apos a afirmativa da prépria
experiéncia caracterizada de forma diferente “peculiar”, marca tanto a existéncia da propria
experiéncia diversificada como mulher no meio masculinizado do agronegdcio, na pecuaria
especificamente, como demarca uma perspectiva profissional distinta entre os géneros. Ser
mulher pecuarista é identificar-se, experienciar de maneira distinta da dos homens pecuaristas
e, portanto o ponto de vista da profissdo ndo é sentido e vivenciado do mesmo modo, no
entanto, diante de um cenario machista, a qualificacdo e a capacidade profissionais precisam
ser frisadas como igual a dos homens.

Diante da amostra apresentada no texto, a experiéncia como mulher na pecuéria é
evidenciada como incomum, mas a mulher busca em seguida demonstrar que isso ndo muda a
sua posicao profissional e demonstra a necessidade de se legitimar num contexto machista. A
necessidade de ser afirmar como tdo profissional como os homens advém de um contexto

patriarcal que ndo a reconhece como legitima.

4.3.2 Texto Multimodal 2 - Magic Paula: a magia feminina no Esporte — Livro
Panorama Brasil

r

O Texto Multimodal 2 (TM2) — ““ Magic Paula: a magia feminina no esporte” ¢ o texto
introdutério da Unidade sobre esportes, a unidade integra este tema ao do empreendedorismo
e dos negdcios, abarcando textos sobre bolsa atleta, o esporte ténis, o ato de colecionar como
0 esporte, o futebol e a exportacao .

A atividade é feita pela leitura do texto “Magic Paula” que diz respeito a vida da
esportista com foco na sua atuagdo no basquete e nas competicfes, apresentando a trajetoria
de Paula no basquete, o percurso nas equipes internacionais e competicGes até a atuagdo como
empresaria de Centro de Esportes, e por uma atividade de elaboragdo de perguntas sobre a
vida da atleta. Quanto as partes da composic¢éo do texto.

I.  Titulo da unidade: Esportes
Il.  Titulo do texto: Magic Paula: a magia feminina no Esporte.
I1l.  Corpo do texto: a esquerda, escrita e a direita, imagem

IV.  Imagem: fotografia de perfil de mulher



4.3.2.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

A figura 15 evidencia a constru¢do multimodal do texto:
Figura 18 - TM2: Anélise da Gramatica Visual

PANORAMA

Participantes Representados: mulher, contexto de esporte. 3 n As I l

UNIDADE 7

Esportes

IDEAL

Magic Paula

A Magia Feminina no Esporte

Miaria Paula Gongalves da Silva nasceu no dia 11 de margo de 1962, em Osvaldo
Cruz, cidade paulista de 30 mil habitantes. Em 1976 jé era convocada para a Selegao
Brasileira de Basquete. Aos 18 anos, transferiu-se para Piracicaba (SP), para defender a
Unimep local. Em 1989, foi jogar no Tintoretto, de Madri (Espanha), onde se
sagrou vice-camped. Retornou ao Brasil em 1990 para defender o BCN de
Piracicaba. No ano seguinte, recebeu de Fidel Castro a medalha de ouro dos
Jogos Pan-Americanos de Havana, em Cuba. Em 1994, ganhou a medalha de
ouro no Mundial da Austrélia, e nas Olimpfadas de Atlanta, em 1996, ficou com
a de prata. Apés 28 anos de trabalho, a atleta encerrou uma das carreiras mais
brilhantes do basquete mundial. Em 2005, dirige o Centro Olimpico de
Treinamento e Pesquisa da Prefeitura da Cidade de Sao Paulo.

Fonte: adaptado de entrevista dada i fikisds

. Formule perguntas para as respostas dadas por Magic Paula durante a entrevista.

. Eutinha uma vida muito saudavel, livre, e podia fazer tudo a pé. Sempre fui de brincar e jogar na rua. No
clube, queria participar de tudo, xadrez, natacdo e atlefismo; entrava e conseguia pelo menos uma
medalha de prata.

Pergunta: R E A L
b. Euenxergava o esporte como uma brincadeira. Para mim, jogar basquete era brincar no clube

porque, hé 30 anos, fazer esporte ndo era comum para as mulheres.

Pergunta: Sl SR

c. Uma das condi¢des para eu praticar esportes era tirar notas e passar de ano. Meus pais me Glertaram
para a importancia de ter uma profissdo.

Pergunta:

d Na minha opinid@o, o esporte € um meio superrapido nao de afastar ou tirar a crian¢a de situacoes de
criminalidade, mas de poder ajudé-ia.

Palgunielail Stagpete o n

e. Desde o ano 2000 estava atrds de parceiros para o meu Projeto. Apenas no ano passado o "Passe de
Magica" se tornou realidade.

Pergunta:

Participantes Interativos: aprendizes; os/as professores/as

Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA (2006, p. 73)
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A categoria dos participantes, apresenta como participantes representados, na parte
superior do layout da pagina, a mulher no esporte, a trajetoria de uma atleta, ou seja, 0 assunto
da comunicacdo. Referente aos participantes interativos, para 0s quais se dirige o texto, sdo
os/as aprendizes e o/a professor/a ja que o LD foi composto para eles.

Quanto a categoria Dado e Novo, categoria referente ao valor dado a informagdo na
composicdo espacial (esquerda e direita) do layout da pagina, essa categoria destaca-se na
composicao do proprio texto que recebe um framing que contribui para seu destaque — a cor
branca e moldura de recorte de pagina. A esquerda, que apresenta o “dado”, situa o texto
verbal com informacGes sobre a trajetoria de Paula no esporte. A direita, apresentando o
“novo”, localiza-se a imagem, a fotografia de Paula, ou seja, a informacg&o ndo conhecida, a
qual o viewer deve prestar mais atencdo. A imagem apresenta Paula como empresaria € ndo
como atleta, focalizando a sua atuacdo profissional no presente.

Apesar de o texto verbal investir em informacgdes sobre a trajetoria de Paula como
atleta e ao final apresentar sua atuacdo como empresaria, a imagem a apresenta em outra
posicdo que ndo como jogadora, mas a de empresaria, construindo uma integragdo com o
texto, contribuindo, assim, para a construcdo de sentidos. A fotografia de perfil, com roupa
casual e sorriso atribui leveza a imagem, por outro lado, o brago cruzado contribui para a
construcdo de uma ideia de poder e de defesa femininos.

No tocante a categoria Ideal e Real, categoria relacionada ao valor dado a informacéo
guanto a disposicdo dos elementos na posicdo superior e inferior da pagina, podemos
considerar que o TM2 localiza-se mais na parte superior, ou seja, revela o “ideal”, a
informacdo considerada como generalizada, ja a atividade - composta por elaboracdo de
perguntas com trechos com mais informacdes sobre Paula - esta localizada na parte inferior,
revelando o “real”: a informagdo mais detalhada sobre a trajetéria da atleta. A respeito das
informacBes especificas da vida de Paula, ha referéncia a sua presenca tanto no ramo
esportivo como no empresarial.

No layout da péagina, o texto “Magic Paula” destaca-Se, Visto que recebe
enguadramento e cores diferenciados, dessa forma, percebemos a categoria da saliéncia que,
na composicao interna do texto, evidencia a imagem, a fotografia de Paula que estd em
primeiro plano, seu tamanho relativo ao texto verbal, o uso da cor preta — vestuario e cabelo -
que d& destaque ao rosto da participante representada, principalmente ao sorriso e ao olhar. A
imagem do rosto é nitida e podemos perceber as marcas de expressdo em volta do sorriso, 0s

tons avermelhados no canto do rosto e o olhar. Da mesma maneira, as maos recebem destaque
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demonstrando a postura corporal — bracos cruzados — que atribuem significado de poder e de
defesa por parte da participante.

Dessa forma, embora o texto busque construir uma perspectiva de éxito das mulheres
no mundo do esporte e do trabalho, demonstra que se trata de uma excecdo, de algo pouco
evidenciado, pelo menos, no contexto jornalistico. Dessa forma, em continuagdo ao processo
de andlise, utilizamos as categorias propostas por van Leeuwen (2008; 1997) para a

Representacao dos Atores Sociais.

4.3.2.2 Categorias Analiticas de Representacdo dos Atores Sociais

O texto Multimodal 2 “Magic Paula: a magia feminina no esporte” apresenta a
trajetéria de Maria Paula como atleta do basquete, produzido em terceira pessoa, compartilha
informac@es das conquistas e competicbes da atleta enquanto integrante da selecédo brasileira

de basquete. Na figura 19, apresentamos o texto analisado:

Figura 19 — TM2: Anélise discursiva

Magic Paula
A Magia Feminina no Esporte

Maria Paula Gongalves da Silva nasceu no dia 11 de margo de 1962, em Osvaldo
Cruz, cidade paulista de 30 mil habitantes. Em 1976 jd era convocada para a Selecao
Brasileira de Basquete. Aos 18 anos, transferiu-se para Piracicaba (SP), para defender a
Unimep local. Em 1989, foi jogar no Tintoretto, de Madri (Espanha), onde se
sagrou vice-campea. Retornou ao Brasil em 1990 para defender o BCN de
Piracicaba. No ano seguinte, recebeu de Fidel Castro a medalha de ouro dos
Jogos Pan-Americanos de Havana, em Cuba. Em 1994, ganhou a medalha de
ouro no Mundial da Austrilia, e nas Olimpfadas de Atlanta, em 1996, ficou com
a de prata. Apés 28 anos de trabalho, a atleta encerrou uma das carreiras mais
brilhantes do basquete mundial. Em 2005, dirige o Centro Olimpico de

Treinamento e Pesquisa da Prefeitura da Cidade de Sao Paulo.

Fonte: adaptado de entrevista dada a revista da empresa Kalunga, ne 170, margo/2005

Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA (2006, p. 73)
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Nesse sentido, como umas das atletas de destaque, Magic Paula é representada no
texto como agente Unico das a¢fes desempenhadas pela selecdo, podemos considerar que ha

incluséo de Paula, que € selecionada das outras mulheres que compunham a equipe:

16. “Em 1989, foi jogar no Tintoretto [...] onde se sagrou vice-campea.”
17.“[...] recebeu de Fidel Castro a medalha de ouro [...]”

18. “ Em 1994 ganhou a medalha de ouro [...]”

19. “ Em 1996, ficou com a de prata]...]”

Dessa forma, o objeto da representacdo nao estd no grupo, mesmo que tenha tido
participacdo no processo, mas na mulher especificada. Essa forma de representacdo — a
exclusdo de outros atores sociais - bem como a especificagdo de determinado ator social se
justifica pelo fato de o objeto da representacdo ser uma pessoa especifica, apesar de o texto
utilizar alguma referéncia genérica.

Nesse sentido, pelo objeto da representacdo — um ator social especifico — ha a
representacdo do ator social pela Nomeacéo, de modo a apresentar nome e sobrenomes, bem
como acrescentar detalhes de data de nascimento, naturalidade e informaces a respeito da
cidade de nascimento. Cabe mencionar que o subtitulo do texto “A magia feminina no
esporte”, sugere uma generalizagdo das mulheres como atores sociais.

O texto se configura no pretérito, pontuando as conquistas e a¢fes do ator social
marcadas sempre por cronologias e marco temporal, Magic Paula, sendo uma das formas de
configuracdo da especificacdo, a qual corrobora com o objeto do texto — que se destina a

apresentar a trajetoria de uma mulher especifica.

20. “Em 1975, ja era convocada para a Selecdo Brasileira de Basquete.”
21. *“ Aos 18 anos, transferiu-sef...] para defender a Unimep|...]”

22.“ Em 1989, foi jogar no Tintoretto [...]”

23. “ Apo6s 28 anos de trabalho, a atleta encerrou uma das carreiras [...]”

Conforme os exemplos mencionados, o ator social também é representado de acordo
com as atividades que desempenha no contexto do esporte e da competicdo, diante disso,
podemos verificar a ocorréncia da Funcionaliza¢do, tanto em termos da forma com o ator
social € mencionado segundo as atividades que exerce como também pelo substantivo “atleta”
que denota profissdo. Ressaltamos que a identificacdo pela definicdo da profissdo ocorreu
somente uma vez no texto, predominando a auséncia de marcacao explicita. Acreditamos que
essa auséncia de demarcacdo no texto seja uma forma de contribuir para a construcdo da
trajetoria profissional das mulheres pautada na excecdo de um sistema predominantemente

patriarcal.
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Nesse sentido, o texto se potencializa, de modo que, conforme a genericizacao
utilizada no titulo “A Magia Feminina no Esporte” e juntamente com a caracterizagdo de uma
trajetéria sem identificacdo explicita, seja possivel considerar que a ideia de excecdo, sirva
como conhecimentos culturais partilhados de forma generalizadaa ao grupo de mulheres
atletas. Nessa perspectiva, prosseguimos a analise do TM2 “Magic Paula: a magia feminina

no esporte” com base nas categorias propostas por Fairclough (2008).

4.3.2.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O texto originalmente foi retirado de uma entrevista e transformado em noticia,
aproxima-se de uma nota biografica, mas a composicdo textual configura-se para noticias —
Titulo, “lead”, corpo do texto, imagem e enquadramento. Quantos as praticas sociais de
producdo e consumo do texto, o/a(s) produtor/a(s) ndo sdo fornecidos, sdo apresentadas a
fonte e a data de producdo do texto: entrevista da Revista da empresa Kalunga, do ano de
2005, pelo formato de texto adaptado, fica evidente que mais de um produtor contribuiu para
a producdo do texto. Ressalta-se a selecdo da ordem cronoldgica dos acontecimentos e de
conquistas em competicbes, 0 que conduz a ideia de biografia e ao desempenho feminino
brasileiro no esporte.

No que diz respeito as condi¢des de pratica discursiva, o publico-alvo pode ser grupo
ou apenas um unico estudante. Sobre os efeitos ndo discursivos da amostra, o texto tem
carater informativo e ndo interage com o leitor, entretanto alguns aspectos podem ser
levantados: o0 uso do apelido ‘Magic Paula’ para a atleta, bem como do termo ‘magia
feminina’ como referéncia ao desempenho das mulheres no esporte. Saliento que o nome
Magic Paula foi cunhado pelo jornalista esportivo Juarez Aradjo® em aluséo ao jogador Magic
Johnson, esse dado é de relevancia, pois demarca o referencial masculino para atribuir as
mulheres.

Para o entendimento dessa expressdo, no contexto de ensino e aprendizagem de lingua
adicional, é necessario o conhecimento de lingua e de cultura e o compartilhamento de
aspectos sociais, nos quais tal expressao pode ser redutora de experiéncias e lutas de mulheres
no contexto do esporte. Esses aspectos contribuem para que se configure a imagem das
mulheres nesses contextos e de seu percurso profissional vinculado a referenciais masculinos.

Na proxima secao, analisamos o terceiro Texto Multimodal inserido no Livro Novo

Avenida Brasil.

® Fonte: http://www.magicpaula.com.br/trajetoria/timeline/ <acesso em 10 de janeiro de 2019>



http://www.magicpaula.com.br/trajetoria/timeline/
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4.3.3 Texto Multimodal 3 - O dia-dia de duas brasileiras - Livro Novo Avenida Brasil

O Texto Multimodal 3 (TM3) “O dia-dia de duas brasileiras” insere-se na Li¢do 6 (O
dia-a-dia) do Livro Nova Avenida Brasil — Volume I. A unidade a qual pertence TM3 trata de
habitos e rotinas e do relato de ages no passado. E um dos trés textos presentes na unidade, a
qual aborda a rotina de duas brasileiras e comp&e-se de duas partes: primeiro, um relato sobre
a rotina de duas brasileiras, o dia-a-dia como maes, a profissdo, o trabalho dentro e fora de
casa; num segundo momento, apresenta uma conversa de uma das mulheres com o marido e
de outra com uma amiga. A atividade é formada pelo texto, por perguntas relativas ao texto e
por outra atividade de cunho linguistico desvinculada do TM3.

Quanto aos aspectos dos textos, hd um titulo para cada relato composto por: nome,
(somente o primeiro nome) antecedido pela palavra Dona, idade, profissdo, quantidade de
filhos, no decorrer texto, ha referéncia a classe, moradia, estado civil. Quanto a organizacao
do texto:

I.  Titulo da unidade: O dia-a-dia
[l.  Titulo do texto: O dia-a-dia de duas brasileiras.

I1l.  Corpo do texto: escrito e a direita no topo, imagem.

IV.  Imagem: fotografia de mulher

Passemos a analise do TM3 com base nos pressupostos de Kress e van Leeuwen
(2006).

4.3.3.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

A composicao textual no Texto Multimodal 3 é reforcada pelas seguintes categorias

apresentadas na figura 20:
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Figura 20 — TM3: Analise da Gramatica Visual

Participantes Representados: mulheres brasileiras, contexto
cotidiano, relacdo com a familia, familia.

I_\“. O dia-a-dia de duas brasileiras

(&) i
7 Dona Cecilia, 38 D::SM“
sl o = X
o peof o doméstica, 4 fihos
4 filhos, 3 adolescentes.
ou professora, e mie de 4 - Moro na perife-
filhos. Trés vezes por se- é ria, longe do
mana, dou aulas numa escola 9 - meu emprego. Le-
particular. Como nossa casa é vanto muito cedo,
grande e dd muito trabalho, tenho uma empre-  dou café para minha
gada ¢ uma faxineira. As criangas almogam em  familia e vou trabalhar. Tomo dois 6nibus. Che-
casa. Durante a semana, 2 tarde, elas tém aulas  go as 8 horas na casa da minha patroa. Limpo a
de inglés, de teclado, de judt e de ballet. Euas  casa, lavo ¢ passo roupa, fago 0 almogo € arrumo
levo para I e para ¢4 o tempo todo. E depois,  a cozinha. As 4 horas, vou para casa. Mais dois
vou busca-las. E terrivel, mas, o que possofazer?  6nibus! Em casa, eu tenho muito servigo, mas
A noite, geralmente, ficamos em casa; mas, de o que posso fazer? Meus filhos, gragas a Deus, | IDEAL
vez em quando, as 6%-feiras, meu marido e eu  jd estio trabalhando: dois na fabrica, os outros,
saimos. As vezes, quando o tempo estd bom,  num supermercado. O Zeca vai a escola i noite.
vamos 4 praia no fim de semana. Temos uma  Ele diz que gosta de estudar.
casa l4.
%) Dona Cecilia conversando com o marido: Dona Conceigao falando com uma amiga:
p
¥« Puxa! Ainda estou cansada hoje! « A senhora ndo foi trabalhar ontem, Dona
« Verdade? Cansada de qué? Ontem vocé Conceigio?
passeou o dia inteiro com as criangas. « Fui trabalhar sim, mas ontem foi um dia
+ Por isso mesmo. Fomos a piscina de diferente. Dona Cecilia saiu com as
manhd, depois almogamos. A tarde, eles criangas logo de manha, por isso, tive
quiseram ir ao cinema. Fomos. E fizemos menos trabalho. Nio fiz 0 almogo e fui
compras. Depois ainda estivemos na casa para casa mais cedo. Foi muito bom!
da Ménica. Finalmente, pude pér minha casa em

« Nao diga. Tudo isso? ordem.
« Mas foi bom. Nossa! Como

cansada!

1. O que vocé sabe sobre Dona Cecilia e Dona Conceicao? Preencha o quadro e fale
sobre o dia-a-dia delas.

Dona Cecilia Dona Conceigiio Dona Cecilla Dona Conceigio

idade ouftras

: - atividades
filhos

rofissao
P 4 REAL
— atividades
horario de das criangas

trabalho

Participantes Interativos: aprendizes; os/as professores/as ‘

Fonte: LIMA, ROHEMANN, et al. (2008, p. 44)
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No tocante a categoria Participantes, como participantes representados estdo habitos
de mulheres brasileiras, estrutura familiar brasileira. A categoria dos participantes
representados, referente ao assunto sobre a qual se produz o texto, o TM3 refere-se a duas
mulheres brasileiras vinculadas a maternidade, ao estado civil, a profisséo e a classe. As duas
mulheres sdo apresentadas com semelhancas, como a maternidade e atreladas as tarefas
domeésticas na casa, entretanto, € por meio da classe e da raca que se atenuam as principais
diferencas na rotina. Na parte inferior do layout da pagina, na atividade referente a leitura do
texto, podemos verificar os participantes interativos, que interagem com o texto por meio da
atividade de extracdo de informagdes e de resumo.

A categoria de dado e novo, que diz respeito a posi¢do dos elementos no layout da
pagina e a relacdo de informagbes consideradas familiares, conhecidas a esquerda; e de
informacBes ndo completamente compartilhadas, a qual deve-se prestar mais atencdo, a
direita. Podemos verificar que o texto sobre Cecilia - mulher de classe média, professora e
dona de casa - a esquerda, situa-se como o dado, e que os/as produtores/as consideram como
perfil e informacdes compartilhadas a respeito das mulheres e das brasileiras; por outro lado,
verificamos, a direita, o texto sobre Conceicdo — mulher negra, de classe baixa e empregada
doméstica - como informacgdo considerada pouco conhecida, que pode corroborar com
construcdes estereotipadas sobre as mulheres.

De modo relacionado a categoria de participantes, podemos verificar, quanto ao layout
da pagina e o valor dado a informacdo, a categoria do Ideal e Real. Na parte inferior da
pagina, referente ao real, podemos observar a atividade de leitura sobre o texto, ou seja, as
informagdes pelas quais se considera que os/as aprendizes devem detalhar e especificar. O
exercicio sugere uma comparacdo entre as duas mulheres: pela perspectiva de raca e classe
tracam-se as diferencas. Na parte superior do layout da pagina, associada ao ideal, esta o
texto multimodal, ou seja, a informacdo dada como generalizada, a rotina de duas mulheres
brasileiras de classes diferentes.

Referente a categoria de saliéncia, o titulo do texto verbal escrito esta em primeiro
plano, contendo informagdes genéricas sobre as mulheres — nome, idade, profissao,
guantidade de filhos. As fotografias estdo em segundo plano, sdo pequenas e pouco nitidas,
por outro lado, representam as mulheres segundo a profissdo — Cecilia como professora e
Conceicdo como empregada doméstica. A fotografia de Cecilia € menor, o rosto ndo tem
destaque, o ambiente é pouco perceptivel, mas infere-se que seja uma sala de aula, pelo

quadro ao fundo, a postura de Cecilia. A fotografia de Conceigdo € maior, apresenta o
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ambiente de trabalho e sua acdo realizada mais evidente, a cozinha, percebida pela pia,
azulejo, lavagem de alfaces.

Os produtores selecionaram o que consideraram o mais representativo do dia-a-dia das
mulheres brasileiras, entretanto essa representacdo configura as mulheres em papéis
especificos de dona de casa e mée, bem como figura as mulheres de acordo com raca e classe.
A modalidade imagética, nesse sentido, tem importante papel na configuracdo dessas
imagens, pois traca o perfil de como séo e o que fazem essas mulheres.

Para dar continuidade ao processo de analise, utilizamos a aplicacdo das categorias
propostas por van Leeuwen (2008; 1997) para 0 mesmo texto.

4.3.3.2 Categorias Analiticas de Representacdo dos Atores Sociais

Para andlise das proximas categorias, consideramos o texto apresentado na figura 21:

Figura 21 — TM3: Analise Discursiva

O dia-a-dia de duas brasileiras

Dona Conceig&o,d 43
anos, empregada
doméstica, 4 filhos
adolescentes.

Moro na perife-

ria, longe do 7§
meu emprego. Le- %
vanto muito cedo,

dou café para minha
familia e vou trabalhar. Tomo dois énibus. Che-

Dona Cecilia, 38

anos, professora

e dona-de-casaq,
4 filhos.

ou professora, e mae de 4
filhos. Trés vezes por se-
mana, dou aulas numa escola
particular. Como nossa casa é
grande e dd muito trabalho, tenho uma empre-
gada e uma faxineira. As criangas almogam em

Brasi!

© Apdrcia

casa. Durante a semana, A tarde, elas tém aulas
de inglés, de teclado, de judd e de ballet. Eu as
levo para 4 e para ¢ o tempo todo. E depois,
vou busca-las. E terrivel, mas, o que posso fazer?
A noite, geralmente, ficamos em casa; mas, de
vez em quando, as 6=-feiras, meu marido e eu
saimos. As vezes, quando o tempo estd bom,
vamos 2 praia no fim de semana. Temos uma
casa l4.

Dona Cecilia conversando com o marido:

» Puxa! Ainda estou cansada hoje!

Verdade? Cansada de qué? Ontem vocé

passeou o dia inteiro com as criangas.

« Por isso mesmo. Fomos a piscina de

manha, depois almogamos. A tarde, eles

quiseram ir ao cinema. Fomos. E fizemos

compras. Depois ainda estivemos na casa

da Ménica.

Nao diga. Tudo isso?

« Mas foi bom. Nossa! Como estou
cansada!

go as 8 horas na casa da minha patroa. Limpo a
casa, lavo ¢ passo roupa, fago 0 almogo e arrumo
a cozinha. As 4 horas, vou para casa. Mais dois
dnibus! Em casa, eu tenho muito servico, mas
o que posso fazer? Meus filhos, gragas a Deus,

ja estdo trabalhando: dois na fibrica, os outros,
num supermercado. O Zeca vai 2 escola a noite.

Ele diz que gosta de estudar.

Dona Conceicao falando com uma amiga:

« A senhora nio foi trabalhar ontem, Dona
Conceigao?

« Fui trabalhar sim, mas ontem foi um dia
diferente. Dona Cecilia saiu com as
criangas logo de manha, por isso, tive
menos trabalho. Nio fiz 0 almogo e fui
para casa mais cedo. Foi muito bom!
Finalmente, pude por minha casa em
ordem.

Fonte: LIMA, ROHEMANN, et al. (2008, p. 44)
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H4&, no Texto Multimodal 3 (TM3) “O dia-a-dia de duas brasileiras”, genericizacao e
especificacdo, os quais se referem a escolha de referéncia genérica (classes e grupos) ou
especifica (individuos identificaveis) na representacdo de atores sociais. A presenca de
numerativos pode indicar referéncia especifica, no TM3 € evidenciada no titulo: “O dia-dia de
duas brasileiras”, indica, pois, que, num grupo de atores sociais, mulheres e brasileiras serdo
especificados e identificadas.

E como forma de mencionar as duas brasileiras, ha casos de especificacdo dos atores
sociais pelo processo de Nomeacao. No texto, as mulheres sdo mencionadas como individuos

identificados por uma série de dados:

24. “ Dona Cecilia, de 38 anos, professora e dona de casa, 4 filhos”

25. “ Dona Conceigao, 43 anos, empregada doméstica, 4 filhos adolescentes”

A identidade das mulheres é especificada como forma de identificar esse grupo e
inserir uma série de classificacbes a seu respeito - nomeacdo, idade, funcionalizacdo
(profisséo, ocupacao), filiagdo - serve, assim, como forma de identificagdo geral do grupo de
mulheres e brasileiras. Essa forma de especificacdo utilizada pode, no contexto de ensino e
aprendizagem de lingua adicional, induzir a algumas generaliza¢cBes ou equivocos quanto a
relacdo entre as formas de ser e vivenciar o mundo por mulheres brasileiras.

Nesse interim, podemos depreender no texto a Identificacdo e Funcionalizacdo como
categorias utilizadas para a construcdo da representacdo da mulher no texto, sdo tipos de
categorizacdo, no qual os atores sociais podem ser referidos a atividades que exercem, por
meio da funcionalizacdo, e podem ser referidos de acordo com aquilo que sdo, por meio da
identificacdo. A identificacdo distingue-se em 3 tipos — classificacdo, Identificacdo Relacional
e Identificacdo fisica - dentre elas temos a classificacdo, processo pelo qual os atores sociais
sdo referidos em termos das principais categorias pelas quais uma determinada sociedade ou
instituicdo diferencia classes de pessoas — sexo, raga, classe social, orientacdo sexual, religido
etc. Nos seguintes excertos ocorre a utilizagdo da funcionalizagdo e da identificacdo por

classificagéo:
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26. Dona Cecilia, 38 anos, professora e dona de caso, 4 filhos”
27. “Dona Conceicdo, 43 anos, empregada doméstica, 4 filhos adolescentes.”
28. “Sou professora e mae de 4 filhos.”

29. “Moro na periferia, longe do meu emprego |[...]”

As mulheres brasileiras nesses exemplos sdo funcionalizadas e classificadas segundo
idade, profissdo, filiacdo, classe social e parentesco, categorias vinculadas as formas
patriarcais de representar e identificar mulheres. A escolha para tais classifica¢cbes conduz a
leitura de que as mulheres séo definidas em relacdo a profissdo ou ocupacao (no texto, todas
sdo referenciadas a tarefas do lar), a maternidade e ao papel de esposa. Essa forma de
representagdo corrobora para que se mantenha a naturalizagdo dos modos de ser e de
vivenciar o mundo, de identificar a si e aos outros, no qual a experiéncia de ser e de conhecer
mulheres brasileiras estd imbricada ao desempenho da maternidade, da mulher do lar e da
esposa. O questionamento sobre essa forma de representacdo ndo estd associada aos papéis
desempenhados pelas mulheres, mas a tendéncia social e historia de restringir a representacéao
aos papéis de mée e dona de casa principalmente.

Corroboram, portanto, para que se mantenha a conexdo mulher-mée-esposa, do
marido como provedor da casa e a naturalizacdo desses papéis. Da mesma forma, a classe
social é utilizada nas diversas classificacbes da sociedade brasileira, no texto, é colocada
como topico frasal, servindo, assim, como informacdo importante para definir as mulheres
(atores sociais), especifica-las, diferenciando-as das outras mulheres. No discurso de Dona
Conceicao, a primeira informacdo se refere ao local de moradia — a periferia, quanto a Cecilia,
ndo € dado, porém, o/a aprendiz pode inferir que seja de outra classe. No seguinte trecho, a
classe ndo ocorre pela nomeacgdo, mas por uma série de atributos que ficam implicitos sua

classe social:

30. “Como nossa casa ¢ grande e da muito trabalho, tenho uma
empregada e uma faxineira”

Nesse caso, o compartilhamento de conhecimentos socioculturais do Brasil é
importante para a condugdo dessa leitura: pertencer a determinada classe esta relacionado ao
status material, definido, no texto, pelo “possuir”/ ter: possuir casa grande e “possuir”
funcionérios para auxiliar na casa. Por outro lado, a mulher de periferia, Conceigdo, sua

classificacdo de classe social ndo se realiza pelos elementos possuidos, mas pela identificacdo
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de pertencimento e moradia — a periferia, assim, é a primeira informacao a ser apresentada e,
portanto, elemento condutor para a leitura do texto e construgdo de implicitos culturais.

Esse dado conduz a leitura de que a representacdo das mulheres brasileiras esta, por
um lado, pautada no compartilhamento de caracteristicas reforcadas e naturalizadoras —
maternidade, filiacdo, vinculos ao lar — e indistintas na questéo de classe. Por outro lado, esta
pautada nas diferencas de classes sociais, em que contribui para a distingdo de caracteristicas

referentes a classe: habitos de lazer, trabalho e estudo, por exemplo.

4.3.3.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O Texto Multimodal 3 “O dia-a-dia de duas brasileiras” apresenta a rotina de duas
brasileiras por meio de depoimento/comentario e de conversacdo informal. As duas mulheres
apresentam caracteristicas semelhantes e diferentes, a semelhanca estd no papel
desempenhado de ser mae e de ser dona de casa, a diferenca perpassa pelas questbes de
classe, filiagdo, estado civil e raca.

O texto conduz a inferéncias a respeito das diferencas de classes sociais entre as
mulheres, interseccionando a aspectos de raca, maternidade e estado civil. Visto que os
habitos e as identificagdes induzem a leitura sobre classe social, a modalidade imagética
constroe o sentido vinculado a raca.

Para a compreensao da pratica discursiva, duas questdes precisam ser respondidas:

» A producdo e o consumo do texto sdo individual ou coletivamente?
» Que tipos de efeitos ndo discursivos possui essa amostra?

Quanto a primeira pergunta, ndo ha referéncia ao produtor do texto, podemos
considerar que seja uma producdo para fins didaticos e, portanto, a producdo se deu
coletivamente, visto que o LD Novo Avenida Brasil apresenta mais de um produtor. O
consumo podera ser individual ou coletivo, a depender da modalidade de aula adotada.

Referente a segunda pergunta, visto que o texto constitui imagens sobre as mulheres,
demarcando papeis especificos ao ser mulher negra e ser mulher branca, todas as modalidades
orquestram essas informacGes para que o sentido seja construido, demarcando o0 que se
entende, no texto, pelo papéis desempenhados pelas mulheres na sociedade brasileira.
Entretanto, todos esses aspectos perpassam por visdes patriarcais na representacdo das
mulheres.

Na proxima secdo iniciamos a analise do Texto Multimodal 4 pertencente ainda a

colecdo Novo Avenida Brasil.
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4.3.4 Texto Multimodal 4 - A vida da mulher: antigamente era melhor? - Livro Novo
Avenida Brasil

O Texto Multimodal (TM4) “A vida da mulher: antigamente era melhor?” localiza-se
na Licdo 2 do Livro Novo Avenida Brasil — Volume 2. Integra-se como um dos 3 textos da
unidade, a qual é composta por um texto que apresenta alguns direitos dos trabalhadores
retirados da Constituicdo Federal; e por outros dois textos cujo tema refere-se a mulheres.

A atividade destinada ao texto considera a habilidade de leitura e de conducdo de
opinido e argumentacdo. Apresenta a mulher em diferentes papéis desempenhados em esferas
diferentes da sociedade — trabalho, casa, familia, além disso, é pautado pelo marco temporal
“presente e passado” — as mulheres de hoje e as mulheres de antigamente. A organizacdo

textual realiza-se da seguinte maneira:

V. Titulo da unidade: Trabalho
VI.  Titulo do texto: A vida da mulher: antigamente era melhor?
VIl.  Corpo do texto: imagem, ao topo superior, escrita.
VIII.  Imagem: mulheres em diferentes papéis.
Na secdo seguinte, analisamos o texto com base nos pressupostos de Kress e van
Leeuwen (2006).

4.3.4.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

Na figura 22, destacamos as categorias apresentadas por Kress e van Leeuwen (2006)

no texto:



Participantes Interativos: aprendizes; professores/as

100

Figura 22 — TM4: Analise da Gramatica Visual

AMl A vida da mulher: antigamente era melhor?

(1) Ouca a gravacio e dé a sua opinido.

" [Presséo dobrada: no escritério, o em [ Antigomente, erc melhor: A mulher IDEAL
=
' : < REAL
0
e
’h>
?mmmm a vida da mulher era mais dificil.
n era ~a mais
| |
!
¢
L-ﬁ.tunbtuslddm com §Antigamente, o mulher era mais feliz. A vide
- \ = ¥
% ’_";"
—} Nt
-
DADO NOVO

14

Participantes Representados: mulher em relagdo histdrica, com
contexto do trabalho, em casa, na familia .

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 14)
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Na categoria de Participantes, como participantes representados, estd a mulher,
apresentada de forma generalizada, sua relagdo com trabalho fora de casa, dentro de casa, suas
relacbes com a familia, com filhos e com o mercado de trabalho — chefe, homens e outras
mulheres — na atualidade e no passado, hd também a representacdo de tempo colocado como
idealizado. O trabalho é apresentado como ambiente de conflito gerado pela competi¢do com
outros homens, com outras mulheres e pelas relagdes de poder desiguais; na familia é
caracterizada como mae, esposa, cuidadora da casa.

Destacamos que como participante representado, temos as mulheres e suas relacdes
com diversos aspectos da sociedade, entretanto, essa mulher situada no percorrer do tempo é
uma mulher muito especifica: é branca, heterossexual, de classe média-alta e da mesma forma
se configura a estrutura familiar e o contexto de trabalho. Esse dado evidencia que a
construcdo do texto multimodal ndo se realiza de forma neutra e desvinculada do contexto
social. O/a produtor/a selecionou o0 que considera ser mais apropriado para representar a
mulher e sua relacdo com a sociedade, no entanto sua escolha ndo somente esta associada a
aspectos sociais e culturais, mas também € influenciada por processos ideologicos e de poder,
configurando uma visdo calcada em estruturas patriarcais, racistas e heterossexuais.

Ao passo que como participantes interativos, estdo os/as aprendizes e os/as
professores/as que sao convidados a interagir opinando sobre os participantes representados.

Destaca-se a categoria Dado e Novo, o que estd a esquerda é definido no TM4 pelo
que representa a atualidade, perceptivel tanto pela linguagem verbal como pela imagética
expressando acdes compartilhadas por muitas mulheres atualmente — apresenta, portanto, o
“dado”, ou seja, sao informagdes consideradas como compartilhadas: a dupla ou tripla jornada
da mulher, “a competitividade” com homens e entre mulheres. As informagdes contidas no
lado esquerdo servem como ponto de partida da mensagem, o que, de certa forma, revela o
“acordado” entre produtores/as e viewers, como a mulher no trabalho, nas atividades de casa,
como mae, e dentro dessas acOes, evidenciam-se aspectos negativos na maternidade e no
trabalho.

Por outro lado, o lado direito é marcado pelo ressaltar de aspectos “positivos” marcado
por meio da linguagem verbal e pelas imagens, revelando o “novo”, no qual situa as
informacdes que se deve prestar mais atencdo, destacam-se a marcagdo do passado durativo,
a vinculacdo da mulher a casa, a maternidade, como mée e esposa feliz e a presenca do
homem em predominéancia, marcando a estrutura familiar.

O interessante é que o quadrinho, ao situar um presente idealizado a esquerda e um

passado idealizado a direita, interage com a ideia de construcao historica linear de passado e



102

presente e assim de progresso, invertendo a possibilidade dessa lI6gica e sugerindo a ideia de
que O presente é um retrocesso.

Podemos observar na figura 23, na composicdo do TM4, as categorias Ideal e Real,
cada quadrinho apresenta a estruturacdo em que a linguagem verbal esté situada acima e a
imagem abaixo, dessa maneira, configura para que as frases introdutorias de cada quadro seja
apresentada como “ideal”, como a informagdo generalizada, e que as imagens, logo abaixo,

construirdo o “ real” com a informacdo mais detalhada e conduziram a um determinado

significado da mensagem.

Figura 23 — TM4: Ideal e Real

2° no escritério, o chefe. em Antigamente, erc melhor: A mulher ficave em
casa e cuidava sé da familia

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 14)

Podemos perceber que na figura 23 a parte superior predomina a linguagem verbal e
configura-se como informacg&o generalizada e idealizada, sendo, portanto, o “ideal”, ou seja,
no quadrinho do lado esquerdo podemos compreender que as mulheres vivenciam presséo
dobrada atualmente pelo chefe no trabalho e pela familia em casa. A medida que é por meio
da imagem - o “real”- que a informagdo toma sua forma, significando como e por quem a
pressdo se realiza: por um chefe com comunicacdo agressiva e pelo estresse com os filhos na
processo de educagéo.

Ao passo que no quadrinho do lado direito (configurado como o “novo”), a
informagdo que esta acima, também idealizada, realiza-se pela expressdo verbal
“Antigamente, era melhor: a mulher ficava em casa e cuidava s6 da familia”. Por outro lado,
ficar em casa e “s6” cuidar da familia é especificado pelo que é construido como “real”: todas
as informacdes apresentadas pelo imagetico como ser mae, cuidar dos filhos, cozinhar e servir
0 marido; nesse caso, cuidar ‘s0’ da familia se traduz como servir ao marido, exercer 0S
papéis de mae, esposa e cuidadora do lar.

Na figura 24 também podemos observar as categorias Ideal e Real na construcdo dos

sentidos e na composicao dos significados. Conforme apresentado, no “ideal”, a parte superior
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do quadrinho, predomina a linguagem verbal e a informagdo generalizada; o “real” é
caracterizado pelo imagético, fazendo com que a informacéo seja detalhada. Dessa forma, a
mensagem idealizada “Tensdo, Tensdo, Tensdo! A mulher compete com 0s homens e com
outras mulheres” € detalhada predominantemente pelo imagético na medida em que significa
como e onde a tensdo se realiza e qual o objeto da competicdo, assim sendo, a tensdo se da por
meio da competi¢éo tanto no trabalho quanto na vida pessoal.

Dessa forma, no contexto de trabalho, a imagem da mulher aparentemente espremida
por dois homens simboliza que a tensao se realiza pela “disputa” por espago no mercado de
trabalho, no qual a disputa ndo se da com equidade, o mercado é fechado e a mulher “for¢a”
sua insercdo. Ja na vida pessoal, a tensdo é gerada pela competicdo entre mulheres por beleza,
0 que ¢é simbolizado pelo ato de estar em frente a um espelho passando batom e arrumando o
cabelo; é evidenciado que a tensdo € um problema somente para a personagem principal
enquanto que a outra nao ¢ afetada.

O quadrinho ao lado direito apresenta como “ideal” a frase situada na parte superior
“Antigamente, a mulher era mais feliz. A vida para ela era mais tranquila”, a informagao a
respeito da vida da mulher antigamente ¢ idealizada para a construcdo de aspectos positivos.
O significado de ser “mais feliz” e “mais tranquila” se expressa no quadro abaixo pela
modalidade imagética, em que a felicidade e tranquilidade sdo expressas pela constituicdo de
familia tradicional — casal heterossexual com filhos, pela maternidade, pelo papel de esposa
num ambiente “acolhedor” - a natureza.

Figura 24 - TM4 : Ideal/ Real e Dado/Novo

Tensdo, tensdo tensdo! A mulher compete com | Antigamente, ¢ mulher erg mais feliz. A vido I

0s homens e com as outras mulheres. ela era mais la.

-
- -
-

y J /’ \! REALI

o

DADO NOVO

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 14)
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Portanto, todos os quadrinhos a esquerda, significam o tempo presente que é
simbolizado por mais de uma tarefa e atividade exercidas pela mulher, a0 mesmo tempo,
apontam de forma nao reflexiva e critica para a estrutura patriarcal vivenciada pelas mulheres,
além de ndo dar legitimidade as conquistas das mulheres.

Da mesma forma que os quadrinhos a direita significam o passado, apresentam
também uma forma calcada no patriarcal para definir os papéis da mulher, ser mae, ser
esposa, dona de casa e se dedicar a maternidade. Assim, ao passo que busca construir como
melhor a vida em que algumas mulheres - os participantes representados — desempenhavam
/lam esses papéis evidencia o papel do homem como nucleo da estrutura familiar e sua
auséncia na contribuicdo de papéis em casa, como pai ou como marido, 0s quais ndo sdo
questionados.

Para a compreensdo dos significados expressos nos quadrinhos e sua relacdo com as
categorias acima apresentadas, a categoria de saliéncia contribui para um entendimento mais
aprofundado, a selecéo de cores e o0 tamanho na composic¢do da imagem faz com que alguns
elementos recebam mais importancia que outros. Os quadrinhos do lado direito sdo
compostos por cores mais vivas, tanto os elementos de primeiro plano — a mulher, a familia—
como o plano de fundo.

Na composicao do plano de fundo, duas cores ressaltam para que se construa a ideia
de aconchego e de tranquilidade: o uso da cor azul - presente na representacdo do céu ( 1° e
3° quadrinho) e no quadro de parede com desenho de mar calmo em tons de azul (1° e 2°
quadrinho) — e 0 uso da cor verde bem intensa expressa nas paisagem natural do ultimo
quadrinho. J& como primeiro plano, no primeiro quadrinho, esta a mulher servindo o marido e
segurando o filho, a cor rosa intensa do vestido contribui para atrair mais atencdo para a
mulher que expressa tranquilidade e felicidade em suas acfes; no segundo quadrinho, em
fundo cinza, busca-se evidenciar a mulher na vida tranquila, em descanso, para isso, 0 uso do
rosa da poltrona e do verde do vestido e dos sapatos atraem o olhar para a posi¢do da mulher
em descanso — pernas esticadas, poltrona reclinada, ao mesmo tempo que esse sentido &
reforcado pelo amarelo do tapete e da presenca do cachorro que fazem com que se dé mais
importancia ao momento da mulher. Ao passo que no terceiro quadrinho, o foco se da na
mulher realizada em familia, o verde forma uma moldura em torno da familia, atraindo
atencdo para a constituicdo familiar, a familia é o elemento central.

As expressdes faciais também apresentam maior saliéncia, as marcas do rosto de

descontentando da mulher no TM4 sdo expressas com nitidez e funcionam como forma de
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representacdo dos sentimentos das mulheres e de suas visdes e reacdes a diferentes agoes,
exercidas em contexto sociais e histdricas especificas.

A forma como a mulher representada no quadrinho reage é demarcada em relacdo ao
0 marco temporal, em que como podemos observar na figura 25 expressées que demonstrem
contentamento e satisfacdo por meio do sorriso estdo situadas nas vivéncias do passado, ao
passo que expressdes de insatisfagdo marcam predominantemente as experiéncias do presente.
Colaboram, assim, para que se construa a representacdo de vivéncias consideras negativas -
tensdo, competicao, trabalho excessivo - e positivas — familia feliz, maternidade, dedicacéo ao

lar - ao olhar ndo somente do produtor, mas das préprias mulheres.
Figura 25 - TM4: Saliéncia

ss30 dobrada: no escritério, o chefe: em

a.a familia

p'ndo concordo. Acho que antigamente a vida da mulher era mais dificil.
Ammm“

Antigamente. era mefhor: @ mulher tinha mais

”oi'_

N\

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 14)
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Podemos perceber, assim, que com a interagdo entre os modos, a construcdo de
sentidos direciona para deslegitimar as conquistas das mulheres, para a construcdo das
mulheres e de seus éxitos pautados numa logica patriarcal, em que da mesma forma que
predomina “a mulher feliz” relacionada ao lar, ao marido e aos filhos, predomina o acesso a
outros espacos e papéis considerados no texto como negativos.

Em ampliar o processo de anélise passamos para as categorias da Representagdo dos

Atores Sociais.

4.3.4.2 Categorias Analiticas de Representacédo dos Atores Sociais

O Texto Multimodal 4 ¢ titulado como “ A vida da mulher: antigamente era melhor?” ,
podemos verificar que ha no titulo Genericizacéo e especificacdo, modo pelo qual os atores
sociais podem ser representados como classes ou como individuos especificos. A
genericizacdo pode ser marcada pelo uso do singular da palavra com artigo definido ou
indefinido e/ou pelo uso de tempo verbal que expresse agdes habituais. No texto temos:

30. “A vida da mulher: antigamente era melhor?”
31. “[...] A mulher ficava em casa e cuidava s6 da familia.”
32. “[...] A mulher tinha mais tempo.”

33. “[...] A mulher compete com os homens e com as outras mulheres”

Podemos perceber que a referéncias as mulheres ocorre de modo genérico, pelo uso do
singular da palavra “mulher” e do artigo definido “a” — no exemplo 30, h& contracdo com a
preposicdo “de” - bem como pelo uso, do presente e do pretérito imperfeito, tempos e aspecto
gue denotam acGes habituais.

Contribui, assim, para que as mulheres sejam referenciadas como grupo homogéneo,
no qual as diferentes vivéncias de mulheres e suas inter-relacbes com classe, raga, género,
sexualidade ndo sejam consideradas e compartilnadas. Ademais, 0 processo de ensino
corrobora para que se construa uma percepcdo pouco reflexiva e critica da diversidade de
experiéncias das mulheres.

A distribuicdo de papéis € outra categoria para demarcar as mulheres como grupo
homogéneo, ao mesmo tempo em que a coloca desempenhando papéis. A ativacdo ocorre nas

seguintes trechos do texto:
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34.[...] A mulher ficava em casa e cuidava s6 da familia.
35. [...] A mulher compete com os homens e com outras mulheres.

A forma de colocar a mulher como ativa em duas situacdes e tempos distintos, além de
reduzir e de definir a experiéncia da chamada dona de casa “a ficar em casa” ¢ a “de cuidar da
familia”, restringe as experiéncia das mulheres no passado a casa e a familia heterossexual
patriarcal.

Da mesma forma que colocar a mulher como ativa no processo de competir (exemplo
35) faz com que se suponha uma ideia do homem como objeto do processo e ndo como parte
ativa do processo, no qual as mulheres que competem com homens e ndo homens que
competem com mulheres ou homens e mulheres competem entre si. Tal demarcacdo é
importante, pois faz sugerir que o espaco e papéis sociais requeridos ou ocupados por
mulheres ndo sejam legitimos. O competir com outras mulheres restringe e define a inter-
relacdo entre mulheres a competicdo e por beleza, desconsiderando, por exemplo, as vivéncias
de sororidade.

Portanto, todos esses aspectos contribuem para que se construa no texto a
representacdo das mulheres de forma generalizada segundo viés patriarcal, no qual. como
atores sociais as mulheres desempenham atividades especificas como dona de casa, esposa,
mae. Nessa perspectiva, analisamos 0 mesmo texto com base nos pressupostos da Analise de

Discurso Critica.

4.3.4.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O texto Multimodal 4 caracteriza-se como uma tirinha, género por primazia
constituido por satiras, ironias, sarcasmos, seu propésito comunicacional é constituido por
criticas a valores, comportamentos e habitos sociais e culturais. Em conjunto, a atividade
inserida no texto conduz a producdo de opinido. Destarte, o texto trabalha com a articulacéo
de modos de ser, viver e experienciar o mundo pelas mulheres dum ponto de vista externo e
particularizado.

Consideramos, portanto, que o TM4, por meio da tirinha, € meio para que se possa
argumentar, construir criticas a respeito dos modos de viver no mundo por algumas mulheres.
Ao contrario de uma reportagem que normalmente precisa-se de outros recursos para a
construcdo de criticas, por exemplo. Dessa forma, a selecdo nao é neutra, o género escolhido é
espaco para se desenvolver ironia, para que se questione e critique questdes sociais e de valor.

A problemética talvez resida na ndo conducdo de critica e opinido sobre aspectos que



108

reforcam a desigualdade de poder entre os géneros ou o desempenho de determinados papéis
destinados as mulheres.

Diante do exposto e do objetivo de compreender as condi¢des da pratica discursiva, €
necessario responder a duas perguntas:

» A producéo e consumo do texto é individual ou coletiva?
» Que tipos de efeitos ndo discursivos possui essa amostra?

A respeito da primeira pergunta, o publico-alvo do TM4 presente no LD pode ser para
aulas em grupo ou individuais, mulheres ou homens, o que corroborara com diferentes
maneiras de interpretar o texto. Quanto a producéo, os/as produtores sdo desconhecidos, ndo
ha identificacdo, entretanto, o estilo dos desenhos do TM4 segue a mesma linha dos desenhos
utilizados nos Livros didaticos, que sao produzidos por Pergaminno Design( conforme a
descricdo da edicdo) trata-se, portanto, de uma empresa a qual deve seguir uma linha de
producdo composta por mais de um produto e pela indicacdo dos produtores do Livro
Didéatico Nova Avenida Brasil que da mesma forma, fazem parte no processo de producao.

Ressalta, no texto, o uso de representacdo de aspectos ‘negativos’ a respeito vida das
mulheres na atualidade, em oposi¢do ao no passado, ao qual ¢ caracterizado pelo “melhor”,
pelo “positivo”. Essas escolhas, por um lado, romantiza a vida das mulheres que aderem ao
ser dona de casa, mée e esposa (conforme toda a apresentacdo do texto), pelo qual estresse,
trabalho e pressdo dobrados, tensdo e outros ndo perpassam essa vida, por outro lado, a
marcacdo do texto sobre a vida das mulheres na atualidade é desenvolvida com base em
aspectos extremamente negativos advindos do direito ao trabalho fora de casa, do mesmo
modo, o0 texto ndo somente suprime a experiéncia das mulheres como também escamoteia as
lutas feministas de conquista do trabalho.

Quanto aos efeitos ndo discursivos, a amostra conduz a argumentacdo e a producdo de
opinido do/a leitor, a tirinha, de forma irbnica, caracteriza a vida das mulheres em bom e ruim
em relacdo ao tempo e a papéis bem definidos. E nesse contexto que o texto tende a
naturalizacdo de afirmativas, avaliacbes e caracterizacdes, pois € necessario que o publico
estrangeiro tenham um nivel minimo intermediario para emitir opiniGes, argumentos
contrérios e réplicas. Nesse sentido, além do texto corroborar com avaliagdes, afirmacdes e
significacOes a respeito das mulheres, a lingua torna-se limitante ao agir e interagir no mundo
e o/a aprendiz ndo atuando como agente no processo de ensino e aprendizagem na lingua-
alvo.

Destacamos, ademais, que a lingua escrita apresenta a mensagem de forma

generalizada, no qual a utilizacdo de avalicdes como afirmagdes soam como verdades
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universais, 0s quais contribuem ndo somente para a naturalizacdo dos papéis de géneros
estabelecidos segundo uma Gtica, mas para 0 ndao questionamento das relagdes de poder, de
forcas e embates entre os géneros. Na proxima secdo, analisamos outro texto pertencente a

Colecdo Novo Avenida Brasil.

4.3.5 Texto Multimodal 5 - A Mulher no Mercado de Trabalho - Livro Novo Avenida
Brasil

O Texto Multimodal (TM5) “A Mulher no mercado de trabalho” localiza-se na Li¢ao
2 do Livro Novo Avenida Brasil — Volume 2. Integra-se como um dos 3 textos da unidade, a
qual é composta pelo TMS5, pelo Texto “ A vida da mulher: antigamente era melhor?” e por
um texto sobre direitos dos trabalhadores segundo a Constituicdo Federal.

O texto apresenta de forma geral e panoramica o tema ‘mulher’ e mercado de trabalho.
O formato é de artigo de jornal ou revista, dando assim, no contexto de lingua adicional
carater informativo. A atividade de leitura dos textos destina-se a extracdo de informacdes do
texto, de correlagdes de informacGes e, ao final, de producéo oral destinada a conversagédo
sobre a experiéncia do/a aprendiz no primeiro emprego e sobre a relagdo mulheres e trabalho -
profissbes e atividades desempenhadas por mulheres nos paises; questbes salariais em
comparacdo aos homens. Conforme apresenta a figura 26 na proxima pagina.

Quanto as partes da composi¢do do texto:

IX.  Titulo da unidade: trabalho

X.  Titulo do texto: A mulher no mercado de trabalho
XI.  Corpo do texto: escrito

XIl.  Imagem: ausente.
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Figura 26 — TMS5: “ A mulher no mercado de trabalho”.

DM A mulher no mercado de trabalho 3, Relacione as informagdes abaixo.
1. Leia os textos. -
B a) Mutheres com menos filhos Otrabalhar fora
t nio £ 0 sustento da casa. O mando ers 0 ~
A e ustentar-se ¢ 2 scus filhos, faziar b) Faz bem 4 autoestima da mulher (Jtém mais chance de desenvolver sua carteira

de piano
iente, eram malvistas pela sociedads ¢) Muitas mulheres que trabalham fora ~ Otém dupla jomada
0M MUita determinacso, um eSpago maior

‘ Eu comecel a rabalhar em 2002,

para, em o 404, t0 mulheres que trabalham sio responsiveis No infcio, foi muito dificil porque ..
a5 pot de parte, i redugio da familia brasileirs (
10 anos erw

Esse fato possibiliton i 1 dedicar-se & outros papéis, além do papel de mile
dona de casa, 0 que

Apesar disso, ainda 90% das mulheres que trabalham tém uma segunda jomada

irea do trabalho feminino, hd dois pontos 04 seus homens. Percebe-se nisy
emamente 1
2 mulher que trabalha 1 e

oua desenvolver-se ombro a ombic

her € na beira do toglo”™ € frase
la, mas completamente desatualizada
Ridicula até

2. Qual ¢ a afirmacdo correta, de acordo com os textos?

Mais de 50% das mulheres trabalham

4, Fale com seus/suas colegas.
— Se vocé trabalha, lembra-se ainda de problemas no seu primeiro emprego

jue trabalham sustentam sozinhas sua familia

impossivel & mulher alcangar altos postos na empresa em que trabalha ; e Jaade
— Como é o trabalho da mulher no seu pais? Ela ¢ aceita em qualquer profissio? Ganha

tanto quanto o homens?

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 18-19)

Na proxima secdo analisamos o Texto Multimodal 5 com base nos pressupostos da

Gramatica do Design Visual proposta por Kress e van Leeuwen (2006).

4.3.5.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

Conforme podemos observar na figura 27, no Texto Multimodal 5 (TM5) intitulado
“A mulher no Mercado de Trabalho”, predomina a modalidade verbal escrita, mesmo que esse
modo prevaleca, recursos semidticos empregados contribuem para a construcao do significado
composicional do texto. Ainda que o texto receba o titulo “Mulher no mercado de trabalho”, a
constituicdo do seu contetido e da abordagem de temas extrapola a relacdo Mulher e trabalho,
englobando as relacdes entre mulher, familia e casa. Dito isso, podemos depreender que estes

7

sdo Participantes Representados, ou seja, 0 objeto da comunicacdo € constituido pela
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mulher no contexto de trabalho, no qual estdo inseridos mulher, trabalho, casa, familia e suas
inter-relagdes.

Destacamos que estabelecer conexdes entre esses temas é uma forma de conduzir a
determinada leitura de experiéncias, fatos e acGes, bem como de naturalizar a trajetoria das
mulheres e sua relacdo com o trabalho. Os participantes representados, que podem ser lugar,
pessoas e coisas, também sdo definidos por meio de interconexdes: o trabalho é o trabalho
fora de casa, ser mulher é ser mée e ser esposa e vinculada aos papéis na familia e em casa.

Quanto a analise do texto e sua relacdo com o0s exercicios no layout da pagina, a
categoria do ldeal e Real conduzem-nos a leitura na qual o TM5 esté na parte mais superior
destinada a atividade, ou seja, situado como o “ideal”, sendo entendida como a informagao
idealizada, generalizada. Em oposicédo, o exercicio destinado a compreensdo leitura, ou seja,
informac@es pelas quais o/a produtor/a elegeram como mais préximas da realidade e qual se
deve especificar: o percentual de mulheres como provedoras do lar.

Quanto ao TM3 apresentado na figura 27, € composto por 2 textos, o reconhecimento
e 0 destaque a esses textos se da pelo enquadramento (framing) de linhas divisorias e
molduras entre os textos e pela composic¢ao do fundo nas cores azul e branco que demarcam o
inicio e fim dos textos. A diviséria em linha azul fragmentando o segundo texto, destaca-o, ao
mesmo tempo, que o insere no plano de fundo do primeiro texto, sugere, entdo, ser uma
continuacdo do primeiro elemento textual.

A Saliéncia, bem como a forma como os recursos - moldura, contraste de cores,
disposicdo dos textos, uso de fontes de destaque - sd@o empregados na composicao textual
indicam para que o texto tenha proximidade ao formato de artigo de jornal ou revista a qual se
destina a informar a respeito de questdes, de fatos do mundo.
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Figura 27 — TM5: Categoria Analise Visual

Participantes Representados: mulher, contexto de trabalho,
vinculo familiar, casa. .

DM A mulher no mercado de trabalho
('\Jﬂ 1. Leia os textos,

o algumas décadas atrds, ndo cabia & mulher ganhar o sustento da casa. O marido ers o grande
rovedor. As vilvas ou as mulheres da elite empobrecida, para sustentar-se ¢ a seus filhos, faziam

doces ¢ roupas por encomenda, arranjos de flores, bordados, davam sulss de piano ... .
Essas atividades, no entanto, nko eram muito valorizadas e, geralmente, eram malviscas pels sociedade.

Mas, & partir dos anos 70, as mulheres foram conquistando, com muita determinagio, um espago maior

no mercado de trabalho. IDEAL
Acualmente, 00 Brasil, as mulheres sio 44% da forga de trabalho. Deixaram de ser apenas parce da familia

para, em muitos Casos, tornar-se o comandante dela: 50% das mulheres que trabalham sio responsiveis

Gnicas por seu lar e sus familis. Essa evolugio deve-se, em grande parte, i redugio da familia brasileira:

b 40 a00s eram 6,3 filhos por mulher; agora sio 1.8,
Esse fato possibilitou 3 mulher estudar mais tempo, ¢ dedicar-se & outros papéis, além do papel de mie

¢ dona de casa, 0 que fax muito bem a sus sutoestima. i
Apesar disso, ainda 90% das mulheres que trabalham tém uma segunda jornada.

ltmdombalhofunmmghidoispomm 08 seus concorrentes homens. Pescebe-se nisso
extremamente negativos, O primeiro é c:mwuln que dificulta seu progresso na carreira.
amullmqucmbunun:e'llnnndimatmmmﬁ levar ainda algum tempo para que ela seja,
que o homem, os dois trabalhando na mesma finalmente, aceita, sem restrigdes no mercado de
funglo - 30% menos do salirio masculing, no- ~ trabalho e possa desenvolver-se ombeo a ombro
tadamente em atividades menos qualificadas. O~ com os A
segundo é que ¢ dificil para 2 mulber conquistar “Lugar de mulher € na beira do foglo” ¢ frase

altos postos. Para alcangd-los ela precisa provar
que sua competéncia ¢ maiot do que a de todos

conhecida, mas completamente desatuahizada.
Ridiculs até!

2. Qual ¢ a afirmagdo correta, de acordo com os textos?

(0 Mais de 50% das mulheres trabalham.

(0 50% das mulheres que trabalham sustentam sozinhas sua famflia.

O E impossivel & mulher alcangar altos postos na empresa em que trabalha.

18

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 18)
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Quanto ao segundo elemento textual é composto por duas partes — & esquerda e a
direita — entendemos que ambas fazem parte do mesmo texto, caracterizadas pelo
enguadramento, a cor de plano de fundo em branco e a moldura em azul o configuram como
unico. Referente ao segundo texto, podemos identificar a composic¢édo textual Dado e Novo
conforme apresentada na figura 28, ou seja, a esquerda apresenta-se 0 que é considerado
como informagdo compartilhada: os problemas pelos quais as mulheres enfrentam no
mercado de trabalho, a direita acrescenta-se a nova informacdo: no TM5 realiza-se a

conclusdo e o argumento de opinido dos/as produtores/as.

Figura 28 — TM5: Dado e novo

A mulher no mercado de trabalho

Lela 0s texios

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 18)

Dessa forma, a disposicdo dos elementos no texto corrobora para que se construa de
modo consensual informagcGes generalizadas e que ressalte aspectos negativos e
argumentativos a respeito da mulher no mercado de trabalho. Nessa perspectiva, para dar
continuidade ao processo de analise utilizamos as categorias de Representacdo dos Atores

Sociais no mesmo texto.
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4.3.5.2 Categorias Analiticas de Representacdo dos Atores Sociais

O texto Multimodal 5 “A mulher no mercado de trabalho” configura-se como um
artigo de jornal ou revista no qual trata da relagdo entre mulheres, mercado de trabalho e

sociedade numa perspectiva geral e temporal. Na figura 29 destacamos o texto:

Figura 29 — TM5: Analise Discursiva

A mulher no mercado de trabalho

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al.(2009, p. 18)

Destaca-se no texto a representacdo das mulheres por meio das atividades que
desempenham numa determinada época, por meio da Funcionalizacdo as mulheres sdo
representadas em termos das atividades e papéis que desempenhavam. Papéis considerados de
pouca relevancia social tanto na esfera privada como na publica, ao passo que seu poder de

acao e sua potencia numa casa e no convivio social eram minimizados. Os excertos realgcam:
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36. “Até algumas décadas, ndo cabia a mulher ganhar o sustento da casa.”
37. “O marido era o grande provedor.”
38. “As vitvas ou as mulheres da elite empobrecida, para sustentar-se e a

seus filhos, faziam doces [...], davam aulas de piano...”

E demarcado o papel dos homens como provedores, configurando as mulheres como
inferiores aos homens por questdes de género, independente do estado civil, classe, as
mulheres e seus diversos papeis desempenhados caracterizam-se como inferior ao dos
homens.

As mulheres pertencentes a grupos distintos, a determinada classes e estado civil (elite
e vilvas) sdo associadas, ndo sendo classificadas no texto e, muito menos, outros grupos que
sdo excluidos do texto — mulheres negras e indigenas, méaes solteiras, por exemplos -, é
importante frisar que ha anos muitas dessas mulheres sustentavam as proprias familias.

As mulheres sdo Assimiladas por agregacdo, ou seja, sdo quantificadas e tratadas
como dados estatisticos, ndo sdo considerados a diversidade e caracteristicas das mulheres. H&

no texto:

39. “As mulheres sao 44 % da for¢a de trabalho.”
40. “50 % das mulheres que trabalham sao responsaveis unicas por seu lar e sua
familia.”

41. “[...] Ainda 90 % das mulheres que trabalham tém uma segunda jornada.”

Embora o texto apresente outra perspectiva a respeito das mulheres, essas sdo tratadas como
forca de trabalho e condicionadas a esse estilo de vida, ao mesmo tempo, sua potencialidade
de acdo e as possibilidades de cooperagdo masculina sdo anulados.

O texto concentra-se em aspectos negativos da relacdo entre mulher e mercado de
trabalho: o excesso de trabalho, o ndo compartilhamento de tarefas no lar, menor salério,
obstaculos na aceitagdo e oportunidades no mercado de trabalho. Os topicos frasais
contribuem para que se construa o realce e, a0 mesmo tempo, a generalizagdo da experiéncia

feminina, a frase abaixo ndo somente evidencia tais questdes como as intensifica:

42. “Na area de trabalho feminino, h4 dois pontos extremamente negativos.”
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Além de focar em aspectos negativos, o advérbio “extremamente” funciona como
reforco de tais caracteristicas, coloca-as hierarquicamente em relacdo a outros aspectos
negativos, valoriza alguns e desvaloriza muitos outros. Essa escolha ndo é aleatoria, realiza-se
em relacdo a uma série de demandas femininas, nas quais perpassam relacfes de poder para
gue umas sejam priorizadas em detrimento de outras.

O texto destaca a desigualdade da mulher no mercado de trabalho em relacdo ao
homem, em termos de salario, de oportunidade, aceitacdo no mercado de trabalho,
contribuindo, portanto, para que se configure a mulher como inferior ao homem. Todos esses
aspectos convergem para que se construa o retrato do que se acredita em relacdo a
representacdo da mulher nesse campo. Importante considerar que o texto trabalha com a
discussdo, o debate do tema mulher e mercado de trabalho, entretanto, os dados utilizados sdo
desatualizados e a diversidade das mulheres brasileiras ndo é considerada.

Em continuacdo ao processo de analise, passamos agora a categoria referente as

condicdes da pratica discursiva proposta por Fairclough (2008).

4.3.5.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O Texto Multimodal 5 “A Mulher no marcado de Trabalho” configura-se como um
artigo de jornal ou revista, € caracterizado pela exposicdo e argumentacao das informacdes. A
fonte e a producdo sdo desconhecidas, supfe-se que ndo seja um texto que tenha sido
produzido para a atividade, ndo havendo referéncia a fonte das informacdes, suporte do artigo
produzido e do/a autor do texto. Dessa forma, quanto as condi¢fes de producdo e consumo da
amostra, a producdo do texto € coletiva, visto que o Livro Didatico Avenida Brasil apresenta
mais de um autor. O consumo do texto pode englobar formato de aulas individuais ou
coletivas, a depender da modalidade selecionada pelo/a aprendiz.

Quanto aos tipos de efeitos ndo discursivos da amostra, a atividades sugere uma
discussdo como o texto, o que nos conduz ao direcionamento da opinido do leitor. Ao
apresentar de forma generalizada as mulheres no mercado de trabalho, ndo pontua as
diversidades culturais, sociais, raciais, nacionais, o que, de certa forma, faz com que o/a
aprendiz exponha sua opinido, entretanto, para expor e argumentar exige conhecimento
intermediério - avancado da lingua, o qual caracteriza o publico-alvo do LD. Nesse sentido,
permanece uma lacuna na interacdo com o texto, que funcionard como meio de figurar o que

se define como representacdo da mulher no mercado de trabalho.
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Convém enfatizar que o género textual escolhido ndo é neutro, mas se d& segundo
alguns principios: jornais, revistas apresentam carga de confianca, autoridade, no qual as
informacdes sdo interpretadas como “dados”, como fatos ¢ ndo informagdes a Serem
questionadas e refutadas. O exercicio de leitura utilizado para o texto € outra maneira de
reforcar a ndo conducdo a argumentacdo e opinido do leitor, bem como uma forma de
enfatizar aspectos negativos dessa questao.

Na proxima se¢ao analisamos o Texto Multimodal 6 “Minha Rotina” inserido no Livro

Muito Prazer.

4.3.6 Texto Multimodal 6 - Minha Rotina — Livro Muito Prazer

O texto multimodal 6 (TM6) “Minha Rotina” encontra-se nas paginas 98 e 99, na secao

",

destinada a Leitura pertencente a Unidade 5 “Que semana, hein?!”. O texto, em primeira
pessoa, reporta a rotina de uma brasileira ¢ de um brasileiro, insere o/a leitor/a na forma de
relatar agoes cotidianas, habitos. As atividades relativas a leitura sdo divididas em subsecoes:
a primeira, subsecdo A apresenta perguntas relativas ao texto “Minha Rotina” e na subse¢dao B
o/a aprendiz ¢ convidado a esquematizar a sua propria rotina e compara-la com a de um

colega, apos, ha sugestdo de Producao Escrita sobre a rotina, conforme apresentado na figura

30. O texto apresenta a seguinte organizagao:

I.  Titulodaunidade: Que semana, hein?!
[l.  Titulo do texto: Minha Rotina
1. Corpo do texto: inferior, escrita e superior imagem

IV.  Imagem: imagem de perfil



Figura 30 — TM6: Minha Rotina

A: A noite. Depots das 8hs. Voct pode?

A: Vacé ndo qu

1ido (s quartas-feiras & noite.
Ir sabade?

B: Sdbaddo estd diimo.

LEITURA

Minha rotina

“Minha rotina? Bem, durante a semana, eu
acordo todos os dias s 6:45, tomo café e chego
ao trabalho 3s 8:15. Comego a trabalhar as 8:30.
Ainda bem que trabalho perto de casal

Eu sempre almogo no restaurante da empresa
durante a semana das 12:30 as 13:30, depois vol-
to para o trabalho e vou para a faculdade as 6:30
da noite. Chego sempre em casa as 11:30. Preci-
so de férias”

Maria Rodrigies
assistente financeira e estudante

“Eu acordo as 7:00 da noite, tomo banho e mi-
nha esposa prepara o jantar. Janto e vou para o
trabalho. Pega dois dnibus ¢ chego ao trabalho
3 Ainda bem que nesse horidrio nao tem
muito trinsito. Trabalho das 22:00 as 6 da ma-
nha, mas esse hordrio € bom para mim. Além
disso, trabalho trés dias e posso folgar um.”

Pedro Gonies
seguranga

A,  Compreensio de texto,

. Quem acorda antes das 7 da manha? Quem acorda 3 noite?

2. Quem almoga todos os dias no restaurante da empresa?

3. Quem janta cm casa?

4. Quem estuda & noite?

Analisamos o Texto Multimodal 6 “Minha Rotina” com base

UNIDADE §

..acorda?

-.vai para o trabalho ou escola?

~.almoga?
...vai para casa?

-..vai para a academia?
~estuda?

wviaja?

..vai para o cinema/teatro?
..vai para o restaurante/
barzinho/danceteria?

118

QUE SEMANA, HEINT

Como ¢ sua rotina? Pergunte aos seus colegas ¢ compare.

a que horas vocé... a que horas seu colega...

quando vocé... ;uandu seu colega...

REDAGAO

Escreva uma redagdo descrevendo sua rotina. Utilize os depoi-
mentos da Leitura como modelo.

Fonte: FERNANDES e FERREIRA (2008, p. 98-99)

nas categorias da

Gramatica do Design Visual propostas por Kress e van Leeuwen (2006). Destacamos o texto

analisado na pagina 99.

4.3.6.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

Quanto a disposicdo dos recursos semiodticos e dos participantes, utilizamos as

categorias propostas por Kress e van Leeuwen (2006) apresentadas na figura 31:



119

Figura 31 — TM6: Analise Gramatica Visual

Participantes Representados: rotina de Participantes Interativos: aprendizes e
brasileiro e de brasileira professores/as

B. Como é sua rotina? Pergunte a0s seus colegas ¢ compare.

feiras & noite. a que horas vocé.. a que horas seu colega...

..acorda?

: S 0. .vai para o trabalho ou escola?
~almoga?

LEITURA .vai para casa? - IDEAL

Minha rotina quando voce... quando seu colega

vai para a academia?

REDAGAO

Escreva uma redagdo descrevendo sua rotina. Utilize os depoi-
mentos da Leitura como modelo.

Dado Novo
Fonte: FERNANDES e FERREIRA (2008, p. 98-99)

Quanto a categoria de participantes, a pagina 98 a esquerda apresenta como
participantes representados uma brasileira e um brasileiro em situacdes do dia-dia, a pagina
99, a direita, apresenta os participantes interativos que sdo os receptores para o qual a
mensagem se destina — leitores/viewers — nesse contexto, os/as aprendizes e o0s/as
professores/as.

Referente a categoria Dado e Novo, a pagina a esquerda, localiza-se o “dado”, ou seja,
contém elementos ja compartilhados pelos/as aprendizes, apresenta, inseridos num texto
particular, os contetdos estudados durante a Unidade 5 inseridos, destacamos que sdo
trabalhados durante a unidade aspectos linguisticos como verbos no presente, advérbios de
tempo, horérios, que estdo presentes tanto no texto quanto sdo explicitados nas perguntas de
compreensdo textual — parte A. Apresentam, portanto, aspectos ja conhecidos pelo/a aprendiz.

A proxima pagina a direita, apresenta o “novo”, isto ¢, o valor da informagao ¢é
considerado como pouco conhecido, introduz-se novas informacBes ao que ja& é

compartilhado, nesse caso, o/a aprendiz sera conduzido a produzir a propria rotina, fara
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primeiramente, um esquema com aspectos selecionados pelas produtoras do livro, num
segundo momento, serd a socializacdo e comparacdo com a dos colegas e, por ultimo, a
proposta é produzir um texto sobre a prépria rotina. Dessa forma, a esquerda, o/a aprendiz
tem acesso ao texto com elementos ja compartilhados e conhecidos por ele/a, a direita, insere,
produz e tem acesso a novas informagoes.

Quanto a categoria Ideal e Real, observa-se na figura das paginas 98 e 99 que a parte
superior destina-se ao” ideal”, o texto “ Minha Rotina” é o objeto a ser idealizado,
generalizada, o tanto que é referido como modelo de construcdo de rotina na proposta de
redacdo. Na pégina 99, a parte superior é apresentada como ideal por meio da proposta do
exercicio — 0 que se deve ou sugere-se utilizar para expressar/ construir uma rotina — com uma
espécie de esquema/ pré-produgdo da proposta final de redagdo. Por outro lado, o “real”
manifesta-se na parte inferior da pagina 98, € observado o que as autoras objetivavam com a
leitura do texto — extracdo de informacdes relativas a construcdo de uma rotina -, a0 passo que
na pagina 99, as etapas percorridas na Unidade 5 e nas subsec@es de Leitura materializam-se
em texto, numa producao especifica.

Referente a mesma categoria, destacamos o texto principal, apresentado na figura 32,
para a analise da representacdo das mulheres. A imagem representa o ideal, contém a
informacdo generalizada, o foco da imagem na figura 32 estd na construcdo da profissdo dos
participantes, correspondentemente, estudante e seguranca: a mulher carrega livros, usa roupa
mais formal, o homem usa uniforme da cor preta, normalmente utilizado por esses
profissionais, a grande evidéncia é o escudo de seguranca. Destaco que a mulher é assistente
financeira, entretanto, os elementos utilizados na imagem - caderno, pasta, livro, 6culos -
direcionam para o perfil de estudante.

O texto escrito apresenta o “real”, ou seja, a rotina detalhada dos participantes, sdo
mencionadas informagdes especificas sobre os participantes, detalhes sobre horario de
acordar, ir trabalhar, dormir etc., frequéncia com que as agodes sao feitas etc. Ressaltamos que
a construgdo imageética relaciona-se com a modalidade verbal escrita, a qual destaca o aspecto

profissional dos participantes, conforme apresentada na figura 32.



Figura 32 — TM6: ldeal e Real
LEITURA
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Minha rotina

<

‘Minha rotina? Bem, durante a semana, eu
acordo todos os dias as 6:45, tomo café e chego
ao trabalho as 8:15. Comeco a trabalhar 2s 8:30.
Ainda bem que trabalho perto de casa!

Eu sempre almogo no restaurante da empresa
durante a semana das 12:30 as 13:30, depois vol-
to para o trabalho e vou para a faculdade as 6:30
da noite. Chego sempre em casa as 11:30. Preci-
so de férias”

“Eu acordo as 7:00 da noite, tomo banho e mi-
nha esposa prepara o jantar. Janto e vou para o
trabalho. Pego dois 6nibus e chego ao trabalho
as 9:30. Ainda bem que nesse horario nao tem
muito transito. Trabalho das 22:00 as 6 da ma-
nha, mas esse hordrio é bom para mim. Além
disso, trabalho trés dias e posso folgar um.

Pedro Gomes
seguranca

Maria Rodrigues
| |a551stente financeira e estudante

Fonte: FERNANDES e FERREIRA (2008, p. 98)

Referente a Saliéncia, as paginas do livro sdo em fundo azul claro, as cores das letras
estdo em preto, transparecendo uma continuidade entre as se¢des e subsecdes nas unidades,
com iSso 0s recursos semiodticos empregados - cores, a fonte e tamanho da letra - na parte da
modalidade escrita da figura 32 nomeadas como Leitura e “Minha Rotina” — atribuem

destaque a se¢do destinada a leitura e ao inicio/ titulo do texto.

Entretanto, no layout a imagem recebe destaque devido ao tamanho, as cores
marcadas e a posi¢cdo superior central da pagina, novamente os sentidos sdo construidos
direcionando-se o papel profissional dos participantes, quanto ao homem, o escudo amarelo

ouro em fundo preto recebe maior projecdo; a mulher, os livros, os 6culos e a roupa fechada.

E importante ressaltar que esse texto configura-se como “excec¢dao” entre muitos, pois
apresenta a imagem de uma mulher negra, que nos LD do corpus dessa pesquisa sdo ausentes.
Por outro lado, apesar de escolher como figura representativa mulheres desvinculadas do lar e

I3

da maternidade, esta € atrelada a uma rotina incansavel de trabalho. Dessa forma,
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prosseguimos a andlise do mesmo texto de acordo com os pressupostos da Representagdo dos

Atores Sociais.

4.3.6.2 Categorias Analiticas da Representacao de Atores Sociais

O texto Multimodal 6 “Minha Rotina” apresenta a rotina de brasileiros segundo viés
de género — a rotina de uma mulher e de um homem. Conforme os objetivos desse trabalho, o
qual foca-se na representacdo da mulher, restringiremos a analise na questdo das mulheres no

texto apresentado na figura 33.

Figura 33 — TM6: Andlise Discursiva

LEITURA
Minha rotina

“Minha rotina? Bem, durante a semana, eu
acordo todos os dias as 6:45, tomo café e chego
ao trabalho s 8:15. Comego a trabalhar s 8:30.
Ainda bem que trabalho perto de casa!

Eu sempre almogo no restaurante da empresa
durante a semana das 12:30 as 13:30, depois vol-
to para o trabalho e vou para a faculdade s 6:30
da noite. Chego sempre em casa as 11:30. Preci-
so de férias”

Maria Rodrigues
assistente financeira e estudante

“Eu acordo as 7:00 da noite, tomo banho e mi-
nha esposa prepara o jantar. Janto e vou para o
trabalho. Pego dois Onibus e chego ao trabalho
as 9:30. Ainda bem que nesse hordrio nao tem
muito trinsito. Trabalho das 22:00 as 6 da ma-
nha, mas esse hordrio ¢ bom para mim. Além
disso, trabalho trés dias e posso folgar um.

Pedro Gomes
seguranga

Fonte: FERNANDES e FERREIRA (2008, p. 98)
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Quanto ao depoimento da mulher, sobretudo, destaca-se a rotina de trabalho e estudo,
a conciliacdo entre os dois e o carater cansativo dessa rotina, o foco esta no aspecto
profissional do participante, visto que ndo ha mencéo as atividades no tempo livre ou finais de
semana, por exemplo. Nesse sentido, comentario da mulher é marcado por acdo apds acdo, ao
passo que o do homem as tarefas exercidas por ele ndo sdo continuas, dando a entender haver
momentos de lazer.

Num segundo momento, quanto ao comentario do homem, ha a inclusdo do
participante feminino nas atividades, esse participante, mulher, desempenha o papel de esposa
e dona de casa, vinculada a tarefa doméstica.

H& no texto a Funcionalizacdo e identificacdo, processo pelo qual a mulher é
representada em termos das atividades que desempenha — trabalhadora, estudantes ou esposa,

dona de casa:

42.“ Acordo[...] chego ao trabalho [...] comeco a trabalhar [...]”
43. “ Volto para o trabalho [...], vou para a faculdade [...]
44. “ Minha esposa prepara o jantar”

A rotina das mulheres esta vinculada as ac¢fes e papéis que desempenha tanto como
trabalhadora e estudante, quanto como esposa, efeito discursivo que restringe 0s papéis
diversos desempenhados pelas mulheres. Destaca-se no texto, a escolha do termo estudante,
ao contrario de universitaria, uso que corrobora na diminuicdo da potencialidade do papel
feminino. Na categorizacdo da mulher como esposa e dona de casa, hd a ldentificacéo
Relacional, no qual a mulher é representada em termos da relacdo de parentesco e de
trabalho, corroborando para suposicfes de determinados papéis sociais desempenhados pelas
mulheres. Dando continuidade ao processo de analise, passamos para as categorias Analiticas
da ADC proposta por Fairclough (2008)

4.3.6.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O Texto Multimodal 6 “Minha Rotina” caracteriza-se como comentario sobre habitos
cotidianos, é marcado pela pessoalidade, em primeira pessoa do singular, um homem e uma
mulher descrevem a propria rotina sem muitos detalhes. Com o propdsito de inserir o/a leitor
estrangeiro no mundo rotineiro de brasileiros, o texto apresenta uma mulher e um homem em

diferentes papéis e ao mesmo tempo compartilhando alguns aspectos.
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Quanto as condic¢des da préatica discursiva, o texto € consumido tanto coletivamente
quanto individualmente, de acordo com a modalidade de aula adotada — grupo ou individual.
De outro modo, a producdo dos comentarios é evidentemente individual segundo alguns
aspectos: pela explicitacdo das marcas em primeira pessoa tanto no verbo como nos pronomes
pessoas, pelo uso de pronomes possessivos e por marcas de opinido a respeito da propria
rotina. A saber,

45. “ Minha rotina? Bem, durante a semana, eu acordo todos os dias as 6h45 [...]”
46. “ Ainda bem que trabalho perto de casa”

47. “Preciso de férias!”

Os exemplos apresentados também demonstram informalidade, cuja utilizacdo no texto
funciona com forma de aproximacao ao leitor e a quebra de uma possivel hierarquizacdo para
com o/a leitor/a. Salientamos que ndo esta inserido ou mencionado no texto o suporte textual
para o qual foi produzido, o0 que sugestiona o propdésito de producdo para fins didaticos em
simulacro de conversacao.

Diante disso, evidencia-se o0 viés de género na producdo do texto, bem como a
suposicdo de que o/a leitor/a ndo tenha conhecimento sobre as rotinas dos/as brasileiros/as,
nesse contexto, o/a produtor/a utiliza seu proprio sistema de conhecimentos e crenga para a
elaboracdo de seu comentério, o que faz com que surjam presungdes a respeitos dos/as
brasileiros/as, supde-se que em “Preciso de férias” e pela auséncia de descri¢do de momentos
de lazer, a mulher viva num rotina de trabalho, ao passo que, o homem, disponibiliza de
tempo, além da esposa, a qual ha também suposi¢des a respeito da mulher como dona de casa.

Na proxima secao, analisamos o Texto Multimodal 7 “Diversidade no Topo™ inserido

no Livro Bons Negocios.

4.3.7 Texto Multimodal 7 - Diversidade no Topo - Livro Bons Negdcios

O Texto Multimodal 7 (TM7) “ Diversidade no Topo” € texto introdutdrio da Unidade
7 — Planejamento, para isso, apresenta informagdes sobre a composi¢do de dire¢cdo de uma
empresa, a qual a maioria € mulher, apontando esse aspecto como sucesso e diversidade da
empresa. O texto - apresentado na figura 34 pagina 124 desta pesquisa - apresenta uma
questdo relacionada a leitura do texto e outra questdo motivada pelo texto direcionada ao

aprendiz. Quanto a organizacao do texto:
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XII.  Titulo da unidade: planejamento
XIV.  Titulo do texto: Diversidade no Topo.
XV.  Corpo do texto: escrito
Analisamos 0 texto com base nos pressupostos da Gramatica do Design Visual de
Kress e van Leeuwen (2006)

4.3.7.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

Elencamos a seguir as categorias analiticas aplicadas nesta analise, conforme
apresentado na figura 34. O Texto Multimodal 7 “Diversidade no Topo” insere-Se no contexto
empresarial, de negdcios, como Participantes representados, portanto, sdo empresas
destaques e mulheres que ocupam posicGes de comando, entretanto, o foco do texto esta na
empresa € no homem que comanda a empresa, 0 aspecto de género é usado como elemento
para destacar a empresa e ndo advindo da competéncia das mulheres em ocupar tais posigoes.

Na composicdo do layout da pagina, destaca-se a categoria Ideal e Real, os elementos
alocados na parte superior apresentam-se como informacdo generalizada, ou seja, como
“ideal”, 0 TM7 € o texto introdutério da Unidade que serve como ponto de partida para o que
sera abordado nas proximas atividades. Os elementos, por outro lado, que estdo alocados na
parte inferior do layout referem-se as informacdes especificadas, ou seja, ao “real”; no TM7
essa informacdo refere-se aos exercicios de leitura do texto, os quais se restringem a
identificacdo de informacdo gramatical do texto, ndo engloba como relevante o tema mulher,
mas utiliza-o somente como pretexto para objetivos linguisticos.

Os recursos semidticos utilizados na modalidade verbal contribuem para que se tenha
a atenc¢do na “diversidade” no contexto empresarial, o uso da cor preta e do tamanho da fonte
no titulo, bem como o uso do grifo no excerto conduz a esse enfoque. Nesse sentido, podemos
identificar a categoria da Saliéncia, a qual pode criar hierarquia de importancia entre 0s
elementos num texto, o contraste da cor azul e preta atribui mais realce ao titulo “Diversidade
no Topo” ¢ & ideia da diversidade como fator de sucesso de uma empresa, a0 mesmo tempo,
minimiza a relagdo e importancia das mulheres nesse aspecto. A figura 34 apresenta as

categorias evidenciadas.



Figura 34 - TM7: Analise Gramética Visual

Participantes Representados: mulheres no mercado
de trabalho e em posicéo de comando; empresas,
contexto de multinacionais.

COMECANDO 0 TRABALHO

e% » LEIAE OUCA,

DIVERSIDADE NO TOPO

Elavon, companhia ame-
ricana de processamento
de transacOes de cartdes,
esta aterrissando no Brasil
para competir com Cielo e Rede-
card. Para comandar as operacoes
no pais foi escolhido Antonio Cas-

competéncia técnica, visdo estraté-
gica e conhecimentos diversifica-
dos”, diz Antonio. "Ndo levamos a
questdo do género em considera-
¢30." No entanto, o executivo reco-
nhece a importancia da diversidade
de pensamento, inci

titho, ex-Cielo e ex-Banco Votoran- desafio é aprender uns com o0s ou-
tim. Chama a atencdo a composicao tros e a diversidade vai ajudar”, diz

do board: dos 11 diretores, seis
sao mulheres. “Foi uma opcao pela

(Vocé S/A. Sao Paulo: Abril, out. 2011. p. 28, grifo nosso.)

Antonio. A Elavon deve contratar
300 profissionais em dois anos.

&

» REFLEXOES INICIAIS.

1 Responda.

a. No texto, a locugao verbal “vai ajudar” refere-se ao passado, presente ou futuro?

b. O que vocé pode concluir sobre a “férmula” desse tempo verbal em portugués?

VERBO

no presente + VERBO PRINCIPAL COM TERMINACAO EM

» SOBRE VOCE.

2 Responda.

a. O que voceé vai fazer amanha antes de ir ao trabalho?
b. O que seu/sua chefe vai fazer depois de amanha a tarde?
¢. Em que seus colegas véo trabalhar daqui a dois meses?

126

Hoje é dia 5 de novembro./Amanha é dia é de novembro. /Depois de amanha é dia 7 de novembro./
Estamos em outubro. No més que vem (novembro) eu vou tirar férias. Daqui a dois meses (dezembro)
eu vou trocar de emprego.

Fonte: SANTOS e SILIVA (2013, p. 95)

Para dar continuidade ao processo de analise, passamos agora para as categorias de

Representacdo dos Atores Sociais.
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4.3.7.2 Categorias Analiticas de Representacdo dos Atores Sociais

Quanto a representacdo das mulheres como atores sociais no TM7, consideramos 0
texto apresentado na figura 35. Realiza-se a exclusdo das mulheres por meio da Supressao,
processo pelo qual a exclusdo dos atores sociais deixa algumas marcas, no texto, ha referéncia

as mulheres, entretanto, essa ¢ encoberta pelo direcionamento a questdo da “diversidade” e

nédo de questdo de género:

48. “Chama a atencdo a composicdo do board: dos 11 diretores, seus sdo

mulheres”

49. “ Nao levamos a questdo de género em consideracdo.”

Assim, podemos identificar a origem do que o texto nomeia como diversidade, mas o
foco é desviado, a atencdo é alterada da questdo de género para um aspecto mais amplo,

englobando dentre muitas nuances o género e, da mesma forma, o excluindo e escamotear as

mulheres nesse processo .
Figura 35 — TM7: Anélise Discursiva

DIVERSIDADE NO TOPO

Elavon, companhia ame- competéncia técnica, visao estraté-

ricana de processamento

de transacoes de cartoes,

estd aterrissando no Brasil
para competir com Cielo e Rede-
card. Para comandar as operacoes
no pais foi escolhido Antonio Cas-
titho, ex-Cielo e ex-Banco Votoran-
tim. Chama a atengdo a composicao
do board: dos 11 diretores, seis
sao mulheres. “Foi uma opcao pela

) Paulo: Abril, out. 2011. p. 28, grifo nosso.)

gica e conhecimentos diversifica-
dos”, diz Antonio. “Nao levamos a
questdo do género em considera-
¢ao.” No entanto, o executivo reco-
nhece a importancia da diversidade
de pensamento. “Nosso principal
desafio é aprender uns com os ou-
tros e a diversidade vai ajudar”, diz
Antonio. A Elavon deve contratar
300 profissionais em dois anos.

Fonte: SANTOS e SILVA (2013, p. 95)
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No uso da palavra diversidade no texto, portanto, ha a Impersonalizagdo, em que 0s
atores sociais sao representados através de substantivos sem caracteristicas humanas, pois sao
as mulheres que estdo no topo e sdo elas que contribuem com o aprendizado da alteridade,

conforme os excertos abaixo:

48. “Diversidade no Topo.”
49. [...] o executivo reconhece a importancia da diversidade de pensamento: “

Nosso principal desafio é aprender uns com os outros e a diversidade vai

ajudar.”

Nesse sentido, a atuacdo feminina é suprimida pela ideia de diversidade, os homens
sdo ativados pela Distribuicdo de papéis, sdo marcados como o porta-voz da empresa, no
qual demarcam e exaltam a perspectiva dos comandantes da empresa e ndo a experiéncia e

ponto de vista das mulheres:

2

50. “Para comandar a s operagdes [...] escolhido Antonio Castilho [...]
51. “O executivo reconhece [...]”

52. “Foi uma opg¢ao pela competéncias [...]”" diz Antonio”

Ha nesse caso a Nomeagéo dos homens juntamente com a filiagdo “Antonio Castilho/
Executivo/ Diretor Geral” e a Categorizacdo das mulheres por meio da Funcionalizagéo:
“diretores”. Chama-nos atencdo a esquiva do diretor em ndo tratar do tema, a0 mesmo que

desvia a questdo de género, exalta a ideia da diversidade:

53. “ Nao levamos a questao de género em considera¢cdo”. No entanto, o

executivo reconhece a importancia da diversidade de pensamento.”

Todos esses aspectos convergem para a construgdo das mulheres como ndo somente
ndo ativas nesse processo, mas como inferiores aos homens. A importancia das questdes de
género € minimizada pela diversidade, atribuindo foco a empresa e a atuagdo masculina.
Contribuindo, portanto, com a modalizacdo de um discurso patriarcal. Nessa perspectiva,

analisamos 0 mesmo texto com base nos pressupostos dos ADC.
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4.3.7.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O Texto Multimodal 7 “ Diversidade no topo” é um artigo de revista, cujo tema
principal é a diversidade no ramo empresarial, entretanto, tal diversidade advém da questdo de
género e da atuacdo das mulheres que é minimizada no texto.

E uma forma de projetar a empresa & custa do desempenho feminino e da questdo de
género, todavia, as mulheres sdo pouco presentes e sua participacdo e atuacdo sdo apagadas na
ideia da “diversidade”. No que tange as condi¢des de producdo e consumo dos textos, duas
questBes sdo importantes para a compreensao das condi¢des da pratica discursiva:

» A producéo e o consumo do texto sdo individual ou coletivamente?

» Que tipos de efeitos ndo discursivos possui essa amostra?

Quanto a primeira pergunta, o texto pode ser consumido tanto coletivamente como
individualmente, a depender da modalidade de aula adotado. Quanto a producdo, o texto é de
uma revista, o autor ndo é identificado, assim, podemos considerar que o texto segue uma
linha de producdo coletiva, da mesma maneira, coletivamente, o texto foi adaptado pelos
autores do Livro Didatico Bons Negdcios. Importante destacar, 0 modo e o trecho cuja

adaptacéo ocorreu:

54. “Nosso principal desafia é aprender uns com 0s outros e a
diversidade vai ajudar”, diz Antonio’

Os autores grifaram a fala do diretor Antbnio, o trecho destacado contribui para a
suprimir a atuacdo feminina e realca a atuacdo masculina e 0 aspecto da diversidade em
detrimento do aspecto de género ao mesmo tempo em que restringe o texto a contextualizacédo
gramatical ao grifar o trecho e usa-lo para essa finalidade somente. Essa “limita¢ao” do
aproveitamento do texto e do tema € evidenciada nos exercicios referente a leitura, a saber,
(figura 36):
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Figura 36 - TM 7 : Anélise Discursiva

» REFLEXOES INICIAIS.

1 Responda.
a. No texto, a locugio verbal “vai ajudar” refere-se ao passado, presente ou futuro?

b. O que vocé pode concluir sobre a “férmula” desse tempo verbal em portugués?
VERBO no presente + VERBO PRINCIPAL COM TERMINACAO EM
» SOBRE VOCE.

2 Responda.
a. O que voce vai fazer amanha antes de ir ao trabalho?

b. O que seu/sua chefe vai fazer depois de amanha & tarde?

¢. Em que seus colegas vio trabalhar daqui a dois meses?

Hoje é dia 5 de novembro./Amanha é dia 6 de novembro./Depois de amanh3 é dia 7 de novembro./
Estamos em outubro. No més que vem (novembro) eu vou tirar férias. Daqui a dois meses (dezembro)
eu vou trocar de emprego.

Fonte: SANTOS e SILIVA (2013, p. 95)

Destarte, tanto o texto como o trecho grifado € relegado a contextualizar um objetivo
gramatical, aspectos sociais e de extrema importancia para o0 mundo dos negdcios sdo
ausentes no Livro Didético.

Quanto a segunda pergunta - os efeitos ndo discursivos que possui a amostra - nos
conduz ao debate do tema abordado no contexto empresarial e no mercado de trabalho,
entretanto, a atividade utilizada para leitura ndo aproveita o texto em toda sua complexidade,
convergindo, assim, na desconstrucdo das mulheres no mercado de trabalho, no qual se atribui
ao homem o papel central, ainda com respeito ao tema mulheres.

Destaca-se, ademais, no texto, o trecho “N&o levamos a questdo do género em
consideragdo” ndo somente por conter a voz masculina incluida no texto, mas a estratégia
discursiva como uma modo de desviar a atencdo quanto ao tratar sobre a questdo de género,
sugerindo haver certa polémica no tema do qual o falante opta por ndo assumir e por se
esquivar. Sdo, portanto, formas de néo evidenciar a mulher no mercado de trabalho, bem de

minimizar tanto a atuagéo feminina como o debate do tema.
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4.3.8 Texto Multimodal 8 - Para vocé que vai se casar... —Livro Falar... Ler... Escrever...
Portugués

O Texto Multimodal 8 (TMS) “ Para vocé que vai se casar” situa-se na Unidade 16,
cujo texto constitui-se como o préprio tema e introducdo. E composto por duas cartas, a
primeira intitulada “Para vocé que vai se casar” ¢ a segunda “Cinco anos depois...” , as cartas
estabelecem relacdo entre si estrutural, de interlocutores e tematicamente, sendo a segunda

resposta da primeira 5 anos depois. Quanto a organizacdo textual:

XVI.  Titulo da unidade:Para vocé que vai se casar.
XVII.  Titulo do texto: Para vocé que vai se casar.
XVIII.  Corpo do texto: inferior, escrita e superior, imagem

XIX.  Imagem: imagem casal mulher e homem.

O tema das cartas refere-se ao casamento e aos papéis desempenhados pelo casal, a
narrativa apresentada na carta desenrola-se em ““sugestdes”, expectativas e crencas a respeito
dos papéis das mulheres como esposas e dos homens como maridos. Analisamos 0 texto

multimodal 8 com base nas categorias propostas por Kress e van Leeuwen (2006) .

4.3.8.1 Categorias Analiticas da Gramatica do Design Visual

O Texto Multimodal 8 ““ Para vocé que vai se casar” aborda o casamento numa visao
feminina e sobre os papéis desempenhados principalmente pela mulher, introduzindo uma
espécie de contradicdo/desapontamento quando os papéis ndo sdo representados conforme
uma expectativa feminina. Elencamos a seguir as categorias analiticas aplicadas nesta analise,

como na figura 37:
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Figura 37 — TM8: Andlise da Gramatica Visual

Participantes Representados: Mulher no contexto
familiar, casamento. Papéis conjuge.

Taubaté, 70 de margo ..,

Minka guerida amjpa Laara

/fy«/oa‘a aéae conselhios Para v0cé gae vas se casar dentra em
breve, J)&/a paciente com sea marids e aprenda a oavi e a nio
dier rada, [ melhor nio dizer nada do gue e ,o/-a/&«a.t/
Use saas habilidades para consegain detl 0 gue vocé gaer sem
gue ele perceba o que esti acontecends, Quands el chegar
em case, exausty, irritads, seja agradived] corverse, sorri,
#0 discata, Se ele guiier saim com vocé, wista saa roapa

mais bonita para que ebe se sinta felt. 57444& el estiver
assistids a0 futebol pela tebevisit, niv o perturbe, mas,
sempre que for possive] ofereqa-the am cafezivks, am suce,
tabvez ans bizcottinkos ..

Aeontega o qae acontecer, ﬁy«o sempre a Sex badb, &zﬁb
tele, Aoredjte sempre em tads o que et the disser. Assim,
querida ampa, haverd lranguilidade em sea lar e ebe serd an
waridy fel. £ vocé, esposa dedivads, oo certeza encontrard
asaa felloitade, Boa sorte!

U abrago cheio de amizade,

da Susana

Floriandpolis, 20 de oatabps ..
Qau‘lya J)a.ra;m

Gaards ben gaardade aguela carta gue v00é me mandoa

kd tanto tempo, Ll é minka Biblha, mika Tibua dos Dez
Mandamentos, Sempre acker gue, sepuinds os consellios gae
vocé me dea, ea seria fellz. Mas acontece, ea niv se/ por
gué, gue mea casaments nio estd dands certo, O Arnaldo
180 é o marids com gue ea sonkava, Imagive, ele niv gosta de
lelevisiv e odera futebol, Quands eston cansada, ele corre
para a cozika e traz am ohd para min/ Nanca saimos &
noite porque, diz ele, gosta de fioar sozinko comps, ouvids
nisica, Dinkeig, Susana, xio é problema: desde o inicio de
nosso casaments, lenko ama conta no bance 86 para win, Posso
fazer o gae guiser sem dar expllcagies a wiggaém! Como se
g0 nis bastasse, o Arnalids pede mixka gpinis sobre tuds e
acka impor-tante tads o gue ea djpo, £ nio o entends ..

Nao agaents mais! Djpan o gue disserem, vou me separar
delle. Amanki mesns, depaic gue ele suie para o trabalh
arramarel mivhas malas e abandonares esta casa. Voupara
a casa de mamde, Nis posso masi we sugeitar a viver com an
homen gae i me trata como esposa! Que desitusio/

“[vovo_

= ee——)

Fonte: LIMA e IUNES (2018, p. 207)
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Diante disso, podemos assumir que o0 objeto da comunicagdo, ou Seja, O0S
participantes representados, trata do contexto de casamento, de relagdes, no qual os
participantes sobre os quais se produz a imagem sdo a esposa e 0 marido, como também, a
mulher e 0 homem nesses papeis. O que destaca no texto € o descontentamento da mulher
como esposa frente ao desempenho do marido em outro papel — esse papel pressupde a
divisdo e compartilhamento de tarefas no lar.

Quanto a categoria de Dado e Novo, referente ao valor dado a informacéo em relacao
a disposicdo na pagina — esquerda e direita. Podemos perceber que o texto alocado mais a
esquerda do layout da pégina, conforme apresentado na figura 37, destina-se a informacGes
familiares ou ja compartilhadas pelos participantes que, no texto, sdo o desempenho de papéis
designados socialmente a mulher como esposa: na modalidade imagética é representado pelo
ser dona de casa e ao simbdlico servir ao marido que, na modalidade verbal escrita €
representada por uma série de conselhos/ordens a respeito do modo de ser uma esposa ideal,
dedicada — ndo manifestar-se, ndo discutir, estar sempre bonita. Em outras palavras,
correspondem ao “dado”, as informacgdes partilhadas que em relagdo ao “novo” servirdo como
ponto de partida consensual da mensagem.

Referente aos elementos alocados a direita do layout da pagina correspondem ao ndo
completamente fornecido ao viewer e, portanto, ao ‘novo’, que, na modalidade imagética, é
representado pelo marido servindo a esposa que corresponde descontente ao ato simbélico de
servir. A modalidade verbal refere-se a uma série de acGes ndo esperadas pela esposa em
relacdo aos atos do marido, tais como se interessar pela opinido e cuidado da esposa.
Configura-se como ‘novo’, ou seja, como a informacéo sobre o qual se deve prestar atencéo, a
mulher ndo satisfeita em ndo assumir o papel “esperado” como esposa no qual, no seu
casamento, ela ndo é vista como submissa o tempo todo.

A modalidade imagética faz parte da composicao textual e contribui para a construgédo
de significados, dependendo de sua disposicdo no texto pode apresentar maior valor,
recebendo mais destaque no texto, no caso do TM8 Para vocé que vai se casar”, a imagem
constitui-se como elemento de destaque no texto tanto pela maior Saliéncia quanto pela
disposicdo em relacdo ao layout da pagina. Quanto ao ultimo, a disposicdo adotada na relacdo
entre imagem e texto verbal escrito é perceptivel como topo/superior e base/inferior da
pagina, tendo, dessa maneira, relagdo com a categoria Ideal e Real.

Nesse sentido, a imagem esta localizada na parte superior da pagina, e, portanto, como
o ‘ideal’, ou seja, constitui-se como a informag&o generalizada. Ja a esquerda, a representacéo

da mulher é como esposa, grata em servir o marido, em outras palavras, grata em
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desempenhar certos papéis de esposa; a direita, configura-se a imagem da mulher, como
esposa, descontente com a mudanca no desempenho de papéis, ndo “satisfeita” em relacao ao
ato simbdlico do homem servir.

Diante da composicdo da pagina em relacdo ao texto verbal escrito, a imagem
representa o elemento do topo, constituindo-se como o elemento do primeiro plano a qual o
texto escrito, localizado na parte inferior da pagina, expande sua ideia, acrescentando e
especificando o topico inicial generalizado pela imagem. O texto verbal escrito, portanto,
figura como ‘real’, especificando os modos pelos quais a esposa expressa o descontentamento
em relacdo aos papéis desempenhados (ou ndo) tanto por si mesma como pelo marido.

Visto que a imagem no texto é central tanto pela relagdo com outras modalidades na
disposicao superior e inferior dos elementos, como por apresentar maior Saliéncia, categoria
pela qual pode contribuir para que se crie uma hierarquia de importancia entre elementos. E
por essa categoria que podemos perceber que a imagem recebe tamanho consideravel na
pagina, as cores da imagem em contraste com a cor utilizada no texto escrito atribuem
destague para a imagem, bem como a nitidez da imagem e em determinadas expressdes
faciais e gestos contribuem para que a imagem seja mais atraente do que os outros elementos.
Contribui, dessa forma, para que se entenda a imagem como parte central da constituicdo do
significado do texto.

E nesse sentido que podemos apreender o potencial da imagem na construcdo de
sentidos do/no texto, visto que como informacdo partilhada esta a apresentacdo da mulher e
esposa desempenhando a acdo de servir ao homem e ao mesmo tempo expressando felicidade.
Destacamos que a acdo de “servir”, conforme apresentada na figura 38, é representada na
imagem como o ator de “oferecer algo a alguém”, entretanto, esse “servir’ simboliza os
papeis pelos quais a mulher “deveria” desempenhar num casamento ¢ numa familia
tradicional — esposa, dona de casa, mae - inclusive, modos de ser subordinados a esses papéis
- ser paciente, indiferente aos prdprios desejos e vontades, subordinada a certas a¢fes do

homem.
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Figura 38 — TM8: Saliéncia

Fonte: LIMA e IUNES (2018, p. 207)

O produtor selecionou o texto, inclusive a imagem, como representativa de modos de
ser e de vivenciar o mundo por espocas e maridos. Todos esses aspectos corroboram para que
se figure a imagem das mulheres pautadas numa légica patriarcal, no qual as mulheres nédo
somente sdo receptivas e propagadoras de determinados papéis atribuidos a elas como
esposas, mas mantenedoras desse proprio sistema, Tais formas reforcam e naturalizam papéis
questionados pelas mulheres ha muitos anos, sendo uma forma de minimizacdo das lutas
femininas. Nessa perspectiva, continuamos a analise com base no arcabougou tedrico da
Representacao dos Atores Sociais. (VAN LEEUWEN, 1997; 2008).

4.3.8.2 Categorias Analiticas de Representacdo dos Atores Sociais

Apresentamos na Figura 39 o texto para as anélises discursivas:



f
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Figura 39 — TM8: Analise Discursiva

Tauaté, 10 de narge

Mivka ;aw%z anjpa Laara

47«/’4»«? a{’m&’ conselhas Para vacé ue v e casar dentrs em
brene, Sapa puctente con sea maride ¢ prenda a v o 4 it
dier nads, (F molbor i dier nace do gue i problomas, )
o uas abldades pura concogi dele o e o0 g sem
gue el porceb  uo et acntecends, Quands oo chegar

o ease, exausty, il seja appadived] converse, sommiy
i et So oo quier cucon vt vista s roge

s bt pura gueele o sl fol ﬁrfaa/(ta oo estiver
asseind o futabol pela toleviit, niv o portar, mas
sompre que for poive) aferege-tho uncafedivk, n sucy
lalbsz s iseattinkos,,

Aeatega s ue aontocer, fiee sempre a sea oy, Cnfie
1ele, floredlte sempro on tads o fue b lhe dsser Assin
purie e, haverd Cranguiltade o sea fr o elo o an
warith ol £ ved, esposn dedioady oom etz enomntrard
aou foltade, Boa sovte!

U abwago cheis d amiads,

to Susama

Plrinipoll 20 o utadys.,
Q«mé{a gl(&’d/(d

faam{a bem /aaméz/a a;a&/a 0arla gue vacé me wando

4 tarta tompo, £l é mivka Bibla, wika Tiua dos Dee
Mladanentas, Sempre aoke e, seguinds o5 conselbos g
oaté e dou, e seria o, Mac aoontece, eu nio sei poe
446, que mew casaments ndo estd dundo certs, O Arnall
10 6 0 maride oom gue ea sonkava, Inapive ele v asta de
Golooiviv o odoia futobol, Quands ectin cancads, oo carve
para acazivka e traz an ohd para in! faoa uimae
voite porque, di ole, gosta d fioam sozioks comip, ouivde
wisioa, Dk, Sucans, aio & prabloma deods o i do
108e0 casamenls, Conko ana confa 10 Banco ¢ para i, Frsss
fazef 0 que quiser Som dar u//f'aagiw a /(/k/aém/ (omo ¢
b0 o bactasse, o Aenalds pede ik gpiio sobes tado o
aoha inportants Cudo o ue ea dip, Eariv o entends,

i agaents it/ Dlpan o e disseren, oo e soparar
del, nanki mesms, doais ue o sui pura o bl
arpmarsi mickas males ¢ bandonare et oaa, Vo pura
acasudo mai, (s oo mae mo sujetea vier coman
bamen ue nio e Grata como espose! Qe desiasis!

/am

Fonte: LIMA e IUNES (2018, p. 207)
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Destacamos do Texto Multimodal 8 “Para vocé que vai se casar”, a categoria de
Distribuicdo de papéis, no qual num primeiro momento a mulher é passivada, ou seja,

submete-se a determinadas atividades em relacdo ao homem.

55. ““ Seja paciente com seu marido e aprenda a ouvir € a nao dizer nada”

56. “ Enquanto ele estiver assistindo ao futebol pela televisdo, ndo o perturbe, mas
sempre que for possivel, ofereca-lhe um cafezinho.”

57. “Fique sempre ao seu lado. Confie nele. Acredite nele [...]”.

58. “Se ele quiser sair com vocé, vista sua roupa mais bonita para que ele se sinta

feliz.”

A mulher estd como subordinada a fazer o que agradar ao homem, sendo seu modo de
ser e viver e sua potencialidade como sujeito restringidos, as suas acdes estdo dependentes da
satisfacdo masculina. A mulher é anulado o sentir, o falar, 0 pensar e o querer, acdes essas
formas de expressdo das potencialidades e existéncia do ser humano, as acles ativas ouvir,
fazer, permanecer estdo subordinadas a satisfacao e querer masculino.

Num outro momento, a mulher é passivada no sentido de ser receptor das acdes do

homem, o destaque se d& no descontentamento de ser beneficiaria dessas acdes.

59. “Quando estou cansada, ele corre para a cozinha e traz um ché para mim”

60. “Posso fazer o que quiser sem dar explicagdes a ninguém”

61. “[...] Arnaldo pede minha opini&o sobre tudo e acha importante tudo o que eu
digo. Eu nao entendo”

62. “Nao posso me sujeitar a viver com um homem que ndo me trata como

esposa. Que desilusao”

Nesses casos, 0 descontentamento situa-se no ndo desempenho de ac¢des atribuidas a mulher
COMo esposa.

O texto centra-se no papel da mulher como esposa, 0 ser esposa, nesse sentido, é
definido e representado em termos das atividades a qual a mulher desempenha e esta

subordinada, nesse sentido, usa-se a Funcionalizacdo, destacamos alguns casos no texto:
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63. “ Quando ele chegar em casa, exausto, irritado, seja agradavel, converse, sorria,
nao discuta.”

64. “ Enquanto ele estiver assistindo ao futebol pela televisao, nao o perturbe |...]
ofereca-lhe um cafezinho, um suco, talvez uns biscoitinhos. “

65. “ Seja paciente com seu marido e aprenda a ouvir e a ndo dizer nada”

Destacamos o ato de falar, de se expressar que € suprimido, visto como problema e
deve ser contido. Embora seja uma relacdo, o que se supde a acdo de dois, 0 homem como
marido € o0 agente, € o sujeito das vontades, dos desejos, do querer, enquanto a mulher, como
esposa, estd subordinada ao agir e sentir do homem. Para dar continuidade ao processo de
andlise prosseguimos com base nas condi¢des de prética discursiva (FAIRCLOUGH, 2008).

4.3.8.3 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O TMS “Para vocé que vai se casar” configura-se como carta pessoal, S&0 mensagens
trocadas por duas amigas, na qual uma da “conselhos” sobre casamento a outro, incitando a
subordinacdo das mulheres como esposas. Entretanto, ao apresentar as sugestbes para o
casamento, o texto utiliza de declaracGes que aparecem muito mais como imposi¢cdo de modos
de ser e de agir, ou seja, como um conjunto de regras, de ordens para ser esposa e ser feliz.
Diante disso, ao fazer as declaragdes o texto utilizar de afirmagdes a respeito das acles, do
ser-se feliz e do casamento que funcionam como avaliacbes — da boa esposa, do bom
casamento, das boas e mas acdes — no qual ser feliz é fazer e satisfazer aos desejos dos
homens e estar subordinada ao marido.

Quanto as condicbes de pratica discursiva, ndo ha referéncia da fonte do texto,
podemos, assim, entender que se trata de um texto produzido para fins didatico pelas autoras,
sendo, portanto, produzido coletivamente. Da mesma forma, o texto pode ser consumido por
turma em grupo ou individualmente, a depender da modalidade de aula adotada.

Referente aos tipos de efeitos ndo discursivos da amostra, o texto ndo induz a
argumentacdo e opinido dos/as aprendizes, apresentando um carater irénico e “informativo”
aparentemente inocente e neutro, entretanto, as caracterizagoes, avaliagcdes e ordem apresenta
definicOes sobre ser mulheres, esposas, ser maridos, sobre o casamentos, figurando um perfil
do que se acredita no texto que seja mulher e 0 que seja esposa, bem como, do que seja
felicidade, casamento bem sucedido etc. Ainda assim, o0 uso da imagem do ato de servir tem
papel central, no qual presume-se que o papel da mulher como esposa no casamento é o de

servir ao homem, e esse papel é pela propria mulher introjetado.



139

O aspecto da ironia é uma interpretacdo possivel desse texto, entretanto, ndo é
explorado pela atividade no LD, o que fica a cargo de situacfes especificas das préaticas de
ensino ou de uma conducdo particular do/a profissional de ensino. Por fim, todos esses
aspectos contribuem para a constru¢cdo da imagem das mulheres pautadas em logicas
patriarcais, de casamentos heterossexuais assim como no desempenho de papéis das mulheres

e esposas como subordinados a satisfacdo masculina.

4.4 Reflexdes sobre os textos analisados

No decorrer das analises dos Livros Didaticos, averiguamos que h& a presenca das
mulheres em sua composicdo por meio das multimodalidades e perpassadas por uma
horizontalidade temaética, ou seja, ha temas decorrentes pelos quais as mulheres estdo
inseridas nos LD. Dentro dessa horizontalidade, hd selecdo de determinados assuntos e
exclusdo de outros, em outras palavras, dentro de um macro tema, as mulheres séo vinculadas
a certos assuntos e a outros sao excluidas. Isso evidencia que, de um conjunto de escolhas, o/a
produtor/a dos LD optaram por um caminho que ndo é aleatdério e nem neutro, mas
interagente com inUmeras praticas sociais e culturais. Da mesma forma, evidencia a
potencialidade de direcionamento de um determinado assunto em detrimento de outro e,
portanto, reitera, mantém construcdes de conhecimentos especificos.

Nesse sentido, temas vinculados ao Cotidiano e ao Profissional constaram com maior
referéncia as mulheres nos Livros Didaticos analisados, entretanto, unidades, texto e
atividades que tratem especificamente do tema mulheres sdo ausentes nos LD analisados. Esse
dado conduz a uma demanda da necessidade de os LD tratarem de uma questdo tdo cara a
sociedade, principalmente nos ultimos anos e décadas a qual as mulheres tém levantado
guestionamentos e reflexfes antes naturalizadas. Ademais, trata-se de questdes muito mais
amplas que envolvem discurso, sociedade, educacao e relacdes de poder.

Destarte, apds as analises, pudemos perceber panoramicamente que: as mulheres
negras e indigenas sdo praticamente ausentes nos LD, quando presentes, a categoria classe
social esta interseccionada; as mulheres sdo representadas desempenhando papéis como maes,
esposas, donas de casa, e de alguma maneira vinculadas ao casamento e a relagbes de
parentesco; por fim, quando s&o representadas em relacéo ao trabalho, séo evidenciadas como
excecdo ao contexto de trabalho e suas perspectivas e experiéncias de trabalho s&o

desconsideradas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na primeira parte, contextualizamos a pesquisa e expusemos 0s objetivos e questdes
que nortearam esse estudo. No segundo capitulo, apresentamos o arcabouco teérico em que se
sustenta a analise dos textos. Na terceira parte, definimos o método qualitativo, os
procedimentos metodoldgicos e as categorias analiticas utilizadas na anélise dos textos. Desse
modo, no quarto capitulo procedemos a analise dos Textos Multimodais selecionados, a luz
da teoria e metodologia apresentadas nesta dissertacdo, o0 que possibilitou responder as
questdes que nortearam a pesquisa.

Por fim, retomamos as questdes de pesquisa para que possamos tecer consideracfes
finais:

1. Como é produzida a representacdo sobre as mulheres brasileiras nos 8 textos
multimodais, constituidos pelas modalidades escrita e imagética, localizados em
secOes destinadas ao trabalho da leitura?

2. Como é apresentada a construcdo de significados sobre as mulheres brasileiras — as
marcacdes de poder envolvidas no processo de significagdo multimodal e
discursivo no corpus selecionado?

3. Quais aspectos ideoldgicos sdo mais preponderantes na representacdo do feminino

nos textos selecionados?

Pudemos verificar que as mulheres, nos Livros Didaticos analisados, sdo representadas
vinculadas a categorias especificas da vida social: ao trabalho, a casa, ao casamento e a
maternidade. Dessa forma, as mulheres desempenham papéis como maes, esposas e dona de
casa principalmente, todos esses imbricados a constituicdo de familia tradicional e
heterossexual. Nesse sentido, perpassam na construcdo da representacdo das mulheres
paradigmas hegemonicos de heterossexualidade como constitutiva das relacées, bem como os
homens ainda como ndcleo da intuicdo familia, a qual as mulheres estdo subordinadas.

Ademais, constatamos que a representacdo das mulheres nos LD analisados figura
imagens de mulheres brancas, de classe média, atreladas a perspectiva heterossexual. Quanto
a relacdo mulheres e mercado de trabalho, predomina-se o carater da exce¢do feminina e da
invisibilizacdo das experiéncias e do tema femininos neste contexto, desviando-se a atengéo
para aspectos negativos da insercdo da mulher no trabalho e/ou para aspectos do contexto

empresarial.
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No contexto de trabalho, os significados contribuem para a constru¢cdo de mulheres
ativas, autbnomas e produtoras da prépria trajetoria, entretanto, tais significados atrelam-se,
por um lado, a caracteristica de excecéo dessas mulheres, por outro lado, atrelam-se a relacao
da dominacdo do masculino sobre o feminino no privilegiamento de referenciais masculinos.

De modo geral, os significados construidos sobre as mulheres figura discursos
patriarcais, € que incidem sobre varias dimensdes: social, cultural, educacional, de género
social, de sexualidade, de praticas sociais etc.. Consideramos que o0 ponto de reflexdo néo
advém das construcGes das mulheres representadas como maes, esposas, como donas de casa,
ao contrario, advém da permanéncia e da continuidade em manter tais discursos como
predominantes.

Dessa forma, tais representacGes corroboram para que figure imagens estereotipadas e
unificadas das mulheres brasileiras que convergem para a reproducao de formas patriarcais de
significar o mundo. Tais representacdes quando néo refletidas e ndo questionadas acabam por
reforca-las e naturaliza-las. Essas construcdes implicam, no contexto de PBLA, modos de ver
ndo somente as mulheres brasileiras, mas a propria ideia de sociedade brasileira, como
reprodutora de visdes patriarcais, racistas, classistas.

Pudemos verificar que da mesma forma que os LD englobam o tema mulher nos
diversos contextos e situacOes, trata-o de forma generalizada, no qual as perspectivas, as
experiéncias e as diversidades femininas ndo estdo inseridas.

Destarte, visto que o LD constitui-se como papel relevante no processo de ensino e
aprendizagem de PBLA, ndo fazer referéncias profundas sobre a perspectiva das mulheres nos
diversos contextos, ndo somente reduz os modos de representacdo das mulheres brasileiras,
mas nesse processo as invisibiliza e tornam inexistentes os multiplos papéis desempenhados
pelas mulheres.

Portanto, os Livros Didaticos ora analisados representam as mulheres brasileiras em
diferentes esferas da vida social, entretanto tais representacdes nao refletem a complexidade
das construcdes a respeito das mulheres brasileiras. Reforcamos que atribuicdes pelas quais se
constroem e reforgcam esteredtipos relacionados as identidades de géneros foram reflexdes
teorizadas pela Teoria feminista e estudos de género. Constitui, assim, tema de urgéncia a ser

inserido além das producdes dos LD, na formacao continua dos profissionais de PBLA.
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ANEXOS

ANEXO A - Capa do Livro Panorama Brasil
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Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA, 2006
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ANEXO B — Texto: Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore

Agronegocios

5. Vera d& uma dica para quem deseja manter afastados os caramujos: uma barreira com

sabdo em pob. Passe as instrucdes abaixo sobre como monté-la para o Pretérito Perfeito do

Indicativo.

a. Pegue o sabdo em pd e misture-o com agua.

b. Espere adquirir consisténcia de mingau.

¢. Demarque o entorno da casa, ou os limites do jardim ou da horta com um pincel ou brocha.

d. Uma simples passada é suficiente para barrar os caramujos por até trés semanas, se ndo chover.

e. Para exterminar o caramujo, pegue uma lata ou latéo, encha-a de dgua, ponha os caramujos e
cozinhe por 5 minutos, apds levantar fervura.

f. Enterre os bichinhos mortos.

g. Qualquer tipo de manuseio deve ser feito com luvas.

Uma Mulher no Comando dos Criadores de Nelore

O que comegou como lazer, virou' profissio e, em 2005, a pecuarista Alice
Ferreira assumiu a presidéncia da Associagao dos Criadores de Nelore do
Brasil. E a primeira mulher a dirigir a instituicdo que responde por 80% do
plantel nacional de gado de corte. Alice resolveu virar pecuarista quando
herdou do sogro a fazenda de Indaiatuba, em Sdo Paulo, que servia de lazer
3 familia. Comprou gado € hoje tem um plantel de 10 mil cabegas, destinado
a0 melhoramento genético. "Ser pecuarista é uma profissio muito peculiar,
mas a visdo profissional na 4rea ¢ igual, independente de ser mulher ou
homem.", afirma. A frente da cinqiientendria entidade, Alice pretende dar
continuidade A administragdo atual, onde era vice-presidente. Entre as metas
para a gestdo, estdo a difusdo do Programa de Qualidade Nelore Natural e
do Circuito Boi Verde de Julgamento de Carcaca, que visam estabelecer
normas de criacio dos animais e destacar os melhores da raga. Atualmente,
sdo produzidas 700 toneladas/més com o sclo de qualidade da raca. Alice
quer também aumentar enr 20% o nimero de associados, que, no infcio de
2005, era de 1,6 mil pessoas. Para atingir essas metas, a ACNB pretendia
investir R$ 2 milhdes em 2005. Alice acredita que a participagao das mulheres
tem crescido no setor. O reflexo da forca feminina no agronegécio verificou-se
no Congresso Internacional da Mulher no Campo, em abril de 2005. -

Foto: Roberto Loffel

Fonte: adaptado do artigo de Neila Baldi para o jornal Gazeta Mercantil, maro/2005 1&
: i

6. a. Use informacdes do texto acima para escrever um dos pardagrafos do discurso de posse
de Alice Ferreira na ACNB.

b. Imagine ser o fundador de uma Associagdo de Classe em seu ramo de negécios.
Desenvolva um discurso para a divulgacao da associagcdo em eventos relacionados & sua
area de atuagdo. Inclua informagdes sobre:

recursos financeiros

meios para atrair novos sécios

atividades a serem oferecidas

ouiras informacdes que lhe paregcam pertinentes.

Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA, 2006, p. 16



ANEXO C — Texto: Magic Paula: A magia feminina no Esporte

PANORAMA

BRASIL

UNIDADE 7
Esportes

Magic Paula
A Magia Feminina no Esporte

Maria Paula Gongalves da Silva nasceu no dia 11 de margo de 1962, em Osvaldo
Cruz, cidade paulista de 30 mil habitantes. Em 1976 jd era convocada para a Selegao
Brasileira de Basquete. Aos 18 anos, transferiu-se para Piracicaba (SP), para defender a
Unimep local. Em 1989, foi jogar no Tintoretto, de Madri (Espanha), onde se
sagrou vice-campea. Retornou ao Brasil em 1990 para defender o BCN de
Piracicaba. No ano seguinte, recebeu de Fidel Castro a medalha de ouro dos
Jogos Pan-Americanos de Havana, em Cuba. Em 1994, ganhou a medalha de
ouro no Mundial da Austrélia, e nas Olimpifadas de Atlanta, em 1996, ficou com
a de prata. Apés 28 anos de trabalho, a atleta encerrou uma das carreiras mais
brilhantes do basquete mundial. Em 2005, dirige o Centro Olimpico de
Treinamento e Pesquisa da Prefeitura da Cidade de Sao Paulo.

Fonte: adaptado de entrevista dada i revista da empresa Kalunga, no 170, margo/2005

1. Formule perguntas para as respostas dadas por Magic Paula durante a entrevista.

a. Eutinha uma vida muito sauddvel, livre, e podia fazer tudo a pé. Sempre fui de brincar e jogar na rua. No
clube, queria participar de tudo, xadrez, natacdo e atletismo; entrava e conseguia pelo menos uma
medalha de prata.

Pergunta:

b. Euenxergava o esporte como uma brincadeira. Para mim, jogar basquete era brincar no clube, mesmo
porque, ha 30 anos, fazer esporte ndo era comum para as mulheres.

Pergunta:

c. Uma das condi¢des para eu praticar esportes era tirar notas e passar de ano. Meus pais me clertaram
para aimportancia de ter uma profiss@o.

Pergunta:

d Na minha opinido, o esporte € um meio superrapido nao de afastar ou tirar a crianga de situacdes de
criminalidade, mas de poder ajudd-la.

Pergunta:

e. Desde o ano 2000 estava atrés de parceiros para o meu Projeto. Apenas no ano passado o "Passe de
Magica" se tornou realidade.

Pergunta:

13

Fonte: PONCE, BURIM e FLORISSI SUSANNA, 2006, p. 73
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ANEXO D - Capa do Livro Novo Avenida Brasil (Volume 1)

~

Nov

Brasil

Curso Basico de Portugues para €strangeiros
Livro texto + Livro de Exerccios

€RU.

Fonte: LIMA, ROHEMANN, et al., 2008



ANEXO E - Texto: O dia-a-dia de duas brasileiras

sgca)

QI O dia-a-dia de duas brasileiras

Dona Cecilia, 38
4 filhos.

ou professora, € mie de 4

filhos. Trés vezes por se-
mana, dou aulas numa escola
particular. Como nossa casa é
grande ¢ di muito trabalho, tenho uma empre-
gada e uma faxineira. As criangas almogam em
casa. Durante a semana, 2 tarde, elas tém aulas
de inglés, de teclado, de judé e de ballet. Eu as
levo para ld ¢ para ¢4 o tempo todo. E depois,
vou busca-las. E terrivel, mas, o que posso fazer?
A noite, geralmente, ficamos em casa; mas, de
vez em quando, as 6¥-feiras, meu marido e eu
saimos. As vezes, quando o tempo estd bom,
vamos 2 praia no fim de semana. Temos uma
casa l4.

Dona Cecilia conversando com o marido:

« Puxa! Ainda estou cansada hoje!

o Verdade? Cansada de qué? Ontem vocé
passeou o dia inteiro com as criangas.

« Por isso mesmo. Fomos  piscina de
manha, depois almogamos. A tarde, eles
quiseram ir ao cinema. Fomos. E fizemos
compras. Depois ainda estivemos na casa
da Ménica.

« Nio diga. Tudo isso?

« Mas foi bom. Nossa! Como estou

cansada!

© Agivoks Bl

Mom na perife-
ria, longe do
meu emprego. Le-
vanto muito cedo,
dou café para minha
familia e vou trabalhar. Tomo dois énibus. Che-
go as 8 horas na casa da minha patroa. Limpo a
casa, lavo ¢ passo roupa, fago o almogo e arrumo
a cozinha. As 4 horas, vou para casa. Mais dois
onibus! Em casa, eu tenho muito servigo, mas
o que posso fazer? Meus filhos, gragas a Deus,
j estio trabalhando: dois na fibrica, os outros,
num supermercado. O Zeca vai a escola  noite.
Ele diz que gosta de estudar.

Dona Conceigéao falando com uma amiga:

« A senhora ndo foi trabalhar ontem, Dona
Conceigio?

« Fui trabalhar sim, mas ontem foi um dia
diferente. Dona Cecilia saiu com as
criangas logo de manha, por isso, tive
menos trabalho. Nio fiz 0 almogo e fui
para casa mais cedo. Foi muito bom!
Finalmente, pude pér minha casa em
ordem.

1. O que vocé sabe sobre Dona Cecilia e Dona Conceigao? Preencha o quadro e fale

sobre o dia-a-dia delas.

Dona Cecilia Dona Conceigiio

idade

ﬁlhos_

profissao

horario de
trabalho

44 uarenta & cuatre

Dona Cecilla Dona Conceigao

outras
atividades

atividades
das criangas

Fonte: LIMA, ROHEMANN, et al., 2008, p. 44



ANEXO F — Capa do Livro Novo Avenida Brasil (Volume 2)

151

Novo ﬂvet;iglc\lz
Brasil

Curso Basico de Portugués para €strangeiros
Livro texto + Livro de €xercicios

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al., 2009




ANEXO G - Texto: A vida da mulher: antigamente era melhor?

AMl A vida da mulher: antigamente era melhor?

)
x

L

Ouca a gravacio e dé a sua opinido.

dobrada: no .0 chefe: em  JAntigamente, erc melhor: A mulher ficava em

=

43

e

« O que vock ocha disso? _
.?mmmnmawammmm

2 . - Antigamente, era 7
FEy 1
; N
,f/’
..’ . -.L. w"’-_""/‘.\i‘t, ; A ..‘ }""'
A - i "‘W {' )

14

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al., 2009, p. 14
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ANEXO H — Texto: A mulher no mercado de trabalho

C28 Seu trabalho

Entreviste seu/sua colega. Depois, transmita aos outros colegas o que ele disse.

— Onde vocé trabalha? ira? icios?
— Qual € a sua profissao? carreira % 28“3“? Sta\a(;'()es'? Sequr; anga?
— Quanto tempo faz que vocé trabalha? \oca\uac,aO- n col
— Quantas horas por 31'3 vocé trabalha? rom0§5°7- = €gas? chefe?
— Quais sdo as atividades tipicas do dia a dia? - P salario bom? e
— Gosta de seu trabalho? feriast hor’aﬂo? 2
( local de trabalho ( profissao/ocupacio

escritério, indistria, loja, escola, casa, dona de casa, técnico em eletronica,

hospital, banco ... motoqueiro, operério, engenheiro, ven-

— dedor, comerciante
orério de trabalho
meio periodo, horério flexivel/mével, trabalho na 4rea de vendas/
periodo integral, horério fixo informética/confecgdes/ ...

DIl A mulher no mercado de trabalho
@ﬁ 1. Leia os textos.

Até algumas décadas acrds, ndo cabia 3 mulher ganhar o sustento da casa. O marido era o grande
provedor. As viivas ou as mulheres da elite empobrecida, para sustentar-se e a seus filhos, faziam
doces e roupas por encomenda, arranjos de flores, bordados, davam aulas de piano ...

Essas arividades, no entanto, ndo eram muito valorizadas e, geralmente, eram malvistas pela sociedade.
Mas, a partir dos anos 70, as mulheres foram conquistando, com muita determinagio, um espago maior
no mercado de trabalho.

Arualmente, no Brasil, as mulheres sdo 44% da forga de trabalho. Deixaram de ser apenas parte da familia
para, em muitos casos, tornar-se 0 comandante dela: 50% das mulheres que trabalham siio responséveis
Ginicas por seu lar e sua familia. Essa evolugio deve-se, em grande parte, i reduciio da familia brasileira:
hd 40 anos eram 6,3 filhos por mulher; agora sio 1,8.

Esse fato possibilitou 2 mulher estudar mais tempo, e dedicar-se a outros papéis, além do papel de mie
e dona de casa, 0 que faz muito bem a sua autoestima.

Apesar disso, ainda 90% das mulheres que trabalham tém uma segunda jornada.

Na drea do trabalho feminino, hd dois pontos
extremamente negativos. O primeiro € que
a mulher que trabalha tem rendimentos menores
que o homem, os dois trabalhando na mesma
fungio — 30% menos do saldrio masculino, no-
tadamente em atividades menos qualificadas. O
segundo ¢ que ¢ diffcil para a mulher conquistar
altos postos. Para alcangd-los ela precisa provar
que sua competéncia ¢ maior do que a de todos

os seus concorrentes homens. Percebe-se nisso
preconceito que dificulta seu progresso na carreira.
Vai levar ainda algum tempo para que ela seja,
finalmente, aceita, sem restrigdes no mercado de
trabalho e possa desenvolver-se ombro a ombro
com os homens.

“Lugar de mulher ¢ na beira do fogio” ¢ frase
conhecida, mas completamente desatualizada.
Ridicula até!

2. Qual é a afirmagao correta, de acordo com os textos?

(O Mais de 50% das mulheres trabalham.

(0 50% das mulheres que trabalham sustentam sozinhas sua familia.

O E impossivel 2 mulher alcangar altos postos na empresa em que trabalha.

18

Fonte: LIMA, ROHRMANN, et al., 2009, p. 18
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ANEXO | — Capa do Livro Muito Prazer

GLAUCIA ROBERTA ROCHA FERNANDES
TELMA DE LURDES SAD BENTO FERREIRA
VERA LUCIA RAMOS

Muaito Prazer

FALE O PORTUGUES DO BRASIL

A

Fonte: FERNANDES e FERREIRA, 2008



155

ANEXO J — Texto: Minha Rotina

A: A noite. Depois das 8hs. Vocé pode?

B: Acho que ndo. Eu estudo as quartas-feiras a noite.
A: Vocé nao quer ir sdbado?

B: Sdbado estd dtimo.

LEITURA

Minha rotina

“Minha rotina? Bem, durante a semana, eu
acordo todos os dias as 6:45, tomo café e chego
ao trabalho 2s 8:15. Comeco a trabalhar 2s 8:30.
Ainda bem que trabalho perto de casa!

Eu sempre almogo no restaurante da empresa
durante a semana das 12:30 as 13:30, depois vol-
to para o trabalho e vou para a faculdade as 6:30
da noite. Chego sempre em casa as 11:30. Preci-
so de férias”

Maria Rodrigues
assistente financeira e estudante

“Eu acordo as 7:00 da noite, tomo banho e mi-
nha esposa prepara o jantar. Janto e vou para o
trabalho. Pego dois dnibus e chego ao trabalho
as 9:30. Ainda bem que nesse hordrio nao tem
muito transito. Trabalho das 22:00 as 6 da ma-
nha, mas esse hordrio é bom para mim. Além
disso, trabalho trés dias e posso folgar um.

Pedro Gomes
seguranca

A. Compreensao de texto.

1. Quem acorda antes das 7 da manha? Quem acorda a noite?

2. Quem almoca todos os dias no restaurante da empresa?

3. Quem janta em casa?

4. Quem estuda a noite?

98

Fonte: FERNANDES e FERREIRA, 2008, p. 98
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ANEXO K — Capa do Livro Bons Negdcios

DENISE SANTOS | GLAUCIA V. SILVA

@

Fonte: SANTOS e SILVA, 2013




&

ANEXO L — Texto: Diversidade no Topo

UNIDADE 7 PLANEJAMENTO

COMECANDO 0 TRABALHO

% 5 LEIAE OUGA.

DIVERSIDADE NO TOPO

Elavon, companhia ame-
ricana de processamento
de transacdes de cartoes,
estd aterrissando no Brasil
para competir com Cielo e Rede-
card. Para comandar as operacoes
no pafs foi escolhido Antonio Cas-
titho, ex-Cielo e ex-Banco Votoran-
tim. Chama a atengado a composicao
do board: dos 11 diretores, seis
sao mulheres. “Foi uma opgao pela

competéncia técnica, visao estraté-
gica e conhecimentos diversifica-
dos”, diz Antonio. “Nao levamos a
questdo do género em considera-
¢ao.” No entanto, o executivo reco-
nhece a importancia da diversidade
de pensamento. “Nosso principal

desafio é aprender uns com os ou-

tros e a diversidade vai ajudar”, diz

Antonio. A Elavon deve contratar
300 profissionais em dois anos.

157

(Vocé S/A. Sao Paulo: Abril, out. 2011. p. 28, grifo nosso.)

» REFLEXOES INICIAIS.

1 Responda.
a. No texto, a locugéo verbal “vai ajudar” refere-se ao passado, presente ou futuro?

b. O que vocé pode concluir sobre a “férmula” desse tempo verbal em portugués?
VERBO no presente + VERBO PRINCIPAL COM TERMINACAO EM

» SOBRE VOCE.

2 Responda.

a. O que voce vai fazer amanha antes de ir ao trabalho?
b. O que seu/sua chefe vai fazer depois de amanha 4 tarde?

¢. Em que seus colegas vio trabalhar daqui a dois meses?

Hoje é dia 5 de novembro./Amanha é dia 6 de novembro. /Depois de amanha é dia 7 de novembro./
Estamos em outubro. No més que vem (novembro) eu vou tirar férias. Daqui a dois meses (dezembro)
eu vou trocar de emprego.

Fonte: SANTOS e SILVA, 2013, p. 95



ANEXO M — Capa do Livro Falar, ler, Escrever Portugués

Emma Eberlein O. F. Lima
Samira A. lunes

L N

FALAR... LER... ESCREVER...

Portugues

3% Edicao

A
Gon | ERU.

Fonte: LIMA e IUNES, 2018

158



159

ANEXO N — Texto: Para vocé que vai se casar

Taubaté, 70 de margo ...

Minka guerida amipa Laara

Ayt vis abpans conselhos para vacé gue val' se casar dentro em
breve, fe/a paciente com Sea marids e aprenda a ouvic e a nit
dizer nada. (¢ welhor nio diser rada do gue criar problemas, )
Use suas habilidades para conseguie dete o gue v00é quer sem
gue ele perceba o que esti acontecends, Quands ele chegar
em 0ass, exaust, iritads, sefa agradiived] converse, sorri,
1o diseata, Se ele guiser saii com vacé, vista sua roapa
mais bonita para que ele se sirta folls. Enguants ele estiver
assistindo ao futebol pela televicis, niv o pertarde, mas,
sempre que fﬂf /M'&/MZ afu‘aga-/k an aapéﬂkh, anm suco,
tabvez uns biscoltinkos ..

 Avontecas gue acontecer,, figue sempre a sea tads, Confre
nele, Aoredte sempre e tuds o gue ele the disser. Assim,
querida amfpa, haverd tranguiidade en sea bar e ele serd an

' marils feliz. £ vocé, esposa dedicads, com certeza encontrari

asaa felleiidade, Boa sorte!

Un abrago chers de amizade,

da Susana

Floriandpolls, 20 de oatubps ..
Querida Susana

Guards bem gaardada agueta carta gue vocé me mandou

kd tanto tempo, £l é minka Bibtia, minka Tibua dos Dez
Mardamentos. Sempre acke/ gue, seguinds o consellos gue
vocé me dea, ea seria fells. Mas acontece, ea niv sei por
gué, gue meu casamento ni estd dands certo, O Arnaldo
130 & 0 marido com gue eu sonkava. Imagine, ele niv gosta de
beleviisiv e odera futebol, Quands eston cansada, ele corre
para a cozinha e traz am chd para min/ Nanca sainos &
norle porgue, diz ebe, gosta de fiear sozicho comipe, ouvids
miisica, Dinkeira, Susana, niv é /ﬁa//um: desde o ivieio de
nosso casamento, tenko ama conta no banco 6 para min, Posso
fazer o gue guiser sem dar explleagies a ningain! Como se
(&850 1o bastasse, o Arnalids pede mirka opinio sobre tads ¢
acka importante Cuds o gue ea o, Fu nio o entends ..

Nao agaents maic! Dipan o gue dizserem, vou me separar
deote, AAmanki mesms, depois gue ele sui para o trabath,
arramarel mivkas matas e abandonares esta casa. Vou para
a casa de mamie, N posso mais me supedtar a viver com an
homen gue nio me trata como esposa/ Que desitasiio!

/aam

Fonte: LIMA e IUNES, 2018, p. 207



