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Resumo

O objetivo deste estudo foi analisar as dinamicas de producdo de identidade docente em
interacBes mediadas por ambientes virtuais de estudantes universitarios em formacdo profissional
inicial. Na perspectiva da Psicologia Cultura, entende-se que licenciandos, em realizagéo de atividades
em ambientes virtuais, interagem entre si e com o ambiente virtual, atuam produzindo postagens,
argumentacdes e interpretaces em situagdes de aprendizagem que se direcionam por posicionamentos
eu-outro-mundo. A producéo identitaria docente tem relagdo com as transigcdes entre as posigdes eu-
estudante-presente <> eu-professor-futuro. O estudo contou com a participacdo de 47 estudantes que
realizaram cinco atividades, duas em féruns do ambiente Moodle.aprender e trés num grupo de
discusséo criado no Facebook, em disciplina que relaciona Desenvolvimento e Aprendizagem oferecida
pelo Instituto de Psicologia para cursos de licenciatura. A pesquisa foi dividida em dois estudos: o
primeiro foi realizado com toda turma; e o segundo com trés estudantes, com enfoque em estudos de
caso com: (a) utilizagéo de questionario, (b) realizagdo de observacéo livre de utilizagdo do Facebook e
(c) entrevistas dos tipos narrativa, mediada por postagem e episodica. Os dados no primeiro estudo,
foram analisados por meio do software UCINET e analise dialdgico-temética, respectivamente,
identificando grafos das interagdes e os significados orientados ao processo de formacao da identidade
docente em cada atividade. No segundo estudo, foram analisadas as postagens dos trés estudantes, por
meio de mapas de campos semidticos compostos a partir das posi¢oes eu-outro-mundo, com a utilizacdo
do software XMIND e, submetidos a analise dialdgico-tematica a fim de evidenciar as atuaces,
interpretacdes, posicionamentos e significados que orientaram as interacdes nas dindmicas de producgéo
identitaria docente. Os resultados indicam que a identidade docente, no em sendo orientado para 0
tornar-se é produzida dialogicamente em multiplanos, em tensdes entre constru¢fes coletivas <>
individuais de conhecimento; diferentes posicdes eu <> outros; e, atuagdes direcionadas eu-estudante
<> mundo-ambiente virtual. Os discursos foram organizados em processos de negociacéo a partir da
alternancia entre posi¢des, por enunciados que se apresentam em atos de identificagdo, interpretagdes e
atuacOes, qualificadas, neste estudo, como reflexivas-responsivas e/ou praticas, na relacdo entre
significacdo e atualizagdo de préticas culturais e historicas, na tensdo entre reflexividade e
responsividade, variando conforme o ambiente virtual e singularidades das atividades. A identidade
docente na formacdo inicial de professores produz-se na tensdo entre as diferentes posi¢cdes, em
processos de negociacdo, que alternam interpretagdes e atuagdes, vinculando-as & agencialidade sobre a
acdo estudantil orientada ao tornar-se docente.

Palavras-chave: interacdo, identidade docente, posicionamentos, ambientes virtuais, agencialidade.
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Abstract

The objective of this study was to analyze the dynamics of teacher identity production in
interactions mediated in virtual environments of undergraduate students in initial vocational training. In
cultural psychology perspective, we understand that students in teacher education programs, who engage
in learning activities, interact with each other and with the virtual environment and act by producing
posts, arguments and interpretations in learning situations that are directed by the positioning of oneself,
the other and the world. The teaching identity production relates to the transitions between the positions
I-student-present and I-teacher-future. 47 students, who were enrolled in a Psychology subject directed
to teacher education programs took part in five collective activities, in two forums in the
moodle.aprender environment and three in discussion groups created on Facebook. The research was
divided into two studies: the first was conducted with the whole class; and the second comprised three
case studies in which three students individually took part responding to a questionnaire; in an
observation on session while they accessed Facebook; and in three interviews sessions: narrative;
mediated by post; and episodic. The data obtained in the first study was submitted to UCINET, XMIND
software and to a dialogic-thematic analysis. Which enabled the identification of graphs of the
interactions and the meanings oriented to teachers” identity development. In the second study, postings
of the three students were analyzed and semiotic maps were composed having as a focus interpretations
of I, the other and the world. Results indicated that pedagogic activities in virtual environments are
produced dialogically in multiplanes, in tensions between individual and collective constructions of
knowledge through different positions | <> others; and, oriented performances I-student <> world-
virtual environment. Undergrad students in initial teacher education, in Brazil, organize their discourse
in posts in negotiation processes shifting positions in interpretations and performances, qualified as
reflective and /or practical. In the tension between reflexivity and responsiveness the relation between
meaning and actualizations of cultural and historical practices, varied according to the virtual
environment and singularities of the activities. Teachers™ identity in initial teachers” education occurs in
tensions between the different positions, in negotiation processes that alternated interpretations and
actions that oriented students” agencies towards becoming teachers.

Keywords: interaction, teacher identity, positions, virtual environments, agenciality.
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Apresentacao

Minha historia é marcada pelo aprendizado. Sou formado em Psicologia, tendo obtido o titulo
de Licenciado em Psicologia, com pesquisa acerca das contribui¢des skinnerianas sobre os processos
de ensino-aprendizagem e o titulo de psicélogo, com abordagem tedrica diferente da
comportamentalista, debrucei-me a conhecer mais as teorias da subjetividade e realizei estudo acerca
dos impactos subjetivos do racismo na personalidade humana.

Como aluno bolsista do Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB), participei de projeto de
extensdo chamado de Projeto Universidade Cidada, em que prestava assisténcia psicoldgica as criancas
e as suas familias, estas foram assistidas pelo Projeto até o fim da minha formacéo, atuei como psicélogo
e como coordenador de unidade nas regiGes administrativas de Sdo Sebastido, Varjao e Sobradinho II.

Fascinado pelo mundo do ensino, busquei me aperfeicoar e veio o desejo de lecionar na
educacéo superior. Desta forma, retomando os estudos, tornei-me especialista em Métodos de Ensino
na Educagdo Superior, momento em que pesquisei sobre a acdo do tutor mediada pelo planejamento e
tecnologia na Educacédo a Distancia (EaD), buscando aperfeigoamento continuo e a concretizagdo do
sonho de me tornar docente universitario. Foi neste ciclo que me deparei com a EaD e pude perceber a
minha paixdo pela area.

Apos a licenciatura, prestei concurso para professor substituto na Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (GDF), passando em primeiro lugar, lecionei por oito anos nas escolas de ensino médio
da regido administrativa de Sdo Sebastido, Distrito Federal. Naquele periodo, realizei outros cursos que
contemplavam a interface da psicologia e educacéo, na certeza de que confirmara, de forma austera, que
minha carreira profissional seria construida na area da educagdo, possibilitando uma riqueza de
experiéncias e de construcdo do conhecimento de maneira socializada e contextualizada.

Paralelamente ao GDF, atuei como professor em cursos profissionalizantes e técnicos no
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) e Programa de Educacdo Tutorial de Cursos Profissionalizantes (PET CURSOS
PROFISSIONALIZANTES) em disciplinas dos eixos de gestdo de negdcios e salde, seguranca e meio
ambiente. Na EaD atuei como professor-tutor em cursos livres junto a cursos do Centro de Educacéo a
Distancia da Universidade de Brasilia (CEAD/UnB) e, como na mesma funcdo em cursos da
Universidade Aberta do Brasil em parceria com a Universidade de Brasilia (UAB/UnB), ministrando as
disciplinas de Psicologia da Educagdo e Ambientacdo em EabD.

Em 2011 fui convocado por aprovacdo em concurso publico a assumir carreira Técnico-
Administrativa na Universidade de Brasilia, lugar onde sempre almejei estudar e lecionar. Tomei posse
na UnB e minhas expectativas foram ainda mais longe quando me propus a realizar o mestrado em
educacdo no eixo: Educacgdo, Tecnologia e Comunicacdo (ETEC). No sentido de partir a busca de

respostas, aprendizado, crescimento, e construgdo mutua. Houve também o intuito de descobrir e
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redescobrir 0 novo e o outro, a alteridade, a austeridade, a didatica das relagbes educacionais, o papel
da universidade no tocante a diversidade e dar inicio ao sonho de lecionar no ensino superior.

A escolha em participar do processo seletivo para o Doutorado do Programa de P6s-Graduagao
em Processos de Desenvolvimento Humano e Satde (PG-PDS), do Departamento de Psicologia Escolar
e do Desenvolvimento (PED) foi motivada pelo interesse em desenvolver-me profissionalmente na
busca de uma formagdo enquanto pesquisador e docente habilitado para o exercicio do magistério em
ensino superior, vontade que para ser realizada torna necessario o conhecimento cientifico, uso de
métodos e as aplicacdes da Psicologia do Desenvolvimento Humano e da Psicologia Escolar.

No PG-PDS a escolha da area de concentracdo Desenvolvimento Humano e Educacéo e da
linha de pesquisa Desenvolvimento Humano e Cultura se justificaram pelo recorte ético e epistémico a
gue nosso projeto de pesquisa propunha. Sob este ponto, percebi que por meio dos processos de
comunicagdo, metacomunicagdo, conceitos, teorias e representacoes, que se constituem nas interacdes
entre 0s seres humanos e a sociocultura, é que fundamentam as praticas sociais de producdo de
significados sobre si mesmos mediados por instrumentos e simbolos da cibercultura. Como este estudo
aborda, dentre outros assuntos a producdo do Self e os processos de producgdo de significados sobre
identidade docente no contexto da cibercultura, foi necessario a busca de elementos comuns para
fundamentar minhas leituras na construcao teorica deste trabalho, como a linguagem, memoria, crengas
e préaticas culturais deste cenario midiatico que permanece em emergéncia.

Ministrando aulas de sociologia na educagdo basica do GDF, percebi como as tecnologias
medeiam os processos pedagdgicos, sendo que encontrei direcionamentos que fundamentaram escolha
do objeto de investigacdo. Na UnB, a disciplina Sociologia do Audiovisual promoveu a leitura de textos
introdutorios, possibilitou o aprofundamento de conhecimentos sobre as possibilidades socioanaliticas,
que concebem a posicao estratégica ocupada pelo audiovisual na cultura contemporanea. Num primeiro
momento, minhas especulagcdes partiram de problemas em torno das potencialidades miméticas
humanas relativas a producdo/reproducao e aos usos de artefatos instrumentais e simbdlicos, no instante
em que o alcance e a intensidade da circulagdo da dudio-imagem, tecnologicamente, viabilizada pelas
midias digitais, permeiam os planos publicos e privados, caracterizados pela maxima: Penso logo,
compartilho. Simultaneamente esta producdo/reproducdo da autoimagem, via midias digitais,
representam interpretacdes de si, do outro e do mundo, a0 mesmo passo que tornam estreitos os limites
entre as esferas estético-cultural, individual e coletiva. Para aproximar estes estudos a area da Psicologia
optamos por compreender o fendmeno das redes sociais por meio da ideia de que 0s sujeitos se
expressam quando usam as redes.

O foco das andlises, neste estudo, foram atividades desenvolvidas em situacdes hibridas de
ensino-aprendizagem formais, em sala de aula presencial e em ambientes virtuais, no Moodle e
Facebook. As explicagdes contemporaneas tém encontrado na perspectiva do ethos um discursivo forte
guanto ao campo de questionamentos e especulactes, dessa forma, 0 modo como os oradores se afirmam

em expressdes podem ser compreendidos para além dos sentidos individuais e significados coletivos,
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dirigidos a diferentes sujeitos do discurso, pois apresentam caracteristicas dos proprios sujeitos, e
referem-se a maneira como produzem imagens de si (Amossy, 2005).

Ao elaborarmos o0s pressupostos investigativos indagamos sobre as repercussdes acerca da
posicdo estratégica que as redes sociais ocupam nos processos de formagdo de estruturas psiquicas
(cognitivas e afetivas) e, deste modo, como elas intervém nas experiéncias, formas e formatos
expressivos a ponto de implicar no delineamento de condutas especificas em desenvolvimento humano,
como na constituicdo identitaria. Desse modo, procuramos compreender a dimenséo sistémica das redes
sociais, concebidas como recursos audiovisuais e seus efeitos na coordenacéo e regulacdo das relactes
sociais e possibilidades de reproducéo ou mudangas entendidas como desenvolvimento.

Ha interesse em compreender elementos das dindmicas de producdo miméticas humanas, em
meio ao advento e larga intensificagdo do audiovisual, o qual se apresenta como trago-chave nos debates
em torno da industrializagdo do simbodlico, a partir do século XX. Com Benjamin (1975) e Barthes
(2005) temos um cenério histérico que denota uma curiosidade particular de como a humanidade se
apropria dos aspectos simbolicos e como ocorre a mediagdo em termos de desenvolvimento humano.
Foi entdo que retomamos o debate da tradicdo do pensamento filoséfico na civilizacdo ocidental.
Quanto aos dilemas envolvendo concepgdes acerca do real e suas duplicagdes encontrou-se que o
destaque estd ligado, sobretudo, ao tema de representacdo (Deleuze, 2005; Lima, 1995, 2003;
Gumbretch, 2010).

Quando se toma a compreensdo dos recursos audiovisuais, isto na medida em que se visa
definir percursos de analises e conceitos basicos ao caminho que toma por base o recurso audiovisual
orientado pela problemética de como estéo dispostas as mimesis na experiéncia humana, as redes sociais
podem ser representadas como espago propicio para mimesis, experiéncias e linguagens (Lima, 1995;
Deleuze, 2003). Por mimesis compreende-se as a¢des de imitagdo, representacdo, indicagdo e expressao,
ou seja, sempre referente a ideia de fazer ou criar algo que se assemelhe a outra coisa.

Dentre as caracteristicas das redes sociais, a preocupacdo com imagem se sobressai como
ponto central. Assim, preocupados em esbocar um quadro que represente, nas Ultimas quatro décadas,
0s caminhos que a imagem percorreu na vida cotidiana em diferentes sociedades contemporaneas, 0s
estudos de Williams (1974); Eco (1984); Baudrillard (1986); e Bénéi (2011) indicam que
progressivamente a imagem tem se apresentado na vida cotidiana de forma naturalizada e mediatizada
(que exerce funcéo bidirecional) por instrumentos e simbolos que vao assumindo posi¢des significativas
na contemporaneidade.

Outro fato que torna a rede social um campo relativamente favoravel & apresentagcdo da
autoimagem é a finalidade do entretenimento. O entretenimento como uma esfera da experiéncia
contemporanea (Adorno, 1991), permite interpretar e discutir acerca do audiovisual do ponto de vista
do problema em torno dos dispositivos de coordenacdo e regulacdo das interagfes humanas

contemporaneas.
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Ao correlacionar a producdo de imagens e configuragBes identitarias encontramos certas
Figuragdes socioidentitarias que séo entendidas por seu carater ambivalente, dindmico, fluido e em
producdo. A dindmica do movimento de producéo de identidade é dada a partir das experiéncias sociais
em que processos de producdo de identidade sdo entendidos pelas perspectivas situacional, relacional e
de diferenciacdo e/ou similaridades, articuladas a teorizacdo sobre o audiovisual e o tema das
experiéncias em interacGes seja com instrumentos ou com simbolos (Duque, 2015; Garcia-Jimenez,
Alsina & Peneda, 2015).

No estudo sobre a teoria do conhecimento de Antonio Gramsci (1999) existe uma relacéo
dialética entre ciéncia e vida, em que o sujeito opera para modificar o0 ambiente do qual faz parte e o
préprio ambiente (Gramsci, 1999, apud Semeraro, 2001). A realidade objetiva também modifica o
sujeito enquanto o obriga a um continuo aprendizado e a uma incessante superacdo do proprio saber.
Embora Gramsci considere o conhecimento como orgéanico, extrapolando o sentido dado a este,
entendemos como parte dos sistemas humanos em transformagdo todas agles inter-relacionadas na
atividade de tornar-se.

Neste sentido, a tarefa epistemoldgica, em Gramsci, ndo se resume em apenas 0 sujeito relatar
algo, interagir, compartilhar, mas estéa vinculada a um agir politico mais ativo, em que o sujeito age de
forma que o real possa se tornar inteligivel (Semeraro, 2001). Conceber o fen6meno das redes sociais
como contexto gerador de mudangas nos forneceu subsidios tedricos para nos posicionarmos de forma
diferenciada e questionadora acerca dos aspectos sociais e historicos que o audiovisual percorreu na
contemporaneidade e nos possibilitou avangar rumo a compreensao dos aspectos desenvolvimentais que

circulam a producéo de identidades na era das redes sociais.
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Introducéo

Processos interacionais sdo gerados em dinamicas tensionadas entre sujeitos na cultura, em
que ha trocas de informacdes, crencas, valores e/ou tracos culturais, em processos histdricos, relacionais
e simbolicamente mediados. As interagdes podem ser mediadas por tecnologias e, neste caso, se refere
as condutas sociais ou episodios interativos de um sujeito ou grupo de sujeitos em um determinado
contexto interacional, como por exemplo, celulares, smartfones e redes sociais, gerando atividades em
multiplanos.

No contexto educacional, a inclusdo de atividades em ambientes virtuais na formacéo
presencial docente tem se intensificado desde a democratizagdo do acesso a internet no inicio dos anos
90. A incluséo de tecnologias nos fazeres pedagdgicos modifica as préaticas e formas de interagéo,
comunicagdo, atuacéo e interpretagGes de si, do outro e do mundo orientando os processos de produgédo
identitaria de estudantes em formacgdo profissional. As mudancas viabilizam novas concepgdes e
percepcdes de tempo e espaco em cronotopos abertos, na alternancia entre sincronias e assincronias,
alterando as funcgdes de negociacdo de significados no ensino hibrido. Alternam os modos como 0s
sujeitos atuam e colaboram em interacdo com 0s outros no ambiente. Novos modos de comunicagdo
engendram praticas que estdo presentes no cotidiano da formag&o de professores e concretizam-se nas
acOes de discussao em rede, producdo compartilhada de conhecimentos e nos vinculos estabelecidos nos
ambientes virtuais. Essas interagdes comumente ocorrem, além da via presencial, com suporte de
plataformas virtuais como Moodle e Facebook e modificam paradigmas, como por exemplo, estar junto-
estar so e estar perto-estar longe.

Estudantes em formacéo inicial, na realizagdo de atividades em ambientes virtuais, interagem
e apresentam produgdes discursivas, imagéticas e/ou audiovisuais que sinalizam dindmicas da producédo
de conhecimentos em atos de identificacdo. Atos de identificacdo — tornar-se igual a si e diferenciar-se
do outro na cultura — sdo abstrag@es simbdlicas justificadas e modificadas pela experiéncia interacional
que se materializam por meio de aspectos da relacdo sujeito-cultura. Desta forma, as atuagdes dos
estudantes nos ambientes virtuais ocorrem em um lugar simbolico, que os transforma e é resultado de
transformacdes nas interagdes.

O namero de internautas no Brasil cresceu para 10 milhdes, conforme aponta dados coletados
em Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) elaborados pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgados em dezembro 2018 (PNAD-IBGE, 2017). Conforme o
relatério PNAD-IBGE, (2017), o nimero de domicilios com acesso a internet subiu para 75% em 2017
contra 69% em 2016; e indicam que a principal finalidade de acesso & internet é enviar mensagens por
aplicativos diferentes de e-mail, ou seja, redes sociais; e, o celular continua sendo o principal dispositivo

para usar a internet, responsavel por 98% dos acessos.
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Diante da emergente apropriacéo de recursos tecnoldgicos na educagédo, associa-se ao USUario
a possibilidade de relacionar-se com diferentes tipos de pessoas e comunicar-se diminuindo distancias,
aproximando de outras pessoas, otimizando tempo na comunicagdo. Essas mudancas sinalizam a
ampliacdo das fungbes comunicacionais e apontam para novas dindmicas de producdo de significados,
interpretacOes de si e interacdo, tornando-se objeto deste estudo da psicologia: quais as dinamicas de
producdo da identidade docente em interacbes mediadas por ambientes virtuais de estudantes
universitarios em formacao profissional inicial?

Mesmo reconhecendo os beneficios no campo da comunicacdo, 0os ambientes virtuais sdo
espacos onde sujeitos podem se reinventar, produzindo e alternando identidades, identificando-se por
meio de producdo de contetido em publicacOes e pelos atos de curtir, sequir, compartilhar, comentar etc.
Verifica-se que ha necessidade de uma maior investigagéo nos campos das interagdes sociais, autonomia
e producdes identitarias de sujeitos em interagdes nos ciberespacos. Assim, este estudo sobre interagdes
de estudantes em formagdo docente mediadas por atividades em ambientes virtuais ganha forca, pois
apresenta acdo que busca, em contexto cientifico, ampliar as discussdes sobre as dindmicas relacionais
de produgdo de significados e abre a discussao para producdo de novos olhares para a &rea de formagéo
de professores em contextos de ensino hibrido com suporte em ambientes virtuais. 1sso é, trazer para o
centro das discussfes 0 conceito de interagbes em ambientes virtuais e mostrar como elas podem
impactar diretamente a maneira como sujeitos se relaciona com a cultura e a modifica, bem como, a
cultura influencia o sujeito. O uso de atividades em ambientes virtuais de formacao docente promove a
compreensdo sobre a utilizagdo de atividades colaborativas no ensino hibrido, que vem se ampliando
com a regulamentacéo que estabelece o limite de 20% de atividades a distancia em cursos superiores
presenciais (Portaria MEC n° 2.253/2001; Portaria MEC 4.059/2004; Portaria MEC 1.134/2016).
Assim, universidades podem vislumbrar um caminho de flexibilizagdo de praticas académicas, sem
comprometimento da qualidade da formag&o, enquanto a sociedade se beneficia da flexibilizacdo de
horarios presenciais na instituicdo. Por outro lado, negar a importancia das questes da interacdo em
ambientes virtuais negligenciando as discussdes e analises sobre um olhar relacional, social e
psicolégico pode significar negligenciar aspectos de um futuro que estd cada vez mais hibridizado,
mesclando aspectos das rela¢fes interpessoais virtuais e presenciais.

Dessa forma, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar as dindmicas de producéo de
identidade docente em interagdes mediadas por ambientes virtuais de estudantes universitarios em
formacao profissional inicial. Como objetivos especificos elencamos: (a) identificar os significados
orientados ao processo de producgdo da identidade docente de estudantes universitarios; e (b) analisar
posicionamentos e significados de universitarios em atividades pedagogicas realizadas em ambientes
virtuais. Assim, foram realizados dois estudos, o primeiro coletivo, com a participacdo de uma turma
em atividades colaborativas, e o segundo, individual, com a participacdo de trés licenciandos, oriundos

da turma que participou do primeiro estudo, compondo trés estudos de caso.
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Um estudo desta proporgao tem como intuito apropriar-se da realidade para melhor analisa-la
e, posteriormente, produzir transformagdes, ampliando discuss@es sobre os impactos das interagdes
mediadas por atividades em ambientes virtuais, e seus aspectos praticos e relevantes na formacao inicial
docente. Nesse contexto, o estudo apresenta-se como processo de transformagdo que comega na
academia e estende-se para a realidade social. Para os cursos de licenciatura e para as areas de educagao
e psicologia, que envolvem a formacdo de professores, pesquisas e trabalhos, desse modo, o ensino
hibrido é cada mais necessario e pertinente.

Os capitulos subsequentes apresentam o referencial tedrico (Capitulo 2), perspectivas tedricas,
foi organizado em quatro subsecBGes. No terceiro capitulo apresentamos a metodologia. No quarto
capitulo sdo apresentados os resultados da analise realizadas no primeiro estudo, referente as interaces
dos estudantes de toda a turma nas atividades nos ambientes virtuais, sendo mostradas as métricas
geradas pelo software UCINET. E, no segundo estudo, sdo apresentados os dados especificos dos
participantes dos estudos de caso, individualmente e no coletivo, obtidos por analise dialdgico-temética
das postagens nas atividades, do questionario sociodemogréafico, das trés entrevistas gravadas em audio
e de sessdo de observacgdo, com foco na producdo de mapas semidticos gerados pelo software XMIND.
O quinto capitulo apresenta a discussdo, em trés topicos: (1) desafios e caminhos para analise dos dados
produzidos; (2) layouts dos grafos e as atividades de interacéo; e, (3) enuncia¢@es no em sendo orientado
ao tornar-se docente. As consideracGes finais indicam avangos no estudo sobre dinamicas de producéo

identitaria docente com suporte de tecnologias da informagéo e comunicagéo.
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2. Perspectivas Teoricas

Quando a sociedade adere ao ritmo acelerado de mudancas, caracteristico da
contemporaneidade, entra em discussao a propria ideia da necessidade humana de interagir, de produzir
identidades, de produzir interpretagdes de si-outro-mundo (Mieto, Barbato & Rosa, 2016; Beraldo,
2017). No ciberespaco, sujeitos interagem entre si por meio do uso de instrumentos e simbolos da
cibercultura e os processos de producdo de significados e de interpretagdo de si sdo modificados, em
negociacles eu-outro e produzem atos de identificacdo que marcam a producao identitéria.

Atos de identificacdo regulam a interacdo nos ambientes virtuais, por aproximacgdo ou
distanciamento do outro, conforme a vivéncia do participante em atividades colaborativas. Os atos de
identificacdo ocorrem por interpretacdes, sentidos e/ou significados que apresentam, ou ndo,
similaridade com motivacgdes e interesses dos sujeitos em interacdo. So resultantes de processos de
negociacdo do eu-outro, que promovem atualizagfes conceituais em posicionamentos dos sujeitos.

Neste capitulo reunimos diferentes se¢Ges que tratam sobre interagdes de estudantes em
formac&o docente mediadas por atividades em ambientes virtuais. Este tema é situado na perspectiva da
psicologia do desenvolvimento, com aproximagéo da psicologia cultural e parte da compreenséao de que
o0 uso de ferramentas digitais gera fenémenos de transicao, alternancia entre posi¢des, em uma relagéo

marcada em dada temporalidade (Barbato & Caixeta, 2014).

Dinamicas de si

A dinamica de producdo identitaria docente ocorre no jogo posicional, em que o licenciando
transita na formac&o inicial, entre os processos de em sendo, — marcado pela posicdo eu-estudante-
presente —, orientado ao tornar-se, — marcado pela posicdo eu-professor-futuro. Nessa transicao,
evidenciada em diferentes momentos de interagdes, os licenciandos se diferenciam e se aproximam de
significados e sentidos, por atos de identificacdo a medida em que atuam nos ambientes virtuais de
aprendizagem e realizam atividades da formacdo. As formas de comunicagcdo multimodal e interacdes
especificas desses espacos educacionais hibridos de formacdo se relacionam & producdo de
interpretacdes eu-outro-mundo, promovendo posicionamentos que sinalizam a dindmica da producao
identitaria docente.

O ritmo acelerado das mudangas, caracteristico da insercdo de tecnologias no ensino,
possibilita novas formas de interagdo em multiplanos e estd em constante movimento. O estudante ao
interagir com o outro em multiplanos, produz identidade, em posicionamentos e interpretagdes de si e

dos outros nos discursos produzidos mediados pelo uso das tecnologias (Barbato, Mieto, & Rosa, 2016;
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Beraldo, 2017; Beraldo, Ligorio, & Barbato, 2017). A identidade docente vem sendo estudada na
perspectiva dialdgica, levando-se em consideracdo diferentes aspectos como contexto, formagdo e
epistemologias (Ackerman & Meijer, 2011), com negocia¢Ges entre espacos pessoais e profissionais
(Alsup, 2006), historicamente situados (Carter, 1993; Connelly & Clandinin, 1999), em contextos que
moldam e reformulam as identidades dos professores (Flores & Day, 2006), tanto na formagé&o inicial,
no primeiro ano de formacdo (Friesen & Besley, 2013), quanto na formacao continuada.

Estes estudos consideram as vérias faces da constituicdo identitaria docente (Iza, Benites,
Sanches Neto, Cyrino, Ananias, Arnosti et al., 2014), de forma que se refere a historia do sujeito como
estudante em formacao para tornar-se futuro professor, que atua interpretando e atualizando a si mesmo.
Trata-se de um processo que é marcado por crengas, normas, valores, desejos e concepgoes, e a sua
formac&o inicial (Laffin, 2012). Entende-se que a identidade docente, enquanto fenémeno social, se
refere a um conjunto de posicionamentos organizados em semioses, em interpretacoes de si, nas tensdes
no entre eu-outro (“inbetween”, Buber, 2006/1923, p. 39). A producdo identitaria docente esta
relacionada a interpretacGes, posicionamentos no jogo entre posi¢des eu-outro-mundo durante a
realizacéo de atividades. As atividades ocorrem em multiplanos em processos recursivos (De Castro
Daza, 2017), no jogo entre posicionamentos, iluminando feixes de significados (Volochinov, 1995).

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) produzem transformac6es nos usos e funcdes
das ferramentas pedagdgicas nos processos de ensino-aprendizagem e na producédo da identidade. Nesse
sentido, geram praticas e formas de comunicacdo, atuagdes e interpretacGes, que modificam a percepg¢ao
tempo-espaco e 0 modo como os estudantes em formacdo produzem a identidade docente. Ha
modificagdo nas narrativas e argumentaces conforme posicionamentos de si e dos outros, e permitem
aos estudantes organizar, explicar e dar forma a suas atuages e interpretacdes (Polkinghorne, 1988;
Bruner, 2002; Rosa, Gonzalez, & Barbato, 2009). Nos AVA 0s posicionamentos apresentam-se por
diferentes formatos como textos, imagens e recursos audiovisuais, portanto multimodais. As postagens
concretizam-se em posi¢cdes que podem ser assumidas, rejeitadas e negociadas pelo estudante em
formacg&o. Ao passo em que as interagcdes ocorrem essas sao mediadas por elementos simbolicos que séo
similares aos dos contextos de interagdo presencial, marcando o ensino hibrido (Galimberti & Riva,
2001). No ensino hibrido h&d combinagédo do uso da tecnologia digital com as interagdes presenciais, com
foco na aprendizagem colaborativa, gerando atos de identificacdo que orientam a produgdo identitaria.
Os posicionamentos ocorrem num tempo estendido, em que os interlocutores alternam atividades de
estudo com outras atividades do seu cotidiano, podendo haver trocas em sincronia e assincronia, em que
antigos e novos significados sdo produzidos, negociando-se interpretacdes, nos espacos discursivos dos
AVA. Entende-se que esse tipo de atividades ocorre em cronotopos denominados abertos (Barbato &
Caixeta, 2014).

Os significados sdo produzidos por dindmicas semidticas mesclando aqueles de uso
estabelecido na cultura e aqueles oriundos da novidade da experiéncia da aprendizagem. A producéo de

interpretacdes de si nos ambientes virtuais € hibrida, orientada por/para as dindmicas de
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desenvolvimento humano em diferentes praticas, crencas e valores especificos da cibercultura,
permeadas por espacos virtuais e presenciais em diferentes temporalidades. A cultura € interpretada nas
atuacdes escolares e cotidianas, nas a¢des que canalizam sentidos do fazer situado se concretizam nas
interagdes no momento em que a atividade se desenvolve, no processo de contextualizagdo (Auer, 1996).
As mudancas de posi¢des ocorrem no atuar sobre 0 meio em processos que se mobilizam para que 0s
estudantes resolvam problemas, por exemplo (Rosa & Gonzaléz, 2012; Ligorio, Loperfido, & Sansone,
2013; Barbato & Caixeta, 2014).

Os estudantes iniciam a atividade no presente, atualizam o passado e as orientacdes para o
futuro. Na atividade, a identidade docente é produzida entre as posi¢cGes dos locutores, gerando
cronotopos especificos, em tensdes entre 0 em sendo e o tornar-se docente (Bakhtin, 2003, 2008;
Barbato, Mieto, & Rosa, 2016; Mieto, Barbato, & Rosa, 2016). O uso de ferramentas digitais facilita
processos de transigdo entre posicOes eu-estudante <> eu-professor, pela alternancia entre espagos, em
uma relagdo marcada pela temporalidade, em que o sujeito atua nos processos de significacdo em
interpretacdes de si promovendo modificacdes e transformagdes na consciéncia por meio de negociacdes
entre eu-outro. Esse processo ocorre na formacdo profissional e gera atos de identificacdo identidade
pela relacdo entre experiéncias dialdgicas e monoldgicas (Bakhtin, 1995; VVolochinov, 1995).

Na formacao inicial de professores hd uma tensao entre sujeito e cultura, que se apresenta na
fronteira entre os significados antigos e novos, direcionando a negociacao, na relacdo dialética entre
aceitacdo e resisténcia no processo de tornar-se docente (Carlucci, Barbato, & Carvalho, 2011, Gais,
2017). As praticas inovadoras se desenvolvem por meio de processos que incentivam o dominio das
funcdes do pensamento cientifico com habilidades de raciocinio (Hargadon, 2002) e interpretacfes das
situacOes enfrentadas gerando conversagdo, discussao e estudo, e apoiam 0s estudantes na construcao
de novas perspectivas de analise dos problemas e alternativas de solucao (llyenkov, 2007a, 2007c). A
expressiva mobilidade das construcBes de conhecimentos nos ambientes virtuais implica a alternancia
de poder entre participantes e entre posi¢des ocupadas pelos participantes no discurso, eu-estudante <>
eu-professor, interagindo, respondendo, dialogando e atualizando-se na atividade.

No jogo entre produzir respostas pessoais e participar da construcéo coletiva de conhecimento
nos foruns, o estudante constréi sua agencialidade, ou seja, sua capacidade e habilidade de atuar
reflexivamente sobre o mundo, relacionada as fungdes da carreira docente (Bruner, 2002; Gonzalez,
Castro, & Carlucci, 2009; Carlucci, Beraldo, & Forcione, 2014). A reflexividade se aplica no fazer
pratico dos estudantes em interacdo orientando-os no préprio posicionamento (Gonzélez, Castro, &
Carlucci, 2014), direcionando-os da posicdo de aprendiz a professor na experiéncia de participacdo em
atividades de aprendizagem. Novos conhecimentos sdo produzidos na interacdo entre as posi¢fes que o
sujeito ocupa, centrando-se no aprender colaborativo: (a) na producdo de conhecimentos sobre a prética
docente reflexiva, criativa e critica; (b) nas relagdes entre a interdependéncia intelectual (llyenkov,
2007b) e do trabalho coletivo.
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A realizagdo de atividades envolve agencialidade, ou seja, atuagdes reflexivo-responsivas e/ou
reflexivo-préaticas. Por atuacGes reflexivo-responsivas sdo aquelas direcionadas ao ato de responder ao
comando de alguma questdo, em geral proposta pelo professor na atividade, com predominancia da
posicdo eu-estudante. As atuagdes reflexivo-praticas referem-se a a¢des que envolvem reflexdes sobre
a préatica profissional docente em que ha predominéncia da posicao eu-professor, sendo de igual forma
responsivas. Atividades em ambientes virtuais permitem aos estudantes experienciar diferentes posices
e consciéncias sobre o tornar-se docente enquanto atuam responsivamente nas posigdes eu-estudante
(em sendo) e eu-professor (tornar-se). Ha uma alternancia de posicdes que regula e orienta a producédo
da identidade docente. Na perspectiva historico-cultural a atividade é aspecto fundante da consciéncia,
ao mesmo tempo em que se materializa na atividade (Leontiev, 1991; Rosa & Blanco, 2007). A
alterné@ncia de posi¢des ou posicionar-se como docente, na realizagdo de atividades durante a formagéo
inicial ocorre no jogo interacional e proporciona ao licenciando experiéncias sobre o contexto de atuacao
docente, ampliando possibilidades de producéo interpretacfes de si, atos de identificacdo e geragdo de
significados orientados & produgdo de suas identidades como futuro docente. A tensdo emerge na
fronteira entre as posi¢fes assumidas pelo eu e atribuidas ao outro, direcionando o estudante para a
negociacdo, na relagéo dialética entre aceitagao e resisténcia, que o direcionam por meio da comunicagao
a integrar-se nos diferentes espagos inter-relacionais. Ao entrarem em contato com artefatos dos
ambientes virtuais nas atividades os estudantes criam novas formas de atuar e posicionar-se nos
contextos da atividade (Harré & Van Langenhove, 2003), muitas vezes respondendo desde posi¢des
criticas ou candnicas.

A expressiva mobilidade na producdo de conhecimentos nos ambientes virtuais implica na
alternancia de poder entre posi¢fes que interagem, inter-relacionam-se e dialogam (Alexander, 2005;
Bakhtin, 1993) com potencial para aprimorar experiéncia de ensino e de aprendizado (Hamid, Waycott,
Kurnia, & Chang, 2015). A insercéo de praticas colaborativas de aprendizagem em AV A nos cursos de
formacdo profissional impulsiona a geracdo de métodos que possibilitam analisar as dinamicas de
interacdo em disciplinas de formagdo docente. As atividades de discussdo envolvem a discusséo de
situacBes-problemas e tomadas de decisdes, que buscam mobilizar os conhecimentos envolvidos no
estudo durante a formagao docente.

As atividades de aprendizagem colaborativa sdo organizadas considerando-se situagoes-
problemas gque devem ser construidas dialogicamente no coletivo. Essas atividades sdo planejadas a fim
de possibilitar a andlise e busca de solugBes para as quais os estudantes ndo foram diretamente
preparados durante a trajetoria da disciplina, enfatizando-se dindmicas polifénicas que reverberam na
producdo de habilidades que servem de base para atuagdes em experiéncias profissionais futuras. A
formac&o profissional docente implica em préaticas que produzam pontes entre teorizagdes e préaticas
inovadoras, integrando os processos de dominio das fundagdes do pensar cientifico com as habilidades

de raciocinio e interpretagdes de situagdes da experiéncia profissional (Ilyenkov, 2007).
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Ao interagir o estudante em formacao produz relacGes entre abstracGes e atuagdes, que 0 apoia
na busca, seja individual ou coletiva, de mudancas nas condi¢fes de andlise dos problemas e de
alternativas de solucdo em processo de convencionalizagdo. Nesse processo ha uma ampliagdo dos
processos relacionais conjugada & mobilidade na comunicagdo que geram mudancas e oportunizaram
diferentes interaces com a producgéo de novos significados nos diferentes espagos interacionais (Colley
et. al., 2016). Na interacdo significados sdo compartilhados conforme s&o realizadas diferentes
postagens. Nas postagens existem posicionamentos e posi¢cGes que se modificam conforme o
direcionamento das consignas, cadigos, paradigmas especificos de cada atividade no espaco e tempo em
gue ocorrem. As posicdes podem ser reguladas em semelhangas com antigos significados ou carregam
inovacdo na forma como 0s processos interativos e a consciéncias se atualizam na realizacdo das
atividades (De Castro Daza, 2017).

Convencionalizacdes ocorrem quando ha a introducdo de uma nova técnica ou costume em
um grupo que a adota, desencadeando o desenvolvimento de padrdes diferenciados daqueles ja
conhecidos, direcionados pela conservacao seletiva de materiais antigos, em suas relagdes com o novo
(Rosa, 1996; Bartlett, 1995; Barbato & Oliveira, 2015). As interagdes humano-gadgets, humano-
computador (HCI) introduzem novas préticas (Sonntag, 2012) e ampliam o conceito de
intersubjetividade. As novas ac¢des e operagdes de correntes do uso das diversas tecnologias digitais no
cotidiano da formagé&o inicial introduzem diferentes formas de hibridez que afetam as no¢des de tempo,
que até entdo estavam atreladas as situagcdes sociocomunicativas relacionadas a interlocutores. A
introdugdo da comunicagdo multimodal potencializa e inova o uso e fungbes de ferramentas
mediacionais (llyenkov, 1977/2007; Kaptelinin & Nardi, 2006; Turner e McEwan, 2004; Engestrom,
2001; Nardi, 1996; Bakhurst, 1990), em dinadmicas de reciprocidade (Bakhtin, 1992; 1994).

As terminologias e caracteristicas dos ambientes virtuais viabilizam e modificam a qualidade
das interacbes (Cade & Gates, 2017), a0 passo que permitem novas operagdes e acdes nha
intersubjetividade em dialogos multimodais (Sonntag, 2012). Os didlogos dependem de abertura a
oposicao e a sensibiliza¢do, desconhecimento da responsividade do outro. Nesse sentido, a cibercultura
possibilita formas de fazer e linguagens diferentes das convencionais — presenciais e virtuais, que sao
permeadas por simbolos e instrumentos que mediam préticas de ensino e produgdo de conhecimento,
gerando mudancas nos processos educativos, na cultura e nos proprios sujeitos por meio de diferentes
interacOes, sujeito-sujeito, sujeito-atividade e sujeito-ambiente virtual. A interatividade envolve
aspectos comunicacionais que englobam simbolos e instrumentos culturais. Enquanto o simbolo pode
ser compreendido a partir das caracteristicas de uma atuagdo do sujeito em atividade direcionadas, 0
instrumento é orientado por fatores contextuais e estabelece relagdes com a produgdo das dindmicas
interacionais. A regulacdo do sujeito no ambiente virtual, em interacdo na realizacdo de atividades
virtuais, gera tensdo de forgas internas e externas ocasionando mudancgas no funcionamento mental, em

que o sujeito modifica a si mesmo e a cultura.
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Uso de database em estudos na interface psicologia e ambientes virtuais

Nessa secdo apresenta-se levantamento bibliogréafico sistematizado acerca de pesquisas em
psicologia do desenvolvimento que relacionam os usos de tecnologias com foco em Facebook. S&o
expostos aqui temas, dilemas, potencialidades e fragilidades dos estudos encontrados. E subdividida em
duas partes que focam a psicologia e tecnologia: a primeira compreende estudos sobre a mediacdo do
processo ensino-aprendizagem, com foco nos processos de interacdo; e a segunda compreende estudos
sobre método de realizagdo de investigacao cientifica nos campos educacionais e psicoldgicos.

A revisdo da literatura foi realizada em portais de periddicos académicos da plataforma Taylor
& Francis Group e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A
plataforma Capes inclui nove bases de Psicologia na area do conhecimento de Ciéncias Humanas, que
sdo Cogpnitive Sciences Eprint Archive: CogPrints; Index Psi Periddicos: IndexPsi; Nucleo Brasileiro
de Teses e Dissertacdes em Educagdo, Educacédo Fisica e Educacédo Especial; Pepsic-Periddicos
Eletronicos em Psicologia; Psycologuy; Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP);
Scielo.ORG; DOAJ Directory of Open Access Journous e; UNIVATES: Biblioteca Digital. A plataforma
Taylor & Francis Group possui os periodicos Development Studies Research; Socioaffetctive
Neuroscience & Psychology; Higher Education Pedagogies; Open Review of Educational Research;
Nordic Journal of Studies in Educational Policy; Education Inquiry.

Foram utilizados como descritores o0s termos: internet, interacdo, psicologia do
desenvolvimento e seus respectivos equivalentes traduzidos para o inglés. Diante dos resultados
encontrados, procedeu-se com as leituras dos resumos, buscando selecionar artigos que se aproximavam
do escopo desta investigagdo e que forneceram elementos que permitiram avancar na compreensao das
interages no ciberespago. Descartamos aqueles que ndo se adequavam aos nossos objetivos.

No exercicio de verificar como 0s pesquisadores estdo abordando o fenémeno do Facebook,
sdo apresentados a seguir, em formato de tabela, estudos cientificos que abordavam os aspectos
interacionais acerca dos usos de tecnologias nos processos de formacéo profissional em educagdo. Além
de classifica-los, segundo os critérios supracitados.

Foi realizada pesquisa em periddicos académicos da plataforma CAPES e outras plataformas
(vide Tabela 1.), entre os anos de 2012 a 2017, sendo identificados vinte e seis (26) estudos. Procedeu-
se, em seguida, & leitura dos resumos, buscando selecionar artigos que se aproximavam do escopo da
investigacdo e que forneceram elementos que permitiram avancar na compreensdo da producdo de
significados sobre identidades no Facebook de estudantes universitarios em formacdo inicial. Foram

descartados aqueles que ndo se adequavam aos objetivos.
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Tabela 1

Bases pesquisadas, Palavras-Chave tais quais utilizadas na busca, Quantidade de Resumos Lidos,

Descartados e Estudos Selecionados.

Palavras-Chave Estudos Re?umus Descartados Estudos selecionados
recuperados lidos
Magano et. Al 2012; Junco, 2015;
Yang & Bradford-Brown, 2016; Jenkins
CAPES: (Facebook OR “social media™ OR. — Guarnieri, Wright, & Hudiburgh,
“redes sociais *) AND (“develop* 2012; Chang & Lee, 2013; Strayhorn,
peychology™ OR “Psicologia do a9 30 18 2012; Ranieri, Manca & Fini, 2012;
dezenvolvimento™ OF “psicologia del Castro & Gonzélez - Palta, 2016; Fouis,
desarollo™) Limavem & Salehi - Sangari, 2011;
Guamaén, 2012; Reich, Subrahmanyam,
& Espinoza, 2012; Kio, 2016,
Fosa, Santos & Faleiros, 2016; Mara e
Scielo: Facebook AND Psicologia g 2 3 Fosa et A1 2016; Assungdo & Matos,
2014,
Keizserman 2012; Corréa, 2013;
g}:ﬁ;‘;g‘;mm Facebook AND 38 8 2 Oliveisa, 2012; Carnciro, 2016; Tavares,
201%; Sonza, 2013,
- Meéio, 2014; Lima, 2013; Ammann,
Pergamum UnB: Facebook 15 10 i1 2011: Sylvestre, 2013.
NDLTD: Facebook AND "Psychology
Development" 1 1 0 Eambe, 2009.

Diante dos objetivos desta tese, foram selecionados estudos e pesquisas que utilizaram o
Facebook como contexto interacional de atividades educacionais, tanto voltadas ao ensino-
aprendizagem gquanto para 0 método de pesquisas em experiéncias internacionais e nacionais. A pesquisa
gerou cento e trinta e um trabalhos. Apos a leitura, foram selecionados vinte e trés estudos que detalham
a utilizagdo das NTICE, os quais nos subsidiaram para teorizacdo sobre processo de media¢do dos
ambientes virtuais na producdo de identidades.

Atividades realizadas em ambientes virtuais mediadas por instrumentos tecnoldgicos precisam
ser vistas a partir de multiplas determinac6es (Kaptelinin & Nardi, 2006), e sinalizam pontos as vezes
ignorados em discussdes sobre novas tecnologias, como questdes de design interativo e a posicao que a
emocdao ocupa na agdo e interacdo nos ambientes virtuais. A Teoria da Atividade envolve atualizagdes
tedrico-conceituais, avaliacdes de ferramentas e sistemas contemporaneos e aplicacbes do aparato
tedrico sobre as Tecnologias da Informacdo com énfase na intencionalidade humana e na importancia
da assimetria entre sujeitos e objetos, e a ideia de cultura e sociedade como instancias que moldam a
atividade humana. As interacdes na realizacdo de atividades pedagdgicas com usos de ferramentas
tecnoldgicas sdo descritas como resultado de acdes com tecnologia; em que as tecnologias sao
planejadas e utilizadas em contexto por sujeitos intencionais ¢ com desejo. “A teoria da atividade mostra
a relaco entre pessoas e ferramentas como uma mediag&o; as ferramentas sdo mediadoras entre pessoas
e mundo” (Kaptelinin & Nardi, 2006, p. 10). Na teoria da atividade sdo os conceitos apresentados:
assimetria entre pessoas e coisas e desenvolvimento humano e se referem, respectivamente, primeiro,

as diferencas entre sujeitos, ferramentas e sistemas. Nesse sentido, 0s sujeitos em interacao, ao contrario
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dos demais elementos do jogo tecnoldgico, agem por motivos especificos. O segundo enfatiza que
pessoas passam por diferentes fases de desenvolvimento nos planos psicoldgicos, sociolgicos e
historicos.

Nas interacGes nos ambientes virtuais 0s aspectos socioemocionais se relacionam a formacéao
da identidade, ao sentimento de pertencimento e a aprendizagem (Delahunty, Verenenikina, & Jones,
2013). A produgéo da identidade nas interagdes online, 0s sujeitos quando atuam em redes sociais sao
considerados em sentido idénticos aos seus perfis, no entanto, em um encontro com um perfil de um
outro sujeito as caracteristicas de ambos poderiam se confundir, pois ha elementos que se apresentam
mutuamente na escolha de elementos que compde o perfil. As possibilidades que as redes sociais online
oferecem aos sujeitos de descrever seu perfil pessoal, por foto, video ou outras imagens, permite
considerar que esta hibridizagdo com abertura do cronotopo fornece elementos de identificacdo e
favorece a personalizagéo da identidade dos sujeitos no ambiente virtual, e assim, Ihes permite adequar
a personalizag&o as suas expectativas (Carruth & Hill, 2015).

A construcdo de atividades de interacdo em ambientes virtuais por meio de uma comunidade
de aprendizagem colaborativa cria novas situagdes de aprendizagem e indica o surgimento de lideres
em interagdes (Panteli, 2016). Em contrapartida, o ato de transferir a instrugdo tradicional para um
ambiente virtual em tese geralmente ndo gera a interacdo eficaz para o ato de aprender (Tu & Corry,
2008). A eficécia esta na escolha de estratégias e atividades interativas online que resultem de processos
de comunicac6es, discussdes online, sele¢bes de tecnologia, avaliacdes de pares, moderagdes da equipe,
projetos construidos em equipe, apresentacdes especializadas em aprendizado online, que maximizam a
interacdo na aprendizagem online.

A qualidade das interagdes também se modifica quando os sujeitos estdo realizando atividades
mediadas por dispositivos eletrdnicos, visto que os interlocutores podem ter acesso ao que estdo
produzindo em tempo real ou assincrono a qualquer tempo e lugar (Beraldo, 2017; Beraldo, Ligorio, &
Barbato, 2017; Raj, Karkin, & Backstrom, 2016). Foi interpretado que nesta transicdo de espagos e
interacbes multimodais, permite-se considerar que ha novos elementos que medeiam simbodlica e
instrumentalmente os processos interacionais, atuando diferencialmente sobre os processos de regulacéo
de si na intersubjetividade, visto as maltiplas possibilidades de interacdo entre o humano e a méaquina e
entre os maltiplos interlocutores na rede de Internet. O sujeito passa a se regular dialogicamente entre
esses espagos, significando acdes e posicdes, produzindo novos significados e interpretagdo sobre si, 0
outro e sobre 0 mundo (Barbato, Mieto, & Rosa, 2016).

A interacdo na perspectiva multimodal predispGe diferentes niveis de abstracdo baseados em
agentes semanticos adequados & interacdo nos ambientes humanos, que nos faz considerar que a
arquitetura que as redes sociais dispdem possibilita uma solugéo para determinados problemas de ordem
das interacGes, que por meio do software possibilitam a geréncia de multiplas modalidades de entradas
e saidas de acGes que sdo representadas por vetores unidirecionais ou bidirecionais, indicando

caracteristicos dos processos de interacdo (Dourlens, Ramdane-Cherif, & Monacelli, 2013). Essas
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maltiplas modalidades de representagdo das interagdes produz o sentido de copresenca, que é
representada pela ideia de que outros sujeitos moldam a atuacéo particular de um sujeito, de tal modo
que a copresenca passa a ser entendida por uma vertente enddgena e subjetiva dinamicamente
relacionada ao contexto social, como grau em que um sujeito percebe o arrastamento mutuo, por
exemplo, a sincronizacdo da atencdo, emocdo e comportamento com outro sujeito (Campos-Castilho &
Hitlin, 2013).

O potencial interativo da comunicagdo mediada por computador evidenciou ser mais dificil de
realizar do que o esperado. Sobre isso, Renland-Forsman (2012) explica que a comunicagdo assincrona
se destaca por ser o dispositivo que medeia dialogicamente a cibercultura e a producéo de significados
sobre identidade, colaboragdo online, autonomia em interagcbes mediadas. As mudancas nos processos
interacionais indicam que as pessoas modificam suas interpretacdes, identidades e intersubjetividade
sobre 0 que as mantém conectadas ou ndo a determinados grupos de pessoas na realizag&o de atividades.
A apropriagdo de novas ferramentas gera novos usos, novas formas de producdo social na
intersubjetividade e modifica significados em atividade multimodal, tornando-a hibridizada. E preciso
avancar nos estudos sobre interacBes mediadas por tecnologias, processos de hibridizacdo e a
manutencdo de cronotopos abertos na experiéncia humana, que promovem elementos de identificacéo,
como por exemplo, o preenchimento de perfil em redes sociais (criagdo de um usuério), aumento de
conexfes com amigos em rede, entre outros. Considera-se que ha diferenciacdo-sobreposicdo dos
processos interacionais presenciais e virtuais que sinalizam outras possibilidades de atuacdo e producgéo
de significados, no cronotopo em culturas hibridas, com o outro ou varios outros que provocam
desenvolvimento diferenciados e consciéncias que podem significar a si, 0 outro e 0 mundo.

Acerca da adesdo/participacdo de estudantes em grupos de discussdo no Facebook,
encontramos investigacdo comparativa com temas genéricos e tematicos, duracdo da associacdo e
interacdo entre atividades off-line e online (Ranieri, Manca, & Fini, 2012). Os resultados mostraram que
grupos diferenciados em termos de dominio, genérico ou tematico, sdo caracterizados por mecanismos
particulares, que se referem a insercdo de estudantes em comunidades de discussdo online e a
permanéncia nessas comunidades. Assim, quando o estudante escolhe participar de grupo de discussao,
tem maior chance de permanecer no grupo se 0 grupo tiver uma tematica especifica. Caso o grupo tenha
uma tematica genérica, o tempo de permanéncia € menor no estudo dos autores supracitados.

Outra questdo refere-se a quantidade de conexdes e o desenvolvimento de intimidade e apoio
social (Manago et. al., 2012). O Facebook, por exemplo, tem expandido 0s processos interacionais nas
redes sociais expansivas que crescem desproporcionalmente através de relacionamentos distantes
(conhecimentos e conexdes de atividades), a0 mesmo tempo em que ampliam o numero de
relacionamentos proximos e relagdes mais diferentes, de maneira mais lenta. A principal funcéo das
atualizac@es de status, conforme os autores, foi a apresentacao do fator emocional, a caracteristica chave
da intimidade. Esse achado indica a transformacéo da natureza da intimidade no ambiente de um site de

rede social. Além disso, redes maiores e maiores audiéncias estimadas previram niveis mais elevados
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de satisfacdo com a vida e suporte social percebido no Facebook, conforme sinaliza Manago et. al.,
(2012).

Junco (2015) investigou o tempo de permanéncia de estudantes mais velhos, jovens e
adolescentes na realizagdo de multitarefas com uso do Facebook, o estudo indicou que idosos passam
menos tempo no Facebook e na realizacdo das multitarefas online do que alunos jovens e adolescentes.
Portanto, o tempo gasto por estudantes em realizagOes de atividades direcionadas ao ensino varia
conforme a faixa etéria dos estudantes.

A producdo de identidades ocorre no campo das relagdes discursivas nas redes sociais, como
relacBes assimétricas de poder, e é mantida ou modificada nas praticas sociais (Sylvestre, 2013). A
existéncia de discursos de manipulacdo e manutencdo hegemdnica de conteldos a serem publicados
coexiste com reagdes de mudanca social e denuncias as formas de manipulagéo, atuam ativamente na
constituicdo da identidade social. Configuragdes discursivas proprias dos géneros textuais digitais séo
constituidas e remodeladas por meio do uso e assimiladas pelos usuarios de maneira cotidiana e natural.
Para além das diferentes formas de linguagem utilizadas nos espacos digitais, estatutos sociais séo
inaugurados nas redes sociais, e assim, a sociedade percebe novas posi¢fes sociais surgindo e outras
sendo reinventadas.

O curtir ocorre como uma atividade comum no Facebook, assim como em outras redes sociais.
O ato de curtir é redescoberto pelo sujeito por meio de relagbes miméticas no momento singular da
interacdo com outros sujeitos ou com um conteido na rede social (Ammann, 2011). A producdo da
identidade dos estudantes, observada em participacdo em uma comunidade de aprendizagem no
Facebook, € marcada por elementos especificos da plataforma e sdo expressadas por meio dos recursos
disponiveis aos estudantes (Guaman, 2012). Os sujeitos se manifestam em conversas e postagens, atos
de curtir e/ou compartilhar contetdo produzido por outros sujeitos, e essas interacdes retratam e
produzem identidade.

Conforme Yang e Brandford-Brown (2016) os comentarios e acdes na rede social podem ser
aceitos ou negados pelos outros membros do grupo assincrono. Manifestam-se também por mudancas
na auto apresentacdo online, por exemplo, em jovens durante a transicao para a faculdade no inicio e no
final do semestre. Os autores examinam as associagdes entre auto apresentacdo online, autoestima dos
alunos e autoconceito.

A auto apresentacdo de um perfil digital assume posi¢do central no desenvolvimento da
identidade dos jovens, podendo ser modificada na transicdo do jovem ao ingressar na faculdade.
Também possui caracteristicas multifacetadas ao desenvolvimento do eu através de processos
interpessoais e intrapessoais (Yang & Brandford-Brown, 2016). Quando se relaciona auto apresentagéo
com autoestima percebe-se que 0s sujeitos que mantém status de popularidade possuem caracteristicas
de extroversdo (Jenkins-Guarnieri, Wright, & Hudigurgh, 2012).

Para Landim-Tavares (2015) a producgdo das imagens de si por adolescentes em redes sociais

conta com a coparticipacdo de interlocutores inseridos em novos espacos de socializacdo, como o das
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redes sociais. Conforme o autor, as imagens ocorrem como cartéo postal de si e de aspecto primordial
de interesse dos adolescentes nas redes sociais. H& uma preocupacdo e investimento por parte dos
sujeitos na manutencdo e preservacdo da imagem de si, esses utilizam performances para exibi-las na
rede. Os feedbacks dados pelos amigos usuarios das redes se configuram como garantia de maior
aceitagdo e seguranca no estabelecimento das relacdes sociais.

O Facebook também tem sido pesquisado por possuir caracteristicas facilitadoras de
aprendizagem, como interacéo e colaboracdo em rede (Chang & Lee, 2013; Rouis, Limayem & Salehi-
Sangari, 2011). A interacdo entre estudantes facilita o processo de aprendizagem quando ha confianca
na rede de colaboradores e varia conforme o modo como a discussao € realizada. Os estudantes se tornam
mais dispostos a compartilhar informacgdes pessoais no Facebook, devido principalmente a confianca
nos membros do grupo de companheiros.

Partindo dessa compreensdo de que o conhecimento é produzido em rede e pelas relagGes de
confianga nos membros do grupo, o sentimento de pertencimento ao grupo de discussdo em ambientes
virtuais também foi alvo de investigacdo de Strayhorn (2012). Este autor explica que existem diferencas
demogréficas significativas na frequéncia de utilizacdo das redes sociais pelos estudantes do primeiro
ano de graduacdo e resultados mistos sobre a influéncia do uso de redes sociais nas decisdes de
pertencimento e persisténcia na realizacdo do curso. A esse respeito, considera que existem lacunas no
conhecimento e praxis atuais nos assuntos estudantis: a incorporacéo do conceito de rede.

Sobre as lacunas nos estudos que versam sobre tecnologias e educacgéo, o uso de grupos no
Facebook pode fortalecer o conceito de rede e pode se tornar uma estratégia util para desenvolver o
pensamento critico no ensino universitario (Castro & Gonzalez-Palta, 2016). Essa estratégia didatica
pode ser utilizada, por exemplo, em complementacgdo as atividades presenciais e/ou de forma hibrida
com momentos no AVA e presenciais, como o uso do Moodle ou blackboarding, uma alternativa que
contribui no desenvolvimento do sentimento de pertencimento.

O uso do Facebook no campo educacional tem sido objeto de interesse de pesquisadores
estrangeiros e nacionais, que abordam questdes da maneira como as novas gera¢fes usam a internet e 0
porgué usam de uma forma ou outra em atividades cotidianas em sites de redes sociais €, ainda, as raz6es
para a participagdo em grupos de discussdao, como percebem 0s espagos online para aprender, interagir
e, também, para manter vinculos de amizades (Reich, Sbrahmanyam, & Espinoza, 2012). O estudo de
Kio (2016) aponta para situacdo atual do uso das redes sociais entre estudantes em termos de acesso,
perfil e atividades, relacionando o beneficio académico percebido e atividades nas redes sociais. Nas
pesquisas apresentadas, verificamos pontos de vistas congruentes e divergentes sobre 0 uso de ambientes
virtuais como instrumentos mediacionais em processos de formacéo profissional o que implica num ndo
acordo sobre potencialidades e fragilidades variedade na interpretacdo sobre o uso de instrumentos
mediacionais.

No cenario nacional, encontramos diferentes pesquisas que sinalizam a existéncia de limites

pouco definidos nas fronteiras entre as modalidades de ensino presencial e ensino virtual na perspectiva
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dos usuérios do Facebook (Rosa, Santos, & Faleiros, 2016; Assun¢do & Matos, 2014). As vivéncias
subjetivas dos sujeitos produzem uma espécie de continuum cuja existéncia encontra-se justaposta entre
cada uma das posicOes assumidas pelos estudantes participantes desses ambientes, tornando opacas ou
movedigas as fronteiras entre ambos, 0 que nos permite considerar a hibridizacdo das relacfes sociais
estabelecidas entre os ambientes.

Acerca das estetizacfes do Self nas redes sociais, existem as contradigdes humanas e
produgdes subjetivas contemporaneas, que necessitam ser superadas entre concepgles dispares de
identidades em ambientes de redes sociais presenciais e virtuais (Marra e Rosa, Rodrigues dos Santos,
Stenge, & Helena de Freitas, 2016). As autoras apontam para a existéncia de um processo dialético de
producdo subjetiva entre os usuarios das redes sociais e 0 uso dos gadgets no qual os significados
produzidos pelos usudrios de redes sociais de Internet e o fendmeno da estetizagdo do Self sdo resultantes
do processo de negociagéo de identidades entre participantes.

Neste contexto, os significados das mensagens publicadas no mural do Facebook e da prépria
rede social — por meio da escrita e do ato de compartilhar —, como se escreve e por que se escreve, para
seus usuarios, tornam-se unidade de andlise que sdo carregadas de sentido para os sujeitos (Keiserman,
2012). Por esse pensamento, pode-se evidenciar o tipo de interacdes que ocorrem nas redes entre seus
participantes quando correlacionadas com as informacdes pessoais dos sujeitos na realizacdo de
atividades no Facebook, quando fazem referéncias a conteudos afetivos e acabam por auxiliar na
manutengao das redes sociais fora da internet.

A utilizacdo de objetos de aprendizagem na internet enquanto novos tipos de materiais
educacionais (Dos Santos, 2007), em que o autor aborda a producéo de significados por autoria e leitura
fundamentados no Modelo Teérico dos Campos Semanticos e na Psicologia Cultural. A linguagem
ganha centralidade como meio/modo de significacdo e permeia 0s processos de interaces dos sujeitos
na internet (Andrade & Abreu, 2015). O ato de ensinar tem como ponto de partida e como objetivo a
producdo do conhecimento em que as experiéncias de utilizacdo de recursos didaticos estdo alinhadas
aos processos de significacdo nas relagdes de ensino.

Ew (2015) explica que a construcdo das narrativas de si por adolescentes, a partir da anélise
das diferentes posi¢des de eu e do uso de midias sociais, recai na anélise dos fatores que atravessam e
passam o constituir-se como importante operador na configuracgéo das narrativas de si. A autora aborda
trés articuladores de discursos sociais que favorecem a apropriacao, relacdo e criacdo de narrativas de
si, que sdo: 0 consumo, a dialogicidade das narrativas e 0 acesso as midias sociais. Destaca ainda que as
formas digitais de producdo de imagens — principalmente aquelas produzidas para serem compartilhadas
— operam na forma como 0s sujeitos constroem lembrancas de acontecimentos experienciados,
articulando as relagdes entre passado, presente e futuro a partir das imagens midiatizadas (Carneiro,
2016). Segundo ele, novas maneiras de armazenar a memoria atuam na criacdo de narrativas
autobiograficas contemporaneas. Ha elementos especificos da cibercultura que contribuem para o

processo de escolha da imagem compartilhada, e os processos individuais e sociais que circunscrevem
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as préticas de producdo e compartilhamento de imagens digitais estabelecem uma relagdo entre a
producdo de memdria e as explicagdes sobre si.

As pessoas utilizam formas variadas de representacdo de si mesmas na Internet, podendo
constituir um padrdo de continuidade desde o chat até as redes sociais ou apresentacdo de padrdo de
mudancas diversas no que diz respeito aos modos de auto apresentacdo com fotos, desenhos, imagens
(Oliveira, 2012). Os casos de mudanca e de permanéncia de imagens no perfil dos sujeitos apontam para
representacdo de identidade e Self na Internet. As caracteristicas de permanéncia e impermanéncia,
estabilidade ou mudanca e contradi¢bes compGem o circuito virtual que partem do chat e estendem-se
para as redes sociais virtuais como, por exemplo, no Youtube, Facebook, Orkut e Twitter.

A integracdo das midias sociais como o Facebook na sala de aula como estratégia para
aumentar o engajamento e compreensdo dos alunos é uma atividade desafiadora e 0 sucesso ou 0
fracasso dessas intervencBGes podem estar relacionados ou desdobrarem-se nos pressupostos de uma
interacdo complexa, que ocorre mediada por vérios fatores, incluindo questGes temporais como o
momento da apresentacdo do contetido na plataforma; ou ainda, elementos referentes a integracéo entre
o0 conteudo de midia social e a avaliagdo do curso, além da propria perspectiva dos alunos sobre o uso
de midias sociais para fins académicos (Dyson, Vickers, Tartaruga, Cowan & Tassone, 2015).

O uso do Facebook por alunos em programas de educacdo proporciona maior rapidez na
comunicacdo e favorece a gestdo do grupo, tornando o ambiente mais aberto a participacao,
principalmente, com estudantes em formacdo. A interagdo virtual entre o grupo é razoavel, entretanto,
devido as mas condicbes de acessibilidade das comunidades onde os projetos sdo realizados, a
comunicacdo fica comprometida (Lima, 2013). Ha evidéncias de que é necessaria mais colaboragdo
entre as instituicdes e seus alunos nas atividades que envolvem o uso das tecnologias no ensino, de
forma explicita aos licenciandos (Meio, 2014). As TIC utilizadas em sala de aula auxiliam no
desenvolvimento de projetos colaborativos, favorecendo a interacdo e oferecendo ferramentas Uteis ao
trabalho de producdo musical, por exemplo, como cita Meio (2014). Também possibilitam o
desenvolvimento de habilidades no uso das TIC e de websites variados para o ensino a realizagdo de
atividades colaborativas na pratica de ensino que visam enriquecer o conteddo ministrado. Em
contrapartida, Correa (2013) argumenta que os estudantes produzem significados diversos a utilizagdo
das ferramentas da Internet, comumente associados aos aspectos: a) cognitivo: aperfeicoamento e
execucdo de tarefas escolares; b) afetivo: relagcbes de amizade em chats e redes sociais; ¢) erotico:
captura de imagens e relacionamentos virtuais fugazes; d) entretenimento: jogos, informacdes,
noticiario; e) inclusdo social: sentimento de pertencimento a grupos e comunidades.

Dentro do ciberespaco, as redes sociais virtuais criam uma nova cultura, portanto novas
relagdes e novos formatos de conversa irdo ocorrer. Nesse sentido, 0 uso de redes sociais democratizou
as relacdes académicas e a comunicacao para estudantes académicos através do alargamento do espaco
de rede académica. As fronteiras sociais entre professores e alunos, que muitas vezes impediam o acesso

dos estudantes aos recursos de conhecimento, puderam ser rompidas e substituidas por um espago seguro
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para promocao de praticas académicas impopulares (Rambe, 2009). O Facebook possui fungéo de apoio
que possibilita que os alunos timidos se tornem mais assertivos em solicitar apoio académico. O efeito
ndo intencional das redes sociais possibilita a reconfiguragéo das relagbes com base em pares, atribuindo
caracteristicas e fungdes verticais adicionais, como de aconselhamento aos colegas. O Facebook
enquanto artefato regulador medeia a interacdo em sala de aula ao suspender questdes mundanas sobre
administracdo de cursos e praticas da turma. O uso da rede social pode modificar a interagcdo no ambiente
pedagogico online e em sala de aula presencial a nivel de aprendizagem, promovendo colaboragéo entre
0s estudantes.

Com este levantamento bibliogréafico buscou-se ampliar o entendimento de como as redes
online de suporte académico e social estdo sendo abordadas por autores estrangeiros e nacionais nos
processos mediacionais gerados pelo uso das redes sociais em atividades académicas. As caracteristicas
do artefato tecnologico possibilitam estudos que envolvem a colaboragéo na producédo de conhecimentos
entre sujeitos do processo por meio da interacdo; produgdes de identidades e processos de regulacdes
(Caixeta & Barbato, 2014) que modificam a intersubjetividade entre sujeitos. Comparando os estudos
gue abordam o uso de tecnologia, sdo identificados os conceitos mais relevantes para a presente
pesquisa. Levantam-se os possiveis indicadores que orientardo a comparagdo dos estudos: (a) o
preenchimento do perfil pessoal; (b) a dimensdo cultural e/ou intercultural como ground em que as
interagBes ocorrem; (c) a fungdo dos aspectos motivacionais/intencionais para interacdo humano-
maquina; (d) a dimensdo social, explicitada nas expectativas e atuacdes como futuro professor e (e), o
cronotopo, a relagdo tempo-espago que envolve o momento da formagéo inicial.

Foram encontrados elementos comuns que nos possibilitaram considerar que a identidade, em
atividades nos ambientes virtuais, € produzida no espaco de negociagao de significados, no qual se pode
expressar e compartilhar publicacBes na rede mediadas por ferramentas de comunicagédo (Yang, 2016;
Guaman, 2012; Sylvestre, 2013; Ammann, 2011; Marra & Rosa et. al., 2016 ).

Entende-se, que a mediacdo tecnoldgica se apresenta como espaco dialdgico (Bakhtin, 2008;
Volochinov, 1981; Larrain & Haye, 2012; Barbato, Mieto, & Rosa, 2016), polifonico (Bakhtin, 1997;
Ligorio, Loperfido, & Sansone, 2013), espaco conjunto, interdependéncia e que permitem atuacoes
colaborativas (Tu & Corry, 2008; Spadaro, Sansone, & Ligorio, 2009; Correa, 2013; Meio, 2014;
Panteli, 2016). Assim, a producédo de identidade mediada por tecnologias e, mais especificamente, com
a utilizacdo de ambientes virtuais, ocorre por meio da negociacéo e atualizagdo dos significados em
interpretacGes de si — em que os estudantes no uso de ambientes virtuais voltados para formagéo
profissional podem deslocar o foco da informagdo superficial para outros niveis de informagé&o,
produzindo novas formas de interacGes e interpretagtes de si.

Os estudos que usam recursos digitais estdo focados nas diferentes posi¢@es dos interlocutores
em interacBes produzidas pela temporalidade partilhada e pelas condi¢Ges de socializacdo que criam
possibilidades e inovacdes no decorrer da atividade de utilizacdo dessas redes (Harré &
Langenhove;1999; Hermans & Kempen, 1993; McAdams, 2006, Hermans, 2007; Rosa & Gonzalez,
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2013). As tecnologias digitais medeiam por meio de diferentes e complexas ferramentas a interagao e
0S processos comunicacionais, e promovem nos sujeitos o desenvolvimento de estratégias e

procedimentos para producédo de identidades, em acdes situadas.

As concepcoes de Self e identidade enquanto contextos da pesquisa

As mudancas acompanham “a natureza dindmica e processual do funcionamento da cultura
nos sistemas psicologicos humanos” (Valsiner, 2012, p. 4) — tanto intrapessoais (sentir, pensar e agir)
guanto interpessoais (conduta em relacdo aos outros seres humanos). Cultura e sujeito se modificam
quando hd interacdo eu-outro (Rosa, 2000), sendo resultante das experiéncias simbolicamente mediadas
com atuagdes sobre 0 meio e ideias aprendidas historicamente dotadas de significados para cada sujeito
em particular.

A cultura apresenta-se relacionada a heranga simbolica e comportamental (Valsiner, 2012),
gue pode ser expressada por ideias e entendimentos explicitos e implicitos sobre pessoas, sociedade e
natureza. Interagfes do sujeito na vida familiar, nas praticas sociais, politicas e econdmicas e em
processos de atualizagdo que envolvem jogos entre permanéncias e mudancas. A Psicologia Cultural
propde uma unidade de analise que é simultaneamente simbolica e comportamental ao considerar que
0s sujeitos produzem identidade em contato com a cultura e modificam tanto a cultura, quanto a si
mesmos. Elementos de diferentes culturas se mesclam e se configuram em processos de hibridizacdo,
em que ha uma multiculturalidade (Canclini, 2012), isto €, as tecnologias medeiam a interacdo e novos
espacos que diminuem as distancias e denotam multiculturalidade. A énfase simbolica esta pautada em
crengas e doutrinas que possibilitam os sujeitos darem sentido a experiéncia (Spink, 2010), ao passo que
a énfase no comportamento esta relacionada a cultura como conjunto de regras e normas que é aprendido
e transmitido através das geracOes (Rosa, 2000; Sweder et al., 2006; Valsiner, 2012;).

Embora ndo haja, formalmente, uma tradugéo direta da palavra Self para o portugués ratifica-
se que existem expressfes que se direcionam para uma funcdo que o Self pode ter, ainda que possa ser
diferente em cada cultura. Os diferentes conceitos de Self de cada periodo histérico e cada segmento
cultural sdo fendbmenos dindmicos, capazes de gerar mudancas de outra forma, contudo, preservam
caracteristicas que denotam o sentido de continuidade. Essa continuidade marca os processos de
desenvolvimento humano e é produzida por informagdes que dependem de operagdes que 0 sujeito
realiza no mundo fisico (Riva & Galimberti, 1997, 1998). Ao interagir com outro e com 0 meio, 0 sujeito
se apropria de diferentes formas de compreensao de sua realidade e do préprio eu. Esta relacdo ndo deve
ser entendida de maneira linear ou como mera transposicao de elementos que permeiam o presencial e

o virtual, mas esté relacionada aos novos arranjos nos processos de interpretac@es de si-outro-mundo
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(Barbato, Mieto & Rosa, 2016; Beraldo, 2017), além de também estar conexa a qualidade das interacdes
gue se modificaram ao longo do tempo e por diferentes meios.

O self é compreendido por meio de suas caracteristicas contextuais (Gergen, 2015). O self, no
século XIX, era marcado por influéncias sociais, tecnolégicas e filosoficas, sinalizando uma visdo
romantica que apresenta a compreensdo humana por conceitos de personalidade, emocdes, moralidade
e criatividade. No século XX, as defini¢bes se modificaram para visdo modernista, com a valorizagdo
da capacidade de raciocinio para resolver problemas, desenvolver conceitos, opiniGes e intengdes
conscientes, ampliando a definicdo de cultura que passou a ser constituida por um sistema de
significados, acdes, artefatos e instituicdes, que sdo reconheciveis e compartilhados por um determinado
grupo social.

O Self, enquanto instancia narrativa se configura permeado por marcos temporais a partir de
experiéncias e vivéncias prévias, na qual o sujeito se organiza em perspectiva temporal por meio da
autoria de sua historia, que interconecta o presente com passado (Bruner, 1991, 2002; Fivush & Haden,
2003; Nelson, 2003) e produz possibilidades de futuro. Assim, a narrativa se produz pelo uso da cultura
e se concretiza por meio dela, de forma que o Self passa a ser compreendido por meio de processos
produzidos pelo sujeito nas préaticas culturais (Bruner, 1986/1997), nas a¢Oes de posicionar-se e aos
outros. A narrativa seria a mola produtora de sentidos entre o Self e 0 mundo social que constitui uma
versdo temporal do si mesmo (Bruner, 1986/1997). H& uma continuidade do Self marcada por
transformacdes decorrentes da experiéncia humana em atividade em espagos hibridos.

O Self se fundamenta na teoria do posicionamento em que o sujeito pode posicionar a si, a0
outro e também ser posicionado no discurso (Harré & Langenhove, 1999). No processo comunicativo
pode ocorrer de uma posicdo determinar a forma com que as contribuigdes do interlocutor devem ser
colocadas em polaridades distintas, um emissor e outro receptor (Hermans, 2007). Os participantes do
discurso, por meio de atuacdes reflexivas ou praticas ocupam posicdes no decorrer de argumentacdes e
produzem o sentido relacionado a posi¢do que assumem e demandam para 0 outro em processos de
identificag&o.

Processo de identificagdo é um evento dindmico, passivel de transformagdes, em que a
identidade se apresenta como construcéo social mutavel. Dessa forma, praticas de significacdo e o0s
sistemas simbolicos pelos quais os significados sdo produzidos na interagdo eu-outro-mundo, geram e
reverberam posic¢Oes que 0s sujeitos ocupam enguanto interagem (Menezes, 2014). A identidade esta no
Self (De Souza, 2005) e pode ser compreendida como uma estrutura geradora de significados continuos
que produzem sentido a0 mundo organizado e a experiéncia individual. A identidade é compreendida
por meio dos significados gerados pelo Self na interacdo entre o eu e a cultura. A identidade, enquanto
processo de desenvolvimento, envolve a dindmica do tornar-se igual a si mesmo e ao outro num
processo situado (Bruner, 1997b). Identidade e Self se atualizam em interacéo, orientados pela percepcéao
de continuidade e coeréncia de si, num processo de negociacdo (Bruner, 1997b; Barbato, Mieto, & Rosa,
2016).
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O Self é um fendmeno cultural, processual e continuo se faz na relagdo de negociagdo entre
sujeito e cultura. No ciberespaco, estes posicionamentos sdo estabelecidos em cronotopo proprios,
podendo ou n&o ter caracteristicas sincronas ou lineares, que podem possibilitar diferentes processos de
significagdo, interpretacdo e posicionamentos. Esses sdo representados por argumentagdes e explicaces
sobre si, que se apresentam em diferentes formatos, como por exemplo: textos, imagens, videos e
emojicons guando sujeitos atuam no ciberespago. Significados sdo produzidos e as experiéncias geradas
pela introducdo de instrumentos e simbolos do hibridismo da cultura mediando a constitui¢do identitaria.
As mudancas nas praticas correntes de interacdo e producdo de identidades (Caixeta & Barbato, 2014;
Barbato, Mieto, & Rosa, 2016) promovem movimentos de crise que direcionam o sujeito para novas
formas de atuacdo e comunicacao, o que gera desenvolvimento.

Nesse contexto, quando 0s processos de comunicagao, interagdo e atuagdo sdo alterados pela
insercdo de elementos ciberculturais, evidencia-se necessidade de novas conexdes da ciéncia em relagdo
as tendéncias atuais de desenvolvimento na era da cibercultura. Nestes termos, significados,
interpretaces de si e atuagdes sdo produzidos pautados nas novas experiéncias decorrentes de um
sistema cultural de interagdo entre “as versdes do mundo que as pessoas formam sob a influéncia
institucional e aquelas que sdo produtos de suas historias individuais” (Leite, 2012, p. 356), que se
modificam nas praticas de negociagdo entre o eu ¢ o outro “a partir do entrelacamento das suas
experiéncias de historia pessoal, de suas crengas e valores” (Mieto, 2010, p. 5).

Amparados por base tedrica, este estudo compreende o Self como um produto da interacao
entre humano e cultura (Gergen, 2015) e a identidade como vinculada ao conceito de Self (De Souza,
2005), que é resultante da dinamicidade em que o Eu assume em diferentes posi¢es na interlocucdo
(Harré & Van Langenhove, 1999), sendo o resultado dos didlogos entre o eu-mim, produzido nas
interacOes (Hermans & Kempen, 1993; McAdams, 2006; Rosa & Gonzalez, 2013). A maneira com que
0s sujeitos estabelecem as relagdes entre si e com os artefatos e praticas de interacdes modificam as
relacdes interacionais, gerando processos de producdo identitaria (Amossy, 2005; Canclini, 2012). Nas
interacOes ha negociagdo entre sujeito e cultura (Barbato, Mieto & Rosa, 2016), em que o Self é resultado
de processos de significacdo produzidos intersubjetivamente nas esferas de significa¢do tanto pessoal
quanto coletivas e sdo marcados pela cultura. Nesta negociagdo é possivel observar a funcgdo
instrumental da narrativa expressa por postagens em que o sujeito produz interpretagdes sobre si mesmo
a partir de géneros discursivos valorizados por culturas, como situagdes de tragédias, comédias, novelas,
romances, dentre outras, em que ocupa o lugar de protagonista em um processo de autoprodugéo
(Bruner, 1986/1997).
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Posicionamentos, significados e producao identitéaria

Nesta secdo, apresentamos discussdes sobre a constituicao identitaria por posicionamentos do
eu no em sendo orientado ao tornar-se docente, que € marcado por movimentos de alternancia,
mudancas e atuacOes situadas que licenciados produzem em realizacdo de atividades em cursos de
formacéo inicial de professores.

A partir dessa compreensédo da identidade como fruto de interacGes que geram alternancia de
posicionamentos e produzem interpretacdes de si, foi discutido, nesta parte do trabalho, o tornar-se
professor, evidenciando a existéncia de uma l6gica de formagdo constante em gue a identidade docente
ocorre por pequenas tensdes em atos de continuidade e descontinuidade. Parte-se aqui do pressuposto
que o estudante em formagdo estd num constante processo de tornar-se, no qual contextos de
desenvolvimento educacionais formais e informais podem ser acionados mesmo antes do seu ingresso
na formacgdo inicial. S&o apresentados os temas da formagdo docente encontradas em pesquisas
contemporaneas, dilemas apontados pelos autores, assim como as potencialidades e fragilidades
encontradas.

O eu e cultura sdo concebidos em termos de uma multiplicidade de posicdes entre as quais as
relagdes dialdgicas podem se desenvolver (Hermans, 2001). Isso implica a possibilidade de estudos
sobre o eu e sobre cultura como um composto de pecas que se engendram, o qual Hermans (2001)
classifica como Self dialdgico. Elementos da identidade se tornam evidentes na transi¢cdo gradual entre
0 mim — eu, conforme as enunciagdes de cada sujeito numa posicao especifica. Essas enunciacdes ndo
se referem apenas as narrativas e sao situadas num espaco e tempo, uma vez que as relages temporais
se traduzem em relacBes espaciais. A construcdo de relatos polifénicos é orientada por oposicdes
espaciais e permite, por exemplo, tratar ideias particulares no contexto de dois dialogos interiores e
exteriores, 0 que demonstra uma multiplicidade de perspectivas.

Inspirado nas concepcdes de Self de William James e pela metéfora polifonica de Bakhtin, o
Self é concebido em termos de uma multiplicidade dindmica de posicdes do eu relativamente autbnomas
(Hermans, 1996, 2001). Nesta concepcéo, o eu tem a possibilidade de passar de uma posicao espacial
para outra de acordo com mudangas situacionais e conforme o tempo. O eu pode oscilar entre posi¢cdes
diferentes — ou até mesmo opostas ou simultaneas — e tem a capacidade imaginativa para dotar cada
posicdo com uma voz diferente para que as relagdes dialogicas possam ser estabelecidas. Essas vozes
sdo evidenciadas nas personagens que interagem em uma historia, envolvidos em um processo de
pergunta e resposta, concordancia e discordancia. Cada personagem tem uma historia para contar sobre
suas proprias experiéncias oriundas de sua propria posi¢do. Como vozes diferentes, esses personagens
trocam informacGes sobre os respectivos eu, resultando em um Self complexo e narrativamente

constituido.
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Uma caracteristica particular ao Self € a combinagdo de continuidade e descontinuidade
(Hermans, 1996). A continuidade é evidenciada entre a experiéncia do sujeito como pertencente as
extensdes de um unico Self. A descontinuidade ocorre entre 0s mesmos personagens, quando
representam vozes diferentes ou opostas no dominio espacial do Self. Para o autor, a concepgdo da
existéncia de unidade no eu, que se apresenta intimamente relacionada a continuidade, ndo contradiz a
existéncia da multiplicidade de posices, intimamente relacionada com a descontinuidade.

Outro ponto refere-se & combinacdo de caracteristicas temporais e espaciais. Neste caso, 0
tempo e 0 espaco sao vistos como igualmente importantes para a constituicao narrativa do Self dialdgico
(Harré & Van Langenhove, 1991). A natureza espacial do Self é expressa nas palavras posicéo e
posicionamento, termos que sugerem referentes mais dinamicos e flexiveis do que o termo
tradicionalmente usado: papel. A natureza espacial da narrativa é enfatizada com o conceito de
justaposicdo (Bakhtin, 2003). Este termo denota caracteristicas espaciais da narrativa e pressupde a
pluralidade de vozes que sdo heterogéneas e até mesmo opostas.

O Self dialogico é baseado na suposicéo de que ha muitas posi¢Ges que podem ser ocupadas
por um mesmo sujeito no intercurso de um ato discursivo (Hermans, 2001). O eu — em mudanca de
posicdo — pode significar, por exemplo, concordancia, discordancia, compreensdo, mal entendimento,
oposicao, contradicdo, perguntas, desafio e até mesmo ridicularizagdo do outro numa posicéo distinta.
O Self dialégico também tem caracteristica social, ndo apenas no sentido de que o sujeito é
autossuficiente nas interag@es sociais com outras pessoas, mas também no sentido de que outras pessoas
ocupam posicoes no Self de um sujeito. Entende-se, portanto, que o eu compreende a perspectiva do
outro e que é capaz de interpretar o outro ocupando sua posi¢do, 0 que viabiliza a criacdo de uma
perspectiva de alternancia acerca de seu proprio mundo. Sobre a perspectiva espacial, na compreensao
dos posicionamentos apresentados, conduz-nos a suposicao de uma multiplicidade descentralizada de
posicdes do eu como agentes de uma variedade de histérias (Hermans, 2001). Os movimentos do eu
em um espaco imaginario, que esta intimamente ligado ao espaco fisico, de uma para a outra posicao,
criam campos dindmicos em que negociagdes, contradi¢bes e interagdes resultam em uma grande
variedade de sentidos.

O polifénico conduz o sujeito a uma alternancia de posicionamentos, de ordem externas e
internas (Hermans, 2001, 2002). As posigdes externas sao sentidas como parte do ambiente e referem-
se a pessoas e objetos no ambiente que séo, nas interpretagdes do sujeito, relevantes do ponto de vista
de uma ou mais das posi¢des internas. Inversamente, as posigdes internas referem-se a sua relevancia
em relagdo a uma ou mais posicdes externas (Hermans, 2001). Ambas as posi¢Bes se tornam
importantes por meio das transicdes matuas que o sujeito realiza num determinado periodo de tempo.
Deve-se notar que todas essas posic¢des (internas e externas) sdo posic¢des do eu, porque elas séo parte
do Self, que é intrinsecamente estendido ao contexto situado e responde a esses dominios no contexto

em que sao percebidos como préprios do sujeito.
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Defendemos que o Self ndo é uma entidade que pode ser descrita apenas em termos de
posicdes internas na realizacdo de atividades situadas na formagéo profissional de professores, e por
isso deve ser descrita no contexto de outras posicdes e grupos de posi¢des, sem que sejam consideradas
como isoladas umas das outras. E preciso considerar o sujeito como envolvido em um processo ativo
de posicionamento em que cooperagdes e competicdes entre posi¢des sdo desenvolvidas em situagdes
particulares. As posi¢cOes apresentadas pelos estudantes em interacdo nas atividades nos ambientes
virtuais sdo acessiveis como partes do Self em algum outro ponto no tempo e sdo trazidos a consciéncia
uma vez que ha uma posicdo externa que os ativa que é designada pela consigna das atividades de
formacdo profissional, como observado nesse estudo. O movimento de posi¢des perpassa a historia de
cada sujeito (Bruner, 2002) e correlacionam-se as experiéncias que cada sujeito desempenhou na
realizacéo da atividade e na vivéncia no processo de formacéo inicial. O movimento de posi¢des do eu
envolve a relagdo matua entre sujeitos e depende de mudangas culturais (Hermans, 2001). Em
ambientes virtuais, a velocidade da informagé&o, tipica da contemporaneidade, também se relaciona a
intensificacdo do fluxo de posi¢Oes que se deslocam em espago especificos e em periodos de tempo
relativamente curtos.

Nas atividades em foruns do Moodle e grupos de discussdo no Facebook vozes individuais e
coletivas estdo relacionadas uma a outra. Em atividades coletivas, a caracteristica central das vozes
coletivas é que essas organizam e ampliam os sistemas de significado que emergem de relacdes
dialdgicas. O processo acelerado de globalizacao e as crescentes interligagdes entre culturas apresentam
um desafio para a psicologia contemporanea (Hermans & Kempen, 1993), diante das crescentes
conexdes educacionais — a ampliacdo de jovens em intercdmbios internacionais de educacdo e novas
formas de formacdo profissional.

Ha trés desafios que foram brevemente resumidos (Hannerz, 1992). O primeiro refere-se as
crescentes conexdes culturais, que envolvem as demogréaficas, ecoldgicas, econdmicas, que implicam
frequentemente o fendmeno da hibridizagdo. E baseado na premissa de que os processos interculturais
levam a recombinacdo de formas e préticas ja existentes que resultam em novos fenémenos e criam
maltiplas identidades. O segundo desafio refere-se ao interesse ndo sé pela evolucdo cultural, mas
também por mudangas econdmicas, politicas, demogréficas e militares para que se possam estudar
culturas e civilizagdes em termos mais amplos. O terceiro desafio é a crescente complexidade das
culturas. Nele, sdo elencadas trés dimensdes da cultura que contribuem para a sua compreensao como
suscetiveis a dindmica global: as ideias e modos de pensamento, as formas de externalizacdo e a
distribuicdo social. As trés dimens@es estdo inter-relacionadas de modo que a complexidade de uma
dimensdo é influenciada pela complexidade das demais. Em geral, menos atencéo tem sido dedicada a
terceira dimenséo — a da distribuicdo (Hannerz, 1992).

Hannerz (1992) argumenta que a tecnologia desempenha um papel importante na segunda e
na terceira dimensdo. Particularmente, as midias, sdo geradoras de significado visto que permitem que

as pessoas se comuniquem sem estarem na presenca imediata um do outro. As culturas hibridas nas
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sociedades complexas se constituem na utilizacdo da escrita, da gravacdo de imprensa, do réadio, do
telefone, do telégrafo, da fotografia, do cinema, do disco ou da fita, da televisdo, do video e dos
computadores. Esta gama de diferentes modos de externalizagdo torna simultaneamente possivel ndo
sO na construcdo de novos sistemas de significado — impacto da segunda dimenséo sobre a primeira —,
mas também na distribuicdo de tais sistemas globalmente — impacto da terceira dimensao na primeira e
na segunda. Dada a inter-relag@o dessas trés dimensdes, ha um aumento na complexidade em cada uma
delas.

Diante de uma sociedade cada vez mais interligada, o foco aqui esta nas relagdes dialdgicas
entre diferentes culturas, entre os diferentes eu e entre as diferentes posi¢Ges assumidas na realizacdo
de atividades. As culturas passam a ser compreendidas como um conjunto de vozes coletivas que
funcionam como posicionadores sociais do Self. Essas vozes sdo expressfes encarnadas e
historicamente situadas que estdo constantemente envolvidas em relagdes dialdgicas com outras vozes
(Hermans, 2001).

Encontra-se um contraponto de pensamento que sugere que as posi¢cfes do eu estdo
relacionadas a dimensdo temporal (Barresi, 2011). Embora o tempo seja reconhecido como um fator
importante relativo aos eus dialégicos, o0 espago € a metafora priméria utilizada quando se discute
alternativa de posicGes do eu nas relagdes dialdgicas. A dimensdo temporal relaciona-se com o reflexo
da dimensdo social do Self. O interesse de Barresi (2011) esta na meta-posi¢cdo, chamada por ele de
posicdo-primaria-do-eu. Trata-se de uma posicdo-eu que corresponde a outras posicdes-eu, e que
também pode se referir a outras meta-posi¢Ges. Esse contraponto se justifica pois no inicio do
desenvolvimento do Self dialdgico, o foco é concentrado nas relacbes espaciais posi¢des-do-eu, onde
cada posi¢do-primaria-do-eu apresenta um sentido particular de si, com a sua propria orientacdo de acdo
e voz. Isso ocorre tanto para partes do Self de um Unico sujeito, as quais se tornam ligadas umas as
outras por meta-posi¢cfes em acbes deliberadas, quanto a si e aos outros como locais distintos de
posicdes do eu agindo separadamente ou em unissono em um ponto no tempo. A dialogicalidade ocorre
quando estas posic¢Oes orientadas para objetos diferentes interagem e s&o unidas entre si ou distintas de
uma sé vez. Na imaginacgéo livre, a principal ferramenta para a representacdo de diversos pontos de
vista e posi¢des do eu variam ndo sé através do espago, mas também ao longo do tempo (Barresi, 2011).
A imaginacdo possibilita a reflexdo sobre a diferenca relativamente estavel das posi¢des do eu em
épocas distintas e formas novas, temporalmente entendidas como meta-posi¢oes.

Um processo de formagéo autoconsciente de meta-posi¢cOes integrativas que constituem as
identidades como eus narrativos comega tipicamente na adolescéncia (McAdams, 2006). A narrativa é
usada como uma estratégia reflexiva para integrar varias posi¢des-primarias-eu e meta-posi¢des cujas
origens variavam de um passado distante até o presente em posi¢cbes meta-coerentes para o futuro
(Baresi, 2011). Nesse sentido, ao longo da vida torna-se uma luta adquirir e manter as meta-posi¢coes
unificadas, continuas e reflexivas. Elas podem fazer sentido e controlar, em certa medida, as acfes dos

sujeitos através das diversas situacdes que esses enfrentam enquanto adultos e continuam a transforma-
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los enquanto seres bioldgicos, psicoldgicos e sociais até a morte, quando se encerra o processo. O adulto
jovem tende a viver principalmente no presente e, por meio de intensa reflexdo sobre possiveis
interpretaces do passado e as projecGes para posicdes futuras, tenta formar uma identidade narrativa
integrada. Mas, inevitavelmente, o adulto gera histérias inadequadas e inconsistentes que o deslocam de
um posicionamento ao outro que se enquadram em relagdes dialdgicas com os outros e podem levar 0s
sujeitos a configuracdo de novas historias.

A partir de um ponto de vista temporal, o Self dial6gico que é visto num ponto particular no
tempo é composto de posicBes do eu cuja origem, transformacdo e significancia sdo distribuidos ao
longo do tempo, tanto para o passado quanto para o futuro. A medida que o sujeito se desenvolve e, em
particular, na idade adulta, varias posicdes-primarias-eu sao integradas em posicdes meta-refletoras de
diferentes extensdes temporais. Entende-se que para 0 autor a estrutura que se transforma no tempo de
forma organizada auxilia na descoberta do Self dial6gico.

Os jogos de posicionamento do eu perpassam a producdo da identidade (Rosa & Blanco,
2007), pois envolvem tanto aspectos biolégicos quanto o horizonte sociocultural dos sujeitos. A
identidade se desenvolve através de atuacGes especificas que vao desde a¢cGes motoras simples até
argumentos declarativos ou narrativas sofisticadas que se ligam em conjunto a identidade nos
posicionamentos entre o eu - mim. Na atuacao de identificagdo — que é concebida por eles como um
conjunto de acOes realizadas em situacOes dialdgicas ou dramaturgicas concretas em que o sujeito se
apresenta e participa ambiguamente para tornar-se, simultaneamente agente, ator e autor.
Especificamente, as tensfes entre essas trés posicdes passam a ser resolvidas em termos morais que
sugerem que, na cultura de virtudes, ha um desenvolvimento de uma identidade mais responsavel. A
producdo da identidade é concebida a partir da atividade do sujeito que se torna o objeto de investigacao.
A identidade deixa de ser um campo metafisico ou uma questdo empirica e assim se torna uma questao
pragmatica — resultado das a¢des realizadas pelo sujeito (Rosa & Blanco, 2007). A questdo agora nao é
ir para a elucidacdo sobre o que é a verdadeira identidade de algo (um objeto ou assunto), mas
compreender que operacdes estdo sendo realizadas a fim de produzir um conceito ou para identificar
uma experiéncia fenoménica como pertencendo a uma classe de objetos, ndo importa o quédo virtual
esses objetos possam ser. Ao conceber a identidade por meio de operagfes que o sujeito realiza na
experiencia¢do do mundo (Rosa & Blanco, 2007) entendemos que as atuagdes de identificagdo sdo nosso
foco.

As perguntas acerca da identidade modificam-se visando a busca do resultado do ato de
identificar-se (Rosa & Blanco, 2007). Assim, quando o sujeito é o agente da ac&o, o interesse esta nas
operagOes que ele realiza, a saber: o que se identifica com o qué; que sinais sdo utilizados a fim de
identificar-se com alguma coisa; e a forma que estas operagdes séo realizadas. Marcando a atividade
como reguladora dos atos de identificacdo. As atuacGes de identificacdo sdo formadas por acGes ligadas
entre si dentro esquemas intencionais que formam as bases de roteiros (Rosa, 2000). Essas atuacfes

envolvem intencionalidade e se referem a algo diferente para o agente e para a propria atuacdo. Qualquer
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atuacdo de identificagdo envolve a identificacdo de algo com outra coisa por ser dotada de
direcionalidade e objetividade, além de ser culturalmente significativa e situada em uma cena particular
(Bruner, 1991). Acles e atuagBes sdo 0s primeiros instrumentos de mediagdo semidtica para a
identificacdo de regularidades e diferencas e, portanto, para compreender e dar sentido ao mundo, bem
como para influenciar a conduta dos outros. A vida social define um cenério para um novo tipo de
questdes. Alteridade, similaridade e semelhanga séo criados através do desenvolvimento de padrdes de
atuacOes ajustadas a situagdes sociais especificas. A apresentacdo é realizada através de movimentos
(acBes e atuacdes) que incluem expressdes emocionais manifestadas por gestos e, eventualmente, podem
evoluir para sinais socialmente convencionalizados (Rosa, 1996; Bartlett, 1995).

A identidade passa a ser compreendida como a qualidade de um sujeito em diferentes
momentos temporais, ou seja, como um resultado da constituicdo da atuag&o préatica do sujeito por meio
de acOes motoras e de atuagOes da fala. Assim, atuacOes de identificacdo tém de ser explicadas nos
contextos em que s&o realizadas e proferidas, ou seja, como agdes proprias de seres bioldgicos e socio-
cultural-historicos.

A identidade como fendmeno da esfera individual comegaria, em primeiro lugar, por meio da
constituicdo de um Self como um objeto permanente e, em seguida, como um membro de uma classe.
Os significados atribuidos a essas categorias irdo determinar o significado da acdo coletiva,
independentemente da dimenséo do coletivo. A imagem do eu fica classificada como pertencente a um
determinado grupo, o que gera um sentimento de pertenca a uma entidade maior. Periodos de transicdo
sd0 expressos em uma rica variedade de recursos que se orientam em multiplas posices ocupadas pelos
sujeitos no discurso, de formas diversas, de modo que o significado e as interpretacdes de si sdo
construidos e reconstruido em muitos aspectos em contextos dinamicos especificos. Recursividades sdo
producdes dindmicas com potencial de interpretacdo de similaridades e contradi¢des, que coexistem na
experiéncia e sdo mediadas por diferentes simbolos e artefatos (De Castro Daza, 2017).

Ao compreendermos o Self por meio de seu carater dialégico, assumimos seu carater
relacional, considerando as diferentes posi¢fes do eu — num processo relacionado aos outros com quem
ele interage — e que molda o Self como uma entidade continuamente em movimento. O eu muda de
posicéo se deslocando de um contexto para outro, mudando destinatéarios e, em seguida, interpretando
personagens diferentes e em diferentes situacOes propostas na realizagdo das atividades. A interpretacdo
de si —uma interpretacdo que o sujeito realiza sobre seu Self — encontra uma mediac&o privilegiada em
formas de enunciados, coexistindo por outros mediadores possiveis, como sinais, simbolos. Por meio de
relatos de histdria de vida, é possivel verificarmos atos de identificacdo do sujeito que s&o orientados a
posicionamentos e interpretacdes de si e do outro em diferentes contextos situacionais.

Por se tratar de uma atuagdo comunicativa, dirigida ao outro ou ao contexto, as enunciagdes
de interpretacdo sdo processuais e dindmicas. Os sujeitos se transformam diante do destinatario da
atuacdo comunicativa e o contexto muda, como uma posi¢ao do eu em movimento. A enunciacao de si

apresentada por meio de interpretac6es sdo atos de identificacdo que sinalizam resultados da atuacéo do
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sujeito interpretando um roteiro pré-estabelecido na atividade de formacdo e simultaneamente avanca
para a posi¢do de um sujeito que comp&e uma produgdo sobre si, produzindo sua identidade docente.
Quando recordacdes sdo comunicadas entre os sujeitos nas atividades de formacéo, os interlocutores
moldam o discurso que normalmente conduz a uma forma discursiva ao retratarem memarias que podem
ser individuais ou historicas. Simbolos culturais servem ao propésito de agdo como necessarios as
atuacOes de identificacdo. Em geral, as recordagGes sdo energizadas por emogdes associadas ao simbolo
e tornar-se parte do seu sentido pessoal. O simbolo ocorre, assim, como um dispositivo de mediacdo
para um sentimento de pertenca (Rosa & Blanco, 2007).

Os enunciados produzidos nas postagens na realizacdo das atividades de formacao profissional
docente agem como recursos para a avaliacao das experiéncias e fornecem direcionalidade as atuaces.
Nesse sentido, encontramos nas publicacbes movimento e transitoriedade de diferentes tipos de
posicionamentos do eu, de outros e de outros contextos. Cada sinal, cada palavra, cada enunciado tem
valor do vir a ser do eu em relacdo aos outros. O movimento entre posi¢des eu-estudante < > eu-
professor € um processo lento e ndo-trivial. Cada desempenho ndo é apenas uma interpretacdo, mas
também uma criag&o dirigida aos interlocutores, seja o professor da disciplina de formag&o ou ao futuro
estudante a quem é dirigida a atuacéo do estudante ao realizar a atividade.

A Psicologia Cultural propde um estudo comparativo sobre as diferentes tradi¢es culturais e
as praticas sociais que regulam, expressam, transformam e modificam os processos desenvolvimentais
dos sujeitos ao passo que também a propria cultura também é modificada pela agdo humana (Rosa, 2000;
Valsiner, 2012). Neste contexto, este subtdpico fundamenta as discussdes sobre os processos de
producéo de significados (Bruner, 1997; Souza, 2011; Barbato, Mieto, & Rosa, 2016). E importante
esclarecer que sentido e significado séo conceitos distintos que se complementam e formam o processo
de significacdo (Bruner, 1986/1997; Valério & Diedrich, 2012). Ancorados em Barros et al., (2009),
propomos, nesta pesquisa, a discussdo dos elementos do processo de significacdo sob os principios de
Vigotski (2009) e Volochoinov (1981) com a finalidade de esclarecermos as posigdes sobre o0 processo
de producdo de significados, tanto da perspectiva estruturalista quanto da compreensdo da linguagem
como um sistema aberto.

O significado representa o que é constituido socialmente e esta posto como é — hum processo
convencionalizado, é direto, literal, explicito, fechado em si mesmo, univoco. Ja o sentido é portador do
movimento, alterna-se conforme a experiéncia do sujeito e molda-se a caracteristicas proprias da cultura.
Por vezes distintas do significado social, pode possuir dire¢es irradiantes que se vao dividindo e
subdividindo em representagdes infinitas, produzidas no jogo simbdlico da interacdo — negociagao entre
0s sujeitos de uma agdo num contexto especifico (Rosa, 1996).

O sentido de uma palavra representa a soma de todos os fatos psicolégicos que essa desperta
na consciéncia dos interlocutores (Barros, et al., 2009). O sentido “é¢ uma formagdo dindmica, fluida e
complexa que tem varias zonas de estabilidade variada, enquanto o significado apresenta-se como uma

dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto do discurso e, ademais, uma zona mais
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estavel, uniforme e exata” (Vigotski, 2009 p. 465). Como se sabe, em contextos diferentes a palavra
muda facilmente de sentido.

O dinamismo em torno do processo de significagdo é o que nos leva ao problema da correlacéo
entre significado e sentido (Barros, et al., 2009). Ancorados em Vigotski (2009), pode-se entender que
o sentido da palavra € um fenébmeno complexo, mével, que muda constantemente — até certo ponto, em
conformidade com as consciéncias isoladas, como estrutura em um sistema fechado, para uma mesma
consciéncia e segundo as circunstancias. Nestes termos, “o sentido da palavra ¢ inesgotavel” (Vigotski,
p. 466). Em Bakhtin (2001), o sentido ou “smis/” (p. 381), é uma categoria central potencialmente
dialética e “infinita” (p. 382) que pode atualizar-se em contato com o sentido do outro — ndo ha um
sentido Gnico, nem um sentido em primeira instdncia ou em Gltima instancia. Na linha historica dos
sujeitos, a producéo de sentidos produz-se constantemente e esti encadeada a uma infinidade de outros
sentidos.

O sentido da enunciacdo completa pode ser conceituado por seu tema (Bruner, 1987/1997;
Valério & Diedrich, 2012). No interior do tema, a “enunciagdo ¢ igualmente dotada de uma significa¢ao”
(Volochoinov, 1981, p. 128). Na significacéo, diferentemente do tema, os elementos da enunciagdo sao
reiteraveis e dotados de similaridades cada vez que sdo repetidos. Volochoinov (1981) pontua que “a
significacdo da enunciagdo, ao contrario, pode ser analisada por um conjunto de significacdes ligadas
aos elementos linguisticos que a compdoem” (p. 128). O tema ¢ um sistema de signos dinadmico ¢
complexo que procura adaptar-se adequadamente as condi¢cdes de um dado momento da evolugdo
(Barros, et al., 2009). O tema é uma reacdao da consciéncia no processo de devir. Nesses termos, “a
significagdo é um aparato técnico para a realiza¢do do tema” (Bakhtin,1981, p. 129). Em que novos
significados podem possibilitar novas formas de expressdo e desenvolvimento, o que acompanha a
prépria existéncia humana em seu constante devir.

O significado se constitui por meio das relagdes funcionais estabelecidas na experienciacéo e
por simbolo. A experiencia¢do provoca movimento de integragdo do sujeito com 0 meio, num processo
reflexivo, que simultaneamente promove aproximagcao e diferenciacdo de si em relagéo ao contexto. Por
esse modelo, a producdo de significados esta relacionada ao processo de vivéncia e abrange 0s tempos
passado e presente por meio de novas relacbes entre simbolo e experienciagdo. O processo de
reconstituicdo das caracteristicas historicas da humanidade perpassa processos de significagdo e
correlaciona-se as relagdes entre significante e significado de maneira automatica, pois os artefatos e as
acOes adquirem representantes simbolicos atribuidos pelos préprios sujeitos da acdo. Este processo
também esta relacionado a mediacdo do outro. Nesse sentido, € na negociacdo de sentidos, na
intersubjetividade (Beraldo, 2017) que significado se torna o signo do outro para o sujeito que o
interpreta. Trata-se de um processo de negociagdo que funde o eu no outro (Pino, 1993). O signo é uma
convengdo que permite que qualquer artefato ou acao sirva para representar quaisquer outros artefatos
ou acdes sem que entre eles existam qualquer elo natural. O processo de significacdo é apresentado por

um modelo que, reproduzido, torna-se signo do eu no qual o sujeito se reconhece como diferente do
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outro, marcando o estruturalismo. O eu se constitui como sujeito e opde-se a0 outro num processo
dialético de negacéo e reconhecimento. O eu se apropria de caracteristicas do outro e da cultura e passa
a ser o signo do sujeito e a consciéncia da prdpria subjetividade, origindria na oposi¢do ou
reconhecimento do outro como um ndo-eu e que permite ao eu distanciar-se do eu-outro.

A significacgdo € resultado do processo de comunicacédo e da linguagem. Em estudo Valério e
Diedrich, (2012), apresentam andlise da palavra por trés eixos: o significante, o referente e o significado,
que sdo tratados como unidades de andlise e a interpretacdo dos significados apresenta-se como método
de anélise microgenética. Com 0 acesso ao universo da significacdo, essa analise possibilita reproduzir
0 percurso do sujeito nos atos discursivos. Desse modo, as interacfes apresentam-se mais informativas
gue a mera descricdo de acbes, pois sdo analisadas sem que se perca de vista o significado da atividade
em que se inserem (Rosa, 1996).

Nesse subtdpico houve o intuito conceber a producéo de significados e elementos constitutivos
da significacdo a fim de fundamentar teoricamente nossos resultados e discussdes. Novas possibilidades
de significacdo sdo produzidas pelo sujeito quando se considera as virtualidades no processo educativo,
pois a existéncia de novos artefatos favorece modos de atuacao distintos no ensino presencial. Os novos
artefatos e ambientes virtuais de aprendizagem podem ainda alterar a qualidade das interag6es, tornando-
as cada vez mais ricas e diversificadas. Nos processos de producdo de significados mediados pela
realizacdo de atividades em ambientes virtuais, 0s sujeitos experienciam novos instrumentos e
estratégias e, por meio da linguagem, produzem significados acerca de si, do outro e do mundo (Mieto,
Barbato, & Rosa, 2016; Beraldo, 2017). Pelo acesso aos processos de significagdo pode se ter uma maior
compreensdo acerca dos processos de formagéo da identidade docente, sobre 0s processos cognitivos e
sobre 0 acesso as redes sociais no campo da intersubjetividade (Beraldo, 2017), visto que as redes sociais
sdo um espaco de ambivaléncias (Abbey & Valsiner, 2005) e multimodalidades de situagdes que
envolvem encontros, confrontos e negociacdes nos planos de significacdo privados e publico (Rosa,
1996).

Identidade docente e a abordagem dialégica da identidade

O acesso as tecnologias e as mobilidades interculturais (Canclini, 2012), em contexto global,
favorecem a interacdo e a interconexdo entre as pessoas e proporcionam novas formas de se relacionar
com o outro e com 0 mundo, e formas especificas de ser e agir (Gois, 2017). O futuro professor incluido
nessas mudangas também tem a possibilidade de se recriar diante de novos contextos e instrumentos.

O conceito de identidade docente é estudado por diferentes metodologias e focos que variam
conforme olhar do pesquisador, mas convergem objetivamente em compreender o fendmeno da
identidade enquanto mudanga (Carter, 1993; Connelly & Clandinin, 1999; Miller Marsh, 2002).
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Enquanto processo de formagdo, o tornar-se é estudado tanto na formagéo inicial quanto na continuada,
estando principalmente referenciado em cursos académicos orientados por um curriculo especifico
(Laffin, 2012).

A identidade docente é relacionada a histéria do sujeito enquanto professor, e perpassa a
historia de vida do docente em um processo de interpretacdo e atualizacdo de si marcado por crengas,
normas, valores, desejos e concepcdes (Gois, 2017). Por se tratar de processos de interpretacdo e
atualizacdo de si, dindmicas polifonicas podem ser expressas por meio de narrativas que atualizam as
interpretacdes de si, do outro e do mundo (Mieto, Barbato & Rosa, 2016; Beraldo, 2017) e atuam na
producdo dos processos de identificacdo (Beijaard et al. 2000). As lembrancas atualizam a génese da
producdo da identidade docente antes da formacéo profissional (Rosa & Blanco, 2007; Carneiro, 2016;
Gois, 2017). Cada narrador ilumina certas experiéncias passadas a partir do que regula o seu presente
em interacdo com a cultura (Danielwicz, 2001; Beijaard, et al., 2004; Rodgers & Scott, 2008; Mieto,
2010; Carlucci, 2013; Barbato, Mieto & Rosa, 2016).

A identidade docente enquanto processo historicamente situado como uma construgao social
envolve a formacdo inicial e perpassa a experiéncia e o saber da experiéncia (Iza et al., 2014). A
formacgdo inicial apresenta como caracteristica a continuidade no desenvolvimento. O tornar-se
professor relaciona-se, entdo, a interpretacdes, explicacdes e entendimentos que 0s sujeitos expressam
sobre o ser docente (Mieto, Barbato, & Rosa, 2016).

Preocupados em construir o ground de estudos que representem a perspectiva do
desenvolvimento humano, buscou-se por pesquisas que contemplam aspectos sobre formacdo inicial
(Izaetal., 2014), estagios curriculares supervisionados e a construcdo de identidade docente (lza, 2011;
Cyrino, 2012); caracteristicas dos professores-pesquisadores (Sanches Neto, Souza Neto & Betti, 2011)
e dimensdo afetiva do trabalho docente (Beauchamp & Thomas, 2009). Esses estudos indicam que a
identidade docente pode se moldar e se transformar diante da multiplicidade de contextos e elementos
culturais a que é exposta (Beijaard, Verloop & Vermunt, 2000; Flores & Day, 2006). Essas adaptacoes
e adequagdes identitarias sdo instaveis, ou seja, permanecem em movimento.

Na perspectiva dialogista, a utilizacdo de narrativas como instrumento permite compreender
como os discursos sobre a identidade docente s&o produzidos — por meio das interagdes sujeito-sujeito
mediadas pela cultura (Volochinov, 1981). Os discursos sdo construidos e produzem cronotopos
implicados em relagBes de poder historicas, sociais e politicas que ocorrem na cultura em situacao e
época especificas (VVolochinov, 1981; Barbato, Mieto, & Rosa, 2017). O discurso como diélogo consiste
em frequente negociacao e redefini¢do de territorios ideoldgicos (Larrain & Haye, 2012).

O cronotopo envolve o espago-tempo do discurso no qual ocorrem quebras de comunicacgdo
em diferentes niveis de processos de alternancia, ambivaléncias e identificacdo entre os sujeitos, o que
pode gerar novos posicionamentos e novas formas de pensamento que sdo desencadeados na légica

interna do préprio discurso (Barbato & Caixeta, 2014).



48

O ato de narrar e a producéo de identidade estdo estritamente ligados (Gois, 2017). Narrar o
préprio passado é parte do desafio de dar coeréncia a si mesmo, de modo que contar e recontar a propria
historia permite ao sujeito alcancar o sentido de continuidade e unicidade (Welbourne, 2012). Desse
modo, o sujeito produz discurso na tentativa de criar interpretacdo de si (Bruner, 1997a, 2002; Barbato
& Caixeta, 2014). As préticas discursivas se referem as diferentes maneiras de como as pessoas
produzem ativamente realidades sociais e psicologicas, que podem ser explicitas, implicitas,
formalizadas ou informais (Correa, 2013). As narrativas sdo exemplos de préticas discursivas, que
expressam acles e rituais padrdes construidos historicamente nas formas de pensar e agir, que sdo
reconhecidos quando repetidos e confirmados diversas vezes (Davies & Harré, 2001).

O enredo é um dos componentes para a constituicio de uma estrutura narrativa. E ele que da
coeréncia e sentido a narrativa e proporciona o contexto para se entender cada um dos eventos, sujeitos,
descrigdes, metas, moral e relacionamentos que geralmente formam uma histéria. O enredo também
define o intervalo temporal que marca o inicio e o fim da histdria e fornece critérios para a sele¢éo de
eventos a serem incluidos na narrativa (Bruner, 1997; Jovchelovitch & Bauer, 2002).

Na estrutura narrativa pode-se observar o contexto, que é produzido na interacdo, e 0s
acontecimentos, que podem ser sequenciais ou ndo, pois a narragdo permite ao sujeito transitar no
presente, significando o passado e imaginando o futuro. Desta forma, na interpretacéo e explicagdo de
si, 0 sujeito avalia o que esta sendo dito e retoma situagdes para explicar-se. Isto ocorre pois, a0 mesmo
tempo em que o sujeito estd narrando, estd ouvindo, assumindo essas duas posi¢cBes no discurso
(Jovchelovitch & Bauer, 2002). O sujeito, ao falar de si e/ou de outros, atribui sequéncia a momentos
importantes, em busca de coeréncia sobre o que se deve falar, integrando situagdes, criando os episodios,
tecendo o enredo, compondo a histéria de vida. A narrativa reconstroi acfes e contextos da forma mais
adequada, mostrando, em um dado momento, lugar, tempo, motivacéao e sistemas simbolicos do sujeito
e dos outros que ocorrem em suas historias (Bruner, 1997).

A producao de identidade é construida nos espacos dialdgicos (Beijaard, Verloop, & Vermunt,
2000) e modificam-se conforme o sujeito vai experienciando o0 mundo da formag&o profissional. Tanto
0s espacos dialogicos quanto 0 mundo da formag&o sdo enraizados no contexto social e historico. Dessa
forma, os posicionamentos dos sujeitos, enquanto futuros professores, representam experiéncias praticas
que podem se manifestar em elementos de constituicdo identitaria, podendo, ainda, expressar suas
caracteristicas multidisciplinares, uma vez que apresentam uma diversidade de eus. Desencadeadas por
mudangas e significados que se estabilizam momentaneamente e posicionamentos, as varias nogdes de
eus podem entrar em conflito, gerado por tensBes, que se apresentam durante a formacdo inicial
(Valsiner, 2012).

Historicamente a identidade foi concebida enquanto categoria de analise como uma construcéo
social marcada por polissemias que devem ser entendidas como circunscritas ao contexto que lhe
conferem sentido (Laurenti & Barros, 2000). Essa compreensdo da identidade foi tomada considerando

os principios da dialética, iniciando na concep¢do marxista apresentada na obra Para Critica da
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economia Politica (Marx,1978) com a finalidade de caracterizar a identidade enquanto processualidade
historica vinculada ao conjunto das relagcdes que permeiam a vida cotidiana (Gadotti, 1983). Desde a
década de 80 os estudos sobre identidade eram tratados comumente pela psicologia analitica do eu e
psicologia cognitivista (Jacques, 1998), que tinham posicionamentos em comum: a nogdo de
desenvolvimento marcado por estagios crescentes de autonomia e; a identidade sendo entendida como
produto da socializa¢do e garantida pela individualizagdo. Na psicologia social, a identidade também
ocupou lugar central, sendo evidenciada nos trabalhos de William James, e na tradi¢do do interacionismo
simbolico dos trabalhos de George Mead. Dificuldades apontadas na compreensdo do conceito de
identidade estavam relacionadas a compreensdo do fenémeno na esfera cultural, que correspondiam a
énfase excessiva ora no individual, ora no social (Laurenti & Barros, 2000), em que social e individual,
demarcam o territorio limitrofe. A identidade do eu se constituia com base nas identidades natural e de
papel, ambas se integravam por meio de igualdade e diferenca em relagdo aos outros. O termo identidade
social (Jacques, 1998) fortaleceu-se no século XX, buscando atender essa dicotomia, pois baseava-se
nos pressupostos inter-relacionais entre as instancias individual e social. Essa dicotomia abria margens
para o entendimento do sujeito como sendo dois, coexistindo independentemente e/ou separadamente,
um eu e um sujeito que se relaciona com outros sujeitos. Isto ocorria, pois havia um rompimento entre
a ideia de natureza humana de visdo inatista e o fato de o contexto social ocupar um papel secundario
(Bock, 1997). O Self constitui-se de multiplicidade de papéis em que ndo ha uma separa¢do, mas sim
uma articulacdo entre o social e o individual. Desse modo, o sujeito s6 se percebe como sujeito se 0s
outros assim o reconhecerem. A identidade pessoal € concebida como individual, e, a0 mesmo tempo,
social, superando a falsa dicotomia entre estas duas categorias.

Para esclarecer melhor o rompimento desta dicotomia que envolve a compreensdo da
identidade ha especificidades no classico Ciampa (1987), que se norteiam por meio de uma concepcao
sociohistérica de sujeito. A compreensao da identidade exigia que se tomasse como ponto de partida a
ideia de produto para, entdo, analisar seu proprio processo de construgao. A resposta a pergunta — quem
é vocé? —, por exemplo, seria insatisfatoria para a configuracdo de uma concepcao sobre identidade,
uma vez que capta apenas o aspecto representacional da nogdo de identidade (enquanto produto),
deixando de lado seus aspectos constitutivos de produgéo.

Na compreensdo da identidade enquanto processo, teoria na qual 0 movimento é aspecto
central, fundamenta-se nas leis da dialética. O processo de produgdo da identidade, bem como seus
elementos constituintes de carater dialético, relaciona-se aos quatro principios da dialética: (a) tudo se
relaciona; (b) tudo se transforma; (c) mudancas qualitativas e; (d) unidade e luta dos contrarios (Gadotti,
1983).

O primeiro principio da dialética (a) tudo se relaciona — estava ligado a ideia da totalidade. A
identidade é totalidade e uma de suas caracteristicas é a multiplicidade. Diante dos diferentes papéis
sociais que 0s sujeitos assumem, personagens vdo sendo materializados e a identidade se manifesta

enquanto totalidade, porém ndo se esgota e nem, tampouco, se resume a concretizacdo das personagens.
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As personagens eram partes constitutivas da identidade e, a0 mesmo tempo, configuram-se como um
todo que se cria a si mesmo enquanto fendmenos de uma totalidade concreta (Gadotti, 1983). Como um
jogo entre papéis e posicdes. O papel implicava que, na relagdo com outros, 0s sujeitos compareciam
como portadores de um Unico papel. Ao se apresentar ao outro, o sujeito comportava-se de uma dada
maneira naquele momento, porém as outras identidades permaneciam ocultas. A identidade era entéo
compreendida como totalidade devido a multiplicidade das personagens e em relagdo ao conjunto dos
elementos psicoldgicos e sociais que a constituia. O segundo principio, (b) tudo se transforma,
relacionava-se a0 movimento, caracteristica inerente a todas as coisas e estas necessitam ser
consideradas no seu devir. Sinalizando que a identidade estava em constante transformacao, decorrente
de confrontos internos e elementos contraditdrios que coexistem em uma totalidade estruturada (Gadotti,
1983). Assim, torna-se coerente questionar como a identidade vai sendo produzida, e ndo como a
identidade é construida. Abordando-a enquanto processo de identificagdo, e ndo apenas como produto.
Essa compreenséo sinaliza a plasticidade da identidade, entendida como capacidade de projetar mundos.
O devir gue esta orientado ao tornar-se na forma dos personagens possiveis. O sujeito constitui-se pelo
universo dos significados que o transforma, fazendo-o criar ndo apenas o mundo, mas o sentido para o
mundo que vive, tracando caminhos e rotas, na interagdo com os outros. Por isso 0 conceito de identidade
passou a ser compreendido como se fazendo, e ndo como feito e acabado. O terceiro principio, refere-
se as (¢) mudancas qualitativas, em que se considerava que ndo bastava o aspecto representacional, mas
também o aspecto operativo da identidade (Ciampa, 1987). Assim, ndo era suficiente uma representacao
prévia sobre essa identidade pressuposta, para ser mantida deveria ser re-posta a cada momento, fato
que demonstra o seu carater dinamico. O termo re-posicéo transmitiu-nos a ideia de atualizacdo. A re-
posicdo era vista como algo dado e ndo como um se dando, em continuo processo de identificacdo
devido ao fato de que as diferencas, a cada reposicdo, muitas vezes serem pouco perceptiveis. A
producdo da identidade era oriunda da sucessdo temporal com mudangas muito pequenas que ocorriam
na relacdo do sujeito com o outro (Laurenti & Barros, 2000), sendo assim, as identidades eram re-postas
e cada posicionamento ndo era 0 mesmo, ja que as condi¢des objetivas eram outras, outros significados
iam sendo dados e internalizados mesmo que imperceptiveis, pois, como matéria, o sujeito estava em
constante transformacéo. Esta plasticidade permite ao sujeito a produgdo de sua singularidade, de sua
identidade e de seu tornar-se. O quarto principio referiu-se a (d) unidade e luta dos contrarios e
sinalizava que a identidade era produzida por elementos opostos, sendo diferenca e igualdade,
objetividade e subjetividade, ocultacdo e revelagdo, humanizacdo e desumanizagdo, mesmice e
mesmidade, e, para compreendé-la é necesséario articular essas dimensdes contraditorias a fim de superar
a dicotomia individual/social que constituia a problematica da identidade.

Atualmente, vamos avangando na compreensdo da identidade enquanto fenémeno social. A
construcdo da identidade se encontra ligada a fatores ndo-linguisticos, como emoc0Oes e relacdes
familiares (Crawford, Lengeling, Pablo, & Ocampo, 2014). Percebe-se a construcdo identitaria sendo

associada a elementos hibridos — que envolvem aspectos do contexto e das emocdes e que variaveis nao
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linguisticas, suas relagBes com questdes emocionais e contextuais influenciam a forma como as
identidades séo constituidas. A dindmica interna das transformac@es identitaria permanece como um
desafio, por seu carater dindmico, complexo (Henry, 2016), e que, em termos dialégicos envolvem
mudancas entre as diferentes vozes dos sujeitos quando ocorrem transi¢des entre identidades durante
um periodo de tempo. Evidencia-se oscilacBes entre posi¢Oes de identidade e um padrdo de multi-
estabilidade durante diferentes agdes que 0s sujeitos realizam.

Uma nova proposigdo sobre identidade, mais relacionada ao campo pessoal por meio da
perspectiva pragmatica do desenvolvimento (Tapia, Rojas, & Picado, 2017). Essa perspectiva é baseada
em visdo unificadora que incorpora o contributo da pragmatica comunicativa e da semiética para a
psicologia. A perspectiva sistémica envolve a compreensdo de identidade acerca da insercdo dos
individuos em contextos de formag&o enquanto sujeitos do processo. A maneira de entender a identidade
perpassa a pragmatica-comunicativa e reafirmam a importancia da comunicacéo e da linguagem na
formacé&o e desenvolvimento da identidade.

Noutra sistematica, a producdo identitaria perpassa a atividade realizada pelo sujeito. A
atividade gera agdo e esta vinculada a consciéncia (Rosa & Blanco, 2007). Assim, por meio do exercicio
de reflexd@o o sujeito cria condi¢Oes objetivas para superar as situacdes do cotidiano, concretizando
modos de agir em diferentes situagdes. A concretizacdo da atividade era o que configurava a
singularidade, e 0 que permitia ao sujeito na sua atividade se distinguir dos outros sujeitos —
identificando-o0. O elemento de que marca a singularidade é a subjetividade. A subjetividade da
identidade concentrava-se no vir a ser baseado nas experiéncias e na producdo de significados que
permitem aos sujeitos projetar-se por negociacdo entre presente e passado (Carlucci, Barbato, &
Carvalho, 2011), tendo como base a criagdo de novas condic¢des para sua negacao, conquistando assim
a superacdo. Na negociacdo, observa-se as singularidades, que sdo marcadores individuais, mas nao
necessariamente particulares de um conceito geral ou universal (Atlas, 2013). As singularidades néo
podem ser compreendidas em termos de suas diferencas e semelhancas com outras coisas. A
singularidade é o que torna algo o que €, independentemente de seus predicados ou conten¢do em um
universo. O in-between (Buber, 2006) € o espaco ontolégico que permite um encontro entre
singularidades, de modo que este encontro auxilia a constituir a reunido de singularidades. Estas sdo
autdbnomas e apresentam diferencas a partir de outras singularidades, que ocupam espacos especificos
na atividade.

O levantamento sistematico de pesquisas sobre identidade docente pode ser dividido em trés
categorias: (1) estudos com foco na formacéo de identidade profissional de professores; (2) estudos com
foco na identificagdo de caracteristicas da identidade profissional dos professores e; (3) estudos em que
a identidade profissional é (re)apresentada pelas historias dos professores (Beijaard, Meijer, & Verloop,
2004). O conceito de identidade profissional foi definido de forma diferente em cada abordagem ou, em
alguns casos, permaneceu sem definicdo alguma. E necessaria maior atencéo a relacéo entre conceitos

relevantes como Self e identidade, o papel do contexto na formacdo profissional da identidade docente,
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o0 que se define como profissional na identidade docente e perspectivas de pesquisa além do aspecto
cognitivo. Nesses termos, a identidade na formagéo inicial de professores envolve conciliagbes com as
pressOes sociais concorrentes (Jephcote & Salisbury, 2009). A pressdo continua para se ter um bom
resultado e mudancas constantes nos cendrios sociais de formacdo desestabilizam os estudantes e
contribuem para o desenvolvimento de suas identidades. Em que h& o pensamento de que os estudantes
em formacdo docente descrevem suas experiéncias e emocdes positivas e negativas na formacéo
(Timostsuk & Ugaste, 2010), onde os contextos sociais e as relagdes profissionais na comunidade
docente sdo marginalizados, isto é, ndo levam em consideracdo aspectos emocionais no processo de
formacdo, e sugerem o desenvolvimento dos aspectos sociais da aprendizagem para ensinar, apoiando a
producdo da identidade do professor na formagcédo inicial por vinculos mais fortes entre a formacéao inicial
de professores e a atuacdo deles na sociedade.

Pontes Perajas et al. (2011) argumentam que a formacéo inicial dos professores esta em
processo de mudanga no mundo contemporaneo, o que exige ampliar pesquisas sobre todos 0s aspectos
relativos & melhoria dos programas de formag&o. Esses autores destacam que, diante destas mudangas
nos processos de formagédo docente, torna-se necessaria a expansao da compreensao de ensino para além
dos aspectos relacionados a melhoria de programas de formacao, referindo-se as aspiragdes primarias
das escolhas profissionais dos estudantes em formacao inicial sobre o significado de ser docente, em
gue sdo consideradas motivacOes e atitudes dos licenciandos para fomentar o desenvolvimento da
identidade docente. Atualmente discute-se sobre a relagcdo entre ensino e pratica no processo de
formacdo de professores (Tavakoli, 2015) em que é indicado que a experiéncia, a aprendizagem e a
apropriacdo dos conhecimentos emergentes da participacao em atividades realizadas durante a formacéo
influenciam o desenvolvimento da identidade docente.

Os professores estdo em constante aprendizado e produzindo sua identidade enguanto
professores (Ruohotie-Lyhty, 2013). A autora aborda o topico comparando a formacao de identidade
docente em que a importancia das identidades no periodo de formacéo inicial e do processo de contar
historias sobre sua formacéo assumem ponto central de investigacdo. O desenvolvimento da identidade
na formacao docente é abordado sob duas perspectivas ser um processo facil e ser um processo doloroso.
As nogdes de identidade do professor e a verificagdo de como essas se relacionam as caracteristicas
especificas do ensino de linguas e como a identidade do professor pode evoluir ou ser desenvolvida
através da experiéncia e do processo de formagdo de professores (Pennigthon & Richards, 2016). A
noc¢do de identidade do professor destaca as caracteristicas individuais do professor e como elas estdo
integradas as possibilidades e potenciais, proporcionados na identidade institucional, do professor e os
contetidos e métodos de um campo especifico, pois estes sdo realizados em contextos especificos de
ensino.

O campo de estudo sobre a identidade docente esta em ascensao, Spadaro, Sansone e Ligorio
(2009), por exemplo, enfocaram as agdes de aprender e participar na tomada de papéis em ambientes

online. As autoras verificaram que existe eficacia da tomada de posicionamentos e em varios aspectos
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psicossociais da aprendizagem em que posi¢Oes podem ser projetadas e propostas em contextos de
aprendizagem com diferentes graus de eficacia.

Os posicionamentos que professores realizam em plataformas virtuais de aprendizagem, fala-
se neste caso das posicoes de tutor e de editor evidenciam o uso de metodologia propria para analises
de participacdo dos sujeitos nas atividades online, contando o nimero de mensagens e documentos
postados; e, a percepcdo das habilidades adquiridas pelos participantes do estudo, por meio de um
questionario (Spadaro, Sansone & Ligorio, 2009). Quatro temas emergiram da analise do questionario
aplicado pelas autoras sobre as motivacdes para as preferéncias de funcao, estes foram classificados da
seguinte forma: a) comportamento, descritos como escolha dependendo das caracteristicas da posicao;
b) cognitivo, baseado na relacéo entre caracteristicas da posicao e habilidades pessoais; ¢) construtivista,
referente ao posicionamento percebido como promotor de desenvolvimento de habilidades pessoais €;
d) sécio construtivista, relacionado ao posicionamento percebido como promovendo o desenvolvimento
de habilidades colaborativas. Estes resultados sugerem que ambas as posi¢des foram consideradas Uteis
na promocao e participacao dos professores e ressaltaram em mudangas qualitativas nas habilidades de
comunicagdo e colaborago.

A identidade docente é entendida na perspectiva da formacdo profissional inicial, pois é
produto da construgdo do conhecimento (Ligorio, 2009) em que o didlogo mediado tem funcdo de
mediar o processo. As abordagens sécio-historicas e construtivistas influenciaram fortemente as visdes
das trajetorias de aprendizado, especialmente por meio da introducdo da ideia de conceber a
aprendizagem como ato de construgdo do conhecimento que é alcangcada por meio da participagdo ativa
dos sujeitos interagindo em comunidade.

O ato de aprender expande o sentido de aquisi¢do de conhecimentos ou competéncias, pois
envolve mudancas no desenvolvimento, ao passo que para aprender os estudantes realizam atividades
orientadas, utilizam ferramentas e constroem o conhecimento por meio de diferentes tipos de interacdes,
na realizacao de atividades pedagdgicas, as ferramentas utilizadas e a construcéo interacional (Bruner,
1996; Cole, 1996; Rosa & Blanco, 2007; Ligorio, 2009).

Ligorio, Loperfido e Sansone (2013) analisaram a utilizacdo das posi¢des do Eu em diélogo,
gue corresponde a um método de compreensado das trajetorias de identidade de estudantes de um curso
universitario. Nesse sentido as autoras destacam que a aprendizagem é concebida como geradora de
mudancgas na trajetéria de identidade dos estudantes. Por meio de analises de posicionamentos
dialdgicos, baseadas nos conceitos bakhtinianos de polifonia e cronotopos, os indicadores dial6gicos
das posicOes identitarias sdo a base metodoldgica para compreensao das mudancas identitarias em cursos
colaborativos de formacdo universitaria. Por meio da realizacéo de atividades colaborativas, Ligorio,
Loperfido e Sansone (2013) acreditam que sdo desenvolvidos elementos que permitem identificar a
producdo de uma identidade dialdgica, sendo possivel o acesso as singularidades das trajetérias dos
estudantes em formacéao, as correlagdes entre os indicadores identitarios, sensibilidade as atividades do

curso e as circunstancias pessoais dos estudantes.
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Redes sociais e producgéo identitaria

A contemporaneidade caracteriza-se pela integracédo das tecnologias no cotidiano dos sujeitos
de tal modo que o presencial e o virtual estdo relacionados, numa espécie de rede, numa sociedade que
pode ser designada como hiper-social (Amante, 2014). Em geral, a diferenciagdo entre presencial e
virtual € comumente percebida pelas pessoas como distinta, sendo que na internet a pessoa escolhe o
que quer expor sobre si — orientando sempre ao bom e esteticamente belo, por outras vezes, € percebida
pelas pessoas como espacgos em que procuram mostrar o seu verdadeiro eu em espacos online (Boyd,
2008, Guaman, 2012).

Considera-se rede social online todo o servi¢o que permite aos sujeitos criar um perfil pablico
ou semi-publico dentro de um sistema delimitado na internet, manusear uma lista de contatos com quem
querem partilhar informacdo, acessar a essa lista e ver as conexdes por eles realizadas (Boyd & Ellison,
2007). As redes sociais online sdo concebidas como prolongamento do mundo presencial, permitem o
relacionamento entre pessoas do circulo social e o estabelecimento de novos relacionamentos
designados de anchored relationships, que consistem em relagdes de proximidade, (por amizade ou
interesse comum — por exemplo), criadas na esfera online e sdo baseadas na virtualidade (Ellison et al.,
2007).

A socializacdo no Facebook reforca a manifestacdo dos afetos coletivos e amplia a
compreensdo sobre rede do eu social (Zhao et al., 2008). No estudo sobre producéo de identidade nos
ciberespacos, esses autores evidenciaram que a identidade ndo se apresenta como caracteristica
individual inata da pessoa, mas um produto do meio social virtual, em que se somam influéncias
recebidas dos ambientes sociais presenciais e virtuais, e possuem caracteristicas proprias conforme os
diferentes contextos. Na cultura contemporanea, os nativos digitais, compreendidos como geracdo 2.0 e
também conhecidos como geracdo millennial (Greenhow & Robelia, 2009) transitam por espagos
tecnoldgicos cotidianamente e incorporam as tecnologias como algo indissociavel da vida préatica
(Figueiredo, 2010). Os jovens dedicam mais do que um quarto do seu tempo diario as redes sociais
(Roberts, Foehr, & Rideout, 2005) e em diferentes ambientes online e com envio de informages a
diferentes interlocutores (Gordo Lopez, & Megias Quirds, 2006). A apresentacdo de si mesmo na
internet permite aos sujeitos modificar a comunicacdo e realcar de diferentes maneiras a propria
imagem, como, por exemplo, selecionar as caracteristicas pessoais mais atrativas e esconder as que
podem ter uma conotacdo negativa, atitudes essas que torna a identidade um processo complexo de
andlise.

Diante das mudancas e transformacgdes no ambito sociocultural verifica-se que a sociedade
tem ampliado as formas de comunicagdo e expressao de maneira irreversivel, ao passo que fortalecem
a necessidade de realizagdo de mais estudos em diferentes campos do saber (Amante, 2014; Boyd, 2008;
Boyd & Ellison, 2007; Ellison et al., 2008; Figueiredo, 2010; Gordo Lopez & Megias Quirés, 2006;
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Roberts, Foehr, & Rideout, 2005; Zhao et al., 2008). Essas mudancas e transformacdes sdo tomadas
como ponto de partida visando uma compreensdo mais objetiva acerca da sociedade contemporanea.
Em relacdo ao foco deste estudo, ha a compreensao de que estas mudancgas viabilizaram uma variacao
na qualidade das oportunidades de aprendizagem fora dos contextos formais de educacgéo, por meio do
acesso a sites de redes sociais na internet. Nosso estudo também parte do principio que estes novos
campos de aprendizagem mediam a producdo identitaria, pois podem fornecer contextos promissores
para a aprendizagem e, de certa forma, ampliar as experiéncias baseadas em processos de formagéo
superior em instituicdes educacionais.

Hé& evidéncia da existéncia de uma parcela significativa de estudantes universitarios que, por
meio da postagem de conteidos diversos em redes sociais digitais, compartilham seus modos de ser e
viver (Hiller, 2013). Fato que contribui para andlise das dindmicas de producdo de identidades em
ambientes virtuais de jovens universitarios em formacéo inicial.

Estes diferentes pontos de vistas apresentados sobre a produgdo de identidade nas redes
sociais, permitem que seja possivel contextualizar como alunos produzem interpreta¢Ges de si orientadas
ao tornar-se professor, por meio da producédo de conteudos textuais e/ou imagéticos nas plataformas do
Moodle e do Facebook, na realizacdo de atividades que os permitem posicionar-se como futuros
professores na realizagdo dos cursos de formacéo inicial de professores. Parte-se do pressuposto de que
a producdo da identidade docente na formacdo inicial do tornar-se associa-se as interacoes, a
coletividade, as experiéncias, a atividade e aos jogos posicionais préprios dos processos de constituicdo
identitaria.

A sociabilizacdo e producdo de atos de identificagdo marcam 0s processos interacionais. A
primeira diz respeito ao pertencimento e a interacdo ao novo espaco de producao de identificacdo. Desse
modo, fazer parte de atividades coletivas é interagir com os pares visando a manutencao de lagos afetivos
e sociais (Kaptelinin & Nardi, 2006; Campos-Castilho & Hitlin, 2013). O segundo envolve jogos
simbdlicos e alternancia de posicionamentos entre 0 eu e os outros (Bruner, 1986/1997; Harré &
Langenhove, 1999; Hermans, 2001, 2002; Rosa, 2007; Barbato & Caixeta, 2014), refere-se aos
processos de autorregulagdo, negociagdo, aproximacao e reflexividade.

N&o se trata simplesmente monitorar todo o contetido publicado no mural (timeline) de féruns
no Moodle ou em grupo de discuss@es no Facebook em dada disciplina, mas sim, eleger como prisma
de observacéo, a forma com que os licenciandos se expressam nesses ambientes para expor opinides e
interpretacdes de si, do outro e do contexto orientados no em sendo (estudante) para tornar-se (docente).

Na realizacdo de atividades que envolvem o posicionamento como estudantes e docentes em
formac&o, na producdo de materiais, conteidos, escritos, gravados, apropriacdo de outras postagens da
internet, utilizacdo de memes, imagens, expressdes de humor que marcam a peculiaridade e as
multiplicidade de posicGes e de vozes (Hermans, 2001, 2002; Bakhtin, 1997).

Compreender o Moodle e o Facebook como ambientes virtuais envolve, além da compreensao

da teia de relagbes em que 0s sujeitos estdo interagindo e produzindo significados, interpretacfes e
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atuacdes orientados ao tornar-se docente, a compreensdo do conceito de trama que emerge das agdes
que lhes deram origem e que as modificam. A palavra polifonia descreve o fato de que o discurso resulta
de uma trama de diferentes vozes de si e dos outros no discurso, sem que exista a dominagdo de uma
voz sobre as outras (Bakhtin, 2008). E uma das caracteristicas do conceito de dialogismo de Bakhtin
(2008) é conceber a unidade do mundo como polifénica, na qual a recuperacéo do coletivo se faz via
linguagem, havendo assim, a presenca do outro constante. A linguagem, na concepcdo bakhtiniana, é
uma realidade intersubjetiva e essencialmente dial6gica, em que o sujeito € sempre atravessado pela
coletividade. Analisar essas tramas é produzir um conhecimento sobre o tornar-se. Assim, a producao
de identidade docente, na realizacdo de atividades em ambientes virtuais, é apresentada pelas formas de
expressao do estudante no ciberespaco, combinada as suas caracteristicas simbolicas, autorregulacdo e
regulacdo da atividade na interagéo (Lima, 2013; Raj, Karkin, & Backstrom, 2016; Beraldo, Ligorio, &
Barbato, 2017). O didlogo é sempre enderecado ao outro, e é sempre intencional, 0 requer negociagao
de sentidos e significados de modo a obter concordéncia, discordancia, acordo ou convengdes sobre a
postagem na atividade, em ambiente virtual (Hiller, 2013).

Os marcadores que comumente sdo utilizados nas pesquisas sobre produgéo de identidade nos
ambientes virtuais sdo diversificados, no entanto, possuem similaridade nas questdes (Zhao, et al.,
2008), seja por busca de informag6es no castrado do perfil de usuério preenchido pelo sujeito ao aderir
aquela rede e também por meio das enunciagdes dos sujeitos expressas nas publicagdes elaboradas ou
compartilhadas. Diferentes formas de auto apresentagcdo ocorrem em um continuum (Zhao et al., 2008)
entre formas predominantemente implicitas e explicitas de afirmacdo da identidade. Nesse sentido, a
forma de auto apresentacédo visual corresponde habitualmente a realizada através da inclusdo de muitas
fotografias do grupo de pares. O eu apresenta-se na dimenséo social e, procura afirmar-se através dos
outros interlocutores da rede. Trata-se de mecanismo implicito de auto apresentagdo. A forma de auto
apresentacao ¢ Enumerativa ou Cultural, em que o eu-cultural se produz conforme escolha pessoal, por
exemplo, quando lista musicas, filmes, livros ou séries de TV favoritas. A identidade apresenta-se como
consumidora de elementos que estdo disponiveis na internet e mediam as produgdes culturais. A terceira
forma de apresentacdo de identidade envolve as descri¢fes verbais de si mesmo, sendo assim, neste
caso, a auto apresentacgdo e claramente explicita.

Quando a producéo identitaria é apresentada na formagdo profissional inicial com o uso de
tecnologias digitais e/ou ambientes virtuais, sdo encontrados diferentes estudos que demonstram a
complexidade tedrica e metodoldgica que envolve a analise das dindmicas do processo de constituicdo
identitaria na cibercultura (Beijaard, Meijer, & Verloop, 2000 e 2004; Jephcote & Salisbury, 2009;
Timo$tSuk & Ugaste, 2010; Pontes Perajas et al., 2011; Tavakoli, 2015; Ruohotie-Lyhty, 2013;
Pennigthon & Richards, 2016; Spadaro, Sansone, & Ligorio, 2009; Ligorio, 2009).

Especificamente, sobre a produgdo de identidades em contextos mediados por ambientes
virtuais encontramos estudos que apontam caminhos para um constituir-se enquanto sujeito, os

denominando como nativos digitais (Amante, 2014; Boyd & Ellison, 2007; Boyd, 2008; Ellison et al.,
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2007; Zhao et al., 2008) ou millennials (Roberts, Foehr, & Rideout, 2005; Gordo Lopez & Megias
Quirds, 2006; Greenhow & Robelia, 2009; Figueiredo, 2010).
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3. Metodologia

A realizacdo desta investigacao foi baseada nos pressupostos da pesquisa mista, com enfoque
quantitativo-qualitativo e uso de multimétodos, em dois estudos. O primeiro coletivo — com toda turma
de licenciandos na realizacao de atividades de discussdo em foruns do Moodle e em grupo do Facebook.
O segundo individual — com trés participantes, por meio de observacdo, questionario e entrevista
narrativa (Jovchelovitch & Bauer, 2002), entrevista mediada (Morris, et. al. 2006; Maxwell, et. al. 2015)
e entrevista episodica (Barbato & Caixeta, 2014).

Primeiro
Estudo Segundo Estudo
N
1 Participacio
no 1° Forum
de discussio
no moodle
- .
O o> Observacio
4 Psticimca Y
articipacio X
no 2° Forum Aplicacdo de
de discussio E:> Questionario o
no moodle Analise
5 y
— K
articipacio -
na 1* Atividade Entrevista
no Facebook Narrativa
. - /
et 3
Participacio
na 2" Atividade Entrevista
no Facebook Mediada por
Postagem
. o
Participacio
na 3" Atividade Entrevista
no Facebook Episodica

Figura 1. Delineamento das etapas da pesquisa.
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Fundamentos éticos

Para atender as resolucbes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e o Codigo de
Etica Profissional dos Psicologos (2000), este estudo foi submetido sob o n. CAAE
67915017.0.0000.5540 e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas
para apreciagéo.

Estudo Coletivo

Contexto das atividades

A pesquisa foi realizada durante disciplina que relaciona Psicologia e Aprendizagem na
formacéo de professores, oferecida a estudantes de licenciatura de uma universidade publica, sendo a
disciplina ministrada por este pesquisador, na qualidade de estagio doutoral. Os graduandos realizaram
atividades e discussdes propostas na disciplina pelo Moodle e por um grupo de discussdes criado na
plataforma Facebook. A disciplina é oferecida semestralmente nos turnos matutino, vespertino e
noturno.

As atividades coletivas propostas no Moodle foram dois foruns online, o primeiro solicitava
aos estudantes que explorassem as caracteristicas da escola do presente e 0 que se espera para a escola
do futuro, propondo dialogar como seriam os profissionais e estudantes que atuariam nas escolas. O
texto A escola que queremos e o video A escola sem paredes — Escola Municipal Amorim Lima? foram
recursos mediadores dessa discussdo compondo a consigna. O segundo forum tratava de um exercicio
em que os licenciandos deveriam apresentar 0s conceitos abordados pela leitura da semana e se
posicionar enquanto futuros professores propondo uma aula ou atividade, dentro de suas areas de
formac&o. O texto Seis estudos de psicologia (Piaget, 1997) mediou a discussdo e compds a consigna
do férum. Ambos os foruns tiveram duracéo de duas semanas.

No grupo de discussdes do Facebook os licenciandos realizaram trés atividades. Nas atividades
no Moodle o professor-pesquisador participou diretamente via proposta de consigna, nas atividades no
Facebook as orientagdes foram presenciais, permitindo-se que 0s estudantes participassem sem
interferéncia direta do professor via uso de consigna, as orientagdes para atividade foram escritas no
quadro.

Na primeira atividade coletiva no Facebook o texto O desenvolvimento da pessoa e o ensino-
aprendizagem (Pedroza, 2005) mediou as discussdes presenciais, em que os graduandos foram

convidados a produzir publicacdes e interagir no ambiente virtual com a tematica o que significa ser

11 Disponivel em https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/a-escola-que-queremos-ou-o-
que-queremos-da-escola/56718,
2 Disponivel em http://www.sala.org.br/index.php/tv/entrevistas/1203-a-escola-sem-paredes-amorim-lima.



https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/a-escola-que-queremos-ou-o-que-queremos-da-escola/56718
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/a-escola-que-queremos-ou-o-que-queremos-da-escola/56718
http://www.sala.org.br/index.php/tv/entrevistas/1203-a-escola-sem-paredes-amorim-lima
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professor na contemporaneidade. Na segunda atividade coletiva no Facebook, o texto Ensino Dialdgico
e a formacédo de conceitos: avangando e retomando uma discusséo conhecida (Barbato, 2009) mediou
a discussao presencial, em que os graduandos foram convidados a produzir publicagdes no ambiente
virtual em que descrevessem um plano de aula ou atividade — semelhante ao segundo férum no Moodle
—em que precisavam incluir: o planejamento, a execucéo e a avaliacdo dessa atividade ou aula proposta.
A terceira atividade no Facebook ocorreu na dltima semana de aula. Os licenciandos foram convidados
a debater uma situacgdo real relacionada ao contexto escolar: a reforma do ensino médio. Foi solicitado
gue os licenciandos se posicionassem como professores, diretores e secretario de educacdo para
proporem solugdes ante a situacdo-problema evidenciada. Selecionamos nove reportagens, que foram
disponibilizados em links de sites de noticias e jornais de circula¢do nacional. Os titulos e fontes foram:
Reforma do Ensino Médio (Diario de Pernambuco); Entenda a Reforma do Ensino Médio (G1 Séo
Paulo); Como a Reforma do Ensino Médio vai mudar a Educacéo Brasileira? (Politize!); Reforma do
Ensino Médio: um mapa dos desafios para aplicar as mudancas (El Pais); Reforma do ensino médio
esbarra em falta de estrutura e recursos (Estaddo); Reforma do ensino médio: Que escola? Que
formacdo? (Jornal GGN); Sera que a Reforma do Ensino Médio vai afetar vocé? (Guia do Estudante —
Editora Abril); Conheca os principais pontos da reforma do ensino médio (EBC Brasil); e, Reforma do

Ensino Médio é um retorno piorado a década de 90 (Carta Capital).

Participantes

Na primeira parte do estudo, participaram do primeiro estudo quarenta e sete (47) graduandos,
sendo trinta e nove (39) calouros do curso de Licenciatura em Historia, cinco (5) do curso de
Licenciatura em Quimica, dois (2) de Licenciatura em Fisica e um (1) de Licenciatura em Computacao.

Na segunda parte, contamos com a participacdo de trés desses estudantes.

Instrumentos e materiais

Os dois foruns do Moodle e as trés atividades de discussdo no Facebook foram contexto e
instrumentos. Ainda foram utilizados como materiais um microcomputador com instalagdo dos
programas do Excel, para confeccdo das matrizes binarias, do software UCINET, versdo 6647 para
produzir os calculos e métricas de centralidade sobre a interacdo entre postagens dos estudantes. E para
producdo dos grafos utilizou-se o NetDraw, software acoplado ao UCINET, utilizado para apresentacdo

gréfica de redes de colaboragéo.
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Analise

Para a analise no primeiro estudo as publica¢@es produzidas no Moodle e no Facebook foram
consideras como partes de uma rede de colaboracdo de aprendizagem. O UCINET foi usado para
calculos e métricas de interagdes em cada atividade. Os grafos gerados pelo NetDraw apresentam como
design o formato da rede. Utilizou-se como indicadores de interacdo as reagdes/comentarios de uma
postagem em relacdo a outra postagem, seja ela elaborada pelo professor (consigna) ou seja ela elaborada

pelos licenciandos nas atividades. O quantitativo de dados esta exposto na Figura abaixo.

Participante 12 Férum no 22 Férum no 12 Atividade no | 22 Atividade no | 32 Atividade no
Moodle Moodle Facebook Facebook Facebook
45 31 48 38 38

Quantidadede
postagens

Quantidadede 22 15 10 20 13
laudas geradas

Figura 2. Quantitativo de dados produzidos no estudo coletivo.

Extracdo de dados dos foruns no Moodle

No Moodle versdo 2.0 as postagens foram extraidas pelo préprio sistema Moodle pelos
comandos + Relatorios + Participagdo no curso + Forum 1 ou 2 +mensagem e visualiza¢&o e editados
por meio do editor Excel do Windows. Para cada forum foram geradas planilhas que demonstravam o
nivel de interagdo entre os estudantes respondendo ao comando da questao (consigna), ou as postagens
dos demais participantes. Estas planilhas foram transformadas em arquivos de formato .txt pelo bloco
de notas do Windows sendo destacadas duas agdes: 0 ato de postar uma mensagem e o ato de interagir
com as postagens dos pares no respectivo forum. As publicacbes foram ordenadas de forma a se
identificar quem respondeu ao comentario de quem, por matriz binaria.

A escolha destas acBes de postar e interagir como indicadores de relagdo no recorte de nosso
estudo — quem respondeu ao comentario de quem e quantidade de mensagens publicadas por estudante
— se justifica pela caracteristica da ferramenta utilizada: o férum — que é assincrono, permitindo uma ou
mais entradas de estudantes a qualquer momento durante o periodo de tempo de realizacdo da tarefa,
possibilita publicacGes de mensagens e permite a interacdo entre estudantes, por meio de respostas a
comentarios.

O Moodle possibilita diferentes formas de apresentacdo da discussdo. Para nosso estudo foi

selecionada a forma de extracdo de dados pelas respostas aninhadas, pois neste formato, o estudante
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pode selecionar aleatoriamente qualquer comentério ja publicado pelos estudantes para direcionar sua
interacdo. Possibilita visualizagdo a nivel estrutural das interagdes, conforme exposto na Figura 3 a

sequir:

I Mensagem original I

Fesposta A I
_

Fesposta B

Fesposta AL I

Fesposta BA

Fezposta BB I
Fesposta C I

Figura 3. Efeito de alinhamento de postagens oriunda do recorte dado pelo tipo de extragdo de postagens.

Fesposta BAA

Resposta BAB

Extracdo de dados das atividades no Facebook

Para os dados oriundos das atividades do Facebook considerou-se como indicadores de
interatividade nesta rede social: a) o ato de publicar algum contedo; b) as repostas aos conteldos
publicados, representados pelo emojicons e, ¢) o ato de responder a uma publicacdo. Esses indicadores
sdo caracteristicos da prépria rede social, que permite aos sujeitos publicar, responder por emojis e
comentar contetidos diversos.

Para extracdo dos comentarios e respostas foi utilizado o programa online Crazy Comment
Export Toll (Ferramenta de Exportagdo de Comentérios Loucos), disponivel no dominio

https://liechtenecker.at/crazy-comment-export/ que exporta todos os comentarios das postagens do

Facebook para o formato de arquivo CSV. Esta ferramenta forneceu o URL do usuario do Facebook, o
nimero de respostas sobre o comentério, 0 nome do usudrio, o texto do comentério e a data. Neste
estudo, desprezamos a informacdo sobre a URL dos usuarios. Uma vez extraidas as planilhas foram
trabalhadas manualmente na formulacdo de matrizes binarias, tal qual fizemos com os dados exportados
do Moodle, em que se considerou a interacao entre participantes conforme a respostas e/ou comentario

diante da postagem de si mesmos ou dos demais participantes das atividades.


https://liechtenecker.at/crazy-comment-export/
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O uso do software UCINET

Para inclusdo de dados de interacdo no UCINET seguimos o modelo de matrizacdo binaria —
de 0 e 1—, que considera a l6gica: se um estudante fez publicacdo de uma publicacdo no ambiente virtual
e outro realizou alguma interag&o, como comentar ou sinalizar com um emojicon, presume-se que entre
estes dois estudantes ha uma relacdo de interacdo. Assim, as conexdes entre estudantes em suas
publicacBes sdo representadas pelo nimero 1, dessa forma, quando ha na matriz o nimero 1 (um),
significa que h& uma relacéo entre dois estudantes, e quando a célula é representada pelo nimero 0

(zero), significa que ndo ha relacdo entre as publicacbes de estudantes, conforme a Figura 4, a seguir:

Postageml | Postagem2 | Postagem 3 Postagem 4 | Cont.
Postageml 0 1 0 0
Postagem2 0 0 1 0
Postagem3 0 0 0 0
Postagem4 1 0 0 0
Cont.

Figura 4. Modelo de matrizagdo binaria de planilhas do Excel para importacdo no UCINET.

Legenda: Vertical — Comentérios / Horizontal — interagfes (rea¢fes ou comentarios)

As analises quantitativas no UCINET fornecem informacdes sobre interagdo em niveis de
centralidade, influencia e poder das postagens em cada atividade. O quantitativo de dados nas atividades
virtuais consistiu na transcricdo/descri¢do das postagens contextualizadas no conjunto total de postagens
de cada atividade em cada ambiente virtual. Foram elaborados grafos, tabelas e Figuras que constem: o
pseudénimo; primeiro férum; segundo férum; primeira tarefa do Facebook; segunda tarefa do
Facebook; terceira tarefa do Facebook; descricdo das interacdes entre os estudantes e elementos que
indiqguem as mediagdes e interacBes. Foram valorizadas e incorporadas a discussdo o uso das imagens
postadas e outros recursos audiovisuais utilizados, além de icones utilizados para ilustrar as interacdes
entre participantes.

As matrizes binarias criadas foram inseridas no UCINET e receberam codificacdo P1, P2, P3,
P4, sucessivamente, conforme a ordenacdo temporal das postagens nas plataformas. Os métodos de
andlise de rede social pelo UCINET, em nosso recorte, incluiram medidas de centralidade e densidade
da rede de interagbes com célculos estatisticos multivariados. O programa NetDraw integrado ao
UCINET foi utilizado para diagramas de desenho de redes sociais de interacdo. As mediadas de
centralidade multivariadas utilizadas foram: célculos de Degree (grau de centraliza¢do), Bonacich-

Power-Beta-Centrality (Poder Bonacich-Beta — indice de centralidade), Betweenness Centrality
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(centralidade de intermediagOes), Density (Densidade) e o grafo de apresentacdo produzido via
NETDraw.

O poder é um conceito central para analise de redes sociais, para mensura-lo realizamos o
calculo de Centrality Degree — denominacdo de grau de centralizagdo para obtermos a relacdo entre
centralidade e o poder. Eventualmente, integrantes da rede com o mesmo grau de centralizagdo nos
grafos podem apresentar diferentes propriedades em termos de influéncia e poder. Para diferenciarmos
estas propriedades utiliza-se o calculo Bonacich-Power-beta-centrality, ou centralidade beta ou indice
de centralidade tomando com um coeficiente beta negativo de -0,5 para obtermos uma entrada com uma
analise relacionado ao poder de participantes de cada rede de atividades possuia.

Para medir o grau de intermediacdo entre as postagens utilizamos o calculo da centralidade de
intermediacdo ou Betweenness Centrality. Nesse sentido, quanto mais sujeitos em uma rede social
dependem de um determinado sujeito para fazer conexdes com outros sujeitos mais poder aguele sujeito
possui. Tomando por base a premissa que redes sdo definidas por atores e suas conexdes, iniciamos a
descri¢do de cada rede de interagGes nas atividades realizadas pelo exame visual exposto no grafo,
seguindo suas propriedades fundamentais. Além do foco integral da rede mensuramos sua densidade.
Isto é, a proporcédo de todos os lagos presentes em relagdo aos possiveis lagos da rede poderia alcancar
segundo orientacéo de cada atividade.

A densidade é compreendida pela soma dos lacos existentes dividido pelo nimero de conexdes
possiveis em uma rede. Por meio desse calculo, obtém-se, por exemplo, a velocidade de difusdo de

conhecimentos, além da extensao de cada publicacdo dos participantes em uma determinada atividade.

Estudo Individual

Contexto

O segundo estudo foi realizado durante a realizacdo das atividades coletivas, neste caso com
entrevistas individuais a trés licenciandos. Esta etapa da pesquisa foi denominada estudo de caso e
consiste em analises microgenéticas dos processos de producdo de atos de identificacdo em
posicionamentos e interpretaces orientados & producgdo identitaria docente. Por recomendacdo do
comité de ética em pesquisa, o recrutamento foi realizado de forma privada, visando preservar a
identidade dos participantes voluntérios para o segundo estudo. ApoOs a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) coletivo, o estudante que tivesse interesse em participar do
segundo estudo deveria entrar em contato com este pesquisador por mensagem via ambiente virtual e
em comum acordo agendar os encontros mensais, conforme disponibilidade do participante. Apds o
primeiro contato, foi encaminhado via mensagem ou e-mail, um questionério sociodemogréafico para

que o participante entregasse na primeira entrevista individual. Além do questionario, foram realizadas
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trés sessdes de entrevistas individuais. Ap6s uma das sessdes de entrevista foi realizada uma

observacdo/gravacdo do participante fazendo uso e relatando como costuma atuar nas suas redes sociais.
Participantes — Segundo Estudo

Participaram do segundo estudo trés estudantes universitarios em formacéo inicial docente.
Duas participantes do sexo feminino que estdo no primeiro semestre do curso de Licenciatura em
Histdria e um participante do sexo masculino que cursa Licenciatura em Fisica. Por meio da Tabela 2,
a seguir, em que apresentamos o perfil dos estudantes.



As informagdes da Tabela 2 apontam pseuddnimos - que foram escolhidos pelos préprios participantes, a fim de manter em sigilo as identidades.

Tabela 2

Perfil dos participantes nos estudos de caso

Pseuddnimo

Idade

Perfil

Monna Bolt

30

Estudante do primeiro semestre do curso de licenciatura em Histdria. J& possui uma primeira graduacdo em bacharelado e afirma que
escolheu esse novo curso, por que se identifica com a area e possui vocagao para o ensino de historia. Utiliza as redes sociais com seus
familiares, além de se relacionar com conhecidos e clientes em potencial, via WhatsApp. A utilizagdo também é vinculada as atividades de
estudo, pois acessa as paginas de pesquisa e plataformas online da UnB. Relata ainda que em seu curso anterior havia muitas matérias

totalmente online.

Peter Parker

19

Estudante do quarto semestre do curso de Licenciatura em Fisica. Relata que escolheu esse curso porque seu sonho sempre foi ser fisico.
Acessa as redes, todos os dias, mas permanece pouco tempo logado para verificar suas notificagdes e mensagens novas. As vezes entra so

para ver as novas mensagens, assiste videos ou procura por memes.

Amanda

18

Estudante do primeiro semestre do curso de Licenciatura em Histdria e de curso bacharelado em outra instituicdo. Pretende futuramente usar
os conhecimentos das duas areas para seguir carreira internacional. Utiliza diariamente as redes sociais para ter acesso a noticias da

atualidade. A atividade que mais faz nas redes é troca de mensagens via WhatsApp ou por e-mails.
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Instrumentos e materiais

Foram utilizados como instrumentos um questionario sociodemogréafico; entrevistas dos tipos:
narrativa, mediada por postagem e episddica; e roteiro de observacdo. Os materiais utilizados foram:
diario de campo, gravador de voz, computador com acesso a Internet — instalado Cantésia, software que
captura imagens do rosto do participante, da tela e das a¢Oes realizadas. Software XMIND para producéo

dos mapas semioticos.

Procedimentos de producdo de dados

No final do primeiro més de aula, os participantes voluntarios dos casos foram contatados e
um questionario foi encaminhado via e-mail com perguntas fechadas para levantar informacdes sobre
0s seguintes critérios: uso de redes sociais, se possui Facebook, pratica de navegacao, uso de ferramentas
de redes sociais, uso de diferentes dispositivos digitais e participagdo em comunidades em rede e uso de
redes sociais para atividades educacionais. Ao responder esse questionario os graduandos informaram
sua disponibilidade para realizar as entrevistas, sendo que cada entrevista ocorreria em um més diferente,
respectivamente nos meses de setembro, outubro e novembro do ano corrente.

Os dados do questionario foram transcritos para o delineamento do perfil dos participantes,

organizados na Tabela 2, exposta anteriormente. Tempo das entrevistas:

Participante 2 - Entrevista 22 Entrevista 32 Entrevista Total de tempo até
Narrativa mediada por episddica 0 momento
postagem
Monna Bolt 33'49” 20°31” 50'10” 104'30”
Amanda 24'09” + 4’31” 25’48” 55'04” 109’32”
Peter Parker 16’30” 22'55"” 56'51" 87'16"”

Figura 5. Quantitativo de dados produzidos no estudo individual.

As entrevistas individuais foram agendadas com os participantes em locais e horarios de sua
escolha, foi utilizada a entrevista narrativa e como questdo norteadora perguntou-se: Me conta quem é
vocé? Nessa entrevista, também foram entregues o Termo de Uso de Imagem e Voz e, ainda, um
cronograma com as datas para participacao nas fases seguintes de entrevistas, mediada por postagem e

episodica. Como tarefa para a sessao seguinte de entrevista, foi solicitado ao participante que trouxesse
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publicacdo que tivesse postado no Moodle ou no Facebook da disciplina ou seu Facebook pessoal que
representasse “o que € ser docente”.

A segunda sessdo de entrevista foi mediada por uma postagem que o participante havia trazido.
Nessa sessdo, as questdes que nortearam a entrevista mediada por postagem foram — O que vocé postou?
Por que é importante para vocé? Quando foi que vocé percebeu que isso era relevante? Vocé poderia
contar a historia que esta por traz dessa postagem? Qual a relagdo dessa postagem hoje? E ao final foram
confirmados a data e horario para a sessdo seguinte de entrevista.

Na terceira sessao de entrevista, episddica, as perguntas foram elaboradas a partir de extratos
retirados dos discursos produzidos nas entrevistas, observacdo do Facebook e dos féruns do Moodle.
Além das fases de coleta, houve um trabalho de sintese, codificacdo, teorizacdo e reelaboracdo dos
instrumentos com objetivo de tornar o contexto cada vez mais sensivel a busca de posicionamentos e
significados orientados & producgéo de identidade.

A observacéo foi do tipo livre e ocorreu ap0s 0s encontros da entrevista em que o participante
dispunha de tempo, — foi solicitado ao estudante que, no computador com software Cantasia instalado,
utilizasse seu Facebook pessoal tal qual utilizava convencionalmente e que verbalizasse suas agoes,
sobre o que ele costumava fazer, onde costumava acessar. Essa atividade ndo dispunha de tempo de
duracdo estimado, foi pedido ao participante que usasse o tempo que julgasse conveniente. Naquele
momento, 0 pesquisador ndo esteve presente, retornando quando o participante terminou de realizar sua
navegacgdo no Facebook. Ao final da tarefa, 0 pesquisador perguntou ao participante sobre o que ele fez,
como ele fez, quais critérios ele utilizou. Esses dados complementardo as anota¢@es e protocolos de
observacdes do pesquisador e foram registrados em diario de campo, que foi utilizado apds as conversas

informais e entrevistas, observaces dos gestos durante as falas como impress6es do pesquisador.

Analises

Os dados coletados por meio do questionario foram analisados manualmente e nortearam o
delineamento da descri¢do do perfil dos participantes, visto que foram feitas perguntas direcionadas a
historia de vida e ao uso de ambientes virtuais cotidianos pelos estudantes. Os protocolos de observagdo
e anotagOes contextualizaram os dados das entrevistas, ou seja, a fala dos estudantes, a relagdo com os
ambientes virtuais, o processo de escolha de recursos, posicionamentos e interacdo na realizacdo das
atividades nos ambientes virtuais.

As transcri¢Bes na integra das trés sessdes de entrevistas com cada um dos participantes foram
reunidas em texto Unico e submetidas a analise dial6gico-tematica. Foram consideradas as explicacdes
e argumentos das postagens que os participantes apresentaram nas atividades de formacdo, narrativas e
interpretagdes sobre si relacionadas a outros, a contextos, e a prdpria atividade e vinculados as dindmicas
de producdo do tornar-se docente. As explicacBes apresentadas nas sessGes de entrevistas e nos

comentéarios dos participantes nas atividades online evidenciaram mudangas, permanéncias e
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ambivaléncias. Apos a realizacdo de leituras do material produzido procedemos a elaboracédo e anélise
dos temas e significados nos posicionamentos em tabelas que apresentam a relagdo eu <> outro <>
mundo. Esse procedimento implicou na identificacdo de redundancias, de énfases e de forca de
significantes e significados produzidos na sequéncia discursiva evidenciando relages entre o0s
posicionamentos do eu e os significados produzidos. A definicdo de temas foi realizada a partir dos
relatos e experiéncias trazidas pelos participantes por meio das entrevistas: narrativa, mediada por
postagem e episodica.

Na primeira sessdo - entrevista narrativa - foram analisados os dados coletados dos
participantes, organizando os discursos produzidos em ordem cronoldgica. Foram montadas tabelas com
colunas em que foram descritas as mudancas de posicionamentos e relacdes entre o eu, 0 outro e mundo,
as linhas para participante visando para que seja possivel a separagdo em tempos: passado, presente e
futuro. Do mesmo modo foi feito com a entrevista mediada por postagem e com a entrevista episéodica,
referentes a segunda e terceira sessfes de entrevista. Na segunda sessdo, referente a entrevista mediada
por postagem, o interesse concentrou-se em evidenciar a produgdo de significados sobre o tornar-se
docente com foco nas interpretagdes, posicionamentos, significado e sentido produzidos pelo
participante quando do uso desse tipo de recurso na mediacdo da entrevista.

O material de produzido nas sessfes de entrevistas foi cruzado com os dados produzidos pela
analise dos dados das atividades do Facebook e dos comentarios nos féruns do Moodle, sendo
apresentados em formas de mapas semidticos com suporte do software XMIND, versdo 8, na busca de
elementos que evidencie processos dindmicos da producédo de identidades dos estudantes universitarios
na formag&o inicial. Levando em consideracdo os posicionamentos, significados orientados a produgdes
de significados sobre identidade e as interagbes entre as diferentes posicdes encontradas nas
participacGes individuais do estudante nas atividades. Nas andlises foram identificadas possiveis
conex0es dessas posi¢des com a histéria de vida de cada participante: seu passado, seu presente e ideais

para o futuro.



70

4 - Resultados

Apresentaremos o0s resultados obtidos por meio dos célculos gerados pelo UCINET para as
interagdes no estudo coletivo por ambiente virtual e atividades. Na sistematizacdo da apresentagdo,
constam o grafo, seguido de explicacGes sobre 0s sentidos e posicionamentos produzidos na discusséo
coletiva e, em particular as publicacfes dos licenciandos participantes dos casos — Monna, Peter e
Amanda —, juntamente com os significados identificados. O teor dos conteidos discursivos e das

postagens dos estudos de casos sdo apresentados quando tratamos dos resultados no estudo individual.

Resultados das interacbes no estudo coletivo

Atividades coletivas no Moodle

F6rum 1 do Moodle

No primeiro forum do Moodle, acerca das compreensdes dos estudantes sobre escola, foram
produzidas 45 postagens, conforme Figura 6. Esta atividade foi do tipo reflexivo-responsiva, no modelo
pergunta-resposta-avaliacdo, que evidenciou a relacdo entre as posicdes mundo-escola-presente<>
mundo-escola-futuro.

Os resultados referentes a relagdo entre consigna e as publica¢fes no forum coletivo 1,
realizado no Moodle indicam que apesar de optar-se por desenvolver uma atividade orientada a
colaboragdo, a partir de operacOes reflexivo-responsivas, a consigna favoreceu 45 participagdes. As
postagens demonstram que a atividade promoveu certo tipo de colaboracéo por adicdo e/ou justaposicao
tradicional, estava centrado num fazer reflexivo-responsivo de tipo tradicional. Do tipo inicia-responde-
espera por avaliagdo. Contudo, o ambiente do forum na plataforma Moodle os obriga a ler as postagens
uns dos outros e amplia a estratégia iniciar-responder-avaliar. O fato de que os estudantes estavam no
comego do semestre e o tipo de argumentacdo reflexivo-responsiva, demonstram que estavam
interpretando a proposta de atividade ainda de uma forma tradicional, mas houve colaboracéo, com

intervengdes multimodais, como videos, imagens e hiperlinks.

Foram identificados dois posicionamentos coletivos em relacdo a escola-presente <> escola-
futuro os quais apresentaram diferencas na elaboracdo coletiva de sentidos. Os sentidos coletivos
relacionados a posic¢ao escola-presente abordavam aspectos valorativos negativos da escola, a saber: (a)
métodos ultrapassados; (b) mercantilizac&o do ensino; (c) desvalorizacdo do professor; (d) discrepancias

entre teoria e prética; e, (e) diferencas entre ensino publico e privado. J& os sentidos coletivos da escola-
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futuro sinalizavam aspectos valorativos positivos, como (a) melhoria dos métodos de ensino; (b)
investimentos em formacdo de professores; (c) valorizagcdo da escola publica; e (d) participagdo
colaborativa na escola.

Observou-se que embora o planejamento da atividade, para uma producdo colaborativa,
reflexivo-responsiva sobre mundo-escola, as interagdes, no férum 1, se concretizaram direcionadas a
responder e comentar a iniciativa do professor e cerca de 10 intera¢fes ocorrerem vinculadas aos pares,
ampliando as possibilidades de colaboragéo e resolugédo do problema proposto, em posic¢des eu-professor
orientadas para agente de mudancgas na escola e parte da mudanca na escola, e outro-estudante orientadas
para contra-argumentacdo e em diferenciacdo a posicionamento valorativos negativos sobre a escola.
As atuacbes dos estudantes durante a atividade indicaram que nesse tipo de instrucdo e convite a
atividade, se posicionaram como estudantes que tendem a responder a centralidade do discurso do
professor e em alguns momentos argumentam com os pares, na producéo de conhecimentos. A posi¢do
eu-professor apresenta-se no presente, produzida como aquele que é responsavel pelos métodos de
ensino no sentido de profissionais que precisam ser valorizados. Os posicionamentos do mundo-escola
no presente e passado iluminam feixes de significados que apontam para a quebra de paradigmas
convencionais da educacéo tradicional (presente) com os sentidos de e orientam para um fazer docente
imaginado (futuro), com sentidos orientados a (a) renovacao das formas de ensinar e (b) valorizagdo de
professores e (c) das individualidades dos estudantes.

Esses resultados indicam que a construgdo no inicio da disciplina/nas — duas primeiras semanas
da disciplina de formac&o de professores —, é direcionada por adigédo de informag6es, promovendo pouca
negociacdo de significados em argumentacdes. Ha na relacdo entre ser estudante e tornar-se professor
um fazer que esta centrado no professor da disciplina e na construcdo de conhecimento em colaboragdo
baseado na composicdo e justaposicdo de conhecimentos e posigdes-pessoais <> posi¢des-outro <>
posi¢des-mundo orientadas sobretudo a demonstrar conhecimento, ensaiando modificagcbes por
acréscimo de informacdo. A relacdo entre os pares de interlocutores é elaborada por uma polifonia sutil
de adi¢do em que as vozes se relacionam somando informagfes uma a outra por meio das respostas ao

professor e as vezes compondo com o colega.
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Figura 6. Rede de interacdes por publica¢des no Férum 1 do Moodle.

O grafo é formado de 45 postagens, cada uma carrega significados, que indicam interpretagdes
dos estudantes sobre escola, nos tempos presente (a escola que temos) e futuro (a escola que queremos).
O formato circular do grafo indica que a maioria dos comentérios estdo ancorados na consigna elaborada
pelo professor. Ha poucas postagens que geraram potencial para que outro estudante realizasse um
comentario, como se pode observar em P1, P8, P15, P17, P21, P23, P33 e P40. Essas postagens
apresentam-se interligadas pelos sentidos da escola por meio das argumentacdes que correlacionam (a)
métodos ultrapassados (b) mudancas metodolégicas sdo necessérias; €, (c) precisa investir em formacao
dos professores. Embora haja uma consideravel quantidade de vinculos (linhas/lagos) percebe-se que
todos eles possuem fluxos unidirecionais (setas), sendo que a maioria é originada do comando da questao
(consigna), com excecdo de P2, P9, P18, P23 P24, P34 e P41, cujos sentidos de escola se orientam a (a)
métodos ultrapassados; (b) mudancas necessérias; e, (c) professores sdo parte da mudanga, que partem
de outras postagens de outros estudantes em polifonias. Destes, apenas P2 e P23 geraram interacdo. P2,
cujo significado da escola é (a) métodos ultrapassados, gera mais duas postagens distintas e 0 P24, com
significado de escola (b) professor como parte da mudanca; possibilita a resposta de seu interlocutor na
postagem P25, com significado orientado a (c) mudancas s&o retrocessos. Percebe-se que o sentido de
escola é apresentado por polifonias e que o forum gerou colaboragdo por adi¢do quando as publicagdes
se relacionam & mensagem do professor, e colaboragdo por composi¢do quando se relacionam as

respostas produzidas por pares.
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Nos estudos de casos, a publicacdo de Monna na atividade 1 do Moodle €é representada no
grafo pelo algoritmo P6, com significado de escola orientado & valorizagdo da escola publica,
relacionando-se com a consigna. Os calculos gerados sobre essa publicagdo indicam um nivel de poder
e influéncia similar as demais publicacdes realizadas pelos estudantes nessa tarefa. Atribuimos este
fendmeno ao fato de a atividade ser do tipo reflexivo-responsiva, ligada apenas ao desempenho do
estudante em responder ao que € pedido na tarefa. A publicacdo de Peter é identificada pelo algoritmo
P46, com significado de escola orientado a espaco marcado por diferengas entre escolas publicas-
privadas, apresenta-se relacionada por fluxo unidirecional a consigna. A postagem possui influéncia e
poder similares as demais publicac@es. A publicacdo de Amanda é identificada pelo algoritmo P33 com
significado orientado & compreensdo da escola como espago de diferencas entre teoria-préatica, e
relacionada por fluxo unidirecional a consigna, possuindo uma interacdo com P34, em fluxo
unidirecional. P33 possui baixa influéncia e poder nesta rede de interagdes.

O célculo do Grau de Centralizagdo indica que o maior grau de saida é concentrado na consigna
(0,783 ou 36 saidas), sendo o segundo maior grau encontrado é P2 (0,043 ou 2 saidas), seguidas por
todos os demais com 1 saida/comentério (0,022); e o grau de entradas permanece igual para os
participantes dessa atividade. Por esses dados afirmamos que esse modelo de atividade permanece
centrado na orientacdo da tarefa (consigna), em que ha pouca interagdo entre os participantes que estdo
centrados em responder-publicar-esperar ser avaliado.

O calculo Bonacich-Power-beta-centrality (indice de centralidade) indica que os comentarios
apresentam o mesmo indice de centralidade, ou seja, existem semelhangas nas propriedades de contetido
em termos de influéncia e poder, que sdo apresentados por polifonias. Com excec¢do do comentério do
professor, percebe-se que a maior parte dos comentarios esta centrada no grau beta de 1,000, com
normatizacao de 1,092 o que indica que a influéncia e o poder nestes comentarios sdo equivalentes, no
sentido de mudancas ocorrerdo nas escolas-presente > escola-futuro. Em contrapartida, ha comentarios,
que possuem variagdo do beta entre 0,750, com normatizagdo de 0,819; e outros com 0,500 com
normatizacgdo de 0,546. Isso indica que ha diferencas entre as propriedades no contetdo das postagens,
ou seja, um maior poder em termos de influéncia que esta relacionado a possibilidade de geracéo de
interacdo seja por colaboragdo adi¢do ou composicao ou justaposicao.

O célculo do Betweenness (grau de intermediacéo) considera a importancia de cada postagem
na sua intermediacdo, ou seja, Sse 0 comentario anterior recebeu ou transmite interferéncia em nivel
importancia de argumentacdo dos comentarios proximos. As postagens mais importantes possuem Beta
1.000, que indica conexdes além da estabelecida com consigna do professor. O grau de intermediacao
entre as postagens P2, P1, P23, P24, P17, P33, P8, P40 e P21 apresentam, respectivamente, valores
normatizados decrescentes que expressam o controle da comunicagdo durante a discussao no forum,
pois compartilham os sentidos de escola (a) métodos ultrapassados, enfocando melhorias nos métodos
de ensino; (b) mudancas necessarias, enfocando mudangas na infraestrutura e compreensdo de ensino-

aprendizagem; e, (c) professores sdo parte da mudanca, enfocando mudancas que valorizem a profissao
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docente. Isso nos permite interpretar a possiblidade que a postagem de um estudante tem para
intermediar as comunicagdes entre pares. Estes comentarios atuam como pontes na comunicagdo em
colaboragéo gerando polifonias. Por meio dessa medida, podemos inferir sobre esta atividade que: na
rede de colaboracdo, quanto mais interacdo um comentario de estudante tem em um ambiente social,
maior seré suas possiblidades de conexdes com outros estudantes e mais poder aquele participante
possui.

O célculo da Densidade reflete o quociente entre o numero de relacBes existentes com as
relacBes que sdo possiveis. No forum 1 do Moodle ha poucas interacdes. Isto sinaliza que a proporg¢éo
de todos os vinculos (linhas/lagos) presentes em relacdo aos possiveis vinculos da rede é menor, tendo
em vista o tipo de atividade, o ambiente virtual e a instrucdo que foram propostas. Pelo UCINET,
obtivemos os valores de 0,021% de densidade, com total de vinculos (linhas/lagos) de 46 nos, desvio
padrdo de 0,144% e grau de centralidade de 0,979% acerca da conectividade da rede. O que nos faz
supor que ha relagdo entre o tipo de estratégia de discusséo que foi proposta na atividade e a quantidade
em numero de relagdes que seriam possiveis. O modelo reflexivo-responsivo de proposta de atividade

nesta tarefa de discussdo no férum gerou baixa interatividade.

Forum 2 do Moodle

No segundo férum do Moodle, apresentado na Figura 10, com a atividade que discutia como 0s
participantes do forum ensinariam um conceito de sua area de formagéo, foram produzidas 35 postagens.
Nessa atividade, as posi¢des identificadas foram eu-estudante <> eu-professor <> outro-estudante, no
posicionamento reflexivo-préatico voltado para o fazer docente, com foco na producéo de sentidos aquele
que domina o conhecimento e transmite o conhecimento para o aluno na posi¢do eu-professor. Na
posicdo outro-professor marcam o sentido daquele que ensina; na posi¢do outro-estudante, a quem se
direciona a atividade de ensinar o conceito, permanece passivo na experiéncia docente idealizada. Na
mudanca de posi¢des eu-estudante>eu-professor enfocando o sentido de aquele que busca estratégias
para promover desequilibrios nos alunos para que aprendam.

Atenta-se para o fato que este tipo de atividade demandava do estudante o posicionamento
enquanto eu-professor-futuro para explicarem como ensinariam um conceito. Infere-se que a interagéo
ficou limitada ao primeiro comando da consigna que abordava a descri¢do conceitual. Para avancarmos
na analise dos posicionamentos orientados a reflexdo sobre o fazer docente partimos para analise
dialdgico-tematica dos sentidos que constituiam a posicao eu-professor nessa atividade.

O posicionamento reflexivo-pratico, demandado pelo direcionamento da tarefa na atividade 2
do Moodle, promoveu argumentagdes voltadas a experiéncia profissional no sentido de atuacdo préatica
voltada ao ensino de um futuro-estudante, mobilizando processos responsivos com reflexdes sobre a

pratica pedagogica, que evidencia significados que orientam os sentidos do tornar-se, quando estudantes



75

em formagcdo se posicionam como eu-professor na proposicao de atividades em resposta a tarefa. Nas
aspiracgdes futuras apresentadas pelo grupo de estudantes apresenta-se o carater dialogista com sentido
da atuacdo do professor voltado para um dado fazer (a) tradicional como o professor que explica,
descreve e escreve no quadro; (b) conteudista, com valorizagdo do contetido na execucao da atividade;
(c) inovador como professor que busca utilizar tecnologias sob a supervisao do professor; (d) mediador
como o professor que media o didlogo para construcdo do conhecimento em sala de aula; e, (e)
problematizador como aquele que ndo leva respostas prontas, mas apresenta novas questdes para
incentivar o raciocinio e autonomia. Esses sentidos sinalizam a compreensdo de uma atuacdo que
envolve processos de dinamizacdo de aulas criatividade e inovacdo, que ultrapassa 0s espacos
convencionais de ensino por meio de outras fontes, com foco no didlogo e contextualizando o
conhecimento de forma a fortalecer a relagéo professor-aluno. O sentido de atuagéo docente relacionado
as préticas tradicionais, centrados no professor indicam que essas dindmicas sdo preferenciais, mas
porque estdo em interacdo em um férum social, leem as postagens dos colegas que podem influenciar-

se ampliando as possibilidades, notando-se um inicio de uma pratica coletiva de colaboracéo.

Figura 7. Rede de interagfes por comentarios no Férum 2 do Moodle.

O grafo, em formato circular, indica que a maioria das postagens partem da consigna, em
resposta a tarefa demandada. Ha& poucas postagens que tiveram potencial para que outro estudante
realizasse um comentério e interagissem, como se pode observar em P9, P14 e P28. Estas postagens

apresentam atuagdo do eu-professor com significados orientados a (a) inovador com apresentacdo de
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diferentes formatos de atividades; (b) tradicional centrada no professor; (c) conteudista, voltado ao
conteido. Ha poucos vinculos (linhas/lagos) e a maioria dos os fluxos (setas) séo oriundos da consigna,
com excecdo de P10, P15 e P29, que séo respostas a comentarios de colegas, e apresentam contrapontos
argumentativos nos significados do eu-professor orientados aquele (a) motivador, que incentiva 0s
estudantes; (b) questionador, promove debates; e, (c) problematizador, na busca a formacéo da
consciéncia critica nos alunos. Mesmo apresentando contrapontos, verifica-se que os fluxos séo
unidirecionais, indicando um nivel de interacdo baixo. Polifonias sdo apresentadas no posicionar-se em
atuacdo reflexivo-praticas em que a tarefa do professor se relaciona ao modelo tradicional.

Se enfocarmos, na atividade 2 do Moodle, a publicacdo de Monna, representada pelo algoritmo
P8, tem significado na posi¢do eu-professor orientado ao profissional que proporciona visitas a campo.
Apresenta-se como resposta & postagem da consigna, sem receber interacdo ou mesmo sem interagir
com nenhuma outra. Por meio dos calculos gerados, percebeu-se que em nivel de poder e influéncia essa
postagem mantém o mesmo padrdo interativo da maioria das publicagdes. A publicacdo de Peter,
correspondente ao algoritmo P26 no grafo, indica o eu-professor como aquele que valoriza a relacéo-
professor-aluno. Essa postagem apresenta uma conexdo que é unidirecional ligada a consigna. Nao
possui interagdo com as demais publicagdes o que a coloca com nivel baixo de poder e influéncia nessa
atividade colaborativa. A publicacdo de Amanda corresponde ao algoritmo P16 no grafo, e apresenta o
eu-professor como profissional que proporciona visitas a campo. A Unica conexdo que possui é
unidirecional ligada a consigna. Nao possui interacdo com as demais publica¢fes o que a coloca com
nivel baixo de poder e influéncia nessa atividade colaborativa.

Os calculos gerados pelo UCINET, indicam que o maior Grau de Centralizacdo se encontra na
consigna, cujo valor normatizado é de 0.906, com 29 saidas, a segunda concentracéo esta nas postagens
P9, P14 e P28, cada uma com 0.031 e uma saida, em que os sentidos do eu-professor sdo (a) inovador,
na apresentacdo de novos recursos; (b) tradicional, centrado no conhecimento do professor; (c)
conteudista, centrado no professor, com foco em contetdo. O grau de entradas permanece igual para
todos os participantes dessa atividade. Por esses dados afirmamos que a baixa interacdo entre os
participantes se equivale aos integrantes dessa rede de interac@es. A polifonia estd em torno de aspectos
do ensino tradicional, aquele centrado no professor, possivelmente incorporados pelos estudantes,
devido experiéncias na formacéo basica.

Por meio do célculo do indice de centralidade, temos que os comentarios P9, P14 e P28, embora
sejam aqueles com os quais ha interlocucdo, a maior influéncia e poder est& centrado nos comentarios
P10, P15 e P29, que apresentam grau beta de 0.500, com normatizacéo de 1.053, cujos significados do
eu-professor — (a) motivador e (b) questionador — compde o discurso coletivo da turma. Os demais
comentérios produzem o mesmo indice de centralidade normativo que corresponde a 1.053 o que indica
uma padronizacdo em termos de influéncia e poder nesta atividade por parte dos participantes.

No céalculo do grau de intermediacdo considerou-se cada postagem na sua intermediacdo.

Obtivemos que a maior parte dos comentarios possuem similaridades, com Beta igual a 1.000, conforme
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a interagdo com outros comentérios, principalmente com a consigna elaborada pelo professor. Isso
indica que no discurso coletivo, os argumentos que relacionam o fazer reflexivo-prético docente, na
posicéo eu-professor, estdo relacionados aos sentidos de uma atuacdo (a) tradicional; (b) conteudista;
(c) inovadora; (d) mediadora; (e) problematizadora que se apresentam como centrais no discurso
coletivo. Em P9, P14 e P28 que apresentam valores normatizados similares, podemos interpretar que o
controle da comunicacdo neste forum apresenta-se relacionado a esses comentarios que foram
produzidos ou produziram conhecimentos com orientacdo voltados para experiéncias vivenciadas na
educacdo basica, em que pelo tempo da atividade no semestre letivo, permitem negociarem com 0s
textos ja lidos presencialmente, gerando solugdes que vao se tornando mais complexas, mas que de certo
modo sinalizam desenvolvimento de uma identidade docente.

O célculo da Densidade foi de 0.030%, com a quantidade de vinculos (linhas/lagos) no total
de 32, sendo o desvio padrdo de 0.171% e o grau de conectividade da rede com 0.970%. Esses dados
apontam que embora haja potencial de conectividade da rede em nivel de intera¢do, os estudantes
provavelmente, orientados pela descri¢do da consigna da atividade nas primeiras semanas da disciplina
indicando pouca interacdo entre pares nas postagens tradicionais direcionadas pela soma de elementos
pelas possiveis leituras das postagens, mas mantendo a atengdo no professor. Os conteudos no que diz
respeito aos sentidos do eu-professor na atuacdo reflexivo-pratica, apresentando similaridades,
proporcionaram baixa interacdo entre os estudantes de acordo com a analise que o software possibilita.
Ao considerarmos a analise dialdgico-tematica nota-se que ha polifonias com repeti¢oes de sentidos ou
argumento ou respostas quando é demandado ao estudante posicionar-se como professor na proposi¢cao
de uma tarefa ou atividade a um outro-estudante. Nesse sentido, o uso de significados apresentados nas
postagens nesta tarefa indica uma produgéo de conhecimento tradicional, mas com ampliag&o por leitura
ou uso de termos e argumentos de postagens anteriores a sua para a elaboracdo da propria resposta,

mesmo que enderecada ao professor.

Atividades coletivas no Facebook

Atividade 1 do Facebook

Na primeira atividade no grupo de discussdo do Facebook, sobre ser professor na
contemporaneidade, foram produzidas 48 publicacBes. Esta atividade, do tipo reflexivo-responsiva
evidenciou a relacdo entre as posicdes eu-professor <> outro-professor, com os sentidos de (a) aquele
que realiza experiéncias; (b) transformador de si e dos outros; (c) empatico, na relacdo professor-aluno;

e, (d) detentor de técnicas, capaz de contextualizar conhecimentos.
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Na dindmica relacional da instrugédo da atividade com a producdo de sentidos verificamos que
as atividades vdo se tornando mais complexas e que o nivel de interacdo, talvez por uma maior
familiaridade dos licenciandos com a plataforma, se expandem e apresentam-se mais complexas. Ao
argumentar, utilizam diferentes recursos, como imagens, textos, videos e hiperlinks que indicam
multiplos modos de producéo de atos de identificacéo.

Na atividade 1 do Facebook o sentido coletivo de ser professor estd ancorado no fazer do
professor. Nesse sentido percebe-se que as dindmicas discursivas foram modificadas tendo em vista o
planejamento realizado, pelo professor-pesquisador, em relacdo a instrucdo da atividade
presencialmente. Percebe-se que a atividade se torna mais complexa e a plataforma de intera¢do também
se modifica, visto que no Moodle os enunciados foram de forma tradicional, e as atividades no Facebook
focaram mais atividades teérico-praticas relacionadas ao fazer docente. Isto sinaliza que os tipos de
instrucdo e de ambiente modificam as formas de interacdo nos ambientes virtuais. Os estudantes
interpretam a atividade por meio do discurso multimodal, produzindo publica¢fes textuais, visuais,
audiovisuais e hipertextuais, relacionando-se por meio de comentarios as postagens ou simplesmente
emojicons. A dindmica que a atividade promoveu na produgdo de interpretagdes de si, do outro e do
mundo nos posicionamentos eu-estudante-presente <> eu-professor-futuro esta marcada nas relagdes
idealizadas com as posi¢des outro-estudante-futuro e outro-professor-presente, conforme exposto na

Figura 8.
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O grafo, em formato retangular, apresenta as postagens P21, P39, P36, P16, P8, P32, P43, P14,
P15, P35 e P42 compartilhando espago central na rede. Essas postagens partilham em comum os sentidos
do outro-professor relacionados a aquele que (a) detém o conhecimento no sentido de aquele quem sabe
mais; (b) media conhecimentos no sentido de quem promove estratégias de ensino-aprendizagem; (c)
integra realidades, no sentido de adaptar os conhecimentos populares aos cientificos; (d) instiga
curiosidade nos alunos, no sentido de utilizar estratégias de ensino; e, (e) € otimista quanto a profisséo,
no sentido de fazer o que se gosta. Essas postagens que recebem quantidade maior de interacdes
horizontalizaram a centralizagcdo do grafo. Nas postagens periféricas no grafo também héa vinculos de
interatividade, o que indica uma maior conexdo entre estudantes neste tipo de tarefa de producéo coletiva
de conhecimento em situagdo de aprendizagem colaborativa. Outro olhar corresponde a grande
quantidade de vinculos (linhas ou lagos) entre as postagens, que indica o fortalecimento da interacdo
entre os estudantes na realizacdo da atividade. Percebe-se que a maioria dos vinculos possuem fluxos
(setas) bidirecionais, o que indica reciprocidade, ou uma certa tensdo, que direciona a interacdo entre 0s
estudantes produtores das postagens.

Ao considerarmos os estudantes gque participaram dos estudos de caso, a postagem de Monna, é
representada no grafo da atividade 1 do Facebook pelo algoritmo P35, que apresenta a posi¢do outro-
professor orientada por significados com sentidos como otimista indicando que espera o melhor para o
futuro profissional e receoso acerca da violéncia na profissdo visto que apresenta comentarios sobre a
situacdo de violéncia contra o professor. Essa posi¢do no grafo esta conjuntamente acompanhada por
outros comentarios, compartilhando o grau de centralizacdo da rede. Conforme os calculos gerados no
UCINET apontam que P35 tem alto grau de interagdo, em termos de poder e influéncia, ao argumentar
sobre aspectos sobre a situacdes atipicas de violéncia a que o professor pode ser submetido. No fluxo
discursivo, a argumentacdo modifica a discussao coletiva que passa a influenciar outras postagens, com
sentido de ato de amor, mesmo levando em consideracdo aspectos da realidade enfrentados pelos
professores. H&4 um total de vinte e sete interacOes, entre fluxos de entrada e saida — incluidas as agdes
de interacdo de reciprocidade. Isso indica que a existéncia de um fator gerador de intera¢&o na publicagéo
com sentido de ato de amor ante as circunstancias que profissdo enfrenta, que pode estar relacionado
com o ideério coletivo sobre a atuacdo docente. A publicacdo de Peter é representada pelo algoritmo
P10 no grafo da rede de interacdo da atividade 1 do Facebook. O significado produzido na posi¢ao outro-
professor refere-se aquele que é empatico na relacdo professor-aluno. A publicacdo estid na parte
periférica da rede, indicando baixos grau de centralizacéo e indice de centralidade, o que significa que
tem baixo poder e influéncia no conjunto das interagdes. Essa publicacdo de Peter recebe duas interacoes
de estudantes e 0 mesmo interage com seis outras publicacgdes, incluindo as interagdes que sdo de fluxo
bidirecionais, reciprocas, ou seja, se retroalimentam na interacdo. A publicacdo de Amanda é
representada pelo algoritmo P46 no grafo da rede de intera¢éo da atividade 1 do Facebook. O significado

atribuido a posicao outro-professor refere-se a aquele que é motivador, criador de alegria que provoca
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curiosidade nos alunos. A publicacdo esta na parte periférica inferior da rede, indicando baixo grau de
centralizacdo e indice de centralidade, o que significa que baixo poder e influéncia no conjunto das
interagOes. Essa publicacdo de Amanda recebe seis interagOes de estudantes e a mesma interage néo
interage com outras publicacdes produzindo conhecimentos na direcdo de atuagdo do docente,
apresentando a docéncia como a fun¢do fundante do ser-professor.

O resultado do UCINET referente ao grau de centralizacdo indica o grau médio normatizado de
saida é 0.1231, e o grau médio normatizado de entrada é 0.6012. Isso significa que algumas das
postagens receberam maiores interacdes (entradas) como P8, P14, P15, P16, P21, P31, P35, P36, P39,
P42 e P43, todos com mais de 11 fluxos (flechas/setas) cada um, estando eles em posi¢do mais central
na rede, as interages ocorrem por atos de comentar, ou acionar botbes de emojicons que sinalizam atos
de identificacdo de um estudante com a postagem do outro. Essas postagens apresentam sentidos
referentes ao outro-professor, como (a) detentor de conhecimentos, centrado no professor; (b) empatico,
valorizando a relacdo professor-aluno; (c) mediador, na transi¢cdo de conhecimentos; (d) formador de
pessoas, no saber critico; e, (€) incentivador de aprendizagem, por meio de motivagOes. Ja aqueles
comentarios que realizaram mais interagdes (saidas) sdo P13, P16, P18, P28, P29, P31, P32, P36, P38,
P42, P44 e P47, todos com mais de sete (7) vinculos cada em que a colaboragdo ocorreu (pode ser no
plural) produzindo conhecimentos sobre o fazer docente, negociaram com o0s sentidos
convencionalizados coletivamente. Esse conjunto de postagens compartilha os sentidos da posicdo
outro-professor como aquele que (a) empatico; (b) incentivador de aprendizagens; (€) com vocagao para
docéncia, com sentido de inclinacdo para dar aulas; (d) sensivel a diferencas, no sentido de reconhecer
dificuldades e particularidades de aprendizagem; e, (€) formador de pessoas. Pode-se observar que ha
uma grande quantidade de vinculos e a maior parte dos fluxos sdo bidirecionais, 0 que representa que
ha& compartilhamento no poder e influéncias nessa atividade, sinalizando polifonias sobre ser professor
em seu oficio, como fundante da identidade.

O indice de centralidade calculado para atividade 1 do Facebook, pelo UCINET, indica que as
postagens que possuem maior poder e influéncia sdo P8, P14, P15, P16, P21, P31, P35, P36, P39, P42
e P43 o que representa um compartilhamento da posi¢do de centralidade na rede, e nos orienta a
compreender que nos argumentos dessas publicagdes ha elementos que geram maior interatividade e
estdo relacionados aos sentidos vinculados ao outro-professor como: (a) detentor de conhecimentos; (b)
empatico; (c) mediador; (d) formador de pessoas; e, (e) incentivador de aprendizagem, com sentido
semelhantes ao discurso coletivo.

O grau de intermediacéo apresentado pelo UCINET indica que as postagens P16, P32, P36, P35,
P11, P34, P38, P39 e P10 possuem uma maior possibilidade de intermediacdo dos argumentos
apresentados nas postagens nesse tipo de atividade, pois compartilham entre si, significantes conectivos
que os posicionam como centrais na rede de interacfes por possuirem similaridades ou se adequarem as
interpretaces coletivas sobre o ser professor na contemporaneidade, ou seja, possuem sentido de

mediador, com sentido de aquele que media conhecimentos populares em cientificos. A interacdo entre
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as postagens dos estudantes indica uma maior possibilidade de colaboragdo na producdo de
conhecimentos.

A densidade dessa rede nessa atividade é de 0.113%, com numero total de vinculos de 256,
desvio padrdo de 0.317% e grau de centralidade é de 5.333. Dessa forma, a possibilidade de posicionar-
se reflexivamente acerca da prética, viabiliza o estabelecimento de interacfes, a medida em que 0s
significados sdo produzidos, e o estudante vai lendo as postagens dos demais participantes e interagem
por meio de escrita de comentarios ou outros dispositivos disponiveis no ambiente virtual na funcéo de

atos de identificacao.

Atividade 2 do Facebook

Na segunda atividade do Facebook, que foi sobre elaborar um plano de aula ou atividade
contendo planejamento, execucdo e avaliacdo, foram produzidas 37 postagens, entre textos, imagens,
links, videos, que os licenciandos utilizavam para ilustrar a plano de aula/atividade que elaboraram para
ministrar aos seus futuros alunos. As postagens evidenciam a posicdo eu-professor-futuro <> outro-
estudante-futuro <> mundo-ensino. A Figura a seguir representa o grafo de interaces entre 0s
argumentos produzidos coletivamente. O foco da atividade concentra-se no posicionamento reflexivo-

pratico, por promover atuagdes responsivas ligadas a pratica docente idealizada.

[ LY
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Figura 9. Rede de intera¢Ges na Atividade 2 do Facebook.

Este grafo, (Figura 9), em formato retangular, e possui 37 nds, que séo as postagens. Verifica-
se uma grande guantidade de vinculos (linhas) entre as publicac6es, 0 que nos permite afirmar que houve
interatividade na realizacdo dessa tarefa. H4 uma predominéncia de fluxos bidirecionais (setas duplas)
que sinalizam reciprocidade na intera¢do. O discurso coletivo direciona para um fazer docente que se
relaciona ao perfil docente por cinco sentidos (a) interacionista; (b) dialogista; (c) tradicional; (d)
mediador; e, (e) empirista.

Nos estudos de caso, temos no grafo da Atividade 2 do Facebook que a postagem de Monna é
representada pelo algoritmo P35. Na publicacdo, o fazer docente é significado como expositivo com foco
no conteudo, que relacionamos ao sentido tradicional. A publicacdo de Monna compartilha os limites
do grau de centralizacdo no grafo, o que indica que o poder e a influéncia nessa publicagdo sdo limitrofes
ao centro. O total de interagdes estabelecido nessa publicacao é de quinze, somando sete fluxos de saidas
e oito fluxos entradas de interacdo, incluidas as acGes bidirecionais interativas, demonstrando
compartilhamento do significado na discussdo coletiva. A postagem de Peter é representada pelo
algoritmo P12. A postagem indica o fazer docente com significado voltado para a realizagdo de
experiéncias praticas, que relacionamos ao sentido empirista. O grau de centralizacdo e indice de
centralidade indicam que os argumentos possuem um médio poder e influéncia em relacéo as demais
postagens. Peter nessa atividade interage com uma outra postagem, e recebe interacdo de onze outros
participantes da atividade, o que indica uma relacéo entre as reflexdes-praticas sobre o fazer docente
gue é compartilhada com a convencionalizada pelo grupo. A postagem de Amanda é representada pelo
algoritmo P16. A postagem de Amanda possui alto grau de centralizacdo e indice de centralidade que o
posiciona no centro da rede de interacOes e indica que os enunciados possuem um alto poder e influéncia
em relacdo as demais postagens. A estudante, nessa atividade, interage com outras postagens e recebe
interag@es, com um total de vinte e seis fluxos, entre unidirecionais e bidirecionais.

O resultado gerado pelo UCINET referente ao grau de centralizagdo na atividade 2 do Facebook
indica que as publicac¢bes P16, P21, P22, P23, P25, P26, P27, P31, P33, P34, P35 e P36 com quantidade
de fluxos (setas/flechas) de saidas superior a oito (8), e os sentidos compartilhados dizem respeito a
atuacdo do professor como (a) tradicional e (b) conteudista. As publicacbes P1, P5, P8, P12, P16, P21,
P22, P23, P32 e P36 possuem quantidade superior a dez (10) fluxos (setas/flechas) de entrada, indicando
que receberam recebimento de reagGes/comentarios de outros integrantes do grupo. Os sentidos acerca
da atuacdo docente que foram compartilhados coletivamente envolvem (a) tradicional; (b) conteudista;
e, (c) empirista. Isso nos permite afirmar que o segundo bloco de publicacBes apresentadas compartilha
0 centro dessa rede e, portanto, marcam um alto grau de interatividade, pois os valores de suas médias
de entrada aproximam-se mais da média 0.5471 do grau de entrada.

Em termos de poder e influéncia, os resultados do indice de centralidade (Figura 22 —apéndice)
da rede indicam que as publica¢des P1, P5, P8, P12, P16, P21, P22, P23, P32 e P36 compartilham
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semelhancas referentes a importancia dentro dessa atividade, e nos faz inferir que carregam consigo
elementos que podem influenciar na producdo de sentidos dos demais comentarios produzidos pelos
estudantes. Esse fendmeno apresenta-se relacionado aos tipos de recursos utilizados pelos estudantes na
forma que apresentam seus resultados, sendo que por exemplo, o P16 utilizou o recurso de fazer uma
Live para apresentar o resultado de sua atividade.

O célculo do grau de intermediacdo, gerado via UCINET, indica que ha uma hierarquia de
significados entre as postagens P16, P23, P37, P22, P21, P35, P1, P8 e P32 estdo posicionados no centro
na rede da atividade 2 e funcionam como pontes de interacdo para os demais comentérios. Os
significados sdo, respectivamente, orientados a interpretacdo do fazer docente como atividade:
expositiva-empirica; explicativa centrada no professor; empirica; dialogada; explicativa com foco em
dialogo e conteudo; dialogada; dialogada; empirica; e, dialogada. Pressupomos que a alternancia na
proximidade dos comentérios na rede indica possibilidade de colaboracéo e producéo de conhecimentos.
No caso da atividade 2 — elaboragdo de um plano de aula/atividade, conduz ao uso de diferentes recursos
pelos estudantes que fortalece a interacdo por comentario e/ou interacdo entre os participantes da
atividade.

A densidade da rede nessa atividade indica as possibilidades que o tipo de atividade poderia
alcancar. Foi calculada pelo UCINET com valor de 0.151%, com nimero de vinculos (linhas/lagos) de
224, desvio padrdo de 0.358% com grau de centralizagdo de 5.744%. Isso indica que esse tipo de
atividade possibilita alto grau de interacdo e por conseguinte alto grau de colaboragéo.

Na atividade 2 do Facebook os licenciandos direcionam as atuagGes para realizacdo de
atividades reflexivas-préaticas que envolvem o fazer docente atuando predominantemente na posicao eu-
professor. Os argumentos das postagens orientam a producdo identitaria docente pela experiéncia e na
transicdo de posicdo ocupadas no discurso. Ao ordenarmos os significados da atuacdo docente na
posicdo eu-professor, encontramos trés sentidos referentes ao fazer pedagdgico no discurso coletivo (a)
orientados ao didlogo; (b) orientados ao contetdo; e, (c) orientados a interagdo. O tipo de
posicionamento que a atividade demandou é reflexivo-pratico, em que o estudante apresenta
argumentac6es sobre como realizaria uma atividade ou aula para sua classe para futuros alunos. Nessa
atividade os licenciandos atuam reflexivamente sobre a préatica docente, deslocando-se da posic¢éo eu-

estudante-presente para a posi¢ao eu-professor-futuro.

Atividade 3 no Facebook

Na terceira atividade, Figura 10, a resolucdo de situacdo-problema de tema polémico, foram
produzidas 38 postagens. Na tarefa ha direcionamentos para que os licenciandos assumam posicoes (eu-
estudante, eu-professor, eu-diretor, eu-secretario de educacdo) para proporem solucBes a situacdo

problema Reforma do Ensino Médio. Essa atividade, aplicada ao final do semestre letivo, e representou
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atividade mais complexa, em que os estudantes ja haviam realizadas as leituras obrigatérias da
disciplina, se apropriando de conhecimentos, gerou participacdo menor comparada as demais. Os
sentidos coletivos apresentados nessa atividade foram (2) possibilidade de dinamizagéo das aulas; (b)
apresentacdo de pontos positivos e negativos; (c) reforma relacionada a infraestrutura da escola; (d)
reforma relacionada a valorizacgao do professor; e, (e) desvalorizac¢do do ensino.

Apos o ordenamento dos argumentos em cada publicagdo agrupamos as interpretacfes sobre
eu-professor de todas as postagens realizadas nessa atividade, inclusive agquelas que ndo obtiveram
interacdo, conforme apontado no grafo referente a atividade 3 do Facebook. Ao se posicionarem como
professores, os licenciandos apresentam argumentos relacionados a (a) elementos do contetdo da
reportagem, em argumentagdes sobre alteracdes que a Reforma propbe a profissdo, com sentido de
desvalorizagdo; (b) ideagdes sobre em que campo a reforma poderia ocorrer, se na infraestrutura escolar
ou carreira docente; e, (c) como se sentem em relacéo a reforma, apresentados por argumentacdes sobre
sentimentos desgosto e desprezo em relagdo as mudangas ocasionadas na reforma.

Para além do agrupamento em contrario, favoraveis e duvidosos quanto a reforma, evidencia-
se um conjunto de forcas que direciona os licenciandos ao exercicio reflexivo de alternar posicoes eu-
estudante <> eu-professor com o sentido de atentar-se para o futuro de sua profissdo, para discutir a
problematica exposta na busca de solucfes. A atividade nesse modelo propde o pensar reflexivo sobre
0 agir docente, direcionado a producdo identitaria que, embora situada no cronotopo presente, permite
a alternancia de posicionamentos entre cronotopos passado e idea¢es voltadas ao futuro, o que pode
possibilitar aos licenciandos reflexfes acerca da realidade social, para além da sala de aula e além dos

contetidos programaticos:

Figura 10. Rede de interagBes na atividade 3 do Facebook.
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O grafo apresentado referente a atividade 3 do Facebook sinaliza que as postagens P37, P26 e
P12 estdo em posi¢Bes centrais possuindo similaridades acerca dos niveis de poder e influéncia no
sentido de serem favoraveis a reforma, mas com ressalvas. Os posicionamentos apresentados pelo grupo
estudantes ocorrem em trés direcionamentos: (a) favoraveis a reforma, no sentido de que ela trard
melhorias; (b) contrarios a reforma, no sentido de que ela ndo trard melhorias; (c) favoravel a reforma
com ressalvas, recomendando a ressalva, mas adequando a algumas caracteristicas que ela deve possuir.
Os sentidos compartilhados pelo grupo sdo orientados a compreensdo de reforma como (a) necessaria,
mas em outro formato; (b) processo que gera mudancas e desafios; (c) geradora de prejuizos para 0s
professores; e, (d) impositiva e ndo democratica. Verifica-se o baixo nimero de publicacBes de
estudantes, por conseguinte um menor numero de vinculos (linhas/lagos), atribuimos a esse fator o fato
de a atividade ter sido ministrada no final da disciplina e a maior parte dos estudantes estarem realizando
avaliagdo da disciplina, com pouco tempo para interagdo. H& no canto esquerdo algumas publicagdes
que estdo separadas/soltas da rede P4, P8, P10, P13, P15 e P20, estes representam publicacdes em que
ndo houve interacdo nem por parte de outras publicagdes de estudantes nem por parte dos estudantes
gue elaboraram esses comentarios — ha apenas posicionamento do tipo reflexivo-responsivo acerca do
tema polémico com sentido que as postagens sdo direcionadas para responder a demanda da instrucéo
da atividade proposta no encontro presencial.
Nos estudos de casos, obtivemos que a publicacdo de Monna é representada pelo algoritmo
P3. Esse comentario possui significado orientado ao contraponto da ideia de contracéo de professores
sem formacé&o docente, trecho presente em uma das reportagens. Sua postagem recebe duas interac6es
(entradas) e interage com trés outras publicacdes (saidas), nenhuma de fluxo bidirecional produzindo
conhecimentos sobre descri¢des da reforma. Néo esta no centro da rede, o que indica que ela ndo possui
muita influéncia e poder. Pelos dados apresentados, ha possibilidades de proximidade entre os sentidos
dos enunciados entre as publicagbes que se relacionam, nessa situa¢do, marcadas por sentidos,
orientagdes ou elementos que fazem parte da historia de vida da participante. A postagem de Peter é
representada pelo algoritmo P37. Essa postagem apresenta significado orientado a tensdo entre os
elementos favoraveis e contrarios a reforma do ensino médio. Possui grau de centralizacéo e indice de
centralidade altos, o que indica que ha uma maior interagdo entre essa publicacdo e as demais
publicacBes da rede, em nivel de poder e influéncia, acompanhando o discurso coletivo. Embora Peter
ndo interagisse com nenhuma outra publicacdo, sua postagem obteve dez fluxos unidirecionais de
entrada, indicando atos de identificacdo por parte dos demais integrantes da rede. A postagem de
Amanda é representada pelo algoritmo P15. Essa postagem possui significado sobre reforma orientado
para que nesse modelo proposto a reforma produz desigualdades. A postagem ndo possui interagcdo com
outra publicacdo, nem por parte da licencianda, nem por outros participantes. Posicionada no canto
superior esquerdo do grafo, a publicacdo de Amanda ndo apresenta grau de centralizacdo e indice de

centralidade, o que indica atuacdo reflexiva-responsiva direcionadas ao ato de resposta ao comando da
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tarefa. Considera-se o direcionamento da atividade — orientado a perguntas-respostas — e tempo de
aplicagdo da atividade — com realiza¢do no final do semestre letivo — podem ter influenciado no tipo e
qualidade das interagdes entre os participantes.

O célculo do grau de centralizacdo, obtido pelo UCINET, indica que as P27, P30, P33 e P35
sd0 0s que mais possuem fluxos de saida e as postagens P11, P12, P26 e P37 sdo 0s que possuem maior
fluxo de entrada produzindo conhecimentos com sentido orientado ao ser favoravel a reforma, mas com
ressalvas. Os significados compartilhados individualmente<>coletivamente acerca da reforma estdo
descritos como a) necessaria, mas em outro formato, no sentido de que deveria ter sido proposta com a
participacdo coletiva dos agentes do contexto escolar; (b) processo que gera mudancas e desafios no
sentido de que envolvem o posicionar-se como estudantes e professores. Sendo que o grau de
centralizagdo de saida normatizado foi 0.1074 e o grau de centraliza¢do de entrada normatizado é de
0.2464. Isso indica uma baixa interatividade entre as postagens realizadas pelos estudantes na atividade.
Em contra partida, verifica-se que a profundidade do debate em torno do tema polémico da reforma do
ensino médio, iluminam zonas de sentidos que modificam a estrutura e a qualidade da argumentacéo,
ao passo que sugerem que a dindmica de producdo de conhecimentos na atividade promove saltos
desenvolvimentais em tensdes, no jogo posicional estudante-presente > professor-futuro, modificando
a forma como operam na atividade, que apresentam-se por argumentacgdes direcionadas a justificar
posicionamentos assumidos nas postagens.

O célculo do indice de centralidade indica que as postagens P37, P26, P11 e P12 como aquelas
possuem maior poder e influéncia na rede da atividade 3 do Facebook. Os significados acerca da reforma
do ensino médio se orientam (a) na defesa de necessidade da reforma no sentido melhorias nos processos
ensino-aprendizagem e (b) na compreenséo de que as mudangas devem ocorrer em outro formato, com
participacdo dos agentes do contexto escolar. As postagens que estéo soltas/separadas P4, P8, P10, P13,
P15 e P20, ndo possuem poder nem influéncia nesta rede, e envolvem atuagdes reflexivo-responsivas
acompanhando os sentidos coletivos da discussao (a) favoraveis a reforma; (b) contréarios a reforma; (c)
favoravel a reforma com ressalvas, centrais na discussao nessa tarefa.

Sobre o célculo do grau de intermediacdo, conforme métricas do UCINET, obteve-se que,
respectivamente, que as publicagdes P26, P3, P27, P23, P1, P18 e P36 representam elos de ligac&o entre
as publicagdes dos estudantes que versam sobre ser favoravel, mas desde que seja em outro formato,
pois apresentam maiores graus de conectividade. Os sentidos sobre reforma do ensino médio nessas
publicacBes sdo orientados a pontos favordveis como: (a) beneficios para todos e (b) promocdo de
inclusdo de aulas tedrico-préticas; e orientados a pontos contrarios como: (a) retrocesso e (b) reforma
apenas se for relacionada a infraestrutura das escolas e a carreira docente. Isso significa que na producéo
de significados orientados a identidade docente nesta atividade, hd elementos que sdo comuns entre
essas publicacBes e as demais produzidas, tanto elencando aspectos positivos quanto negativos

referentes a solucdo da situacdo problema.
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A densidade da rede de colaboragdo nessa atividade é de 0.031%, com numero total de
vinculos (linhas/lacos) de 43, com desvio padréo de 0.172%, e o grau de centralizacdo é de 1.132. Isto
significa que as atuacdes dos estudantes nessa atividade foram baixas, o que a nosso ver, esta relacionado
ao periodo que a atividade foi ministrada — no final do semestre.

Os estudos de caso — estudo Individual

Aplicamos métodos que permitiram enfocar o objetivo de forma detalhada, de forma a informar
acerca das dinamicas de formacdo de identidade docente de cada participante na realizacdo de cada

atividade.

Caso a caso — Analise dial6gico-tematica

Os resultados sdo apresentados de forma descritiva e dial6gica direcionados a quatro pontos: a
interacdo e construcdo coletiva de conhecimento; a relagdo estudante-estudantes; a relagdo estudante-
atividades nos ambientes virtuais; e, a identidade no em sendo orientado ao tornar-se docente. Para
esclarecer melhor, sdo exibidos os resultados em conjunto com as publicacfes e 0s conjuntos de
argumentos nas diferentes posicGes ocupadas pelos participantes do segundo estudo — os estudos de
caso.

A interacdo e construgdo colaborativa do conhecimento ocorrem no préprio ato/agdo de
participar da realizacdo das atividades nos ambientes virtuais, pois no fazer ha processos dial6gicos que
se relacionam ao processo de socializacdo e apresentam-se como resultantes dos intercAmbios entre
interlocutores no espaco da atividade. Os estudantes em formacao inicial quando participam de
atividades posicionam a si e aos outros como produtores de conhecimentos e aprendentes coadjuvantes,
por meio de atos de independéncia e colaboragéo.

As relagOes estudantes-estudantes, estudante-atividades nos ambientes virtuais se apresentam
em e pelas interagdes, ou seja, quando atuam colaborativamente na resposta a uma tarefa ou na busca
de solucdo de um problema. Ao realizarem atividades pedagdgicas nos ambientes virtuais 0s
licenciandos orientam suas praticas, pelo deslocamento de um contexto a outro, um processo continuo
de producdo de atos de identificacdo que é fruto da realizacdo de atividades reflexivo-responsivas sobre
o fazer docente. Essas atuacdes séo direcionadas pelo em sendo orientadas ao tornar-se docente e sdo
manifestas por meio de enunciagdes cuja significacdo se situa nos jogos posicionais orientados ao fazer
pedagogico e sdo mediadas pela relacdo entre sujeitos, conhecimento e contexto.

Tomadas essas premissas, passamos a seguir a apresentar caso a caso 0s fundamentos que
subsidiam nossa interpretacdo sobre como as identidades ocorrem no em sendo orientado ao tornar-se

docente.
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Monna

Na sintese das anélises dialogico-tematicas os temas e subtemas encontrados nas postagens de
Monna sdo expostos na Tabela 3. Em seguida descrevemos sua participacdo em cada atividade em
particular. Na tabela tem-se a posi¢do eu-professor direcionada ao tornar-se, que é marcada por
argumentos reflexivo-responsivos com sentido de critica ao Estado e relacionados ao fazer docente com
sentido de (a) aquele que mantém o Estado; (b) aquele que auxilia e interage com alunos; (c) aquele que
tem coragem e amor pelo oficio; (d) aquele que dialoga; e, (€) aquele que se preocupa com qualidade da

educacéo.



Tabela 3.

Sentidos do eu-professor em atividades nos ambientes virtuais de Monna.

12 Moodle

Atividades nos ambientes virtuais

22 Moodle

12 Facebook

2% Facebook

32 Facebook

O professor

O professor

O professor

O professor que

O professor

o mantenedor gue auxilia e que tem dialoga preocupado com
e do Estado interage coragem e qualidade da
i amor educacio
A escola tem Planeja aulas Desafio de ter Faz resenha do A escolha de uma
um papel que enfrentar conteido para das areas de
importante violéncia em entregar aos conhecimento
como forma sala de aula alunos pelos alunos
de controle forma analfabetos
social funcionais
Desempenha Usa estratégias ~ Violéncia ndo Divide alunos A ndo
um papel de de ensino s6 de alunos, em grupo para obrigatoriedade
vetor essencial  extraclasse, mas de pais apresentacdo de de diploma para
de como pesquisas seminarios lecionar é um
conhecimento de campo, retrocesso
visita em
biblioteca
Forma Lecionar num Propde pesquisa A retirada de
individuos pais lider de campo, com lingua espanhola
mundial de entrevistas e do curriculo
violéncia idas a demonstra falta
contra o bibliotecas de visdo e cultura
2 professor é um
g ato de coragem
5 e amor a
a educacéo
Promove a Traz elementos Realiza debates A reforma visa
manutenc¢do para facilitar a sobre flexibilizar o
de classes, apropriacdo de conhecimentos curriculo para
hierarquias e conhecimentos adquiridos torna-lo mais
estratos cotidianos e dindmico e
sociais transforma-los atrativo, mas ndo
em cientificos priorizou
qualidade do
ensino, nem
docentes
Antes de
pensar sobre a
escola que
queremos
devemos
pensar 0
Estado que
queremos
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Na primeira atividade de discussdo realizada no forum do Moodle, Monna apresenta, em sua

postagem, enunciados que indicam critica a escola, na interpretacdo que relaciona a escola como

aparelho ideoldgico do Estado, cuja funcdo é o controle social. Estabelece descri¢cdes e argumentacdes

relacionando gque antes de pensar sobre a escola que queremos devemos pensar o Estado que queremos”.
A argumentacdo na atividade possibilita a estudante, em descri¢do da escola, transitar da posi¢do de

estudante & futura docente com significados orientados de um vetor essencial de conhecimentos na
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formacdo de individuos. Na posicdo eu-professora, como aquela que forma individuos no sistema

educagdo submetido ao Estado, mantendo a hierarquizacdo de classes e estratos sociais. Na Figura 11,

a seguir, apresentamos as dindmicas de producéo das interpretacdes na publicagéo.

Tem um papel importante como forma de controle social

Relagdo

¢ instrumento ideoldgico na manutencéo do Estado

Escola como instrume/to do Estado

elemento essencial para andlise do comportamento e
desenvolvimento humano

~—Ambivalénkia

desempenha um papel de vetor essencial de conhecimento

Escola como formadora de individios )

Mundo-escola estratos sociais.

Escola como sistemfa de manutencdo de classes, hierarquias de

Tentativas de desconstruir modelos hasicos de educacéo sdo
louvdveis, mas precisam se ater aos fatores politicos vigentes,
orcamentos, leis e diretrizes.

A esco]a que temose a escola que b Ainda estd soh comando do Estado

Metanélise

queremos

Escolas que querepfé§ -} Antes de pensar sobre a escola que queremos é preciso pensar
sobre 0 Estado que queremos.

Aescola é um produto do contexto politico, de um mundo de
paredes invisiveis ou visiveis que precisam ser derrubadas.

Eu-professor

h—

Outro-estudante

.

estd lidago ao que o Estado quer que ele aprenda

Figura 11. Mapa semidtico de posic¢Ges na atividade 1 do Moodle de Monna.

Na segunda atividade no férum do Moodle, no posicionamento

eu-estudante, Monna atua

respondendo a questdo, apontando definices sobre os conceitos solicitados pelo professor via consigna.

Esta atuacdo é de tipo explicativo, marcando o posicionamento de tipo discursivo-descritivo na

apresentacdo de sua resposta (falar sobre o que foi dito) quando escreve 0 que entendeu sobre os

conceitos estudados. A segunda orientacdo em um posicionamento pratico ocorre na forma de

enunciados orientados por reflexdes sobre o atuar em experiéncias profissionais docentes (agir sobre o

que foi dito). Na Figura 12 apresentamos a relacdo entre as posi¢oes eu-

estudante >eu-professor na

atividade de ensinar para outro-estudante, em que ha um descolamento da posicdo de estudante para a

posicdo reflexiva orientada para atuacdo docente com sentido orientado aquele que cria estratégias de

ensino.
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Apratica docente deve ter como foco 0 auxtlio, interacéo e
desenvolvimento do conhecimento

: Relagao
planejando a aula
B professor uso de extratégias de ensino extraclasse, para proporcionar  Visitandefuseus, arquivos publicos centro histdricos, e locais
. _| maior aprendizagem imfortdncia historica
trazendo elmentos para facilitar a apropriacéo de mm/
' ' conhecimentos cotidianos e transforma-los em conheciperftos
Ensinando um conceito cientificos.

8 ; 4 v : Relagéo
Inserido em um processo de contrugdo de seu conhecimento

desenvolvendo hahilidades que serdo uteis para a sua vivéncia
em sociedade e aprimoramento pessoal de si mesmo.

Outro-estudante 5 = . -
i | énecessdrio dar a eles instrumentos para dar sentidos aos

conhecimentos cientificos

Figura 12. Mapa semidtico de posices na atividade 2 do Moodle de Monna.

Na primeira atividade no grupo de discussdes do Facebook, Monna apresenta trés posicfes —
eu-professor, outro-professor e outro-estudante, em que eu professor € marcado pelo sentido ato de
coragem e amor a educacdo. Monna produziu enunciados que giram em torno do desafio de ter que
enfrentar a violéncia em sala de aula. H& orientagcdo de seu posicionamento a realidade em que as
fungdes do professor sdo marcadas pela violéncia, ndo sé por parte de alunos, como de pais. No
Facebook houve a utilizacdo de uma reportagem jornalistica compartilhada junto com a enunciagdo
escrita, além da funcéo ilustrativa a reportagem representa a dimens&o estética da producéo identitéria
docente orientada ao futuro idealizado que mantém conexdes com o presente, na posi¢do eu-estudante,
pois como relata em meio a tanta teoria ndo nos ensinam a lidar com situagdes extremas. Na Figura 13
a seguir, a reportagem incluida na postagem funciona como um signo de identificacdo estética do eu-
professor de Monna, que permite a estudante a possibilidade refletir sobre aspectos de contextos

adversos enfrentados por professores.

el JORNALHOJE

Professora agredida em sala por aluno ‘
quer garanﬁr que fato néo se repna ] Uma resposta com tantas mtemretagées

Eu-estudante | Euapresento tema que muitos de nds vamos enfrentar

, [ 7| Comtoda nossa teoria e preparacéo ndo somos treinados para
o =080 as situacdes extremas. ———
) —_— B relagdo
. Desafios de ter que enfrentear violéncia em sala de aula, néo
Ser professor na contemporaneidade S s g,
1 Eu-professor | Lecionar nesse pais lider mundial de violéncia contra
= -1 professor é mais que uma profissdo é um ato de coragdo e relagio

sala-por-aluno-quer-garantir-que-fato-nao-se-repita.html

http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/ 2017/ 08/ professora-agredida-em- Gl amor a educagdo. ‘J

Out f Tantos exemplos felizes, que nos ddo esperanca, alento, nesse
ULTO-PIOTESSOr = gogafio a qual todos nds estamos que é a licenciatura.

 S—

Figura 13. Mapa semidtico de posicOes na atividade 1 do Facebook de Monna.
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Na atividade 2 realizada no Facebook, Monna apresenta em seu plano de aula um modelo de
atuacdo dialdgica, com atividade orientada a realizacdo por parte dos seus futuros alunos a compreensdo
do momento histdrico de criacdo do plano real no Brasil. Os resultados dessa atividade orientam a
producdo identitaria marcadas por argumentacdo em atos de fazer resenha para entregar aos alunos,
dividi-los em grupos, solicitar apresentacdo de seminarios, propor visitas de campo, com entrevistas e
idas a bibliotecas, realizac&o de debates. Na posicéo eu-professor apresenta a proposta de resenha sobre
o contelido que ira trabalhar com os futuros alunos.

Na Figura 14 Monna posiciona-se como professora e seu discurso € orientado por argumentos
reflexivos do tipo acdo-préatica. Apresenta, ainda, descritores explicativos sobre o conteldo e a tarefa
escolhida para ensinar, em que as fung¢bes do professor sdo mediadas pelo uso de explicagdes sobre 0
objetivo da atividade. A posic¢do do outro-estudante (aquele a que se destina a tarefa) esté direcionada
para as a¢les que deverdo ser realizadas na tarefa proposta. Esse modelo de producéo de significados
orientado para o posicionamento agdo-pratica se apresenta, nos espacos de abstracdo entre
conhecimentos da formacao inicial do presente e a atuagdo enquanto futura professora. Na Figura 14 a

seguir apresentamos essas posicoes.

Retratar o contetido

Dar aula existe 0 dominio do contetido

Planejamento

Faz uma sintese em formato de resenha do contetido para
entregar aos alunos

Apresentar a matéria aos alunos, em forma de texto a ser lido e
dehatido

Eu-professor
r_ B .
Fazendo um plano de aula com Desdobramento - pesquisa de campo para que os alunos trabalhem com 0
conceito cotidiano para a construco da aprendizagem

abordagem dlﬁlOglCa Realizar debate sobre os conhecimentos adquiridos

Dividir alunos em grupo para apresentacéo de semindrios

Avaliacdo - usaria semindrios e avaliacéo escrita

Apresentam seminarios sobre o tema

Outro-estudante Podem realizar entrevistas para aprofundar o conhecimento

- i . . . .
Podem realizar pesquisas academicas em arquivos de

hibliotecas e internet

Figura 14. Mapa semidtico de posi¢Oes na atividade 2 do Facebook de Monna.

Na atividade 3 do Facebook, Figura 15, a participante atuou orientada a resolucéo de situagdes-
problema em tema polémico. Os resultados da atuagdo de Monna nessa atividade relacionam-se ao
sentido do professor preocupado com a qualidade da educacdo. Na descri¢do de sua resposta apresenta
guatro posicionamentos: eu-estudante, eu-professor, outro-estudante, outro-professor. Com
predominancia de enunciados que elencam os aspectos negativos da reforma do ensino médio, a
participante simultaneamente descreve o teor das reportagens e 0s contra-argumenta emitindo opinides
que a fazem concluir que a reforma visa flexibilizar o curriculo para torna-lo mais dinédmico e atrativo,

mas ndo priorizou qualidade do ensino, nem docentes. Essa caracteristica marca um posicionar-se
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docente numa espécie de ativismo, uma agdo que envolve resisténcia e processos dialéticos que

ultrapassam a ideia de professor subalterno ao interesse do Estado, marcado na primeira postagem no

férum do Moodle.

Considera que todas as areas de conhecimento de escolha sdo
de suma importancia para o processo de aprendizagem dos
adolescentes que deveriam escolher apenas uma delas.

Critica a ndo obrigatoriedade de diploma de formacédo em
licenciatura para lecionar.

Eu-professor

aretirada de lingua espanhola da grade obrigatdria
demonstra uma falta de visdo e cultura

A reforma via flexibilizar o curriculo, para torné-lo mais
dindmico e atrativo, mas néo priorizou a qualidade do ensino,
ndo contemplou docentes e promove retrocessos que irdo

impactar negativamete o mercado de trabalho e a economia. Relaisi

Descreve os conteudos das reportagens

Transi¢do
Resolvendo problemas - temas )
e Eu-estudante
polémicos —
OQutro-professor
Outro-estudante

mesmo professores de cursos técnicos profissionalizantes
requer uma alta especializacédo

Nas escolas profissionalizantes inglesas o que chama a atencao
— éorigor e a qualidade que os professores que ensinam os
alunos tém que ter.

Que elegem apenas uma das areas de conhecimento ficam com Rrecs0
a formacao comprometida

Estudantes ingleses tem ridia formacéao e tém de levar a sério /
para se inserirem no competitivo mercado de trabalho.

Figura 15. Mapa semidtico de posicOes na atividade 3 do Facebook de Monna.

As atividades situadas na formacéo inicial de professores permitiram posicionamentos de si e

marcam transices de posigoes, recursividade e agencialidade na dindmica em que cada posi¢do que

Monna ocupa na publicacdo ilumina um feixe de significados que se orientam num tempo-espaco e

convergem na producdo identitaria docente no em sendo orientado ao tornar-se professora. As a¢les e

interpretagdes de Monna apresentadas por meio da realizagdo de atividades em espagos virtuais

iluminam acdes reflexivas e estratégicas sobre a atuacdo docente na producdo de significados em

multiplanos: atuacdo como estudante; proposicédo de atividades no fazer docente; descri¢ao do papel do

professor; expectativas como professora no futuro. Figura 16 apresentamos esse modelo espaco-

temporal de transigdo de sentidos do em sendo orientado para o tornar-se docente de Monna.
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Professor de Monna

Professor como agente de manutengio do
e desenvolvimento
Professor —um ato de coragem e amor
Professor com atuacio orientada ao

dialogo
Professor preocupado com a qualidade da
educacio

Estado
Professor em atuacio no auxilio. interacio

1* Moodle 2* Mbodle 1° Facebook 2* Facebook 3* Faceboolk

Sentidos sitnados dos Posicionamentos do Eu-

Atrnidades nos ambientes virtuais

Figura 16. Sentidos situados dos posicionamentos eu-professor nas atividades realizadas nos ambientes virtuais

de Monna.

Monna em realizacdo de atividades alterna sentidos do eu-professor em (a) mantenedor do
Estado, na manutencéo das estruturas hierdrquicas de controle social; (b) que auxilia e interage com o
estudante na realizacéo de tarefas (c) que tem coragem e amor, diante dos indices de violéncia que sdo
expostos os professores (d) que dialoga, promovendo debates; e, (e) preocupado com a qualidade da
educacdo. Os sentidos orientam a interpretacGes de si por produgéo de atos de identificagdo no em sendo
orientado ao tornar-se docente. Ao produzir as postagens ela elabora argumentos que carregam
significados como, (a) formar individuos; (b) vetor essencial na transmissdo de conhecimentos; (c)
emissdo de opiniBes sobre ensino, (d) apresentacdo de métodos de atuacdo, que promovem a alteragdo
de posicdes eu-outro, eu-mim, que se manifestam na experiéncia reflexiva sobre atuacdo docente. Estes
significados e sentidos ocorrem nas interacdes entre as diferentes posi¢Ges eu-estudante-presente <> eu-
professor-futuro e eu-professor <> outro-estudante <> outro-professor. Os resultados indicam que as
atividades ampliam as compreens@es sobre o atuar docente e provocam desequilibrios, possibilitando
regulacGes na producéo de interpretacdes de si.

Apresentamos um quadro sintese das atuacBes de Monna na realizagdo das atividades em
ambientes virtuais e dados das entrevistas, apresentando aspectos da dindmica de producdo de

significados identitarios docentes nas relacdes eu [como estudante e como professora], do outro [futuros
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alunos, professores, da familia] e do mundo [casa, escolas ed. basica, escolas americanas,
universidades], nos diferentes momentos do processo de transicdo de posicbes eu-estudante /eu-
professor.

As dindmicas de si nas atuacOes de tipo reflexivo-responsiva na posi¢ao eu-estudante séo
evidenciadas quando a licencianda responde as atividades, nas atuagfes do tipo reflexivo-prética a
posicao eu-professor se relacionam as argumentagdes sobre o fazer docente. Nas entrevistas individuais,
a dindmica de transicdo apresenta-se por enunciados que direcionam ao fazer docente, iniciada no

ingresso no curso e ampliadas pelas experiéncias do processo de formacao.
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(estudo de caso Monna)

Em atividade nos ambientes virtuais

Nas entrevistas

Dindmicas temporais

Eu-estudante

Eu-professor

Eu-estudante

Eu-professor

Eu-estudante
> eu-professor

Eu-estudante >
eu-professor

Eu-estudante > eu-
professor (futuro)

(presente) (passado)
Argumentos orientados para e Ocorre ao e Agente de e Estudou em »  No primeiro e Tem se e Estudou em e Vai continuar
atuacéo reflexiva responder aos manutencdo do diferentes escolas dia de aula afastado do diferentes estudando para passar
comandos das Estado na educacdo comecgou a direito e faculdades no em concurso
consignas o Papel de vetor basica entender mudado suas ensino e Se considera mais
e Subalterno ao essencial de e Passou no » Quando se concepgoes superior professora, ja v&é como
interesse do que conhecimento vestibular para formar o pessoais o Fala sobre é 0 mercado de
o Estado decide e Aquele que geografia ensino vai ter o Cursa historia professores do trabalho
que aprenda forma e Queria fazer mudado porque ensino médio, | e Vai lidar com o
individuos jornalismo, mas deseja, faculdades, aprendizado, com o
ePromove a cursou geografia, porque quer cursinho e da educacional
manutengdo de depois mudou lecionar, quer familia e Quando estiver
classes, para direito aprender. o Teve trabalhando como
hierarquias ¢ Estudava para e Tem que professores professora e ganhando
o Antes de pensar fazer vestibular de ensinar sem bons que meu dinheiro pela nova
sobre a escola que histéria impor fizeram com profissao
queremos e Desacostumou a ideologias, que a gente e Acha que o ensino vai
devemos pensar fazer prova contar a vivenciasse exigir muita
sobre o Estado historia do experiéncias especializaco
Qe queremos jeito que e Experiéncias | e Avaliaria a realidade
aconteceu ficam gravadas | dos alunos para
na mente. trabalhar mais proximo
a isso
¢ Nao ia entraria em
confronto, porque néo
da para entrar em
confronto hoje em dia
Argumentos orientados para e Ocorre inserido | e Atua no auxilio, e Estuda com afinco | e Gosta, acho e No final do o Relata que e Relata necessidade de
atuacdo pratica no processo de interacdo e as disciplinas do legal a ideia de primeiro teve aprender a estudar e
construgdo de desenvolvimento curso de histdria lecionar semestre professores preparar 0 que vou
conhecimentos, de conhecimentos | e Tenta conciliar o e Vai passar, percebe-se muito bons, ensinar, observar para
desenvolvendo | e Plangjaaula estudo com sua filme, vou mais como que ensinaram transmitir o conteddo
habilidades que profisséo passar esse professora muitas coisas | e Ird ensinar todo o
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Argumentos orientados para
atuacdo pratica

serdo Uteis para

avidaem
sociedade e
aprimoramento
pessoal de si

e Apresenta tema

que ira
enfrentar: a
violéncia

e Percebe que
teoria ndo
prepara para
situacdes
extremas

o Usa estratégias de
ensino extraclasse,
pesquisa de
campo e visitas a
bibliotecas

o Faz resenha para
entregar aos
alunos

o Divide alunos em
grupo

o Realiza debates

o Enuncia desafio
que terd de
enfrentar a
violénciaem sala
de aula

o Afirmaque
leciona num pais
lider mundial de
violéncia contra o
professor é um ato
de corageme
amor a educagéo

o Emite opinibes
sobre alteracOes
que a reforma do
Ensino Médio
propde

e Ja esta percebendo
mudancas e ja esta
se atentando,
porque pretende
lecionar

e Percebe que tem
que aprender a
estudar e entender
€omo vou ensinar
e como o aluno
vai absorver

(Michele
Pfeiffer)

Se considera
professora,
professora néo,
estudante de
histéria

Esta se
atentando a
questdo de
como suportar,
quando for
designada para
alguma escola
barra pesada,
Se imagina na
situagdo do
filme (Uma
escola da
pesada)
Reconhece que
ndo é so chegar
e dar aula, tem
toda uma
psicologia que
vai ter que ser
usada para
convencer 0s
alunos.
Imagina que
vao haver
situacdes fortes
que como
professora tera
que lidar

e Teme
situacdes de
violéncia em
sala de aula

e Relata que ja
presenciou
situacdes
muito
constrangedor
as entre
professores e
alunos, que
passaram do
limite na
relacdo
professor
aluno

conteddo por todas as
plataformas
disponiveis, mas é o
aluno que vai fazer as
pesquisas, entregar
trabalhos, sem muita
proximidade

e Mantera sempre
contato com os pais ou
responsaveis
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interpretacoes
acerca de

Familia [n&o ocorre] e Ocorre na escolha profissional, ¢ Relata e Gostou muito | e Caso seja
marcada por enunciados referentes a desejos da do incentivo encaminhada para uma
outros-membros: da mée, da tia, do familia que da tia, para escola barra pesada,
pai, irma e avé materna elasigaa que ela faria igual a tia, que se
primeira cursasse mudou para aulas na
formacéo historia socioeducacdo
¢ Relata ¢ Relata que a
impressGes irma também
da familia fez dois
sobre o curso Ccursos
de historia, ¢ Relata que sua
associando-o tia percebeu
a um hobby que tinha
desencantado
coma
primeira
formacéo
Escola e Ocorre nos argumentos sobre a ¢ Ocorre nas entrevistas com sentido e Percebeque |e Relataque e Induz que a escola
escola como espago situado em sentimentos, boas escolas, aescola era muito publica vai deixar de ser

produtor/reprodutor/mantenedor do
Estado, em que situacfes extremas, a
violéncia, pode ocorrer.

sempre relacionadas a mudancas de
enderegos fisicos durante a educagéo
basica. Também é representada como
espaco que estd em mudanga de
significagéo, com mais atividades
tecnoldgicas e onde pode ocorrer até
violéncia contra professor, no caso da
escola do futuro.

mudou muito.
e Percebe as
relacbes
interpessoais
mais online.

diferente, s6
tinha alunos e
o0s professores,
ndo haviam
recursos

e Relata que
0s professores
tinham que
conseguir
ensinar sem
recurso e 0s
estudantes
aprendiam.

e Lembraque
o celular era
proibido em
sala de aula

[ ]

gratuita, infelizmente,
pois 0 governo esta
privatizando tudo
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Universidade

Ocorre no argumento de que é um
espaco onde ensinam teorias e praticas

Divide as enunciacfes entre UnB e a
faculdade onde se formou em no

Reconhece que
€ um momento

Ja cursou
geografia, mas

[n&o ocorre]

gue ndo capacitam os futuros docentes | primeiro curso dificil, mas acabei sendo
para lidar com experiéncias extremas, Expressa em enunciagdes orientadas ao tem que ser jubilada por
como a violéncia contra o professor sentido de espago que quanto mais exige | assim insuficiéncia de
dos estudantes, melhor aprovacoes
Queria fazer
jornalismo
Foi aprovada
em vestibular
para Direito
Matérias e Ocorrem no argumento referente ao e Ocorrem nas enunciages com e Gosta de o No passado ¢[ndo ocorre]
foco das disciplinas estar voltado sentido de que sdo importantes para a todas as todas as
para a teoria e pouco para a prética. formacdo enquanto professor materias matérias que
Tanto na teoria e pratica, ante a o Faz analogia apontando que é como ¢ Reconhece cursou
situacOes extremas. construir uma casa, primeiro a base, que cada foram
as colunas e os alicerces que sdo as disciplina inseridas
praticas tedricas, os pensadores, para tem sua como
depois transformar-se em professor importanci créditos
a complement
ares.
Escolha e [ndo ocorre] o Ocorre na relagdo entre a participante o Afirma que o Afirma ¢ Afirma que sua
profissional e sua familia e as motivagdes para € isso que influencias profissdo € a da
cursar historia. E marcada pela tenséo quer ser - da tia para primeira formacao,
entre a formagao atual e ideacOes professora tornar-se ird ficar nela até se
sobre atuacdo futura como professora professora formar e poder

ganhar dinheiro
como professora, que
€ 0 que gosta

si mesmo/outro

e Ocorre na relagdo com os futuros
alunos, nas atividades virtuais; na
relacdo em que os professores

Ocorrem nas enunciagdes que
envolvem a familia, os colegas de
escola, colegas de profisséo e
professores (do passado e da
atualidade). Na entrevista mediada
apresenta aproximacdes e
distanciamentos da Figura
protagonista do filme escolhido para
mediar sua exposi¢do argumentativa

o Justifica que ninguém concorda com ela, sobre mudar de area de
atuacdo profissional. Que as vezes vocé entra num curso, e Vocé
pode até concluir, mas néo é aquilo que vocé gosta. N&o vai trazer
felicidade nenhuma. E uma infelicidade. E 14 na frente vai te
cobrar, pode ser com 30, 40, 60 ou a beira da morte. Ai vocé vai
lembrar que 'ndo é aquilo que gosta'. Vocé vai ter que fazer (outro
Curso) ndo vai ter jeito
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Espaco

Ocorre relacionado ao mundo-
escola e a0 mundo-Estado,
eliciados na realizagdo das
atividades virtuais

Evidenciado nas enuncia¢Ges que marcam mudancas de enderego durante a educacao basica,
relacionado ao mundo-escola; nas mudancas de cursos, relacionado ao mundo-faculdade. Nas
unidades que realiza estagio, mundo-estagio, Mundo-Trabalho — que sdo relacionadas a profissdo
da primeira formacéo

Figura 17. Aspectos da dinamica de producdo de significados identitarios docentes na relagdo eu-outro-mundo de Monna nas atividades e nas entrevistas.
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Na dindmica da transicdo de posi¢des Monna compartilha significados orientados ao tornar-se
docente, no sentido de uma atividade que exige estudo continuo e que exige especializacdo, que séo
comuns tanto na posicdo eu-estudante, quanto na posicao eu-professor. Nas dindmicas de producédo da
identidade docente ha similaridade referentes a relacdo com familia, concepgdes de escola e
universidade e diferengas na relacdo professor-aluno e atuagdo enquanto futura professora mediadas
pelas experiéncias relacionais com membros de sua familia, crengas como a universidade € dificil, mas
tem que ser assim. A realizag&o de atividades em ambientes virtuais em alternancias de posicionamento
é mediada pelos pontos de mudanca na transi¢do da posicdo eu-primeira-formacdo > eu-estudante-para
formacdo em professora de histdria, gerando tensdes, que atuam como geradores de negociacdo, e
sinalizam que Monna esta em transi¢do ser estudante > tornar-se professora. As relacbes entre 0s
significados orientados ao tornar-se docente nas duas posi¢Oes estudante-professora em alternancia e
regulacdo pelas tensGes que marcam as transi¢es das posi¢cdes Eu, na transicdo das posi¢Oes eu-
primeira-formag&o > eu-estudante > eu-professora, com sentido de mudanca de profissdo em realizacdo
profissional.

Atos de identificacdo sdo expressos, tanto na posi¢do eu-estudante quanto na a posicdo eu-
professor, por interpretagdes sobre familia, escola, universidade, matérias e escolha profissional. As
tensOes representam fronteiras entre as relagdes estudante-docente. A posi¢ao eu-estudante é marcada
pela acdo reflexiva voltada atuacdes reflexivo-responsiva aos comandos das atividades, com o sentido
de ser submisso ao interesse do que o Estado quer que [o estudante] aprenda, de forma que estudante
¢ estar... inserido no processo de construgdo de conhecimentos com objetivo de ... desenvolver
habilidades Uteis para a vida em sociedade e para aprimoramento pessoal de si mesmo. Na posi¢éo eu-
professor os enunciados sdo relacionados as atuacfes praticas sobre fazer docente, expressos nos
enunciados proporia pesquisas de campo em bibliotecas ... dividir os alunos em grupos ... faco resenha
do conteldo ... que orientam sua interpretacdo da docéncia como atos de auxiliar, interagir e
desenvolver conhecimentos. A produgdo identitaria docente no em sendo ocorre na constatacdo de que
os limites entre o ser estudante e o tornar-se docente em atividades de formag&o profissional inicial.
Desta forma, 0s enunciados com tantas teorias e preparagdo ndo somos treinados para as situagdes
extremas ... ato de coragem e amor a educacao ... desafio de lidar com a violéncia ... tema que nés
vamos enfrentar... agrupam-se em torno da argumentacdo de que o Brasil é o pais lider em violéncia
contra o professor e se sintetizam no enunciado, antes de pensar na escola que queremos € preciso
pensar o Estado que queremos. Aspectos da formacdo de licenciatura e das abstracdes referentes a
atuacdo futura como docente se chocam e se entrecruzam na experiéncia da relacdo dialégica.

No conjunto de dados produzidos por meio das entrevistas de Monna foram identificadas agdes
orientadas as argumentagdes de posicionamento de atuagéo reflexiva direcionado ao fazer docente tanto
no ambiente virtual quanto na fase das entrevistas. Por meio de marcadores temporais, ordenamos 0s
enunciados nas temporalidades, presente, passado e futuro, as quais possibilitam verificarmos elementos

que compde a mudanca de significados na dinamica de construcdo identitaria.
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No conjunto de enunciados correspondente a realizacdo de atividades percebemos que 0s
posicionamentos de atuacgdo responsivas apresentam-se na etapa 1, ocorrida nos ambientes virtuais e
estdo relacionadas ao tipo de direcionamento demandado pelo professor nas consignas das atividades.
Os posicionamentos identificados eu-estudante, eu-professora, outro-estudante, outro-professor, eu-
profissional- primeira-formagdo evidenciam transicdes que Monna apresenta no intercurso nas
entrevistas, pois possibilitam reflexdes e atuacbes em diferentes contextos, mundo-universidade,
mundo-ndcleo de prética juridica, mundo-estagio.

Na entrevista, foram identificadas interpretacbes sobre si como, familia, direcionadas as
influéncias na escolha profissional; escola, direcionada a mudancas de enderecos fisicos; universidade,
direcionada a um espaco que deve exigir muito dos estudantes; disciplina, direcionada a importancia na
formacdo de professores; e, escolha profissional, direcionadas as motivagdes familiares. Essas
interpretacdes atuam como marcadores de relacdes de tenséo na transicao entre as posi¢des eu-estudante
> eu-professor, e sdo ampliadas pelo fato de a estudante estar mudando de area profissional, demarcando
a transicao identitaria no em sendo orientado ao tornar-se docente. Ao interpretar e atuar nas atividades
compartilha significados de sua experiéncia como estudante de outra profissdo e busca elementos na
experiéncia presente da nova formacao para regular, por atos reflexivos, argumentacdes e atuagdes na
producdo da nova identidade — a identidade docente.

Na relacdo si mesmo-outro ha marcadores relacionais ligados a diferentes interlocutores, como
outro-estudante, outro-pais, outro-professor que direcionam 0s jogos posicionais para acdes de
diferenciagdo e aproximacéo, que a fazem distanciar-se da identidade eu-advogada para a identidade eu-

professora que estd em producdo, mediada por processos reflexivo-responsivos e praticos.
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Peter

Na sintese das anélises dialogico-tematicas os temas e subtemas encontrados nas postagens de
Peter sdo expostos na Tabela 4, que em seguida descrevemos a participa¢do do mesmo em cada atividade
em particular. Na tabela Peter significa a posicdo eu-professor como (a) incentivador e disponivel; (b)

criador de estratégias; (c) tradicional; (d) experimentador; e, (€) mediador.

Tabela 4.

Sentidos de ser professor em/pelas atividades nos ambientes virtuais de Peter.

12 Moodle

Atividades nos ambientes virtuais

22 Moodle

12 Facebook

22 Facebook

32 Facebook

O professor

O professor que

O professor

O professor

O professor

@ incentivador e cria estratégias tradicional experimentador mediador
E disponivel
o Professor ¢ Cria alguns e Nao e Enunciao e E cuidadoso com
com todas as esquemas e escreve no experimento extremos
ferramentas estratégias para a quadro o acerca de pressao
necessarias aprendizagem da plano de aula  atmosférica
para fazer o crianga
melhor
o Professor o Requer o Utiliza e H& um jogo de
com missédo de muito mais linguagem simples  posicionamentos
incentivar ao que isso e facil de entender  que se regula pelo
maximo o conjunto de forcas
estudo
o Professor uma o Acredita que e Enquanto ha
disponivel interacdo aprofundando o predominéncia da
«  para atender entre o conteddo serd bem  posicéao eu-
£ ideias professore o exaustivo e estudante, marcas
5  inovadoras e aluno complexo da tens&o entre seus
& pedidos de umasintonia e Demonstra na pontos de vista se
ajuda por entre agdo de explicar. ~ mesclam com
maior tempo professor e elementos de sua
possivel aluno, uma futura prética
amizade docente
¢ O o Cria avaliagbes

professor de
maos
estendidas
para suprir a
caréncia dos
alunos

em que o
estudante pode
esclarecer suas
tentativas e
considera-las
como parte da
aprendizagem

Na primeira atividade realizada no forum do Moodle os resultados indicam que Peter descreve
trés posicionamentos: mundo-escola, outro-professor e eu-estudante. No posicionamento mundo-escola
apresenta comparacdes sobre a infraestrutura das escolas publicas e privadas no tempo presente. No

posicionamento outro-professor, segue similar comparacdo descrevendo caracteristicas do outro-
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professor nas escolas publicas e privadas no tempo futuro. As descrigdes argumentadas indicam que
houve criticas a escola e sua interpretacdo como eu-estudante sobre o professor foi direcionada por
descricOes e abstracdes, quando interage nos tempos presente e futuro sobre o formato da escola e
atuacdo do professor. As setas indicam relacGes entre as posi¢Oes eu-estudante e outro-professor com o
argumento escola publica indicando interpretacdo da atuacdo futura de Peter enquanto professor. Essa
atividade, de tipo reflexiva, possibilita atuacdo descritiva por parte do estudante que relacionou em sua
resposta mundo-escola <> outro-professor <> eu-estudante, com a posi¢do do professor com sentido de
incentivador e disponivel. Verifica-se que a atividade, centrada na tarefa de descrever o contexto da
escola, possibilitou avan¢os nos posicionamentos do estudante que atuou reflexivamente ante a atividade

e se posiciona o professor como o outro da relacdo. A Figura 18 apresenta essa relacdo de posigdes:

Relagéo o ; ; o 0 contetido é limitado
g Escolapublica - Tém uma infraestrutura néo muito hoa T — "
_ Néo atende os requisitos de mobilidade

Mundo-eseola. < pela do presente

[ Escolaprivada - Témuma hoa infraestrutura, comparada com a escola pdblica

Tém alta capacitacdo profissional, mas a escola ndo aproveita

De esqolaS puiblicas - esse potencial

Com acesso a todas as ferramentas disponiveis para ensinar.
Com disciplina de psicologia no curriculo para entender como

Acescola que temos e a escola que Outzo-profesor S CrAnGa e
N [ Amissdo do professor serd incentivar ao maximo seus alunos
queremos ao estudo, de forma que se aperfeicoem en todas as areas

disponiveis, acomanhando o desenvolvimento maximo dos
Dofuturo -| alunos.

Relagdo Professores disponiveis para atender ideias inovadoras e o
maior nimero de dvidas no menor tempo possivel, motivando
sempre 0 estudante e conhecendo o desenvolvimento das
criangas.

Nds queremos escolas com hoa infraestrutura, com tecnologias
bem desenvolvidas e implantadas, ndo apenas focadas em
exames de selecdo para faculdades, mas focadas na iniciagdo

Ewestudante ~ Gionyificg ou projetos de pesquisa desde crianas.

-

Figura 18. Mapa semidtico de posic¢Oes na atividade 1 do Moodle de Peter.

Na Figura 19, referente a segunda atividade no férum do Moodle, a atuacdo de Peter ocorre por
dois posicionamentos: o primeiro marcado por atuacdo reflexiva, em que o participante responde a
primeira demanda da tarefa, o segundo pratico, quando atua como professor para propor sua atividade a
um outro-estudante. A relacdo eu-estudante <> eu-professor é apresentada por argumentagdes que
direcionam posicionamentos diferentes e complementares em cada atuacéo, regulando e atualizando a
producdo identitaria docente. Na primeira, assume a posicdo explicativa, que é marcada pela acdo de
explicar, por meio de um tipo discursivo-descritivo a apresentagéo de sua resposta (falar sobre o que foi
dito) quando escreve o que entendeu sobre os conceitos estudados na aula presencial. Na segunda, o
estudante assume posigdo préatica, que ocorre na forma de discursos orientados por reflexdes sobre as
experiéncias docentes (atuar sobre o que foi dito). Conforme indica a seta, 0 argumento referente ao uso

dos conceitos apreendidos na posicao eu-estudante relaciona-se a atuagdo enquanto futuro professor e
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apresentam-se na alternancia entre estudante-professor, marcando o jogo entre em sendo (estudante) e
tornar-se (professor). Nesse sentido, a Figura 19 apresenta a relacdo entre eu-professor <> eu-estudante
na atividade de ensinar para outro-estudante, em que ha um desdobramento da posi¢do de estudante para
a posicdo reflexiva orientada para atuacéo pratica docente com sentido daquele que cria estratégias de
ensino. As argumentagdes sdo mais relacionais e indicam mudangas na dindmica de posicionamentos

eu-estudante > eu-professor.

Estes conceitos devem ser hem empregados de tal maneira que
se obtenha éxito de ensinar e 0 estudante entender o que se
presentende ensinar.

Relagao No meu caso, eu ensino matematica a uma crianga de 11 anos
de idade com DPCA (Disttirhio do Processamento Central
Auditivo) do ensino fundamental.

Euprofessor = ppcinanlio uma crianca 5 T :
= " | Eucrio alguns esquemas e estratégias para ensinar umnovo

, . conceito, depois da interacéo da crianca com o conceito eu
Ensmando um conceito verificoo entendimento, sigo os processos e métodos aprendidos
e trahalho com outras estratégias que derivam da interacéo

] cotidiana com a crianca.

Eu-estudante

Descreve os conceitos estudandos na aula presencial

Figura 19. Mapa semidtico de posi¢Oes na atividade 2 do Moodle de Peter.

Na primeira atividade no Facebook, tem-se dois posicionamentos: (a) um que descreve o sentido
e funcGes institucionais da profissdo docente; e, (b) outro que se classifica como de self, com sentido
tradicional do professor, que se apresenta de maos estendidas para suprir a caréncia de conhecimento
dos alunos. Peter fez uma postagem em forma de texto escrito, em que h& orientagdo de seu
posicionamento pela produgdo de um discurso de conteddo moral, com fung@es institucionais e posi¢des
sociais da fungdo do professor. Nesse ambiente virtual houve utilizacdo de uma imagem-meme que 0
estudante publicou ilustrando a postagem (Figura 20). O meme escolhido é do professor Jirafales e
representa frases comumente utilizadas por estudantes durante aulas, que remetem a ideia de que o
professor deve ter mais paciéncia com as bromas/brincadeiras dos estudantes.

Na Figura 20 observa-se por meio das setas a relacdo eu-professor <> outro-professor que se
estabelece por atos de identificacdo do eu no fazer apresentado pelo outro-professor, ilustrando o jogo
posicional eu-outro. O uso do meme funciona como um signo de identificacdo, que permite ao estudante
expressar-se sobre a atuacdo profissional que tem idealizada sobre o outro-professor. Essa postagem foi
realizada proxima a data de comemoracdo do dia do professor e apresenta como tema principal a
expressao Feliz dia de... Ha na explicagdo o indicador candnico de interpretacdo sobre o professor, que
se apresenta de maos estendidas, numa posicao de salvador da crianga, que por sua vez é apresentada
como uma pessoa carente de conhecimento e o professor tem que ter paciéncia para abrir possibilidades

para um futuro melhor. As perguntas julgadas como “tontas” descritas na imagem-meme marcam a
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interpretacdo de Peter sobre a posi¢do outro-estudante no sentido de alguém que depende do professor.
Os posicionamentos que o participante assume nessa atividade estdo relacionados ao outro-professor,
tanto na imagem-meme como na argumentacdo escrita. Ha& uma complexidade que dialoga e regula a

compreensdo do outro, orientando suas interpretaces sobre sua identidade docente.

FELIZDIA DO ..

£ PRA DEIKAR QUANTAS LINKAS?
£ PRA COPIAR? OE DU £ NOJEP

VALE QUANTOS PONTOS?
VAICAIR NA PROVA?

POR QUE O SENHOR NUNCA FALTA? Eu-professor

ma per ¥ y
s PODE SER EN DUPLA? Uma pergunta complexa para certos pontos de vista

F um papel fundamental

Relat =
~—| N&o€s egar em sala e escrever no quadro o
contetdo, requer muitqmais que isso

Requer interagdo entre professor e aluno, em certos niveis,
porque tem que haver uma sintonia, em certos niveis.

Ser professor na contemporaneidade

Outro-Professor

Requer a compreens&o do nivel de ignorancia dos alunos e
sempre estar de maos estendidas para suprir as caréncias de
conhecimento.

Testar a paciéncia é abrir as portas para um futuro melhor.

Figura 20. Mapa semidtico de posic¢des na atividade 1 do Facebook de Peter.

Na atividade 2 do Facebook, os resultados apresentados pela Figura 21 indicam o sentido de
professor como experimentador. Peter escolheu trabalhar com texto para explicar o conceito de Pressao
Atmosférica. As posi¢Bes observadas sdo eu-professor <> outro-estudante e 0s argumentos sdo mais
relacionais, ha trés niveis que indicam posig¢des, direcionamentos de a¢des e atuagdes, conforme os
direcionamentos da atividade. A dindmica do jogo posicional esta no proprio ato de realizagdo da tarefa
que direciona a atuacdo de Peter do eu-professor ao outro-estudante. Ou seja, ao posicionar-se como
professor o participante posiciona o outro da relagdo como outro-estudante. A argumentagdo ocorre na
forma de discursos orientados por reflexdes sobre atuar em experiéncias docentes, manifestadas por
atuagOes praticas. Quando assume o papel de professor ao afirmar que a linguagem utilizada ser&
extremamente simples e facil de compreender e, em descrigdes explicativas sobre a atividade escolhida
para ensinar, as fungdes do professor séo mediadas por uso de explicagdes sobre o objeto da atividade.
O posicionamento do outro-estudante (a quem se destina a atividade) esta direcionado por acdes que
deverdo ser realizadas na atividade proposta. Esse modelo de producéo de interpretacdes e significados

é orientado para o posicionamento performatico e se apresenta nos espacos de abstracdo entre
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conhecimentos da formacdo inicial no presente e por atuagdes como futuros profissionais do ensino,

apresentando-se na tensao e alternancia das mudancas de posicGes do eu.

Apresenta o conceito que ensinara

Planejamento ‘ Direciona a aula para o publico-alvo

‘ Informa os materiais para a realizacéo do experimento

Com descricéo de procedimentos &

Eu-professor | pesgobramento Divide em duas agdes - -
— | Como uma metodologia prética @

Fazendo um plano de aula com “ = '
e 0s estudantes deverdo escrever em uma pagina as maneiras
abordagem dlaloglca soflan que utilizaram para chegar no resultado final.
Avaliacdo
- 4(;( Indicacdo da resposta certa para o experimento.

Adqueles que fazem o experimento (executam a experiéncia)

outro-estudante
.

Que trabalha em equipe

Que se orientam por meio de uma metodologia

Figura 21. Mapa semidtico de posi¢Oes na atividade 2 do Facebook de Peter.

Na atividade 3 do Facebook, ilustrada na Figura 22, Peter respondeu a consigna discorrendo
sobre pontos positivos e negativos da reforma do ensino médio. Apresenta posicionamentos eu-
estudante <> eu-professor marcado por tensdo entre duas forcas. As setas informam a tensdo e sinaliza
0 jogo posicional em distanciar-se da posicdo eu-estudante para aproximar-se a posi¢do eu-professor e
indica a producdo de sua identidade como docente significando-a como mediador. O participante se
posicionou como eu-professor quando enuncia nem 8 nem 80, posicionando-se como mediador e
relacionando pontos positivos e negativos acerca da posicdo eu-estudante. Estas forgcas opositoras
operam de forma a regular a atuacdo reflexiva do participante — por um lado estabiliza de forma
homogénea e centram-se na posicao eu-estudante que norteia o participante, ja que ele é estudante num
maior tempo de sua histdria, e por outro lado o desestabiliza de forma heterogénea, diferenciando-o de
si mesmo, quando relaciona ao desafio da posicéo eu-professor no contexto problematico que a situacéo
polémica introduz. Na Figura 22 observa-se as relacGes entre essas posi¢Oes, juntamente com 0s

argumentos de Peter.
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Nem 8, nem 80 —
g i : Tenséo
Eu-professor (pontos positivos e pontos negativos) > i

Resolvendo problemas - temas
polemicos

Para as famlias que trabalham o dia todo seria hom

Total de horas na escola | pary as famlias que necessitam que o filho trabalhe seria

Eu-estudanite ruim.

0 ciclo hdsico devera ser obrigatdrio - Para ndo se passar vergonha na sociedade

Quando estolhe as matérias | 0 ciclo especifico seria optativo - que haja uma quantidadade

/

| minima Dara se preparar para formacio futura

relagdo

Figura 22. Mapa semidtico de posic¢Oes na atividade 3 do Facebook de Peter.

As atividades permitiram ilustrar posicionamentos do eu e marcam transi¢cdes e relacGes
posicionais eu-estudante <> eu-professor, recursividades e agencialidades em uma dindmica em que
cada posicao que o participante ocupa nas postagens iluminam feixes de significados, manifestando-se
por meio de atuagdes reflexivas e/ou préticas que se orientam num tempo-espago aberto e convergem
na producgdo sua identidade como futuro professor. As perspectivas, atuagdes e interpretagdes de Peter
sinalizam mudancas no em sendo orientadas ao tornar-se professor pela realizagdo de atividades nos
ambientes virtuais, pois iluminam agdes reflexivas e estratégicas na producdo de significados em
multiplanos caracteristicos do hibridismo da cultura, como por exemplo, inovagdo nas praticas
pedagogicas, interpretacbes sobre perfil docente, utilizacdo de recursos pedagdgicos, realizacdo de
experiéncias. Com o0 uso de estratégias discursivas reflexiva e/ou praticas Peter modifica significados
sobre si, outro e mundo, produzindo atos de identificacdo que o aproxima e o diferencia dos outros,
regulando e atualizando sua producédo identitaria enquanto estudante em formacdo de professor. O
estudante argumenta responsivamente ao comando das atividades posicionando-se e aos outros na busca
de solucdo para os problemas educacionais propostos e constroi sua identidade na relacdo dialdgica, eu-
outro, eu-mundo. As mudancas possibilitam emergéncia de significados sobre as experiéncias vividas
nas atividades, a medida que cada atividade possibilita interagdo entre diferentes posic6es gerando novos
significados, ou seja, ao atuar colaborativamente, modifica-se.

TensOes na realizacdo das atividades marcam os posicionamentos-eu e direcionam o estudante
a atuar préatica ou reflexivamente e sdo os limites entre as posi¢des estudantis e de docéncia. A producédo
identitaria docente se relaciona ao tipo de ambiente virtual onde a atividade € realizada, ao tipo de
orientacdo dada pelo professor. As atuagdes, interpretacdes, e estratégias para solucdo de problemas
sinalizam reflexdes orientadas ao fazer docente e indicam atos de identificacio para producéo de sua

identidade docente. Dessa forma, os significados produzidos nas tensfes entre 0s posicionamentos
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direcionam o estudante para a negociagao, na relacdo dialética entre aceitacdo e resisténcia na interagdo
entre eu-mim no presente e futuro. Ao interagir em diferentes posi¢des constroi sua agencialidade e atua
reflexivamente sobre 0 mundo. Os fendmenos de transicéo entre posicOes sao relacionados a producéao
de atos de identificacdo em que a identidade docente vai sendo produzida. A producdo de identidade
docente em AVA gera sentidos coletivos e significados particulares para cada sujeito, se manifesta nas
interacOes entre o sujeito e espaco, provocam desequilibrios, regulacdes e colabora¢do na comunicacao,
na producdo de conhecimentos e na producdo de interpretacfes de si no processo de formagéo
profissional inicial. Na Figura 23 apresentamos o modelo espa¢o-temporal de transi¢do de sentidos do

em sendo orientado para o tornar-se docente de Peter em cada atividade realizada.
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Atividades nos ambientes virtuais

Figura 23. Sentidos situados dos posicionamentos eu-professor nas atividades realizadas nos ambientes virtuais
de Peter.

O posicionar-se em atividades de discussdo virtual se relaciona a producdo de atos de
identificacdo do em sendo estudante orientado ao tornar-se docente, pois nos permitiu evidenciar entre
0s argumentos significados e sentidos, interpretaces e abstragdes que Peter produziu nas atuagdes
reflexivo-responsivas e praticas nas atividades. Na posicao eu-professor os significados sdo orientados
para (a) incentivador e disponivel; (b) criador de estratégias; (c) tradicional; (d) experimentador; e, ()
mediador. As interacdes entre Peter e as atividades nos ambientes virtuais, provocaram desequilibrios,
regulacBes e alterndncia de posicionamentos, na producdo de conhecimento e na producdo de

interpretacdes de si orientados a producgéo da identidade docente.
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Em seguida apresentamos na Figura 24 o quadro sintese das atuagOes de Peter na realizacdo das
atividades em ambientes virtuais e nas entrevistas, apresentando aspectos da dindmica de producgéo de
significados identitarios docentes nas relagdes eu [como estudante e como professor], do outro [futuros
alunos, professores, da familia] e do mundo [casa, escola ed. basica, escola do estagio, universidade],
nos diferentes momentos do processo de transicdo de posicfes eu-estudante <> eu-professor.

As dindmicas interacionais apresentadas no intercurso das argumentagdes responsivas, quando
Peter atua respondendo as atividades, sdo reflexdes acerca da atuagdo enquanto professor em praticas
no estagio e criadas para futuros alunos. Descreve-se que mais maduro apds a experiéncia de estagio na
educacdo superior, demonstradas na melhoria de sua atuacdo no estagio na atividade do ensino na
educacdo basica. Relata que passou a querer ensinar na graduacdo. Posiciona-se como 60% professor,
afirmando que so falta o titulo, o carimbo. A aprovagdo na Universidade alterou perspectivas acerca do

futuro e modificou seu presente, relata que foi um motivo a mais para ser alguém na vida.
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(estudo de caso Peter)

Em atividade nos ambientes
virtuais

Nas entrevistas

Dindmicas temporais

Eu-estudante

Eu-professor

Eu-estudante

Eu-professor

Eu-estudante
> eu-professor

Eu-estudante >
eu-professor

Eu-estudante
> eu-professor

(presente) (passado) (futuro)
eQuer escolas eCom todas as eTeve contato | eTrabalha com oFaz estagio eTeve eEspera:
com ferramentas com a Fisica empenho, fazer seu | eAtende bem professores a) estar mais
infraestrutura necessarias para no Ens. papel, ensinando e seus alunos que ndo foram preparado
de alto nivel; ensinar. Incentivar Fundamental transmitindo tdo bons no b) ter pulso
com a0 maximo o o Gostou de conhecimentos ensino médio e firme
tecnologias estudo Fisica desde | eMedia também na c) aprender a
desenvolvidas | eDisponivel para que tive aulas | conhecimentos Universidade. manter a
e implantadas, | atender ideias eMotivado eUsa linguagem palavra
Argumentos orientados para projetos de inovadoras e pela acessivel, trabalha
atuacdo reflexiva destaque pedidos de ajuda curiosidade com textos formais
eTem que estar no menor tempo Esta fazendo | e E pontual, explica
em sintonia possivel 0 que gosta bem, esclarece
como oN4o é 6 escrever duvidas e
professor no quadro o plano acompanha a
de aula execucdo dos
eRequer roteiros de
a) interagdo entre atividades
professor-aluno ePercebe 0 ensino
b) um certo nivel como atividade
de amizade mais séria, que ndo
entre professor tem brincadeiras
e aluno
c) compreensdo
do nivel de
ignorancia dos
alunos
Argumentos orientados para e Eorientadaa | e Criaalguns e Diversificou |e Provoca e Ndo vé a o N&o tinha o Acredita que
atuagdo préatica argumentacao esquemas e as formas de curiosidade de profisséo de pulso firme serd um
sobre fazer estratégias para a estudar para estudantes que professor para manter professor
reflexivo da aprendizagem da fisicanaUnB | querem conhecer o como um uma feliz, mesmo
pratica crianga e Usava curso trabalho, mas adverténcia ao nos dias ruins,
docente e Enuncia o tecnologias, |e Explica de como um aluno do vai se lembrar
e A escolha da experimento internet e diferentes maneiras hobby. estagio das
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Argumentos orientados para
atuacéo pratica

grade de
matérias é
bom por um
lado e ruim
por outro

e O horério
integral é bom
por um lado e
ruim por outro

o Utiliza linguagem
simples e facil de
entender

o Acredita que
aprofundando o
conteido serd bem
exaustivo e
complexo

o Media aspectos
positivos e
negativos da
reforma do ensino
médio

video-aulas
para
complementa
r os estudos

e Teve atitude
em alternar
fontes de
estudo

e Julga possuir
mais do
contetdo
porque estou
avancando
No curso

o Motivar alunos
gue atende no
estagio ao estudo

o Esta motivado

e Sabe lidar com as

diferencas

e Aprende com as
perguntas dos
alunos.

o Percebe-se em

constante mudanca

e Reconhece
dificuldades e
vantagens na
profisséo

e Define ensinar

COMO um processo,

uma relacdo de

amizade, mas com

hierarquia,
respeitando os
posicionamentos

dificuldades
gue passou

¢ Imagina que
vao haver
alunos que
interagem
mais, vai valer
a pena
lecionar

interpretacoes Familia

orientadas a

e [n&o ocorre}

e QOcorre nos enunciados que
classifica a infancia, nos relatos

sobre origem de sua familia. E nos

relatos sobre dificuldades para
estudar quando os irmaos
apagavam a luz

¢ [ndo ocorre]

e Apresenta
questbes que
a mae
perguntou
sobre o curso
e a profissao
que havia
escolhido

e [ndo ocorre]

Escola

e Ocorre na atividade 1 do
Facebook em argumentos no

e Ocorre nos enunciados sobre
educacdo basica, periodos de

e Apresenta a
escola que

e Estudou em
escolas

¢ Acredita que
as escolas
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presente, que carece de estagio durante a educacdo basica, atualmente publicas terdo boa
infraestrutura, e futuro, com durante a escola que realiza estagio realiza infraestrutur
recursos tecnol6gicos estagio a
Estagio ¢ Ocorre na atividade 2 do Moodle, e Ocorre nos enunciados sobre o Assiste e Vivenciou e Almeja
onde argumenta que “ensina um estagios que realizou desde o aulas junto problemas na estudar mais
estudante de 11 anos com DPAC, ensino fundamental para ter como relacdo para
do Ensino Fundamental 1 oportunidade de conquistar bens professor professor- dominar os
materiais que era privado. Aborda regente, aluno contetdos
as atividades desempenhadas no e Faz plantdes | e Nao tinha para atender
estagio realizado na educacéo de davidas pulso firme melhor aos
superior. Define estdgio como uma e Faz amizade | e Nio estudantes
forma de adaptar-se para as praticas com alunos, conseguia ter
futuras as vezes o controle da
e Transmite turma
conheciment | o N&o
0S que conseguia
adquiri na cumprir a
UnB palavra de
e Aprende levar o aluno
com alunos para dire¢éo
e N&o domina Se 0 mesmo
. . em 100% os néo
Interpretacoes alunos, mas colaborasse
orientadas a estou na para o bom
metade desenvolvim
ento da aula.

Matérias e [n&o ocorre] « Ocorre nos enunciados sobre e Possui mais | e N&o e Pretende
matérias oferecidas no dominio do dominava os estudar para
departamento que focam nos conteldo, conteidos no aprender
conhecimentos da fisica em si, porque esta 1° semestre mais
enquanto outras disciplinas avangando do curso o Acredita que
oferecidas pelos departamentos de no curso. e Usou o livro no final do
educagcdo, psicologia, ensinam ¢ Julga que os do ensino curso haverg
como ensinar esses contelidos aos contetidos médio e matérias para
alunos das estudou os complement

e Considera que no inicio do curso disciplinas contetidos ara
era mil maravilhas, mas depois viu de Fisica 1, que estavam formacdo
que ndo dominava o contetido 2e3 em ¢ Relata ter
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Interpretacde
s orientadas a

corresponde defasagem esperanca de
m aos 1°, 2° e Passou em me concluir
e 3% anos do todas as no tempo
ensino matérias a certo
médio partir do 3°
e Confirma semestre do
melhora de curso.
seus
conhecimen
tos em
fisica
logrando
éxito em
recuperar
todo
contetdo
e Tem
aprendido a
lidar com
professores
da UnB,
aprendendo
a questionar
Escolha e [ndo ocorre] ¢ Apresenta nos enunciados o Considera ¢ Olhava um e Pretende
profissional referentes aos motivos da escolha que ser pouco para a usar sua
na carreira de professor de fisica. fisico é guestdo historia para
Marca o jogo posicional de eu- legal status. orientar
estudante-passado na educagdo o Afirmar que | e Reconheciaa alunos a
bésica e eu-estudante-presente ser fisico é existia outros escolher seu
como futuro professor ser Cursos que Curso no
reconhecido levariam as futuro
como pessoas a e Pretende
inteligente dizerem ‘que atuar e
legal!’, mas tirando
eu néo duvidas
receberia sobre a
muitos profisséo
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elogios

e Reconhece a
curiosidade
como motivo

Relacgdo si mesmo/outro

e Ocorre nos argumentos referentes
a relacdo entre posicdes Eu-
estudante<>outro-estudante, nas
atuac@es de responder as atividades
propostas pelo professor; quando
interage bem com os demais
estudantes via plataformas; e nas
posicBes Eu-professor <> outro-
professor, quando seleciona formas de
atuar na pratica com futuros alunos

e Ocorre nos enunciados referentes
aos alunos que nao respeitam
professores que ndo tem dominio do
conteldo. Julga que o professor tem
que ter pulso firma, sem criar
vinculos afetivos, sem ser rude,
tratar todos iguais. Saber se colocar
em cada situacao. Professores sem
pulso firme ndo cumprem a palavra,
dao moral para o aluno, ndo falam
grosso, entram na brincadeira dos
alunos

e Ocorre na fala que ensina a um estudante de um
estudante de 11 anos com DPAC no Ens.Fund.I (no
estagio). E afirma que, no passado, ndo conseguia
levar alunos para a direcdo, ndo conseguia ser
malvado, cumprindo com a ameaga de levar o aluno
pra direcdo. Atualmente, tem pulso firme com os
alunos

Espaco

e Ambiente virtual do Moodle;
Ambiente virtual do Facebook;
Universidade; Escola (que realiza
estagio)

e Casa. Escola publica que fez a
educacdo bésica. Escola em que
realiza estagio. Universidade

e Teve primeiro contato com a Fisica foi na escola
no Ens. Fundamental, fortalecendo o interesse no
ensino médio

e Aplica conteidos aprendidos na universidade na
escola onde realiza estagio

o Aprofunda conhecimentos sobre fisica na
universidade

* Na postagem dialoga sobre os tipos de professor
entusiasmado e o rabugento

o Pretende utilizar recursos tecnoldgicos para suas
turmas, por exemplo, via Skype, ndo para as aulas
praticas laboratoriais, mas para aulas com
conteddos tedricos

Figura 24. Aspectos da dindmica de producéo de significados identitarios docentes na relagdo eu-outro-mundo de Peter nas atividades e nas entrevistas.
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Na dindmica da transigdo de posi¢des Peter compartilha significados orientados ao tornar-se
docente que s&o comuns tanto na posic¢do eu-estudante, quanto na posi¢do eu-professor. Nas dindmicas
de producdo da identidade docente ha similaridade e diferencas mediadas pelas experiéncias, crencas e
valores, produzindo sentido (a) incentivador e disponivel; (b) criador de estratégias; (c) tradicional; (d)
experimentador; e, (e) mediador nos atos de identificagdo. As relacdes entre os significados orientados
ao tornar-se docente entre as duas posi¢oes, promovem regulagdo ante as tensdes que permeiam e
marcam a dinamica da transicdo entre as posicGes eu-estudante-presente <> eu-professor-futuro, na
busca de solugbes para as atividades, na interacdo entre pares e por processos de negociacao entre as
posicBes assumidas no discurso. Essa alternancia gera pequenas tensdes, referentes a ser favoravel e
contra a reforma do ensino médio, ter uma boa relacdo professor-aluno e ser pulso firme na hora de levar
um aluno para direcdo, ser estudante e monitor no estdgio, refletem na realizacdo de atividades e
manifestam-se nas interpretacOes sobre (a) de estagio, ao apresentar o resultado de sua atua¢do como
estagiario e ao considerar o estdgio como uma forma de adaptar-se par as praticas futuras; (b) estudo
das matérias, referentes as matérias do departamento que ensinam-lhe o conteldo, e as disciplinas de
outros departamentos que ensinam como transmitir os conteudos; e, (c) atividades de estudar e ensinar
no estéagio, que visam melhora na sua atuag&o préatica, atuam como fronteiras entre as relagfes estudantis
e de docéncia. A prética de estagio, o estudo das disciplinas e a elaboracéo de estratégias de estudo para
si proprio e para os alunos que atende no estagio representam acoes reflexivas-praticas orientadas ao
fazer docente sdo representadas como atos de significacdo na producdo de sua identidade docente. Desta
forma, o estudar as disciplinas na universidade para estar preparado para ensinar alunos do estagio e a
reflexdo sobre elaborar atividades direcionadas a futuros alunos se entrecruzam na realizacdo das
atividades virtuais e na experiéncia da relacéo dialdgica vivenciada no estagio que realiza.

No conjunto de entrevistas, os sentidos sdo apresentados, (a) escolha profissional, que é
apresentada por pontos de mudanca, na realizacao dos diferentes estagios na educagao basica e educagdo
superior e que outros cursos ndo gerariam impacto social quanto a formacao para se tornar fisico (b) as
posicdes eu-estudante <> eu-professor na pratica do estagio da educagdo superior indicam que Peter esta
em transic&o, no sentido de posicionar-se apto para o exercicio da docéncia. O ato da escolha profissional
envolve habilidades e aptiddes necessarias ao exercicio da profissdo é relacionado ao fazer docente
idealizado pelo participante que sdo apresentados em enunciados que envolvem motivos como (a)
vantagens financeiras que a profissdo oferece, (b) facilidade em conseguir trabalho, (c) valorizagdo
social, (e) status que a profissdo possibilita, (f) escolha por excluséo (as exigéncias das outras profissoes
ndo se mostravam adequadas as caracteristicas pessoais de Peter), por possuir contato com a area da
fisica desde 0 9° ano do ensino fundamental, posiciona-se com mais habilidades para as exatas.

Na categoria acerca da ideacdo de eu-professor-futuro, nos jogos posicionais do Eu-Mim na
relagdo com o0s outros-estudantes (aqueles que Peter interage durante a pratica do estagio),
principalmente na relacdo dial6gica e dialética entre eu-estudante <> outro-estudante e eu-professor <>

outro-professor-preceptor no estadgio. Verificamos, ainda, que na interpretacdo sobre
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matérias/disciplinas que Peter cursa como estudante de Fisica também se constitui como marcadores da
dindmica de produc&o de identidade docente, ou seja, ele reconhece que as disciplinas séo a base para a
atuacéo profissional. Nas entrevistas, o participante atribui os conhecimentos oriundos das disciplinas
oferecidas pelo departamento de seu curso como aquelas que orientam a base da formagdo dos
conhecimentos teoricos, e aquelas disciplinas de servigo — que sdo oferecidas por departamentos de
educacéo e psicologia, por exemplo — orientam a formag&o dos conhecimentos praticos sobre a atuagdo
do professor. A pratica do estdgio, apresenta-se como um espaco produtor de atos de identificacéo,
estabelecendo-se na relacdo entre as posi¢cdes mundo-universidade <> mundo-escola, onde o exercicio
do magistério na funcdo de auxiliar de professores sobre o fazer da docéncia. Esse € 0 processo que
marca 0s posicionamentos reflexivo-praticos verificados na execucdo das atividades 2 do Moodle
(ensinar um conceito) e na Atividade 2 do Facebook (ensinar um contetdo com planejamento, execugdo
e avaliacdo) em que o participante se posiciona como professor na proposicdo de tarefas. Ao expressar
que a motivacao em tornar-se professor € oriunda da necessidade de ajudar o outro (estudante) por meio
de explicacdes, estar presente, de maos estendidas, juntamente com a necessidade de criar e sistematizar
conhecimentos (possibilidade de criacdo) e a possibilidade de reflexdo acerca da realidade, Peter
relaciona elementos que o direcionam a sua formagdo como docente, centrando na interpretacdo do que

imagina ser o outro (futuro aluno), a sua pratica reflexiva acerca da atuagcdo como professor.
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Amanda

Na sintese das anélises dialogico-tematicas os temas e subtemas encontrados nas postagens de
Amanda na posi¢do eu-professor sdo expostos na Tabela 5, que em seguida descrevemos a participacao
da participante em cada atividade. Os significados sdo direcionados ao fazer docente que envolve (a)
esperancoso, que acredita na inovacgao e defende a educacéo; (b) transformador de conhecimentos, que
explica contetido, expande fronteiras da sala de aula; (c) estimulador de alunos ao aprendizado, que cria
alegria e promove criatividade no aprender; (d) dialogista, que ministra aulas, utiliza recursos e incentiva

a participacgéo; e, (e) questionador, que pondera sobre contextos atuais da educacao.

Tabela 5.
Sentidos de ser professor em/pelas atividades nos ambientes virtuais de Amanda.
Atividades nos ambientes virtuais

12 Moodle 22 Moodle 12 Facebook 2% Facebook 3% Facebook
Professor Professor Professor que Professor Professor
» esperancoso transformador estimula alunos Dialogista. questionador da
£ de educacao.
2 conhecimentos
o Acredita e Explicao o Cria alegria de e Ministra aulapara e Considera a
que é conceito, pensar nos o0s alunos reforma
preciso definicéo, jovens o Apresenta 0s extremamente
inovar em técnicas e marcos histdricos relevante e
métodos de importancia do tema urgente,
ensino entretanto
sensivel
¢ Defende e Agenda visita e Provoca a o Utiliza diferentes ¢ Julga que a via
que de campo para criatividade da recursos utilizada para
educacdo seus alunos crianga e Incentiva a positivacdo do
deve participacéo, instrumento
acompanhar debate e reflexdo normativo ndo
0S avangos critica sobre o respeitou o
sociais e tema publico-alvo: o
@  politicos estudante
E e Deve haver e Traria e Estimulaa e Solicita o Critica que a
— correlagcdo elementos curiosidade pesquisas sobre o reforma
o entre teoria para facilitar a dos jovens tema apresenta
e prética apropriacao de e Avalia a inimeros pontos

conhecimentos
cientificos

e Busca meios
eficazes para
diminuir o
abismo entre
aprendizado e
aprendiz

correlacdo entre
contexto e fatos
pelas oratérias
dos alunos

criticos

Cita que ndo ha
valorizacdo de
professores,
como melhorias
de condic¢des de
trabalho, salério,
qualificacdo
docente
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Na primeira atividade realizada no forum do Moodle, Amanda apresenta em sua postagem
argumentos que giram em torno de educac&o no sentido de que deve acompanhar 0s avangos sociais e
politicos. O argumento sobre a escola que inova representa interpretacdo de orientagdo ao futuro da
escola e marca o significado do eu-professor como aquele que é esperangoso. Na atividade a participante
elenca cinco posicionamentos, eu-estudante <> eu-professor <> outro-estudante <> outro-professor <>
mundo-escola, e em cada hd atos de identificacdo, acBes reflexivo-responsivas e/ou préticas e
interpretacdes, que orientam suas interpretagdes sobre atuacdo docente, que se refletem por meio dos
argumentos e das interacBes entre as posi¢Oes apresentadas: ndo é preciso ter conhecimentos em
educacdo para sinalizar inimeras falhas no sistema educacional ... no tempo passado sua interpretacao
é expressa pelo argumento a educac¢do a muito tempo ndo acompanha o desenvolvimento social e
direcionado a ... a forma de avaliar alunos ndo corresponde a aprendizagem ...,conforme pode-se

observar na Figura 25 a seguir:

Néo é preciso ter produndo conhecimento em eduagéo para
sinalizar inumeras falhas no sistema educacional hrasileiro.

Eu-estudante

[ T

Fiz uma hreve analise do meu percurso educativo

Indica palestra no TED Talk sobre inovacéo

Relagao
l Acredito que exemplos, como 0 da Escola Amorim Lima, sdo um
marco inicial, vivo, inovador, desafiador e rico de uma longa e

Ewprofessor = eraqual trajetéria em busca de melhorias na Educagdo.

Do quadro ao caderno, 0 aluno é avaliado através de métodos
que faem uma rotulacdo meramente iluséria da real
A escola que temos e a escola que Outro-estudante aprendizagem.
= L)

queremaos

Relacdo

Outro-profesgor !
Aforma de avaliar alunos ndo corresponde a aprendizagem de

alunos e sim uma taxacéo (rotulacdo)

a educacdo ha muito tempo ndo acompanha mais o
desenvolvimento da sociedade.

hd um ahismo que separa os contetidos passados em sala e a
vida real

do presente

ando corregdo entre teoria e pratica colahora para um
aprendizagem motdtona.

Mundo-escola Direito a educacéo marcado por avancos e retrocessos

do passado Direito a educacdo positivado (deve ser) direito a educagéo
efetivado (ser)

 S—

relacionada as intensas transformacdes sociais, politicas, /
dofuturo - econdmicas e, sobreturo, tecnoldgicas.

Figura 25. Mapa semidtico de posic¢Oes na atividade 1 do Moodle de Amanda.

Na segunda atividade no forum do Moodle, diante da instrugdo da tarefa que apontava em duas
direcdes atuacdo reflexiva e/ou préticas. A primeira ao responder ao questionamento apontado na
consigna na posicéo eu-estudante e a segunda focada na atuacdo da licencianda quando se posiciona

como eu-professor no sentido de transformador de contetdos cotidianos em cientificos. Amanda, na

Relaggio
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posicao eu-estudante, explica e descreve, responde sobre 0 que entendeu acerca dos conceitos estudados
presencialmente na disciplina direcionando a realizagdo de tarefa proposta. Em seguida, na posicao eu-
professora, elabora argumentos que séo orientados por reflexdes sobre o fazer docente em experiéncias
profissionais, apresentando como ensinaria o conceito de Arqueologia. Os argumentos expressos por:
explicaria o conceito, definicdo e técnicas e importancia ... agendaria visita de campo ... traria
elementos para facilitar a apropriacéo de conhecimentos cientificos compdem o sentido do eu-professor
como aquele que transforma conhecimentos cotidianos em cientificos. Na publicacdo, Amanda
apresenta trés posicdes eu-professor <> outro-estudante <> eu-estudante essas posi¢des interagem entre
atos de identificacdo (nas acbes de explicar conceitos, agendar visita a campo, trazer elementos para
facilitar a apropriacdo dos estudantes). Na posicao eu-estudante, apresenta uma meta-analise sobre seu
préprio processo de transicao expressado pelo argumento no passado julgava o ensino de determinados
contetidos sem aplicacéo pratica e por meio do contato com a disciplina de formagédo reformula sua
visdo sobre ensino, manifestada nos argumentos orientados ao presente compreendi que a aprendizagem
passa por etapas... entendi a importancia da evolucdo de operagles logicas. Essa meta-analise
apresentada € um ato de identificacdo que orienta a produgéo de significado do eu-estudante para o eu-
professor. Na Figura 26 apresentamos a relacéo entre as posi¢des na atividade de ensinar para outro-
estudante, em que ha um descolamento da posicdo de eu-estudante para a argumentacdo reflexivo-
pratica direcionada para atuacdo na posicao eu-professor.

Explicaria sobre o conceito de uma ciéncia, apresentando a
definico, as técnicas utilizadas pela ciéncia, a importancia,

| Agendaria uma visita a campo para meus alunos, onde a
ciéncia explicada é utlizada.

" 0 contato direto com a ciéncia enriqueceria a aprendizagem

" Traria elmentos para facilitar a apropriacéo de conhecimentos
Relacéo | cotidianos e transforma-los em conhecimentos cientificos.

" " Poderiam conhecer de perto o local de trabalho dos cientistas e
Ensinando um conceito Outrostidante = g gec o

julgava o ensino de determinados contetdos sem aplicacdo
pratica.

Rloch compreendi que a aprendizagem e criancas passa por etapas,
Rela¢ao

T fof mportante entrar em contato com esta disciplinapara | 3¢ aperfeicoando de uma etapa para outra

U-estudante B 40 Al . . . i x T
= reformular minha viséo sobre ensino entendi a importéncia da evolucéo de operacos lggicas,
paralelamente a evolugdo da dimenséo afetiva.

constatei a razdo pela qual a trajetdria escolar hd de
perpassar (minimamente) todas as ciéncias.

Figura 26. Mapa semidtico de posic¢Oes na atividade 2 do Moodle de Amanda.

Na primeira atividade no grupo de discussdes do Facebook, os resultados de Amanda séo
direcionados para interacdes de quatro posic¢des: eu-professor <> outro-professor <> mundo-escola <>

outro-estudante e por meio de dois recursos audiovisuais — um refere-se a charge que satiriza a atuagdo

Metanalise
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do professor e outro que traz o depoimento de Paulo Freire sobre o papel do professor. Nas quatro
posi¢des as argumentacles apresentam-se como argumentacdes reflexivo-praticas, direcionadas a
atuacdo do professor e agrupam-se no sentido daquele que tem o desafio de estimular os alunos. Na
posicdo eu-professor as interpretacdes elencadas por Amanda refletem a atuacdo do docente e séo
expressas pelos enunciados: é criar alegria de pensar nos jovens ... € provocar a criatividade da crianca
... aquele ao qual € atribuida a dificilima tarefa de estimular a curiosidade.

Ao compartilhar videos para apresentar suas interpretacbes sobre o professor na
contemporaneidade Amanda seleciona dois momentos, um classico (com uso da entrevista ao Paulo
Freire) e um moderno (com uso da charge). A utilizagdo dos videos marca a recursividade, indicando
transformacdes nos posicionamentos por estetizacdo do eu a medida que cada posicao cria argumentos
que se relacionam com outros argumentos em uma dindmica dialdgica, que permite a construcéo de
significados de si-mesma em relagéo aos outros. No caso da apresentacéo de video, os personagens dos
videos também estabelecem a fungdo de outros com os quais o eu-professor estabelece relagdes. A
relacdo entre passado e presente a partir das abstracdes sobre atuacdo docente expressas por Amanda
estabelecem a estrutura para 0s modos em que se constitui enquanto eu-professor, pois ela se identifica,
posiciona a si e aos outros, transformando-se pelos diferentes discursos, conforme as mudangas
evidenciadas na temporalidade e 0 modo escolhido para comunicar-se, neste caso multimodal.

Na Figura 27, apresentada a seguir, os videos funcionam como signos de identificacdo, que
permite a licencianda a possibilidade de expressar-se sobre atuacfes docentes em que a temporalidade
é construida pela justaposi¢do de eventos indicando marcas de significados que sdo reguladoras da

interpretacdo sobre acdo docente na contemporaneidade.
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P3youtube hitps://www.youtube.com/watch?v=SsgDBPEs Professores -
Charges

Ser professor na contemporaneidade e

brasil govbr

Relagdo
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Relagdo
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—

Video- Entrevista com Rubem Alves - O papel do Pr

ofessor. https:// ol
www.youtube.com/watch?v=_0sYdePR1IU

-

Eu-professor

1

Outro-professor

Mundo-escola
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E criar a alegria de pensar nos jovens.

E provocar a criatividade da crianca.

¢ atribuida a dificilima tarefa de estimular a curiosidade dos
jovens.

Quais seriam os meios efizaes para diminuir o ahismo existente

. : : Indacéo-reflexiva
e 0 aprendizado aprendizado e aprendiz? > ¢ :

0 papel do professor ndo ¢ dar respostas prontas, pois elas ja
estdo nos livros/internet

Relagdo

A charge critica ironicamente as dificuldades encontradas 4_/

pelos professores ao longo de seu percurso profissional. \

0 professor ha de motivar os alunos

Outro-estudante

! , . - Relagao
0 desinteresse decorreria das carencias hasicas da 5
comunidade e da ineficiéncia do Estado <-/

Figura 27. Mapa semidtico de posi¢Oes na atividade 1 do Facebook de Amanda.

Na atividade 2 realizada no Facebook, Amanda apresenta em seu plano de aula um modelo de

aula com atuacdo focada ao di&logo, sobre o conteudo Escravidao e seus Desdobramentos. Sua proposta

de atividade possui planejamento (informando a série a que se destina a aula, o contetdo, o objetivo da

atividade, metodologia e materiais); o desdobramento (estratégias de execucao — apresenta a forma como

pretende fazer); e proposta de avaliagdo (como realizaria a forma de avaliar se 0s conhecimentos foram

adquiridos pelos estudantes). Os resultados nessa publicacdo possuem sentido do ser professor com

atuacdo com foco em dialogos sobre o contetido. Os argumentos que marcam sua reflexdo sobre o fazer

docente sdo ministrarei aula ...

apresentarei marcos historicos... utilizarei diferentes recursos...

incentivarei a participacdo, debate e reflexdo critica sobre o tema.

Na Figura 28, a postagem que Amanda elabora relaciona dois posicionamentos eu-professor

<> outro estudante. O outro-estudante, a quem se destina sua acdo e o eu-professor, pontua com

argumentos descritivos orientados por reflexGes sobre o fazer docente. Simultaneamente a exposigéo de

sua atuacéo, indica alguns sites com materiais sobre o tema previamente explicitado no planejamento.

A posicéo do outro-estudante esta direcionada também para argumentacao sobre praticas e Sao expressas

nos argumentos realizam pesquisas em noticias, decisfes judiciais e documentarios com o intuito de

analisarem a realidade contemporénea com um olhar mais critico.
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Ministrarei aula para alunos sobre a tematica escolhida

. 5 i z o
Plane]amento Apresentarei aos alunos os marcos histéricos do tema

Utilizarei diferentes recursos, como textos, filmes e
documentédrios.

Incentivo a participacdo, debate e reflexdo critica sobre o tema.

Eu-professor Desdobramento | Divido alunos em grupo para apresentacdo na préxima aula

‘ Solicito que realizem pesquisas
Avaliarei a correlacdo entre o contexto do tema e ds{atas
Fazendo um plano de aula expostos pelo grupo

5 R o = -
com abordagem dialgica Avaliacao | A oratéria dos participantes

i ‘ Abertura do debate e o relfetir junto sobre o tema

& a Realizam pesquisa em noticias, decisdes judiciais e
ntro-cstucantc documentarios, para analisarem a realidade contemporanea
com um olhar mais critico.

-

Apresentam e debatem sobre os materiais encontrados.

Figura 28. Mapa semidtico de posic6es na atividade 2 do Facebook de Amanda.

Na atividade 3 do Facebook os resultados da atuagdo de Amanda sdo marcados relagéo entre
as posigdes eu-estudante <> eu-professor <> mundo-escola com sentido de eu-professor como
questionador da educacdo. Por meio do uso de jargdo juridico descreve os o processo legislativo do
diploma legal, indicando que as reformas héo de ser postas em discussdo com a sociedade civil. Na
Figura 29 observa-se as relagGes entre estas oposicdes e partes dos argumentos produzidos. No jogo de
tenséo de forgas entre ser favordvel e contraria a0 mesmo tempo as mudangas geradas pela reforma do
ensino medio, verifica-se atuagdo reflexiva orientada & negociacdo. Na posi¢do de eu-professor atua
reflexivamente por meio de argumentos que direcionam para falhas na implementacéo da reforma. Entre
as posicBes eu-estudante <> eu-professor verifica-se confrontos na atuacdo reflexivo-responsivas
(descrever aspectos da reforma) e reflexivo-praticas (narrar impactos relacionados ao futuro da
profissdo), indicadas nos argumentos: sdo inimeros 0s pontos criticos, entre eles a reprodugdo de
desigualdades ... a valorizacdo dos professores... melhoria de saléarios e de condi¢es dignas de
trabalho. Esses argumentos se relacionam as interpretagdes do mundo-escola, quando considera que a
reforma amplia o abismo existente entre as classes sociais ... e ...a flexibilizacao do curriculo blogueia

a aproximacao do estudante com o mercado de trabalho.
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Descreve os aspectos juridicos do processo legislativo do
diploma legal.

Com jargdo juridico indica que reformas héo de ser postas em
discusséo com a sociedade civil.

Eu-estudante

A estrutura educacional foi positivada por meio de Medida
Proviséria, expressa no artigo 62 da Constituicdo Federal, que
em caracter de urgéncia, o presidente podera adotar medidas
provisorisos.

Descreve contetidos da reportagem (POLTIZE)

a reforma do ensino médio ¢ extremamente relevante e
urgente, entretanto, sensivel!

Relagdo

Resolvendo problemas - temas SR

polémicos

Acredito que a via utilizada para positivacdo do instrumento
normativo nao respeitou o publico-alvo de tal reforma: os
estudantes.

Eu-professor

S&o0 inimeros os pontos criticos, entre eles a reproducao de
desigualdades

a valorizacao dos professores, como melhoria de saldrio e de
condicdes dignas de trabalho e sua qualificacdo foram
deixadas de lado.

lagdo

Mundo- escola

Néo sdo ohrigadas a oferecer todas as 4reas de conhecimento
proposta pela reforma, e é 6bvio que a oferta das dreas serd
explicitamente desigual.

a reforma amplia o abismo existente entre as classes sociais .

— —]

a flexibilizacdo do curriculo bloqueia a aproximacao do
estudante com o mercado de trabalho.

Figura 29. Mapa semidtico de posic6es na atividade 3 do Facebook de Amanda.

As atividades pedagdgicas situadas permitiram a participante agir e produzir interpretacées

sobre si direcionadas as atuagdes reflexivas sobre o fazer docente, evidenciando elementos das

transicOes de posigdes, eu-estudante, eu-professor, recursividade, com o uso de imagens, textos e videos,

e agencialidade, por processos reflexivos orientados ao fazer docente. Cada posicéo que Amanda atribui

para si, para 0s outros e para 0 mundo apresentadas nas publica¢des iluminam feixes de significados

orientados num tempo-espago que convergem entre si no em sendo orientado ao tornar-se professora.

Essas atuacdes dos tipos reflexiva-responsivas e/ou reflexiva-pratica apresentaram-se em multiplanos

na realizacdo de atividades pedagdgicas com proposicao de visitas a campo, uso de recursos variados,

planejamento de acles, orientadas no presente, passado e/ou futuro. Na Figura 30 apresentamos o

modelo espaco-temporal de transi¢do de sentidos do em sendo orientado para o tornar-se docente na

posicao eu-professora de Amanda em cada atividade realizada.
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tos Eu—

..

conhecimentos

Professor esperangoso
Professor transformadeor de

Professor de Amanda
Professor estimulardor de aprendizagem
Professor dialogista com foco em
contendo
Professor questionador da educacdo

1* Mpodie P Moodle 1® Facsbook P Facebook 3 Facebook

Sentidos situados dos Po

Atividades nos ambientes virtuais

Figura 30. Sentidos de Posicionamentos eu-professor nas atividades realizadas nos ambientes virtuais de Amanda.

Apresentamos o quadro sintese das atuacGes de Amanda na realizacdo das atividades em
ambientes virtuais e nas entrevistas, sinalizando aspectos da dindmica de producdo de significados
identitarios docentes nas relagcGes eu [como estudante e como professor], do outro [futuros alunos,
professores, da familia] e do mundo [casa, escolas ed. basica, escola do estagio, universidade], nos
diferentes momentos do processo de transicdo de posicOes eu-estudante<> eu-professor. A dindmica de
producdo de si € evidenciada na descricdo como a realizacdo da disciplina modificou suas formas de
compreender 0 ensino, na afirmacdo de que sua vontade de ser professora mudou, antes ela tinha, mas
era um pouco desanimada em relacdo ao futuro. No conjunto de entrevista ocorre quando posiciona a si
mesma em abstracdes reflexivas sobre si. Expressas nos enunciados que sua vida ja é marcada por
caminhos que ja trilhou e que ainda ha de trilhar, outras areas que desenvolveu gosto, como fotografia
e relacOes internacionais. Considera que ha aproximagdes com os pais e com professores na busca de
aprovacOes das pessoas. Argumenta sentir que tenta dar muito de si, as vezes até demais, fazendo dois
cursos e tentando concilia-los. Considera que realmente amadureceu muito e que suas experiéncias

foram muito construtivas para si.
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(estudo de caso Amanda)

Em atividade nos ambientes
virtuais

Nas entrevistas

Din&micas temporais

Eu-estudante

Eu-professor

Eu-estudante

Eu-professor

Eu-estudante >
eu-professor

Eu-estudante >
eu-professor

Eu-estudante >
eu-professor

(presente) (passado) (futuro)

Acoes Posicionamento | e Sinaliza falhas | e Sente-se ¢ Relata e Considera importante e Cursa duas e J4 estava e Pretende atuar
orientadas as com atuacéo no sistema inspirada com mudancas de aprender de acordo com | faculdades querendo fazer | juntando
atividades de reflexiva educacional exemplos de escola na a realidade de cada e Pretende juntar | direito, mas conhecimentos

brasileiro escolas que educacdo aluno as duas areas também das duas
e Considera que | inovam seus béasica e Afirma que ndo é a em sua atuagdo | gostaria de formacdes
as matérias métodos ¢ Relata matéria que vai profissional fazer historia | e Acredita que
para pedagdgicos experiéncia determinar todos 0s e Reconhece que | histéria vai ser
reformulam ¢ Entende que as na escola fatores da aula e sim o ndo consegue um curso que
sua visdo correlagdes internacional conjunto, professor- dominar todos vai lhe trazer
sobre ensino teoria e prética aluno, que iré construir o0s conteidos muita sabedoria
o Descreve ndo devem a disciplina
aspectos tornar o ensino o Acredita que podera
juridicos do monotono fazer um bom uso da
processo de ¢ Pondera que tecnologia para a
diploma legal reforma na educacéo
educagdo é
urgente,
entretanto
sensivel
Posicionamento | eIndica uma eExplica conceitos, | eSentiu-se ePercebe 0 ensino como | ePrecisa de uma | eTinha ideiade | eEstd com tendo
prético palestra do definicBes, técnicas | impactadaao | o ato de iluminar o pos em que o professor | vontade de dar
direcionado ao TED para e importancia ingressar no aluno Historia do era detentor do | aulas,
fazer docente turma assistir | e Agendaria visitade | curso de oN&o se baseia apenas Direito. conhecimento principalmente
eUsa jargdo campo historia em teorias, mas eDeseja eInterpreta que em
juridico para e Traria elementos eSe vé& como também nas aprender a a escola é onde Universidade
justificar a para facilitar a uma experiéncias de vida entender mais a gente estuda, | eDeseja atuar no
forma como a apropriagéo de professora que obteve com das duas areas e acaba que ambito
reforma do conhecimentos eParece que 0 professores eEstabelece vocé vai para internacional,
ensino médio cientificos estudo faz eDeseja fazer os alunos conexdes com vida real desde que trate
foi conduzida | eCriaria alegria de parte davida | transhordarem de a realidade de matérias e
pensar nos jovens cotidiana vontade de conhecer, (refere-se ao conhecimentos
eRelata desejo | Viver e ter curiosidade ensino) que mesclem
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e Provocariaa
criatividade da
crianca

eEstimulariaa
curiosidade dos
jovens

eBuscaria meios
eficazes para
diminuir o abismo
entre aprendizado e
aprendiz

de ler e de de conhecer mais
pesquisar 0s

assuntos

ePensa em
juntar 3 eixos
(tecnologia,
educacdo e
realidade)

duas areas

eRelata ndo

conseguir se
desvincular de
um lado
artistico, entdo
eu levaria para
isso, aula ludica,
utilizando
imagens

ePensa em fazer

uma juncéo de
VArios recursos
para tornar a
aula um pouco
mais aberta e

interpretacdes
orientadas a

mais lddica,
menos
monotona
Familia ¢[Nao ocorre] eOcorre nos enunciados com indicagéo eFaz aulas de eSua mée j4 foi | eSua mae vai se
das atividades que os membros da idiomas com professora, aposentar e
familia exercem. Relata que seus pais sdo | sua mée lecionando por retornar a area
da area do direito, e que sempre teve eRelata que seu muito tempo da docéncia
contato com o direito amadureciment | eSua mae foi
o foi percebido | professoraem
por seus pais universidade
eSeu pai é um eCaminhou com
amante de seu pai, e
historia conversaram
por uma hora
sobre a dupla
formacéo
Escola e Ocorre nos argumentos ¢ Ocorre nos enunciados que representaa | e Defende que ¢ Relata que e Imagina aulas
direcionados ao sistema escola, ndo apenas como espaco de muitas nunca havia em espacos
educacional brasileiro com formacg&o, mas no conjunto de atores pessoas ndo tido acesso a mais abertos,
indmeras falhas; devem em atuacdo, no ato de ensinar e valorizam a informacdes néo
acompanhar 0s avangos sociais e escola sobre confinados
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Interpretagéo
orientadas a

politicos; precisam inovar em
métodos

aprender. Possuem diferencas, segundo
sua experiéncia internacional e nacional

e Recorda de
uma escola
em Brasilia
que vem
inovando
suas préaticas

educacdo no
Brasil antes
do curso
Tinha uma
ideia muito
limitada
sobre o que é
ser professor
em uma
escola

Se baseava
nas proprias
experiéncias

entre quatro
paredes com
turmas

superlotadas

€Om 0s seus
professores
Universidade ¢ [ndo ocorre] e QOcorre nos enunciados em que e Considera e Conversou e Espera que as
vislumbra a educacéo superior além interessante comum universidades
dos espagos de formacdo tradicionais; Como a Vvisao professor do busquem
ha enunciados que se agrupam muda quando primeiro novos
relacionados a interacdo eu-outro como se vivencia a Curso que a caminhos para
contexto de formacdo, considerando os universidade motivou a formar

aspectos relacionais na constitui¢do da
interpretagdo sobre universidade.

fazer histéria

e Considerou o
primeiro
como um
divisor de
aguas

e Problematizo
u a educacéo

professores

e Observa
mudangas nos
cenario
universitario

e Apresenta o
desejo de
profissionaliza

evidenciado r as pessoas de
problemas e forma
propondo diferente
solucbes
Os dois cursos | e[n&o ocorre] eQcorre nos grupos de enunciados que eAcha um eComecou a eAcredita que as
marcam 0s processos de tensdo, gerados pouco cedo pesar mudangas para
pela formacdo de duas identidades, que para poder principalmente | si foram 6timas
se regulam por processos reflexivos falar na semana de oVai reduzir as
marcados por ambivaléncias no em sendo | exatamente prova dos dois matérias para se
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Interpretacdo
orientada a

estudante de um curso e de outro ao
mesmo tempo. Na tensdo, a tentativa de
busca de regulagdo perpassa o exercicio
do pensar. Por exemplo, andei pensando
muito ...Quero levar os dois cursos...Mas
tenho limites ...Vou diminuir a carga
horaria, mas ndo vou abrir mao deles ...
Minha vida ndo se resume a estudo...
Semestre gque vem quero pegar menos
matérias

€omo vou
juntar essas
duas areas

eSente-se numa
sala de aula de
dos dois cursos
a0 mesmo
tempo

oEsta
aprendendo a
fazer
dissertacdo
onde poderia
usar tanto os
assuntos dos
dois cursos

eRelata que é
capaz fazer um
dialogo entre
as duas
universidades -
entre matérias
cursadas em

Ccursos

ePercebe que
sua carga de
leitura mudou
bastante

o0 estresse foi a
coisa que
mudou para
ruim

dedicar aos dois
Cursos

ambas
Matérias ¢[N&o ocorre] eOcorrem como enunciados expressos nos | eRelata que eAntes lia todos | eAfirma que é
atos de identificacdo, e carregam a possui mais 0s textos preciso haver
experiéncia e 0s modelos de atuagéo dificuldade em | eTeve duas essa harmonia,
enguanto eu-estudante das das duas ler os textos aulas entre realidade

areas. Sdo pelas matérias que ocorrem
processos reflexivos sobre a atuacéo, e
por elas que sdo geradas as mudancas.
Segundo narra, as matérias séo
conectadas com nossa realidade

obrigatorios do
primeiro curso

oN4o gosta de ir
a aula sem ter
lido os textos

e As matérias
dos cursos se
relacionam de
certa forma

o Estd tendo que

diferentes, que
buscam novas
formas de
ensinar
orientadas ao
futuro

eTeve contato
com estudantes
de diferentes
Cursos em uma

(que é totalmente
dindmica e
tecnoldgica) e o
ensino

oVai diminuir a
quantidade de
disciplinas nos
dois cursos nos
semestres
seguintes
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dar prioridade,
ponderando,
estudando mais
préximo das
provas...
e[Esse semestre
estou pegando
11 matérias ...
em uma
semana tera
mais 7 provas.

mesma matéria

Escolha
profissional

o[ndo ocorre]

eQcorre nos enunciados referentes ao
periodo de escolarizagdo na educacao
bésica marcado por preferéncias pelas
areas de ciéncias humanas. Também se
apresenta nas relacdes familiares, em que
0 pai é um admirador da area de histéria
e a mée possui experiéncia como
professora

eEscolheu fazer
histériae a
outra formacéo
concomitantem
ente

eRelata sempre
ter tido contato
com direito

ePossui mais
interesse em
ciéncias
humanas desde
as experiéncias
na educacdo
basica,
nacional e
internacional

e Almeja ser
professora em
universidade,
juntando as duas
areas de
formacéo

si mesma/outro

e Ocorre nos argumentos
relacionados as posi¢des eu-
professor <> outro-estudante
como atos de identificacdo
direcionando acdes de ensino e
aprendizado

¢ Ocorre nos enunciados referindo-se aos
professores do primeiro curso, que apés
conversa, a motivou a continuar com a
dupla formacéo; relaciona-se o eu-
estudante e eu-professor com o outros
(estudantes da turma, professores do
ensino médio, do curso de idiomas, da
educacdo basica no pais e na experiéncia
internacional, da UnB); e, nas relagdes
familiares com seus pais. Eu-estudante-
histdria e eu-estudante-outro curso
atuam como forgas ambivalentes, que
regulam a produgéo identitaria docente

e Ocorre em argumentos e/ou enunciados marcados
pela posicao eu e/ou a gente. Como nas expressdes: a
gente se tornar parecido com nossos pais ... a gente
também tem o professor como imagem, alguém que a
gente quer aprovacgao... Em atuacdo reflexivo-critica,
apresenta meta-analise A gente tem isso da pessoa
histérica e do direito ... nossa constituicao € copia de
varias constituicoes ...
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Espaco

¢ Apresentam-se nos argumentos que
relacionam as posi¢es mundo-
Estado, mundo-escola, mundo-
visita de campo.

e Ocorrem nos enunciados que
relacionam as posi¢6es Mundo-UnB,
Mundo-Faculdade do primeiro curso,
Mundo escola (Brasil e Exterior)

o Conforme argumenta nas atividades virtuais e
enuncia nas entrevistas 0s espacos em que as
abstracdes ocorrem sdo simbolicamente
contextualizados pela experiéncia. As posicdes
espaciais apresentadas interagem entre si e permitem
a materializacdo das atuacdes e energizam 0s
significados orientados aos atos de identificacdo

Figura 31. Aspectos da dindmica de producao de significados identitarios docentes na relacdo eu-outro-mundo de Amanda nas atividades e nas

entrevistas.
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Na dindmica da transigdo de posic¢Oes eu-estudante<>eu-professor Amanda compartilha
significados orientados ao tornar-se docente (a) esperangoso, que acredita na inovacéo e defende
a educacdo; (b) transformador de conhecimentos, que explica e facilita a apropriacdo de
conhecimentos cientificos; (c) estimulador de alunos ao aprendizado, com uso de criatividade na
provocacéo de alegria do pensar; (d) dialogista, que valoriza o debate e incentiva a participacao;
e, (e) questionador, que pondera nas questfes referentes a legislacdo sobre educagdo. Nas
dindmicas de producdo da identidade docente ha similaridade relacionada ao sentido das praticas
pedagdgicas do professor e diferencas no sentido de outro-estudante subalterno ao professor e eu-
estudante autbnomo para pensar, que sdo mediadas pelas experiéncias apresentadas nhas
entrevistas, a crenca de que a escola onde se estuda, se leva para o resto da vida, produzindo
sentido nos atos de identificacdo sobre familia, escola, universidade, duas formacdes na interacao
destas posic¢des nas atividades pedagogicas, sejam reflexivas e/ou praticas.

Ao interagir nas posi¢des eu-outro-mundo, sdo identificadas pequenas tensdes, na opgéo
por realizar dois cursos, jornada de leitura ampliada e interpretacfes sobre como juntaria as duas
areas para atuacdo profissional, os pontos de tensdo atuam como fronteiras entre as relagdes
estudantis e de docéncia. Os enunciados referentes as abstracdes reflexivas-responsivas expressos
por responder ao comando das questdes ... descrever aspectos do processo legislativo do diploma
legal ... ndo € preciso ser especialista para saber que a educagdo deve ser respeitada e tratada
com justica marcam a posicao eu-estudante. Ja os enunciados relacionar teoria e prética ... inovar
nos métodos de ensino ... explicar ... agendar visitas de campo ... provocar criatividade ... criar
alegria ... buscar meios eficazes expressam agdes reflexivas de tipo pratica orientadas ao fazer ao
fazer docente e sdo representadas como significantes de interpretacdo da identidade docente da
participante. A producéo identitaria docente ocorre nas tensdes entre o ser estudante de dois cursos
de formacéo e o tornar-se docente em um deles, é resultante do processo de alternancia entres
essas posigdes eu-estudante-bacharelado<>eu-estudante-licenciatura, na regulagédo de atividades
direcionadas ao (a) fazer analises do perfil educativo dos alunos; (b) apresentar os pontos criticos
da reforma do ensino médio; e. (c) reconhecer que ndo ha valorizagdo do professor e que ndo ha
incentivos por parte do governo para a qualificacdo profissional do docente. No em sendo
estudante de dois cursos, as atuagdes reflexivas e praticas sdo direcionadas a atuagédo profissional
no futuro se entrecruzam na experiéncia da relagdo dialdgica na realizagdo das atividades,
apresentando jargdo juridico, e nas entrevistas, por meio da interpretacéo sobre as duas profissdes
em desenvolvimento.

No conjunto de entrevistas e nas atividades virtuais realizadas com Amanda, conforme
a Figura 50 (quadro sintese) os argumentos e enunciados foram agrupados conforme os tipos de
acBes que eram de posicionamento de atuacdo responsiva, na realizagdo das atividades nos
ambientes virtuais ou relacionavam-se as enunciagdes orientadas as acdes praticas nos discursos

produzidos nas entrevistas para acGes ligadas as posicdes si-outro-mundo. As posicdes inter-
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relacionam-se e sdo apresentadas nas temporalidades presente, passado e futuro, demonstrando o
movimento na producdo de atos de identificacdo no em sendo estudante no presente que é
orientado a producdo identitaria docente no futuro.

No fluxo discursivo apresentado por Amanda apresentam-se interpretacdes acerca de si
mesma, quando se posiciona por abstracdes reflexivas sobre si. Didlogos entre 0 Eu <> Mim, sdo
expostos na temporalidade apresentada, como estratégia de regulagdo de si, buscando
objetivamente justificar suas escolhas e condutas, sobre o0s dois cursos, sobre a atuacdo futura,
decidindo sobre cursar menos matérias no proximo semestre. O mesmo ocorre com a
interpretacdo sobre familia, que se relaciona com os aspectos da escolha profissional.

Acerca da categoria escola, a interpretacdo é apresentada nos enunciados que a
apresenta ndo apenas como espaco de formacao, mas no conjunto de atores em atuacao, no ato de
ensinar e aprender. O mesmo ocorre com a interpretacdo acerca da Universidade, que em seu
discurso ocorre quando enfoca o curso de historia, ja que o curso da primeira formacao € realizado
em outra instituicdo que ndo possui caracteristicas de universidade. Na interpretacdo de
universidade se agrupam enunciados que sdo relacionados a interacdo eu-outro que exercem
funcdo de contexto de formacgdo, considerando o0s aspectos interacionais nas posicoes
apresentadas pela participante.

Como Amanda realiza concomitantemente duas formagdes, uma em bacharelado e outra
em Licenciatura em Histdria, a tensdo entre a formacdo da identidade hibrida é centrada na
producdo de enunciados que se orientam para o didlogo dos dois campos de saber. Nas entrevistas
vao surgindo entre experiéncias e reflexdes, grupos de enunciados que marcam 0s processos de
tensdo, que funcionam como reguladores e geram atos de identificacdo por ambivaléncias
produzidas na formacdo das duas identidades. A tensdo perpassa pela interpretacdo sobre as
matérias que cursa em ambos 0s cursos. A categoria matéria/disciplina assume a fungdo de
provocar reflexfes e mudancas, que ocorrem por processos de negociagdo entre 0 eu-mim, nas
posicdes de eu-estudante-historia <> eu-estudante-bacharelado. A analise indicou que as tensdes
tém a funcdo de gerar a interpretacdo das experiéncias e os modelos de atuagdo enquanto
estudantes nas disciplinas das duas &reas. As mudancas sao geradas por processos reflexivos sobre
a atuacgdo estudantil<>futuro-profissional. Essas tensGes sdo produtoras e reguladoras da dindmica
de producdo identitéria docente, no caso de Amanda. Na tensdo, a tentativa de busca de regulagéo
perpassa o exercicio de refletir sobre a dupla formagé&o.

Na relacdo si mesmo/outro diferentes as enunciacGes sobre si mesmo, na esfera
individual (eu) e/ou no coletivo (a gente) apresentam-se em transformacéo e sdo reguladas na
relacdo que estabelecem com os outros: familiares (nas entrevistas), o professor (da ed. Basica,
principalmente da escola internacional, da ed. superior), outros jovens, criancas (futuros alunos),
que estabelecem vinculos por meio de abstracdes reflexivas no atuar nas atividades e no fluxo

discursivo das narrativas, por processos de aproximacao e diferenciacdo de si mesma.
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Conforme expressa-se sobre a experiéncia ou em reflexbes orientadas hé
posicionamentos docentes orientados a atuagOes praticas, 0 espagco em que as argumentagdes sao
realizadas modificam a consciéncia e estabelecem funcdo de reguladores que energizam o0s
significados orientados aos atos de identificacdo como docente que trabalhard simultaneamente

com historia e com a formacéao do bacharelado em Direito.
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5. Discussao

Acgbes mediadas sdo compreendidas no campo das atividades, mas ndo apenas como
acOes direcionadas, mas transcendendo-as, a medida que o sujeito amplia sua leitura e intervengédo
na realidade proposta pela interagéo na realizagdo de tarefas em ambientes virtuais. O uso de
atividades em ambientes virtuais como mediadores de produgéo de significados, pressupde novo
olhar acerca das maltiplas relagdes que caracterizam a triade sujeito-acao-relagdes sociais, que
ocorrem simultaneamente nas singularidades e coletividades, em orientagdes nas significacdes
produzidas, modificadas e apropriadas pelos interlocutores.

Atividades no formato orientadas a teorizacdo promovem acOes de apropriacoes
tedricas, mas negligenciam aspectos da autonomia para criar argumentos, pois negligenciam a
nogdo de totalidade da tarefa na formag&o profissional. As consignas desse tipo de atividade se
inserem dentro de um contexto que fortalece a posi¢éo eu-estudante na fun¢éo executor de agoes.
Em caminho inverso, atividades no formato de problematizacdes contextuais relacionadas ao
fazer docente, promovem acdes tedricas e praticas que valorizam autonomia para criar
argumentos e contra-argumentos e fortalecem a interacdo & medida em que contextualizam a
tarefa relacionando-a a préatica docente. Nessas atividades ha um fortalecimento da posicéo eu-
professor que atuam produzindo, modificando e se apropriando de conhecimentos.

A alternéncia de posicionamentos nas atividades propostas apresenta-se no jogo entre
a posicdo eu-estudante no presente e aproximacdo da posi¢cdo eu-professor no em sendo da
experiéncia nas atividades da disciplina ao longo do semestre letivo. O cronotopo de cada
atividade na disciplina marca os processos de mudanca. Nossa problematizacdo estd na
provocacdo de colocar o sujeito no contexto especifico e intencionalmente provocar uma
mudanca de posicionamentos, com reflexos na producdo de atos de identificacéo.

A producdo identitaria docente e sua relagdo com o posicionamento possibilita ao
licenciando em formagdo atualizar-se e gera agencialidade na alternancia de posicionamentos, no
jogo entre diferenciacdes e similaridades entre eu-outro. No ensino hibrido h& atuaces reflexivas
responsivas e/ou praticas que geram atos de identificagdo em multiplanos, um plano em que a
acdo reflexiva é potencializada pela posi¢do eu-estudante e outro em que a agdo pratica se
potencializa pela posigdo eu-professor. O processo de negociagdo de significados orientados a
producdo identitaria docente ocorre na dialogicidade que se contextualiza na atividade situada, e
a interacdo entre estudante <> ambiente virtual, sendo potencializada, direcionada em a
agencialidade por processos de reflexividade, produzindo significados e sentidos nos jogos
posicionais do eu em formacao.

Identificamos nas publicacbes a materialidade dos significados produzidos na/pela

interacdo, no jogo entre posi¢cOes e na responsividade da interacdo eu-outro em um determinado
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tempo histérico. A materialidade concretiza-se nas atuagdes e marca o posicionamento a partir da
combinagdo de uma sequéncia de explicagdes, sejam elas orientadas reflexivamente responsivas
e/ou préticas.

Cada formato de atividade realizada nos ambientes virtuais foca em tarefas atuais e em
mecanismos que permitem a acdo reflexiva voltada ao fazer pedagdgico da area de atuacdo do
professor. As diferengas entre os tipos de tarefas executadas por estudantes em formacéo inicial
de professores estdo, entre outros aspectos, relacionadas ao tipo de instrugdo que foi proposto, em
processo interacional que depende de como os estudantes interpretam o que devem fazer numa
tarefa. Em cada atividade houve atualizacdo dos jogos entre os significados que energizaram,
regularam e qualificaram a formacdo profissional inicial, 0 que indica a necessidade de
delineamento de estudos futuros sobre as mudangas em relacdo a atuacdo (Lanutti & Barbato,
2017). Observamos um deslocamento do fazer responsivo em relagdo as demandas do tipo de
consigna que foi elaborado pelo professor proponente das atividades. Nas atividades 1 do Moodle,
1 do Facebook se observa énfase na resposta a um comando de tarefa que estdo orientadas a
manter a posi¢do eu-estudante. Ressaltamos que esses tipos de atividades e o tipo de respostas e
posicOes observadas orientam a manutencao de estudantes enquanto ser passivo no processo de
aprendizagem profissional.

Supomos que os estudantes produziram conhecimento em resposta a consigna, seguindo
padrdo discursivo tradicional esperado em atividades centradas no professor, mesmo que o
professor-pesquisador tenha participado além dos enunciados iniciais. No exercicio de observar
as formas tradicionais de interpretar tarefas planejadas em atividades ao longo de um semestre
verificamos que ha mudancas nas formas de atuacéo e interpretacdo dos estudantes a medida que
sdo modificados os cenarios de aprendizagem e as tarefas vao se tornando mais complexas. Trata-
se da responsividade preferencial deles que é gerada ndo somente da consigna, mas do jogo desta
com as interpretacfes que fizeram no comego do semestre sobre a atividade, como tradicional
iniciar-responder-avaliar, que pode relacionar-se a historia de aprendizagem dos estudantes e/ou
interpretacdo de como eles devem responder a uma tarefa tradicional na universidade.

As atividades 2 do Moodle e 2 do Facebook houve énfase na atuagéo dos estudantes
voltada ao processo reflexivo sobre o fazer docente, quando focam atividades de aprendizagem
que sdo orientadas a reflexdo sobre a pratica docente, sendo considerado que a atuagdo-préatica é
um espaco facilitar de alternéncia de posicdes, que regulam e atualizam significados orientados a
producdo de identidade docente. Na atividade 3 do Facebook os temas polémicos atuam como
pontos de tensdo que favorecem o jogo posicional e o exercicio reflexivo na temporalidade e
marcam campo de estudo sobre a producdo de identidade, dessa forma, os estudantes podem
manifestar-se contrariamente a exposicédo de ideias dos colegas, algo que pode gerar contradi¢Ges
e conflitos, e, por sua vez, provocam regulacdes e colaboracao na producéo de conhecimentos, na

producdo de identidades e na producdo de interpretacdes de si.
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As posicdes apresentadas e as diferentes interpretacdes que os participantes dos dois
estudos sobre si, outro e mundo, modificam-se conforme atuam no contexto que estdo inseridos
naquele momento. Assim, os posicionamentos sdo realizados de forma situada, construidos a
partir de certas dindmicas de processos que influenciam a producéo de sentido na atividade,
atualizando os sentidos e orientando as posi¢des que sdo apresentadas nas postagens.

Atos de identificacdo sdo produzidos pelos estudantes em interacdo, ao elegerem
espacos especificos que tornam suas a¢fes materiais. Por essa compreensdo, temos a ideia de que
um instrumento importante para a interpretacdo do discurso em ambientes virtuais esta na
materialidade dos posicionamentos. Assim, a dindmica do posicionamento orientada a producédo
de atos de identificacdo € marcada pelo processo de atualizacdo dos significados e sentidos por
meio das atuacdes situadas e contextos das atividades, provocando responsividade e agencialidade
do estudante em formacé&o entre os diferentes posicionamentos eu-outro.

A interlocucéo entre o estudo coletivo e o estudo individual aponta que resultados das
atividades coletivas se direcionam por interacdo que ocorre por meio de argumentacdes
polifénicas, de forma que significados produzidos individualmente vdo se transformando e
orientando os sentidos de (a) escola, no presente e futuro; (b) aprendizagem de alunos; (c) atuacao
do professor; (d) praticas de ensino; e, (e) tomada de decisdo em situa¢fes-problema. Nos estudos
de caso, 0s trés participantes, nas atividades coletivas, interagiram, compartilhando significados
e produzindo interpretagdes de si-outro-mundo. As dindmicas de alterndncia de posi¢Oes
evidenciadas pela andlise dialdgico-tematica apontam para o nivel micro de interacdes entre as
posicOes eu-estudante-presente <> eu-professor-futuro <> mundo-universidade-presente <>
mundo-escola-futuro.

Em contextos hibridos de aprendizagem, os licenciandos posicionam-se de forma
alternada eu-estudante <> eu-professor. Os posicionamentos produzem conjuntos de significados
que sdo negociados entre as posi¢des ocupadas interacionalmente, agrupando-se por meio de
similaridades ou diferenciacfes de acordo com as atuagdes desempenhadas nas atividades. Os
aspectos da responsividade indicam a agencialidade, resultante de atuacdes desempenhadas
reflexivamente, na alternancia dialogica de posi¢des orientadas ao tornar-se docente que séo
caracteristicos dos processos de formacao.

O deslocamento de posi¢des gera novos posicionamentos na producéo de expectativas
sobre o eu-professor-futuro, a partir da realidade que estdo vivendo no presente, provocando
mudancas nas atuacdes e nas interpretacdes da propria formacao inicial. As transi¢des e dindmicas
do contexto da formagcé&o inicial envolvem o (re)conhecer-se como agente do processo, o adaptar-
se, produzindo sentidos e interpretagdes nos jogos reflexivos entre permanéncias e mudancas. Ao
atualizar sentidos frente as atividades sinalizam regulacfes nas explicacdes sobre eventos
passados, geram explicacdes e expectativas futuras sobre o tornar-se docente. A responsividade

se atualiza conforme é tensionada pelo contexto dos ambientes virtuais nas interagdes.
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Em processos convencionalizados a responsividade passa a ser orientada
temporalmente, no presente e no futuro, por reflexdes sobre o aprender e o fazer que sdo
relacionadas ao tornar-se docente. As atividades mediadas apresentam contextos, enunciados,
espacos, recursos, direcionamentos e regras que permitem que cada estudante interatue de forma
que a producdo do conhecimento se relaciona a todos esses elementos. As atuacdes reflexivo-
préticas sinalizam, por exemplo, o aprender e o fazer relacionados a préatica profissional do
licenciando no futuro.

A realizacdo de dois estudos levou em conta um novo olhar sobre processos
metodoldgicos que foi iniciado pela producdo e coleta de dados que se apresentam, em ambientes
virtuais multimodais, com apresenta¢do de argumentagdo em formatos de texto, imagem e videos.
Elaboramos técnicas de ordenamento das postagens considerando o avan¢o da aprendizagem ao
longo do semestre letivo e para analise as trocas foram organizadas segundo a data cronolégica
de publicacédo, escolhemos ferramentas de extragdo, interpretacdo e visualizagdo de dados que
convergiram na construcdo de mapas da dindmica de producéo identitaria nos significados e
sentidos dos posicionamentos dos licenciandos. Assim, as técnicas e caminhos escolhidos
geraram informagdes que foram analisadas no que tange a interacdo, analise de producdo de
interpretacdo de si, qualidade e quantidade das intera¢Ges pelo tipo de atividade de formacéo.

Os argumentos produzidos no cronotopo das atividades sdo constituidos de acles
discursivas e marcadas pela agdo que produzem cultura e se produzem linguagens e semioses por
meio de recursos multimodais, por exemplo, por meio das a¢des de publicar, redigir, compartilhar,
adaptar publicaco, narrar, descrever, argumentar, expressar-se por meio de emojicons e/ou expor
artefatos culturais, como adicionar videos e imagens. Nesse sentido, tanto o Moodle quanto o
grupo de discussdes do Facebook apresentam-se como espacos mediadores de intersubjetividade
(Beraldo, 2017), que sdo marcados pela ampliagdo das fun¢Ges comunicacionais em agdes de
produzir, consumir e/ou interagir com fluxos de contelidos gerados por si ou por outros integrantes
do grupo de discussdo, produzindo coletivamente e individualmente trajetérias sendo
estudante<>tornar-se professor.

Nos ambientes virtuais de aprendizagem o sistema comunicacional ocorre no cronotopo
aberto, ou seja, que se trata de cronotopo que ndo possui marcas de linearidade, se produz numa
perspectiva filosofica de espaco-tempo aberto e coletivo, de liberdade e criagdo num didlogo
aberto a todos e realizado através de linguagens especificas da cibercultura.

O método observacional parte do pressuposto que eu, enquanto pesquisador, deva estar
presente enquanto aquele espago esté ativo. A observagdo foi aplicada nos foruns de discusséo
online do Moodle e nas atividades no grupo de discusséo no Facebook.

O tempo de duracdo das atividades evidencia-se como relevante para participagdo dos
estudantes em interacdo. Cada atividade teve a duracdo média de duas semanas para interacao

sendo que os féruns no Moodle puderam ser encerrados, mas as atividades do Facebook foram
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tidas como encerradas apenas verbalmente em encontro presencial com os licenciandos, ndo
havendo dispositivos naquela plataforma que permitisse o blogueio das interagcdes ou postagens.
A observacdo e monitoramento das interagcOes foram realizadas diariamente na time-line de
discussdo no Facebook, e se apresentou como método para compreensdo da conduta dos
estudantes nos ambientes virtuais durante a realiza¢do da atividade e mesmo ap6s o encerramento
do prazo designado originalmente para concluséo.

Em nosso recorte, partimos para a compreensao do movimento de producéo identitaria
docente por meio do conjunto de tens@es relativas as argumentacGes e enunciacdes, que remete a
desconstrucdo dos significados fixos para dar lugar a producgéo de sentidos, tencionando a relacéo
significado/sentido e, por conseguinte relacionando-se a producdo de significados orientados ao
em sendo orientado ao tornar-se docente na relacdo entre eu-estudante <> eu-professor. Nesse
sentido, argumentos expressos entre eu-estudante <> eu-professor, outro-estudante <> outro-
professor, mundo-escola <> mundo-universidade no contexto da cibercultura sdo elementos
coadjuvantes nas interpretacdes de si por licenciandos em formacao.

As dindmicas de producdo de identidade docente ultrapassam elementos da histdria de
vida dos participantes da pesquisa tanto nos casos, quanto nas atividades colaborativas em grupo;
se apresentando em (a) experiéncias com disciplinas; (b) estagios; (c) capacidade criadora, que
envolve o espaco-tempo do processo de formacdo inicial em cursos de formacao de professores;
(d) ideac6es de atuacdo futura acerca do exercicio da docéncia; e, (e) producdo de similaridades
entre elementos heterogéneos aproximando os tempos-espagos do aprender por ensino presencial
e do aprender por ensino virtual, que relacionamos ao hibridismo na producéo identitaria docente
em ciberespacos.

Os grafos elaborados por meio do UCINET possuem formatos diferentes para cada
atividade realizada pelos licenciados. A primeira vista, os grafos elaborados a partir das interacdes
dos estudantes em atividades do Facebook apresentam-se mais complexos e os elaborados a partir
das interagGes nos foruns do Moodle mais simples. Esses dados de interatividade em rede sdo
produzidos por meio de processamento de dados pelo software é criada uma disposigéo,
ordenamento e ligagdo entre as postagens, por meio da qual informag@es sdo geradas. O formato
e método dessa disposi¢do é denominado de layout (Alejando & Norman, 2005). Nos grafos
oriundos das atividades realizadas no Moodle temos o layout geométrico e para as atividades
realizadas no Facebook temo o layout direcionado por forga (force-directed), que sdo mais
comuns nas analises de interagdes na realizagdo de atividades em midias sociais

Os formatos gerados nos grafos das atividades de interagdes virtuais permitem dispor
as publicagbes da primeira a Ultima a partir de uma métrica de quem interagiu com quem.
Comparando os grafos, nas atividades 1 do Moodle e atividade 1 do Facebook, temos a seguinte

interpretacdo.
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Figura 6. Rede de interacdo por publicagtes Figura 8. Rede de interacéo por publicagdes
na atividade 1 do Moodle, em escala menor. na atividade 1 do Facebook, em escala menor.

No grafo da esquerda percebe-se abstracdo relacionada ao fazer responsivo, que direciona
o licenciando em formacéo a posicionar-se como estudante na resposta ao comando da consigna
que foi elaborada pelo professor da atividade. Por esse modelo, a centralidade da acdo esta na
tarefa. Trata-se de um modelo de atividade que, mesmo sem a intencdo do professor em estar
presente na discussdo, 0 enunciado da consigna o coloca no ambiente como ator central do
processo interativo. A pouca interagdo decorre do fato da atuagéo dos licenciandos em responder
a tarefa e ao professor, o0 que é representado pelos fluxos (setas) das interagGes, que sdo em sua
maioria unidirecionais, partindo da consigna.

No grafo da direita percebe-se a argumentacdo relacionada ao fazer interacional, que
direciona o licenciando para além do ato responsivo, com orientagdo a interagcdo. A grande
quantidade de vinculos (linhas) entre as postagens e a distribuigdo da centralidade da atuag&o de
resposta ao comando da questdo indica que ha um jogo de poder e influéncia que é compartilhado
e colaborativo na construcdo de conhecimentos. Neste caso, o professor deu as orientagfes em
sala e apenas os estudantes interagiram na realizacdo da atividade no Facebook. Assim, sem a
presenca de consigna gue estava orientando a atividade no ambiente houve uma maior interagéo.
Percebe-se ainda, que a maior parte dos fluxos (setas) sdo bidirecionais, o que indica que ha uma
forte colaboracéo entre os estudantes na realizagdo desse tipo de atividade. A reciprocidade em
interagir um com o outro, decorre do fato de aproximaces e distanciamentos marcarem 0s atos
de identificacdo sobre a producdo dos contetdos que direcionam o fazer pedagégico de cada
publicacdo. A forma de produgdo de conhecimentos ocorreu por composi¢do, adicdo e
justaposicdo no Moodle, considerando os foruns e suas consignas na temporalidade de um
semestre de realizacdo da disciplina quando avangam na compreensdo dos contetdos em
psicologia e aprendizagem, na complexidade das atividades e na familiaridade com o ambiente
virtual do Facebook, sendo esta ferramenta que utilizam a mais tempo.

Embora o software UCINET fornega informacGes de interatividade, por si s6 a
ferramenta ndo acompanha a producdo de significados que orientam a interacéo, anterior e/ou

posterior. No caso da atividade 2 do Moodle, por exemplo, o que percebemos foi que o uso
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combinado da ferramenta relacional com a anélise dial6gico-tematica, favoreceu a compreensao
dos sentidos, que o as postagens foram organizadas, baseando-se na producdo de significados
apresentados na sequéncia temporal. Considera-se que ha uma ampliacao por leitura de termos e
argumentos de postagens anteriores/posteriores para a elaboracao da propria resposta mesmo que

centrada ao nd representado pela consigna do professor.

TensBes sdo geradas em ambos modelos de interacdo em atividades pois representam
alternancia de posicionamentos dos licenciandos, quando permanecem como eu-estudante
respondendo ao questionamento e quando escolhem interagir com outras publicacGes,
manifestando uma espécie de vinculo de aprovagdo ou rejeicdo do comentario do outro, na
posicdo eu-professor (ja que o professor ndo estava no ambiente virtual por meio de consigna). A
tensdo nos posicionamentos-eu ocorre por crises que geram modificacBes nas posicdes e
significados ao se posicionarem em consonancia ou dissonancia nas interagdes, manifestando-se
por meio de a¢des orientadas a interpretacdes como sujeitos maltiplos, em mudanga e compostos
por varias vozes que perpassam a producdo dos enunciados das publicacdes (Volochinov, 2004).
A interacdo gera tensdo na alternancia das posigdes estudante <> professor nas diferentes
atividades. A tensdo entre atuar como professor no fazer reflexivo da docéncia e atuar como
estudante nas respostas as atividades media a producgdo identitaria num continuo orientado ao
tornar-se docente, que 0s constituem e sdo constituidos pelos outros participantes da interacao.

As tensbes na dindmica posicional eu-estudante<>eu-professor em realizacdo de
atividades estdo no entre da negociacdo de significados e essa relagdo é estabelecida entre
consigna e responsividades. Isso indica que as interagfes no ciberespago sdo horizontalizadas e
como s&o preferencialmente interpretadas em antecipacéo a atividade e na produgdo da atividade
coletiva e individual. No caso das ferramentas Moodle e Facebook, elas fornecem contextos
multimodais (varios modos de comunicacdo possiveis: oral, escrito, imagens, sons, videos, sem
dispensar os modos tradicionais), elas ampliam as estratégias discursivas mais tradicionais, pois
h& a leitura das postagens de outros. As interagdes mudam ao longo do semestre porque vao
avancando no conhecimento da area que estudam na disciplina e as estratégias utilizadas pelo
professor e de acordo com o0s ambientes virtuais em desenvolvem as atividades, as ferramentas
que cada plataforma utiliza e possibilita. Cada plataforma possui ferramentas oferecem diferentes
possibilidades de colaboragéo e para producéo de conhecimento multimodal. Esses recursos séo
distintos e modificam atuac@es e interacdo, seja por inclusdo de recursos hipertextuais, ou por
dispositivos de relacionamentos como emojicons, possibilitando ao estudante apropriar-se de
conhecimentos e argumentar em diferentes modos.

A producdo de identidade docente na realizagdo de atividades em ambientes virtuais esta
relacionagdo a acdo, a interacdo, a quantidade e qualidade das conexdes que os estudantes

realizam com o0s demais participantes e consigo mesmo. As perspectivas dos sujeitos em
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interacbes nos ambientes virtuais iluminam acBes reflexivas e estratégicas na produgdo de
significados em multiplanos, que caracterizam os fazeres nas atividades hibridas da cultura
digital. Os marcadores encontrados nos atos de identificagdo dos licenciandos em produzir,
compartilhar e/ou curtir uma publicagdo num ambiente virtual se relacionam a producdo
identitaria docente em significados e sentidos que se concretizam nas posi¢cdes (a) eu-
estudante<>eu-professor, (b) eu-estudante<>outro-estudante, (c) eu-estudante<>mundo-
ambiente virtual, provocam desequilibrios, regulacdes e colaboracdo, na comunicagdo, na
producdo de conhecimentos e na producdo de interpretacdes de si situadas na formacao

profissional inicial.

Atos de identificacdo sdo distribuidos nas postagens quando licenciandos interagem em
espacos virtuais na realizacdo de atividades de formacéo profissional. As diferentes formas de
comunicacdo, inter-atuacdo e expressdo vdo se configurando em culturas distintas que podem
permanecer paralelas ou simultaneas no cronotopo hibrido (espago-tempo da sala de aula
presencial e dos ambientes virtuais). A insercdo de atividades colaborativas em espacos virtuais
marca multiplos processos e recursividades (De Castro, 2017), neste caso € nos outros
recursividade tem a ver com a tramitacdo de um plano a outro, nos multiplanos de agdes,
requeridas/para resolver a atividade na producdo identitaria no em sendo (Bakhtin, 1997)
orientado ao tornar-se docente, pois artefatos da cultura digital geram mudancas nos processos de
acdo, producdo e regulagdo do eu-estudante e produzem diferentes formas de reorganizagdo do
desenvolvimento para as interpretac6es de si do eu-professor.

A identidade relaciona-se ao agir, ao sentimento de pertencimento, de integrar e
pertencer a um grupo (Carlucci, 2013). O em sendo orientado ao tornar-se professor perpassa pelo
posicionamento da experiéncia, de quem atua e que age de determinada maneira frente a uma
situacdo de atividade especifica. Ser professor também envolve uma questéo politica, diante da
sociedade, had um valor de inovacéo e respeito ao processo politico no tornar-se docente. Os
argumentos e enunciagdes que orientam a transicdo entre as posi¢des eu-estudante <> eu-
professor de cada participante da segunda etapa na realizacdo de atividades de formagéo
profissional, informam agfes orientadas a relacdo eu-outro, e as acdes orientadas a relagdo eu-
mundo. Observamos argumentos que marcam diferenciagdes si-outros, nestes enunciados ha
indicadores de atos de identificagdo sdo regulados pelas tensGes entre as posi¢fes eu-outro que
orientam a formacéo da identidade docente. Os enunciados sdo produzidos no contexto espacial-
temporal da atividade ultrapassando o espaco-tempo fisico de aula presencial, 0 que demonstra o
carater dindmico das atividades de fungdo interacional na formagéo em ambientes virtuais.

Atos de identificacdo orientados a producéo identitaria docente ocorre mesmo antes do
exercicio do ensinar, transcende 0s espagos convencionais de educacao, perpassa 0s processos de

formacdo e autorregula a producdo de interpretacdes sobre o tornar-se docente dos estudantes que
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escolhem o magistério como profissdo. Ensinar e o aprender ultrapassaram 0S espacos
convencionais da sala de aula nos ambientes escolares e académicos de forma que o conhecimento
pode ser acessado por diferentes meios e tempos. Os argumentos dos estudantes na atividade 3
do Facebook apontam para a questéo do ativismo e sdo produzidos em torno do direito a educagao
e por manifestacdo sobre a reforma do ensino médio, como elementos de agencialidade. Os
argumentos em favor e contrérios a reforma do ensino médio — marca a discussao de situacdes
problemas em tema polémico — evidencia um movimento dos estudantes que discutem
virtualmente e tomam diferentes referencias para troca de informacdes/conhecimentos na tarefa
de colaborar para a producdo de entendimento acerca da reforma do ensino médio. Nas
alternancias de posicionamentos, ocorre uma despersonaliza¢do dos processos, quando ganha
destaque atividade como professor que atuard nesse contexto criado pela nova legislacdo. O
posicionamento, neste sentido, relaciona-se ao espaco (a) escola, (b) Estado, e ao aspecto
temporal, tempo em gque cada novo posicionamento aparece nas postagens individuais.

Diferentes vozes, em defesa ou a favor da reforma do ensino médio sdo apresentadas
pelas posi¢des eu-estudante, eu-futuro professor, outro-secretario de educagéo, outro-governador,
outro-estudantes, outro-professores; e dialogam entre si em torno de um objetivo comum que € a
solucéo para o empasse da implementacdo de uma reforma que flexibiliza o curriculo a fim de
torna-lo mais atrativo, mas desconsidera melhorias na qualidade do ensino. Juntas, estas vozes
produzem mudancas em torno do em sendo orientado ao tornar-se docente. Pois, partilham
objetivos, ideologias e realidades. Mesclam-se agdes nos campos virtuais com a¢fes presenciais,
no ambito das discussdes em sala de aula e também nas intera¢cdes nos ambientes virtuais. Esta
situacdo evidencia que uma nova atividade baseada em praticas culturais produzindo pontes entre
teoria e pratica (lllyenkov, 2007a) para potencializar as argumentacdes, que classificamos ora
concentrados mais nos ambientes virtuais, ora nos ambientes presenciais, apresentados em
atuacoes reflexivo-responsivas e/ou praticas.

N&o apenas por meio de experiéncias virtuais, mas em acdes explicativas, e voltadas a
forma como usam argumentos para dar conta da prépria experiéncia quando (a) publicam alguma
experiéncia, (b) significam suas acles, (c) contextualizam situacdes, (d) negociam sentidos e
condutas. Destacamos produgdo de significados em trés niveis: (a) as atuagdes virtuais; (b) as
enunciacdes sobre a reforma; e, () os posicionamentos de si e do outro nesse cenario de mudanca,
em forma de similaridades, relagBes e recorréncias de significados que sdo retirados das
postagens.

Compreender e descrever os modos de constituicdo da experiéncia no posicionar-se
como docente em ambientes virtuais permite-nos compreender como se constitui o
desenvolvimento futuro do professor (Rosa & Gonzales, 2013). As varia¢bes multimodais na
forma de apresentar os argumentos permitem compreender como surge as interpretacoes de si e

as proprias atuacdes frente aos desafios de ser professor na contemporaneidade na prépria
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elaboracdo semidtica da sua atuacdo. De forma que mediagdo de recursos discursivos constroi o
mundo e si mesmo, na atividade de posicionar-se a si e aos outros em situacdo de debate,
colaboragéo e interacéo. A identidade docente no em sendo orientado ao tornar-se docente ocorre
na realizacdo de atividades situadas que visam acdes de reflexdo sobre atuagdo docente e que
permitem abstracdes, alterndncias de posicionamento, recursividades, e estdo engendradas em
processos sociais, culturais, politicos, econdémicos, entre outros, que marcam principios, crengas
e valores socialmente e culturalmente relacionados aos fazeres docentes. Os licenciandos ao se
apropriarem dessas construgdes culturais (no acesso aos diferentes dispositivos que os ambientes
virtuais possuem) produzem identidades docentes na relacdo com esses elementos, ndo apenas
relacionado previamente suas historias de vida, mas relacionado ao significado do processo de
formacdo, anseios, desafios e ideacdes futuras sobre torna-se e no exercicio e jogo posicional.

A producéo da identidade docente no hibridismo cultural e cibercultural vai além dos
aspectos gerais de homogeneizacdo da profisséo, relaciona-se a aspectos socio educacionais que
articulados possibilitam reflex6es sobre o fazer pedagogicamente situado em atividades
propositivas no jogo posicional do eu. O tornar-se docente perpassa a dimensao subjetiva do
estudante em formacdo, ou seja, o conjunto de atributos e elementos de ordem pessoal,
direcionando para a dimensdo intersubjetiva, marcada por um eu coletivo, em interacdo, em

produgdo.
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6. Consideragdes Finais

As atividades de formacdo de professores em ambientes virtuais sdo capazes de
modificar a producdo identitéria docente de estudantes em formag&o inicial, colocando-os em
transicdo. A producdo de si ocorre no jogo posicional com apresentacdo de atuacdes,
interpretacdes, nas interagOes eu-outro-mundo. Nas interacdes, a identidade docente na formagéo
inicial de professores produz-se, em tensdo entre as diferentes posi¢cGes, em processos de
negociacdo, que alternam interpretacdes e atuacdes, vinculando-as a agencialidade sobre a acdo
estudantil orientada ao tornar-se docente.

Em nosso estudo, desenvolvemos atividades que visavam promover a intera¢do entre
estudantes na resolugédo de problemas em colaboracéo, nas alternancias entre o atuar em campos
tedricos e préaticos, em diferentes ambientes virtuais. Os licenciandos em formacéo inicial
organizam seus discursos, nas postagens, em processos de negocia¢do a partir da alternancia entre
posicdes, por argumentos e enunciados que se apresentam por interpretacoes e atuagdes reflexivo-
responsivas e/ou praticas, variando conforme o ambiente virtual e especificidades das atividades.

Entendemos que as dindmicas de posicionamento em interacdes virtuais apresentam-se
como desafio a producdo de novas relacdes entre teoria e pratica pedagdgica na formacao
profissional e métodos de investigacdo. Os ambientes virtuais viabilizam formas de interagéo que
sdo mediadas, transformando as praticas de comunicagdo, construindo novas concepgdes e
percepcOes de tempo e espagco em cronotopos abertos na alterndncia entre sincronias e
assincronias. As funcbes da negociacdo de significados no ensino hibrido modificam as
experiéncias nas interacfes entre postagens e entre as posi¢cGes concretizadas nas diferentes
interagdes ... 0s discursos configuraram-se de acordo com a multimodalidade na relagdo entre
significacdo e atualizagdo de praticas culturais e histdricas na tensdo entre reflexividade e atuacdo
nas argumentacfes em diferentes atividades.

Os processos interacionais nos ambientes virtuais nos cursos de formag&o inicial de
professores sdo compreendidos a partir do hibridismo de culturas. O hibrido entre espago
presencial e virtual expande o entendimento sobre as fronteiras, enquanto representa novos
espacos e recursos, envolve a producdo de novas semioses, novas subjetividades e, por
conseguinte, novos processos de producédo de identidades.

Ha& dois tipos de hibridismo evidenciados em nosso recorte metodoldgico: o ensino
hibrido marcado pela alternéncia espago-temporal de realizacdo de atividades; e, a hibridizacéo
que vai acontecendo nas relagfes que vao se estabelecendo entre as posi¢fes eu-estudante <> eu-
professor. Ressalta-se que, ao longo do curso de formacéo profissional o estudante vai continuar
na posicao de estudante, podendo estabelecer-se na posicdo professor quando se formarem ou

guando atuarem profissionalmente nos primeiros anos de docéncia. Na disciplina, o hibridismo
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relaciona-se a relagdo teoria <> prética, indicando que tem muito avancar nos processos de
formacdo de profissional, mas pode-se avancgar mais. A medida que expandimos a comunicagédo
mais tradicional para a menos tradicional, relacionando-se aos dois tipos de hibridismo, na
educacdo presencial com a inclusdo de atividades presenciais e a distancia, que sdo relacionadas
a temporalidade e ao hibridismo que ocorre na relagdo entre a posicao eu-estudante, em atuacdes
reflexivo-responsivas e a posicdo eu-professor, em atuacgdes reflexivo-préticas.

Nas préaticas de ensino com utilizacdo de atividades em ambientes virtuais ha
diversificacdo e criacdo de conhecimento que ampliam a discussdo com foco no jogo dialdgico
entre posicionar-se, posicionar o interlocutor e ser posicionado por ele/a durante a interagdo. As
interacdes no Moodle foram produzidas a partir de posi¢do/posicionamentos com utilizacao,
sobretudo, de tipos discursivos narrativos e argumentativos que iluminam feixes de significados
em dindmicas interacionais. Essas dindmicas se diferenciaram das presenciais por ampliarem as
possibilidades de interagdo e negociacdo entre os participantes do férum, expandindo modos
tradicionais de interlocugdo, como por exemplo, iniciar-responder-avaliar; pergunta-resposta-
avaliacgdo.

Sugerimos que, na proposicao de atividades em ambientes virtuais, poderiam haver
melhora na instrucdo dos enunciados das consignas, para que o estudante em formacéo de
professor possa se desprender dos modelos vivenciados durante a formagédo basica na educagéo
de tipo tradicional, centrada na atuagdo responder-interagir-ser avaliado. Quando estudante em
formacdo se depara com atividades que envolvem produces coletivas de conhecimentos, dentro
de um modelo histérico-construtivista, atuam de forma tradicional e apresentam somas de
respostas. Trata-se de questdes de preferencias de géneros discursivos que levam a tipos de
construcbes de respostas que podem apresentar-se de forma mais descritiva € menos
argumentativa. O ensino na formacdo inicial de professores é predominantemente abstrato,
comumente centrado na abstracdo com foco na teoria ou na realizagdo de atividades. Nem sempre
h& um ponto centrado na atuacdo futura do ser professor. Trata-se de um processo de negociagdo
entre a forma que sdo compreendidas as posi¢des eu-estudante <> eu-professor, e que sdo
necessarias mudangas nas formas de ensino visando envolvimento de elementos que envolvam
fazeres praticos relacionados a atuagdo do estudante enquanto futuro docente. Sugere-se que 0
contexto da atividade, o tipo e objetivo proporcionem espagos tanto de argumentacédo tedrica,
como também proporcionem espacos para reflexdes sobre experiéncias profissionais acerca das
atuagbes docentes, que avancem mais nos posicionamentos de atuagdes reflexivo-praticas
orientadas ao fazer e as praticas futuras, contextos de atuacao tipicos da docéncia. Nos jogos de
posicionamentos eu-outros a relacdo dialética de tomadas de decisdo possibilita ao sujeito refletir
sobre a pratica profissional, promovendo o deslocamento de posi¢cdes para cenarios de praticas e

posicionamentos profissionais futuros. Uma postagem particular mobiliza outras postagens
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particulares, pois proveem um certo grau, ou ndo, de similaridade e relacdo por atos de
identificac&o; interpretagdes, sentidos e significados.

A medida que estudantes avangam no semestre, e diante da complexidade das atividades
e avancos nas leituras da disciplina, estando mais & vontade para discutir os conteidos em
psicologias, as intera¢des vao se modificando, conforme o ambiente interacional, modificando a
forma de responder, que passa a ser mais argumentativa e comunicando-se mais entre pares. Dessa
forma, atividades pedagoégicas podem desencadear estratégias que geram contextos dial6gicos
que favorecem praticas de interacdo entre posicdes eu-outro que direcionam o estudante a
producdo identitaria docente orientadas ao futuro. Os significados produzidos nas postagens se
apresentam como formas de regulagdo, em que o sujeito, posiciona-se e aos outros, interagindo,
apresentando elementos de sua relagdo interpessoal com o outro e sobre o outro.

As diversas interlocugdes entre posicionamentos eu-outro atuam nas fronteiras
espaciais, sociais e culturais na produgdo de interpretagGes e posicionamentos, possibilitando
condigdes para que o estudante em formag&o inicial de professor se torne agente, além de ator,
nos diversos cenarios em que participa e constréi colaborativamente fazeres relacionados ao seu
futuro profissional. As interpretacdes e posi¢des produzidas a si e ao outro sinalizam o movimento
de transicdo, de estudante a docente e apresentam-se por atuacOes reflexivas e/ou praticas, nas
temporalidades presentes e futuras, cujos sentidos estdo orientados ao em sendo e ao tornar-se.
Essa dindmica promove estratégias de negociacao que marcam a producao identitaria docente.

Os ambientes virtuais enquanto espagos de desenvolvimento e de mediacdo de
aprendizagem em cursos de formacdo de professores permitem processos de pluralizacdo de
posicionamentos do estudante em multiplanos. Os significados encontrados neste estudo
circularam os assuntos (a) mudancas no cenario Escola; (b) atuacGes reflexivas e préticas; (c)
status do professor na contemporaneidade; (d) expectativas quanto a atuacéo profissional futura.
Nas postagens produzidas, verifica-se demandas cognitivas que sdo compartilhadas e relacionam-
se a influéncias do comando da consigna e do tipo de tarefa realizada, desdobrando-se em atos de
identificacdo que direcionam a producdo identitaria docente.

A aplicagdo do UCINET e anélise dialégico-tematica para anélise de interagbes em
atividades de aprendizagem colaborativa possibilitou avan¢os na compreenséo das dinamicas de
producdo de significados em posicionamentos, ampliando as possibilidades de investigacéo dos
processos interacionais em ambientes virtuais. Por meio de conjunto de técnicas pOde-se ter
acesso a visualizagdo estrutural das interacGes em rede de colaboracdo, em que foi possivel
acessar informagGes métricas de centralidade em nivel de poder e influéncia entre interlocutores
da interacdo, que combinada com andlise dialdgico-tematica forneceu informagdes sobre os
significados em posicionamentos na producado de significados sobre si e atos de identificacdo na

formagcé&o inicial docente.
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Ressalta-se que uso do software UCINET abre possibilidades de andlises que
apresentam estruturalmente a rede de interages, e valoriza, & medida que quantifica as relacdes
estabelecidas entre pares argumentativos. O software UCINET traz para os estudos em psicologia
do desenvolvimento resultado das interacGes entre professor-estudantes e possibilita ao docente
observar como o desenho metodolégico e o tipo de consigna e materiais de leitura podem instaurar
ambientes mais dialégicos ou monoldgicos. Usamos o UCINET para verificar como eram essas
interacdes, que abriram varias possibilidades de analises para nos psicélogos do desenvolvimento,
em complemento, aos dados obtidos com o UCINET, as analises dialdgico-teméaticas ampliam
nossa compreensdo dos dados semidticos, que ocorrem no intercurso de execucdo da disciplina
no decorrer de um semestre.

As mudancas nos processos interacionais em ambientes virtuais representam aspectos
desenvolvimentais na cibercultura, indicam que as pessoas modificam a percepcao dos elementos
que as mantém conectadas ou ndo a determinados grupos de pessoas. A apropriagdo de novas
ferramentas gera novos usos, novas formas de producéo social na intersubjetividade, e modificam
os significados, tornando-a hibridizada. Nesse sentido, consideramos necessarios novos estudos
para aprofundar as interacfes mediadas por atividades em ambientes virtuais em processos de
hibridizacdo e a manutencao de cronotopos abertos na experiéncia humana. Consideramos que ha
diferenciagdo-sobreposicdo dos processos de interacionais no ciberespaco, sendo outras
possibilidades de atuacdo e agencialidade, no cronotopo hibrido, com o outro, ou varios outros
gue provocam desenvolvimento diferenciados consciéncias e de estar e produzir o mundo.

Este estudo contribui para a formacdo de professores reconhecendo atividades em
ambientes virtuais como espagos produtores de atos de identificacdo em que identidade docente
se relaciona aos elementos de interacdo entre as posigdes eu-outro-mundo. Nesse processo,
significados e ferramentas com 0s quais 0 sujeito interage, e ao posicionamento que 0 eu assume
no espaco, combinando objetivos direcionais das atividades de formagdo com atuagdes e fazeres
docentes, utilizando ferramentas, cenarios, constituem o contexto do em sendo na transi¢do de

posicdes eu-estudante>eu-professor.
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