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RESUMO

Esta Dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com os Baniwa e
Coripako, etnias indigenas que falam linguas da familia linguistica Arudk, habitantes do
noroeste do Estado Amazonas, na Terra Indigena do Alto Rio Negro. O povo vive em areas
limitrofes entre o Brasil, a Colémbia e a Venezuela, margeando os rios: Igana (Brasil), Cuiari
e Guainia (Coldmbia) e Orinoco (Venezuela). Os Baniwa ocupam toda a bacia do rio Igana e
seus afluentes, distribuidos em 96 comunidades ribeirinhas. Também estdo presentes nos
municipios de Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos, do lado
brasileiro. Do lado da Venezuela e Colémbia, estdo na regido dos rios Inirida e Guainia,
alcancando uma populacdo aproximadamente de 18.000 pessoas (Relatério OIBI, 2016). O
objetivo desta pesquisa é investigar e analisar a situacdo sociolinguistica e educacional do
povo Baniwa e Coripako, considerando o periodo inicial de escolarizagdo e 0s processos de
alfabetizacdo e letramento desse periodo. O arcabouco tedrico e metodoldgico se configuram
como (quanti)qualitativa (RICHARDSON, 1999; GUNTER, 2009; ALMEIDA, 2015). A
metodologia parte dos principios das pesquisas do tipo etnografico (ERICKSON, 1984, 1988;
SOUSA, 2006). As estratégias principais foram aplicacdo de questionérios e realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas. Por sua esséncia investigativa, foram amplamente utilizados os
procedimentos das pesquisas bibliografica e documental. A fundamentagdo teorica utiliza-se
de uma ampla frente de categorias que se complementam, como: a Sociolinguistica
(BORTONI-RICARDO, 2005, 2008, 2014, SOUSA, 2006, ALMEIDA, 2015, CAVALIERE,
2014); Educacdo Indigena e Educacio Escolar Indigena (MELIA, 1979, LOPES DA SILVA,
2001, MARES, 2002, MAHER, 2006, GRUPIONI, 2009. DINIZ, 2011, RELATORIO |
CONFERENCIA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA RIO ICANA, 2016);
Alfabetizagdo e Letramento (SOARES, 2007, 2012, 2013, ROJO, 2009, STREET, 1995,
2003, 2017, 2014, HEATH, 1982, GRIZZI E SILVA, 1981, LADEIRA, 1981, SOUZA, 2004,
RECNEI, 1998, ALMEIDA, 2015, MENDES, 2017, MAHER, 2007, CARVALHO, 2007,
FRADE, 2007, BRAGGIO, 1992). Com os resultados da pesquisa acreditamos que esta possa
contribuir para o fortalecimento das linguas indigenas, ao processo de letramento inicial das
criancas indigena Baniwa e Coripako. Finalmente, a pesquisa acena com a necessidade de se
realizar estudos de alfabetizacdo e letramento dos Baniwa e Coripako, a partir das
contribuicBes da Sociolinguistica.

Palavras chave: Baniwa; Coripako; Sociolinguistica; Educacdo Escolar Indigena; Alfabetizacao;

Letramento.



ABSTRACT

This thesis presents the results of a research carried out with the Baniwa and Coripako,
indigenous ethnic groups who speak languages of the Aruék linguistic family, inhabitants of
the northwest of the Amazonas state, in the Indigenous Land of the Upper Rio Negro. The
people live in bordering areas between Brazil, Colombia and Venezuela, bordering the rivers
Icana (Brazil), Cuiari and Guainia (Colombia) and Orinoco (Venezuela). The Baniwa occupy
the entire basin of the Icana River and its tributaries, distributed in 96 riverine communities.
They are also present in the municipalities of S&o Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio
Negro and Barcelos, on the Brazilian side. On the Venezuelan and Colombian side, they are
located in the region of the rivers Inirida and Guainia, reaching a population of approximately
18,000 people (OIBI Report, 2016). The goal of this research is to investigate and analyze the
sociolinguistic and educational situation of the Baniwa and Koripako people, considering the
initial period of schooling and literacy processes of that period. The theoretical and
methodological framework are configured as quali-quantitative (RICHARDSON, 1999;
GUNTER, 2009; ALMEIDA, 2015). The methodology is based on the principles of
ethnographic research (ERICKSON, 1984, 1988, SOUSA, 2006). The main strategies were
the application of questionnaires and semi-structured interviews. Bibliographic and
documentary research procedures were also widely used. The theoretical foundations are
based on a broad spectrum of categories that complement each other, such as: Sociolinguistics
(BORTONI-RICARDO, 2005, 2008, 2014, SOUSA, 2006, ALMEIDA, 2015, CAVALIERE,
2014); Indigenous Education and Indigenous School Education (MELIA, 1979, LOPES DA
SILVA, 2001, MARES, 2002, MAHER, 2006, GRUPIONI, 2009, DINIZ, 2011, REPORT |
CONFERENCE ON INDIAN SCHOOL EDUCATION RIO ICANA, 2016); Literacy
(SOARES, 2007, 2012, 2013, ROJO, 2009, STREET, 1995, 2003, 2017, 2014, HEATH,
1982, GRIZZI AND SILVA, 1981, LADEIRA, 1981, SOUZA, 2004, RECNEI, 1998,
ALMEIDA, 2015, MENDES, 2017, MAHER, 2007, CARVALHO, 2007, FRADE, 2007,
BRAGGIO, 1992). We believe that the results of this research can contribute to strengthening
indigenous languages and to help improving the initial literacy process of Baniwa and
Coripako indigenous children. Finally, the research stresses the need to carry out literacy and
Ischooling studies of the Baniwa and Coripako based on the contributions of sociolinguistics.

Keywords: Baniwa; Coripako; Sociolinguistics; Indigenous schools and education; Literacy.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa trata sobre a situacdo de multilinguismo e os processos de Alfabetizacdo
e Letramento na Educacdo Escolar Indigena Baniwa e Coripako. O objetivo € investigar e
analisar a situacdo sociolinguistica e educacional desses povos, considerando o periodo inicial
de escolarizacdo e o0s processos de alfabetizacdo e letramento desse periodo. O tema desta
pesquisa é importante por diferentes razdes. Primeiramente, desde quando atuei como
professor em diferentes escolas Baniwa e Coripako e como assessor pedagégico Indigena para
um conjunto de escolas na area chamada de médio Icana I, percebi uma necessidade de se
diagnosticar a situacdo da educacdo escolar indigena nas escolas Baniwa e Coripako,
principalmente com relacéo a educagdo nos anos iniciais de escolarizagdo. 1sso também é uma

demanda das comunidades escolares e liderancas comunitarias Baniwa e Coripako.

Como uma pessoa da etnia Baniwa, tenho um interesse especial por esse tema, devido
ao fato de ser um tema também extremamente relevante para o meu povo. Em segundo lugar,
a proposta deste estudo de entender como estdo sendo alfabetizadas as criangas nas linguas
indigenas e ndo indigenas, visa a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem. Com este
tema de pesquisa, vamos contribuir para o fortalecimento das linguas indigenas, no processo
de letramento inicial das criangas nas escolas Baniwa ao ajudar a promover a discussoes sobre
metodologia de ensino e melhores maneiras para a formacdo de professores para atuarem

neste contexto educacional.

No ambito desta pesquisa focamos nas praticas atuais de alfabetizacdo e letramento em
duas escolas Baniwa: Assunc¢do e Tunui. A escolha dessas comunidades se deu porque elas
apresentam caracteristicas historicas e socioculturais distintas e que convergem em préaticas

educacionais diferentes.

Consideramos ser relevante discorrer um pouco sobre os elementos constitutivos do
tema, destacando o que entendemos por “processos de alfabetizacdo e letramento”. Segundo
SOARES (2007), alfabetizacdo é um processo de aprendizagem dos modos de representacao
de fonemas e grafemas, e vice-e-versa, mas também € um processo de compreenssao e
expressao dos significados a partir de codigos escritos. Letramento €, pois, os resultados da
acdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever. Apesar de o letramento iniciar-se muito

antes da alfabetizacdo, quando uma pessoa comega a interagir socialmente com as préaticas de
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letramento no seu mundo social, no universo escolar ndo podemos separar 0s dois processos,
pois, a principio, o estudo do aluno no universo da escrita se d& a0 mesmo tempo por meio
desses dois processos: a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades da leitura e da

escrita, o letramento.

A pesquisa que realizamos se apresenta na pespectiva etnografica, considerando que
eu, o pesquisador, convivo com o0 ambiente pesquisado desde sempre, como um indigena
Baniwa nascido na comunidade e I vivendo e trabalhando até os dias atuais. E também uma
pesquisa Sociolinguistica (ALMEIDA, 2015; ALMEIDA E SOUSA, 2016), na medida em
que trabalhamos, transdisciplinarmente, as teorias da etnografia e da sociolinguistica, tendo

em vista o contexto interétnico, multilingue e sociocultural em que os indigenas se situam.

Esta dissertacdo se organiza da seguinte forma. A introducdo apresenta a
contextualizagcdo do tema, a justificativa, objetivos e metodologia de pesquisa. No primeiro
capitulo, trazemos a metodologia e os procedimentos que possibilitaram a geracdo de dados
que permitiram responder as perguntas da pesquisa, alcancar os objetivos e confirmar as
assercOes. No capitulo segundo, apresentamos as bases tedricas e as concepcdes
epistemoldgicas da etnografia, sociolinguistica, alfabetizacdo e letramento. No terceiro
capitulo, apresentamos a Educacdo Indigena e Educacdo Escolar Indigena (Diferenciada,
Bilingue e Intercultural), delineando o longo perscurso Baniwa e Coripako em sua luta por
uma educacdo escolar indigena de qualidade e que servisse para fortalecer esses povos frente

a sociedade envolvente.

No capitulo quarto, apresentamos os resultados de pesquisa, enfatizando a colaboracéo
da sociolinguistica e dos estudos sobre o letramento para contribuicdo e o fortalecimento das
linguas indigenas nas comunidades de Tunui e Assuncdo. Para concluir, trazemos, por meio

de reflex@es, algumas consideracgdes finais sobre o texto desenvolvido na Dissertacao.
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CAPITULO | - METODOLOGIA: PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Este capitulo traz a metodologia e os procedimentos que possibilitaram a geracdo de
dados adequados que favoreceram responder as questdes de pesquisa, alcancar 0s objetivos,
confirmar ou desconfirmar as asser¢fes sobre a investigacdo da situacdo sociolinguistica no
contexto educacional do povo indigena Baniwa e Coripako, considerando o periodo inicial de
escolarizacdo e os processos de alfabetizagédo e letramento. A pesquisa assume uma dimensao

qualitativa tendo em vista a complexidade e a natureza sociocultural e pedagdgica do estudo.

1.1. Configuracdo Metodologica

A pesquisa é qualitativa e se constitui como uma Etnografia Sociolinguistica, tendo
como fundamentacdo os estudos de Erickson (1984). Nesse sentido, é importante que se
estabelecam alguns critérios que possibilitaram sua execucdo. Primeiro, € necessario
apresentar as perguntas da pesquisa, em seguida os objetivos e as asser¢fes. Segundo Sousa
(2006, p. 10-11), o pesquisador, ao entrar em campo, deve necessariamente se perguntar: “[...]
0 que pesquisar? qual o objeto de estudo?, o que focalizar?, o que observar?”.

No caso de nossa pesquisa, ja nos encontrdvamos em campo observando o ensino dos
professores indigenas em sala de aula, sobretudo o processo de alfabetizacao e letramento nas
séries iniciais de 1° ao 5° ano do ensino fundamental em duas escolas indigena Baniwa e
Coripako. Por isso, classificamos nossa pesquisa como Etnogréfica, desde que estamos
inseridos em seu contexto distintos de cada escola Indigena: Tunui e Assuncdo. Nossa
principal motivacdo para essa pesquisa foi de realizar um diagnostico da situacdo da educacéo
escolar indigena nas escolas indigena Baniwa e Coripako, principalmente com relacdo a
educacdo nos anos iniciais de escolarizacdo, bem como contribuir para o fortalecimento das
Linguas indigenas nas escolas e comunidades indigenas.

Outro componente obrigatorio de uma pesquisa cientifica, tal qual esta que realizamos,
sdo os objetivos. Segundo Almeida (2015), esses sdo pre-requisitos indispensaveis para
qualquer pesquisa académica, e se classificam em objetivos geral e especifico. Isso porque
entendemos que o foco ndo estd naquilo que o pesquisador vai realizar, mas o que ele
pretende conseguir como resultado final de sua investigacdo. Afinal, os objetivos respondem

as perguntas da pesquisa e norteiam as assercoes, conforme orientagcdes de Sousa (2006).
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No que diz respeito as assercoes, estas, segundo Erickson apud SOUSA (2006, p. 11)
sdo proposicGes empiricas que o pesquisador pode levantar ao longo de sua pesquisa, isto &,
durante todo o trabalho de investigacdo e construcdo das informacgdes geradas pelos dados.
Dessa forma, a configuracdo metodologica de nossa pesquisa situa-se no desenho:

“Perguntas-Objetivos-Asser¢des”, conforme a figura a seguir.

Figura 1. Configuracdo da pesquisa

PESQUISA

| ]
Perguntas Objetivos Assercgoes

Fonte: Elaboragdo do autor Augusto Garcia Gongalves (2018).

Como podemos perceber na figura acima, a pesquisa em sua configuracdo
metodoldgica esta disposta, responsivamente, de modo que as perguntas sugerem 0s objetivos
que, por sua vez, permitam responder as perguntas. Ja as asser¢Ges devem, necessariamente,
serem confirmadas ou desconfirmadas ao longo da pesquisa, como esclarece Sousa (2006).

Assim sendo, apresentamos 0s quadros 1 e 2 a seguir que descrevem, em
responsividade, cada uma dessas categorias, a partir da seguinte pergunta de pesquisa: “Como
¢ a situacdo da educacdo escolar indigena nas escolas Baniwa, principalmente com relacdo a

educacdo nos anos iniciais de escolarizacdo das escolas indigenas Tunui e Assun¢édo?
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Quadro 1: Sequéncia metodoldgica I.

OBJETIVO GERAL

ASSERCAO GERAL

Investigar e analisar a situagdo solinguistica
e educacional do povo Baniwa e Coripako,
inicial  de

considerando o periodo

escolarizacio e 0s  processos de

alfabetizacéo e letramento desse periodo.

A situacdo da educacdo indigena do Povo
Baniwa e Coripako, considerando o periodo
inicial de escolarizacdo e o0s processos de
letramento desse periodo, necessitam ser
investigadas para que possamos conhecer a
realidade e ajudar a melhora-la.

Fonte: Elaboracdo do autor Augusto Garcia Gongalves (2018).
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Quadro 2: Sequéncia metodoldgica 1.

PERGUNTAS OBJETIVOS SUBASSERCOES
ESPECIFICOS
1. Como é o contexto fisico e |1. Investigar como se da 0 |[1l. Os procedimentos da

sociocultural das escolas
indigenas Tunui e
Assungdo? Séo indigenas
os professores? Qual é o
perfil dos estudantes?

2. As escolas indigenas

processo de
alfabetizacéo e
letramento no periodo
inicial das  escolas
indigenas  Tunui e
Assuncao

pesquisa Sociolinguistica
e sua interface com
alfabetizagéo e
letramento orientam 0s
aspectos constitutivos dos
processos educacionais e

Assuncéo e Tunui |2. Identificar em quais podem contribuir para o
possuem projeto politico- Linguas se da o processo fortalecimento das
pedagogico (PPP)? Qual é de  alfabetizacdo e linguas indigenas no
a missdo desses projetos? letramento das criancas periodo  inicial  das
Foi promovida  uma das escolas indigenas escolas indigenas
escolarizacdo intercultural, Assuncéo e Tunui. Baniwa.
bilingue e multilingue? 3. Descrever as escolas

3. Como se da o processo de indigenas Assuncdo e 2. A etnografia  oferece
alfabetizacdo e letramento Tunui e os estudantes, procedimentos e
no periodo inicial de professores, direcao, instrumentos que
escolarizacdo das escolas coordenacdo e estrutura permitem a realizacdo da
indigenas  Assuncdo e fisica. pesquisa sociolinguistica
Tunui? 4. Descrever a relacdo nas comunidades

4. Em quais Linguas se da o
processo de alfabetizagéo e
letramento das criancas
das escolas indigenas
Tunui e Assungao?

entre as praticas
pedagogicas das escolas
Tunui e Assuncdo, o
projeto politico-
pedagdgico dessas
escolas e as orientacdes
legais para a educacdo
escolar indigena.

indigenas Baniwa de
Tunui e Assungao.

Fonte: Elaboracdo do autor Augusto Garcia Gongalves (2018).

1.2 A Pesquisa: procedimentos metodoldgicos

A pesquisa configura-se como interdisciplinar, pois agrega diferentes procedimentos
metodoldgicos, tais como pesquisa qualitativa, documental, exploratoria, etnografica e

sociolinguistica, alem da aplicacdo de questionarios.

1.2.1  Pesquisa Quanti-qualitativa

A pesquisa se configura como quanti-qualitativa (qualitativa e quantitativa), sendo que
a pesquisa qualitativa é a principal caracteristica da pesquisa etnografica, procedimento
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principal desse nosso trabalho. Segundo Richardson (1999, p. 90), “A pesquisa qualitativa
pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de
medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos”.

Nesse sentido, € importante ressaltar que todas as informagfes que serdo geradas nas
fontes pesquisadas serdo analisadas e refletidas, tendo em vista o aprofundamento da leitura e
dos estudos relacionados ao tema, de modo que, com o olhar de pesquisador construimos as
lentes, através das quais determinados momentos e contexto passam a ser vistos e analisados,
trazendo vérias informacdes acerca do povo Baniwa e Coripako.

Refletindo sobre a pesquisa qualitativa, Bortoni-Ricardo (2008) assegura que nesse
tipo de procedimento, a geracdo de dados ndo deve ser apenas um processo intuitivo, que
consista simplesmente em fazer observacGes em determinado ambiente e tomar notas. Para
essa autora, esse modo de pesquisar se constitui num processo deliberado no qual o
pesquisador tem de estar consciente das molduras de interpretacdo daqueles a quem observar
e de suas proprias formas de interpretacdo, que sao culturalmente incorporadas, e que ele traz
consigo para o local da pesquisa. Isso significa desenvolver uma visao dos dois lados de uma
cerca, que alguns autores chamam de visdo social estereocépica, conforme Prederic Erickson
(1990 apud BORTONO-RICARDO, 2008, p.58) citado por Bortoni-Ricardo (2008). Sendo

assim,

[...] Observamos também que a pesquisa qualitativa reconhece que o olho do
observador interfere no objeto observado, ou seja, o olhar do pesquisador ja
é uma espécie de filtro no processo de interpretacdo da realidade com o qual
se defronta. Esse filtro estd associado a prépria bagagem cultural dos
pesquisadores.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Lidke e André (1986) acreditam que a
pesquisa qualitativa se fundamenta na pressuposicdo de que a percepcdo da realidade pode
acontecer em perspectivas diferentes, porem nenhuma é superior ou mais verdadeira do que a
outra. A pesquisa, nesse sentido, é caracterizada pela dimensdo qualitativa, visto a
complexidade e a natureza sociocultural de sua inferéncia, e para melhor entendé-la, é
importante refletir sobre o que pondera Bortoni-Ricardo (2008), ou seja, que a pesquisa
qualitativa é também interpretativa e consiste de registros etnograficos do processo
interacional.

Segundo Giinther (2006), em se tratando do processo de construgéo de conhecimento,

a priori, 0 pesquisador ndo deveria escolher entre um método ou outro, mas utilizar as varias
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abordagens, qualitativas e quantitativas, que se adequam a sua questdo de pesquisa”. Para
Vasconcelos (2009), tendo em vista a natureza dos dados e a abrangéncia da andlise, as
pesquisas podem ser qualitativas, quantitativas ou (quanti)qualitativas.

Nessa perspectiva, as analises utilizadas ao longo dessa Dissertacdo ndo podem ser
definidas, somente como “quantitativa” ou “qualitativa”, mas “(quanti) quanlitativa”. De
acordo com Almeida (2015), o enquadramento em uma das duas abordagens deve considerar
os trabalhos em Sociolinguistica, uma vez que analises quantitativas, necessariamente,
dependem de uma descricdo qualitativa anterior e posterior aos dados. Nessa perspectiva, a
pesquisa etnografica, pesquisa qualitativa por sua esséncia investigativa, pode se realizar tanto

de forma intensiva ou na perspectiva etnogréafica, e é disso que tratamos a seguir.

1.2.2. Etnografia: Para aléem da Pesquisa na perspectiva Etnogréafica

A pesquisa aqui relatada caracteriza-se por seu teor etnografico uma vez que descreve
uma sociedade de minoria étnica numa comunidade indigena do estado do Estado Amazonas,

Brasil. Segundo Erickson (1988, p. 3), a etnografia:

[...] Significa literalmente escrever sobre os outros. O termo deriva do verbo
grego para escrita e do substantivo grego (ethnos) que se refere a grupos de
pessoas que ndo foram gregos; por exemplo: tarsios, persas e egipcios. A
palavra foi inventada no fim do século XIX para caracterizar cientificamente
os relatos de narrativa sobre os modos de vida dos povos ndo ocidentais.
Monografias etnograficas diferiam das descricdes em livros que foram
escritos por viajantes e que se tornaram populares entre 0s europeus
ocidentais educados com um interesse no exotico. Relatos de viajantes foram
vistos por antrop6logos como incompletos e superficiais (ERICKSON, 1988,

p. 3).

A etnografia, segundo Almeida, Albuquerque e Aoki (2011), € um método de pesquisa
originario da antropologia, e pode ser vista como estritamente descritivo. Entretanto, os
autores pressupdem que o método de pesquisa concebido atualmente sugere resultados
interpretativos, de carater critico, que Ihe confere uma intencionalidade distinta de sua
interpretacdo puramente etimoldgica e recorrem a Fonseca (1998), afirmando que a
etnografia:

[...] tem por vocacédo dar palavra aos humildes, aqueles que, por definicdo,
nunca tém a palavra: tribos isoladas em campo exotico, povos colonizados,
classes dominadas ou grupos em vias de extingdo nas sociedades
desenvolvidas, ou seja, a etnografia pode ser vista como metodologia
caracteristica de uma ciéncia calcada no concreto e arquétipo do
“qualitativo”, com énfase no cotidiano e no subjetivo, o que favorece sua
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utilidade na educacdo (FONSECA, 1998 apud ALMEIDA,
ALBUQUERQUE E AOKI, 2011, p. 161).

Na perspectiva desses autores, a etnografia tem como caracteristica escrever sobre um
tipo particular — um etno ou uma sociedade especifica - como é o caso do povo Baniwa,

Coripako e Nheengatu parceiros em nossa pesquisa. Todavia,

[...] A etnografia é, portanto, uma atividade da Antropologia que tem por fim
0 estudo e a descricdo dos povos, sua Lingua, raca, religido, educacéo,
cultura e manifestagbes materiais de suas atividades. E a forma de descrigio
da cultura material de um determinado povo, realizada geralmente por meio
de informantes cuidadosamente selecionados (ALMEIDA,
ALBUQUERQUE E AOKI, 2011, p. 162).

Sendo assim, nosso trabalho é uma pesquisa que vai além da perspectiva etnogréfica,
pois vivemos e vivenciamos o cotidiano do povo indigena Baniwa e Coripako, uma vez que
somos um desses indigenas. Além disso, utilizamos os elementos da etnografia, aplicacdo de
descricdo de nosso povo e relatamos nossa origem, organizacgao social, breve histdrico sobre a
educacdo escolar indigena no rio Icana e contexto das Linguas e dialetos Baniwa no rio I¢cana.
Portanto, 0 que torna nossa pesquisa uma etnografia peculiar, é o fato de sermos parte
integrante dos Baniwa e Coripako, o que favoreceu uma descricdo mais profunda dos Baniwa
e Coripako, inclusive em relacédo a situacao sociolinguistica.

As técnicas como observacdo etnogréfica e participacdo em reunides sdo importantes
guando o foco da pesquisa € como as pessoas agem e pensam coletivamente (CHACON et al.
2014, p. 72). A participacdo em reunides pode ser considerada como um tipo de pesquisa
participativa, como por exemplo, durante os chamados “seminarios” (reunido de pais ¢
mestres), encontros pedagdgicos (reunido de planejamento entre professores e gestores
escolares).

Com relacdo a aplicacdo da Sociolinguistica na pesquisa de Linguas indigenas, isso
ocorre pelo ato de haver a preocupacdo, por parte da teoria dessa vertente de relacionar
Lingua, interacéo e identidade. Portanto, esse aspecto da Sociolinguistica sera revelado com o
método da aplicagdo de questionarios. Sobre isso, Tarallo (1999, p. 21) afirma que “[...] O
propdsito do método de questionario sociolinguistico, estruturado por meio de questionarios,
no sentido de minimizar o efeito negativo causado pela presenca do pesquisador na
naturalidade da situacao da coleta dos dados™.

Nesse sentido, € importante referenciar Bortoni-Ricardo (2008, p. 32), afirmando que
“[...]1 a capacidade de compreensdo do observador estd enraizada em seus proprios

significados, pois ele (ou ela) ndo ¢ um mero relator passivo, mas um agente ativo”. O intuito
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é investigar e perceber os principios que norteiam a fortalecimento das Linguas indigena do
Povo Baniwa e Coripako.

1.2.3. Localidade da pesquisa

Para se realizar esta pesquisa, foram feitas duas viagens a campo com destino a
Ttoonowi (Tunui) e Wanaliana (Assuncdo), localizadas do Médio e Baixo Igana. A escolha de
duas comunidades como locais da geracdo de dados foi estratégica, uma vez que essas
comunidades sdo consideradas ponto central do rio Igana, onde ocorre maior concentragdo do
povo Baniwa e Coripako para realizarem eventos coletivos, reunides tradicionais,

conferéncias evangélicas e catolicas, cursos, oficinas, seminarios entre outros eventos.

Figura 2: Comunidade Tunui Cachoeira

Fonte: Instituto Socioambiental, 2013.
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Figura 3: Comunidade Assungéo

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da escola indigena Kariama, 2014.

1.2.4. Viagens a campo

A primeira viagem a campo ocorreu no primeiro bimestre no més de abril, e a segunda
viagem foi no segundo bimestre no més de maio de 2018. A primeira viagem foi para
comunidade de Tunui Cachoeira. Nessa primeira viagem, estive em Tunui durante 30 dias.
Foi tempo suficiente para acompanhar e observar o ensino dos professores em salas de aula da
escola indigena Méaadzero. Durante esse periodo de observacdo pude investigar e analisar a
situacdo sociolinguistica e educacional do povo Baniwa e Coripako, considerando o periodo
inicial de escolarizacdo e os processos de alfabetizacdo e letramento desse periodo. Além
disso, destaco as conversas com gestor e professores.

Na segunda viagem de pesquisa de campo estive por 30 dias na Comunidade de
Assuncao, tempo suficiente para acompanhar e observar quando pude investigar e analisar a
situacdo linguistica e educacional do povo Baniwa, considerando o periodo inicial de
escolarizacdo e 0s processos de alfabetizacdo e letramento desse periodo. Além disso,

conversamos com gestor e professores da escola indigena Karima (Assunc¢éo).
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1.2.5. Questionérios e Entrevista

Na Comunidade Ttonowi (Tunui) foram aplicados questionarios contemplando 44
indigenas, sendo 26 homens e 18 mulheres, na faixa etaria entre 10 a 60 anos ou mais. Na
Comunidade Wanaliana (Assuncdo), Baixo Icana foram aplicados questionarios
contemplando 29 indigenas, sendo 14 homens e 15 mulheres, na faixa etaria entre 10 a 50
anos de idade ou mais. As entrevistas semi-estuturadas ocorreram no momento em que
realizamos nossa insercdo nas escolas, alcancando os coordenadores, gestores, professores e
familiares dos estudantes, com o intuito de perceber as situagdes de bilinguismo ou
multilinguismo nas escolas indigenas, quais Linguas as pessoas falam nas escolas e nas
comunidades, sobretudo nos processos de alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais. Cada
aplicacdo de questionarios e entrevistas foram gravadas.

Na pesquisa de campo nas escolas indigenas utilizamos também dados secundarios
como: consulta dos arquivos das escolas como, PPP da escola Tunui e Assuncdo, relatérios da
educacdo escolar indigena realizada na regido do Iniali (Icana), a internet e colegas indigenas

e ndo indigenas, que me ajudaram sobre o tema de pesquisa.
1.3. Contexto da Pesquisa

1.3.1. O povo Baniwa

A etnia Baniwa faz parte da familia linguistica Aruak, habitante do noroeste da
Amazonia, na area geogréfica do Alto Rio Negro. O povo vive em &reas limitrofes entre o
Brasil, a Colémbia e a Venezuela, margeando os rios: Icana (Brasil), Cuiari e Guainia
(Colémbia) e Orinoco (Venezuela) (PPP da Escola Indigena Baniwa e Coripako Pamaali
2001).
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Figura 4: Mapa de localizacdo da familia linguistica Aruék.
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Fonte: Instituto Socioambiental, 2012.

Os Baniwa e Coripako ocupam toda a bacia do rio Igana e seus afluentes, distribuidos
em 96 comunidades ribeirinhas. Também estdo presentes nos municipios de Sdo Gabriel da
Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos, do lado brasileiro. Do lado da Venezuela e
Col6mbia, estdo na regido dos rios Inirida e Guainia, alcancando uma populacdo aproximada
de 18.000 pessoas, no total (Relatério da Organizacdo da Bacia do Icana - OIBI 2013-2016).

O nome Baniwa € usado para todos os povos que falam a lingua da familia Aruak de
toda calha do Rio Igana e seus afluentes, desde o tempo da colonizacdo. E bom lembrar que
esse nome ndo se trata de uma autodesignacdo mas é um nome genérico usado pelos indios
dessa etnia quando se fazem representar em contextos multiétnicos ou diante da sociedade
ocidental. Outras denominagdes usadas seriam: Walimanai significa “os outros novos que vao

nascer” e é uma autodesignacdo usada em contraste com os antepassados. Waferinaipe - 0s
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herdis culturais e divindades que criaram e prepararam 0 mundo para 0S Vivos, 0S Seus
descendentes, ou os Walimanai de hoje, Ramirez (2001).

Os Coripako vivem na Colémbia e no alto Icana (Brasil), sdo parentes dos Baniwa e
falam um dialeto da lingua Baniwa, mas ndo se identificam como subgrupo Baniwa. E
comum ver um Baniwa conversando com um Coripako, sendo que cada um deles fala sua
propria “lingua”, mas se entendem normalmente. Na Venezuela, sdo conhecidos por
Wakuenai, autodesignagdo que significa “os da nossa lingua”, € moram em comunidades ao
longo do Rio Guainia e de seus afluentes.

Os Baniwa e Coripako se compdem de trés ou quatro fratrias exogamicas, ou grupos
formados por descendentes de irmédos ancestrais, representados como irmaos entre si, que séo
os Waliperi-dakenai e os Dzawinai. Quando ao padrdo de subsisténcia, esses povos se
alimentam de caca, pesca e frutas que coletam do mato. Um dos grandes desafios, assim como
ocorre com outras linguas da regido, é o registro destas linguas. Igualmente, os Baniwa e 0s
Coripako j& possuem suas escolas indigenas, nas quais os professores séo falantes nativos da
lingua.

1.3.2 Origem histdrica do povo Baniwa e Coripako e sua organizacéao social

Figura 5: Mapa de localizacdo Origem do Povo Baniwa e Coripako
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Fonte: Instituto Socioambiental, 2011.
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A origem destes povos esta localizada na cabeceira do rio Ayari, afluente do rio Igana.
Segundo Gongalves (2017,p. 41), o povo Baniwa surgiu mitologicamente em Uapui
Cachoeira, em um local conhecido como Hiipana em Baniwa, como confirma o sabedor
Vicente Jodo Filho, num buraco de uma pedra que chamamos de Midzaka “buraco sem fim”.
O nascimento da humanidade foi assistido pelos criadores do mundo atual: Napirikoli’,
Dzooli, Eeri, que encontraram os seres humanos, ouvindo um barulho no fundo da pedra da
cachoeira de Uapui. Apesar de os trés terem ouvidos juntos o barulho dos seres humanos, o
nascimento de cada grupo principal ndo foi acompanhado por todos os trés. Napirikoli sempre
esteve presente, mas ora Dzooli ora Eeri estavam ausentes.

Para o nascimento da fratria Waliperidakeenai “netos das pléiades”, estavam presentes
Napirikoli e Dzooli. A primeira pessoa que saiu foi Kamalhero “Arapaco pequeno”. Ele era
avO ancestral desse grupo. Apds Kamalhero vieram as primeiras pessoas de seus clas,
nomeando-os um por um até terminar (apresentamos uma lista dos clas mais a frente). Apds
os Waliperidakenai, veio a fratria dos Dzawinai, que também foi acompanhada por Napirikoli
e Dzooli. O primeiro dessa fratria, seu avd ancestral, foi Hipaitali (ou Hipatali) “Gavido
pequeno” que, da mesma forma, foi nomeando os seguintes que nasciam com o nome dos
seus clas até terminar. Por Gltimo Napirikoli e Eeri acompanharam o nascimento de Adairo
“Andorinha (do rabo pintado)”, avo ancestral da fratria dos Hohoodeninai “netos do Inambu”
que veio nomeando seus clds conforme a ordem de nascimento Gongalves (2017).

A organizacdo social do Povo Baniwa replica a ordem de nascimento mitoldgico,
agrupando as pessoas em linhagens que remetem a um dos primeiros ancestrais da época de
nascimento. Cada avd ancestral é o cabeca de um grande grupo, que aqui chamamos de
fratria; as pessoas que nasceram apds cada um dos avds e por eles foram nomeados sdo
tratados como grupos de irmdos, que aqui chamamos de clds. Os clas nasceram em uma
ordem especifica, que remete a um tipo de hierarquia social (semelhante ao que existe entre
irmdos mais velhos e irm@os mais novos) reproduzia pela sociedade Baniwa-Koripako. No
entanto, a ordem de nascimento ndo implica numa relacdo hierarquica entre as diferentes
fratrias, prevalecendo um respeito igual entre elas (cf. Wright [1999] e Garnelo [2001]).

Para Gongalves (2017), os clas s@o ordenados conforme a logica de “senioridade”, ou

seja, como irmaos mais velhos e outros mais novos,

! Naparikoli é um homem que comegava a pensar e gerar a nova geracao em wapui, conhecido como umbigo do
mundo.
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Dentro da fratria Dzawinai, classificam-se 9 cl&s que s&o: o maior, Dzawi
kadanane Kadaopoliro “Onga pintada” é o chefe da fratria; em seguida,
Dzawi wiima “Onga preta” ¢é o subchefe; na terceira posicdo,
Liedawieinininai “espécie de onga pintado”, e assim por diante. No caso dos
Waliperidakenai, existe o grupo préprio de Waliperi que é o irmdo maior
para todos seus clads; na sequéncia vem: Kotterueeninai “descendentes da
Abelha” que séo considerado como idokofiakape dzeema “os que acendem o
cigarro” desse grupo porque nasceram depois; na terceira posicdo veio 0
grupo de Tokedakenai “descendentes do Vaga-lume”, e assim por diante. A
fratria  Hohoodeninai também  possuem seus  préprios  grupos
hierarquicamente inferiores, que sdo 0s Maolieninai “gente de Jiboia”, que
nasceram depois dos proprios Hohoodeninai, € na terceira posi¢do veio o
grupo Hiridakenai “netos de Rato”, e assim por diante.

Cada fratria ocupava tradicionalmente um territorio especifico, conforme designado
por Napirikoli desde o seu surgimento. Essa territorialidade tradicional é diferente da maneira
como os grupos estdo distribuidos hoje em dia. A diviséo tradicional era antigamente muito
respeitada por todos; com isso, se uma pessoa queria entrar no territério de outra fratria tanto
para fazer pescaria, tirar carand, ou pra fazer outro servico, tinha de pedir licenca pra 0os donos
pra eles ficarem sabendo quantos dias com passar dentro no seu territério. Os velhos
antigamente ndo sovinavam para outras pessoas, até porque, pelo parentesco, seus vizinhos
eram proprios parentes, seja primos e primas, cunhados sobrinhas, sobrinhos, tios, tias, avo, e
avo, seja parentes diretos ou cruzados. De forma que a origem e a organizacdo social do povo
Baniwa tradicional.

Atualmente, o povo indigena Baniwa do rio Icana se organiza por comunidades e nos
pequenos sitios ribeirinhos, onde cada familia constrdi sua propria casa para sua moradia. Em
cada comunidade, ha superiores (capitéo, vice-capitdo, animador, vice-animador, eleitos pelos
povos de cada comunidade) que sdos responsaveis por organizar 0os seus membros, receber
visitantes, autoridades indigenas ou ndo indigenas. Eles sdo quem determinam as atividades
comunitéarias, incentivam 0s membros como podem colaborar com 0s outros, respeitar 0s
visitantes e demais pessoas, e reunir as pessoas para refeicdo que ocorre de manha e a tarde
nos dias da semana.

Hoje, cada comunidade possui escola, Agentes Comunitarios Indigenas e igreja
evangélica ou catélica. Em alguns lugares, ha posto de salde e sede da organizacdo, onde
muitas pessoas indigenas e brancas passaram a exercer os trabalhos em busca de melhoria na
vida principalmente na educagdo, saude e até financeiramente. Muito do que 0S Nnossos
antepassados ndo tinham visto, por influéncias dos brancos, conseguimos ter, como: meios de

transporte, motor de popa, rabeta, barco, voadeira. Equipamentos tecnolégicos como:
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computadores, maquina digital, maquina datilogréfica, internet. Materiais agricolas, o que era
raro antigamente na regido, como tercado, machado, pa, ferro de covas etc., agora sdos mais
utilizados nas comunidades. Para alcancar esse modo de organizacdo ndo foi facil. Muitas
pessoas foram massacradas, escravizadas. Devido a isso alguns clds ndo existem mais. Mas
nao por isso desistimos da nossa luta para melhoria da nossa vida com os nossos filhos e netos
que virdo. Com tantas lutas que 0s nossos parentes mais veteranos empenharam no
conhecimento dos brancos, muitas pessoas atualmente ja sdos professores nas suas proprias
comunidades e a maioria dos velhos consegue se aposentar. Ha agentes comunitarios,
pesquisadores e demais outros cargos que muitas assumiram em varios estados do Brasil.

Hoje o povo Baniwa e Coripako pratica a sua religido tradicional, bem como religido
evangélica e a catolica, tem suas escolas, estdo organizados em dez associacdes formais, uma
rede de escolas Baniwa e Coripako e uma coordenadoria de associagdes, todas filiadas a
Federacdo das Organizaces Indigenas do Rio Negro (Foirn), criada em 1987 no municipio de
S8o Gabriel da Cachoeira Instituto Socioambiental (ISA, 2015). Essas organizagdes fazem
parte da rede de associacGes de base do movimento indigena na Terra Indigena Alto Rio

Negro demarcada e homologada em 1997/1998.
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CAPITULO I1: BASES TEORICAS E CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS: A
TESSITURA

Neste capitulo, apresentamos 0s aspectos tedricos da sociolinguistica, da alfabetizacéo
e letramento, bem como suas vertentes, a partir de uma pesquisa do tipo etnografica realizada
com os Baniwa e Coripako do Alto Rio Negro. Serdo abordados aspectos teoricos da
sociolinguistica, tais como bilinguismo, atitudes e comportamentos linguisticos e
fortalecimento de linguas. Fazemos mencdo também a cultura, aspecto indissociavel das
linguas em situacéo de uso. A alfabetizagdo e letramento também estdo no horizonte tedrico,
quando descrevemos suas principais caracteristicas, percebendo suas contribuicdes para
fortalecimento das Linguas indigena Baniwa e Coripako.

Conforme delineamos anteriormente, a pesquisa situa-se no arcabouco tedrico
epistemoldgico: Etnografia, Sociolinguistica, Letramento e métodos de alfabetizacdo. Para

uma visdo mais ampla vejamos a figura 6 a seguir.

Fig. 6. Tessitura teorica e epistemoldgica da pesquisa

Fonte: Autor Augusto Garcia Gongalve (2018).
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Como podemos perceber, na pesquisa utilizamos uma frente teérica que também se
constitui como categoria de anélise que forma uma pirdmide. No topo estd a etnografia, em

seguida a Sociolinguistica, Alfabetizacdo e Letramento.

2.1. Sociolinguistica: uma sintese historica

A Sociolinguistica € um ramo da linguistica que estuda a relagdo entre Lingua e
sociedade. Segundo Tarallo (2001, p. 7), para a Sociolinguistica “[...] a Lingua € um veiculo
de comunicacdo, de informacdo e de expressdao entre os individuos da mesma espécie
humana”, portanto, o objeto de estudo da Sociolinguistica é a Lingua, isto €, o veiculo
linguistico de comunicacdo. Calvet (2009) aponta alguns fatores relevantes no estudo
sociolinguistico, tais como os comportamentos e atitudes dos falantes em relacdo ao seu
dialeto, que imprimem os sentimentos dos falantes sobre a Lingua que falam.

No que diz respeito a origem da Sociolinguistica, Bortoni-Ricardo (2014) informa que
embora os aspectos sociais da Lingua venham a tona a partir dos relevantes trabalhos do
linguista suico Ferdinand de Saussure, publicados nas primeiras décadas do século XX, é
somente nos anos 1950 que essa vertente da Linguistica passou a ser estudada com mais
interesse.

Nesse sentido, e de acordo com Coelho et.alii (2012), para que possamos entender
melhor os pressupostos tedricos da Sociolinguistica, € importante contextualizar, em termos
gerais, os estudos da Linguagem no século XX. Para tanto, os autores iniciam argumentando
que linguistas como Saussure e Chomsky concederam estatuto cientifico a Linguistica, mas €

recorrente se creditar a Saussure, sua incidéncia no inicio do século XX.

[...] De fato, com seu Curso de linguistica geral, Saussure inaugura a
linguistica moderna, delimitando e definindo seu objeto de estudo,
estabelecendo seus principios gerais e seu método de abordagem. Saussure é
um marco da corrente linguistica denominada estruturalismo, segundo a qual
a Lingua (i) é tomada em si mesma, separada de fatores externos; (ii) é vista
como uma estrutura autdbnoma, valendo pelas relagdes de natureza
essencialmente linguistica que se estabelecem entre seus elementos. Ou seja,
para Saussure, a linguistica tem por Gnico e verdadeiro objeto a Lingua
considerada em si mesma e por si mesma (COELHO et alii, 2012, p. 13).

Seguindo essa mesma linha de argumentacédo, Cavaliere (2014) assegura que em seus
estudos sobre a historia recente da Linguistica, Koerner (1991) traca um instigante comentario
acerca do surgimento da Sociolinguistica como desdobramento bem definido da Linguistica

no século XX. Para esse autor, a analise proposta por Koerner permite-nos perceber uma
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recorrente constatacdo de que ha entre os linguistas uma incansavel busca de novidade, de
novas ideias e teorias, fato esse que, aliado & pouca importancia que ordinariamente se
confere ao estudo historico da ciéncia, termina por apontar aspectos de ineditismo a questdes
que, rigorosamente, ndo vao além de uma nova “rotulagem” de antigos conceitos. Cavaliere
recorre a Koerner (1991) entendendo que o passado €é esquecido muito rapido e as pessoas se
contentam por pertencer a um presente ultra moderno que nos oferece a promessa de tornar-se
o futuro.

Nessa perspectiva,

[...] A histéria da Sociolinguistica no século XX, como assinala Koerner [...]
carece de estudos mais aprofundados. As informag6es disponiveis ddo conta
de uma Sociolinguistica derivada dos estudos romanicos, em especial 0s
dedicados a dialetologia, mas as fontes de que nos servimos, decerto, ndo sao
definitivas a respeito dessa origem, ndo obstante viavel do ponto de vista
historiografico. Koerner conduz-nos a leitura dos extensissimos trés volumes
gue compBem a coletanea Sociolinguistics [...] organizada por Ulrich
Ammon, Norbert Dittmar, Klaus J. Mattheiere Peter Trudgill, no qual ha
uma secdo dedicada a histdria da Sociolinguistica (CAVALIERE, 2014, p.
613).

E ainda de Cavaliere (2014) a constatacdo de que uma pesquisa mais cuidadosa sobre
as fontes da Sociolinguistica iniciada na segunda metade do século XX, leva o historiégrafo a
intersecdo de vertentes de pesquisa linguistica, geogréfica e antropoldgica (com um possivel
viés etnografico) a partir da segunda metade do seculo XIX. Nesse sentido, a concepcdo de
Lingua como aspecto social, presente na obra de Whitney (1827-1894) e, mais tarde utilizada
por Saussure (1857-1913), na proposta da dicotomia langue-parole, é resultado de uma contra
reacdo as ideias naturalistas de Schleicher (1821-1868), que concebia a Lingua como
organismo vivo, dindmico, independente do homem e revestido de autonomia do ponto de
vista ontolégico®. Dai decorre, possivelmente em face de um “[...] candente embate de
epistemes nos ultimos decénios do século XIX, uma concepcdo humanistica de Lingua,
absolutamente antagbnica a concepcao biologica, que a situaria como fruto da organizacdo do
homem em sociedade” (CAVALIERE, 2014, p. 614).

2 Ontologia (do grego ontos “"ente" e logoi, “ciéncia do ser") é a parte da metafisica que trata da natureza,
realidade e existéncia dos entes. A ontologia trata do ser enquanto ser, isto é, do ser concebido como tendo uma
natureza comum que € inerente a todos e a cada um dos seres. A apari¢cdo do termo data do século XVII, e
corresponde a divisdo que Christian Wolff realizou quanto a metafisica, seccionando-a em metafisica geral
(ontologia) e as especiais (Cosmologia Racional, Psicologia Racional e Teologia Racional). Embora haja uma
especificacdo quanto ao uso do termo, a filosofia Contemporanea entende que Metafisica e Ontologia séo, na
maior parte das vezes, sindbnimos, muito embora a metafisica seja 0 estudo do ser e dos seus principios gerais e
primeiros, sendo, portanto, mais ampla que 0 escopo da  ontologia. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ontologia. Acesso: 28-setembro-2018.
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No curso da histéria da Sociolinguistica como fundamento da Lingua em situacdo de
uso, seja mediante a oralidade, a escrita em seus aspectos verbal e ndo-verbal, passamos a

discutir suas vertentes variacionista, interacional e educacional.

2.1.1. Sociolinguistica Variacionista e Interacional

A Sociolinguistica, area da Linguistica que se ocupa em estudar a Lingua falada no
contexto onde interagem pessoas com repertorios linguisticos distintos, divide-se em
Sociolinguistica interacional e Sociolinguistica variacionista. Com 0 passar dos anos 0S
estudos foram se expandindo e atualmente a Sociolinguistica apresenta outras vertentes,
como, por exemplo, a Sociolinguistica educacional. Assim, ambas tém em comum o fato de
ter a Lingua falada como objeto de estudo em correlagdo com a sociedade, isto é, estudam a
influéncia dos aspectos sociais nos diferentes dialetos. Nesse sentido, Sousa (2006) entende
que a Sociolinguistica interacional concentra-se em perceber a Linguagem como causa e
efeito da comunicagéo interpessoal, sem prescindir do contexto no qual essa comunicagao se
efetiva, percebendo-se, assim, como o falante reage as situacfes de interacGes face a face em
um determinado ambiente social.

No entendimento de Leo Wetzels e Demerval da Hora (2010, p. 187), a
Sociolinguistica variacionista tem em Labov as primeiras bases tedricas de estudo da Lingua
em interacdo, mediante uma metodologia que prioriza a fala como objeto de estudo. Para
Aline Perenciolo do nascimento (2011), essa corrente tedrica se caracteriza pela preocupacédo
em desvelar como ocorrem as variagdes linguisticas de acordo com o contexto social no qual
o falante esté inserido, e pela constatacdo de que a Lingua é heterogénea e que sdo diversas as
variedades em um mesmo idioma. Porém, e tendo em vista o teor essencialmente
comunicativo da Sociolinguistica interacional, ela tem como principal caracteristica ratificar
que a fala em interacdo esta propicia a interpretacdes e mudancgas, as quais variam segundo o
comportamento linguistico de uma sociedade ou comunidade linguistica, considerando
sempre 0s contextos especificos dos falantes.

Segundo Bortoni-Ricardo (2014, p.147), “[...] a Sociolinguistica interacional rejeita a
separagdo entre Lingua e contexto social e focaliza diretamente as estratégias que governam o
uso lexical, gramatical, sociolinguistico e aquele decorrente de outros conhecimentos, na
producdo e contextualizacdo das mensagens”. A autora recorre a John Joseph Gumperz
(1982), argumentando que foi esse tedrico quem cunhou o termo “pistas de contextualizagido”,

definidas como tragos de um discurso que sinaliza os pressupostos contextuais, indicando aos
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sujeitos, no momento da interacdo, como ocorre a comunicagdo, isto é, se a interacdo esta
sendo bem transmitida e devidamente interpretada.

Sousa (2006) defende o postulado de que a Sociolinguistica interacional € uma
vertente socio-pragmatica que busca estudar o discurso constituido na interacao face a face.
Preocupa-se em investigar como 0s interagentes conduzem e negociam a comunicagdo em
diferentes contextos de fala, na pratica do dia a dia, no ambiente escolar, valendo-se de sua
competéncia comunicativa, gramatical e lexical. Para essa autora, 0s conhecimentos da
Sociolinguistica interacional possibilitam ao pesquisador, que tem interesse em investigar e
buscar novas experiéncias na interacao face a face, uma base tedrica interdisciplinar, pois esta
ancorada nos conhecimentos ndo somente da Linguistica, mas também da Sociologia e da
Antropologia, areas que se movimentam em trés campos, da Linguagem, da sociedade e da
cultura.

Nesse sentido, o conceito de footing expresso por Erving Goffman (2002) explica as
interacOes face a face na triade “falante-ouvinte-contexto”, representando o alinhamento, a
posicao, a postura e a projecdo da individualidade de uma pessoa em sua relacdo com o outro,
consigo mesmo e com o discurso em interacdo. E, ademais, uma forma de se entender os
motivos que levam um falante a desempenhar diversos papéis sociais, optando por
determinadas posturas corporais e gestuais, bem como palavras e estruturas frasais, como
modo de interacdo, sempre de acordo com o contexto em que a fala se materializa.

Na interacdo sdo construidos enunciados que se estabelecem em atos comunicativos,
0S quais ocorrem em um contexto interacional marcado pelas Linguagens verbal e ndo verbal,
na forma de enquadres realizada pelas pistas de contextualizacédo, pois conforme Sousa (2006,
p. 30), “[...] Na interagdo exercemos nossos papéis sociais, revelando identidades, crencgas e
valores que sdo interpretados pelo outro”. Entretanto, ¢ apesar de a Lingua e as praticas
sociais manterem um estreito relacionamento com a constitui¢do da identidade de um grupo
social, as sociedades humanas usam a Lingua também para produzir conhecimento e construir
subjetividades. Esse processo nada mais € do que a interacdo social culturalmente situada em
um contexto comunicativo, resultado do contato linguistico entre comunidades bilingues ou
mesmo multilingues. Essa interacdo provoca mudangas em diferentes areas das estruturas
linguisticas, por exemplo, na fonologia, morfologia, sintaxe e lexicologia, conforme a teoria
da Sociolinguistica variacionista. Esse € um fato constatado na Lingua Portuguésa do Brasil
que, ao longo dos anos de colonizagdo, ndo apenas influenciou as Linguas nativas, como

modificou e mudou substancialmente as Linguas faladas pelos indigenas brasileiros.
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2.1.2. Sociolinguistica e Educacéo: por uma Sociolinguistica Indigena

Em estudos publicados em diferentes momentos, Bortoni-Ricardo (2005; 2008 e
2014), enfatiza que as pesquisas sociolinguisticas aplicadas a educacdo dao origem a
Sociolinguistica Educacional. Segundo Almeida (2015, p. 149), a “sociolinguistica
educacional estabelece pontes e pontos de interseccdo com a Sociolinguistica interacional de
forma irrefutdvel, se complementando, ademais, a sociolinguistica educacional tem na
interacdo sua razao de ser”. J& Bagno (2007) entende que é na sala de aula que se manifestam
atitudes e preconceitos linguisticos, que tem o poder tanto para 0 avango como para a
interrupcao da carreira académica dos alunos.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), em pesquisas fundamentadas na sociolinguistica
educacional, € possivel perceber o desenvolvimento de praticas de Linguagem expressivas, na
perspectiva de inclusdo de alunos oriundos de classes sociais desfavorecidas, cultural e
linguisticamente, contribuindo para que esses alunos deixem de se sentir estrangeiros em
relagdo a Lingua utilizada pela escola e, dessa forma, consigam participar satisfatoriamente
das praticas sociais que demandam conhecimentos linguisticos diversos.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 1) afirma que:

Diferentemente dos estudantes oriundos das classes mais abastadas, cuja
variedade de Lingua é também a variante de prestigio, e também a que é
ensinada na escola, a maioria dos estudantes das classes menos favorecidas
além de ter que, praticamente, aprender uma nova Lingua, ndo tém sua
variedade de Lingua valorizada e muito menos colocada como objeto de
estudo na sala de aula. O que se observa é que, muitas vezes, 0s alunos
usuarios das variedades populares sdo discriminados em fun¢do da sua
maneira de falar.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), em se tratando dos avancos das acBes da
Sociolinguistica na educacéo, precisamos considerar, dentre outros principios, a ocorréncia da
influéncia da escola na aprendizagem e/ou aquisi¢é@o da Lingua, a qual ndo deve ser creditada
ao dialeto vernaculo dos falantes, notadamente em relagdo ao seu estilo mais coloquial,
porém, precisa-se considerar os estilos formais devidamente monitorados. “Afinal, é no
ambito da Linguagem monitorada que as a¢des relativas ao planejamento linguistico exercem
influéncia” (ALMEIDA, 2015, p. 150). Como muito bem esclarece Bortoni-Ricardo (2009), a
Sociolinguistica quando aplicada no espago escolar tem o objetivo ndo apenas de levar o
estudante a compreender os fenémenos da Linguagem, mas também pode leva-lo a entender
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fendmenos sociais mais complexos, que lhes dizem respeito mais diretamente. Ampliando
essa linha de pensamento, Oliveira e Cyranka (2013) partem do pressuposto de que ¢ tarefa da
sociolinguistica educacional favorecer estratégias e caminhos para um efetivo ensino que
aperfeicoe o lidar com a Lingua na sala de aula. As autoras recorrem a Bortoni-Ricardo
(2005), afirmando que desde a sua origem, a Sociolinguistica demonstrou preocupagao com o
desempenho das criangas provenientes de grupos sociais ou étnicos diferentes no ambiente
escolar.

No que diz respeito a Sociolinguistica que ocorre no contexto indigena, € possivel
determinar que esta é originaria da Etnografia e se caracteriza pelo estudo do Perfil
Sociolinguistico de uma determinada comunidade. Diz respeito, pois, ao indigena, ou aos
indigenas em geral, isto é, aos povos indigenas brasileiros e suas relacdes com as Linguas em
situacdo de contato. Segundo Almeida (2015), em ambientes complexos do ponto de vista
sociocultural e linguistico, como sdo as comunidades indigenas, as Linguas em situacdo de
uso séo aspectos de extrema relevancia na educacdo escolar, devendo-se considerar, dentre
outros desdobramentos, o contato linguistico, o0 comportamento e as atitudes linguisticas, a
oralidade, o bilinguismo e o multilinguismo, que se efetivam num ambiente escolar marcado
por um inevitavel conflito linguistico que também pode ser identificado como diglossia.
Nesse sentido, descrevemos e analisamos a seguir cada uma dessas categorias para, em
seguida, discorrer sobre suas ocorréncias nas duas comunidades indigenas Baniwa e

Coripako, municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira do Estado Amazonas.

2.2. Linguas em Contato

E na esteira da Linguistica, ciéncia que tem como foco o estudo da Linguagem
humana, e da Sociolinguistica, area da linguistica que estuda as Linguas faladas em interacdo
social, que surge o “Contato Linguistico”, fendbmeno recorrente quando pessoas que falam
diferentes Linguas se comunicam, resultado de fronteiras linguisticas ou de situacbes de
migracdo. Segundo Allan Bell (2014)°, o contato entre Linguas resulta, além da interagdo
interpessoal, da mobilidade territorial, da busca de melhores condigdes de vida, por motivo de
viagens, pela exploracdo de um povo sobre outro, por conflitos politicos e religiosos, dentre
outros. O autor revela que o contato linguistico promove duas consequéncias radicais nas

sociedades: 0 nascimento e a morte de uma Lingua.

* In: Sousa (2015). Resenha do Livro: Bell, Alan. The Guidebook to Sociolinguistics. Oxford, Wiley Blackwell,
2014. 267 paginas. Revista Linguagem e Sociedade 16/1 (2015). Pp. 212-216.
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Para Ataliba T. de Castilho (2010), as Linguas nascem, originam outras Linguas e
morrem. Porém,

[...] continuamos sem saber como nasceram todas as Linguas do mundo,
sobretudo naqueles casos em que ndo conseguimos identificar as
“Linguasmae™, tecnicamente conhecidas como protoLinguas, mas sabemos
aproximadamente como elas morrem, 0 que ocorre por substituicdo de uma
Lingua por outra, ou por desaparecimento da comunidade que a fala
(CASTILHO, 2010, p. 19).

Com efeito, Castilho (2010) considera que a substituicdo linguistica advém apds uma
invasdo linguistica muito devastadora, ocasionada pela colonizacdo de um povo com uma
cultura material mais desenvolvida, com forca suficiente para desorganizar a cultura do povo
invadido. Isso porque, com o passar do tempo os habitos culturais do invasor sao
progressivamente assimilados pelo povo invadido, uma vez que se torna mais pratico adotar a
Lingua do outro e, sendo assim, as geracdes que seguem deixam de usar a Lingua dos pais,
como aconteceu quando desapareceram o Etrusco, na Italia, o Celta, as Linguas germanicas e
0 arabe, que tiveram seus momentos de apogeu na Peninsula Ibérica, conclui o autor. Cabe
supor, que numa situacdo de contato linguistico, aspectos como plurilinguismo, bilinguismo,
educacao bilingue, se constituem como interfaces de uma mesma conjuntura promotora de
subjetividades.

Nesse sentido, é pertinente apresentar defini¢bes, conceitos e acepcdes de cada uma
dessas categorias, estabelecendo conexfes entre os vocabulos, a0 mesmo tempo em que se
movimentam em torno do universo indigena, notadamente as comunidades Tunui e Assuncao.
Alids, a Sociolinguistica tem sua razdo de ser em universos linguisticos distintos, quer seja
por falantes de Linguas pertencentes a sistemas linguisticos diferentes, quer pela variacdo

bidialetal dos falantes®.

2.2.1. Contextos de linguas e dialetos no rio Icana

O Rio Icana conhecido como regido administrativa Iniali (que é também o nome
tradicional deste rio) é habitado pelos falantes Baniwa e Coripako. A partir da regido do
médio rio Icana e em direcdo rio acima os Baniwa e Coripako falam somente suas linguas
originais; rio abaixo, a partir de Assuncdo do Igana falam basicamente a lingua Nheengatu,

introduzida pelos salesianos em toda a regidao do rio Negro no inicio do século XX, mas que

* Embora os processos de educagdo linguistica em contextos bilingues e em contextos bidialetais, ndo sejam, em
termos metodologicos, processos longos, eles tém ponto em comum. Assim como o bilinguismo, o
bidialetalisamo em contextos de minorias € compulsério: tornar-se bidialetal é fungéo atribuidaexclusivamente
aos falantes de variedades outras que ndo a variedade padrdo do Portugués (MAHER, 2007, p. 80).
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provavelmente remonta a um periodo anterior aos padres, devido as atividades dos regatfes e
extracéo da borracha.

As comunidades do baixo Icana a partir da comunidade de Assunc¢éo incluindo o rio
Cubaté, afluente do rio Icana, até a comunidade Boa Vista que é a Ultima comunidade neste
rio antes da vazante no rio Negro, séo consideradas Baniwa, mas por causa dos processos
historicos passaram a falar Nheengatu, e hoje apenas alguns compreendem Baniwa. A area de
lingua Nheengatu corresponde a area da Missdo Salesiana de Assuncdo, de orientacdo
Catdlica.

Outras quatro missdes estéo localizadas na regido do Igana e sdo mantidas pela Missao
Novas Tribos Brasil, de orientacdo protestante. S&o elas: Boa Vista, localizada na foz do
Icana; Tunui, localizada no médio Igana; Sao Joaquim e Jerusalém, localizados no alto Icana
entre os Koripako. Nas areas de missfes protestantes, a principal lingua falada é o Baniwa e 0
Koripako: Boa Vista localizada na foz do Icana, a lingua falada é o Nheengatu.

Além do Baniwa, Coripako e Nheengatu, também encontramos falantes da lingua
portuguesa. Todos os que falam portugués o aprenderam como uma segunda lingua. A escola
e a igreja (catdlica ou protestante) sdo as instancias onde se aprende o portugués. Por serem
alfabetizados em portugués, ha competéncia em falar e escrever neste idioma. Para Henri
Ramirez (2001, p. 21) dentro do idioma Baniwa e Koripako, existem variagdes dialetais que
ndo impedem a compreensdo, e ha inteligibilidade mutua. Por isso, podemos considerar que
somos iguais, porém com algumas especificidades que nos diferenciam. Primeiramente, a
regido que os Baniwa ocupam é majoritariamente do rio Icana; ja os Coripako estdo apenas no
alto Igana, enquanto os Coripako vivem no Inirida e Guainia na Coldmbia e Venezuela. Em
segundo lugar, temos organizacOes sociais diferentes, como clas e fratrias proprios de cada
grupo. Por altimo, destacamos algumas diferencas linguisticas.

Ainda para Henri Ramirez (2001), podem-se perceber as variacOes dialetais Baniwa e
Coripako pela distribuigdo dos termos para “pessoa” e para “nao”. Nawiki “pessoa” é falado
pelos Baniwa que também falam Karo “ndo”. Quem utiliza Newiki “pessoa” diz também
Name “nao™; ja os fiamepako, que moram no alto Igana e alto Cuyari, falam Iniaki “pessoa” e
dizem também Natsoo para dizer “ndo”; e os Koripako que vivem no rio Guainia em

Colombia e Venezuela falam Kori ou Nami para dizer “ndo”.
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2.3. Panorama linguistico da regido do Alto Rio Negro

Para entendermos melhor o contexto de linguas e dialetos dos povos discutidos nesta

dissertacdo, apresentaremos nesta se¢do um panorama da diversidade linguistica dos povos

indigenas do Alto Rio Negro. O quadro 3 traz a lista dos povos indigenas da regido do Alto

Rio Negro.

Quadro 3: Povos do Alto Rio Negro

Familia linguistica Tuk&no Oriental

Grupo étnico

Grupos dialetais

Areas de ocupagio

Tukano Aproximadamente | Rios Tiquié, Papuri, alto e baixo Rio Negro, Sdo Gabriel
30 subdivisdes da Cachoeira
Desano Aproximadamente | Rio Tiquié e seus afluentes, Cucura, Umari, Castanha, Rio
30 subdivisdes Papuri e afluentes, Rio Uaupés e Sdo Gabriel da
Cachoeira.
Tuyuka Cerca de 20 | Alto Rio Tiquié (Cachoeira do Caruru e povoado
subdivisoes Trindade), Rio Papuri (fronteira Brasil e Colémbia)
Wanana H& informagdes de | Médio Uaupés (Cachoeira de Arara e Mitu), Alto Uaupés
25 divisbes (Arara e Taracud)
Bara Cabeceiras do Rio Tiquié, Alto lgarapé Inambu (afluente
do Rio Papuri), Alto Colorado e Lobo (afluentes do Piréa-
Parana)
Kubeo Aproximadamente | Trés povoados no alto Uaupés e poucos no alto Aiari
30 sibs com nomes
préprios
Pira-tapuya Médio Papuri (préximo a Teresita); Baixo Uaupés e Rio
Negro e Sdo Gabriel da Cachoeira
Miriti-tapuia Baixo e médio Tiquié (lraiti, Sdo Tomé, Vila Nova e
ou Buia-tapuia Micura)
Arapaso Médio Uaupés (Loiro, Parana Jucd, Sdo Francisco, Rio
Negro e Sdo Gabriel da Cachoeira)
Karapana Cerca de 8 | Dispersos em alguns povoados nos Rios Tiquié e Negro
subdivisoes
Makuna Cerca de 12 sibs Rio Tiquié: alto Castanha e lgarapé da Ongas e no alto
Tiquié
Siriano Cerca de 7 | Encontrados dispersos nos Rios Uaupés e Negro
subdivisoes
internas
Tatuyo Cerca de 8 | Colémbia
subdivistes
Taiwano Cerca de 8 | Colémbia: Pir4-parana e Cananari (afluentes do Apaporis)
subdivisbes
Yuruti Ha informagfes de | Colémbia: Alta Paca (afluente do Papuri) e cafios Yi e Tui
9 sibs e areas vizinhas do Uaupés, onde os igarapés desaguam
em territorio colombiano
Barasana 36 subdivisbes | Coldmbia
nomeadas

Familia linguistica Maku

Grupo étnico

Grupos dialetais

Area de ocupacio

Hupda

3 grupos dialetais

Alto e médio Rio Tiquié, Uaupés (Igarapé Japu) sudoeste
de Yauareté e médio Papuri. Os mais numerosos
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Yuhupde 3 dialetos Afluentes ao sul do Rio Tiquié, Apapdris e afluentes do
Traira, Castanho e Veneno e igarapé Samauma.

Daw Néo apresenta | Rio Negro, nas proximidades de Sdo Gabriel da
divisoes dialetais Cachoeira, margem oposta. Menos numeroso
Nadéb 4 dialetos Rio Jurubaxi, Rio Uneiuxi, Parana Boa-bod e Rio Téa

Familia linguistica Yanomami

Grupo étnico | Grupos dialetais Areas de ocupacéo

Yanomami Bacias do Rio Padauiri, Marauia, Inambu, Cauburi (ao
norte do Rio Negro)

Familia linguistica Aruak

Grupo étnico | Grupos dialetais Areas de ocupacio

Baniwa Oraganiza-se  em | Rio Icana até Matapi-Cachoeira, Rio Negro, Sdo Gabriel
fratrias (os | da Cachoeira, Santa Isabel, Barcelos

Waliperi-dakeenai
e 0s Dzauwinai)

Coripako Alto Rio Icana acima de Matapi-Cachoeira

Baré Calha do Rio Negro desde o canal de Caciquiari
(Venezuela) até o médio Rio Negro (Brasil), baixo Xié e
baixo Icana

Werekena Rio Xié e Alto Rio Negro (Colémbia e Venezuela)

Tariano Médio Uaupés, Baixo Papuri e Alto Aiari

Fonte: FOIRN/ISA, 2006, p. 31, adaptado

A regido do Alto Rio Negro é caracterizada por uma grande diversidade étnica e
linguistica. H& no Alto Rio Negro mais de 20 povos, muitos dos quais praticam exogamia
linguistica. Por consequéncia, € muito comum as pessoas saberem falar ndo sé a lingua do
préprio povo, mas também as linguas de outros povos da regido, assim como o portugués (no

Brasil) ou o espanhol (ha Colémbia e na Venezuela).

2.4. Os povos da pesquisa e suas linguas

Os Baniwa e Coripako vivem na regido do Iniali (rio Icana) e seus afluentes,
distribuidos em 96 comunidades indigenas. Os Baniwa e Coripako estdo presentes em trés
municipios de Sdo Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel e Barcelos, do lado da Venezuela e
Coldmbia, estdo nos rios Inirida e Guainia, do lado brasileiro.

O povo Coripako vive no alto Igana, comecando da comunidade Matapi até a
comunidade Camanaus, na fronteira do Brasil. Os Coripako sdo parentes dos Baniwa e falam
um dialeto da lingua Baniwa (GONCALVES, 2017), mas néo se identificam como subgrupo
da mesma etnia. E comum ver um Baniwa conversando com um Coripako, sendo que cada
um deles fala sua propria “lingua”, mas se entendem normalmente. A lingua falada pelo povo

Medzeniakonai ou Walimanai (Baniwa e Coripako) pertence a familia Aruak.
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O povo Baré vive no medio Rio Negro, comeg¢ando da regido do municipio de Santa
Isabel do Rio negro até Caquiari, na Venezuela. Historicamente esse povo falava a lingua
Baré, pertencente a familia linguistica Aruak, mas sob pressdo missionaria passou a adotar a
lingua Nheengatu (conhecida também como Lingua Geral) da familia linguistica Tupi-
Guarani, lingua imposta pela missdo salesiana ndo somente ao povo Baré, mas também a uma

parte dos povos Baniwa (entre o baixo Icana até Assuncao) e Werekena (no rio Xié).

2.5. Comportamentos, Preferéncias e Atitudes Linguisticas

Quando estudamos a relacdo entre Lingua e sociedade, ou seja, quando a
Sociolinguistica € praticada, vemos que os falantes assumem comportamentos e atitudes a
partir do repertério da oralidade e das préaticas sociais presentes na agdo comunicativa. Nesse
sentido, Almeida (2015, p. 238) esclarece que a Lingua ndo é simplesmente um meio de
comunicacdo, e recorre a Calvet (2009, p. 65), assegurando que as relacGes entre pessoas
falantes de uma ou mais Linguas ndo é algo que “[...] existe [em] um conjunto de sentimentos
e de atitudes de cada pessoa para com a sua Lingua, para com as Linguas em contato, e para
com aqueles que delas fazem uso, que torna inconsistente a ideia da Lingua como mera
ferramenta de comunicagdo”. Sendo assim, e considerando que a sociolinguistica indigena se
manifesta em meio a um cenario de estigmatizacdo e preconceito, quando as Linguas nativas e
minoritarias (indigenas), sdo vistas como algo desprestigiado diante da hegemonia da Lingua
Portuguesa, encontramos em Almeida (2015) argumentacGes que muito nos ajudam a
entender como atitudes e comportamentos em relacdo as Linguas em situacdo de uso podem
contribuir para fortalecimento da Lingua e cultura de um povo, tal qual os Baniwa e Coripako.
Assim, durante esta pesquisa, pude averiguar que a preferéncia linguistica favorece as linguas
indigenas no contexto social investigado.

Para Grosjean (1999) “[...] o sentimento positivo do falante de uma Lingua que ndo
tem muito prestigio no cenario nacional, aciona aspectos psicolinguisticos, atuando nas
subjetividades, com resultados importantes numa situacdo de confronto entre uma Lingua
minoritaria a uma Lingua hegemonica” [...]. Quando ocorre 0 contrario, ou seja, a Lingua
Portuguesa € vista com 0s mesmos atributos da Lingua indigena apontados anteriormente, 0s
falantes podem, paulatinamente, deixar de falar sua Lingua materna. Em outro momento,
Almeida (2012) informa que um aspecto de muita relevancia nesse contexto diz respeito a um

sentimento de pertenca dos indigenas que, por serem sociedades minoritarias, veem a Lingua
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da sociedade que também é majoritaria uma forma de ser aceito por essa mesma sociedade,
atitudes que podem ser motivadas também pela necessidade de conseguir um trabalho.

Ampliando as argumentacdes, Bortoni-Ricardo (2014) sugere que as Linguas que
formam um determinado repertdrio linguistico de uma comunidade de fala®, possibilitam que
as pessoas, ao demonstrarem sentimentos positivos com a Lingua em situacdo de bilinguismo,
estdo atribuindo-lhes uma posicdo de prestigio na sociedade. Para Bell (citado por Sousa,
2015), uma Lingua pode ser vista como bonita ou feia, superior ou inferior, prestigiada ou
desprestigiada em relacdo a outra Lingua, o que ele denomina como “idioma valorizado”,
conferindo & valorizagdo linguistica um aspecto multidisciplinar.

Dentro desse quadro mais amplo, as atitudes, as preferéncias e os comportamentos
linguisticos surgem e caminham lado a lado com a estereotipacdo, quando um grupo de
pessoas ou falantes, consciente ou inconscientemente, compara-se a outro grupo. Por
exemplo, um falante do grupo A determina a qual grupo pertence, e decide que a variedade
que fala é melhor do que a do grupo B. Nesse contexto, um sentimento de superioridade e
elitismo € quase certo. Por outro lado, € provavel que o grupo B possa ter a sensacdo de

inferioridade quando comparado com uma variedade mais elitizada, ou seja, a do grupo A.

2.6. Oralidade, Bilinguismo e Plurilinguismo.

A Sociolinguistica em contextos indigenas valoriza muito a oralidade, notadamente
guando as comunidades sdo bilingues ou multilingues. Mas o que é oralidade? Podemos
responder prontamente que oralidade diz respeito a Lingua falada em contraposicéo a Lingua
escrita, em situacdes comunicativas entre duas ou mais pessoas. Todavia, essa situacdo nao é
tdo simples. Segundo Magalh&es (2008), a Linguagem, forma de acdo e interacdo, mais do
que possibilitar uma comunicacdo, ou seja, uma transmissao de um emissor para um receptor,
é um lugar de interacdo humana e, sendo assim, por meio dela as pessoas falam e praticam
acles que nao seriam possiveis a ndo ser falando; com ela o falante age obre o interlocutor,

constituindo compromissos e vinculos que ndo existiam antes da fala.

° Segundo Guy (2000, p. 18), “[...] tratamos da comunidade de fala como um modelo explicativo de semelhangas
e diferencas no uso da Lingua”. Embora haja vérias defini¢des de comunidade de fala na literatura
sociolinguistica, podemos identificar um grupo comum de caracteristicas sobre o qual parece haver consenso.
[...] Definicdo de comunidade de fala - caracteristicas linguisticas compartilhadas; isto é, palavras, sons ou
construgdes gramaticais que sdo usados na comunidade, mas ndo o sdo fora dela. - densidade de comunicacéo
interna relativamente alta; isto €, as pessoas normalmente falam com mais freqiiénciacom outras que estdo dentro
do grupo do que com aquelas que estdo fora dele. - normas compartilhadas; isto €, atitudes em comum sobre o
uso da Lingua, normas em comum sobre a direcdo da variacdo estilistica, avaliagGes sociais em comum sobre
variaveis lingiiisticas. “E a primeira dessas caracteristicas que organiza as semelhancas e as diferencas
linguisticas no uso da Lingua”.
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2.6.1. Oralidade

A oralidade é muito importante para o ensino e a aprendizagem, tanto que oS
Parametros Curriculares Nacionais PCNs (BRASIL/MEC 1998) defendem a necessidade de
seu desenvolvimento na escola, quando os alunos devem ser respeitados em relacdo a sua
Linguagem oral que, dependendo de sua origem, presentam-se com uma variedade linguistica

falada pelo professor na sala de aula e também como esta posto nos livros.Nesse sentido:

Ensinar Lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da Linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar Lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que ap6iam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguésa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo (BRASIL/MEC, 1998, p. 67).

Tratando exclusivamente do conceito de oralidade, Magalh&es (2008, p. 9-10) percebe
que esta € sempre estudada em relacdo a escrita em que as atividades sdo desenvolvidas. Apos
estudar o PNLD (2005), a autora entende que s&o consideradas atividades de oralidade
aquelas que contemplam tanto os géneros orais quanto as atividades em que a oralidade
fornece suporte para a implementacdo de outras competéncias, como, por exemplo, leitura e
escrita, ou entdo quando utiliza se a modalidade oral sem se sistematizagdo, em situagdes de
interacdo espontaneas. Nesse sentido as sociedades indigenas, historicamente, constituem-se
em comunidades agrafas, ou seja, a Lingua falada € o que as caracterizam, uma vez que a
escrita sO se estabeleceu mediante a situacdo de contato com a sociedade ndo indigena,
causando profundos impactos na situacao étnica especifica desses povos.

A oralidade ¢é a transmissdo oral dos conhecimentos e informagdes conservados na
memoria humana. Antes do surgimento da escrita, todos 0os conhecimentos eram transmitidos
oralmente. Por muitos séculos o sistema oral, a oralidade, foi o principal meio de
comunicagdo dos homens. A memoria auditiva e visual eram 0s Unicos recursos de que
dispunham as culturas orais para o armazenamento e a transmissdo do conhecimento as
futuras geragBes. A inteligéncia estava intimamente relacionada & memoria. Os adultos

sempre foram e continuam sendo os mais sabios, pelo conhecimento acumulado®.

® Fonte: Vanda Machado, Tradicio Oral e Vida Africana e Afro-Brasileira, disponivel:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Oralidade. Acesso: 5- Outubro-2018.
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N&o obstante, em muitas culturas brasileiras (indigenas), a identidade do grupo esta
sob guarda de contadores de historias, cantores e outros tipos de arautos, que na pratica sao
autenticamente os portadores da memdria da comunidade. Este é o caso do papel
desempenhado na Africa Ocidental pelos griot, sendo o relato mais famoso o dos feitos do rei
Sundiata Keita, soberano do Império Mali. Esse é um exemplo de que a oralidade apresenta
um papel primordial na comunicacdo humana durante anos, excercendo influéncia na

estrutura do pensamento das sociedades letradas ainda nos dias de hoje’.

2.6.2. Bilinguismo (indigena) e Plurilinguismo

Bilinguismo diz respeito a situacdo em que uma ou mais pessoas falam uma Lingua
diferente seja como um idioma materno adicional ou como uma segunda lingua. Segundo
Grosjean (1999, p. 11):

[...] poucas &reas da linguistica estdo rodeadas de equivocos como é
bilinguismo. A maioria das pessoas pensa que o bilinguismo é um fendmeno
raro encontrado somente em paises como Canada, Suica e Bélgica, e que 0s
bilingues tém de falar e escrever fluentemente em suas Linguas, ter sotaque
da fala e poder interpretar e traduzir sem qualquer treinamento prévio.

Mas, estudo como os de Grosjean (1999) sugerem que a realidade é de fato muito
diferente, uma vez que o bilinguismo esta presente em praticamente todos os paises do
mundo, em todas as classes da sociedade e em todos 0s grupos etarios. Segundo esse autor,
estima-se que metade da populacdo mundial é bilingue. Quanto aos bilingues em si mesmo, a
maioria adquiriu suas Linguas em varios momentos durante a sua vida e raramente séo
igualmente fluentes nelas; muitos falam suas Linguas pior do que os outros, e muitos s
podem ler ou escrever em uma das Linguas que falam.

Nesse sentido, apresentamos a seguir conceitos e definicdes de bilinguismo para, em
seguida, situd-los no @mbito do contexto indigena. Segundo Megale (2005, p. 1), “[...] A
nogdo de bilingtiismo tornou-se cada vez mais ampla e dificil de conceituar, a partir do século
XX. Na visdo popular, ser bilingue € 0 mesmo que ser capaz de falar duas Linguas
perfeitamente; esta é também a definicdo empregada por Bloomfield que define bilinguismo
como “o controle nativo de duas Linguas” (BLOOMFIELD, 1935, apud HARMERS e
BLANC, 2000, p. 6). Sendo assim, e considerando a complexidade que o termo bilinguismo
comporta, Megale (2005, p. 2) questiona: Devem-se considerar bilingues somente individuos

" Fonte: Vanda Machado, Tradicio Oral e Vida Africana e Afro-Brasileira, disponivel:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Oralidade. Acesso: 7- Outubro-2018.
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fluentes nas duas Linguas? Ou: S&o considerados bilingues apenas individuos com
competéncia linguistica equivalente nas duas Linguas? A proficiéncia nas duas Linguas deve
ser 0 Unico critério para a definicdo de bilinguismo, ou 0 modo como essas Linguas sdo
utilizadas também deve ser levado em consideracdo? Em seguida a autora responde afirmando
que a definicdo mais comum de bilingue é a do individuo que fala duas Linguas.

Entretanto, como se define entdo, um individuo que entende perfeitamente uma
segunda Lingua (doravante L2), mas ndo possui habilidade suficiente para nela se expressar
oralmente? E um individuo que fala essa L2, mas ndo escreve? Devem-se considerar estes
individuos bilinglies? Devem-se levar em conta auto-avaliacdo e auto-regulacdo ao definir
quem € bilingtie? Existem graus diferentes de bilinguismo que podem variar de acordo com o

tempo e a circunstancia? O bilinguismo deve ser considerado, entdo, um termo relativo?

De forma semelhante, a autora argumenta que o vocabulo bilingue pode
definir basicamente pessoas que possuem duas Linguas em seu repertorio
linguistico, mas também deve-se incluir entre estas pessoas com diferentes
graus de proficiéncia nas Linguas que falam, que muitas vezes pode ser
duas, trés, quatro ou mais Linguas, o que entendemos por multilinguismo.
(MEGALE, 2005, p. 2).

No que diz respeito ao bilinguismo indigena, Almeida (2015) informa que esse,
quando (re)produzido em ambientes interculturais e interétnicos como sdo as comunidades
indigenas brasileiras, assumem caracteristicas peculiares, pois a maioria dos povos que Sdo
bilingues, avancam em direcdo ao multilinguismo, uma vez que, além de sua Lingua materna,
que € indigena, falam a Lingua Portuguésa devido ao contato com os ndo indigenas, e uma ou
mais Linguas indigenas para se comunicarem com grupos com os quais mantém relacdes. Nas
regides de fronteiras, como o rio I¢ana, ainda vemos a presenca do Espanhol no espectro
multilingue da sociedade local.

Mas, afinal, qual a diferenca entre o bilinguismo comum, apresentado por Megale
(2005) e o bilinguismo indigena? Segundo Almeida (2015), considerando a heterogeneidade
sociolinguistica brasileira, é possivel afirmar que existe um cenario bilingue e que o
bilinguismo das comunidades indigenas é compulsorio e intercultural.

Um aspecto fundamental que Almeida (2015, p.164-165) destaca é o fato de que nas
comunidades indigenas o bilinguismo, quando cofrontado na escola, caminha para um
“conflito linguistico”. A autora recorre a Hamel (1988; 2002), situando o conflito linguistico
no mesmo campo tedrico da diglossia, presentes em uma situacao de bilinguismo.

Para Hamel (2002) apud Almeida (2015, p. 165):
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[...] a diglossia ocorre quando h& a substituicdo da Lingua dominada pela
Lingua dominante; é, pois, um fenémeno linguistico que acontece
paulatinamente, com a Lingua de maior prestigio tomando o lugar da Lingua
minoritaria, em dominios sociais de exclusiva competéncia dessa Ultima,
num cenario onde se identifica um conflito linguistico. O conflito
linguistico, entdo, incide numa relacdo assimétrica entre uma Lingua
dominante e outra dominada.

Nessa perspectiva, ao classificar o bilinguismo indigena, Maher (2007) citada por
Almeida (2015), argumenta que isso ocorre porque diferentemente dos outros brasileiros, os
indigenas ndo tém outra escolha, a ndo ser falar a Lingua Portuguesa, de forma compulséria, o
qual a autora nomeia como “bilinguismo compulsorio”. Além dessa caracteristica, temos o
“bilinguismo intercultural” que se efetiva no ambito da interculturalidade®, aspecto
indissocidvel nas relacbes entre indigenas e ndo indigenas no Brasil. Ja o plurilinguismo é
também uma caracteristica marcante de muitas etnias indigenas brasileiras. De acordo com o
Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR)®, o conceito de plurilinguismo
estd ligado ao ensino de Linguas, e difere de multilinguismo, na medida em que esse diz
respeito a existéncia de diferentes Linguas para a aprendizagem e ao processo de motivacao
dos estudantes para aprender diferentes Linguas, enquanto plurilinguismo ndo se refere
somento ao domino de diversas Linguas, mas também a estreita relacdo entre Lingua e
cultura.Dessa forma, e ainda segundo o mesmo documento, a competéncia plurilingue refere-
se a habilidade de usar Linguas para o propésito de comunicacgdo, favorecendo a interacédo
intercultural, onde as pessoas sdo vistas como agentes sociais com proficiéncia, em niveis
variados, em diversas Linguas e experiéncias de diversas culturas. Passemos para a exposi¢do

de outra area do conhecimento da Linguistica que fundamenta este trabalho.

® Segundo Fleury (2003) e Durand (2007, p. 16), citados por Almeida (2015, p. 195), ,,[...] a interculturalidade é
um conjunto de propostas de convivéncia democrética entre culturas diferentes, visando a integracéo entre estas,
considerando sua diversidade, promovendo o potencial vital e criativo, resultado das relagdes entre diferentes
agentes e seus respectivos contextos. [...] a interculturalidade pode ser entendida sob dois pontos de
vista:primeiro como a busca de um dialogo cultural entre iguais; e segundo como uma nogdo que demanda a
explicitacdo da desigualdade histérica como condigdo sine qua non de qualquer possibilidade de didlogo".
° O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR) é um padréo internacional utilizado para
descrever habilidades linguisticas. E utilizado no mundo todo para descrever as habilidades de um aluno na
Lingua. Disponivel: http://www.cambridgeenglish.org/br/exams/cefr/ Acesso: 8 - Outubro-2018.
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2.7. Defini¢bes conceituais de Alfabetizacao e Letramento

O termo ““alfabetizacdo” significa: levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e
a escrever. Assim, a especificidade da alfabetizacdo é a aquisicdo do codigo alfabético e
ortogréfico, através do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita (SOARES,
2007, p.23). Ainda para Soares (2013, p.16), “a alfabetizagdo vai além de representar fonemas
(sons) em grafemas (letras), no caso da escrita e representar os grafemas (letras) em fonemas
(sons), no caso da leitura”. Os aprendizes, sejam eles criancas ou adultos, precisam, para além
da simples codificagdo/decodificacdo de simbolos e caracteres, passar por um processo de
“compreensao/expressao de significados do codigo escrito”.

Rojo (2009) esclarece que a alfabetizacdo é uma condi¢éo, ou estado, ela envolve tanto
a leitura como a escrita, e requer capacidades multiplas e variadas. Segundo a estudiosa, a
alfabetizacdo ndo se resume somente em conhecer o alfabeto e decodificar os sons na fala,
mas envolve a compreensdo, a interpretacdo, a critica e o dialogo com e sobre o que se Ié.
Nesse caso, a principal agéncia para o ensino da leitura e da escrita € a escola. Embora a
autora reconheca que algumas pessoas se alfabetizam fora da escola, defende que a
alfabetizacdo enquanto processo de ensino esta delegada a instituicdo escolar.

Para Street (1995 e 2003), existem dois modelos de letramento: o autdbnomo e o
ideoldgico. O modelo autdnomo de letramento trabalha com a ideia de que o letramento em si
tera efeitos em outras praticas sdcio-cognitivas, em que jovens e adultos de classe pobre e
iletrada aumentardo as suas habilidades cognitivas melhorando a sua condi¢do econdmica e
social, tornando-os cidaddos melhores mediante a auséncia do letramento.

Desse pensamento comungam e trabalham muitos campos da educacdo escolar, ao
desenvolverem 0s seus programas cotidianos, o que no entendimento de Street (2003)
“dissimula os pressupostos ideologico-culturais que a escoram de forma a poderem ser
apresentados como se fossem neutros e universais e 0 letramento como tal tera esses efeitos
benignos” (STREET, 2003, p. 1).

No modelo ideoldgico de letramento, Street (2003) oferece uma visdo culturalmente
mais sensivel na pratica do letramento, ja que varia de um contexto para o outro. Parte do
pressuposto que o letramento é uma pratica social e ndo simplesmente uma habilidade técnica,
neutra “encrustada em principios epistemologicos construidos”, pelo contrario, continua
Street, “tem a ver com conhecimento: a forma propriamente dita pela qual as pessoas tratam a
leitura e a escrita estd em si arraigada a concepgdes de conhecimento, identidade e ser”

(STREET, 2003, p. 2). Na concepcdo de Street (2003), o modelo ideoldgico esta sempre
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incrustado em praticas sociais, tanto no mercado de trabalho como no contexto educacional,
0s seus efeitos da aprendizagem penderdo desses contextos particulares. Nesse sentido, o
modelo ideoldgico é sempre contestado, tanto em seus significados como em suas praticas, o
que os caracteriza como ideologico, pois sempre estdo atrelados a determinadas visdes de
mundo e um desejo de que tal visdo de letramento ndo venha dominar e marginalizar a outros.

Nessa perspectiva, ao elaborar o conceito de “praticas de letramento”, Street (2003)
enfocou as praticas sociais e as concepc¢des de leitura e de escrita, apropriando-se e levando
em conta tanto o sentido que Heath (1982) da aos “eventos” como aos modelos sociais de
letramento que os participantes usam para lhes dar sentido. Assim, a proposta de Street (2013)
se embasa ndo apenas em um tipo de letramento, mas em letramentos, a partir das quais se
possam refletir, discutir e repensar as praticas da leitura e da escrita nos mais diversos

contextos.

2.7.1 Alfabetizacdo Indigena

Com relacdo a alfabetizacdo nas escolas indigenas, destacam-se duas posicdes, ao uso
da Lingua, tanto indigena, como Portuguésa, conforme apontam Grizzi e Silva (1981, p.20):
Uma [posicao] defende a alfabetizacdo em Lingua indigena, argumentando logicamente em
favor da maior facilidade de aprendizado num idioma ja conhecido — a Lingua méde — e em
favor da capacidade de perpetuacdo da Lingua indigena através da escrita (a alfabetizacdo
como recurso de preservacdo da Lingua indigena). A outra defende a alfabetizacdo em
portugués, apoiando-se nos argumentos fornecidos pelos indios, ou seja, a inutilidade da
escrita na Lingua indigena no seio das prdprias sociedades indigenas, baseadas na oralidade,
bem como a preméncia do dominio da escrita em portugués como arma de defesa dos
indigenas na situacdo de contato com os brancos (p. 20).

Ainda sobre a posicdo que defende a alfabetizacdo na Lingua-materna indigena,
Ladeira (1981, p.171) comenta:

A justificativa da alfabetizacdo na Lingua indigena como um mecanismo
significativo de reforco e coesdo étnica, de valorizagdo da cultura indigena,
repousa nas afirmagdes do tipo: ‘¢ importante para o indio ver que sua
Lingua vale tanto quanto a do branco’ ou a “Lingua indigena escrita esta
mais préxima da estrutura do pensamento indigena, e assim é capaz de
melhor reproduzir os mitos, a sua cultura”.

Em relagdo & concretizagdo da alfabetizacdo bilingue, os problemas principais estéo

relacionados a escassez de pesquisa cientifica sobre a Lingua indigena, a quase
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impossibilidade de acompanhamento do trabalho concreto pelos poucos linguistas do pais e
pela resisténcia dos préprios indios. J& em relacdo a alfabetizacdo em portugués, tém-se
duvidas de qual portugués ensinar: o culto, o falado ou o regional.

Para Souza (2004), definir em que Lingua se vai alfabetizar € um problema que exige
andlise da situacdo linguistica e das necessidades objetivas decorrentes do tipo de contato
vivido, e do grau de aculturacdo do grupo, além de exigir a efetiva participacdo da
comunidade no processo de escolha da Lingua.

De acordo com Grizzi e Silva (1981, p. 21),

Muitos indigenas que freqiientaram a escola nacional, com 0 ensino em
portugués, sdo aparentemente alfabetizados: copiam textos, escrevem
algumas palavras, mas nao sdo capazes de ler, nem de se expressar através
da escrita; isso acontece em grande parte pelo fato de ndo dominarem o
portugués. Alfabetizar ndo é ensinar a escrita de umas poucas palavras do
portugués conhecido. S6 se pode falar que uma pessoa esta alfabetizada
guando ela é capaz de se expressar através do codigo escrito. E o processo de
alfabetizacdo sera muito mais eficaz quando feito na Lingua materna e nédo
numa segunda Lingua, ou uma Lingua desconhecida.

Portanto, considerando-se os problemas que vém da alfabetizacdo em Lingua
Portuguésa, a Lingua indigena devera ser a Lingua de instrucdo oral do curriculo para a escola
indigena. O (RECNEI, 1998 p.119) explica que,

Chama-se de “Lingua de instru¢do” a Lingua utilizada na sala de aula para
introduzir conceitos, dar esclarecimentos e explicacdes. A Lingua indigena
serd, nesse caso, a Lingua através da qual os professores e 0s estudantes
discutem matematica, geografia, etc. Esse tipo de procedimento permite que
os estudantes que tem pouco dominio do portugués possam aprender melhor
e mais rapidamente os novos conhecimentos de fora, necessarios devido ao
contato com a sociedade envolvente.

No entanto, além de ser a Lingua de instrucdo oral, a Lingua indigena devera ser
também a Lingua de instrucdo escrita predominante em situacGes relacionadas aos
conhecimentos étnicos e cientificos tradicionais ou a sintese desses relacionados aos novos
conhecimentos escolares adquiridos.

Da mesma maneira que acontece com a oralidade, os estudantes aumentardo sua
competéncia escrita em Lingua indigena. Mais ainda, esse tipo de procedimento podera
contribuir para a criacdo e para o desenvolvimento de funcOes sociais da escrita nessas

Linguas. Como isso sO podera ocorrer se houver uso intenso e extenso da Lingua escrita, em
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todos os espacos e situagcdes possiveis, a escola é, sem duavida, o local ideal para se
desencadear e reforcar tal processo. (RECNEI, 1998, p. 119-120).

Ainda para Souza (2004), “o direito de ser alfabetizado na propria Lingua tem sido
quase sempre negado aos indios, por desconhecimento linguistico, por dificuldades técnicas e
principalmente por razdes ideologicas”. Fato que ndo pode ser generalizado, pois ha
comunidades em que a Lingua materna se perdeu quase que totalmente e que, portanto,
precisa ser ensinada as criancas, juntamente com a Lingua Portuguésa. Essa préatica, no
entanto, pode acarretar outros problemas, como, por exemplo, a “mistura” dos elementos de
uma e de outra Lingua que, os professores indigenas que atuam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e tém dificuldades para resolver.

As relacdes socioeconémicas tém levado os grupos indigenas a necessidade de
aprender a Lingua majoritaria do pais. Tornou-se necessario saber essa Lingua para
compreender as relagdes de trabalho, consumo, escoamento de produgéo e as negociacdes de
forma geral. Esta Lingua é necesséaria para que as populaces indigenas conhecam o
funcionamento da sociedade envolvente, ainda que elas tenham acesso a informaces e
tecnologias variadas. Somente com a participacao efetiva da comunidade, o indigena tera sua
autonomia e liberdade. Deixando, assim, de ser sufocado pelas ideias e acdes paternalistas que
se quer combater, adquirindo uma educacdo que considere sua vida cultural e respeite sua

Lingua materna.

2.7.2. Letramento Indigena

Street (2014) e Almeida (2015) discutem que o “letramento transcultural” viabiliza o
entendimento acerca do que se pode denominar como “letramento indigena”, a partir da
concepgdo de “letramento multicultural” que Roxane Rojo (2009, p. 111) defende isso ¢, “...]
diferentes culturas, nas diferentes esferas, terdo praticas e textos em géneros dessa esfera
também diferenciados”. Nessa perspectiva, cada tipo e modelo de letramento fazem parte de
um contexto mais amplo em que praticas, eventos e agéncias de letramento se intercambiam,
impondo resisténcia a hegemonia da Lingua escrita e, por conseguinte, a cultura dominante,
ou “culturas valorizadas”, conforme Rojo (2009, p. 115). Para essa autora, cabe a escola
potencializar o didlogo intercultural, trazendo para seu interior ndo somente a cultura
dominante, valorizada, candnica, mas principalmente as culturas locais e as culturas escolares,
tornando-as vozes ressonantes de um dialogo. Portanto, o triplice desdobramento “culturas

9% ¢¢

locais”, “cultura dominante” e “culturas escolares” imbricam para o que Rojo (2009, p. 115)
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nomeia como “letramento multicultural”, situado no ambito da interculturalidade e do
multiculturalismo, podendo contribuir para fortalecimento das Linguas indigena e também
para a proposta de construir um Curriculo Bilingue e Intercultural Indigena Baniwa e
Coripako.

Segundo as teorias de Street (2007), Lingua e escrita estdo em estreita conjuncdo com
0s contextos sociais de uso, relagdes sociolinguisticas, partindo do pressuposto de que
diferentes culturas ddo realces diferentes a aprendizagem e utilizacdo da escrita, fazendo
também diferentes usos do meio oral, os quais variam de acordo com espago, tempo e
objetivos. Sendo assim, as praticas de letramento encontram-se impregnadas de padrdes
socioculturais que, segundo Mendes (2007), produzem valores, delimitam crencas,
determinam formas de uso, objetivos, papéis e atitudes relacionadas ao uso da escrita hum
contexto especifico. Para Street (2014), ao modelo de letramento ideol6gico agrego o
“letramento transcultural”, termo que viabiliza o entendimento acerca do que se pode

denominar como “letramento indigena”.

Para Maher (2007), o fato é que as funces sociais do letramento diferem de contexto
para contexto porque sdo sempre culturalmente situadas. Dessa forma, o contexto do qual se
trata indigena, intercultural e bilingue, com uma situacdo sociolinguistica caracterizada por
diferentes tipos de bilinguismo, sendo que as praticas de letramento se individualizam pela
predominancia da oralidade, no espaco sociocultural de duas comunidades indigenas.

Na verdade, é importante pensar sobre a presenca da escrita alfabética no contexto
indigena, mas isso requer um olhar mais atento para entender como essa questdo vem sendo
tratada e como se percebe esse olhar. Para Mendes (2007, p. 188-189), “[...] seria o caso de
focalizar a passagem de uma sociedade 4grafa para uma sociedade letrada”? Ou serd que
perguntas e “[...] afirmagdes sobre a introdug¢do da escrita alfabética em grupos étnicos
minoritarios ndo tém apresentado uma tendéncia de tratar questdes sobre a escrita a partir de
uma otica (naturalizada) letrada do ocidente, tendo como base crengas e valores atribuidos
pela pratica dominante?” A autora esclarece que “o problema da dicotomia oral/letrado ¢ que
a definicdo de oralidade foi desenvolvida a partir da oposi¢ao ao que ¢ escrito”. Com efeito,
um aspecto muito relevante que deve ser considerado quando se discute aquisicdo da escrita

pelos povos indigenas, segundo Mendes (2007):

[...] é o deslocamento da visdo que focaliza esse contexto como um grupo de
passado oral, ou seja, de uma sociedade agrafa que esta se tornando letrada
[...] Como a escrita tem estado presente de alguma forma nesses grupos,
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denomina-los comunidades orais parece significar que 0s usos presentes da
escrita nao sdo aqueles considerados como ‘“verdadeiros” ou esperados
(MENDES, 2007, p. 189).

Entdo, ver a escrita sob a otica de um ideal que se precisa alcancar equivale a “olhar da
perspectiva dos grupos letrados dominantes, os quais apresentam um valor especifico para a
escrita alfabética e para a Lingua”, conclui Mendes (2007, p. 189).

Focalizando os usos caracteristicos da oralidade e da escrita em cada contexto, Street
(2014) adverte que é necessario observar de que modo outras praticas culturais podem ser
incluidas na categoria de letramento. Dessa forma, e como exemplo, apresento 0s mitos
indigenas Baniwa que, por suas caracteristicas eminentemente orais, e pelo contexto
especifico em que se situam, podem ser vistos como um letramento vernacular. Assim, é
importante observar que significados estdo sendo construidos para a escrita a partir dos varios
sistemas culturais indigenas, o que requer um olhar atento sobre as préaticas de Linguagem do
grupo, para identificar nessas préaticas formas situadas de letramento.

Nessa perspectiva analisar outra etapa da pesquisa que se realizou mediante a
observacao do cotidiano de familias de cada comunidade, prestando atencdo nas Linguas que
as pessoas usam quando conversam. Por serem duas comunidades bilingues, falantes das
Linguas Baniwa e Nheengatu como a primeira Lingua, e 0 portugués como a segunda Lingua,
esse procedimento permite avaliar como e por que 0s Baniwa usam uma ou outra Lingua em

suas COI’]VGI’S&(}GES.

2.7.3 Métodos de Alfabetizacao

Existem varios métodos para a alfabetizacdo. Segundo Maher (2007), existe trés
maneiras diferentes de alfabetizar para a formacdo do leitor. As trés metodologias tém em
comum determinadas premissas sobre aprendizagem da leitura:

+ Desde as etapas inicias da alfabetizacdo, a principal preocupacdo do leitor deve
ser a busca do significado (ou significados)

+ A compreensdo dos usos sociais da escrita é importante e pode ser facilitada,
na escola, pela criagdo de situacdes de leitura funcional.

+ O gosto pela leitura é resultado do contato frequente com textos interessantes,
de diferentes géneros.

De acordo com Carvalho (2007), para ser coerente com 0s conceitos acima, o ensino
deve comecar pelas unidades mais amplas (texto, frase ou palavra) até chegar as unidades
minimas da Lingua (silaba; fonema ou letras). Esse método é conhecido como “método
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global” ou “analitico”, que contrasta com os métodos baseados em unidades graficas e
sonoras, como 0 método-sintético. A seguir passaremos a discutir cada um desses métodos.

O método analitico tem como ponto de partida unidades linguisticas maiores como
palavras, frases ou pequenos textos para depois conduzir a analise das partes menores que as
constituem, como as letras e as silabas, supondo que, no reconhecimento global como
estratégia inicial, “os aprendizes podem realizar posteriormente um processo de analise de
unidades que dependendo do método [...] vao do texto a frase, da frase a palavra silaba”
(FRADE, 2007, p.26). Nesse grupo estdo os métodos: global de palavracéo, de sentenciacio
e contos. O método da palavracdo parte da palavra e a crianca é colocada diante de uma lista
de palavras ditas e compreendidas num processo oral, usando, assim, a técnica da
memorizagdo, para o reconhecimento global de certa quantidade de palavras da lista em
combinac6es diferentes, para construirem sentencas significativas e, na sequéncia, trabalhar as
silabas e letras até a crianca se tornar capaz de fazer, de forma automatica, as conversdes
letras/sons (MORAIS; ALBUQUERQUE; LEAL, 2005).

No método de sentenciacdo, a unidade de analise é a sentenca, o qual? depois do
processo de memorizacdo para o reconhecimento global, passa a decomposi¢cdo em palavras,
depois em silabas, tornando a crianca capaz de reconhecer essas partes em outras sentencas.

No método global de contos, o processo é aplicado através da andlise das partes
maiores (textos, frases) para chegar a partes menores (palavras, silabas) de forma sequencial.
Segundo Carvalho (2010) e Frade (2007), a histéria completa é apresentada repetidas vezes
para 0 reconhecimento global, depois, desmembra-se o texto em frases, para que a crianga
aprenda a reconhecer globalmente e a repita em uma espécie de pré-leitura. Na sequéncia,
vem o0 reconhecimento de sentencas, que sdo dispostas repetidamente, para facilitar a
memorizacdo, e sb, entdo, chegar ao reconhecimento das palavras com suas divis@es silabicas,
para, finalmente, formar novas palavras com as silabas estudadas até 0 momento.

O método sintético, considerado como o0 mais antigo, caracteriza-se por priorizar como
ponto inicial, na aprendizagem, as subunidades da Lingua, relacionando essas as
correspondéncias fonograficas, ou seja, partem de unidades menores e mais elementares como
as letras, os fonemas ou silabas para, em seguida, passar as unidades maiores ou inteiras como
palavras, frases ou texto, seguindo sempre do mais simples para 0 mais complexo de forma
linear, de maneira que s6 se aprende um elemento novo depois de se aprender outro
(MORAIS; ALBUQUERQUE; LEAL, 2005). Em outras palavras, primeiro se aprende o
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processo de codificacdo e decodificacdo para, em uma fase mais avancada, passar a
compreensdo da leitura e da escrita.

O método sintético compreende as abordagens dos métodos alfabéticos ou de
soletracdo, o fonico e o silabico. O método alfabético ou de soletracdo caracteriza-se pela
aplicacdo através de uma sequéncia fixa baseada nos estimulos auditivos e visuais, sendo a
memorizagdo o Unico recurso didatico utilizado, pois, de acordo com Carvalho (2010, p.22),
“o nome das letras ¢ associado a forma visual, as silabas sao aprendidas de cor e com elas se
formam palavras isoladas”. Esse método tem como objetivo a combinagédo entre letras e sons.

Segundo Sousa (2007), no método fbnico a atengdo estd direcionada a dimensdo
sonora da Lingua, assim, inicia-se o processo ensinando a forma e o som das vogais, depois
das consoantes, em seguida, cada letra é aprendida como um fonema que, unindo-se a outro,
formam-se as silabas e depois as palavras. Para isso, deve-se seguir uma sequéncia gradativa,
comecando dos sons mais faceis para os mais complexos, ja que o objetivo principal é a
énfase na relacdo letra/som, isto é, na leitura ensina-se a decodificar os sons da Lingua e, na
escrita, ensina-se a codifica-los.

O método silabico ou de silabacdo também se caracteriza por sua énfase excessiva nos
mecanismos de codificacdo e decodificacdo, apelando, ou seja, chamando para a
memorizacdo como recurso didatico que, por sua vez, desconsidera a capacidade de
compreensdo mais ampla do estudante. Nesse método, a principal unidade de analise é a
silaba, que, conforme explica Frade (2007), seu desenvolvimento segue uma sequéncia com
base em uma ordem de apresentacdo das silabas mais faceis para as mais dificeis, destacadas
de palavras-chave e estudadas sistematicamente em familias silabicas que, ao junta-las,
formam novas palavras.

Os metodos de alfabetizacdo (sintéticos e analiticos) propem um ensino que
desconsidera as capacidades cognitivas dos estudantes, por essa razao, a partir de meados dos
anos de 1950, pesquisadores e tedricos comecam a mudar a atencdo para a psicologia
cognitiva, passando a estudar a alfabetizacdo a luz dos processos de aquisicdo do
conhecimento. Assim, no estudo da alfabetizacdo, sob o olhar dos psicolinguistas, o foco recai
no sujeito e na sua atividade mental e ndo mais no objeto escrita. O enfoque, segundo Soares
(2012), esta voltado para a maturidade linguistica da crianga como aprendiz da leitura e da
escrita, para “as relagdes entre Linguagem e memoria, a interacdo entre a informacéo visual e

a ndo visual no processo de leitura” (SOARES, 2012, p.19), ja que a aquisi¢do da Linguagem
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é vista como processo ativo de criacdo que envolve uma interacdo entre pensamento e
Linguagem.

A partir dos anos de 1960, entre os linguistas e psicélogos, surge o interesse pelos
aspectos sociais que constituem a Linguagem. Essa tendéncia, conceituada como
sociolinguistica ou sociologia da Linguagem, tem seu foco nas rela¢fes que dizem respeito a
“organiza¢do social do comportamento linguistico, o qual inclui ndo somente o uso da Lingua,
mas também as atitudes e comportamentos das pessoas com relacdo a Lingua e seus usuarios”
(BRAGGIO, 1992, p. 28). A crianca sabe que a Linguagem tem uma funcdo e um papel na
comunicacdo. A aquisicdo das fungdes da Linguagem precede a aquisicdo das formas de
Linguagem, ou seja, quando a crianca usa a Linguagem, ela a usa com uma determinada
funcdo, antes mesmo que a use de forma consciente (BRAGGIO, 1992).

As funcdes e situagbes da Lingua oral e escrita, conforme aponta Soares (2012),
variam de comunidade para comunidade. Tais variagdes alteram o processo de alfabetizagdo
que propde o ensino da Lingua materna mais voltada para a realidade sociocultural das
criancas, tendo em vista que a Lingua escrita ndo € um meio de comunicacdo neutro ou
descontextualizado, mas carregada de atitudes, valores culturais dos contextos social, cultural
e econbmico nos quais a Lingua € usada.

E importante deixar claro que, na proposta de ensino baseada nos métodos tradicionais
de alfabetizacdo, o estudante era visto como um ser passivo no processo de aprendizagem da
Lingua escrita, pois a ele ndo era dada a oportunidade de participar desse processo de forma
ativa como um sujeito aprendente. Além disso, ndo havia a preocupacdo em atribuir
significado as atividades, muito menos a de formar leitores, visto que as letras, palavras,
frases ou pequenos textos trabalhados eram descontextualizados da realidade do estudante, ja
gue ndo priorizaram a insercdo dos estudantes em situacdes em que a Lingua escrita fosse
tratada de forma dindmica e contextualizada, levando em consideracdo as diferentes funcdes
da escrita nos contextos sociais.

Portanto, considero que estes dois métodos citados sdo importantes a pratica docente
de Baniwa e Nheengatu nas suas escolas indigenas no Médio e Baixo Icana. Porém ndo
somente no Médio e Baixo Igana, mas também € relevante para todos os professores

alfabetizadores que atuam nas escolas indigenas da bacia do Icana e seus afluentes.
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CAPITULO Ill: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA ENTRE OS
BANIWA/CORIPAKO NA BACIA DO ICANA

Neste capitulo exploro questdes que tratam da constituicdo da educacdo escolar
indigena no Brasil e na regido da bacia do INIALI - Rio Igana, através dos relatos e da analise
de documentos (relatorios dos encontros). Para tanto, inicio com uma revisdo de registros
bibliogréaficos tais como relatorios, dissertacdes e teses, dentre outros, sobre a discussao em
torno do movimento politico da educacdo escolar indigena no Brasil. Em seguida, abordo o
assunto no ambito local da Bacia do Rio Igana, onde os debates sobre o tema da educagéo
escolar se desenvolveram em espacos formais, com a participacdo de todos os povos das
comunidades e sob a coordenacdo de Liderancas do Movimento Indigena. Foram nesses
encontros que os Baniwa/Coripako realizaram o discurso da “educa¢do escolar propria”,
entendida como um processo que congrega questdes essenciais da vida cotidiana nesses
grupos, com a possibilidade de aprendizagem dos novos conhecimentos advindos do saber
académico.

Para organizar as informacdes sobre o processo de discussdo sobre a educacgéo escolar
Baniwa/Coripako, procurei arquivos como relatérios dos encontros da educacgdo escolar
indigena.

3.1. Educacéo escolar indigena no Brasil

A historia da educacdo escolar indigena no Brasil teve inicio no século XVI, marcada
pelo viés religioso de catequizagdo e pela negacdo da cultura indigena. Essa atividade foi
interrompida durante o governo do Marqués de Pombal, sendo retomada no periodo da
Republica, tendo, entre seus preceitos, o ensino da Lingua Portuguésa, tornado obrigatério nas
escolas Diniz ( p.46, 2011).

No ano de 1910, o Servico de Protecdo ao Indigenas (SP1)'° assumiu as escolas
indigenas e definiu, como parédmetro orientador do processo educativo, a formagdo para o
trabalho agricola e doméstico, visando a integracdo do indio & nacéo brasileira (LOPES DA
SILVA, 2001). Foi a partir de 1970 que as escolas em area indigena passaram a adotar o
ensino bilingue, através da parceria da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) com o Summer
Institute of Linguistics (SIL)*, tendo como estratégia politica a conversdo religiosa e a

19 Entidade governamental responsével pela politica indigenista no Brasil.
1 Entidade religiosa voltada para o estudo das Linguas indigenas, com vistas & traducéo da Biblia para tais
idiomas como meio de converséo religiosa.
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integracdo dos indigenas a nagdo. Dessa parceria resultou a oficializagdo do ensino bilingue e
também as primeiras a¢bes de formacéao de professores indigenas no alto Rio Negro.

Os encontros e as discussfes do movimento indigena na década de 1970, em prol de
um programa especifico de educacdo escolar, tiveram importante influéncia na tematica
educacdo escolar indigena, tendo, como contraponto, 0 modelo de educacéo escolar vigente
no Brasil. Tais reflexdes envolveram pesquisadores ligados a educacdo, a linguistica e a
antropologia (Diniz, 2011).

Segundo Relatorio | da conférencia da educacdo escolar indigena INILAI (Rio I¢cana)
20186, inicialmente, as escolas em areas indigenas seguiam o modelo curricular da escola rural
brasileira e que os professores ndo-indios ndo estavam preparados para atuar com grupos
indigenas. Os professores indigenas, quando chamados a atuar nas escolas das comunidades,
eram orientados por ndo indios e quase sempre considerados incapazes para assumir as
funcdes de gestor e professor das escolas indigenas.

Do conjunto dessas discussdes e experiéncias surgiu a proposta da educacdo escolar
indigena diferenciada e especifica, tendo como principais reivindicacdes: a) 0s processos de
socializacdo e aprendizagem na escola articulados a valorizacdo e a transmissao da heranca
cultural indigena por meio da oralidade; b) a alfabetizacdo em Lingua idigena; c) defesa do
direito a educacdo escolar indigena ser orientada por professores indigenas (a serem formados
no exercicio do magistério), falantes da Lingua e imersos na cultura do grupo, que reuniriam
as condicOes necessarias para desenvolver uma proposta escolar que possibilitasse a
autogestdo cultural e politica dos grupos indigenas (MELIA, 1979; LOPES DA SILVA,
1981).

Trata-se de uma clara oposicdo ao modelo de educacdo escolar implantado pela
FUNAI e SIL que, de acordo com os teoricos da politica indigenista, seguia uma politica
assimilacionista'® e ignorava por completo os padrées de reproducdo dos conhecimentos
tradicionais para a formacéo de criangas e jovens.

O movimento indigena passou a defender o ensino bilingue e a propor a implantacéo
de uma escola indigena diferenciada. Grupioni (2009) define a educacéo diferenciada a partir
da oposicdo ao discurso da assisténcia educacional, tendo como referéncia a proposta
educacional ofertada pela FUNAI e executada por organiza¢fes missionarias que adotavam a

perspectiva integracionista dos grupos indigenas a sociedade envolvente.

12 De acordo com Assis (1981), a escola funciona como uma frente ideoldgica, visando & assimilagdo cultural do
indigena a nacionalidade do pais.
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A educacéo diferenciada surgiu das experiéncias de processos escolares geridos pelos
indigenas, em parceria com organiza¢fes ndo governamentais, civis e religiosas e se apoiou
na escola comunitaria, intercultural e bilingue. Esse novo conjunto de ideias e praticas, ainda
que propagado em sua generalidade, passa a estar no cerne de um discurso que se contrapde a
processos que vinham de longa data e que se expressavam no modelo da escola missionaria e
da escola civilizadora, que passam a ser combatidos enquanto modelos que deveriam ser
superados (GRUPIONI, 2009, p. 40).

Entre o Estado brasileiro e as sociedades indigenas é a Constituicdo de 1988, que
abandona a perspectiva integracionista que até entdo vigorava e incorpora o reconhecimento
da pluralidade cultural. Ela garantiu™® aos povos indigenas o direito a uma educac&o escolar
especifica e diferenciada, o respeito as suas formas proprias de organizagdo social, aos seus
costumes, Linguas, crencas e tradi¢des, reconhecendo também o direito originario sobre as
terras que tradicionalmente ocupam. A educacdo escolar diferenciada assumiu grande
importancia para os povos indigenas, na medida em que permite tratar da valorizagdo de suas
culturas, as quais tendem a ser apagadas pelo processo civilizatério (MARES, 2002).

Tais informag6es também sdo corroboradas pela lei maior de educacdo nacional (Leis
de Diretrizes e Base/96), nos artigos que tratam da questdo indigena, garantindo-lhes o direito
a educacdo intercultural, comunitéria, especifica e diferenciada e preservando os direitos
conquistados na Constituicdo. No campo da educacdo, outros instrumentos legais relevantes
para o tema sdo o Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 10.172 de janeiro/2001), o Parecer
14/99 e a Resolucdo 003/99, ambos do Conselho Nacional de Educacdo do Conselho, que
incentivam o ensino intercultural e bilingue, a valorizacdo plena das culturas e a afirmacao e
manutencdo das identidades étnicas (MELIA, 1979; LOPES DA SILVA, 1981, 1995, 2001;
SANTOS, 1975; ASSIS, 1981).

A mudanca do pensamento juridico a respeito do direito indigena a uma educacgéo
diferenciada provocou amplas discussdes em torno das caracteristicas a serem assumidas
pelas escolas indigenas em processos educacionais diferenciados.Grupioni (2008) registra que
este novo posicionamento coincidiu com o surgimento das primeiras organizagOes de
professores indigenas e com o reconhecimento legal das experiéncias alternativas de educagdo
escolar indigena que ja& vinham acontecendo em varios estados brasileiros como parte da

adocdo de uma politica de educacao escolar especifica.

13 Constituicdo Federal de 1988, artigos: 22, 109, 129, 231 e 232.
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Esse movimento também foi vivido na regido do alto rio Negro. Se inicialmente os
Baniwa Koripako recebiam uma escola com projetos pedagogicos prontos, elaborados pelo
governo, na década de 1990 a situagdo comecava a mudar e a tomar corpo, expressando-se em
iniciativas como a Escola Indigena Baniwa/Koripako Pamaali. Passemos descrever sobre

historico da luta Baniwa e Coripako por uma educacéo escolar propria no rio I¢ana.

3.3. Breve histdricos da luta Baniwa-Coripako por uma educacdo escolar prépria

Segundo relatorio 1 Conferéncia Baniwa sobre Educacdo Escolar Indigena na Regido
INIALLI - rio Igana (2016), desde a década de 1970 e 1980 o povo Baniwa sofreu a invasdo de
suas terras com falsas promessas que tentavam disfarcar a verdadeira intencdo da exploragéo
sem limites por parte dos garimpeiros ndo indigenas das riquezas de nossas terras. Nesta
época, os garimpos de ouro alteraram negativamente a vida das comunidades no I¢ana e em
seus afluentes. Contra a invasdo garimpeira e 0 Seu impacto negativo, o povo Baniwa, por
meio de seus representantes na | Assembleia Geral dos Povos Indigenas do Rio Negro em
1984 definiram a escolarizacdo como meta a ser alcancada.

O objetivo desta decisdo era que ninguém mais fosse enganado, como muitos foram,
pelos garimpeiros, e também, criar novos didlogos e relagdes com os ndo indigenas para que,
a partir de entdo, se tornassem verdadeiros parceiros. Além do mais, a escolarizacdo se
apresentava como uma demanda urgente para os Baniwa e Coripako na bacia do Igana.

A primeira escola formal do rio Icana foi inaugurada pela Missdo Salesiana na
comunidade de Assuncdo e a primeira escola da regido do médio rio I¢ana foi fundada no
inicio da década de 1970, sob a responsabilidade do pastor americano Henry Loewen do
Summer Institute of Linsguistic (SIL). Até o comeco da década de 1980 as escolas nas
comunidades do rio Icana ou eram dos pastores ou das irmds salesianas e o Estado brasileiro
estava ausente das politicas educacionais para 0 povo Baniwa. Em 1983, ap6s a criacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), o 6rgdo responsavel pela educacao escolar no
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, o Estado brasileiro passou a se responsabilizar pelas
escolas na bacia do rio Igana. As escolas dos pastores passaram a ser de responsabilidade do
governo municipal e as escolas organizadas pelas irmas salesianas se vincularam ao governo
estadual.

Diante deste quadro, em 1992, o povo Baniwa, por meio do movimento indigena do
Icana, iniciou a articulagdo nas comunidades do rio Igana e seus afluentes na busca por uma

mudanca na situacdo escolar. Segundo o relatério da | Conferéncia Baniwa sobre Educacdo
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Escolar Indigena (2016), “n6s Baniwa queremos que as escolas ndo sejam nem dos pastores e
nem das irmas salesianos, e também, que as escolas, existam em numero suficiente, sob a
responsabilidade do municipio, para atender as comunidades de acordo com sua realidade e
suas expectativas”, o que antes ndo ocorria.

No inicio da década de 90, funcionavam menos de vinte escolas em toda a bacia do
Icana e somente em Assuncdo havia a oferta do ensino fundamental completo. A partir das
nossas reivindicacfes ao governo municipal, entre 1996 e 1999 duplicou-se o nimero de
comunidades que possuiam escolas com o primeiro segmento do ensino fundamental. A
situacdo escolar comecava a mudar.

A partir de 1996, ap6s o crescimento do numero de escolas municipais nas
comunidades, nossas reivindicagdes tinham como meta a formacdo especifica para
professores Baniwa e Coripako. Vale a pena lembrar que, até entdo, os professores que
atuavam na bacia do rio Igcana eram, em maioria, oriundos de outras regides, como Uaupés e
Negro, ou seja, ndo eram falantes da lingua Baniwa. Isso provocava um problema sério nos
anos iniciais do ensino escolar, pois as aulas eram em portugués, mas os alunos nao falavam
portugués. O resultado desta luta ocorreu em 1998 quando a SEMEC e a Secretaria de
Estadual de Educacdo (SEDUC) realizaram conjuntamente o primeiro Curso de Magistério
Indigena, sendo que a primeira etapa de formacdo aconteceu na comunidade de Juivitera, no
médio rio Icana. Em 2001, cerca de 100 professores Baniwa/Coripako se formaram, o que
gerou um significativo aumento do nimero de professores atuando nas comunidades da bacia
do Icana — o0 numero passou de 13 para 54 professores Baniwa/Coripako — e abriu,
consequentemente, a possibilidade de ampliacéo das escolas na bacia do Icana.

A partir deste novo quadro com professores Baniwa e Coripako, cada escola pode ter
professores falantes da lingua corrente em cada comunidade, 0 que provocou mudanca
estrutural positiva na educacédo escolar. Um professor falante da mesma lingua dos estudantes
significava ndo somente a valorizacdo da lingua, e uma aprendizagem mais eficiente dos
alunos, mas a possibilidade de uma convivéncia que permitia a partilha da mesma cultura e
valores, diminuindo os conflitos entre professores e comunidades. Estdvamos, entdo, nos,
povo Baniwa, transformando a situagdo escolar do rio Igana, realizando importantes avangos,
mas ainda ndo era o suficiente.

O amadurecimento das reivindicacbes e das consequentes conquistas acabou
culminando na decisdo politica de criar a sua prépria escola em 1997 que foi executada anos

depois com a construgdo da Escola Indigena Baniwa e Coripako (EIBC) Pamaali. Esta
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decisdo ndo foi fortuita e contingencial, mas responsével e desenvolvida por meio de muitos
debates e reflexdes sobre as experiéncias em curso conduzidas entre as comunidades e seus
parceiros durante quatro encontros de educacao do povo Baniwa 1996-1999.

A Escola Indigena Baniwa e Coripako EIBC Pamaali comegou a funcionar no ano de
2000 e, rapidamente, demonstrou significativas conquistas no campo da educacgédo escolar
indigena e também da gestdo escolar. O povo Baniwa experimentou pela primeira vez com a
EIBC Pamaali processos de ensino e aprendizagem que eram apropriados a realidade das
comunidades e cuja gestdo escolar era, pela primeira vez, exclusivamente dos Baniwa. A
EIBC Pamaéali foi a primeira escola a ofertar o ensino fundamental completo na regido do
médio e alto rio Icana e seus afluentes, atendendo também aos jovens alunos dos rios Aiari e
Cuiari.

Esta escola teve impacto politico muito importante no poder publico, de modo que em
2003 a SEMEC criou mais quatro escolas com ensino fundamental completo (Boa Vista, no
baixo I¢ana, Tunui Cachoeira, no médio I¢ana, Canada no rio Aiari e S&o Joaquim, no alto
Icana). Desde entdo, a ampliacdo de escolas nas comunidades da bacia do rio Icana tem sido
crescente. Atualmente, existem mais 4 escolas de ensino médio em processo de busca de
reconhecimento no Estado do Amazonas.

Entre 1996-2000 também trabalhamos num processo de Unificacdo da grafia da lingua
Baniwa com dicionario (Ramirez 2001a) e gramaética (Ramirez 2001b), o que resulta na
reunificacdo do povo Baniwa que se dividia por causa das religides existentes, uma vez que
essas religides também atuavam nos processos educacionais e tinham desenvolvido grafias
independentes do Baniwa. Depois, em 2002, as trés linguas mais faladas na regido — Tukano,
Nheengatu e Baniwa — foram reconhecidas como linguas oficiais no municipio de Sdo Gabriel
da Cachoeira.

Segundo Custddio Benjamin, Pedagogo da Regido do Icana na SEMED (2018), hoje
temos 56 escolas do rio Igana, 33 ofertam apenas o primeiro segmento do ensino fundamental,
atendendo a 1.384 alunos; as outras 17 oferecem o ensino fundamental completo e atendem a
644 alunos. Em sete escolas existe o0 ensino médio (Assuncdo, Pamaali, Tunui Cachoeira,
Canada, Boa Vista, Nazaré e Castelo Branco), porém, todas elas funcionam como salas de
extensdo da escola Assuncdo, a Unica autorizada pelo sistema estadual de educacdo para
oferecer esse nivel de ensino. No total sdo 145 alunos que cursam o ensino médio. Atualmente

ja se tem professores com graduagdo em cursos interculturais, outros em formacdo,
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precisando ainda formag&o no mestrado e doutorado, além de anualmente ter formaturas de
estudantes no ensino fundamental completo e no ensino médio.

Apesar destas importantes conquistas e dos progressos que alcangcamos na educacao
escolar indigena no rio Icana, entendemos que ha ainda muito para avancar. No meu ponto de
vista como estudante Baniwa na Universidade de Brasilia (2018), considero que nos, povo
Baniwa e Coripako da regido do Icana, estamos modificando positivamente a educagédo
escolar indigena na nossa regido a cada ano que passa, a partir de atividades como encontros
de educacdo e saude, onde buscamos objetivos em busca de melhoria para povo Baniwa e

Coripako.

63



CAPITULO IV—ANAI:ISE DOS DADOS E RESULTADOS: SOCIOLINGUISTICA
DA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NAS’SERIES INICIAIS NAS DUAS
ESCOLAS INDIGENAS: TUNUI E ASSUNCAO

Neste capitulo, descrevemos e analisamos a luz das teorias estudadas, os resultados da
pesquisa realizada nas escolas indigenas Baniwa e Coripako: Tunui e Assuncdo. Trata-se de
uma investigacdo sociolinguistica etnografica. Para cada escola, aplicamos 0s questionarios
sociolinglisticos e realizamos entrevistas com gestores, professores, alunos e familias das
comunidades. Nesse sentido, buscamos responder as seguintes perguntas de pesquisa: Como é
0 contexto fisico e sociocultural das escolas indigenas Assuncdo e Tunui? S&o indigenas 0s
professores? Qual € o perfil dos estudantes? As escolas indigenas Assun¢do e Tunui possuem
projeto politico-pedagdgico (PPP)? Qual é a missdo desses projetos? Foi promovida uma
escolarizacdo intercultural, bilingue e multilingue? Como se da o processo de alfabetizacdo e
letramento no periodo inicial de escolarizacdo das escolas indigenas Assuncdo e Tunui? Em
quais Linguas se d& o processo de alfabetizacdo e letramento das criancas das escolas
indigenas Assuncdo e Tunui? Quais sdo as contribuicbes que a Sociolinguistica oferece para
fortalecimento das Linguas indigena dos Baniwa? Simultaneamente, buscamos corroborar as
seguites subassercdes: Os procedimentos da pesquisa Sociolinguistica orientam 0s aspectos
constitutivos e contribuem para o fortalecimento das Linguas indigenas em suas comunidades
indigenas. A Sociolinguistica contribui para fortalecimento das Linguas indigenas nas escolas
Baniwa na sua regido do Rio Igana e nas outras regides.

Vale ressaltar que desde o capitulo Il, de certa forma, estamos respondendo a essas
questdes, confirmando ou desconfirmando as subassercdes e atingindo 0s objetivos propostos

para este trabalho.

4.1 O Universo da Pesquisa

A pesquisa realizou-se nas duas comunidades indigenas Baniwa: Tunui e Assun¢do

cujos resultados especificos passamos a discutir.
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Tabela 1: Populacéo pesquisada comunidade Tunui

FAIXA ETARIA Total %
Géneros
10-15 20—-30 | 40-42 | 50-61
Maculino 9 8 8 1 26 59%
Femenino 7 5 5 1 18 41%
Total 16 13 13 2 44 100%
Tabela 2: Populagéo pesquisada comunidade Assuncao
FAIXA ETARIA Total %
Géneros
10-15 | 20-30 | 40-42 |50-61
Maculino 2 6 4 2 14 48%
Femenino 7 5 2 1 15 52%
Total 9 11 6 3 29 100%

As comunidades de Tunui e Asuncdo representam aproximadamente 30% da
populacdo total dos Baniwa. Das 350 pessoas da comunidade Tunui, 59% sdo homens e 40 %
mulheres. Dentre as 44 pessoas que participaram da pesquisa nessas comunidades, 26% sdo
homens e 18 % mulheres. Na comunidade Assuncdo do I¢ana, do total de 300 pessoas que
compdem a comunidade, 48% s&o homens e 52% mulheres. Dentre as 29 pessoas

pesquisadas, 48% sdo homens e 52% mulheres.

4.2. Perfil Sociolinguistico dos indigenas da Comunidade Baniwa: As Linguas
indigenas Baniwa e Portugesa num cenario intercultural

Nas tabelas 3 e 4, apresento o resultado gquantitativo dos entrevistados com relacdo a
pergunta Qual lingua usa mais frequentemente no dia-a-dia na comunidade Tunui e

Assuncao? As respostas estdo na tabela 5 a seguir.
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Tabela 3: Lingua mais usada frequentemente no dia a dia na Comunidade Tunui

Baniwa 5 5 4 1 15 75%
Portugués 0 0 1 0 1 5%
Ambas 1 0 3 0 4 20 %
Total 6 5 8 1 20 100%

Baniwa 5 5 3 1 14 77%
Portugués 0 0 1 0 1 5%
Ambas 1 0 2 0 3 16 %
Total 6 5 6 1 18 100%

Os dados demonstram a vitalidade da Lingua indigena na Comunidade Tunui, pois

75% dos homens e 77% das mulheres se comunicam em Baniwa, enquanto 20% dos homens

e 16% das mulheres em ambas as Linguas. Na tabela 4 estdo os dados referentes a Assuncao.

Tabela 4: Lingua mais usada frequentemente no dia a dia na comunidade Assuncao

Nheengatu 0 2 2 1 5 27%
Portugués 2 2 2 1 7 38%
Ambas 2 2 1 2 6 33 %
Total 4 6 5 4 18 100%

Nheengatu 1 2 1 4 25%
Portugués 2 2 2 1 7 38%
Ambas 2 1 1 1 5 31%
Total 4 4 5 3 16 100%
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Na comunidade Assun¢do a situacdo muda em relacdo as Linguas mais usadas na

comunidade, no género masculino 27% usam sua Lingua indigena e no feminino 25% das

mulheres, sendo que 33% dos homens e 31% das mulheres falam nas duas Linguas e 38% dos

homens e mulheres falam Portugués. Entre as Linguas citadas acima, a Lingua Portuguésa é a

mais usada frequentemente no dia-a-dia da comunidade.

Outra pergunta foi a seguinte: Qual Lingua é mais usada para falar com os filhos?

Na comunidade Tunui a situacdo pode ser percebida na tabela 5.

Tabela 5: Lingua mais usada para falar com seus filhos na Comunidade Tunui

: FAIXA ETARIA Total %
Genero- Masculino
30—35 | 40—-45 |50-60
Baniwa 5 4 1 10 58%
Portugués 1 2 0 3 17%
Ambas 1 3 0 4 23 %
Total 7 9 1 17 100%
- FAIXA ETARIA Total %
Genero- Feminino
30-35 |40-42 |50-55
Baniwa 3 4 2 9 64%
Portugués 2 0 0 2 14%
Ambas 2 1 0 3 21%
Total 7 5 2 14 100%

Na Comunidade Tunui, 58 % dos pais e 64% das mées usam Lingua Baniwa com seus

filhos e 17% dos homens e 14% mulheres afirmaram que usam a Lingua Portuguésa com seus

filhos na comunidade, enquanto 23% dos homens e 21% mulheres afirmaram ser as duas. De

acordo com os dados citados acima na tabela, a Lingua que os pais e as maes usam mais com

seus filhos na sua comunidade é Lingua Baniwa. Na comunidade Assunc¢do a situacdo pode

ser percebida na tabela 6.

67




Tabela 6: Lingua mais usada para falar com seus filhos na Comunidade Assuncao

Nheengatu 3 2 2 7 25%
Portugués 4 4 3 11 40 %
Ambas 4 3 2 9 33%
Total 1 1 8 27 100%

Nheengatu 3 2 1 6 25%
Portugués 3 4 3 10 41%
Ambas 4 1 2 8 33%
Total 10 7 6 24 100%

Conforme os entrevistados na comunidade Assuncdo, 25 % dos homens e mulheres
usam a Lingua Nheengatu com seus filhos e 40% dos homens e 41% das mulheres afirmaram
que usam a Lingua Portuguésa para falar com seus filhos, enquanto 33% dos homens e 33%
mulheres afirmaram a ser duas. De acordo com os dados na tabela, a Lingua mais usada pelos
pais e médes com seus filhos na comunidade Assuncéo é Lingua Portuguésa.

Outra pergunta foi: Que Lingua usa mais para falar com pai e sua mae? As respostas
estdo na tabela 7 a seguir.

Tabela 7: Lingua mais usada para falar com pai e mae na Comunidade Tunui.

Baniwa 5 5 10 58 %
Portugués 1 2 3 17 %
Ambas 1 3 4 23%
Total 7 10 17 100%
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Baniwa 5 5 10 58%
Portugués 1 2 3 17%
Ambas 2 2 4 23%
Total 8 9 17 100%

Conforme os dados da tabela 7, dentre os que responderam do sexo masculino
num total de 17 pessoas, 10 (58%) e 10 (58%) do sexo feminino afirmaram falar a Lingua
indigena com seus pais e suas médes na comunidade. Ja os entrevistados do sexo masculino e
feminino num total de 6 pessoas, 17% afirmaram falar a Lingua ndo indigena e 4 do sexo
masculino e 4 do feminino, num total de 8 pessoas, 23% afirmaram ser as duas Linguas. Nos
dados de Tunui foi possivel perceber que a Lingua mais usada com o0s pais e as maes € a
Lingua materna. Na comunidade Assuncdo, a situacdo pode ser percebida na tabela 8.

Tabela 8: Lingua mais usada para falar com pai e mde na Comunidade Assunc¢ao

FAIXA ETARIA Total %
Genero-Masculino
10-12 12 -15
Nheengatu 2 3 5 31 %
Portugués 5 2 7 43 %
Ambas 3 1 4 25 %
Total 10 6 16 100%
- FAIXA ETARIA Total |%
Genero- Feminino
10-12 12 -15
Nheengatu 2 3 5 31%
Portugués 5 2 7 43%
Ambas 3 1 4 25%
Total 10 6 16 100%

De acordo com dados da tabela 8, dentre os que responderam do género masculino,
num total de 16 pessoas, 5(31%), e 5 ( 31%) tambeém do género femenino afirmaram falar a
Lingua Nheengatu com seus familias na comunidade . Ja os entrevistados dos géneros
masculino e feminino num total de 17 pessoas (43%) afirmaram falar a Lingua portuguesa, 4
do sexo masculino e 4 feminino num total de 18 pessoas, 4 (25%) afirmaram a ser as duas

Linguas. Comparando entre os dados de Tunui e Assungéo, na comunidade Tunui, a Lingua

69



mais usada € Lingua Baniwa e na Comunidade Assuncdo, a Lingua mais usada pelos filhos
para falar com pai e mée é a Lingua Portuguésa.

Apbs expor perfil sociolinguistico das comunidades indigenas Tunui e Assuncéo,
apresento analise dos dados, sobretudo o processo de alfabetizacdo e letramento nas duas

escolas indigena Baniwa.

4.3. Escola indigena Maadzero - Ttoonowi (Tunui)

A escola Indigena Maadzero esta localizada na comunidade de Tunui Cachoeira, a
maior comunidade de todo o rio Igana com uma populagéo de aproximadamente 350 pessoas,
distribuida em 51 familias indigenas Baniwa. A Escola indigena Méadzero atende os
estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental Completo, com um total de 82
alunos, no turno matutino. Atende criancas, jovens e adultos em turmas multisseriadas. O
segmento de ensino médio é uma sala de extensdo da escola da comunidade de Assuncéo,
administrado pelo estado do Amazonas, enquanto o ensino fundamental foi administrado pelo

municipio de Sao Gabriel da Cachoeira.

4.3.1 Linguas Faladas por Estudantes Professores e Pessoas da comunidade

Tunui

Na escola é normal uma Unica pessoa falar no minimo trés linguas: Baniwa, Coripako
e portugués. A escola se preocupa com a valorizacdo e manutencdo da lingua materna
Baniwa. Hoje a lingua mais praticada na comunidade é a lingua Baniwa. As praticas e a
valorizacdo da lingua materna sdo muito importantes para as criancgas, pois é pela lingua que é
reconhecida a identidade Baniwa. Em seus primeiros instantes de vida, as criancas aprendem
a lingua indigena dentro de casa ensinada pelos seus pais, avos, tios e tias, de acordo com sua
convivéncia, e depois vai aprendendo a lingua portuguesa de acordo com o seu crescimento
seja na escola ou fora dela.

Dentro da comunidade temos casamentos interétnicos entre indigenas, ou indigenas
com linguas diferentes e por isso temos a preocupagdo em assegurar e considerar que essas
linguas diferentes tenham a mesma importancia na comunidade e dentro da escola, atendendo
essas diferencas linguisticas e procurar trabalhar por igual sem desvalorizar nenhuma das
linguas.

Em Tunui, muitos sabem falar a lingua portuguesa. Os mais velhos e mulheres idosas
dominam pouco, e 0s jovens especialmente na faixa etariaacima de doze anos e na vida
adulta, todos dominam bem. O aprendizado da lingua portuguesa permitiu que os indigenas
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dessem os primeiros passos a lutar e reivindicar pelos seus direitos. E também com a lingua
portuguesa que os indigenas se associaram com a sociedade ndo indigena em prol de suas
necessidades. Logo, nos indigenas colocamos a lingua portuguesa como uma obrigacdo para
ser bem aprendida, tornando-a parte de nossas diversidades linguistica como uma segunda
lingua. Por outro lado, temos de ter cuidado, pois € uma lingua dominante e o risco é alto no

sentido de ferir e afetar a lingua materna.

4.3.4. Situacdo das Linguas na escola

O plano contido no PPP da escola procurar rever esse processo ao prever a
alfabetizacdo em trés linguas: Baniwa, Nheengatu e portugués desde as séries iniciais.
Acredita-se que, desta forma, o aluno estard mais preparado para ler, escrever e interpretar um
texto nas diferentes linguas nas séries seguintes. A escola junto com a comunidade se
preocupa ndo sé pela manutencdo da lingua oral como também da escrita, tanto a lingua
indigena quanto a lingua portuguesa. N&o basta os alunos saberem falar bem a lingua indigena
e a lingua portuguesa se ndo souberem a escrita.

Atualmente a escola trabalha nas series inicias de 1° ao 5° ano com processo de
alfabetizacdo apenas na lingua indigena, e com a lingua portuguesa s6 na segunda fase e nas
séries finais. Isso dificulta enormemente o aprendizado do portugués ao longo da educacao
escolar. Essa reflexdo veio a partir das discussdes realizadas nas comunidades Baniwa entre
os profissionais da educacéo e os professores indigenas. O relato que temos € que, quando 0s
estudantes indigenas chegam na segunda fase, eles encontram muita dificuldade com a lingua
portuguesa, “o ritmo de aprendizagem ¢ lento”, dificultando o trabalho do professor porque o
aluno ndo consegue acompanhar o ritmo das séries, uma vez que ele teve pouca base da lingua
portuguesa na fase inicial.

Os professores avaliam como positivo que a escola procure desenvolver um ensino
bilingue ou multilingue. Os professores entrevistados afirmaram que ensinam para criancas
nas duas linguas Baniwa e portugués, enquanto a disciplina de lingua Nheengatu ndo esta
sendo ofertada por falta de um professor para ensinar essa lingua. No entanto, acredita-se que
essa disciplina seja muito importante aos alunos na fase de alfabetizacéo. Por isso, pensamos
juntos para promover oficinas de alfabetizacéo da lingua Nheengatu. Para os professores, nao
sO parece ser importante que a escola se preocupe com a valorizagdo e manutencgdo da lingua

indigena Baniwa, mas também o Nheengatu.
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4.3.3 Dia-a-dia da escola

A escola esta dividida em trés turmas: a educacdo infantil, as séries inicias e os ciclos
finais do ensino fundamental. As turmas que observei foram: uma composta por alunos da
primeira, segunda e terceira série, como aproximadamente 20 estudantes e idades entre 5 a 10
anos; e outra composta por aproximadamente quinze estudantes com idade entre 10 a 11 anos.

As aulas acontecem no periodo matutino. Por volta de 07h30min da manha, os estudantes
e professores vdos para a escola. Antes de iniciar as aulas, geralmente o Coordenador da
escola convida todos alunos e professores ao péatio da escola para entoar o hino nacional e da
bandeira do Brasil. Logo, depois do hasteamento da bandeira do Brasil, o coordenador da
escola incentiva os estudantes de cada série sobre seu estudo, principalmente em relacdo ao
comportamento e aprendizagens dentro de sala de aula. A lingua usada por alunos e
professores nesse momento é tanto o Baniwa quanto o Portugués.

O sino marca o inicio das aulas e o tocador € 0 mesmo encarregado dos servicos gerais da
escola. Todos os dias no inicio das aulas ha cantos de animacdo em sala de aula. Na nossa
observacao na sala de aula, antes de iniciar a aula, geralmente professores comecam fazendo a
animacao com seus alunos nas linguas indigena e ndo indigena. As dindmicas que os docentes
fizeram com as criangas na sala de aula observadas foram: cantos, adivinhacfes e historias
pequenas, anedotas sobre fatos que aconteceram na comunidade e outras histérias indigenas
do povo Baniwa.

O sino toca as nove e meia para a merenda distribuida na escola. Nesse momento 0s
estudantes comem e conversam em pequenos grupos, as criangas menores brincam e 0s
professores permanecem em torno das salas até o retorno das atividades, também indicado
pelo sino. Por volta de meio dia o sino anuncia o término da aula, estudantes e professores

arrumam seus matérias para retornar a suas casa.
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4.3.4. Estrutura Fisica da escola

Figura 7. Escola indigena Maadzero

Fonte: Augusto Garcia Gongalves, 2018.

Segundo o PP da escola (2010), a estrutura fisica foi construida em 2002, no ano de
implantacdo da 5% a 82 série na comunidade Tunui Cachoeira. O prédio escolar é de alvenaria,
cobertura de brazilit, piso de azulejo e com a armacdo de ferro, tendo o tamanho geral
medindo 18m de cumprimento por 8 metros de largura, contendo duas salas de aula de 8m x
6m, e duas mini-salas secretaria da escola, um banheiro, que talvez ndo chegue a funcionar
devido a falta de 4&gua encanada para garantir a descarga.

Hoje esse prédio continua de pé e ainda estd em boa condicdo, precisa apenas
reformar a pintura da parede e buscar meio de fazer a encanacdo da dgua para a escola, pois
de modo geral o consumo de &gua é retirado direto do rio. Quanto ao tamanho fisico, tem sido
insuficiente para atender a demanda e o numero crescente de alunos matriculados neste
estabelecimento de ensino. Por tanto, este é um fato critico e probleméatico no momento para
garantir conforto e espaco adequado para todas as atividades pedagogicas ou escolares nesta
referida comunidade.

A direcdo da escola trabalha em parceria com comunidade para garantir o
funcionamento da escola e atender a demanda da comunidade. A escola ainda conta com duas

casas de cobertura de zinco recentemente construidas e uma palhoga que ja tinha sido
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construido antes. Além disso tem um centro social e uma igreja que servem para salas de

aulas para estudantes dos ciclos inicias de pré I, 11, 1°, °2 ° ano e Educacéo Jovens e Adultos.

4.3.5 Professores e Alunos na escola

Os professores que estdo lecionandos na escola indigena Maadzero, sdo indigenas e
proprias pessoas da comunidade de Tunui, pertencentes a etnia Baniwa e falantes da lingua
Baniwa e do portugués. Segundo Projeto Politico Pedagdgico (2010), os professores devem
seguir o seguinte perfil:

Ter a sua pratica pedagogica guiada no conhecimento étnico e cientifico e sempre que
possivel contextualizar os temas desenvolvidos com os alunos para com a realidade local;

Ser orientador e educador dos alunos,

Ser pesquisador e produtor de conhecimento junto com os alunos e ndo apenas reprodutor dos
conhecimentos existentes;

Estar presente na escola e cumprir todos os periodos letivos estabelecidos;

Acompanhar os alunos nas atividades escolares, de ensino e nas atividades das comunidades;
Ser profissional compromissado, que tenha competéncia (conhecimento cultural e
intercultural) e o respeito as diferencas;

Respeitar a organizacdo social e crenca da comunidade, demonstrar o respeito aos mais
velhos;

Apresentar bom comportamento e ser exemplo aos seus alunos;

Ser conhecedor e respeitar a tradicdo e a cultura Baniwa;

Ser da mesma comunidade ou regido, e falante da lingua Baniwa;

Saber ouvir e receber critica e propostas.

Ser escolhido na reunido do Conselho escolar M&adzero ou comunitéria no inicio ou final do
ano letivo;

Quanto a formacdo do professor, o0 PPP prevé:

Ter concluido o nivel médio em magistério comum ou indigena, ou cursando o0 magistério
indigena.

Ser graduado em nivel superior, ou estar cursando a graduagéo ou pos - graduacao;

Estar em constante processo de formacdo (participando das reunides educacionais,

mobilizagdo indigenas, cursos, oficinas e, outros eventos).
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Quanto aos alunos que estudam na escola indigena Méadzero, o PPP prevé que devem
seguir o seguinte perfil:
Ser da regido do rio Icana e seus afluentes, ou ndo, e pertencer de preferéncia as etnias
Baniwa e Koripako.
Podem ser de outra regido e etnia desde que tenham o conhecimento da filosofia da escola.
Criancas e jovens que possam se formar, tendo como base de sua formacéo a valorizagdo de
sua cultura, lingua e conhecimentos tradicionais.
Pessoas criticas que avaliem e deem suas opinides quanto ao funcionamento da escola,
métodos de ensino, temas ou contetido, de pesquisa e ensino.
Estudiosos e participativos em todas as atividades escolares e da comunidade
Escritores, pesquisadores e produtores de novos conhecimentos.
Criativos, liderangas, comportados e curiosos quanto a realidade local.
Cumprir todos os horérios estabelecidos para o funcionamento da escola fazer e as tarefas
escolares.
Ao concluir seus estudos no ensino fundamental e os outros niveis de subsequéncias, possam
estar aptos a desenvolver atividades que possam resultar em bons projetos e realizacbes nas

suas comunidades e na sua vida. A seguir a tabela de quadro de professores e funcionarios.

Quadro 4: Professores e funcionarios da escola Indigena Méadzero

N | Nomes Funcéo Formagcéo Etnia
1 Daniel Benjamim da | Coordenador Magistério Indigena | Baniwa
Silva Graduado em Universidade do

Estado Amazonas- UEA

2 Silvia Garcia Professor Graduada em Ccurso da | Baniwa
Licenciatura Politico
Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel da  Universidade
Federal do Amazonas-UFAM
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3 Valdemar Costudio | Professor Graduado em curso da | Baniwa
Garcia Licenciatura Intercultural
Formacéo de Professores
Indigena  da  Universidade
Federal do Amazonas-UFAM
Rafael Garcia Professor Graduado em Ccurso da | Baniwa
4 Licenciatura Politico
Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel da  Universidade
Federal do Amazonas-UFAM
Santiago Apolinario | Professor Magisteério Indigena | Baniwa
5 Graduado em curso da
Universidade do Estado
Amazonas- UEA
Sidney Garcia Professor Magistério Indigena | Baniwa
6 Graduando em curso da
Licenciatura Politico
Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel da  Universidade
Federal do Amazonas-UFAM
Albncio Garcia Professor Graduado em curso da | Baniwa
7 Licenciatura Politico
Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel da  Universidade
Federal do Amazonas-UFAM
Geraldo Garcia Professor Magistério Indigena | Baniwa
8 Graduado em curso da
Universidade do Estado
Amazonas- UEA
Rogério Eduardo da | Professor Graduado em curso da | Baniwa
9 silva Licenciatura Politicas
Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel da  Universidade
Federal do Amazonas-UFAM
Horéacio Eduardo da | Professor Magistério indigena | Graduando | Baniwa
10 | Silva em curso da Licenciatura

Politicas Educacionais e
Desenvolvimento Sustentavel da
Universidade Federal do
Amazonas-UFAM
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Laércio Benjamim | Secretério Ensino Médio Baniwa
11 | daSilva

12 | Leandro Benjamim | Servicos gerais Ensino Fundamental Baniwa
da Silva

4.3.6 Eventos de letramento fora da sala de aula

A relacdo que os indigenas Baniwa e Coripako das escolas indigena Tunui mantém
com o material escrito permite a afirmacdo de que eles convivem com letramentos e ndo com
um letramento, conforme Street (1984; 2010), Rojo (2009), e Bortoni-Ricardo (2014). O
material escrito de que os indigenas dispdem para leitura em casa € quase que exclusivamente
livros didaticos em Portugués, utilizados pelos jovens que estudam nas escolas das
comunidades. Fora esses, tém também alguns exemplares do Novo Testamento escrito na
Lingua Baniwa. Em Portugués também estdo panfletos de publicidade, calendéarios dentre
outras. No péatio da comunidade encontram-se placas indicando para visitantes, como é o caso
que estd escrito na placa assim “Sejam Bem-vindos comunidade Tunui”. Além desses,
identificamos informacdes na escola escritas em Portugués, por exemplo, quando dispdem as
relacbes das disciplinas e horérios das provas afixados em quadros na parede. Escrita em
Baniwa e em Portugués estdo as indicacdes das salas de aula, sala de professor, coordenacéo e
biblioteca. Alias, essa foi a Unica ocorréncia de escrita na lingua indigena falada pelos Baniwa
gue existe na comunidade pesquisada.

Os textos registrados fora de sala de aula na escola indigena Maadzero sdo: nome da
escola com seu simbolo, calendario escolar, comunicados do Coordenador para estudantes,
comunicados em relacdo a horéarios de funcionamento da escola, comunicados sobre reunido
pedagdgica dos professores e comunicado aos estudantes e aos pais sobre transporte escolar.
Os textos colocados no quadro informativo sdo escritos na lingua a Baniwa e Portugués. As
linguas usadas por professores e estudantes fora de sala de aula € lingua materna Baniwa.

Em datas comemorativas tais como dia do indio, dia dos Pais e dia das Maes,
geralmente professores comunicam aos alunos e ao povo da comunidade por meio da escrita
ou verbalmente. Para a comemoracdo dessas datas, primeiro os professores se reinem na sala
de aula para planejar e definir programacédo e como devem ser as comemoracfes nesse dia.

Logo depois, o coordenador da escola escreva comunicados nas linguas indigenas e nédo
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indigena para colocar nos quadros informativos da escola e da comunidade. Além disso,
sempre o coordenador da escola avisa aos pais dos estudantes no centro comunitario, usando a
lingua Baniwa, explicando como devem ser as datas comemorativas que constam no

calendario escolar.

4.3.7. Sala de Aula

As disciplinas ensinadas pelos professores na sala de aula sdo as seguintes:
Matematica, Portugués, Histéria, Geografia, Lingua Baniwa, Lingua Nheengatu, Ciéncias,
Artes e Educacéo Fisica. Em todas as disciplinas citadas acima, os professores explicam o
conteldo para os estudantes nas linguas indigena e ndo indigena (Baniwa e Portugués).

A lingua de instrucdo na alfabetizacdo é o Baniwa, bem como todos os conteudos
abordados na sala de aula séo ensinadas na lingua Baniwa. Os professores se comunicam com
seus estudantes na sala de aula na lingua materna. Os alunos interagem com os professores
usando somente o Baniwa. J& no ensino de disciplinas como matematica, geografia, historia
ciéncias e artes, a instrucao € bilingue em Baniwa e portugués.

Na nossa observacdo, os professores alfabetizam seus alunos na sala de aula de acordo
com as habilidades das criancas, principalmente em relagdo ao dominio da escrita, leitura e
nogdes de calculos de matematica. As aulas de alfabetizacdo e letramento do primeiro ao
quinto ano do ensino fundamental s&o realizadas com cartilhas produzidos na lingua Baniwa,
publicadas pelas outras escolas indigenas Baniwa e Koripako (como a Pamaali e escola
indigena ambalba).

Na disciplina de Lingua Baniwa da turma com alunos da primeira, segunda e terceira
séries, foram realizadas as seguintes atividades: desenhou-se no caderno os objetos indigena e
ndo indigena tais como: pimenta (aatti), anzul (iitsa), um aranha (eeni), peixe (ookara), em
seguida, solicitou aos estudantes para pintar seus desenhos. Logo depois professor leu junto
com seus alunos as palavras que estavam escritas na lingua materna Baniwa.

Outra atividade observada na aula de lingua Baniwa foi realizada dessa maneira:
professor escreve no papel cartaz vogais breves e longas: A-E-1-O-U/ AA-EE-11-O0. Em
seguida, professor solicitou aos alunos para pintar as letras na sala de aula. Logo depois,
professor pediu aos alunos para lerem as letras de alfabetos e vogais juntos na sua lingua
materna. Os estudantes conseguiram identificar as letras através das imagens de objetos

ilustrados em sala de aula, os objetos ilustrados sdo: aapi (cobra), eeni (aranha), iita (canoa),

14 Disciplina de Lingua Nhegatu ndo foi ensinada na escola devido a falta de professor de lingua nhengatd.
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ittamana (nuvens), oope (cabego do pequeno) dentre outras existentes da nossa regido do Rio
Icana.

Na turma com alunos da quarta e quinta série, observei a seguinte atividade na
disciplina de lingua Baniwa: professor escreva aos alunos exercicios na lousa e o seguinte: a)
complete as palavras na lingua indigena: ka, dza, ma, ee, aa; b) escreva frases com as
palavras: koowhe (salva), katsi(carangueijo), dzaaka(camardo), tsiino(cachorro),
pakadzeekatakakaroda (escola). Na mossa observacdo, os estudantes conseguiram ler e
escrever as palavras atraves das imagens das figuras e objetos indigenas existentes na
comunidade Tunui Cachoeira.

Na alfabetizacdo da lingua portuguesa os professores comegam ensinar para criangas
as palavras simples como: nomes das frutas, nomes dos peixes, nomes dos animais, nomes
dos passaros que sdo existentes da regido, sempre se pautando pela realidade dos alunos na
comunidade. Em uma atividade que observei, por exemplo, o professor solicitou aos
estudantes para pesquisarem as letras e palavras que contem na cartilha produzido na lingua
Baniwa. Logo depois, professor pediu cada aluno ler as palavras aos colegas que foi
pesquisado nas cartilhas. Outra atividade observada foi realizada assim: professor comeca
escrever as silabas e palavras na lousa, em seguido professor pediu as criancas para ler as
palavras na lingua indigena. Todos textos lidos escritos por alunos e professores sdo
indigenas.

Outras atividades que os professores escrevam aos alunos letras vogais, alfabetos é
palavras na lingua portuguesa. Logo, depois professor fez leitura junto com seus alunos, em
seguindo professor escreva exercicios para as criancas no seu caderno.

No ensino de portugués, os professores ensinam também na lingua portuguesa aos
estudantes na sala de aula sobre os tipos de saudagbes tais como: Bom dia, boa tarde, dentre
outros. Observamos as seguintes atividades realizadas na sala de aula: Descubre as letras,
completes as silbas, separe as palavras. Na minha observacdo, os estudantes conseguiram
identificar as letras de alfabetos, vogais, palavra € através das imagens de objetos indigenas e
ndo indigena existente na comunidade Tunui Cachoeira.

Os textos lidos por estudantes e professores em sala de aula sdo: vogais, alfabetos,
palavras, frases numeros naturais, bilhete, carta e convite, nesses textos as criangas
conseguem identificar as letras através das figuras, objetos indigenas e objetos ndo indigena
existentes da comunidade e escola indigena Maadzero. Observamos que 0s professores

sempre trabalham com seus alunos na sua escola com ensino intercultural e bilingue. Todos 0s
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textos lidos por estudantes e professores no contetdo das disciplinas estudados na sala de aula
sdo indigenas e ndo indigenas.

Os géneros textuais praticados pelos estudantes na Escola Indigena Méaadzero sdo:
aviso, comunicados, bilhete e Carta. Os textos sdo produzidos na lingua indigena e nao
indigena. Segundo os professores entrevistados, afirmaram que o letramento possui trés
significados na Lingua Baniwa, e os significados sdo seguintes: lakottinai (palavras),
Lidanakanaa (Forma de escrever), Lileekanaa (forma de leitura). Com esses textos citados
acima, podemos ensinar aos nossos estudantes para escrever letras, silabas, palavras, frases,
carta, aviso, ikaitekada hathametsa iakotti, (comunicado), ikaitekada hathametsa (bilhete),
dentre outros. Portanto, por meio desses géneros textuais que praticamos na escola, ajudam as
pessoas para fazer interacdo entre outras pessoas das comunidades e as escolas indigena da
nossa regido, seja também para pessoas da outra regiao.

Na nossa observacdo na aula da lingua portuguesa, os estudantes ciclos iniciais 1% a 32
séries conseguem identificar nomes das palavras na lingua portuguesa que os professores
ensinaram. Quanto para estudantes mais avancados 4° e 5° ano, apesar de que 0s estudantes
ndo sabem falar bem na lingua portuguesa, conseguem fazer interacdo bilingue com seus
professores na sala de aula.

Na area de matematica, os contetdos que os professores ensinam aos alunos sao:
nameros iniciais de (0 a 9,10 a 20) e (10 a 100), as operacBes de matematica: adicao,
subtracdo, célculos. Na turma da quarta e quinta série, também se trabalhou sobre nimeros
naturais, numeros decimais. As atividades observadas na disciplina de Matematica foram as
seguintes: os professores escrevam seus exemplos de matematica na lousa. Logo, depois de
explicar os exemplos, os professores sempre escrevam exercicios ou tarefas no caderno dos
alunos. O ensino de matematica aborda a realidade da comunidade, pois os alunos conseguem
fazer a contagem numero de matematica através dos objetos indigenas e ndo indigenas
conhecidos pelos alunos. Os textos utilizados nas aulas de matematica, ndo estdo inseridos em
um contexto significativo € seguida por atividades, leia numeros, ligue nameros, efetue
adicgéo, subtracéo, resolve multiplicacéo.

As atividades realizadas nas disciplinas de geografia e historia sdo: localizacdo area da
escola, mapa de localizacdo da comunidade, plantas, animais e peixes que sdo existentes na
regido do Icana. Sempre professores mostram seus exemplos para criancas, explicando na
lingua indigena e ndo indigena. Na nossa observacdo, os professores ensinam para criangas

conheceram diferentes paisagens existentes na regido e areas proximas da localidade, e
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também reconhecendo sobre plantas e animais que fazem parte de cada paisagem, sua
historia, juntamente com a histéria vivida na comunidade. Especialmente na turma da quarta e
quinta série, observamos a producdo de textos curtos escritos na lousa na sala de aula sobre
arvores, peixes, plantas, passaros, aves, animais, historia de fundacdo da comunidade, historia
de fundacdo da escola, historia dos lugares sagrados existentes préximos a localidade.

Na disciplina de ciéncias observamos uma atividade em que o professor desenhou no
papel oficio as partes do corpo humano. Nomeou cada parte do corpo humano com termos em
Baniwa e portugués. Em seguida, mostrou seu desenho explicando aos alunos. Logo depois, 0
professor pediu para criangas fazerem leitura em coletivos. Outro ponto importante observado
na aula de ciéncias foi o ensino sobre a higiene pessoal: o professor pediu aos alunos para
tomarem banho todos os dias, escovar seus dentes, lavar sempre as maos depois da refeicéo.

Na aula de educacao fisica, os professores trabalham com atividades praticas. Sempre
saem com seus alunos ao campo de futebol. Neste local, os professores ensinam diferentes
brincadeiras. As brincadeiras que os professores ensinam aos alunos sdo indigenas e nédo
indigenas tais como: imitacdo corrida de animais como anta, jabuti, onca; jogo de futebol,
voleibol, dentre outras.

Além das disciplinas ensinadas nas salas de aulas, os professores ensinam as criangas
através de ensino via pesquisa. O ensino - via pesquisa, foi ensinado de acordo com realidade
da comunidade. Daqui em diante veremos como alfabetizar aluno (a) com ensino via
pesquisa. Em relacdo lingua falada nas aulas pratica de ensino via pesquisa, 0s professores
conversam com seus alunos na lingua Baniwa e Portugués, mas a lingua portuguesa 0s
professores e estudantes usam com pouca frequéncia, mas nos momentos de apresentagdo 0s
resultados da pesquisa, entre professores, alunos e familiares da comunidade dialogam na
lingua indigena e ndo indigena, sempre a lingua de instrucdo dos professores e bilingue

Baniwa e portuguesa.

4.3.8. Ensino via pesquisa

Segundo os Professores entrevistados, para ensinar atraves de ensino via pesquisa,
primeiramente precisam fazer uma reunido com todos os alunos presentes na escola. O
objetivo dessa reunido para informar aos alunos de forma como fazer pesquisa.Por tanto,
comecamos elaborar algumas perguntas aos alunos assim: como nos vamos fazer nossa
pesquisa? O que nds queremos aprender? Quem sdo pessoas entrevistados na escola ou na

comunidade? Que dia n6és vamos sair a0 campo de pesquisa. Com estas indagacdes,
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comegamos explicar aos estudantes na lingua materna. Logo, comegam a dividir alunos em
grupos. Entdo cada grupo escolhe de dois a trés temas de pesquisa. Entdo, cada grupo
apresenta temas de pesquisa aos professores. A partir dos temas escolhidos pelos alunos, os
professores responsaveis fazem seus planos de aula.

Num momento seguinte, os professores comegam sair com seus alunos no campo de
pesquisa para observar e entrevistar pais, maes, tios, tias, primos, primas, avds dentre outros
presentes na comunidade e escola. Depois de observacédo e entrevistas, professores e alunos
voltam na sala de aula para ilustrarem e escreverem os nomes do que foi observado, tanto em
Baniwa e como em portugués.

Num momento seguinte, professores organizam uma aula de expressdo oral bilingue
Baniwa e Portugués. Nessa aula, os alunos conseguem se comunicar com seus colegea na
lingua indigena e ndo indigena. Apesar de que os alunos tém dificuldades de expressar na
lingua portuguesa, mas conseguem ler e escrever nomes dos objetos na lingua materna. Na
nossa obeservacao, alunos conseguem identificar letras, silabas e as palavras por meio das
imagens das figuras e objetos indigena e ndo indigena. J& para apresentacdo os resultados de
pesquisa, cada professor (a) organiza e sistematiza os resultados de trabalhos da pequisa e
fizeram ensaio de leitura na lingua Baniwa e portugues na sala de aula.

O ato final é um seminario para toda a comunidade, onde os professores se organizam
e convidam todos os pais dos alunos para assistir apresentacfes resultadas de trabalhos das
pesquisas. O tema de trabalho apresentada pelos alunos da 1° e 2° série for “leitura vogais
breve na lingua Baniwa e portugués”. O dos alunos da 3° série foi “leitura das palavras com
vogais longas em Baniwa”. Os alunos da 4 série apresentaram textos pequenos com
descricdes sobre 0s peixes existentes da nossa regido. Os estudantes do 5° ano apresentaram
pequenos textos de descricdo sobre as plantas cultivadas existentes na comunidade Tunui.
Todos 0s grupos apresentaram seus trabalhos, fazendo exposicdo na lingua materna,
explicando como foi feito essa pesquisa para seus colegas.

Segundo o que observamos, a avaliacdo dos pais desse processo tem sido positiva em
todos os termos. Reconheceram e elogiaram os seus filhos no esforco e empenho nas
tematicas realizadas, e solicitaram que continuassem aprofundando o estudo desses temas,
apoiando as ideias de haver mais atividades praticas as tematicas. E esta iniciativa vem
melhorando cada vez mais a cada ano, conciliando a participacdo dos pais e mées nesse

processo.
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4.4. Escola Estadual Indigena Kariama

A escola Estadual Indigena Karima esta localiza na comunidade Assuncdo. Vivem
nessa comunidade, aproximadamente, 120 familias entre os Baniwa, Koripako, Baré, Tukano,
Wanano, Werekena, Kubeu, Tariano, Puenawe. Hoje a escola atende aproximadamente 45
estudantes do Ensino Fundamental e aproximadamente um total de 300 alunos do ensino
médio, sendo 152 na comunidade de Assuncédo e 148 nas salas de extensdo em Amium no Rio
Negro; Boa Vista foz do Icana; Nazaré Médio Icana; Nazaré Rio Cubate; Castelo Branco
Médio Rio Icana; Tunui Meédio Igana; comunidade Alto Rio Ayari; Pamaali Alto Rio Icana e
Canada rio Aiyari, conforme afirma o gestor atual da escola Luiz Antonio Fontes.

4.4.1. Estrutura Fisica da escola

Figura 8. Estrutura Fisica da Escola Estadual Indigena Kariama
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Fonte: Augusto Garcia Gongalves, 2018.

A atual estrutura fisica foi construida em 2014. O prédio escolar é de alvenaria,
cobertura de zinco, piso de azulejo e armacdo de ferro, tendo o tamanho geral medindo 70 m
de cumprimento por 30 metros de largura, contendo 10 salas de aula, Oldiretoria, 01 sala de
professores, 01 cozinha, 03 banheiros masculinos, 03 banheiros femininos, 02 banheiros
(masculino e feminino) de professores, 01 biblioteca, 01 sala de midia, 01 laboratério de

ciéncias sem equipamentos, 01 laboratério de informética sem equipamentos, 02 depdsitos
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pequenos, sendo de merenda e material de limpeza e 25 salas de aulas anexas espalhadas na
calha do Rio Icana e seus afluentes. A escola dispbe de instalagdes hidraulicas, sanitarias e
elétrica, ndo possui agua encanada. Sua aquisicao é através da dgua da chuva ou do rio. A
energia elétrica é provida de um pequeno gerador particular que muitas vezes por falta de
combustivel dificulta as atividades da escola, atualmente possui um gerador que requer
instalacdo. As salas de aulas ndo sdo climatizadas e ndo dispdem de equipamentos de
ventilacdo. A escola possui prédio proprio. O prédio da escola é de propriedade do Governo
do Estado do Amazonas/SEDUC.

4.4.2 Professores e alunos na Escola

Os professores que trabalham nas séries de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental na
escola Estadual Indigena Kariamd em sua maioria sdo professores indigenas, os docentes
possuem diferente formacdo, promovida por meio dos cursos oferecidos por algumas
instituigdes, tais como: Universidade Federal do Amazonas - UFAM, Instituto Federal do

Amazonas - IFAM. A seguir a quadro de tabela de professores e Funcionarios da escola;

Quadro 5: Professores e Funciondrios da Escola Indigena Kariamd Assungéo 2018.

01 Luiz Antonio | Gestor Graduando em  Letras, | Baniwa
Fontes Lingua Estrangeira
Espanhol/UFAM.
02 Alzira Castrro | Professora Graduada em Curso da | Baré
Bentecurt Licenciatura intercultural
Fisica / UFAM.
03 Elazangela Fontes | Professora Graduada em curso de Baniwa
Olimpio Licenciatura intercultural/
UFAM.
04 Sandro Camico da | Professor Graduado em Curso de | Baniwa
Silva Licenciatura intercultural
Fisica/ UFAM
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05 Josilvaldo Idalino Professor Graduado em Curso de | Baré
Licenciatura intercultural/
UFAM.

06 Raimundo  Jodo | Professor Graduado em Curso de | Baré

Pimenta Licenciatura em Plena de

Matematica/UFAM.

07 Irma Bernadete Professora Graduada em curso de | Tukano
Licenciatura Pedagogia
/UFAM.

08 Ermeson Professor Graduando em curso de | Baniwa
Licenciatura intercultural -
UFAM

09 Clara Fontes Cozinheira Ensino Médio Completo Baré

Segundo Projeto Politico Pedagdgico da escola Estadual Indigena Kariama (2014),
alunos devem seguir o seguinte perfil:
Respeitar colegas de estudos.
Respeitar Professores.
Ser da regido do rio Icana e seus afluentes, ou ndo, e pertencer de preferéncia as etnias
Baniwa e Koripako
Estudiosos e participativos em todas as atividades escolares e da comunidade.
Escritores, pesquisadores e produtores de novos conhecimentos. Criativos, liderangas,
comportados e curiosos quanto a realidade local.
Cumprir todos os horarios estabelecidos para o funcionamento da escola fazer e as tarefas
escolares.

Quanto aos professores que trabalham na escola Estadual Indigena Kariamd, o PPP da

escola prevé devem seguir o seguinte perfil:

Ser Educador, professor- pesquisador, falante da lingua indigena da comunidade.
Ser Professor licenciado em areas especificas.

Ter conhecimento dos saberes tradicionais dos povos indigenas.
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Ser coerente em suas atividades, responsavel por seus atos e ter paciéncia.
Ser participativo na comunidade, escola, dindmico e compreensivo.

Ser criativo na solucédo de problemas comunidade/ escola.

Ser corajoso no momento da dificuldade, sabedor da filosofia da escola indigena.
Estar a frente das acOes escolares, muita responsabilidade, comprometendo-se com as
necessidades escolares.

Ser flexivel e critico nas suas proprias acdes e comunidade escolar.

Ser compreensivo e conhecedor do seu dever e direito.

Ser ético, democratico e comunicativo.

Ser articulador politico educacional.

Ser orientador e facilitador.

Saber respeitar e ser respeitado.

Saber ouvir e dialogar democraticamente.

Auto avaliar-se.

Né&o ser viciado em alguma droga licita/ elicito.

Conhecer os direitos coletivos e a legislacdo educacional.

Cumpridor do horério escolar e calendario escolar.

Amigo e companheiro dos alunos.

Estar a disposicéo das liderancgas para qualquer eventualidade.

Dominio de si.

Trabalhar em parceria/unido.

Ser organizado.

4.4.3. Linguas faladas por estudantes, professores e pessoas da Comunidade

Assuncgao

Na escola indigena Karima é normal uma Unica pessoa falar no minimo duas linguas:
Nheengatu e portugués. Diferentemente de Tunui, o Baniwa ndo normalmente falado e a

lingua mais praticada pelas pessoas da escola e comunidade é a lingua portuguesa.

Segundo os entrevistados, as pessoas da comunidade se casaram com outras etnias
como Baniwa, Koripako e Nheengatu, o que precisam para nds professores e os pais dos
alunos é transmitir a nossa lingua para nossos filhos, tanto na escola, quanto na comunidade,

temos que procurar trabalhar por igual sem desvalorizar nenhuma das linguas.
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No distrito Assuncdo, todos os velhos e mulheres idosas sabem falar a lingua
portuguesa e os jovens especialmente na faixa etaria de dez a doze e a vida adulta, todos
dominam bem. O aprendizado da lingua portuguesa permitiu que os indigenas dessem 0s
primeiros passos a lutar e reivindicar pelos seus direitos. E também com a lingua portuguesa
que os indigenas se associaram com a sociedade ndo indigena em prol de suas necessidades.
Logo, nos indigenas colocamos a lingua portuguesa como uma obrigacdo para ser bem

aprendida, tornando-a parte de nossa diversidade linguistica como uma segunda lingua.

4.4.4. Situacdo das Linguas na Escola

Na nossa observacdo, no entanto, a escola ndo se mostra muito preocupada com a
valorizacdo e manutencdo da lingua materna Nheengatu. Nas entrevistas das pessoas da escola
e comunidade, propomos aos professores e 0s pais dos alunos para fortalecer as linguas

Nheengatu e Baniwa na sua escola.

Segundo Luiz Antonio Fontes Gestor atual da escola Estadual indigena Kariamé, no
curriculo do ensino fundamental 1° ao 5° ano, ndo esta incluindo a disciplina de lingua
Nheengatu. Mas nas séries de 6° ao 9° ano esta incluindo para ensinar essa. A disciplina de

lingua Baniwa é ensinada para todos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Segundo professores entrevistados, atualmente a escola trabalha nas series inicias de
1° a0 5° ano com processo de alfabetizacdo indigena e ndo indigena. Na nossa observacao,
apenas professor de lingua baniwa ensinam as criangcas em um contexto bilingue Baniwa e
Portugues. Os outros professores, que trabalham com as disciplinas de geografia, historia,

ciéncia, e educacdo fisica, usam apenas a lingua portuguesa.

A escola estd dividida em trés turmas: pré 1 e 1l, 1, 2, 3, 4 e 5° ano do ensino
fundamental. As turmas que observei foram: uma composta por alunos da primeira, segunda e
terceira série, como aproximadamente 30 estudantes e idades entre 5 a 10 anos. E a Turma de
4° e 5° ano € composta por aproximadamente 15 estudantes, num total geral e 48 estudantes

ciclos inicias do ensino fundamental.

As aulas acontecem no periodo matutino. Por volta de 07h30min da manh&, os
estudantes e professores vao a escola, o0 sino marca o inicio das aulas, geralmente o tocador do
sino € o gestor da escola. Na nossa observagdo, todos os dias de manha, o gestor da escola

convida os alunos na sala de auditorio da escola para informar e incetiva-los em seus estudos,
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principlamente em realacdo de comportamentos e a aprendizagem. A lingua usada por alunos

e professores é apenas a lingua portuguésa.

O sino marca o inicio das aulas e o tocador é 0 mesmo Gestor da escola. Todos os dias
no inicio das aulas ha cantos de animacdo em sala de aula. Na nossa observacéo na sala de
aula, antes de iniciar aula, geralmente docentes comecam fazendo a animacdo com seus
alunos nas linguas indigenas e ndo indigena. As dindmicas que os professores fizeram com as
criangas na sala de aula observadas foram: cantos, contos historias pequenas, anedotas sobre

fatos que aconteceram na comunidade e outras historias indigenas do povo baniwa.

O sino toca as nove e meia para a merenda distribuida na escola. Nesse momento 0s
estudantes comem e conversam em pequenos grupos, as criangas menores brincam e 0s
professores permaneciam em torno das salas até o retorno das atividades, também indicado

pelo sino. Por volta de meio dia o sino anuncia o término da aula.

4.4.5 Eventos de letramento fora da sala de aula

Os textos registrados fora de sala de aula na escola Estadual Indigena Kariama sao:
nome da escola, comunicados do Gestor para estudantes, comunicados em relacdo de
funcionamento de internet para professores, comunicado aos professores e alunos sobre as
datas comemorativas contido no calendario escolar. Além desses, identificamos informacGes
na escola escritas em Portugués, por exemplo, comunicados do gestor ou professores
colocados no quadro informativo da escola.

Identificamos também na beira do campo de futebol, na beira do rio, enfrente da
maloca e centro comunitario encontram-se placas indicando para visitantes, como é o caso
que esta escrito na placa assim “Sejam Bem- vindos’> comunidade Assun¢do, Sejam —
Benvindos estadios Assuncao assim sucessivamente.

Durante o campo de pesquisa, eu estive participando uma comemoracao dia do gestor
da escola. No primeiro dia de comemoragdo, observamos que 0s estudantes apresentaram
alguns cantos para o gestor na Lingua indigena e ndo indigena, em seguida, a professora
pedagoga convida o gestor para agradecer e parabenizar os alunos e professores pela sua
iniciativa e criatividade.

No segundo dia, as pessoas da comunidade e da escola indigena fizeram comemoragéo
para gestor, onde esteve a presenca dos estudantes, professores, capitdes da comunidade,

agente de saude familias da comunidade e demais outros visitantes presentes. De acordo com
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a programacdo no segundo dia, o povo da Comunidade Assuncdo fez dabukuri no péatio da
comunidade, cada familia trouxe os presentes para gestor da escola. Nessa comemoracao a
populacdo da comunidade apresentou as dancas com o0s instrumentos musicais indigenas. Em
nossa observacdo, as pessoas da comunidade e da escola se comunicam em bilingue

(Nheengatu e Portugués).

4.4.6 Sala de Aula

As disciplinas ensinadas pelos professores na sala de aula sdo as seguintes:
Matematica, Portugués, Histéria, Geografia, Lingua Baniwa, Ciéncias, Artes e Educagdo
Fisica. Em todas as disciplinas citadas acima, os professores explicam o conteldo para 0s
estudantes nas linguas indigena e ndo indigena.

Os professores da lingua Baniwa se comunicam com seus estudantes na sala de aula
no minimo na trés linguas Baniwa, Nheegatu e portugués. Os professores usam trés linguas
devido que os alunos desta escola ndo falantes a lingua Baniwa, mas sdo falantes da lingua
Nheengatu e portugués, interagindo com os professores apenas na lingua portguesa. J& no
ensino de disciplinas como matematica, geografia, historia ciéncias e artes, a instru¢do usa
somente lingua portuguesa.

Segundo professores entrevistados, as aulas estdo sempre baseadas de acordo com
nossa realidade da comunidade. Na nossa observacédo, as aula dos professores em préatica de
ensino, nem sempre acontece isso, visto que os docentes ensinam seus alunos com modelo de
ensino tradicional adotado pelo salesianos. Mas alguns professores que possuem formacéo do
curso da licenciatura intercultural comegcam procurar trabalhar de acordo com a comunidade.

Na nossa observacao, os docentes alfabetizam seus alunos na sala de aula de acordo
com as habilidades das criangas, principalmente em relacdo ao dominio da escrita, leitura e
nocOes de calculos de matematica. As aulas de alfabetizacdo e letramento do primeiro ao
quinto ano do ensino fundamental sdo realizadas com os livros e algumas cartilhas produzidos
na lingua Baniwa, publicadas pelas outras escolas como: escola indigena Dokolhipani
(ambauba) baixo Icana.

Na disciplina de Lingua Baniwa da turma com alunos da primeira, segunda e terceira
séries, foram realizadas as seguintes atividades: primeiro, 0s professores escrevem as
consoantes, vogais e alfabetos na lousa. Logo depois, solicitam aos estudantes que leiam as

letras individuais em seu caderno. Na nossa observacdo os alunos conseguem ler junto com
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seus professores na lousa, mas para alunos dialogam entre se dificil, usam mais lingua
portguesa para falar com docente.

Outra atividade relevante, os professores mostram seus exemplos aos alunos antes de
fazer exercicios individuais ou em duplas, os exemplos dos professores sao silabas, palavras e
frases pequenas. Nesses exemplos, os alunos identificam palavras através de leituras e escritos
e também conseguem identificar as letras e as palavras atraves da ilustragdo de alguns objetos
indigenas e objetos ndo indigenas.

Outra atividade observada na disciplina de Lingua Baniwa: o professor desenha as
cores, escrevendo nomes em Baniwa. Cada desenho tem o nome abaixo da ilustracdo. Em
nossa observacédo, os alunos conseguem identificar as diferencas dos nomes das cores através
das imagens de objetos ilustrados no papel caderno.

Observamos outra atividade em que professores desenham a parte do corpo humano
no papel oficio, nesse desenho, em cada parte do corpo humano ha o nome na Lingua Baniwa.
Logo depois, o professores solicitam aos alunos para fazerem leituras juntos ou
individualmente na Lingua Baniwa.

Na turma com alunos da quarta e quinta série, observei a seguinte atividade na
disciplina de lingua Baniwa: professor escreva aos alunos exercicios na lousa sobre silabas,
palavras e frases na lousa. Logo depois, solicita aos estudantes que facam a leitura dos que
esta escrito na lousa. Além disso, o professor ensina aos alunos a produzirem textos pequenos
como textos descritivos e narrativos.

Na alfabetizacdo da lingua portuguesa o professor (a) escreve as vogais e alfabetos na
lousa, logo depois pede aos alunos para fazer leitura coletiva em Lingua Portguesa. Apés a
leitura, o professor escreve exercicios para alunos em seus cadernos, 0s exercicios de
portugués sdo: escreva seu nome, marque as letras dos vogais, procure o par de cada letra e
ligue certo, faca leitura das palavras, identifigue nomes de figuras e objetos ilustrados. Em
nossa observacdo, 0s objetos e figuras que os professores ensinam aos seus alunos, séo
objetos ndo indigenas, tais como: elefante, carro, xadrez, zaz4 e vaca. Propomos aos
professores de Lingua Portuguésa para ensinar também aos alunos 0s objetos indigenas
existentes na nossa regido do Icana.

Os textos lidos por estudantes e professores em sala de aula sdo: vogais, alfabetos,
palavras, frases numeros naturais, bilhete, carta e convite, nesses textos as criangas
conseguem identificar as letras através das figuras, objetos indigenas e objetos ndo indigena

existentes da comunidade e escola Estadual indigena Kariamd. Todos os textos lidos por
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estudantes e professores no conteudo das disciplinas estudados na sala de aula sdo indigena e
ndo indigena.

Os géneros textuais que professores ensinam aos alunos na Escola Estadual Indigena
Kariamd sdo: bilhetes, avisos, convites e cartas. Segundo os professores entrevistados, eles
ensinam 0s géneros textuais para seus alunos de acordo com a série dos alunos, por exemplo,
para as criancas de series inicias de 1° a 3° ano, ensinam a ler e escrever textos simples, tais
como bilhetes e convites. Para as séries mais avancadas de 4° e 5° anos, ensinamos aos alunos
como ler e escrever convites e cartas na lingua indigena e ndo indigena. Em nossa observacéo,
0s alunos conseguem fazer interagdo com seus colegas por meio de textos orais e escritos na
lingua portuguesa e alguns alunos conseguem fazer interacéo na lingua baniwa.

Ainda, os professores afirmaram que podem fazer interacdo através de cartas e que
também hoje na comunidade ja tem telefone e radiofonia, com essas tecnologias podem
comunicar como 0s seus parentes moradores da outras localidades préximas, e também com
as pessoas da cidade.

Na nossa observacdo na aula da lingua portuguesa, os estudantes ciclos iniciais 12 a 32
séries conseguem identificar nomes das palavras na lingua portuguesa que os professores
ensinaram. Quanto para estudantes mais avancados 4° e 5° ano, conseguem fazer bem
interacdo na lingua portguesa com seus professores na escola.

Na area de matematica, os contedos que os professores ensinam aos alunos sao:
nameros naturais de 0 a 9 e 10 a 100, as opera¢des de matematica sdo: adicdo e subtracdo. As
aulas de matematica sdo realizadas a partir dos livros e cartilhas produzidos em Lingua
Portuguesa. Na turma da quarta e quinta série, também se trabalhou sobre os célculos de
problemas: adicdo, subtracdo e multiplicacdo. Os textos utilizados, ndo estdo inseridos em
contexto significativo e sdo seguidos por atividades: leia nimeros, ligue 0s nimeros, conte 0s
nameros, calcule adicdo, resolva a subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Eles usam as imagens,
figuras e objetos indigenas e ndo indigenas. Em minha observacéo, os alunos conseguiram
resolver os célculos de matematica, e também conseguiram ler e escrever os nimeros de 0 a
20, 30 a 50, 100 a 200, assim sucessivamente.

Na disciplina de Geografia, Historia e Educacéo Fisica, as atividades realizadas foram:
as professoras comecam a explicar o conteudo aos alunos em Portugués, em seguida pedem
aos alunos que escrevam exemplos no seu caderno. Logo depois, as professoras escrevem 0s

seguintes exercicios: desenhe e pinte as cores, escreva 0 nome abaixo, leia 0 nome de cada
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objeto ilustrado, ligue as palavras. A professora sempre ensina as criancas a partir dos livros
de Lingua Portuguesa.

Segundo as professoras entrevistadas, elas ensinam aos alunos de acordo com a
realidade da comunidade, mas durante nossa observacdo, nem sempre acontece isso, 0S
professores que possuem formacéo do curso da licenciatura intercultural, comegam a trabalhar
de acordo com a realidade da comunidade, por exemplo, uma das professoras substituta da
disciplina tem maneira propria de educar, ela ensina os alunos sobre os tipos de comidas
tipicas indigenas como: beiju, quinhapira, curada, marapata, e peixes. Nesse conteldo,
observamos que as criangas conseguem identificar os nomes através das imagens dos objetos
indigenas.

4.5 Materiais Didaticos usados pelos professores Baniwa e Koripako

Em duas escolas indigena Tunui e Assuncdo, os professores das séries inicias usam
cartilhas e livros publicado pelas outras escolas indigenas Baniwa e Koripako como Pamaali e
escola ambautba. A seguir nomes de cartilhas e livros de alfabetizacdo em Baniwa sdo o
seguinte material:

Walimanai Irhio Wadanakaroda 1 (Cartilha de Alfabetizacdo: Comeca em
vogais,alfabetos,silabas, e textos pequenos em Baniwa);

Inipo Pakeetakaro lanhekhetti (Cartilha de alfabetizag&o: Caminho a Saber);

Kophenai inako (Livro: Descri¢do sobre os Peixes existentes na regido do Icana;

Patopitaka kepireeni nako (Cartilha de alfabetizacdo : Para brincar com as criancas sobre as
imagens dos passaros)

Livros de alfabetizacdo em Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia.

Essas cartilhas e livro sdo escritos na lingua Baniwa foram elaborados pelos
professores indigenas que levaram em consideracdo suas experiéncias em sala de aula com
estudantes de alfabetizacdo e viram a necessidade da elaboracdo do material didatico em
lingua materna, para que os alunos pudessem melhorar a aquisi¢do da lingua indigena escrita,
inexistente nas escolas de nossas comunidades.

No entanto, segundo os professores entrevistados, os materiais didaticos indigenas sdo
insuficientes para trabalhar com alunos séries inicias. Reclamam da quantidade de livros com
relacdo ao numero de alunos, bem como, a limitagdo tematica. No entanto, mesmo que 0s
professores tém poucos materiais apoio pedagdgico, sempre 0s professores procuram ajuda
dos outros colegas de trabalho, principalmente os professores novatos que trabalham primeira

vez com as criangas das séries pré 1, 11, e 1 ao 5 ano do ensino Fundamental.
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Os objetos indigenas usados pelos professore nas salas de aula para produzir textos e
fazer atividades de matemaética sdo: abacaxi, caju, laranja, caro¢o de umari, patawd, acai, e
folhas de jambo, pedras pequenos. E 0s objetos ndo indigenas usados pelos professores na
sala de aula sdo: papel, livros, lapis de cores, lapis, pinceis, tesoura, régua, caneta, borracha,
cola, papel oficio, cartolina, amputador, compasso, grampeador, massa de modelar cadernos,

papel, papel cartaz, pincel para lousa, apagador.

Figura 9. Cartilhas e livros de alfabetizacdo escrita na Lingua Baniwa
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Fonte: Augusto Garcia Gongalves, 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apresentamos uma pesquisa realizada em duas escolas indigena,
localizada nas comunidades: Tunui e Assun¢do. Mediante os procedimentos da pesquisa
qualitativa e de cunho etnografico, foi possivel atingir nosso objetivo geral: investigar e
analisar a situacdo de bilingue ou multilingue do povo Baniwa e Coripako, considerando o
periodo inicial de escolarizacdo e 0s processos de alfabetizacdo e letramento desse periodo.
Ao procurar analisar essa situacdo, também respondemos a nossas perguntas secundarias
como o contexto fisico e sociocultural da escola, o perfil dos professores, Qual é o perfil dos
estudantes, o diz o PPP da escola e como esta sendo cumprido, como esta sendo promovida
uma escolarizacao intercultural, bilingue e multilingue, e em quais linguas se da o processo de
alfabetizacdo e letramento das crianc¢as das escolas indigena Tunui e Assuncéo.

Na nossa pesquisa registramos a importancia sobre a diversidade linguistica e de
politicas em prol dessa diversidade na regido do Alto Rio Negro. Destacamos a origem do
povo Baniwa e Coripako, sua organizacdo social atual, e o processo de luta historica dos
Baniwa por uma educacdo escolar indigena adequada e de qualidade. A educacdo escolar
Indigena ja foi implantada na regido héa alguns anos, no entanto, ela precisa de apoio do poder
publico para que o ensino seja de qualidade. E necesséario propor mudancas nos sistemas
educacionais no Rio Icana, aplicando o ensino bilingue e multilingue, escrevendo histérias da
regido, produzindo material didatico a partir dos trabalhos feitos com alunos. Muito se ouve
falar em politicas de reconhecimento, no entanto, o que se observa em relacdo a Educacédo
escolar indigena é que ainda faltam politicas para o reconhecimento de reconhecimento do
diferente e da diversidade.

Em relacdo a Sociolinguistica, que envolve as relacdes que se estabelecem entre as
pessoas de uma comunidade ou sociedade com a Lingua falada (indigena) nos diferentes
dominios sociais, percebemos que os interesses que se sobre péem sdo sempre bilingues
(Lingua indigena e o portugués — contribuindo para que mais e mais a lingua falada
(indigena).

Durante o campo de pesquisa, recebemos o convite o coordenador da escola para
participar e ouvir avaliagdo dos professores em relagdo processo de ensino e aprendizagem
dos alunos. Apo6s avaliacdo dos docentes séries inicias, o coordenador da escola me pediu para
fazer breve avaliacdo e sugestdo aos professores em relagdo de ensino e sua metodologia.
Conforme minha observacdo, eu disse que o ensino dos professores esta ocorrendo bem,
porque sempre procuram trabalhar com seus alunos de acordo com a realidade da
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comunidade. Além disso, sugeri que os professores usassem trés maneiras distintas de
alfabetizar para a formacéo do leitor:

Desde as etapas inicias da alfabetizacdo, a principal preocupacao do leitor deve ser a busca do
significado (ou significados)

A compreensdo dos usos sociais da escrita € importante e pode ser facilitada, na escola, pela
criagéo de situacOes de leitura funcional.

O gosto pela leitura é resultado do contato frequente com textos interessantes, de diferentes
géneros.

De acordo com Carvalho (2007), para ser coerente com 0s conceitos acima, 0 ensino
deve comecar pelas unidades mais amplas (texto, frase ou palavra) até chegar as unidades
minimas da lingua (silaba; fonema ou letras). Esse método é conhecido como “método
global” ou “analitico”. O método analitico tem como ponto de partida unidades linguisticas
maiores como palavras, frases ou pequenos textos para depois conduzir a analise das partes
menores que as constituem, como as letras e as silabas, supondo que, no reconhecimento
global como estratégia inicial, “os aprendizes podem realizar posteriormente um processo de
analise de unidades que dependendo do método [...] vdo do texto a frase, da frase a palavra
silaba” (FRADE, 2007, p.26).

Exemplos como esse mostram que a pesquisa académica pode contribuir para a
melhoria das préaticas escolares e gerar maior efetividades a agdes de valorizacdo das linguas
indigenas. A escola e a comunidade indigena Baniwa e Koripako se preocupam com
valorizacdo e manutencdo da lingua materna e da lingua portuguesa. Acredito que o
diagndstico realizado pela presente pesquisa ird contribuir para o fortalecimento das linguas
indigenas e para o processo de letramento inicial das criangas nas escolas indigenas Baniwa e
Koripako. Esperamos que futuramente, por exemplo, este estudo se reverta também em um
manual que sirva como guia para professores alfabetizadores nas séries inicias de 1° ao 5° ano

do ensino fundamental.
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APENDICES

L

UNIVERSIDADE DE BRASILIA-UNB
INSTITUTO DE LETRAS - IL
DEPARTAMENTO DE LINGUISTICA, PORTUGUES E LINGUAS CLASSICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA — PPGL

INSTRUMENTOS DE PESQUISA
Questionario |

Linguas de Observacéo

LB — Lingua Baniwa

LN — Lingua Nheengatu

LP — Lingua Portuguésa

Escala de Avaliacdo de Frequéncia de Uso

0 — Ninguém usa

1- Usa-se com pouca frequéncia
2— Usa -se frequentemente

3- Usa -se com muita frequéncia
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Questionario 11

FICHA DE OBSERVACAO SEMANAL: SALA DE AULA

SITUACOES
COMUNICATIVAS

LB

LN

LP

OBSERVA
CAO

Sala de aula

Professor = com alunos

| 2

Alunos - com professor

o

Alunos entre si

Textos lidos por alunos

Textos escritos por alunos

Textos lidos por

professores

Textos escritos por
professores

Materiais didaticos dos

alunos

Materiais usados pelos

professores

Lingua de Instrucdo em
matematica, historia,

geografia, ciéncia, etc.

Lingua de instru¢cdo na
alfabetizacdo de LB ou LN

Lingua de instrugdo na

alfabetizagéo de LP
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Questionario 111
FICHA DE OBSERVACAO GLOBAL: ESCOLA (FORA DA SALA DE AULA)

SITUACOES
COMUNICATIVAS

LB

LN

LP

OBSERVAC
OES

Escola (fora da sala de aula)

Paisagem linguistica das escolas

| 2

Professores e gestores entre si

(@]

Alunos entre si

Professores, gestores e familiares

ReuniBes de professores

Oficinas de formagdo de

professores

Aula pratica de ensino via

pesquisa

Eventos festivos
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Questionario 1V

GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA
Quais séo os principais géneros textuais praticados pelas pessoas na escola?

Em que Lingua eles séo produzidos?

LB LN LP OBSERVACOES

Cantos

Carta

Avisos

Bilhetes

Convite

o O B W N

Anotacoes nos

cadernos

7 | Seminério

8 | Textos religiosos

9 | Redacdes
10 | Textos com
ilustracGes
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QUESTIONARIO V PESSOAS DAS COMUNIDADES DAS ESCOLAS INDIGENAS

QUESTIONARIO PARA CADA FAMILIA NA COMUNIDADE

INFORMACOES DEMOGRAFICA

Nome do pai de familia

Idade do pai de familia

Cla do pai de familia

Local de nascimento pai de familia

Nome da esposa

Idade da esposa

Cla da esposa

Local de nascimento da esposa

NUmero de Filhos

Idade dos filhos

Usos e atitudes linguistica

Pai de familia

Esposa

Filho
até

anos

10

Filho

de 11 a
20 anos

1.1 Qual lingua aprendeu primeiro?

1.2 Como a aprendeu?

2. Como aprendeu/esta aprendendo o

Portugués
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3. Qual lingua  usa  mais

frequentemente no dia-a-dia?

4. Que lingua usa mais para falar com

seus filhos?

5. Que lingua usa mais para falar com

0 marido/esposa?

6. Que lingua usa mais para falar com

amae?

7. Que lingua usa mais para falar com

0 pai?

8. Que lingua usa mais para falar com

0S irmaos?

10. Que lingua usa mais para falar

com o0s avos

11. Em que lingua vocé acha mais

facil escrever ou ler?

12. Quando vocé escreve ou Ié em

Baniwa?

13. Quando vocé escreve ou Ié em

Nheengatu?

14. Quando vocé escreve ou lé em

Portugués?

15. Qual lingua vocé usa quando...

15.1 fala no Telefone

15.2 fala no Radio
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15.3 escreve na Internet

154 fala com parentes em Séo
Gabriel

16. Qual lingua vocé gostaria de

aprender mais?

17. Vocé quer que seu filhos

aprendam

16.1 Baniwa?

16.2 Nheengatu?

16.3 Portugués?

17. Para sua vida, qual é a lingua mais

importante?

18. Qual lingua é mais usada na sua

comunidade?
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1. ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COORDENADOR (a) DAS ESCOLAS
INDIGENAS
INFORMACAO PESSOAL

01 - Nome:

02 - Data: 03 - Local:

04 - Sexo: M() F()

05 - Idade:

06 — Linguas que fala:

07 — Onde e até que nivel estudou:
08 — Etnia e cla:

09 — Local de nascimento:

10 — Anos de atuacdo na escola:

1.Que lingua vocé usa mais quando realiza nas reunifes com professores e estudantes na

escola?

() Baniwa () Nhegatu () Portugués

2. Que Lingua vocé e os professores usam mais para conversar no dia-a dia da escola?

() Baniwa, () nhegatu () potugues

3. Na escola onde voce esta atuando como coordenador, ha Projeto Politico Pedagogico-PPP?
() Sim () Néo

4. No seu ponto de vista vocés estdo conseguindo trabalhar de acordo com PPP da escola?
5. Com que Lingua o professor ensina as criangas nas séries iniciais na sala de aula?

() Baniwa () Nhegatu Portugués ()

5. Com que Lingua o professor ensina as criangas em séries mais avancadas na sala de aula?
() Baniwa () Nhegatu Portugués ()

6. Em que Lingua vocé se comunica com 0s estudantes?
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() Baniwa () Nhegatu Portugués ()

7. Como vocé acha que estd o nivel de Alfabetizacdo em LI e no Portugués das criangas em

sua escola? As duas estdao bem? Existe alguma melhor do que outra?

8. Conforme o seu ponto de vista, na sua escola, o que precisa para fortalecer as Linguas

indigenas?

9. O que precisa para a escola melhorar suas atividades para cumprir sua misséo?
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2.ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PROFESSOR (A) DA ESCOLA INDIGENA

NFORMACAO PESSOAL

01 - Nome:

02 - Data: 03 - Local:

04 - Sexo: M() F()

0

5 - Idade:

06 — Linguas que fala:

07 — Onde e até que nivel estudou:

08 — Etniaecla
09 — Local de nascimento
10 — Anos de atuacéo na escola
1. Que disciplinas vocé tem ensinado?
2. Que Lingua vocé usa mais na sala de aula para ensinar as criangas?
()Baniwa () Nhegatt ( )Portugués
3. Qual Lingua vocé usa primeiro para explicar os conteudos?
()Baniwa () Nhegatt ( )Portugués
4. Qual Lingua os estudnates usam mais para falar contigo?
()Baniwa () Nhegatt ( )Portugués
5. Qual a grafia Baniwa/nheengatu que vocé usa com seus estudantes na escola? -Comente.
6. Que tipo de material didatico que vocé usa na sala de aula?
() livros () cartilhas ( ) dicionario Baniwa ( ) dicionario Portugués ( ) Outros.
Explique?
7. Em que Lingua vocé prefere mais para ler com seus alunos?
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Baniwa( ) nhegatl( ) Portugués( )
8. E m que Lingua vocé prefere escrever na lousa para seus estudantes?
Baniwa( ) nhegatu( ) Portugués( )
9. Que Lingua vocé prefere para fazer animacao com seus estudantes?
Baniwa( ) nhegatu( ) Portugués( )
10. Que Lingua vocé usa na escola para falar com seu Coordenador?
()Baniwa () Nhegatt () Portugués
11. Que Lingua vocé usa com seus colegas professores nas reunido internas da escola?
()Baniwa () Nhegatu () Portugués

12. Que Lingua vocé usa nas reunides internas da comunidade para falar com pais dos

estudantes ?

()Baniwa () Nhegatt () Portugués

13. Qual é a Lingua mais importante na sua opinido para o ensino na escola?
()Baniwa () Nhegatu () Portugués( )

14. Em que Lingua vocé prefere escrever textos de comunicacdo para colocar no mural da

escola?
()Baniwa (') Nhegatu () Portugués

15. O que as cringas tém lido? Que texto produzido na sala de aula? Em quais Linguas?
Explique

16. Que tipo de material didatico vocé usa com seus alunos? Como vocé os avalia? Comente.
17. Vocé usa alguns materiais publicados por algumas escolas?
18. O que vocé acha do projeto politico pedagogico da escola?Comente?

() ruim () bom () 6timo

19. Em que Lingua vocé elabora seu plano de aula das disciplinas?
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() Baniwa () nehagatt () portugués
20. Em que Lingua vocé elabora seu plano de aula para o ensino via pesquisa ?
() Baniwa () nehagatt () portugués
21. Que Lingua vocé usa para falar com seus estudantes na aula pratica de pesquisa?
() Baniwa () nehagatt () portugués

22. Como vocé relaciona o conhecimento indigena e conhecimento ndo indigena nas suas

aulas?
23. Que tipo de Recursos vocé usa com seus alunos na sala de aula?
() Recursos indigenas () recursos ndo indigenas
24. Que Lingua vocé prefere fazer avaliacdo para seus estudantes?
() Baniwa () nehagatt () portugués
25. De que forma vocé faz avaliagdo de seus estudantes?

() Participacdo ( )Interesse ()Trabalho de exercicio de sala de aula e tarefas ( )Teste
ou provas orais e escritas relacionadas ao tema ( )Trabalho de observacdo e o
investigacdo do tema ( )Exposicdo e relato de trabalhos ( )Exposicdo e relato de
trabalhos ( )Expressdo oral ( ) Comportamento. ( )Esforgos( )Trabalho individuais e
coletivos.

26. Que periodo vocés realizam palestras, ou seminarios para povo da comunidade, onde 0s

estudantes apresentam o resultado da pesquisa?
() quinzenal ( )bimestral () semestral

27. Como professor (a), qual a maior sua dificuldades enfrentados dentro da escola.

Explique?

28. Em sua opinido, O que vocé acha que seria positivo para melhorar o ensino de Linguas e

cultura indigena na escola?
29. E para o periodo de formacéo das criancas em séries inicias?

30. Quais as metodologias para alfabetizar na sala de aula?
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31. Em que Lingua deve ser alfabetizacdo na sala de aula para voce?
32. Como alfabetizar através de ensino via pesquisa?

33. Quais sao objetos de aprendizagem na alfabetizagdo?
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