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RESUMO

Este estudo estd vinculado a linha de pesquisa “Profissdo Docente, Curriculo ¢ Avaliagdo”
do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia, realizado sob a
orientacdo da Prof.2 Dra. Livia Freitas Borges Fonseca, lider do Grupo de Pesquisa
“Curriculo: Teorias e Praticas”. O objetivo geral da dissertacdo é analisar como a educagao
ndo escolar é abordada nos projetos curriculares do curso de Pedagogia de instituicGes de
ensino superior do Distrito Federal. A motivacdo para o estudo surgiu, notadamente, das
experiéncias profissionais da pesquisadora, que atua como pedagoga em instituicdo da
Justica Federal. Nesse sentido, a problematica que propomos é: “Como as instituigdes de
ensino superior do Distrito Federal abordam a educacdo ndo escolar nas propostas
curriculares do Curso de Pedagogia?”. Para iniciar a construgdo analitica, partimos do
pressuposto de que a dimensdo ndo escolar ainda € incipiente na organizagdo curricular dos
cursos, tendo em vista as diversas exigéncias formativas estabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia. Com vistas a buscar caminhos que
colaborem para corroborar ou ndo esse pressuposto, foram delimitados trés eixos de analise
que orientaram o processo investigativo: educacdo ndo escolar, formacédo do/a pedagogo/a e
curriculo. Como marco temporal, consideramos o periodo de 2006 a 2016, tendo por base
dez anos de edicdo das diretrizes da Pedagogia. A proposta metodoldgica, de cunho
qualitativo, é estruturada em dois momentos: 1) pesquisa bibliografica, na qual se
apresentam o estado do conhecimento (resultado de buscas em plataformas que congregam
dissertaces, teses, publicacdes de eventos cientificos) e a revisao bibliografica, destacando-
se autores ligados aos eixos tedricos: educacdo nao escolar, formacdo do/a pedagogo/a e
curriculo; e 2) pesquisa documental, incluindo os projetos pedagdgicos do curso de
Pedagogia (e outros documentos relacionados) de instituicbes do Distrito Federal com
Conceito Preliminar de Curso igual ou superior a trés além dos editais de concursos publicos
para o cargo de pedagogo/a que ndo esteja ligado a funcgdes docentes na educagdo basica.
Para examinar os documentos, utilizamos o método “anélise de conteudo”, a partir do qual
foram estabelecidas categorias para avaliar as informac6es. Apos as anélises, considerando o

contexto da pesquisa, chegamos ao entendimento de que as instituicfes de ensino formam



o/a pedagogo/a docente, em atencédo as diretrizes do curso de Pedagogia e sinalizam para 0s
espacos de atuacao profissional além da escola, especialmente ao delinearem disciplinas e
estagios supervisionados que contemplam esse campo. Os concursos publicos, por sua vez,
esperam que o/a pedagogo/a desenvolva seu trabalho na area de formacdo profissional e
desenvolvimento das organizagdes. Assim, ndo h& total convergéncia entre a formagéao
inicial e a expectativa do mercado na esfera publica. Por fim, compreendemos que a
formacéo inicial do/a pedagogo/a, apesar de algumas ressalvas, apresenta elementos que nos
permitem vislumbrar “lugares” para a educa¢do ndo escolar nos curriculos do curso de

Pedagogia do Distrito Federal.

Palavras-chave: educacédo ndo escolar, formacédo do/a pedagogo/a, curriculo



ABSTRACT

This study is linked to the research line "Teaching Profession, Curriculum and Assessment"
of the Graduate Program in Education of the University of Brasilia, conducted under the
guidance of Prof. Livia Freitas Borges Fonseca, leader of the Research Group "Curriculum:
Theories and Practices”. The general objective of the dissertation is to analyze how non-
school education is addressed in the curricular projects of the Pedagogy course of higher
education institutions of the Federal District. The motivation for the study arose, in
particular, from the professional experiences of the researcher, who acts as a pedagogue in
non-school space. In this sense, the problem we propose is: "How do the higher education
institutions of the Federal District approach non-school education in the curricular proposals
of the Pedagogy Course?". To begin the analytical construction, we assume that the non-
school dimension is still incipient in the curricular organization of the courses, considering
the various formative requirements established by the National Curricular Guidelines of the
Pedagogy Course. With a view to searching for ways that collaborate to corroborate this
presupposition or not, three axes of analysis were delineated that guided the entire
investigative process: non-school education, teacher training and curriculum. The qualitative
methodological proposal is structured in two moments: 1) bibliographic research, which
presents the state of knowledge (results of searches in platforms that congregate
dissertations, theses, publications of scientific events) and bibliographical review,
highlighting - authors related to the theoretical axes: non-school education, teacher training
and curriculum; and 2) documentary research, including the pedagogical projects of the
Pedagogy course (and other related documents) of institutions of the Federal District with a
Preliminary Concept of Course equal to or greater than three in addition to the notices of
public tenders for the position of pedagogue that does not is linked to teaching functions in
basic education. To examine the documents, we used the "content analysis" method, from
which categories were established to evaluate the information. After the analysis,
considering the context of the research, we come to the understanding that the educational
institutions form the pedagogical teacher, in accordance with the guidelines of the Pedagogy
course and they indicate to the spaces of professional performance beyond the school,
especially to delineate disciplines and supervised internships that contemplate this field.
Public tenders, in turn, expect the pedagogue to develop his / her work in the area of

professional training and organizational development. Thus, there is no total convergence



between initial training and market expectations in the public sphere. Finally, we understand
that the initial formation of the pedagogue, despite some caveats, presents elements that
allow us to glimpse "places™ for non-school education in the curricula of the Pedagogy
course of the Federal District.

Keywords: non-school education, teacher training, curriculum
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1 INICIO DO DIALOGO

“[A escrevivéncia] seria escrever a escrita dessa vivéncia de mulher
negra na sociedade brasileira. Eu acho muito dificil a subjetividade
de qualquer escritor ou escritora ndo contaminar a sua escrita. De
certa forma, todos fazem uma escrevivéncia, a partir da escolha
tematica, do vocabulario que se usa, do enredo a partir de suas
vivéncias e opgdes”.

(CONCEICAO EVARISTO)

A sabedoria de Conceicdo Evaristo, expressa no trecho, inspira-nos a refletir a
respeito da nossa prépria trajetoria profissional, isto é, a experiéncia que acumulamos ao
longo de dez anos no servi¢co publico, no cargo de pedagoga, tem uma significativa

repercussao na “escrevivéncia” consubstanciada neste trabalho dissertativo.

Permitindo-me, nesse momento, a assumir a primeira pessoa do discurso, ressalto
que a Pedagogia é minha companheira ha algum tempo. Ou eu sou companheira dela? Néao
sei bem delimitar essas fronteiras. O fato é que apds a formacdo inicial de graduacao,
concluida nesta Universidade, em 2004, percebi um forte movimento de admissdo de
pedagogo/as por meio de concursos publicos além da Secretaria de Educacdo do Distrito

Federal.

Em meio a essa dinamica, ingressei na carreira especifica de pedagoga em 2008, de
inicio, no Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e, a partir de 2010 até o presente

momento, no Supremo Tribunal Federal (STF), portanto em instituicbes ndo escolares.

Desde entdo, o caminho percorrido no servigo publico tem me levado a refletir
acerca da formacdo inicial oferecida nos cursos de Pedagogia, especialmente diante dos
desafios encontrados no percurso e das possibilidades de intervengdo profissional que os
ambientes ndo escolares apresentam para 0s egressos. Seria, entdo, um tema relevante a ser

pesquisado?

Buscando aportes iniciais para iluminar os pensamentos a esse respeito, observei que
0 historico do curso de Pedagogia no Brasil revela o caminhar em diferentes direcdes,
dificultando a consolidacdo de sua identidade como campo de investigagdo especifico da

educacéo e como espaco de formagéo de profissionais da educacao.

As determinacOes legais impostas ao longo do tempo, em grande medida,
prescindindo da participagdo da comunidade académica e dos sujeitos diretamente
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envolvidos com a questdo, conduziram a distorgdes tais que se chegou a pensar na extin¢ao
do curso, por falta de objeto préprio (SILVA, 2006; SAVIANI, 2012).

O cenério social, politico e econémico influenciou sobremaneira esse trajeto. N&o
obstante as intempéries, o curso permaneceu. Fortaleceu-se do ponto de vista hormativo com
a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia, agora sob a influéncia de discussdes geradas no seio de
movimentos organizados de educadores, ainda que em meio a dissensos relacionados as

diferentes perspectivas de formacéo possiveis.

Nesse sentido, 0 documento assenta a vertente que propugna a docéncia como base
da formacao inicial do/a pedagogo/a. Ademais, acena para a possibilidade de atuacdo desse
profissional em outros espacos além da escola. Ou seja: observa-se no discurso legal a

ampliacdo do escopo de formacéo do/a pedagogo/a.

Ainda no bojo normativo, ha a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica, as quais reverberam na formacéo

do/a pedagogo/a.

Com esse breve apanhado, consolidamos a intencdo de compreender como as
instituicdes formadoras, em suas préaticas, estdo se posicionando diante da dimensdo nao
escolar. Este é, justamente, o ponto nevralgico sobre o qual se pretendeu debrucar esta
pesquisa, passados pouco mais de dez anos da vigéncia das diretrizes: como as instituicdes
de ensino superior do Distrito Federal abordam a educacdo ndo escolar nas propostas

curriculares do curso de Pedagogia?

Por conseguinte, o objetivo geral desta investigacdo foi analisar como a educagéo
ndo escolar é abordada nos projetos curriculares do curso de Pedagogia de instituicdes de

ensino superior do Distrito Federal.

Ao desenvolvermos a proposicdo, partimos do pressuposto de que esse aspecto
especifico, a formacdo para intervir em ambientes ndo escolares, ainda € incipiente nos
projetos pedagdgicos, tendo em vista a base docente e a quantidade significativa de
elementos que devem ser contemplados na trilha formativa do/a pedagogo/a, advindos das
orientagdes das DCN/2006.

Para auxiliar o processo de busca por respostas que ratifiguem ou ndo o pressuposto

e colaborem, assim, com a constru¢cdo de conhecimentos substanciais sobre o tema em
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debate nesta pesquisa, foram delineadas trés questdes norteadoras, as quais estdo
intimamente coadunadas com o0s objetivos especificos propostos para o estudo, em
observancia aos eixos que estruturam a dissertacdo (educagdo ndo escolar, formacdo do/a

pedagogo/a e curriculo), conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Questbes norteadoras e objetivos especificos

Questbes norteadoras

Obijetivos especificos

Como as instituigdes de ensino superior do
Distrito Federal estruturam o0s projetos
pedagdgicos do curso de Pedagogia, ha
modalidade presencial, a partir das DCN
referentes a formacdo inicial do estudante
para atuar em contextos ndo escolares?

Analisar projetos pedagdgicos do curso de
Pedagogia de instituicdes do Distrito Federal
guanto a sua estrutura, a luz das orientagdes
das DCN/2006, relativos a formagdo inicial
para a atuacdo nos contextos de educagdo
ndo escolar.

Quais componentes curriculares, contetdos,
autores, referéncias, objetivos ou outras
informacbes constantes dos planos de
ensino dos cursos de Pedagogia do DF
tratam da atuacdo profissional da pedagogia
néo escolar?

Identificar componentes curriculares,
contetdos, autores, referéncias, objetivos ou
outras informagdes constantes dos planos de
ensino dos cursos de Pedagogia do DF que
tratam da atuacéo profissional da pedagogia
n&o escolar.

Quais relagdes existem entre os projetos dos
cursos de Pedagogia do DF e as demandas
profissionais que se apresentam localmente
para a atuacdo em espacgos ndo escolares dos
egressos do curso na esfera pablica?

Tracar um paralelo entre a formacéao inicial
proposta nos cursos de Pedagogia e a
descricdo dos cargos de pedagogo/a previstos
nos editais de concursos publicos do DF ap6s
a publicacdo das DNC/2006.

Fonte: Elaboracdo da propria autora (2018).

Com essa linha investigativa em foco, iniciamos este trabalho com o “estado do
conhecimento” (Capitulo 2), no qual estdo registrados os resultados detalhados das
pesquisas acerca da tematica central em diversas plataformas que rednem producdes
cientificas (dissertacOes, teses, artigos) bem como publicacdes de eventos reconhecidos
nacionalmente na area de educagdo. Em seguida, realizamos pesquisa bibliogréfica (Capitulo
3), na qual recorremos aos autores que discutem 0s assuntos dos nossos eixos, notadamente,
obras consolidadas em livros. Edificado o quadro tedrico de base para as nossas reflexdes,
adentramos o capitulo dos caminhos metodoldgicos (Capitulo 4), apoiando-nos na
abordagem qualitativa de pesquisa. Direcionamo-nos, entdo, para a “imersdo analitica”
(Capitulo 5), com vistas a discutir os dados encontrados nos documentos analisados. Todo
esse trajeto nos conduziu ao ultimo capitulo, no qual procuramos explicitar “Os lugares na

educacdo nao escolar nos curriculos de Pedagogia no Distrito Federal”.

Diante do exposto, almejamos contribuir com as reflexdes da comunidade académica

interessada na formacédo inicial proposta no curso de Pedagogia diante das demandas sociais
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de intervengdo que se apresentam para o/a pedagogo/a em espagos ndo escolares, uma
probleméatica que se mostra atual e promissora na conjuntura de transformacgdes que

vivenciamos em nosso momento historico.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

“[...] a produ¢do do conhecimento ndo é um empreendimento
isolado. E uma construgdo coletiva da comunidade cientifica, um
processo continuado de busca, no qual cada nova investigacdo se
insere, complementando ou contestando contribui¢Bes anteriormente
dadas ao estudo do tema”.

(ALVES-MAZZOTTI, 2012, p. 43)

Com o postulado da autora, compreendemos que, ao Se conjecturar sobre
determinado assunto para fins de pesquisa académica, faz-se imperioso conhecer os estudos
que nos precederam. O que ja foi dito a respeito e o que ndo foi dito? Quais perspectivas de
analise empregadas e quais contextos de aplicacdo? Quais contribuicdes podem ser extraidas

desses trabalhos?

Por meio de um diadlogo com os autores antecedentes, podemos compor o quadro
tedrico inicial que retratard a situacdo do objeto de pesquisa em determinado espaco
temporal o qual, por sua vez, lancara luz ao que pretendemos erigir em nossas investigacoes.
Temos, assim, um ponto de partida valioso e necessario, sem o qual assumimos o risco de

tornar as proposicoes da pesquisa indcuas e desprovidas de significancia.

O movimento ativo, critico e reflexivo de procura por trabalhos cientificos
correlacionados aos temas que nos propomos a discutir é caracteristico do estado do
conhecimento, conceituado como: “[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producédo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temética
especifica” (MOROSINI e FERNANDES, 2014, p. 155).

Nesse sentido, apresentamos, inicialmente, os resultados de pesquisas sobre trabalhos
académicos de mestrado e doutorado realizados em universidades brasileiras sobre o assunto
em exame no periodo compreendido entre 2006 e 2016 (intersticio de dez anos de
publicacdo das DCN de Pedagogia), tendo como referéncia os eixos: formagdo do/a

pedagogo/a, curriculo e educagdo ndo escolar, constantes da Biblioteca Digital Brasileira de
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Dissertacbes e Teses (BDTD)!. Essa plataforma foi escolhida devido aos mecanismos de
refinamento da busca, observando-se as diferentes tematicas abarcadas neste estudo.

Além disso, partindo-se dos mesmos critérios supracitados, analisaremos 0s artigos
cientificos disponiveis na rede Scielo bem como anais e publicacdes de eventos académicos:
Encontro Nacional de Didatica e Préticas do Ensino (ENDIPE), Coloquio sobre Questdes

Curriculares e Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).
2.1 DISSERTACOES E TESES

Para a compreensdo do tema central de nossa analise, reputamos primordial a
conjuncdo da triade: “educacdo ndo escolar”, “formacdo do/a pedagogo/a” e “curriculo”.
Cabe esclarecer, porém, que, em alguns momentos, mostrou-se necessaria a utilizacdo do
termo “pedagogia” no lugar de “formagdo do/a pedagogo/a” para favorecer o retorno de

resultados dos bancos de dados pesquisados.

Tendo em vista essa questdo, na plataforma da BDTD, foram inseridos também os
filtros relacionados ao periodo (2006 a 2016) e ao programa (Pds-graduacao em Educacéo —
Académico), apresentando-se, inicialmente, 513 trabalhos entre dissertacdes e teses com

matérias e contextos variados.

E relevante mencionar que, no levantamento realizado por Francisco Thiago Silva?,
em seu texto doutoral, foram encontradas dissertacGes e teses que versam sobre variadas
tematicas envolvendo o curso de Pedagogia, todavia poucas abordam o curriculo de maneira

consistente.

A semelhanca da tendéncia apontada pelo pesquisador e considerando a
especificidade de nosso objeto, ao examinarmos os titulos dos 513 trabalhos, chegamos a
apenas 11 cujos resumos indicavam que, de algum modo, 0s termos ‘“pedagogia”,
“curriculo” e “educacao ndo escolar” estariam contemplados em seu interior. Entre eles, 6
dissertacbes e 5 teses em programas de pds-graduacdo em educacdo de universidades
publicas e privadas, que serdo elencados no Quadro 2, conforme dados — tipo de pesquisa,

ano, titulo, autor e instituicéo:

Quadro 2 — Resultados de pesquisa organizados por tipo, ano, titulo, autor e institui¢do

! Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acessos em: jan 2018.

2 SILVA, Francisco Thiago. O ensino de histéria no curriculo dos cursos de pedagogia das instituicGes
privadas do Distrito Federal: caminhos da integragdo curricular. 2017. 301 f., il. Tese (Doutorado em


http://bdtd.ibict.br/vufind/
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N° Tipo Ano Titulo Autor Instituicdo
1 | Dissertacdo | 2006 | O trabalho do pedagogo na instituicao FIREMAN, Universidade
ndo escolar Maria Derise Federal de
Alagoas
Dissertacdo | 2007 Trabalho pedagdgico e sua CARNEIRO, Universidade
2 especificidade: a praxis de Isabel Magda Federal do
profissionais de Pedagogia em Said Pierre Ceara
espacos ndo escolares.
Dissertacdo | 2009 | Educacdo social: praticas pedagogicas BARROS, Universidade
3 em espagos ndo escolares. O caso do Francisco Erlon Federal do
projeto Ponte de Encontro Ceara
Dissertacdo | 2012 | A significacdo da Pedagogia: discurso SEVERO, Universidade
4 curricular, representacdes sociais e José Leonardo Federal da
perspectivas de ensino na formacéo Rolim de Lima Paraiba
inicial de pedagogos.
Dissertagdo | 2012 | Diretrizes curriculares nacionais para COSTA, Universidade
5 0 curso de pedagogia Leticia Jensen de Federal do
Oliveira Parana
Dissertagdo | 2015 Educacdo ndo escolar: um estudo VASCONCELOS, Pontificia
sobre as suas expressdes pedagdgicas | Ailton Marques Universidade
e sociais na relacdo com a escola de Catélica de Séo
Paulo
Tese 2006 Auto-regulacdo da aprendizagem: FRISON, Pontificia
7 atuacdo do pedagogo em espagos ndo- Lourdes Maria Universidade
escolares Bragagnolo Catélica do Rio
Grande do Sul
Tese 2013 | A questdo da préatica na formacao do COUTINHO, Universidade
8 pedagogo no Brasil: uma analise Luciana Cristina Estadual de
historica Salvatti Campinas
Tese 2014 A pedagogia nos cursos de PORTELINHA, Universidade
pedagogia: desvelando os aspectos Angela Maria Federal do Rio
9 tedrico-cientificos e prético- Silveira Grande do Sul
organizacionais pos-diretrizes
curriculares nacionais
Tese 2015 | Pedagogia e educacdo ndo escolar no SEVERO, Universidade
10 Brasil: critica epistemoldgica, José Leonardo Federal da
formativa e profissional Rolim de Lima Paraiba
Tese 2016 Pedagogia da pedagogia: o curso e BOCCIA, Universidade
11 sua identidade Margarete Nove de Julho
Bertolo

Fonte: Elaboragdo da propria autora (2018).
Em relagdo aos trabalhos localizados, eles podem n&o refletir a totalidade das

producdes nesse sentido, considerando-se as limitacfes proprias da pesquisa de material,


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Coutinho%2C+Luciana+Cristina+Salvatti%2C+1972-
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Coutinho%2C+Luciana+Cristina+Salvatti%2C+1972-
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Coutinho%2C+Luciana+Cristina+Salvatti%2C+1972-
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=%C3%82ngela+Maria+Silveira+Portelinha
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=%C3%82ngela+Maria+Silveira+Portelinha
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Boccia%2C+Margarete+Bertolo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Boccia%2C+Margarete+Bertolo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Boccia%2C+Margarete+Bertolo
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mas indicam o horizonte que conseguimos vislumbrar e contribuem, sobremaneira, para a

montagem das plantas iniciais de reflexdo que pretendemos construir.

Tendo por base a ordem cronoldgica de defesa conforme listado na Tabela 2,
apresentaremos uma breve sintese das dissertaches e teses selecionadas, seguida de

consideracdes atinentes ao alvo de nossa pesquisa.

A primeira a que nos remetemos € a dissertacdo de Fireman (2006). A autora faz
uma excursao historica e legislativa pelo curso de Pedagogia no Brasil, pela formacéo do/a
pedagogo/a, para chegar ao ponto central de sua pesquisa: a interven¢do do/a pedagogo/a em
contextos ndo formais. Naquele momento, a autora acenou haver pouca literatura de
referéncia sobre essa questdo especifica. Como parte de sua metodologia, realizou pesquisa
de campo com pedagogo/as atuantes em diferentes espacgos, chegando a constatacdo de que o
enfoque do trabalho profissional do/a pedagogo/a é educacional, independentemente do
local. Entre as dificuldades da formacdo, segundo a pesquisa, esta a relacdo entre a teoria e a
prética, e o distanciamento dessa formacéo com as demandas da sociedade; registra, por fim,

que a Pedagogia néo se esgota na formacao docente.

Desse trabalho, observamos a inexisténcia de perspectivas de exame de projetos
curriculares dos cursos de Pedagogia e, por conseguinte, a auséncia de embasamento das
teorias de curriculo. Ademais, ndo se encontra explicitada a cidade em que a pesquisa
ocorreu, depreendendo-se ser Alagoas, ja que desenvolvida no seio da Universidade Federal

de Alagoas.

A segunda dissertacdo, proposta por Carneiro (2007), evidencia a compreensdo do
trabalho pedagOgico nos espacos nao escolares a partir de estudo de caso em duas
organizacGes ndo governamentais de Fortaleza. Inicialmente, a semelhanca da estrutura da
dissertacdo de Fireman (2006), traca o panorama histérico e normativo do curso de
Pedagogia. Na sequéncia, ressaltou que a visdo de trabalho pedagdgico esta ancorada na
ideia de educacdo ampliada que, por sua vez, ocorre em distintos espacos sociais. No rumo
desse entendimento, a Pedagogia tambem precisa ser entendida de maneira ampla, segundo a
autora, em consonéncia com as transformac6es sociais do nosso tempo. Percebe-se que o0
estudo desenvolvido reflete casos bastante especificos, assim dedica boa parte de seus
esforcos na descri¢do dos contextos e no trabalho pedagdgico neles realizados, sem adentrar

em questdes de cunho formativo particular no curso de Pedagogia.
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J& a analise dissertativa de Barros (2009) fincou-se nas praticas pedagdgicas de
educadores sociais que utilizam a rua como espago de intervencdo na cidade de Fortaleza,
adotando o projeto “Ponte de Encontro” como locus de seu estudo de caso. Dessa maneira, 0
foco é a educacdo social e as praticas educativas, logo, o percurso tedrico do autor permeia
esse ambiente. Embora retrate um dos ambitos da educacdo ndo escolar, ndo desbrava
questBes ligadas ao curso de Pedagogia e ao curriculo de formacdo para espagos nédo

escolares.

Em seu estudo de mestrado, Costa (2012) debate a formacdo do/a pedagogo/a a
partir das DCN/2006, buscando vislumbrar como as instituigdes resistem ou incorporam as
orientagdes da norma. Nesse sentido, esperava desvelar as concepgdes norteadoras da
formacdo académica. Em sua fundamentacdo, aborda o caminho historico do curso de
Pedagogia até as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 (DCN/2006) e analisa a questdo
da formagdo proposta em seus diferentes olhares. Adota a posi¢do de que o curso deve
considerar o campo tedrico investigativo da educacdo e todo o campo de atuacdo
profissional do/a pedagogo/a. Escolheu para o estudo duas instituicbes (Universidade
Federal do Parana e Universidade Federal de Sao Paulo), no sentido de analisar como as IES
estavam incorporando as orientacbes das DCN/2006 em seus projetos e curriculos. Levanta
a questdo das normatizacOes oficiais e da interpretacdo dada pelas instituicdes em suas
realidades, enfatizando que as prescri¢cdes ndo séo reproduzidas, e sim recontextualizadas e

ressignificadas de maneiras diferentes em cada instituicao.

No tocante a educacdo ndo escolar, embora a autora sinalize que a formacao do/a
pedagogo/a deve articular a docéncia, a organizacdo do trabalho pedagdgico escolar e ndo
escolar e a producdo e difusdo do conhecimento, ndo esquadrinha esse ponto a fundo.
Quanto aos pensadores da area especifica do curriculo, menciona notadamente Basil

Bernstein, quando se refere ao conceito de “recontextualizagdo”.

O pesquisador Severo (2012), em sua dissertagdo, versa sobre a significacdo da
Pedagogia para os professores formadores de professores. Nessa toada, analisa as DCN/2006
e 0 projeto pedagogico do curso de Pedagogia do Centro de Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba, além de realizar entrevistas com professores, ancorado na teoria das
representacdes sociais e na teoria dialdgica do discurso. Discorre acerca da concepgao de
Pedagogia na historia e de sua dimenséo epistemologica, variante ao longo do tempo. Alerta
para a necessidade de se engendrar um corpo tedrico-conceitual para a Pedagogia além de

sistematicas metodoldgicas mais consistentes cientificamente pensando-se na dindmica da
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contemporaneidade. Nesse fluxo, menciona que a Pedagogia estaria ligada aos processos de
ensino-aprendizagem escolares ou ndo. Para o autor, 0s espacos ndo escolares tém suas
especificidades, ndo sendo apropriada a transposicédo pura dos preceitos da docéncia escolar,
por exemplo, para 0 campo nado escolar. Quanto ao curriculo, interpreta-o como um género
do discurso e, assim, fundamenta-se, sobretudo, nas proposicdes de Bakhtin e complementa

sua compreensdo com aporte em Sacristan.

Cabe realcar, deste trabalho, a preocupacdo do estudioso em balizar teoricamente o
curriculo enquanto categoria relevante para a analise das DCN/2006, com a alusdao a
Sacristan. Ademais, ressalta-se a viséo alargada de Pedagogia, que contempla espagos além
da escola. Sopesamos, que a formacao do/a pedagogo/a para atuar nesses espagos, apesar de
suas especificidades, ndo pode prescindir dos conhecimentos da docéncia, 0 que
discutiremos no referencial tedrico desta pesquisa. Severo ndao mergulha nos fundamentos da
educacao ndo escolar ali por ndo ser o seu propdsito. Conduziu essa discussao no ambito de
seu doutoramento, em 2015, sobre o qual nos debrugaremos adiante.

O ultimo estudo de mestrado analisado € de Vasconcelos (2015), no qual disserta
sobre acBes educacionais ndo escolares e atinge o entendimento de que ha relacdo direta
dessas a¢des com a escola. Do estado do conhecimento consolidado, percebe que a temética
é ampla e complexa, necessitando, assim, compreender seus reais significados. A teorizacdo
parte da explicitacdo da sociedade capitalista e suas relagdes com a formagdo humana e a
educacdo, a luz da sociologia critica. Na sequéncia, discute a educacdo ndo escolar com
enfoque nas concepcgdes de educacdo ndo formal, socioeducacdo e educacdo popular e suas
interfaces com a escola. Tendo como l6cus Sdo Paulo, analisou instituicdes dentro do
espectro ora delimitado. Ressaltou, nesse percurso, o carater de controle social dessas
organizagdes. Ao mencionar o termo “educacdo ndao formal”, descreve que ndao ha
unanimidade quanto ao significado e ao uso, sendo predominante a referéncia a educacéao

popular e a socioeducacao.

O pesquisador ndo adentra a seara da formacdo do/a pedagogo/a para atuar nos
contextos ndo escolares nem dos curriculos de Pedagogia. A sua contribui¢cdo para 0 nosso
estudo estd na discussdo sobre o0s conceitos e por trazer & tona alguns dos espacos

pedagdgicos localizados além da escola.

Partindo-se para os estudos doutorais, a principio, realcamos a tese de Frison (2006),
que tem por mote a autorregulacdo da aprendizagem presente na atuagdo do/a pedagogo/a

em espacos educativos ndo escolares. Na sua trajetoria de escrita, a autora recorre aos
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preceitos da Andragogia e estabelece conexfes com a Pedagogia em nivel de revisdo dos
assuntos. Enfatiza que a sociedade contemporanea exige do/a pedagogo/a um trabalho mais
complexo. Nos espacos ndo escolares, a autorregulacdo auxilia a compreender o significado
do que se aprende, portanto auxilia o trabalho do/a pedagogo/a nesses contextos. Destaca
que a educacdo e o seu conceito mudaram; alude, assim, a visdo ampliada de educacao.
Analisa a ciéncia pedagdgica, a questdo da identidade da Pedagogia e concentra empenho na
exposicao dos principios subjacentes a autorregulacdo. Nota-se também, neste estudo, que o
curso de Pedagogia e a formacao nele proposta no que se refere a educacdo nao escolar nao

constitui o cerne das discussoes.

Coutinho (2013) desenvolveu sua tese calcada na perspectiva historica da préatica
nos cursos de Pedagogia no Brasil desde os primordios até a década de 1980. A
problematizacdo da préatica que permeia a formacdo do/a pedagogo/a é tratada com robusto
estado do conhecimento, na qual a autora dialoga com trabalhos académicos a respeito do
seu tema de estudo. A tessitura da producdo alinhavou as legislacdes pertinentes ao longo da
historia em profundidade. Fundando-se nessa andlise, a autora chegou ao entendimento de
que a pratica na formacdo do/a pedagogo/a ainda persiste como questdo a ser debatida nos

dias atuais.

Nesta pesquisa, ndo encontramos mengdes ao contexto de atuagdo ndo escolar na
formacdo do/a pedagogo/a. Talvez, seja um indicativo de que essa temética ainda ndo estava
no imaginario dos legisladores do curso de Pedagogia até aquele momento, observando-se o
limite temporal de 1980. Podemos supor, com esteio no estudo, que a formacdo do/a

pedagogo/a para intervencdo além da escola tem seu marco legal a partir das DCN/2006.

Ao analisar os desdobramentos da implantacdo das DCN/2006, a tese de Portelinha
(2014) vislumbra a reestruturacdo dos cursos de Pedagogia e como as concepcgdes a eles
relacionadas reverberaram na configuracdo dos curriculos do curso de Pedagogia de trés
Campi da Universidade Estadual do Oeste do Paranad (Unioeste). Discute pontos historicos
de maneira aprofundada, remontado as origens do curso até os dias hodiernos, perpassando
0s principais pensadores que influenciaram a trajetéria da Pedagogia no mundo e as
legislagBes que marcaram o historico do curso no Brasil, até a culminancia das DCN/2006.
Reflete sobre a Pedagogia da competéncia e a competéncia da Pedagogia e traz a baila a
discussdo sobre a Pedagogia como ciéncia. Para tratar das DCN/2006, alicerca a sua viséo
nas teorias criticas de curriculo, notadamente, nas contribui¢des do estudioso espanhol

Gimeno Sacristan e do estadunidense Michael Apple.
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Nesse doutoramento observamos a mengdo explicita as teorias de curriculo como
suporte para as apreciacfes sobre as DCN/2006 e a autores da linha critica, o que

consideramos proeminente para a fundamentacdo do estudo doutoral.

Na tese de Severo (2015), o trabalho mais proximo do nosso objeto de pesquisa,
percebe-se que o autor desenvolve uma linha de raciocinio direcionada a analise da
Pedagogia e sua relacdo com a educacdo ndo escolar (ENE). Trata a ENE como uma
categoria contextual e também reforca a perspectiva ampliada de educagcdo. Em sua
proposta, 0 estudioso examinou o processo de formacéo inicial do/a pedagogo/a quanto ao
desenvolvimento de saberes profissionais para a atuacdo em ENE. Nesse processo, refletiu
sobre a necessidade de reformulacdo de curso de Pedagogia com base no seu significado
epistemoldgico e com curriculos alinhados as demandas contemporaneas do exercicio da
profissdo pedagdgica, sempre buscando as interfaces com o corpo de conhecimentos da

ENE, a respeito da qual procura estabelecer o balizamento teorico.

Severo aponta que ha exigua tradicdo de pesquisa na area, o que reforca a formacéo
do/a pedagogo/a com o foco apenas na docéncia, embora saibamos que existe docéncia fora
da escola. Em sua Gtica, é preciso pensar o/a pedagogo/a como profissional da pedagogia e
ndo como profissional da escola. Para montar o seu espectro de premissas, analisou 0s
projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia de universidades federais a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais, concluindo que hd uma presenca timida da ENE nos projetos e
pouca visibilidade nos curriculos, disciplinas e atividades e, finalmente, que ndo ha
integracdo teoria-pratica. Vale ressaltar que o projeto do curso da UnB ndo esta inserido no
estudo. Ademais, na segunda fase do trabalho, o autor realizou uma pesquisa de campo com
profissionais pedagogo/as que atuam em contextos ndo escolares para agregar a perspectiva
dos saberes no espaco de atuacdo real e, destarte, apontar alguns direcionamentos para a
formacdo inicial. Entre outras, uma das conclusdes do doutoramento é que o carater
epistemoldgico da Pedagogia permite a inclusdo na educacdo ndo escolar como objeto
formativo legitimo da formacdo do/a pedagogo/a.

N&o obstante a proximidade do trabalho enunciado com a proposta de estudo que se
pretendeu explorar aqui, ndo encontramos referéncias ao arcabouco das teorias curriculares,
mesmo com o exame dos projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia. Entendemos que
este ndo foi o foco do pesquisador, que, em sua dissertacdo, ja havia trazido a pauta a
teorizagdo curricular. Ponderamos, aqui, que a educagdo ndo escolar, para além de

contextual, é conjuntural, isto é, mostra-se presente nos mais diferentes setores da sociedade,
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tendo em vista a necessidade, cada vez mais patente, de consolidagdo de conhecimentos e
aprendizagens durante toda a vida dos sujeitos, relacionada com a dindmica historica que
vivenciamos. Também pode ser compreendida do ponto de vista estrutural, decorrente de
novos campos de trabalho que se abrem para o/a pedagogo/a em funcdo da conjuntura

social.

O derradeiro trabalho descrito é a tese de Boccia (2016), que tem como foco a
identidade do curso de Pedagogia e, nesse bojo, encontramos a reflexdo sobre a
possibilidade de formacdo do/a pedagogo/a considerando as diferentes necessidades
formativas indicadas pelas DCN/2006. A autora salienta que, malgrado a base do curso seja
a docéncia, existem outras areas de atuacdo para o pedagogo/a e isso acaba gerando
dificuldades na constituicdo da identidade do curso. Entre os assuntos arrolados, a
pesquisadora discute a atuacdo nos espacos nao escolares na formacdo a partir da ética de
estudantes de Pedagogia, com a aplicacdo de questionarios, e da Otica de relatores das
DCN/2016, por meio de entrevistas.

Como o cerne da pesquisa € a identidade do curso de Pedagogia, em que pese o fato
de ter levantado a formacdo do/a pedagogo/a para 0s espacos ndo escolares, a autora ndo
adentrou a discussdo tedrica sobre a educacdo ndo escolar nem abordou questdes

curriculares.

Apb6s a descricdo dos trabalhos académicos, algumas constatacbes podem ser

erigidas:

e A tese de Portelinha (2014) e a dissertacdo de Severo (2012) se destacam
quanto a fundamentacdo tedrica em autores da area de curriculo; em ambos
0s casos, ha a referéncia a Sacristan, sendo que a primeira também inclui
Apple na discusséo.

e Costa (2012) emprega a perspectiva de Bernstein, tedrico do curriculo,
todavia apenas para sustentar o conceito de “recontextualizagdo” sem a
mencao a outros curriculistas.

e H& uma forte tendéncia nos trabalhos para a evocacdo de questbes de
natureza historica e legislativa do curso de Pedagogia.

e Nos trabalhos em que a educacdo ndo escolar estd mais claramente
referenciada, os temas explanados demonstram a intencdo de se perscrutar a
atuacdo do/a pedagogo/a nos espagos ndo escolares, portanto uma énfase

voltada para a prética profissional.
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e Apenas o trabalho de Severo (2015) enfatiza a abordagem da ENE na
formac&o inicial do/a pedagogo/a e analisa projetos curriculares do curso de
Pedagogia, a despeito da auséncia do arcabouco do campo do curriculo, em
que pese o fato de sua dissertacdo, em 2012, abranger esse aspecto.

e Nenhum dos trabalhos enfatiza a realidade contextual do Distrito Federal e o
projeto pedagdgico do curso de Pedagogia da UnB.

Como mencionado acima, no que concerne especificamente ao tema deste estudo,
apenas a tese de Severo (2015) desenvolve a perspectiva da educagdo nao escolar a partir da
anélise dos projetos curriculares dos cursos de Pedagogia. Reconhecemos, desde ja, a
proficua contribuicdo do autor para as analises da educacéo ndo escolar (ENE) como espaco
préprio da Pedagogia, uma vez que traz a baila a discussdo sobre a epistemologia do campo
pedagdgico, defendendo que a Pedagogia € a ciéncia da educacdo, educacdo esta
vislumbrada em sentido amplo, com a devida mencdo aos autores que também seguem essa
visdo (LIBANEO, 2010; PIMENTA, 2011; FRANCO, 2008).

As observacdes ao trabalho de Severo (2015) nos conduzem a entender que o objeto
de pesquisa que se propde aqui apresenta relevancia por unir o trio: formacdo do/a
pedagogo/a, educacdo ndo escolar e curriculo na mesma perspectiva de investigacao.
Pretendemos, portanto, amalgamar as perspectivas tedricas alinhadas aos trés termos.

2.2 ARTIGOS CIENTIFICOS NA REDE SCIELO

A pesquisa na base da rede Scielo® - Scientific Electronic Library Online,
empregando-se os trés termos de referéncia concomitantemente, “curriculo”, “educagdo néao
escolar” e “pedagogia”, sem filtro por ano, retornou 7 (sete) artigos. Apenas um deles versa
sobre 0 nosso objeto: “Perspectivas curriculares sobre a formagdo do/a pedagogo/a para a
educago nio escolar™, do professor José Leonardo Rolim de Lima Severo, autor de

dissertacdo e tese ja analisadas.

3 Disponivel em: <http://www.scielo.org/php/index.php>. Acesso em: 4 abril. 2018.

4 SEVERQO, J. L. R. de L. Perspectivas curriculares sobre a formac&o do/a pedagogo/a para a educacdo néo
escolar. SEVERO, J. L. R. de L. Perspectivas curriculares sobre a formacdo do pedagogo para a educagdo nao
escolar. Educ. rev. vol. 34, Belo Horizonte. 2018. Epub, Mar 05, 2018. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sciarttext&pid=S0102-46982018000100124&lang=pt>. Acesso em: 4
abr. 2018.
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Dada a limitacdo da resposta & pesquisa com esses termos unidos, mostrou-se
razoavel propor diferentes combinagdes. Ao aliarmos os referentes “pedagogia e educacao
ndo escolar”, ampliou-se 0 espectro para 34 trabalhos relacionados. Mais uma vez,
encontrou-se uma quantidade exigua de material direcionado ao tema de nosso debate. O
artigo citado no paragrafo anterior esta inserido nesse nimero. O outro, igualmente, é de

. - - , . , . 5
autoria de Severo: “Educacao ndo escolar como campo de praticas pedagogicas™.

Na sequéncia, utilizamos os termos “educagdo nio escolar ¢ curriculo”, para 0s quais
se apresentaram 47 artigos, todavia, nenhum deles versa sobre os assuntos de interesse de
nossa investigacao. Na tentativa de uma terceira combinagdo, “pedagogia e curriculo”, ndo
foram encontrados documentos para a pesquisa na plataforma Scielo®. Dessa maneira,

passaremos ao exame, na integra, dos dois artigos encontrados.

No primeiro, “Perspectivas curriculares sobre a formag¢do do pedagogo para a
educacdo nao escolar”, Severo (2018), considerando que as DCN/2006 inseriram as
atividades ndo escolares na formacdo do/a pedagogo/a, tendo em vista esse contexto de
atuacdo para o egresso, discute como 20 instituicbes de ensino aderiram a essa perspectiva
nos seus projetos curriculares. O texto, portanto, € embasado no seu estudo doutoral, sobre o

qual j& discorremos anteriormente.

Argumenta que a inser¢do da ENE no campo pedagdgico € uma questdo historica,
completamente alinhada com as demandas educativas da sociedade contemporénea.
Conceitua a educagdo ndo escolar como “uma categoria tematica que engloba praticas
consideradas formativas situadas fora da escola”. Nos resultados para pesquisa empirica que
realizou, registra que nenhuma instituicdo contempla nos projetos a defini¢cdo de ENE nem a
educacdo em sentido amplo, a despeito de assinalarem a ENE como dimenséo dos objetivos
do curso de Pedagogia, perfil e competéncias do/a pedagogo/a. Segundo o autor, uma
questdo relevante sobre o curso de Pedagogia hoje € a seguinte: “O ponto critico ndo parece
estar no fato do curso se destinar a formagao de professores, mas sim na Idgica implicita nos
documentos de que essa formacao estaria também permitindo o desenvolvimento de saberes

profissionais voltados as praticas em ENE”. E preciso, em sua oOtica, instituir saberes e

> Idem. Educacdo ndo escolar como campo de préaticas pedagogicas. Rev. Bras. Estud. Pedagog. vol. 96 n° 244,
Brasilia, out./dez. 2015. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sciarttext&pid=S2176-
66812015000300561&lang=pt>. Acesso em: 4 abr. 2018.

6 Pesquisa realizada em: 4 abril. 2018.
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dispositivos curriculares sobre e para a ENE no curso de Pedagogia para demarcar a questéo

na formacao inicial.

De igual maneira, o segundo artigo encontrado, “Educagdo nio escolar como campo
de praticas pedagogicas”, demonstra estar ancorado nos estudos de doutorado de Severo.
Nesse caso, 0 autor enfoca as questdes tedricas e conceituais subsidiadoras da ENE enquanto

categoria tematica prépria da educagdo e da Pedagogia.

Nesse sentido, enfatiza que a Pedagogia, vista em seu sentido amplo, deve assumir
posicdo de destaque na construcdo de referenciais tedrico-metodologicos acerca da ENE
para que as praticas efetivadas nesse &mbito se constituam em préticas pedagogicas.
Comenta a respeito da chamada “sociedade pedagogica” descrita por Beillerot (1985), na
qual se vé a acentuacdo da necessidade de saber, 0 que se coaduna com o paradigma de

aprendizagem ao longo da vida.

E relevante a afirmagdo do estudioso de que a ENE n&o se restringe a processos
informais. Ela abrange também a educacdo formal e ndo formal e, ainda, a propria escola,
que pode ser cenario de atividades educativas ndo formais. Assim, consolida o conceito de
ENE que, a seu ver, é mais apropriado para se referir a categoria tematica e ndo para praticas
que podem ser incluidas em categorias préprias: educacdo formal, educacdo ndo formal e
educacdo informal. Entre elas, a ENE se aproxima mais da educagdo ndo formal. Para
Severo, a educacdo ndo escolar adquire cardter de processo pedagdgico quando ha
intencionalidade clara e modos de acdo sistematizados com base em concepcdo pedagogica
que relaciona finalidades e metodologias. Diante das caracteristicas da ENE, o autor entende
ser esse um campo para a a¢do dos profissionais da Pedagogia; portanto, um aspecto valido a
ser estudado na formagé&o inicial do pedagogo.

2.3 PUBLICACOES DO ENDIPE

Os eventos cientificos realizados no intuito de reunir a comunidade académica para
fomentar debates advindos das problematicas da seara educativa sdo importantes momentos
de producéo e divulgacao de conhecimento. Nesse sentido, reputa-se proficuo buscar aportes

nessas publicagdes para enriquecer as discussdes a serem empreendidas neste estudo.

Nesse sentido, destacamos o Encontro Nacional de Didatica e Praticas do Ensino
(ENDIPE), evento consolidado no &mbito educacional do pais. Realizado desde 1982, a cada
biénio, discute questbes pertinentes ao seu escopo e, no final das programacdes, publica os

trabalhos sobre pesquisas e praticas socializados durante o encontro.
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Pelo que pode ser notado, a responsabilidade pela divulgacdo dos trabalhos é das
instituicbes que organizadoras do encontro, geralmente universidades. Dessa forma, ndo ha
um padrdo de banco de dados para congregar as producles, sendo ora eletrénico ora
arquivos em formato comprimido, o que dificulta, em alguns momentos, as pesquisas com

termos combinados.

Dentro do intersticio delimitado para esta proposta (2006 a 2016), iniciamos uma
varredura nas edicdes do ENDIPE’ compreendidas nos anos - 2006, 2008, 2010, 2012, 2014
e 2016, com a finalidade de encontrar, nas publicac¢des, os termos “educacao nao escolar”
“formag¢do do/a pedagogo/a” e “curriculo”. De posse dos artigos dentro do lastro, realizou-
se, ainda, uma pesquisa interna, buscando-se forma alternativa para combinar as expressoes

em tela.

Observadas as limitacGes quanto ao processo de busca, no espago de dez anos foram
levantados oito potenciais trabalhos cientificos que, de certa maneira, contemplavam 0s
descritores de pesquisa. Impende registrar que, nos eventos de 2006 e 2012, ndo foram

localizados materiais dentro dos parametros estabelecidos.

No ano de 2008, encontramos trés artigos que versam acerca da formacdo do/a
pedagogo/a, todos inseridos no Livro 4 - “Trajetérias e processos de ensinar e

aprender: politicas e tecnologias”, conforme 0 Quadro 3:

! Pesquisas iniciais a partir do site: <http://endipe.pro.br/sitesite/eventos-anteriores/>, que direciona para as
demais paginas ou arquivos relacionados.
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Quadro 3 — Resultados das pesquisas nos anais do ENDIPE 2008 organizados por titulo, autor e sintese

Titulo Autora Sintese

A autora faz um resgate histérico do curso de
Pedagogia, com um viés tedrico, retratando a questdo

Memodria, cultura, Iria da identidade e da epistemologia. Em relacdo as
identidades e Brzezinski | DCN/2006, destaca a possibilidade de o formado
1| desafios do curso (UCG) atuar em espacos nao escolares, o que, em sua Otica,
de pedagogia seria um desafio para a formacéo do/a pedagogo/a,
pois a diretriz também a associa a docéncia, a gestao

e a pesquisa.

A autora discute a organizagdo do curso de
Pedagogia em face das orientagbes DCN/2006,
vislumbrando o século XXI. Dispde sobre os fatos
relevantes quanto a formacdo ao longo da historia e

A formacgéo do Leda C . , o
edagogo: um Scheibe retrata as Ie_glslagoes e caminhos a}te_ a consolidagéo
2 Eesaﬁo a'ra o (UFSC) das diretrizes. Tece comentarios sobre as
séculopXXI ambiguidades do texto normativo e enfatiza que,
conforme  entendimento  nele  expresso, 0S
conhecimentos da docéncia seriam 0s conhecimentos
gue formam o pedagogo/a para atuar em ambientes

escolares e ndo escolares.

A autora trata da questdo da identidade do curso de
curso de Pedagogia e da formagdo do/a pedagogo/a, trazendo
pedagogia; um Olga uma analise historica com marcadores legislativos até

processo historico Teixeira | & chegada das DCN/2006. Resseilta como  avanco
3 | de construcgo de Damis desse texto o fato de a formacdo em pedagogia
sua identidade (UFU) fundamentar-se no tr:ilbalho pedagc')glcoA reallzadp em

espacos escolares e ndo escolares, que tém a docéncia
como base. Cita a ENE conforme a expressédo das
diretrizes.

Fonte: Elaboracdo da propria autora (2018).

Nesses capitulos, percebe-se a convergéncia da abordagem das autoras para o mote
das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia. Uma hipdtese plausivel é a recente
vigéncia dessa norma naquele periodo, despertando discussGes quanto a consolidacdo do
documento. No que tange a educacdo nao escolar, todas mencionam o termo, mas sempre
em aluséo ao descrito no texto normativo, sem avancar em discussdes nesse sentido. Ainda,

ndo ha referéncia a questdo do curriculo.

Cabe salientar que o ENDIPE realizado em 2010 foi o Unico a publicar uma parte
exclusiva de livro com capitulos versando a respeito da “educacdo ndo escolar”. Um dos
objetivos propostos para o evento ratifica a especial consideracdo ao tema em aprego:
“Ampliar a compreensdo sobre a producdo tedrica e sobre sua aplicacdo em diferentes

espacos educativos”.
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Como resultado dos trabalhos, no Livro 5, parte 111%, Silvana Sousa do Nascimento
organiza nove artigos que se voltam, basicamente, para o espaco educativo dos museus. Na
apresentacdo, a organizadora ressalta que o espaco ndo escolar é recente no campo de
pesquisa ¢ que “o espago diplomante da escola” ndo ¢ suficiente para fazer frente as
demandas de formacdo da atualidade. Afirma, entretanto, que ndo se pretende um

afastamento da escola, e sim uma parceria com ela.

Em 2014°, as pesquisas retornaram um artigo no corpo dos Anais da edigcdo: “A
atuagdo do/a pedagogo/a no campo juridico” (p. 67 - 71). No texto, Lilian Cristina Santos
Araljo (UEPA), analisa a atuacdo do/a pedagogo/a em espago ndo escolar, denominado por
ela como “campo juridico”, especificamente na Vara do Juizado de Violéncia Doméstica e
Familiar Contra a Mulher do Tribunal de Justica do Para/PA. A autora descreve as
singularidades do trabalho pedagdgico nesse lugar, assinalando, assim, mais um dos
possiveis contextos de intervencdo do pedagogo além da escola. Apesar dessa abordagem,
ndo discute acerca da formacéo inicial para atuar nesse espaco publico.

Podemos notar nos trabalhos encontrados nos anais do Endipe de 2010 e 2014 uma
énfase aos possiveis espacos de atuacdo profissional do pedagogo, embora sem uma analise
sobre a formacéo do estudante. Portanto, os artigos publicados ndo concatenam a formagao

do pedagogo, a educacédo nao escolar e o curriculo.

No Endipe de 2016, pela primeira vez, localizamos um artigo adstrito aos trés eixos
de nossa investigacdo (a formacdo do pedagogo, a educacdo ndo escolar e o curriculo).
Novamente se trata de trabalho de José Leonardo Rolim de Lima Severo (UFPI), com o
titulo “Insercdes da educacdo ndo escolar como objeto formativo do curriculo do curso de
pedagogia no Brasil: indicativos e problematiza¢do”. De novo, encontramos um trabalho do
autor fruto de seu estudo doutoral, cujo objetivo é discutir a inser¢do da ENE na formacéo

dos pedagogos, com a analise curricular de cursos de Pedagogia.

2.4 PUBLICACOES DO COLOQUIO SOBRE QUESTOES CURRICULARES

O ultimo evento a respeito do qual se pretende discorrer congregou varios encontros

em um, realizados em 2016: XII Coléquio sobre Questdes Curriculares/\VVI11 Coléquio Luso-

8 Disponivel em: <http://www.fae.ufmg.br/endipe/livros/Livro_5.PDF>. Acesso em: 4 abr. 2018.

S Disponivel em: <http://uece.br/endipe2014/index.php/2015-02-26-14-09-14>. Acesso em: 4 abr. 2018.
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Brasileiro de Curriculo/1l Coléquio Luso-Afro-Brasileiro de Questdes Curriculares™, com o

mote “Curriculo: entre o comum e o singular”.

Nas publicacbes do evento, em particular, destaca-se a série 1 do livro “Curriculo,
Escola, Ensino Superior e Espagos nao escolares”. No capitulo 7, trata-se especificamente
acerca do “Curriculo e espagos ndo escolares”, no qual quinze artigos desenvolvem a
matéria. Dos textos publicados, sobressaem dois quanto & aproximacao dos assuntos fulcrais

investigados nesta construcao académica.

O primeiro, intitulado “Existe curriculo na educacao nao formal: uma questdo em
debate?”, redigido por Célia Maria Rodrigues da Costa Pereira (UFPE), reflete sobre a
possibilidade de haver um curriculo nesses espacos. Ela vé como desafio a proposicao, pois
observa que os estudos nesse sentido revelam a adocdo de praticas curriculares alternativas.
Recorre a fonte de autores curriculistas criticos: Silva, Moreira, Pinar e Santomé. Acredita
que deve ser feita uma revisdo do conceito de curriculo para os contextos ndo formais. O
viés de educacdo nao formal utilizado pela autora remete a educacao popular no sentido de
inclusdo de sujeitos. A autora argumenta que ha o curriculo na educacdo ndo formal, mas
que ele se consolida de maneira diferenciada, sendo entendido em seu aspecto social,
historico e cultural; espaco de conversagdo; uma vez que em muitas situacdes percebe-se a
intencionalidade das acfes, projetos pedagdgicos, pedagogo/as, enfim, elementos que

corroboram a visdo sustentada.

No tocante ao segundo artigo, “A musica e o curriculo: duas experiéncias exitosas de
intervencdo social com alunos da educacédo basica e licenciandos do curso de pedagogia em
espagos ndo escolares”, discute-se a insercdo da musica em espacos ndo escolares. As
autoras Josilene Maria de Lima Torres e Josenilda Maria de Lima Abreu dedicam tdpico
especifico para tratar do curriculo nesses espacos. Ao tratarem da intervencdo em abrigos
para idosos, afirmam que o pedagogo/a é responsavel para que espacos ndo escolares se

tornem escolares, mas néo discorrem acerca da formagéo inicial desse profissional.

Entre os demais artigos, alguns entrelacam a questdo do curriculo com 0s espacos
ndo escolares em vertentes como universidades corporativas, comunidades quilombolas,
masica e arte, educacdo de jovens e adultos para idosos e projeto socioeducativo para

criancas e adolescentes. Os textos contribuem para dar visibilidade aos diferentes lugares em

10 Informacdes disponiveis em: <http://www.coloquiocurriculo.com.br>. Acesso em: 7 abr. 2018.


http://www.coloquiocurriculo.com.br/
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que a educacdo ndo escolar esta presente. Todavia, analisados quanto ao seu conteldo,
percebemos a auséncia de reflexdo concernente a atuacdo do/a pedagogo/a nesses contextos,
razdo pela qual se reputou conveniente ndo proceder a descricdo pormenorizada de cada um

deles.

2.5 PUBLICACOES DA ANPEd
De inicio, cabe informar que a biblioteca online da Associacdo Nacional de Pos-

Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) Nacional™

permite somente a utilizacdo de
um termo de busca por vez. Ao utilizarmos “pedagogia”, encontramos 113 trabalhos, entre
0s quais dois retratam fatores tocantes a formacdo no Curso de Pedagogia e apenas um
concatena a tematica curricular, publicado nos anais de 2007, das autoras Débora Maria do
Nascimento e Maria Edgleuma de Andrade: “A reestruturagdo do curriculo do Curso de
Pedagogia/UERN/CAMEAM: trajetdria e debates”. O foco das pesquisadoras ¢ a analise dos
aspectos formativos do curso na Universidade Estadual do Rio Grande do Norte,
especialmente aqueles relacionados a docéncia. Com esse alvo, ndo expuseram questes

relacionadas a dimensdo ndo escolar.

Em relagdo aos descritores “curriculo” e “ndo escolar”, o resultado retornado pelo
sistema de pesquisa ndo apresentou trabalhos cujas tematicas demonstrassem alinhamento
com os interesses de nossa investigacdo. Além disso, ndo encontramos propostas que
revelem a intersec¢do tematica entre formacdo do/a pedagogo/a, curriculo e educacdo nédo

escolar.

Quanto as reunides regionais da ANPEd, localizamos as publicacbes da regido
sudeste ocorridas em 2011, 2014 e 2016%. Nas buscas empreendidas, a formacdo do/a
pedagogo/a figura em varios trabalhos, com diferentes abordagens, tais como: educacédo
especial, educacdo sexual, sustentabilidade, relacGes étnico-raciais, densidade teorica do
curso, desafios da docéncia, pedagogia histdrico-critica, teorias pedagdgicas, ética. Contudo,
nenhum deles, como é possivel observar dos titulos e resumos, tangencia os assuntos que

estdo no foco de nossa pesquisa.

! Disponivel em: <http://www.anped.org.br/biblioteca>. Acesso em: 9 jul. 2018.

12 Regional Sudeste: <http://www.fe.ufrj.br/anpedinha2011/ anais/anais.php>; <https://anpedsudeste2014.word
press.com/trabalhos/> e <http://www.anpedsudeste2016.ufes.br/>. Acesso em: 17 jul. 2018.
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Acerca da reunido regional sul, na edicio realizada em 2014, localizamos uma
publicagdo com proximidade temadtica: “A formacdo do/a pedagogo/a para além da
docéncia-possibilidades de articulacdo entre a pedagogia social-educagdo popular- educagao
social” dos autores Suzete Terezinha Orzechowski, Erico Ribas Machado, Alexandre
Anastacio de Olkivera. No artigo, os pesquisadores discorrem sobre a formacdo do/a
pedagogo/a, adensada pelas diretrizes da Pedagogia, e sobre a necessidade de se aprimorar
0s processos formativos. Advogam a favor da Pedagogia em seu sentido amplo, portanto ndo
restrita a educacdo escolar ou a docéncia. Trazem para a discussdo a perspectiva da
Pedagogia Social, que tem relacdo com a educacéo social e a educagdo popular. Com isso,
observamos que as consideragdes propostas elucidam pontos relevantes para nossa pesquisa,

entretanto ndo evidenciam as teorias curriculares.

Também analisamos os materiais da regional sul de 2016, na qual os temas
predominantes foram: pratica de pesquisa no estagio curricular, estruturas curriculares da
formagdo de professores, remuneragdo do magistério. No eixo “curriculo”, foram abordaos
temas relativos a inclusdo, ensino médio, educacdo indigena, educacdo profissional e
tecnoldgica. Portanto, verificamos a inexisténcia de publicacGes que convergem no sentido

da triade de nossa investigacao.

No que diz respeito & regional norte, cuja 12 reunido regional ocorreu em 2016,
identificamos o trabalho: “O curriculo e os conhecimentos necessarios a formagao do/a
pedagogo/a para a contemporaneidade”. No texto, as autoras Francisca Arajo Pereira e
Alessandra Peternella analisam os curriculos de cursos de pedagogia presenciais da cidade
de Boa Vista/RR com o objetivo de levantar os conhecimentos requeridos para a atuacao
docente na educacéo infantil e nos anos iniciais da escolarizagdo. Nesse ponto, percebemos

o0 distanciamento com a pesquisa que nos move.

Apbs diversas buscas, ndo foi possivel localizar informacgdes sobre as reunifes

regionais do nordeste e, ademais, o site principal da ANPEd direciona para um link que se

encontra indisponivel®.

13 Disponivel em:<http://xanpedsul.faed.udesc.br/>. Acesso em: 17 jul. 2018.

14 Disponivel em: <http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/trabalhos/>. Acesso em: 17 jul. 2018.

15 Disponivel em: <http://www.ppgedufpa.com.br:7080/anpednorte/>. Acesso em: 17 jul. 2018.

16 <http://www.epen2016.pi.ufpi.br/cqgi-sys/defaultwebpage.cgi>.Acesso em: 17 jul. 2018.



http://xanpedsul.faed.udesc.br/
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/trabalhos/
http://www.ppgedufpa.com.br:7080/anpednorte/
http://www.epen2016.pi.ufpi.br/cgi-sys/defaultwebpage.cgi
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Por fim, no tocante a regido centro-oeste, no evento realizado em 2014, ndo ha
trabalhos que apontem para os designios de nosso estudo'’. J4 nas reunies realizadas em
2012" e em 2016, encontramos entraves quanto aos sitios eletrdnicos, visto ndo estarem

disponiveis na rede.

2.6 PONDERACOES QUANTO AO ESTADO DO CONHECIMENTO

A incursdo pelas dissertacdes e teses na BDTD, nos artigos cientificos da rede Scielo,
nas publicagdes do ENDIPE, do Coloquio de curriculo e da ANPEd demonstram, com
efeito, o reconhecimento dos espacos ndo escolares nas produgdes nacionais a respeito da
educacdo. Notamos que uma parcela dos trabalhos retrata os espacos de intervencdo do/a
pedagogo/a fora do ambiente da escola basica. Todavia, a tematica especifica que nos guia,
isto é, a formacdo inicial do/a pedagogo/a para atuar nesses contextos, ainda se mostra

incipiente.

Na totalidade das buscas, destacam-se como expoentes 0s textos académicos do autor
José Leonardo Rolim de Lima Severo, pelo fato de abarcarem todos 0s eixos tematicos que
nos instigam neste projeto e por terem sido localizados em todos os repositdrios de pesquisa
analisados, excetuando-se o Coloquio de curriculo. Seus trabalhos, por conseguinte, serdo
proficuos para elucidar algumas proposi¢cBes que pretendemos erigir nos estudos de

mestrado.

Nas pesquisas que enfatizaram o campo curricular como sustenticulo de suas
perspectivas, salienta-se a recorréncia a Gimeno Sacristan, men¢bes a Michael Apple e a
Basil Bernstein, sem citacdo a pensadores brasileiros que também ancoram suas ideias na
teoria critica, principalmente nos trabalhos encontrados na BDTD, rede Scielo e ENDIPE.
No Coléquio de curriculo, o artigo de Célia Maria Rodrigues da Costa Pereira avanga um
pouco mais, agregando as contribuicdes de Tomas Tadeu Silva, Anténio Flavio Moreira,

Alice Casimiro Lopes, Willian Pinnar e Jurjo Torres Santome.

Outra constatacdo proeminente das pesquisas empreendidas diz respeito ao l6cus,
visto que nenhum deles desenvolveu estudo concernente a realidade do Distrito Federal.

Disponivel em: <http://sites.pucgoias.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/eventos/>.
Acesso em: 17 jul. 2018.

18 Disponivel em: <http://www.anpedco2012.ufms.br/>. Acesso em: 17 jul. 2018.

19 Disponivel em: <http://www.anpedco2016.com.br/>. Acesso em: 17 jul. 2018.



http://sites.pucgoias.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/eventos/
http://www.anpedco2016.com.br/
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Pelas explanacdes, podemos considerar as relac6es entre formacéo do/a pedagogo/a,
curriculo e educacéo ndo escolar como palco aberto e fecundo a elucubragdes, motivo pelo
qual se ratifica que a problematica proposta neste projeto € propicia, acrescentando-se o fato
de evidenciar contexto ainda ndo explorado em pesquisas, o Distrito Federal, e de intentar

subsidiar as analises embasando-se na teoria critica do campo do curriculo.
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3 AVOZ DOS ESTUDIOSOS: PRODUGCAO CIENTIFICA CONSOLIDADA

“A importancia atribuida a revisdo critica de teorias e pesquisas no
processo de producdo de novos conhecimentos ndo é apenas uma
exigéncia formalista e burocratica da academia. E um aspecto
essencial a construcdo do objeto de pesquisa e como tal deve ser
tratado, se quisermos produzir conhecimentos capazes de contribuir
para o desenvolvimento tedrico-metodoldgico na éarea [...]".

(ALVES-MAZZOTTI, 2012, p. 54-55)

Com suporte nas assercdes da autora, ratifica-se a proeminéncia da pesquisa
bibliografica nos estudos cientificos. Por isso, neste capitulo, pretendemos evocar 0s
trabalhos de estudiosos relativos aos trés eixos que norteiam esta investigacdo, para que
possamos dar passos firmes rumo ao exame de nosso objeto. Seré privilegiada, neste espaco,
a producdo escrita consolidada, precipuamente, em livros publicados, uma vez que,
anteriormente, estavam no foco outros tipos de produgdes cientificas. Isso ndo impedira que
se recorra, quando pertinente, as outras fontes ja mencionadas. Dessa forma, este capitulo
encontra-se estruturado com os temas: “Educacao nao escolar como campo de atuagdo do/a

pedagogo/a”, “Pedagogia e formagdo do/a pedagogo/a” e “Consideragdes sobre curriculo”.

3.1 EDUCACAO NAO ESCOLAR COMO CAMPO DE ATUACAO DO/A
PEDAGOGO/A

Pretendemos percorrer, neste topico de discussdo, o caminho de inteligibilidade do
termo “educagdo ndo escolar” para, assim, demostrarmos que este também é um campo de
atuacdo para o/a pedagogo/a. Com vistas a esclarecer essa terminologia, precisaremos trazer
a baila consideracdes a respeito da educacdo, de maneira ampla, e das diferentes categorias a

ela relacionadas: educacgdo formal, ndo formal e informal.

De inicio, discorreremos acerca do conceito de educacdo. Tendo por aporte a visdo
de Libaneo (2010), podemos compreendé-la como fendbmeno complexo permeado por
diferentes aspectos da realidade social; manifesta-se em ac¢des, procedimentos, influéncias e
estruturas que incidem no desenvolvimento humano, no sentido de potencializa-lo, e
reverberam nas relacGes estabelecidas com o meio natural e social, sendo assim, considerada
uma pratica social, atividade intencional, calcada em processos de transmisséo e apropriagdo

ativa de conhecimentos, valores, habilidades e técnicas.
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A amplitude de elementos associados ao conceito, na percepcdo do autor, nos
encaminha a entender que a escola, local comumente ligado a educacdo, ndo é exclusiva
instituicdo fomentadora de processos educativos, embora, reconhecidamente, seja uma das

principais.
Corroborando com tal panorama, Severo (2017, p. 134) ressalta que:

Diversas instituicdes ndo escolares, porém, com interesses educativos em sua
conjuntura ou com algum tipo de insercdo em contextos em que as pessoas
necessitam atuar através do uso de ferramentas pedagdgicas, tém configurado, em
sua agenda de trabalho, objetivos e agdes que manifestam, em maior ou menor
medida, um carater instrutivo, educativo ou pedagdgico.

De maneira complementar, Gadotti (2000, p. 7) nos diz que

As novas tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além da

escola, também a empresa, 0 espaco domiciliar e o espago social tornaram-se

educativos. [...] a sociedade civil (ONGs, associagdes, sindicatos, igrejas, etc.) esta

se fortalecendo ndo apenas como espaco de trabalho, em muitos casos, voluntério,

mas também como espago de difusdo de conhecimentos e de formagdo continuada.

Vazquez (1998), na linha dos autores acima referenciados, afirma que, nas Gltimas
décadas, tem se estendido o conceito de sistema educativo, incluindo-se nele toda acao
educativa realizada tanto dentro como fora da escola. Ressalta, ainda, que o aumento da
expectativa de vida e das trocas tecnoldgicas, econdmicas e sociais tém exigido uma
aprendizagem ndo limitada a escolarizacdo obrigatoria. Nesse sentido, a educagdo precisa
ser vista como um processo permanente, ligado a melhoria das condi¢bes de vida das

pessoas e das comunidades.

Seguindo essa orientacdo, os autores referidos salientam que as manifestagdes da
pratica educativa podem ser classificadas em trés modalidades ou dimensdes: educacédo
formal, educacdo ndo formal e educacao informal. Vazquez (2008) e Gonh (2010) atribuem
essa taxonomia a Coombs e Ahmed, cunhada em meados dos anos de 1970. Até 0s nossos

dias, essa categorizacao € aceita e utilizada por estudiosos de diferentes paises.

A principio, cabe registrar que a educacdo dita como formal tem sido associada a
escolarizacédo oficial (embora ndo se restrinja ao espaco escolar); seus objetivos e demandas
sdo claramente estabelecidos. Segundo Gonh (2010), podemos apontar algumas das
caracteristicas deste tipo de educagdo: desse tipo de educacgdo: seu territorio € a escola,
legalmente instituida, organizada com base em diretrizes nacionais e regras definidas; seu

foco é o ensino e a aprendizagem de conteudos historicamente sistematizados; seu tempo e
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seu espaco sdo predeterminados; seu curriculo é normatizado; e seu avango aos niveis mais

elevados de ensino ¢é formalizado pela concesséo de titulagdo aos alunos.

Nesta investigacdo, compreender as nuances que permeiam as praticas educativas
que ocorrem fora da escola é o foco, por isso revela-se proeminente discorrer um pouco mais
acerca da educacdo ndo formal e da informal, para chegarmos ao entendimento da categoria

conceitual “educacao nao escolar”.

Trilla (2008), reconhecido autor espanhol, afirma que a educacao nao formal sempre
existiu, mas comeca a figurar expressivamente no jargdo pedagdgico por volta de 1968
quando Coombs, em sua obra The world educacional crisis, passa a discutir “a necessidade

de se desenvolver meios educacionais diferentes dos convencionalmente escolares” (p. 32).

Por sua vez, Vazquez (1998) ressalta que a educacdo ndo formal surgiu de
necessidades sociais especificas, na tentativa de se encontrar uma resposta pedagogica aos
problemas apresentados pela educacdo escolar. Nos paises subdesenvolvidos, notadamente
na década de 1970, emergiu como estratégia formativa voltada aos grupos sociais que ndo

tiveram a oportunidade de concluir a escolarizacdo bésica, segundo o autor.

O conceito de educacdo ndo formal tem se modificado desde entdo. Conforme Trilla
(2008), podemos compreendé-la como: “[...] 0 conjunto de processos, meios e instituicdes
especifica e diferenciadamente concebidos em funcdo de objetivos explicitos de formacédo
ou instrucdo ndo diretamente voltados a outorga dos graus proprios do sistema educacional

regrado” (p. 42).

Ainda na visdo de Vazquez (1998), o conceito vem evoluindo muito em fun¢édo do
desenvolvimento da sociedade e, hoje, vincula-se a “[...] una progressiva preocupacion por
la formacién de nuevas estratégias de desarrollo individual y colectivo entendiéndose por

estratégia de desarrollo educativo”®

(p. 14) e, nesse sentido, alinha-se com a concep¢ao de
educacdo permanente e de aprendizagem ao longo da vida, considerando-se 0 contexto
social em que estamos inseridos: “La educacion no formal implica el desarrollo a lo largo

de toda la vida, asi com uma flerte exigéncia de relacién com el contexto social®” (p.18).

20 . ~ ~ . . T
“[...] uma progressiva preocupagdo com a formagdo de novas estratégias de desenvolvimento individual e

coletivo entendidas como estratégia de desenvolvimento educacional” (VAZQUEZ, 1998, tradugo nossa).

21 - L . . .
“A educagdo ndo formal implica o desenvolvimento ao longo da vida, bem como uma demanda exigente de
relacionamento com o contexto social” (ibidem, tradugdo nossa).
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Para Gonh (2006), a educacdo ndo formal esta ligada a formacgéo para a cidadania,
tendo por finalidade “abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes sociais” (p. 29), é um processo que busca a formagdo politica e
sociocultural. A explanagédo da autora nos conduz a ponderar acerca da proximidade entre a
educacdo ndo formal e a formal, pois ambas apresentam como intento a formacéo para a
cidadania. A grande diferenca estaria no fato de a educacgéo escolar formal outorgar graus de

escolarizacao.

Trilla (2008) enfatiza existerem formas proprias de se organizar e de se atuar nos
diferentes espacos em que a educacdo ndo formal se materializa. De todo modo, alguns
principios pedag6gicos podem ser observados em comum nesses contextos: educacéao vista
em termos de totalidade, organizada com enfoque sistémico, aberta a novos fendmenos

culturais e tecnoldgicos, que prima pelo desenvolvimento pessoal e comunitario.

O fato de ndo haver um curriculo padronizado e imposto na educagdo ndo formal
pode favorecer a aplicacdo de metodologias diversas e estruturas organizacionais mais
abertas e, muitas vezes, “mais flexiveis, participativas e adaptaveis aos usuarios concretos €
as necessidades especificas” (TRILLA, 2008, p. 42), embora ndo seja uma caracteristica

determinante da modalidade.

Quando nos reportamos a educacdo informal, o foco mostra-se um pouco diferente.
Segundo Gohn (2006), ela se coaduna com os processos de socializacdo do individuo,
podendo ocorrer “[...] na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas
proprias, de pertencimento e sentimentos herdados” (p. 28). A autora complementa ao

enfatizar que a educacéo informal:

[...] socializa os individuos, desenvolve habitos, atitudes, comportamentos, modos
de pensar e de se expressar no uso da linguagem, segundo valores e crengas de
grupos que se frequenta (sic) ou que pertence por heranca, desde o nascimento.
Trata-se do processo de socializagéo dos individuos. (GOHN, 2006, p. 29)

Libaneo (2010) salienta que a educacdo informal refere-se a acdes e influéncias do
meio sociocultural sobre os individuos, no contato estabelecido com seus pares, no qual sdo
gerados “conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que ndo estdo ligadas especificamente a

uma instituicdo” (p. 31).

Apontadas as principais carateristicas das trés dimensfes da educacdo (educagéo
formal, ndo formal e informal), esperamos, agora, esclarecer a relacdo entre elas e a

educacdo nédo escolar. Nesse sentido, Severo (2015) considera essas modalidades como
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categorias relacionadas & prética educativa. Para tratar da categoria tematica, sugere a
adocdo do termo “educacdo ndo escolar”, que empregamos nesta pesquisa. Em seu
entendimento, por englobar as “praticas consideradas formativas situadas fora da escola”
(2017, p. 136), a terminologia € mais apropriada para se referir as acdes inseridas no bojo da

educacéo ndo formal e informal.

Com a nomenclatura “educa¢@o ndo escolar”, mais abrangente, compreendemos que
o foco ndo esta nas diferencas que as modalidades de educacdo apresentam entre si; pois,
muitas vezes, ndo ha uma rigida delimitacdo entre o0 que pode ser considerado formal ou ndo
formal. Isto é, existem agdes formais em contextos ndo formais e agBes ndo formais na

educacéo formal.

Moura e Zuchetti (2006) também sugerem a utilizacdo do termo “educacdo nao
escolar” para distinguir essas acdes educativas daquelas que ocorrem regularmente na
escola. Ressaltam que muitas das experiéncias de educacdo ndo escolar no Brasil tém sido
sistematizadas historicamente como educagdo ndo formal. Esse termo, porém, na visao das
autoras, “[...] pode constituir um importante limitador para a analise das inumeras
experiéncias de educacdo fora da escola e sua relagdo com o complexo contexto atual” (p.
230).

Argumentam que a pretensa oposicao entre “formal” e “nao formal” poderia sugerir
que ndo ocorrem préaticas formais além dos muros escolares, o que ndo é verdadeiro,
considerando-se, por exemplo, as acGes de “[...] alfabetizacdo ou supletivo e uma
cooperativa popular de trabalho que, ao seu término, acredita formalmente a aprendizagem
dos trabalhadores com um documento valido como certifica¢ao escolar” (SEVERO, 2017,

136).

Nessa esteira, o entendimento que consolidamos é que o termo “educagdo nao
escolar” procura tragar o marco que o diferencia das agdes pedagogicas ocorridas dentro da
estrutura escolar tipica, sistematizada em funcdo do regramento legal do pais afeto a
educacdo como direito fundamental dos sujeitos. Diz respeito, dessa maneira, as praticas
formativas organizadas em espagos sociais diversos da escola regulamentar; esta inserido em
um campo amplo e variado no que concerne a natureza das instituigdes, com organizacao do
trabalho pedagdgico (pratica educativa, curriculo, avaliacdo, carga horaria) mais flexivel e
adaptavel as necessidades internas das organizacGes e em atencdo aos seus objetivos
proprios; ndo é alvo necessario das prescri¢oes e regulacfes do poder publico, como ocorre

com o sistema nacional de ensino; nem sempre confere titulos ou certificagdes; e,
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finalmente, tem como ponto de convergéncia a realizacdo de préticas pedagdgicas que
revelam em seu interior processos educativos. Assim, estd inserido no bojo da educacéo,

compreendida em seu sentido alargado.

Tendo como horizonte o paradigma de aprendizagem ao longo da vida, Severo
(2015) nos assiste nessa acepgdo conceitual ao apontar que a educagdo ndo escolar se

coaduna com agdes que

[...] prolongam os tempos e 0s espacos de formacdo e autoformacdo, com base em
necessidades contextuais dos sujeitos e das comunidades, atuando como
mecanismo catalisador da articulacdo de saberes diante de necessidades
emergentes nas esferas das sociabilidades humanas e do trabalho. Considerando a
nogdo de educacgdo ao longo de toda a vida, propde-se a ideia de que as divisdes
tradicionais de tempos e espacos para educar e educar-se devem ser superadas por
meio da adog¢do de um paradigma dindmico de educacdo, tida como um processo
que acompanha a vida das pessoas, preparando-as para 0 seu exercicio social, e
como instrumento de potencializagdo de qualidades que lhes permitam maior bem-
estar global. Esse paradigma se concretiza por meio de praticas educativas abertas,
plurais e contextualizadas, em que a cultura e a experiéncia vivida pelo sujeito
sejam a base para a constru¢do de saberes e atitudes criticas e criativas. Nesse
cenario, a ENE se converte num potente meio de operacionalizacdo da concepcao
de que ndo se aprende exclusivamente em Unica fase da vida, nem sob a orientacdo
de um curriculo reduzido as aprendizagens escolares. (SEVERO, 2015, p. 566)

Apds compreendermos os motivos que nos conduzem a adotar a “educacdo nao
escolar”, é importante registrar que as aproximacdes ¢ os distanciamentos entre as trés
modalidades de educacdo (formal, ndo formal e informal) nos permitem vislumbrar suas
particularidades, todavia os rotulos que as encapsulam ndo devem se constituir como
obstaculos para a efetivacdo das acdes educativas. Nesse sentido, Trilla (2008) vislumbra a
possibilidade do congragamento das trés propostas e, assim, a configuragao de um “sistema
educacional que facilite a0 maximo que cada individuo possa tracar o seu itinerario

educacional de acordo com sua situagéo, suas necessidades, seus interesses” (p. 53).

No mesmo caminho, Libaneo (2010) ressalta que os tipos de educagdo descritos
precisam ser vistos em sua interpenetragdo: “A escola ndo pode eximir-se de seus vinculos
com a educacao informal e ndo-formal; por outro lado, uma postura consciente, criativa e
critica ante os mecanismos da educacdo informal e ndo-formal depende, cada vez mais, dos

suportes da escolarizacdo” (p. 89).

Miranda e Agreda (2017, p. 80-81), igualmente, ressaltam que as trés vertentes da
pratica educativa ndo podem ser vistas isoladamente e que elas sé ganham real significado

em sua relacdo com o todo:

Es importante sefialar que no se deben concebir las modalidades educativas (EF,
ENF y EI) como "sectores estaticos" ni desarrollar "singularmente™ una de ellas,
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pues eso resultaria un error muy grave. Deben tomarse como partes de un todo y
que solo adquieren su verdadero sentido y esencia en esa relacion con el todo?.

Ilumina-nos nesse panorama unificador a ratificacdo do significado de educacéo
como fendmeno globalizante, sem fronteiras rigidas, historicamente concebido em
determinada realidade social e cultural cuja dinamica de transformacgfes reverbera de
maneira contundente na vida das pessoas. A educacao, assim sendo, permeia todas as fases
da vida do sujeito e, portanto, ndo tem o sentido de terminalidade, o que nos reporta a

perspectiva de educacgéo ao longo da vida reforgada nos estudos de Severo (2015).

As contribuicBes teodricas evocadas até 0 momento nos mostram que a educacao
possui uma esséncia fluida, que percorre com vigor as mais diversas instancias de uma
sociedade marcada “[...] por novas realidades em relagdo ao conhecimento ¢ a formagdo”
(LIBANEO, 2010, p. 28). Portanto, novas aprendizagens sio necessarias a cada dia, a
mobilizacdo de diferentes conhecimentos é requerida bem como a permanente atualizac&o.
Nesse palco de grandes e profundas transmutagdes, nas quais ha “[...] intensa pedagogizagao
da sociedade” (p. 147), resta evidente que o contexto escolar oficial ¢ fundamental, mas nao

exclusivo no fomento dos processos de ensino-aprendizagem.

Se o0 pedagogico € uma realidade além da escola, se a educacdo se consolida em
diferentes espacos sociais, se o paradigma atual enfatiza a necessidade de aprendizagem ao
longo da vida e se a Pedagogia é o campo que se ocupa do estudo sistematico da educacéo e
investiga a realidade educacional em transformacéo, a educacdo nao escolar também pode

estar inserida nas reflexdes tedricas e praticas processadas no seio da Pedagogia.

Nesse caminho, Libaneo (2010) assinala que

[...] o movimento, a transformacdo da realidade educativa, leva também a
mutacdes na Pedagogia, cabendo-lhe orientar a pratica educativa conforme
exigéncias concretas postas pelo processo de conquista da humanizagdo em cada
momento do processo histérico-social (p. 96).

De maneira complementar, o autor reforgca que “o campo de atuagdo do profissional

formado em Pedagogia ¢ tdo vasto quanto sdo as praticas educativas na sociedade”

(LIBANEO, 2010, p. 51).

Sob 0 mesmo horizonte, Schimtz (2013, p. 36) ressalta que

22 g importante ressaltar que as modalidades educativas (EF, ENF e El) ndo devem ser concebidas como
"setores estaticos" ou desenvolver "singularmente™ uma delas, pois isso seria um erro gravissimo. Elas devem
ser tomadas como partes de um todo e somente adquirir seu verdadeiro significado e esséncia nesse
relacionamento com o todo (MIRANDA e AGREDA, 2017, tradugao nossa).
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[...] o pedagogo/a deixa de ser o profissional que foi no século XX. Apresenta-se
agora como agente de transformacéo dessa realidade que gradativamente comeca a
projetar-se. Destarte, 0 pedagogo se insere no mercado de trabalho de forma mais
ampla e diversificada, considerando que a nossa sociedade exige cada vez mais
profissionais multifacetados (capazes de exercer diferentes funcbes em diferentes
espacos, formais ou ndo formais).

As contribui¢cdes dos autores nos apontam para a necessidade de se refletir sobre a
formacdo do pedagogo diante das dinamicas sociais concretizadas em relacdo a
aprendizagem nos mais variados contextos. Aqui, ndo se nega a relevancia da formacéo
docente no curso de Pedagogia. O que se pretende € assinalar que a gama de possibilidades
aberta a esse profissional rompe as barreiras da escola, tornando premente discutir em que
medida a formacéo inicial proporcionada nas instituicdes de ensino favorece a atuacdo do

pedagogo nos ambitos extrinsecos a escola.

Para vislumbrar essa problematica, é preciso reconhecer que a educagdo nao escolar
¢ um objeto legitimo da Pedagogia e que “[..] requer, todavia, ser sistematizado
conceitualmente em um nivel mais consistente no interior da relacdo entre educacao,
sociedade e acdo pedagdgica” (SEVERO, 2017, p.133).

Buscando pistas para elucidar a questdo, em sua pesquisa de doutoramento, Severo
constatou que a associacao entre Pedagogia e educacdo nao escolar nos projetos curriculares
do curso de Pedagogia analisados conduz, muitas vezes, ao entendimento de que a atuacao
pedagdgica nesses contextos reduz-se a um trabalho de ensino fora da escola. Todavia,

ressalta que

[...] o espectro de habilidades que se associam as dindmicas dessas préticas,
especialmente as que acontecem o dmbito da educagdo ndo formal, estrutura-se a
partir de um conjunto pluralizado de saberes e modos que sdo mobilizados de
acordo com as especificidades e necessidades de cada cenario educativo.
(SEVERO, 2017, p. 148-149)

Notamos, dessa maneira, que 0s contextos ndao escolares se estruturam, em grande
medida, de forma diversa das instituicOes escolares. Destarte, possuem idiossincrasias que
requerem alguns saberes profissionais do pedagogo ligados a dimensdo técnico-operativa,

para além daqueles relacionados a docéncia, como também nos alerta Severo (2017).

Isso ndo significa que os saberes da docéncia sdo dispensaveis, mas que 0S espacos
ndo escolares precisam de uma abordagem curricular voltada também a reflexdo do trabalho
pedagdgico que se desenvolve nesses cenarios. A critica de Severo (2017), portanto, ndo esta
na formacéo docente, base do curso de Pedagogia (preconizada nas diretrizes curriculares),
mas na visdo latente nos documentos curriculares de que essa énfase formativa favoreca, por

si sO, 0 desenvolvimento de saberes profissionais circunscritos as praticas nao escolares.
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A luz das explicitagdes, € necessario evoluir nas discussdes e reflexdes que enfocam
a atuacdo do pedagogo em espacos ndo escolares, de maneira a aproxima-la, de fato, da
formacéo oferecida nos cursos de Pedagogia, com a estrutura preconizada atualmente pelas
diretrizes. E primordial pensar em caminhos e alternativas para o curso, hoje, que ampliem a
visdo sobre o trabalho do pedagogo. Além disso, seria importante desenvolver uma
argumentacdo conceitual que enfatize o fendmeno pedagdgico presente no campo nédo
escolar propriamente dito, isto é, uma andlise de cunho epistemoldgico mais aprofundado
sobre a natureza do curso que também contemple a questdo (SEVERO, 2017). Trata-se de

um percurso a ser construido; passos a serem dados.

No préximo tépico do didlogo, buscaremos aportes historicos para compreender a
génese da Pedagogia e a formacdo do/a pedagogo/a no Brasil até a culminancia da proposta
atual das DCN/2006.

3.2 PEDAGOGIA E FORMACAO DE PEDAGOGO/AS

Assinalamos, primeiramente, que as discussdes sobre a Pedagogia e sobre a
formacdo do/a pedagogo/a sdo vastas ao longo da histdria e ainda permanecem em aberto.
Questdes como epistemologia subjacente, identidade e base da formacgdo rondam as mentes
dos estudiosos hd um bom tempo.

Nossa intencao é discorrer acerca de fatores marcantes para a compreensao do objeto
de estudo, sem adentrar detalhadamente nas questdes historicas de todos os periodos, para
que seja possivel concentrar os esfor¢os nos marcos e legados que auxiliaram na construcao

da Pedagogia como a entendemos nos dias atuais.

De inicio, Saviani (2012) evidencia que o desenvolvimento da Pedagogia mostra sua
estreita relagdo com a pratica educativa, tendo se constituido como a teoria ou a ciéncia

dessa pratica no transcorrer de sua existéncia.

Para se chegar a essa apreensdo, de acordo com Gauthier e Tardif (2014), pode-se
entender que, apo6s séculos de historia da humanidade, com diferentes expressdes
relacionadas a educacédo, apenas no século XVII surgem discursos e praticas formalizadas

passiveis de serem adjetivadas como Pedagogia.

Corroborando essa afirmacgdo, Libaneo (2010) alega que a Pedagogia é fruto da
modernidade. Na mesma direcdo, Cambi (1999) afirma que ela nasce como ciéncia nesse
periodo, “[...] como saber da formagdo humana que tende a controlar racionalmente as

complexas (e inumeras) varidveis que ativam esse processo” (p. 199).
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Cabe sublinhar algumas caracteristicas desse tempo histérico, isto €, o terreno
conjuntural em que a Pedagogia aflorou. Cambi (1999) destaca que houve transformacgdes
significativas na era moderna em relacéo a Idade Média: o imobilismo e as rigidas diretivas
instaladas na vida da sociedade perdem forca; o modelo feudal é desestruturado; a nogéo de
mundo se amplia em diferentes ambitos (geografico, cultural, ideoldgico, pedagdgico, entre
outros), com novas visfes influenciadas também pela ascensdo da burguesia: laicidade,
racionalidade, eficiéncia, capitalismo, controle das instituicbes por um poder central,

iluminismo, ciéncia experimental.

Para o autor, todo esse caldo revolucionario afetou sobejamente a educacdo e a
Pedagogia. Nesse ponto, dispde que:

A reflexdo sobre esses processos de formagdo vive a transformacéo no sentido
laico e racional que interessa a ideologia e a cultura, isto é, a visdo de mundo e a
organizacdo dos saberes. Opera-se assim uma radical virada pedagdgica que segue
caminhos muito distantes daqueles empreendidos pela era crista.

[...] a escola ocupa um lugar cada vez mais central, cada vez mais orgéanico e
funcional para o desenvolvimento da sociedade moderna: da sua ideologia (da
ordem e da produtividade) e do seu sistema econdmico (criando figuras
profissionais, competéncias das quais o sistema tem necessidade). (CAMBI, 1999,
p. 198-199)

Um dos fatores que contribuiram para a sedimentacdo da Pedagogia nesse periodo
foi “[...] o aparecimento de um novo sentimento em relacdo a infancia”, conforme
evidenciam Gauthier e Tardif (2014, p. 110), quando comparada ao enfoque da Idade Média,
na qual a crianca era tida como um adulto em miniatura. Tem inicio o pensamento de
infancia como fase especifica da vida humana em que se manifestam questdes de ordem
moral, de conotacdo negativa, a exigirem intervencdo no sentido de correcdo. Além desse
aspecto, se intensificou a preocupagdo com a juventude moderna: seria necessario educé-la
para ndo perturbar a ordem social (GAUTHIER e TARDIF, 2014).

Com esses olhares, criam-se escolas para atender o povo; passa-se de um ensino de
poucos para o ensino de coletivos de alunos. Os velhos padrdes de acdo docente, focados
apenas no dominio do contetdo, porém, ndo se mostraram capazes de auxiliar os professores
diante das demandas estudantis advindas da ampliacdo do acesso e permanéncia na escola da
camada popular. Assim, foi preciso buscar solugdes para intervir nesta nova realidade
educativa, oportunidade em que comegou a se erigir um metodo para orquestrar a vida na
escola e orientar o docente a dar aulas (GAUTHIER e TARDIF, 2014).

Essa exposicdo detalhada dos autores € Util para expressar 0 pensamento a respeito

da Pedagogia construido a época, de natureza pratica relacionada com a ordem e o controle:
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“a pedagogia ¢ essencialmente um método, isto ¢, ordem e controle minuciosos de todos os

elementos da classe” (p. 114). Ademais, para eles, no século XVII,

[...] se encontra o maior nimero de indicacBes precisas para 0s docentes a respeito

da organizacdo do ensino na classe; e que se elaboram os primeiros enunciados de
um saber pedagdgico, saber que se situa em um nivel diferente das doutrinas, das
concepgdes teoricas [...]. Os pedagogo/as do século XVII procuraram, antes,
organizar a pratica escolar. (GAUTHIER e TARDIF, 2014, p. 123).

Por essas indicacOes, a Pedagogia teria em sua origem 0 objetivo de organizar as
praticas de escolariza¢do que afetavam as criancas das camadas populares da modernidade,
com o foco bem especifico no ajuste de comportamentos indesejaveis e também de
conformacdo de sujeitos no sentido de se mitigar os efeitos nocivos da infancia ou da
juventude. De outra parte, havia a preocupacdo no sentido de se organizar os processos de
trabalho sob a responsabilidade do professor, o que trouxe o carater de reflexdo sobre a acéo

e a préatica docente.

Com base nisso, chega-se a uma percepcdo ambivalente acerca da génese da
Pedagogia: de um lado, a visdo de “ajustamento comportamental e moral” dos sujeitos
denota um forte componente psicoldgico da questdo, e esse objetivo inicial poderia ser visto
pejorativamente de certa forma. De outro lado, esse fato gerador que movimentou o0s
docentes resultou em reflexdes sobre os modos de se fazer o ensino, isto €, a analise acerca

das praticas com vistas a adequé-las as demandas do novo alunado.

Nesse ponto, Gauthier e Tardif (2014) salientam que os escritos dos profissionais
docentes da época eram muito detalhados e, para tanto, “era preciso ter-se empenhado
pessoalmente na pratica do oficio durante vérios anos; sdo discursos pedagdgicos

construidos no terreno da classe [...]” (p. 123).

Como consequéncia de toda essa nova dindmica observada, 0s autores realcam que
“[...] o dominio do contetdo ja ndo bastava e que a aprendizagem do oficio precisava de
uma formacao especifica” (p. 113). Com essa constatagdo, os autores ressaltam, aqui, que se
atribui ao clérigo francés Charles Démia uma das primeiras iniciativas de formacdo de
professores. Portanto, levanta-se, desde aquele periodo, a intrinseca relagdo entre a dinamica

do fazer pedagdgico e a formacdo especifica para atuar no campo educativo.

Cambi (1999) agrega valor a essa acepcao ao enfatizar que na teorizacdo pedagdgica
da modernidade, “[...] 0 novo centro motor da pedagogia é a reorganizagdo da sociedade em
torno de um modelo produtivo e ideologicamente organico [...]” (p. 214); o discurso da

pedagogia passa a ter uma “conotacdo racional-empirica, tipica das ‘ciéncias modernas’.
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Depois de Bacon, depois de Locke, depois de Rousseau, a pedagogia também reconhece seu
préprio estatuto de ciéncia [...]” (p. 215).

Com os escritos de Saviani (2012) complementa-se que, da Antiguidade até meados
dos seiscentistas, o enfoque da pedagogia oscilou entre a filosofia e a pratica. Comenius
procurou unir essas duas vertentes, e posteriormente, nessa direcdo, Herbart procurou aliar
os fins e os meios da educagdo em um sistema coerente, 0 que permitiu a consolidacdo da
Pedagogia como disciplina universitaria, palco académico para estudos e pesquisas

educacionais.

Diante dessas primeiras palavras, notamos que o nascimento da Pedagogia de
maneira estruturada, com fundamentos e reflexdes mais acuradas sobre a educagdo e o
processo de ensino, adveio da abertura da escola a populacdo antes alijada. Tal processo
gerou novas demandas para 0s docentes, 0S quais precisaram repensar suas praticas e
organiza-las. Origina-se, portanto, como ciéncia atrelada a escolarizacdo institucionalizada,
no seio de uma realidade social marcada por amplas transformacdes e complexas relagdes: a
modernidade. N&o surge, porém, como um curso universitario, mas como campo de estudo e

investigacao.

A Pedagogia cientifica de Herbart vai assumindo novos moldes advindos de
diferentes correntes de analise que se traduziram em novos perfis a epistemologia da
pedagogia, os quais influenciaram o desenvolvimento da area, variando de correntes

essencialmente positivistas até as de natureza historico-critica (FRANCO, 2008).

Convém mencionar que, enquanto o mundo do século XVII comeca a pensar nas
problematicas dos processos pedagdgicos e nos aspectos estruturantes da Pedagogia como
ciéncia, na realidade brasileira, embora se vivenciem experiéncias educativas ha um bom
tempo, a palavra “pedagogia”, segundo Saviani (2012), apenas ¢ encontrada em terras
nativas no século XIX, no projeto de lei do ensino de Januario da Cunha Barbosa, entendida
como ‘“conhecimentos minimos necessarios a todos indistintamente” (p. 11), com
significado atrelado ao de escola de primeiras letras. Todavia, posteriormente, o termo foi

retirado da proposta legislativa.

Tardiamente, por conseguinte, a educacdo é pensada na universidade (espago social
privilegiado de estudos e reflexdes cientificas), como area importante de sua configuragéo,
no Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931; “Comega-se a abrir, a partir dai, espaco

académico para a pedagogia” (SAVIANI, 2012, p. 16) no ambito da Faculdade de Educacao,
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Ciéncias e Letras. A inclusdo da “educacdo”, na perspectiva de Saviani, remete a
necessidade de formacdo profissional de professores para 0s ensinos normal e secundario.
Aqui, a nosso ver, localizam-se as primeiras associacfes entre a Pedagogia e a formagéo de

professores na histéria da educacao brasileira.

Como poderemos observar no caso brasileiro, em termos de epistemologia, a
Pedagogia sofreu considerdvel influéncia dos pressupostos da vertente norte americana de
Dewey (professor de Anisio Teixeira), com acentuado Viés instrucional-tecnicista, “[...]
presente tanto na maioria das préaticas escolares como na legislacdo educacional de diversas
épocas” (FRANCO, 2008, p. 61).

Essa visdo pode ser corroborada desde a origem do curso de Pedagogia em nosso
pais. Com a criacdo da Universidade do Brasil, instituida como padrdo nacional para o
ensino superior, organizou-se a Faculdade Nacional de Filosofia (1939), que, em seu
interior, abrigou o bacharelado em Pedagogia, no seio das ideias da escola nova, conforme
Saviani (2012). A licenciatura poderia ser obtida com mais um ano de estudos no curso de
Didatica, consagrando o esquema “3+1”. Na pratica, como havia concomitincia entre boa
parte das matérias, o bacharel s precisaria acrescentar as disciplinas didatica geral e

didatica especial para conquistar, também, o diploma de licenciado em Pedagogia.

Gatti (2009) acrescenta que essa formatacdo do curso consolidou-se a semelhanca do
que j& ocorria com a formacdo de bacharéis em outras areas do conhecimento nas poucas
universidades existentes naquele momento. Assim, formava-se o bacharel especialista em
educacdo e, de maneira complementar, um professor para as Escolas Normais em nivel
médio.

A esse respeito Saviani (2012) constata que o curriculo do curso de Pedagogia, em
sua raiz, mostrou-se fechado e distante dos “processos de investigagdo sobre os temas ¢
problemas da educa¢do” (p. 36). Por conseguinte, conclui o autor, obstaculizou-se 0 avango
do espaco académico da area além de se consolidar uma visdo profissional do formado como

técnico da educacao.

Silva (2006, p. 14) ressalta que, na génese do curso, quando se criou o bacharel, a
legislacdo ndo apresentou elementos que auxiliassem na caracterizagdo desse profissional,
ou seja, estava-se propondo a formacgdo de um profissional sem a existéncia de campo de
trabalho que demandasse sua atuacdo. Desde o inicio, notam-se incoeréncias e problemas na

formagéo do/a pedagogo/a no Brasil.
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Esse panorama foi mantido até 1962, quando houve nova regulamentacdo do curso
de Pedagogia, Parecer n°® 251 do entdo Conselho Federal de Educacdo (CFE), no qual
declinou o esquema “3+1”. Permaneceram as modalidades bacharelado e licenciatura, cujas
disciplinas, em curriculo mais flexivel, poderiam ser cursadas concomitantemente
(SAVIANI, 2012). Nesse documento podem ser encontrados os primeiros olhares para a
formagdo de professores primarios em nivel superior e a de especialistas em nivel de pos-
graduacdo, conforme Silva (2006). Com isso, o parecerista Valnir Chagas aventa a

possibilidade de extincdo do curso.

No parecer, igualmente, ndo se verifica a alusdo ao campo de trabalho profissional,
que ndo estava ainda definido na década de 1960. A administracéo escolar é incluida como
disciplina obrigatdria e considerada base da formacdo especifica do técnico em educacao
(SILVA, 2006, p. 17).

Nesse periodo da histéria do curso de Pedagogia, encontramos as primeiras
percepcOes sobre as possibilidades de intervencdo do pedagogo em diferentes espacos
profissionais. Todavia, isso ndo estava inserido nas legislacdes, e sim nas discussdes dos
estudantes da época reunidos no Congresso Estadual de Estudantes de Pedagogia, em 1967,
na cidade de Rio Claro, Sdo Paulo. Ali assinalaram as seguintes possibilidades, segundo
Silva (2006, p. 20-21):

Planejamento educacional, TV educativa, instrugdo programada, educacdo de
adultos, formulagdo de uma filosofia de educacdo e reformulacdo de uma politica
educacional, educacdo de excepcionais, especializacdo em niveis de ensino,
desenvolvimento de recursos humanos, atividades comunitarias, avaliacdo de
desempenho em escolas e empresas, administragdo de pessoal (analise e
classificacdo de cargos, recrutamento, selecdo, colocacdo e treinamento de
pessoal), educagdo sanitaria enquanto atinente a instituicbes educacionais).

Pouco tempo depois, em 1968, com a reforma universitaria (Lei 5.540), observam-se
novas ingeréncias sobre o curso, emergindo as habilitacbes para a formacgdo de técnicos —
especialistas em educacao (Orientacdo Educacional, Administracdo, Supervisdo e Inspecéao
Escolar) além do professor para o curso normal, fixando-se o titulo Gnico de licenciatura. A
inspiracdo, agora, estd na concepgdo produtivista de educacdo, calcada no modelo
desenvolvimentista, consubstanciada na pedagogia tecnicista. Pretensamente, Valnir Chagas
propde essa estrutura em atencdo as demandas do mercado de trabalho, que, mais uma vez,
néo estava consolidado. Como reforca Saviani (2012), essa tentativa de atender aos ditames
do mercado de trabalho acabou secundarizando as exigéncias de embasamento cientifico da
Pedagogia (p. 44-45).
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Como caracteristica da educacdo fomentada nesse periodo, a fragmentacéo do saber
€ unanime entre os estudiosos da questdo, Otica alicercada nas politicas econdmicas

estadunidenses que invadiram o ideério brasileiro da época.

Aliada a percepcdo de Saviani, Silva (2006, p. 50) assinala que ndo houve
enfrentamento das questdes tedricas do curso até esse momento estudado e, “[...] por serem
fundantes, comprometeram todo o desenvolvimento do curso no Brasil, tanto no que
concerne a sua relacdo com o campo de trabalho do/a pedagogo/a quanto a organizacéo

curricular do curso”.

Brzezinski (2012) também ¢ partidaria dessa visdo, ao enfatizar que “[...] o carater
profissionalizante do curso obstou, pela tradicdo, ao desenvolvimento da investigagédo
cientifica nessa area” (p. 42), com reflexos até os dias atuais. “A urgéncia do saber fazer
sufocou a necessidade de conhecer o que se faz e o que avaliar nos modos do fazer” (Id., p.

44).

Novo Parecer do CFE, n° 252/1969, foi escrito para adaptar o curso de Pedagogia as
determinacbes da reforma universitaria de 1968: licenciatura com foco na formacdo de
especialistas. Na critica de Silva (2006), a consequéncia foi o inchaco do curso devido a
diversidade de profissionais que deveriam ser formados; assim, mais uma vez, a questao
curricular ndo foi resolvida e o egresso continuou enfrentando entraves para colocar-se

profissionalmente.

Consoante Brzezinski (2012), ao passo que o tecnicismo adentrou os curriculos, o
curso de Pedagogia e os demais cursos que formavam professores ficavam marcados pela

pouca significancia dos contetidos e pela exacerbacao das técnicas.

Até esse momento, observamos que as determinacgdes legais superabundaram no que
concerne aos rumos que o curso de Pedagogia seguiu, com forte influéncia de pensamentos
dominantes representados por um pequeno grupo de pessoas com o poder instituido para
tomar decisdes no ambito governamental, especialmente o conselheiro Valnir Chagas. Como
consequéncia, 0 espaco para a discussdo dos fundamentos da Pedagogia, seu carater

epistemoldgico e sua identidade ficaram prejudicados.

A poténcia da prescricdo e também suas incongruéncias sdo comprovadas
historicamente na educacdo brasileira, muitas vezes acometida por decisdes politicas

desvinculadas da realidade contextual dos sujeitos envolvidos e baseadas em orientagdes
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importadas. Nesse ponto, no que tange também as questBes curriculares, aludimos ao que

Borges e Silva (2016, p. 93) assinalam com propriedade:

A educacdo em larga medida e o curriculo em sentido especifico historicamente
sdo alvo de constantes mudancas no contexto educacional brasileiro, reformas
estas nem sempre fruto de consensos nas instituicdes formativas, sejam elas
académicas ou profissionais.

As reformas curriculares orquestradas no ambito da politica nacional passam ao
largo dos debates travados nas universidades e pelas entidades cientificas do
campo educativo.

Somente a partir do final da década de 1970 surgem movimentos de estudantes e
educadores brasileiros para debater a formacdo dos profissionais da educacdo e emergem
reflexes de cunho académico especificamente para tratar da Pedagogia (SAVIANI, 2012).
Tal fato deve-se ao entendimento de que as determinacdes do CFE eram tomadas
arbitrariamente e a revelia das discussbes dos atores envolvidos com a questdo
(BRZEZINSKI, 2012).

Entre as acOes concretas no sentido de mobilizagdo nacional, representando o avango
das discussdes coletivas, destaca-se o0 Comité Nacional Pré-Reformulacdo dos Cursos de
Formacdo de Educadores - 1980 - em reacdo a tentativa do Ministério da Educacdo de
outorgar disposicOes inspiradas em documentos de décadas anteriores para a formacdo de
educadores (SILVA, 2006).

Em meio a essas discussdes, as regulamentacdes do poder publico continuam. Gatti

(2010) registra que,

No ano de 1986, o entdo Conselho Federal de Educacdo aprova o Parecer n. 161,
sobre a Reformulacdo do Curso de Pedagogia, que faculta a esses cursos oferecer
também formacéo para a docéncia de 1% a 42 séries do ensino fundamental, o que
algumas instituices j& vinham fazendo experimentalmente. Foram, sobretudo, as
instituicGes privadas que se adaptaram para oferecer este tipo de formagéo ao final
dos anos de 1980. A grande maioria dos cursos de Pedagogia das instituicGes
pUblicas manteve sua vocacdo de formar bacharéis, nos moldes da origem desses
Cursos.

Cabe sopesar que o Curso de Pedagogia se manteve sob a égide das premissas
tecnicistas durante aproximadamente trinta anos e, com elas, permaneceram todas as
dissonancias e problematicas percebidas desde seus primérdios no Brasil. Silva (2006, p. 64-
65) complementa essa visdo quando reflete acerca da ascensdo dos movimentos de

educadores no cenario nacional:

A despeito do valor do proprio processo de discusséo e seus possiveis efeitos na
dindmica das instituicBes de ensino, o fato é que a legislacdo que informava tais
cursos até recentemente — ou seja, até a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a lei federal n. 9.394/96 — datava de 1969, tendo
permanecido inabalada, portanto, por quase 30 anos. Isso sem apelar para a sua



56

significacdo social, econdmica e politica — assim como a da prépria Lei da
Reforma Universitaria que a orientava — na medida em que foi aprovada no
periodo mais autoritario do regime militar iniciado em 1964 (SILVA, 1998).
Assim, por mais que se possam valorizar os avan¢os alcancados no processo de
discussdo, ndo se pode deixar de lamentar que 0s cursos superiores de educacgdo
tenham ficado tanto tempo sob a orientacdo de tal legislacdo. Ndo ha também
como ndo reconhecer que a morosidade em descarta-la seja decorrente das
dificuldades em se lidar com o assunto.

Os ganhos advindos da participagdo dos educadores no processo sdo notérios, reflexo
de uma visdo mais democratica relacionada com a abertura politica no pais. No seio dos
debates erigidos, novamente, restou evidenciada a complexidade que envolve a tematica da
formagdo de educadores e “[...] mais uma vez, o impasse sobre a questdo da identidade do/a
pedagogo/a e do préprio curso de pedagogia pode ser identificado como ponto nevralgico da
questdo” (SILVA, 2006, p. 65).

A autora descreve que, em 1983, consolidou-se a proposta da Comissao Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador para os cursos de Pedagogia, que se
desenvolveu até 1990, sendo, posteriormente, ampliada e conduzida pela Associacdo
Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). A premissa da proposta
fincava-se na licenciatura como referéncia béasica para as reflexdes sobre a formacdo de
educadores, lancando, assim, os pilares da docéncia como base da identidade profissional e a

necessidade de uma base comum nacional.

Quanto ao curso de Pedagogia, particularmente, comecou-se a perceber que “[...] a
explicitacdo das questbes referentes a dimensdo tedrico-epistemologica da pedagogia
poderia oferecer elementos para aclarar as discussfes no que concerne a sua dimensdo
pratico-institucional” (SILVA, 2006, p. 74), isso para auxiliar na organizagdo curricular,

adequada as exigéncias da formacéo.

No inicio da década de 1990, as discussdes passaram a apresentar a preocupagdo com
a formacdo do educador em geral até a edicdo, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394), quando o curso de Pedagogia voltou a figurar nos debates.

Nesse contexto, a ANFOPE é criada e comeca a se posicionar especificamente sobre
0 curso de Pedagogia, afirmando sua manutencdo, oportunidade em que langou orientacGes a
respeito de alguns itens da formacéo, inserindo entre as possiveis areas de atuacdo do/a

pedagogo/a a educacdo nédo formal (SILVA, 2006, p. 80).

A despeito das construces observadas, em 1999 e 2000, o governo federal tenta

alocar a formacdo de professores para educacdo infantil e séries iniciais do ensino
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fundamental nos Cursos Normais Superiores, ou seja, tenta afastar a Pedagogia desse nicho,
segundo Silva (2006), mas essa perspectiva ndo vingou.

Paralelamente, no mesmo intersticio, caminhavam as primeiras propostas de
elaboracdo de diretrizes curriculares especificas para o curso de Pedagogia. Entre elas, a da

ANFOPE: o curso deveria destinar-se a formacéo de professores.

Comecaram a se desenhar também, no &mbito da Comissdo de Especialistas de
Ensino de Pedagogia, as linhas de elaboracdo das Diretrizes Curriculares, que culminaram
com o texto da Resolucdo CP/CNE 1/2006 (Parecer 5/2005), passados mais de trinta anos da
ultima regulamentacdo. Nele, a perspectiva de formacdo docente do/a pedagogo/a defendida
pela ANFOPE prevaleceu.

A configuracdo prescritiva atual do curso de licenciatura em Pedagogia tem como
grande marca centralizar a formacdo na docéncia, contemplar a gestdo e a formacdo de
pesquisadores e também incluir outras possibilidades relacionadas com o trabalho

pedagogico que vao além da escola.

Borges (2015, p. 1.183) demonstra inquietacdo com a pluralidade formativa a que foi
submetido o curso de Pedagogia no decorrer de sua historia e considera a base docente

fundamental, concordando, assim, com a proposta da ANFOPE:

A nossa preocupagdo aqui é o que temos feito com o curso de Pedagogia no Brasil
desde que foi criado nos anos 1939, Saviani (2008), e com a multiplicidade de
projetos formativos pelos quais tem sido desenvolvido, em muitos casos
negligenciando o que consideramos basilar da sua identidade: a formacéo docente
como base de referéncia para as demais possibilidades de atuacdo profissional,
concordando com uma das teses defendidas pela ANFOPE (1998).

Com o itinerério tracado até 0 momento, resta evidente que o Brasil ndo avangou no
sentido de se compreender a Pedagogia como ciéncia, ja que as imposicdes normativas
superabundaram em contradi¢des, a despeito de suas raizes como campo de pesquisa. Além
do mais, mostraram-se timidas nas discuss6es empreendidas as alusdes relacionadas com a
atuacdo do/a pedagogo/a em ambientes fora da escola bem como ausentes nas legislacbes

anteriores.

A vertente formativa da dimensdo ndo escolar tem sua demarcacdo oficial inscrita
nas diretrizes curriculares de 2006. Considerando-se a historia do curso, podemos dizer que
o assunto ¢ uma “novidade” normativa que acende ainda mais a necessidade de reflexdo
sobre 0 que se espera da Pedagogia. A diferenca que podemos observar, agora, é o fato de

haver um vasto campo profissional para o pedagogo/a em contextos extrinsecos a escola
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que, possivelmente, vem se afirmando em funcdo das transformacdes sociais das Ultimas
décadas, as quais tém demonstrando que a educacao é uma necessidade que perpassa toda a

vida dos individuos.

Embora sejam percebidos diversos avancos com a edicdo das diretrizes, o texto
aprovado ndo é unanime. Existem algumas criticas em relacdo a proposta apresentada, entre
as quais, a de Saviani (2012), para quem as diretrizes sdo restritas quanto ao essencial, isto é,
no tratamento da Pedagogia como campo tedrico-pratico, e extensivas no acessorio, a saber,

na linguagem corrente no campo educativo.

Comungam de semelhante pensamento, com uma critica mais férrea, Rodrigues e

Kuenzer (2007, p. 42), ao afirmarem que,

[...] no afd do atendimento a todas as vozes dissonantes da opcdo escolhida, ao
tempo que o Parecer define um foco restrito a uma Unica possibilidade de
qualificacdo, representativa de uma forma especifica de concepcdo do que seja a
pedagogia, amplia demasiadamente o perfil, do que resulta a ineficacia préxica da
proposta, pois 0 que esta em tudo ndo esta em lugar nenhum, constituindo-se desta
forma uma aberracéo categorial: uma totalidade vazia. Os resultados praticos desta
contradicdo é que as instituicdes formadoras, mais uma vez, vdo propor percursos
para atender as suas conveniéncias, principalmente as mercantis, o que contribui,
contrariamente ao professado, para uma maior desqualificacdo da educacéo bésica,
ampliada pela desqualificagdo dos formadores.

Libaneo e Pimenta (2011), por sua vez, argumentam que restringir a Pedagogia a
docéncia ¢ reduzir a concepgao de trabalho pedagogico; ainda, que ““[...] as novas realidades
estdo exigindo um entendimento ampliado das praticas educativas e, por consequéncia, da
pedagogia” (p. 31); além do mais, “[...] reduzir a acdo pedagogica a docéncia é produzir um
reducionismo conceitual, um estreitamento do conceito de Pedagogia” (p. 34). Para os

autores, a base deveria ser a formacédo pedagogica, mais ampla, portanto, que a docéncia.

Ainda nessa linha, Franco (2008, p. 117) entende que ““[...] a docéncia deve se
fundamentar pela pedagogia, ndo sendo correto afirmar que a pedagogia se faz pela
docéncia”. Em sua visdo, a Pedagogia é a ciéncia que organizara a concretizacdo dos meios
e processos educativos de uma sociedade; por isso, sua base identitaria deveria ser [...] a
investigacdo dos estudos pedagdgicos, os estudos que fundamentam as praxis educativas de
uma sociedade (2011, p. 125).

Para a autora, a principal preocupacdo do curso de Pedagogia precisa estar na
“formagdo de um pedagogo como profissional critico e reflexivo, que saiba mediar as
diversas relagOes inerentes a pratica educativa e as relagfes sociais mais amplas [...]”
(FRANCO, 2008, p. 110).
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Observamos que existem diferentes visbes associadas aos pilares que devem
sustentar a formacgéo do/a pedagogo/a. Compreendemos, com Saviani (2012), que a escola
precisa estar no centro das compreensdes da Pedagogia, independente do espaco de
concretizacdo das praticas educativas. Nesse bojo, em relacdo aos espacos ndo escolares, 0

autor nos diz:

Ora, se é possivel compreender as formas ndo escolares de educacdo a partir da
escola e o inverso ndo é verdadeiro, entdo o educador formado sobre a base da
dissecacdo da anatomia escolar estara capacitado a compreender todas as demais
formas de educacdo, qualificando-se, portanto, para também agir nelas (SAVIANI,
2012, p. 132).

E 0 que também assenta Borges (2012). Para a estudiosa, a escola é um parametro do
ndo escolar e a ele ndo se opde, portanto é “[...] instituicdo indispensavel a formagdo
profissional do futuro pedagogo” (p. 123). Nessa direcdo, entende que “[...] o pedagogo ¢é
um guardido da qualidade da educacao e do processo pedagdgico em qualquer lugar onde ele

atue profissionalmente, seja em espago escolar ou ndo escolar” (p. 128).

A Gtica engendrada pela autora estd ancorada em Libaneo, pesquisador que nos da
suporte para entender os diferentes campos de atuacdo existentes na sociedade para o/a
pedagogo/a. Este autor, na mesma direcdo, aponta que a escola deve ser o referente da

formacéo:

[...] E quase unanime entre os estudiosos, hoje, o entendimento de que as praticas
educativas estendem-se as mais variadas instdncias da vida social ndo se
restringindo, portanto a escola e muito menos a docéncia, embora estas devam ser
a referéncia da formagéo do pedagogo escolar. (LIBANEO, 2010, p. 51)

Caso a linha de pensamento enverede por caminhos distintos, isto é, a escola deixe
de ser a referéncia do curriculo de Pedagogia, estaremos diante de, pelo menos, duas

consequéncias alarmantes, consoante Borges (2012):

a) do ponto de vista pedagégico: “[..] o esvaziamento de contetidos
indispensaveis ao trabalho pedagdgico em diferentes campos de atuacéo

profissional” (p. 139).

b) do ponto de vista social e econdémico: “[...] corre-se 0 risco de formar um

profissional para o desemprego” (p. 136).

Dito isso, em que pesem as dissonancias e as diferentes orientacfes quanto a
formagéo do/a pedagogo/a que figuram entre os estudiosos, Brzezinski (2012, p. 378)

ressalta que
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E notdria a concepcdo de diretrizes na Resolugio CNE/CP n.1/2006 como
pardmetros gerais e orientacdes curriculares derivada da reconfiguracdo da funcéo
social do trabalho docente, da ressignificacdo da graduacdo e da operacionalizacédo
das diretrizes curriculares nacionais para todos os cursos do ensino superior. Tais
mudancas, historicamente, romperam com o curriculo minimo, heranca do modelo
tecnicista de formacéao de profissionais fixado pelo Conselho Federal de Educacédo
durante a ditadura militar.

Entendemos, com a autora, que as Diretrizes da Pedagogia se constituem como
documento orientador para as instituicbes que integram o sistema de educagdo superior e,
por conseguinte, inscrevem direcionamentos para a organizacdo dos projetos pedagdgicos

particulares.

Tendo em vista o objeto de investigacdo deste estudo, levantamos todos os excertos
disponiveis da norma que, de algum modo, referem-se aos espacos ndo escolares na
formacdo do/a pedagogo/a e que, portanto, deveriam ser abordados pelas instituicGes de

ensino.

Como resultado, observamos que o “ndo escolar” foi contemplado em diversos
aspectos da resolucao. Na destinacdo do curso (artigo 4°), encontra-se ligada ao exercicio do
magistério e a organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, em atividades de
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos além da
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional. No perfil
do egresso (artigo 5°), espera-se que o/a pedagogo/a possa trabalhar na promocdo de
aprendizagens e participar da gestdo de instituicdes. Além disso, a estrutura curricular do
curso prevé o “ndo escolar” no seu nucleo de estudos basicos, nas atividades

complementares e no estagio curricular (artigos 6° e 8°).

Borges (2012) sublinha que, embora os motivos da presenca significativa do termo
“ndo escolar” nas Diretrizes da Pedagogia ndo sejam efetivamente conhecidos, € possivel
depreender desse fato a ampliacdo dos espacos sociais em que a presenca do/a pedagogo/a é
reconhecida, ndo obstante, a autora pondera que a identidade laboral desses postos de
trabalho ainda se encontra em processo de elaboracgéo e, nas suas palavras, “[...] até mesmo

de espera por uma pretensa e desejada legitimacao social” (p. 131).

Ademais, precisamos mencionar a Resolucdo CNE n° 2/2015, editada apés as
diretrizes do curso de Pedagogia. A norma se dedica a definir determinacbes para a
formacdo inicial e continuada em nivel superior de profissionais do magistério para a

educacdo basica. Seus designios incidem sobre a formacgéo do/a pedagogo/a pelo fato de se
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aplicar a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil e no

ensino fundamental.

Essa norma ndo trouxe alteracdes que impactam 0 nosso objeto de pesquisa. De todo
modo, consideramos relevante mencionar, a respeito dela, que, a semelhanca das diretrizes
da Pedagogia, sustenta a noc¢éo de docéncia ampliada para os licenciados de outras areas do
conhecimento, como indica Machado (2016), e também registra os processos educativos nao

escolares no bojo dessa formacao, conforme expresso no artigo 13:

Os cursos de formacdo inicial, em cursos de licenciatura plena, podem ser
organizados em areas especializadas, por componente curricular ou por campo de
conhecimento, considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos
estudos que os englobam, bem como a formacdo para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia na educacdo bésica, da gestdo dos processos educativos
escolares e ndo-escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e educacional estruturando-se por meio da garantia da base comum
nacional e das orientagdes curriculares. (grifos nossos)

Com esse corpo de orientacdes legais advindos do poder publico, cada instituicdo de
ensino modela seu préprio curso de Pedagogia. H& de se recordar, porém, que o centro
gravitacional do curso € a docéncia e, ainda, existem outros enfoques formativos que, em
seu conjunto, exigem expressiva quantidade de campos de conhecimentos que precisam
estar contemplados na formacdo do/a pedagogo/a. Portanto, é bem possivel que o “ndo
escolar” na organizagao curricular e pedagogica do curso nas instituigdes tenha um espago
secundario, reduzido ou até mesmo inexistente. Buscaremos elucidar a proposicdo ao longo

desta pesquisa.

Podemos antecipar, com as contribuicbes de Borges (2012, p. 138), que as

instituicdes de ensino, ao planejarem os seus curriculos,

[...] necessitam compreender que a assimilacdo do ndo escolar recorrentemente
decantados nas diretrizes curriculares nacionais do curso demandam a
configuracdo de espacgos curriculares disciplinares e ndo disciplinares que de fato
contemplem teméticas atinentes @ magnitude do mundo do trabalho, observando as
dimensBes locais, regionais e nacionais, procurando abarcar plenamente uma
solida formagdo tedrica e técnico-profissional do pedagogo.

Para lancar luz as nossas ponderagdes sobre o “ndo escolar” na formacgdo do/a
pedagogo/a, também encontramos aporte em Libaneo e Pimenta (2011), os quais enfatizam a
importancia da formacdo de profissionais para atuar em contextos ndo escolares e, nesse
caminho, destacam que os pedagogo/as “[...] atuardo nos varios campos sociais da educagao,
decorrentes de novas necessidades e demandas sociais a serem regulados profissionalmente”

(p. 36). Portanto, estamos diante de uma situagéo atual e emergente.
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Na mesma linha de pensamento, Franco (2011) acredita que a formacdo do/a
pedagogo/a deve inserir referéncias e reflexdes sobre as diversas formas de acdo educativa
na sociedade e afirma que isso pode referendar seu papel transformador. Em sua Gtica,
“Parece que estamos presenciando essa situacdo: a educagdo na sociedade esta se fazendo
sem no6s”. Complementa que “Nao podemos mais nos contentar com a formagdo restrita

desse pedagogo” (p. 107).

A tradicdo histdrica da Pedagogia, como mostramos, indica sua estreita relacdo com
a escolarizacdo formal desde sua origem. Ela nasceu, como ciéncia, em atencdo as
problemaéticas dos processos de ensino e aprendizagem presentes nas escolas modernas, de
uma necessidade especifica desse contexto socio-histérico. A sociedade vem evoluindo
desde entdo. Novas demandas, novas vivéncias sociais, culturais, econémicas, profissionais,
ideologicas e tecnoldgicas nos alertam para a necessidade da ampliacdo do conceito de

educacéo e Pedagogia.

Baseados nessa perspectiva, salientamos que a Pedagogia tem como ponto nevrélgico
a préatica educativa, que, para Libaneo (2010), é um “[...] fendmeno constante ¢ universal
inerente a vida social” (p. 95). Por conseguinte, “o movimento, a transformacao da realidade
educativa leva também a mutacGes na Pedagogia, cabendo-lhe orientar a pratica educativa
conforme exigéncias concretas postas pelo processo de conquista da humanizagdo em cada

momento do processo histérico-social” (p. 96).

Dessa maneira, 0 autor salienta que a conjuntura social contemporanea “pede agdes
pedagdgicas mais definidas, implicando uma capacitacdo teodrica e profissional de
pedagogo/as e professores muito além daquela que apresentam hoje” (LIBANEO, 2010, p.
149). Na esteira dessa visao, afirma ser patente a presenca de atividades pedagdgicas em
diversas instituicGes sociais, de diferentes naturezas. Assim, o educativo ndo esta restrito a

escola.

Na oOtica do estudioso, o/a pedagogo/a é o profissional capaz de intervir nos
diferentes espacos em que a pratica educativa se materializa, com atividades ligadas “[...] a
organizacdo e aos processos de transmisséo e assimilagéo ativa de saberes e modos de acéo,
tendo em vista objetivos de formag¢ao humana definidos em sua contextualizagdo historica”

(LIBANEO, 2010, p. 52).

Com suporte nessas consideragdes, podemos afirmar que o “ndo escolar” nao

significa a negagdo da docéncia, até porque, a acdo professoral também é corrente fora da
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escola. O termo também ndo é utilizado em oposicdo ao relevante trabalho desenvolvido na
escola, como nos auxilia Borges (2012), portanto ndo rebatemos a conquista histérica da
formacdo de professores em nivel superior para atuar no inicio do percurso escolar,
sedimentada no texto das diretrizes curriculares da Pedagogia. O sentido que queremos
evidenciar esta diametralmente alinhado com a amplia¢do dos horizontes do educativo na
sociedade, que perpassa diferentes momentos da vida dos sujeitos, ndo apenas 0s periodos

de escolarizacdo basica obrigatoria.

Ancorados nas explicitacbes de Borges (2012), compreendemos que o fato de a
docéncia ser a base do curso ndo impede que encontremos espagos para outras vertentes
formativas, além do mais, consideramos relevante ratificar que a vivéncia no contexto
escolar tem repercussdes fundamentais na atuacdo profissional do/a pedagogo/a em qualquer

gue seja o cenario:

[...] a docéncia sendo a base da formacdo do pedagogo ela ndo compreende a
totalidade dessa formag&o e que a experiéncia da sala de aula em ambiente escolar
em muito podera contribuir para a ampliacdo do trabalho pedagdgico em outros
cenarios educativos, sejam eles escolares ou ndo escolares. (BORGES, 2012, p.
130).

A nosso ver, a formacdo do/a pedagogo/a, ao enfatizar aspectos da organizacdo do
trabalho pedagogico, que tem vinculacdo direta com a pratica docente, apresenta importante
repertério para embasar 0s estudantes com aportes tedricos e praticos para seu
desenvolvimento profissional. Todavia, para a atuacdo laboral em diferentes espacos de
aprendizagem, que ultrapassam a escola, € preciso avancar nas reflexées propostas no trajeto
formativo, de maneira que ndo se limitem a situacGes apresentadas na vivéncia escolar da
educacéo infantil e do ensino fundamental, visto que nos contextos de educacdo néo escolar
0s conhecimentos precisardo ser mobilizados em circunstancias que, nem sempre,
corresponderdo de imediato as da escola e da atuacdo docente. Por isso, apenas 0s aportes da
docéncia na formacdo do pedagogo, sem uma visdo mais ampla de educacdo, pode ndo

favorecer a insercéo do profissional em ambientes ndo escolares.

O que se pretende evidenciar, dessa maneira, € que a formacao precisa preocupar-se
diante da abertura de possibilidades profissionais além do espago da escola bésica para o
pedagogo/a, 0 que aponta a necessidade de se discutir essa formagéo em vista das demandas
sociais e dos contextos em que se consolidam as praticas educativas além dos muros

escolares.
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3.3 CONSIDERACOES SOBRE CURRICULO

Toda a discussao a respeito da Pedagogia e da formagéo do/a pedagogo/a embasada
nas diretrizes curriculares nos conduzem a esquadrinhar os fundamentos da teoria curricular,
0s quais poderdo colaborar para iluminar as apreciaces sobre 0s projetos pedagogicos das

instituicOes de ensino superior que pretendemos efetuar nesta pesquisa.

De inicio, assinalamos que as andlises da questdo do curriculo como um campo de
estudo especifico sdo consideradas recentes por alguns autores (inicio do século XX) e elas
ndo nasceram por acaso. Advieram, notadamente, da necessidade de se organizar 0s
processos educativos, racionaliza-los a semelhanca do modelo fabril de producédo, sob os
auspicios do enfoque positivista, com o foco na formacdo de trabalhadores segundo as
necessidades do mercado (SILVA, 2010; MOREIRA e TADEU, 2011).

De acordo com os postulados de Silva (2010), a conjuntura social que incitou a
problematica curricular encontra seu ponto fulcral na massificacdo da escolaridade nos
Estados Unidos da América. A quantidade expressiva de alunos levantou questionamentos
sobre como organizar 0s processos educativos para o novo publico estudantil. Essa situacao
nos remete ao que comentamos sobre a génese da Pedagogia no século XVII, igualmente,

procedente das questdes que emergiram da ampliacdo do acesso a escola na Europa.

A teoria curricular inaugurada por Bobbitt e consolidada por Tyler, de carater
cientifico, era clara quanto a seus propdsitos econdmicos, baseados na eficiéncia: “Bobbitt
propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer outra empresa comercial
ou industrial” (SILVA, 2010, p. 23). De acordo com o autor, embora também Dewey integre
0 movimento tradicional em torno do curriculo, a proposta de Bobbit sobressaiu e
permaneceu no ideério pedagdgico durante um periodo consideravel, influenciando também

o Brasil por, pelo menos, quarenta anos.

Com o transcurso da historia, novas dinamicas sociais e culturais comecam a eclodir
e, assim, mostrou-se premente a ruptura com os paradigmas tradicionais erigidos, os quais se
limitavam a pensar no curriculo apenas como técnica, isto €, “como se fazer o curriculo”
(SILVA, 2010, p. 23). E na direcao da critica a esse modelo, considerado apolitico e atedrico
(MOREIRA e TADEU, 2011), que surgem reflexdes relacionadas ao contexto macrossocial,

com vistas ao desvelamento das estruturas dominantes de conhecimento.

Diversos olhares se entrecruzaram, mesmo com bases epistemolodgicas distintas, no

sentido de formacdo da teoria critica do curriculo, partindo-se de algumas énfases reflexivas:
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ideologia e poder (Althusser e Apple), relagdes sociais do trabalho (Bowles e Gintis),
reproducdo cultural e reprodugdo social (Bourdieu e Passeron; Giroux; Bernstein),
sociologica e historica (Young) (SILVA, 2010). O que ha de convergente entre os autores,
segundo Lopes e Macedo (2011), ¢ a “forma como conectam o conhecimento com os
interesses humanos, a hierarquia de classes e a distribuicdo do poder na sociedade, e a
ideologia” (p. 76-77).

Tendo esses enfoques como pilares, de maneira sucinta, o principal mote da
proposicdo critica ¢ “[...] desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que 0
curriculo faz”, conforme Silva (2010, p. 30). Ademais, segundo o autor, as teorias criticas
nos permitem vislumbrar o curriculo como uma construgdo social, resultado de um processo
histérico que envolve disputas e conflitos que nos conduzem a questionar quais sdo 0s
conhecimentos considerados validos. S8o igualmente relevantes para essa teorizacdo as
“profundas relagdes entre curriculo e producdo de identidades sociais e individuais”

(MOREIRA e TADEU, 2011, p. 42).

A teoria pos-critica, por sua vez, trouxe novas demandas para as discussdes
curriculares, entre elas “identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significagdo e
discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade e
multiculturalismo” (SILVA, 2010, p. 17), tendo por foco, principalmente, questdes culturais.

Lopes (2013) desenvolve argumentos criticos em relagdo a teoria pds-critica, nos
quais assenta a fragilidade da proposicdo, pois acena para a desestabilizacdo de aspectos
caros para a teoria critica, por exemplo, (p. 18): “[...] conhecimento selecionado a partir de
uma cultura mais ampla para ser ensinado a todos, em nome de um projeto de transformacéo
social e de formagdo de sujeitos™; ““[...] 0s projetos curriculares que tém por propdésito formar
uma dada identidade no aluno ou operar com uma identidade docente pré-estabelecida” e
“[...] os projetos de formacdo de um sujeito emancipado e consciente, capaz de dirigir a

transformagao social”.

Dito isso, o arcabouco curricular da teoria critica sustentard essa investigacéo, a
respeito do qual apontaremos alguns preceitos que ajudardo a elucidar o territorio do

curriculo em suas diferentes facetas.

Para costurarmos as tramas do tecido curricular critico, de inicio, é preciso asseverar
que ndo héa possibilidade de encerramos o curriculo em uma perspectiva simplista, dada a

complexidade de fatores intrinsecos e extrinsecos, tacitos e explicitos que influenciam o
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contexto escolar. Podemos, portanto, arrazoar que existem ‘“significados” para o curriculo
produzidos e, a0 mesmo tempo, vivenciados nos variados momentos em que ele se

manifesta.

Destarte, 0 aporte critico nos guia a afirmar que o curriculo ndo € apenas um conceito
tedrico (SACRISTAN, 2013). Ele revela a situacdo atual, os condicionantes da pratica
educativa e também nos transporta para o futuro, pois envolve as expectativas que criamos
em relacdo aos alunos, o que esperamos que eles aprendam e sejam: “o curriculo da forma a

educagao” (p. 9).
Corroborando esse entendimento, o autor realca:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagéo
cultural nas escolas. E pratica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituigdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida
em instituicbes escolares que comumente chamamos de ensino [..].
(SACRISTAN, 2017, p. 15)

Para Borges (2008, p. 10), curriculo ¢ um “[...] instrumento estruturante que da
sentido e materialidade ao processo pedagdgico. E uma espécie de améalgama sedimentador

da cultura mais ampla e dos conhecimentos veiculados nas instituigdes educativas”.

Entendemos, com os autores, que o curriculo € muito mais que um documento. Ha
vozes e siléncios em suas entrelinhas (SANTOME, 1998), ressonancias e dissonancias; isto
é, dele ecoam concepcbes de mundo, sociedade, cultura, homem, conhecimento valido e
educacdo. Esse universo em torno do qual gravita direciona as praticas dos espacos
educativos; portanto, sua relevancia esta além do que ele é em termos linguisticos ou
técnicos, notadamente estd naquilo que dele é feito nos contextos de aprendizagem e nas

vozes que ele permite serem ouvidas.

Em outras palavras, o curriculo pode servir tanto para favorecer a reproducdo dos
aspectos mais desiguais da sociedade, por exemplo, enfatizando que 0 sucesso ou o fracasso
escolar sdo questdes de responsabilidade individual do aluno; ou, em contrapartida, pode ser
visto como espaco de enfrentamento dessas questfes, em que a coletividade se une na busca
de solucbes para as problematicas vivenciadas no cotidiano. Significa que a analise do
curriculo ndo deve estar dissociada da conjuntura social mais ampla na qual a escola esta
imersa. Portanto, no curriculo ndo habita a neutralidade (APPLE, 2006); pelo contrario, ele é

terreno de disputas e tensoes.
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Embasados nessa visdo, se almejamos consolidar valores sociais e culturais
coadunados com a democracia, na busca da igualdade de condi¢bes aos alunos, faz-se
imperativo um movimento continuo de intervencdo no contexto em que o curriculo se
consolida, com vistas a promover uma educacao calcada na autonomia, 0 que requer acao
coletiva dos atores envolvidos no processo educativo (alunos, professores, gestores,
comunidade escolar, etc.).

Ademais, consoante Sacristdn (2017), o curriculo se materializa naquilo que é
vivenciado no contexto real e nas relacfes que se estabelecem entre 0s sujeitos ativos nele

implicados; portanto, é agdo concreta, uma construgdo social e cultural.

Silva (1995) pensa do mesmo modo. Para ele, o curriculo é um espago para a
concretizacdo de experiéncias de conhecimento proporcionadas aos alunos e encontra-se no
cerne das atividades das instituicdes educativas, que estdo historica e socialmente

localizadas.

O autor ainda colabora ao argumentar que o centro da analise curricular deve estar na
compreensdo dos conhecimentos ensinados e nos motivos dessa escolha, o que revela um
processo de selecdo cultural no qual os sujeitos participantes serdo afetados em suas

subjetividades e na constituigdo de suas identidades (SILVA, 2010).

Todo esse complexo de nuances subjacente ao curriculo requer sua compreensao a
partir de uma perspectiva dindmica, sistémica. Nesse sentido, Sacristan (2013) prope uma
concepcao curricular que se inicia com um plano, um documento formal, perpassa diferentes
instancias, até as avaliacOes, e engloba todos 0s sujeitos imbricados no processo. Na
tentativa de objetivar esse “sistema curricular”, estabelece os seguintes tipos de curriculo:
prescrito, apresentado aos professores, modelado pelos professores, em acéo, realizado e
avaliado (SACRISTAN, 2017).

Na proposta do autor, o “curriculo prescrito” mostra-Se proeminente para a
arquitetura deste estudo. Isto porque Sacristan (2013) explicita a relevancia do texto
curricular, pois nele serdo inscritos 0 que deve ser considerado cultura nas escolas®,

permitindo, assim, sua publicidade. Portanto, percebemos que os documentos formalizados

2 Cabe esclarecer que mencionamos o termo “escola” em seu sentido lato, isto é, instituicBes de todos os
niveis do sistema educacional formal, incluindo a educacéo superior.
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sdo pecas-chave da engrenagem curricular, o que ratifica a validade de se examinar 0s

projetos pedagdgicos do curso de Pedagogia nesta pesquisa.

Quanto a objetivacdo proposta por Sacristan (2017), o “curriculo prescrito”,
considerado o primeiro nivel de definicdo do curriculo, tem relacdo direta com a politica
curricular estabelecida pelo Estado e incide robusta e decisivamente sobre os contextos a ela
vinculados tanto do ponto de vista administrativo, burocrético, quanto de regulacdo e
controle. Frente a esse carater, salienta que a regulacdo curricular é inerente as sociedades
complexas, pois se configura como um poderoso mecanismo dos sistemas educativos a

partir dos quais se influencia a cultura e a ordenacdo social e econdmica.

Llavador (2013) corrobora esse postulado ao enfatizar que ““[...] todo curriculo tem
uma localizacdo, uma cobertura de indole institucional, isto €, uma limitacdo de normas de
natureza juridica que estabelecem regras” (p. 45). Para o autor, o marco legal do curriculo
acaba representando certa universalidade e auxilia no controle que sobre ele é exercido pelo

poder constituido.

A propoésito do exposto, € notoria a forca das prescricdes sobre os sistemas
educativos. Todavia, nem sempre essas propostas sdo coerentes e bem articuladas.
Vislumbramos essa situacdo no historico do curso de Pedagogia no Brasil, permeado por

legislagdes e normas confusas e difusas.

O fato € que, no Brasil, as prescri¢cdes normativas afetas a educacéo e aos curriculos
nos mais variados niveis consolidam-se por meio de legislacBes que, muitas vezes, ndo
provém de profundas discussdes acerca das necessidades dos contextos locais. Embora a
prescricdo seja necessaria em nossa sociedade, como bem salientou Sacristan, ainda ha de se
avancgar no processo democratico de didlogo com o0s sujeitos e as instituicGes sobre os quais

incidem radicalmente os ditames das leis.

De toda forma, as legislacbes estdo postas e, no nosso caso, identificamos como
curriculo prescrito as Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia (Resolu¢cdo CNE/CP
1/2006), sobre as quais discorremos anteriormente. Elas sdo o ordenamento do curriculo e
revelam a posigdo oficial que se tem sobre os objetivos e fins da Pedagogia, portanto
constituem-se em parametros para a organiza¢ao do curso nas instituicdes de ensino superior

do pais.

Antes de se chegar a pratica dos professores universitarios, porém, ha um processo

de interpretacdo do texto dessas diretrizes, as quais estabelecem as linhas mestras para a
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formacdo do pedagogo. Sendo assim, cada instituicdo de ensino estabelece o que Sacristan
(2017) denomina de “plano do curriculo”, o projeto pedagogico de curso, do qual emanam
decisbes e orientacOes especificas para favorecer a organizacdo da vida e das acOes dos

individuos de determinada comunidade académica.

Esse planejamento exprime as finalidades do ensino, organiza conteudos, prevé
meios, condicbes ambientais de aprendizagem e atividades em atencdo a determinadas
teorias de aprendizagem humana e certos principios pedagdgicos (SACRISTAN, 2017).
Revela, dessa maneira, principios e concepg¢des da instituicdo em relacdo a educacdo e ao

sujeito, no caso, pedagogo/a, que se pretende formar.

Diante desse conjunto de vias, reputa-se que o projeto curricular das instituicdes de
ensino, ou seja, 0s projetos pedagogicos sdo uma rica fonte documental para se tentar
entender o lugar da educacdo ndo escolar na formacao do/a pedagogo/a. Por isso, justifica-se
nesta investigagdo a pretensdo de se analisar o contelido das propostas curriculares do curso
de Pedagogia.

Frente a todo o exposto, tendo em vista 0 estado do conhecimento apresentado,
considerando-se 0s caminhos historicos e legais do curso de Pedagogia no Brasil, as teorias
curriculares balizadoras da andlise do curso e das orientacdes das DCN/2006, as quais
ressaltam o viés de atuacdo do pedagogo em espacos para além da escola, e com esteio na
discussdo tedrica levantada sobre a educacdo ndo escolar, é possivel depreender que existe
um campo de investigacdo a ser desbravado e, nessa esteira, esta pesquisa podera colaborar
com as reflexBes acerca da educacdo nao escolar na formacao do pedagogo, especialmente

na realidade que nos circunda: o Distrito Federal.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

“As decisdes metodoldgicas sdo pura decorréncia do problema
formulado e este s6 se explica devidamente em relagdo ao
referencial tedrico que deu origem a ele”.

(GAMBOA, 2010, p. 32)

“A pesquisa educacional ndo se reduz a uma série de instrumentos,
técnicas e procedimentos. Estes constituem parte do método
cientifico. O método ou caminho do conhecimento é mais amplo e
complexo, por sua vez, um método é uma teoria de ciéncia em acdo

.1
(GAMBOA, 2006, p. 111)

Buscar respostas para as questdes norteadoras anteriormente mencionadas, com a
expectativa de atingir os objetivos tracados, requer o desenho de caminhos metodoldgicos
coerentes com o0 objeto que se apresenta. Significa que a pesquisadora deve estar atenta ao
que constréi e em permanente vigilancia para desenvolver um trabalho que possa ser

percebido em seu todo pertinente.

A luz das proposicBes de Gamboa (2010), entende-se a trajetoria de pesquisa como
um processo de construcdo no qual se pretende analisar determinado objeto de estudo,
historicamente situado, interpretar as questfes que nele se interpdem, tendo em vista a
compreensdo dos elementos entrelacados para, ao final do percurso, aventar possibilidades,

limitacGes e perspectivas de acdo diante da problematica em voga.

Essa apreensdo relacionada com a pesquisa cientifica nos remete ao enfoque
epistemoldgico critico-dialético, uma vez que, segundo Gamboa (2010), analisam-se as
relacbes estabelecidas no contexto investigado, para além da mera descricdo de fatos,

compreendendo-se os fendbmenos em sua totalidade e historicidade.

Complementa Severino (2001) que a educacdo possui uma especificidade em relacédo
as outras ciéncias, sua natureza praxica. Em sua otica, “[...] a educagdo pressupde os sujeitos
humanos como entidades naturais, que existem historicamente na dimensdo social, mas
conduzem sua existéncia pela mediacdo da sua pratica que, intencionalizada, se transforma
em praxis” (p. 18). Assim, quando nos reportamos a pesquisa em educacdo, o paradigma
critico-dialético, consoante o autor, “[...] tem se revelado, at¢ o momento, como a

perspectiva mais fecunda para responder a esse desafio” (p. 17).
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Com essa perspectiva e trazendo a pauta a contribuicdo de Dione e Laville (1999, p.
43), para 0s quais a abordagem deve estar a servico do objeto de pesquisa, nesta proposta, a
abordagem de cunho qualitativo mostra-se a mais apropriada para o estudo do problema
central a ser perscrutado: “Como as instituigdes de ensino superior do Distrito Federal

abordam a educacdo néo escolar nas propostas curriculares do curso de Pedagogia?”

Esse tipo de pesquisa, de acordo com Creswell (2007, p. 186) citando Rossman e
Rallis (1998), volta-se essencialmente a interpretagdo dos dados, permitindo a “analise de
dados para identificar temas ou categorias [...] ou tirar conclusbes sobre o seu significado,
pessoal e teoricamente, mencionando as ligdes aprendidas e oferecendo mais perguntas a

serem feitas”.

Delinear um conceito univoco para a pesquisa qualitativa, consoante Trivifios (1987,
p. 128-130), é tarefa complicada, pois depende da linha tedrica seguida pelo pesquisador. Na
direcdo da abordagem critico-dialética, que é nosso referencial, o autor evidencia algumas
das caracteristicas da pesquisa qualitativa: compreende a realidade em seu sentido amplo e
complexo, intenta interpretar a esséncia dos fenémenos e mergulhar nas questdes intrinsecas

para entender as relacOes estabelecidas e busca os significados e suas raizes.

Formado, entdo, o quadro de base que guiard o desenrolar desta pesquisa, €
necessario apresentar os procedimentos selecionados para dar vazdo a construgdo

investigativa.

4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Creswell (2007) orienta que se inicie a proposta de pesquisa com uma revisao da
literatura académica, pois tal procedimento favorece a limitagdo do escopo investigativo.
Além disso, permite que sejam compartilhados “com o leitor os resultados de outros estudos
[...] proximamente relacionados ao [...] que estd sendo relatado. [...] Ela fornece uma
estrutura para estabelecer a importancia do estudo” (p. 45-46). Sendo assim, esse sera nosso

ponto de partida.

Diante da relevancia da questdo, iniciamos nossas buscas de referenciais tedricos na
literatura, com vistas a sustentar a discussdo pertinente aos trés eixos propostos nesta

pesquisa: educacao ndo escolar, formacao do/a pedagogo/a e curriculo.

Especificamente quanto ao estado do conhecimento, pesquisamos em bancos de teses

e dissertacOes, em periddicos e em eventos da comunidade cientifica relacionados com a
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temaética central. Consideramos o espago temporal de dez anos (2006 a 2016), tendo como
marco a edicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, normativo que
inscreveu oficialmente na formacédo do/a pedagogo/a a possibilidade de atuacdo profissional
em experiéncias educativas ndo escolares. Concluida essa etapa, seguimos para a pesquisa

documental.

4.2 PESQUISA DOCUMENTAL

Cumpre esclarecer que esse tipo de procedimento pauta-se na analise, organizacéo e
interpretacdo de documentos conforme 0s objetivos propostos para a pesquisa (PIMENTEL,
2001). De maneira complementar, Lidke e André (1986) compreendem a analise
documental como uma série de operacOes que objetivam estudar e analisar um ou varios
documentos na busca por informacdes sobre fatos e na descoberta das circunstancias sociais
e econdmicas com as quais esses fatos possam estar relacionados, com atencao as questdes

de interesse da pesquisa.

Ademais, ressaltam que

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragcdes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte "natural™ de informagdo. N&o séo apenas uma fonte
de informag&o contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39)

Entendemos, portanto, que a analise documental é apropriada para os intentos desta
investigacdo, visto que os documentos a serem examinados constituem-se como ricas fontes
de informacdo que poderdo colaborar com o entendimento da problematica que
perseguimos, quais sejam: projetos pedagdgicos do curso de pedagogia e editais de
concursos publicos para o cargo de pedagogo/a em 6rgaos afora da Secretaria de Educacédo
do Distrito Federal.

4.2.1 Projetos Pedagdgicos de Pedagogia: o centro da analise

Os projetos pedagogicos do curso de Pedagogia nos auxiliardo a fazer frente a
problematica central e particularmente nos dardo subsidios para responder as trés questdes
que norteiam esta pesquisa. Nessa direcdo, estabelecemos como critério de selecdo de
documentos os cursos de Pedagogia de instituigdes de ensino superior (IES) do DF, publicas

24
|

e privadas, em funcionamento na modalidade presencial~®, que, segundo o Ministério da

2 Modalidade priorizada devido as proporcgoes cabiveis neste estudo.
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Educacéo (MEC), obtiveram o Conceito Preliminar de Curso (CPC) igual ou superior a 3 no
ultimo processo regulatério, devido ao fato de serem considerados cursos com qualidade

satisfatria dentro dos parametros de avaliacio propostos®.

A escolha desse indicador (CPC)% justifica-se pelo fato de incluir diferentes aspectos
na composi¢do do indice como: o desempenho dos estudantes, o valor agregado pelo
processo formativo e insumos referentes as condicbes de oferta como: corpo docente,
infraestrutura e recursos didatico-pedagogicos. Destarte, proporciona uma avaliacdo mais

ampla guanto a seu alcance no seio das IES.

Em consulta avancada no sistema E-mec?’, com os campos possiveis de delimitacio
(“curso de graduacgédo” e “pedagogia”), foram encontrados 88 cursos no DF. Para refinar a
busca consoante os critérios anteriormente estabelecidos, mostrou-se necessario baixar a
planilha Excel apresentada pela pagina eletrénica, que permitiu a filtragem almejada: cursos
presenciais com CPC igual ou superior a 3. Aplicando-se esses filtros, foram encontradas 14

instituicOes (excluindo-se os registros repetidos de algumas delas).

Todavia, ao iniciamos as pesquisas especificas para acesso aos projetos pedagogicos
das instituicBes, ndo obtivemos éxito com todas, mesmo apds diversos contatos remotos e
presenciais com as coordenagdes dos cursos e do cumprimento de exigéncias estabelecidas
por algumas delas®.

Nesse bojo, ndo conseguimos materiais da Universidade Paulista e do Centro
Universitario IESB, sendo que as informacdes da pagina eletrénica dos cursos mostraram-se
insuficientes para responder as necessidades da pesquisa. Diante disso, optamos por nédo

inclui-las no escopo da investigacao.

Quanto ao Instituto Superior de Educacdo do Cecap, também excluido da anélise,
além da dificuldade de contato e, por conseguinte, da auséncia do PPC, o site institucional
encontra-se fora do ar no momento, de acordo com varias buscas realizadas na rede mundial

de computadores®.

2 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/indicadores-de-qualidade>. Acesso em: 2 maio 2018

% Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/conceito-preliminar-de-curso-cpc->. Acesso em: 2 maio
2018.

%" Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 2 maio 2018.

% Importante salientar que todos os projetos pedagdgicos deveriam estar disponibilizados nos sites das
instituicGes, segundo a Portaria Normativa n° 40, artigo 32, 8 2°, I.

29 |nstituto Superior de Educacédo do Cecap <http://www.cecap.com.br/faculdade/>. Acesso em 17 out. 2018.
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http://portal.inep.gov.br/web/guest/conceito-preliminar-de-curso-cpc-
http://emec.mec.gov.br/
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Atinente a Faculdade Fortium, consoante Portaria da Secretaria de Regulacdo e
Supervisdo da Educacdo Superior do Ministério da Educacdo n°® 93, de 6 de fevereiro de
2018, a IES esta passando por processo administrativo sancionador para a aplicacdo das
penalidades previstas no artigo 73, I, do Decreto n°® 9.235/2017. Por esse motivo, reputamos

conveniente ndo inserir os dados de seu curso em nossa pesquisa.

Considerando esses entraves, passiveis de ocorrer no percurso investigativo, nosso
primeiro corpo documental foi constituido por dez instituicfes de ensino superior do DF,

conforme quadro:

Quadro 4 — Institui¢des de Ensino Incluidas na Pesquisa

n/ Instituicdo de ensino Sigla

1 Universidade de Brasilia unB

2 Universidade Catdlica de Brasilia ucB

3 Centro Universitario Planalto do Distrito Federal UNIPLAN

4 Centro Universitario Estéacio de Brasilia ESTACIO

5 Centro Universitario Projecao UNIPROJECAO
6 Faculdade Anhanguera de Brasilia ANHANGUERA
7 Instituto Superi%reﬂﬁ ()Er(;u;:?:zc;i;r:nciscano Nossa FATIMA

8 Faculdade Evangélica de Brasilia FE

9 JK/Michelangelo JK

10 Faculdade ICESP de Brasilia ICESP

Fonte: Elaboragdo da propria autora (2018).

Cabe registrar que, embora ndo tenha sido possivel o acesso ao texto integral da
Faculdade Anhanguera de Brasilia®® e da Faculdade ICESP de Brasilia®!, as informagdes

disponibilizadas nos sitios eletrénicos nos permitiram manté-las no conjunto da analise.

% Disponivel em:
<http://storage.anhanguera.com/anh_documentos institucionais/2018/7/Cat%C3%A1l0go%20Institucional %2
02018.2 Faculdade%20Anhanguera%20de%20Taguatinga.pdf>. Acesso em: 2 out. 2018.

3! Faculdade ICESP de Brasilia - Disponivel em: <http://icesp.br/curso/pedagogia> . Acesso em: 2 out. 2018.



http://storage.anhanguera.com/anh_documentos_institucionais/2018/7/Cat%C3%A1logo%20Institucional%202018.2_Faculdade%20Anhanguera%20de%20Taguatinga.pdf
http://storage.anhanguera.com/anh_documentos_institucionais/2018/7/Cat%C3%A1logo%20Institucional%202018.2_Faculdade%20Anhanguera%20de%20Taguatinga.pdf
http://icesp.br/curso/pedagogia%3e
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A titulo de informacdo, precisamos mencionar a situacdo da Faculdade
Michelangelo. Seu curso de Pedagogia encontra-se em funcionamento, agora, sob a
responsabilidade da Faculdade JK, conforme Parecer do Conselho Nacional de Educacao n°
375/2016, homologado pela Portaria MEC n° 1.352, de 2/12/2016. Sendo assim, a

instituicdo serd mantida na pesquisa.
4.2.2 Editais de concursos publicos

Outras fontes documentais integrantes do corpus desta investigacdo foram os editais
de concursos publicos para o cargo de pedagogo/a em carreiras desvinculadas da docéncia
escolar e do ambiente escolar nos niveis distrital e federal (com lotacdo em Brasilia) cuja
data de publicacdo estivesse compreendida no periodo de 2006 a 2016 (pesquisamos nas
paginas eletrénicas do Diario Oficial da Unido, do Diario Oficial do Distrito Federal e em
sites especializados na tematica de concursos). Os dados levantados foram Uteis para

responder, essencialmente, nossa terceira questao norteadora da pesquisa.

Definimos como critério para a escolha dos documentos, a principio, um edital de
concurso por ano, observando diferentes segmentos da administracdo publica federal
(lotacdo em Brasilia) ou do Distrito Federal, isto €, 6rgdos com finalidades distintas quanto a

prestacdo de servicos publicos.

Partindo desses parametros, ndo localizamos editais nos anos de 2008 e 2016. J4 em
2012 e em 2014, encontramos editais da mesma instituicdo, a saber, Companhia Energética
de Brasilia (CEB). Devido ao fato de serem coincidentes em seu teor, decidimos analisar o
edital mais recente. Portanto, em 2012 também ndo teremos edital examinado. Em
contrapartida, no ano de 2011, capturamos dois editais que chamaram a atencdo pela
diferente natureza institucional; assim, optamos por inclui-los no rol de analise.
Semelhantemente, em 2013, dois editais foram inseridos, por terem sido considerados

representativos de diferentes areas do setor publico.

Diante dessas explanacgdes, podemos vislumbrar, no Quadro 5, o segundo acervo
documental selecionado para a pesquisa, isto é, dez editais de concursos para o cargo de

pedagogo/a:
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Quadro 5 — Editais de Concursos Publicos Selecionados para a Pesquisa

Ano de 5
publicacdo do Orgéo publico
edital
2006 Ministério do Desenvolvimento Social (MDS)
2007 Instituto Nacional do Seguro Social (INSS)
2009 Departamento de Transito de Brasilia (DETRAN/DF)
2010 Secretaria de Justica do Distrito Federal (SEJUS/DF)
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (CORREIOS)
2011
Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal (CBMDF)
Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares (EBSERH)
2013
Companhia do Metropolitano do Distrito Federal (METRO/DF)
2014 Companhia Energética de Brasilia (CEB)
2015 Superior Tribunal de Justica (STJ)

Fonte: Elaboragdo da propria autora (2018).

A escolha desse arsenal justifica-se pela possibilidade de se analisar a descrigdo dos
cargos e os conhecimentos requeridos dos pedagogo/as nas provas, tendo em vista o trabalho
em espacos além da escola, uma vez que os concursos publicos sdo processos seletivos de
contratacdo de pessoas para cargos especificos. Esse € um entre outros elementos plausiveis
de investigacdo, mas que, do nosso ponto de vista, poderiam agregar valor as reflexdes
acerca do objeto desta pesquisa.

Diante disso, cotejamos as informacGes dos projetos curriculares do curso de
Pedagogia com os editais de concursos publicos, os quais foram examinados no sentido de
se erigir pontos de convergéncia ou dissonancia entre a formacdo inicial efetivada no curso
de Pedagogia pelas instituices de ensino do Distrito Federal e o perfil profissional desejado
do/a pedagogo/a para atuar em carreiras publicas que ndo estdo ligadas diretamente ao

magistério na educacao bésica.
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4.2.3 Analise de contetudo

Delimitada a pesquisa documental, escolhemos um método para sustentar
cuidadosamente a anélise do material selecionado, como advertem Kripta, Scheller e

Bonotto (2015), no nosso caso, a analise de contetdo.

M. L. Franco (2008) ressalta que a mensagem € a referéncia da analise de contetdo e
essa mensagem, que expressa um significado e um sentido, deve estar vinculada ao contexto

de seus produtores; assim, estd fundada numa concepcéo critica e dinamica da linguagem.

Ainda, recorremos a Bardin (2016, p. 15), a qual descreve a analise de conteudo
como “[...] um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteldos e continentes) extremamente
diversificados”. Acrescenta que “[...] absolve e cauciona o investigador por esta atragdo pelo
escondido, o latente, 0 ndo aparente, o potencial de inédito (do ndo dito), retido por qualquer
mensagem”. Para se proceder a analise de contetido, Bardin, na mesma obra, estabelece trés
fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material e tratamento dos resultados; e 3) inferéncia e
interpretagdo (p. 125).

Consoante a autora, na primeira etapa, a pré-analise, o mote norteador é a
organizacdo. Seguindo sua orientacdo, na leitura flutuante, iniciamos os contatos com 0s
documentos e partimos para o conhecimento do texto, de forma mais livre, para apreender o
contetdo apresentado, até a constituicdo do corpus, conjunto de documentos escolhidos
conforme as regras que expusemos anteriormente. De posse dos documentos, ainda sob a
direcdo de Bardin, procuramos estipular indicadores para, entdo, chegarmos as “[...]
operacdes de recorte do texto em unidades comparaveis de categorizacdo para analise

tematica e modalidade de codificacéo para o registro dos dados” (BARDIN, 2016, p. 130).

Na fase de exploracdo do material, efetivamos, de fato, as “[...] operacOes de
codificacdo, decomposi¢do ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDIN, 2016, p. 131). A autora evidencia que a codificacdo esta relacionada a
transformacéo dos dados brutos do texto em unidades de registro de maneira que se consiga
compreender as caracteristicas do contetido. Logo, essa etapa € a mais densa quando
comparada as demais, pois exige o debrucar-se detalhada e sistematicamente sobre os

documentos escolhidos, o que nos empenhamos em fazer nesta pesquisa.

Na terceira etapa, realizamos o tratamento dos dados e a interpretacdo, com o

intento de tornar as informagOes significativas. Com isso, iniciamos as inferéncias e
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interpretacdes em atencdo aos objetivos tragados em nossa investigagdo, segundo nos guia
Bardin (2016). Relevante ressaltar que os resultados das andlises de conteudo e as

categorizacOes estabelecidas serdo explanados no préximo capitulo.

Antes de findar nossas asser¢fes, precisamos evidenciar que 0 percurso
metodolégico delineado pautou-se também pela qualidade e pela fidedignidade dos dados da
pesquisa. Nesse aspecto, buscamos o aporte da triangulacéo, que, de acordo com as ideias de
Flick (2009), esta associada a utilizacdo de propostas diversificadas no seio da pesquisa no
sentido de agregar diferentes olhares sobre o objeto em apreciacdo e, por conseguinte,

ampliar nossos horizontes investigativos.

O autor nos diz que essa triangulacdo pode ser concretizada ao combinarmos, dentro
do mesmo método de analise, diferentes fontes de dados. Assim, ampliar nossa Vvisao,
perseguimos caminhos que nos proporcionassem o emprego de fontes de dados de origens
distintas dentro do método de “analise do conteudo”. Isto ¢, de um lado, exploramos
materiais curriculares das instituicbes de ensino para entender a abordagem da dimenséo néo
escolar pelas agéncias formadoras de pedagogo/as e, de outro, examinamos editais de
concursos publicos para agregarmos a perspectiva dos entes empregadores desse
profissional. Com esses dois olhares, discutimos as convergéncias e divergéncias, com vistas
a colaborar empiricamente com o debate do assunto.

Consolidada a proposta metodoldgica do estudo com a devida atencéo a qualidade da
pesquisa qualitativa, finalizamos este topico com o esquema visual sintético dos

procedimentos metodol6gicos que seguimos, Figura 1:



Figura 1 - Esquema Visual Sintético dos Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa
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Caminhos metodoldgicos : :
Eixos da pesquisa

Marco temporal:
2006 a 2016

1 Revisdo de literatura

Estado do conhecimento

Producéo académica
consolidada

2 Pesquisa documental PPC Pedagogia
IES do DF
CPC=0u>3

Editais de concursos publicos cargo
de pedagogo/a

(carreiras desvinculadas da docéncia
escolar e do ambiente escolar)

Andlise de contetdo
Bardin (2016)

Franco. M. L. (2008)

Triangulacdo
(FLICK, 2009)

Pesquisa qualitativa

Fonte: Elaboracdo pela prépria autora (2018).
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5 IMERSAO ANALITICA

“Quaisquer que sejam 0s pressupostos epistemolégicos e as
mediacBes técnico-metodologicas, existira sempre, no processo de
conhecimento cientifico, uma “interpretacdo” teérica de dados
empiricos, entrelagamento do l6gico com o real, do qual germina
uma significacéo”.

(SEVERINO, 2012, p. 85)

Apdls concentrarmos nossos esforcos na sustentacdo teorica e metodologica do
estudo, ¢ chegado o momento de analisar os conteldos levantados para a pesquisa
documental, isto é, buscar os significados que emergem do contexto de empiria. Em
movimento dinamico, a teoria nos fornecera elementos para dialogar com as informacdes

encontradas, tendo em vista o alvo de nossa investigacao.

A vista disso, o capitulo esta organizado em trés topicos. No primeiro, pretendemos
desvelar os principais aspectos dos projetos pedagogicos, dos fluxos curriculares e das
ementas das disciplinas do curso de Pedagogia, sempre com o olhar direcionado para a
dimensdo nao escolar na formacdo inicial. No segundo, exploramos o0s editais de concursos
publicos para entender o perfil profissional do/a pedagogo/a almejado pelos O6rgaos
contratantes. Por fim, confrontamos o0s achados no terceiro topico, buscando as
aproximacdes e os distanciamentos entre a formacao inicial do/a pedagogo/a e os campos de

trabalho na esfera publica.

51 O PRIMEIRO MERGULHO: PROJETOS PEDAGOGICOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA

5.1.1 Contextualizagdo das Instituicdes de Educacao Superior

Antes do exame pormenorizado dos dados que estdo no centro de nossas atences,
convém discorremos a respeito de alguns aspectos gerais de contextualizacdo das
instituicdes, como a organizagdo académica e a regido geogréafica da sede.

Entre as IES integrantes da pesquisa, duas sdo universidades (UnB e UCB), portanto
gozam de autonomia didatico-cientifica e apresentam trabalho pautado na indissociabilidade
do ensino, pesquisa e extensdo. Segundo a LDB, artigo 52, esse tipo de instituicdo requer um
corpo docente mais qualificado: um terco de professores mestres e doutores e um tergo de

docentes com dedicagdo de tempo integral.
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Trés instituicbes estdo classificadas como Centros Universitarios (ESTACIO,
UNIPROJECAO e UNIPLAN). Esse tipo de organizacdo, regulado pelo Decreto n° 9.235,
de 15 de dezembro de 2017, prevé entre as principais exigéncias legais para o corpo docente:
um quinto sob o regime de tempo integral e um terco dos professores com titulagdo de
mestrado ou doutorado, além de pelo menos oito cursos de graduacdo reconhecidos com
conceito satisfatorio pelo INEP.

As universidades e 0s centros universitarios podem criar seus proprios cursos sem a
necessidade de autorizagdo prévia do MEC, mas a regulacdo quanto ao reconhecimento €

impositiva a todos os tipos de organizac¢ao académica.

Ja as faculdades, no nosso caso cinco (FE, ANHANGUERA, JK, FATIMA e
ICESP), que representam a maioria, podem constituir um corpo docente com menores
proporcGes de mestres e doutores e dependem de ato autorizativo do Ministério para

iniciarem as atividades académicas de seus cursos e também para o reconhecimento deles.

Todos os cursos de Pedagogia em foco s&o reconhecidos pelo MEC, de acordo com o
sistema e-MEC, portanto as IES encontram-se aptas a expedir diplomas para seus

concluintes.

Em relagdo as regides administrativas, predominam as institui¢des sediadas na area
de Taguatinga (50%), onde se localizam duas faculdades, dois centros universitarios e uma
universidade. Logo na sequéncia, temos Brasilia (20%), que concentra uma universidade e
uma faculdade; Aguas Claras (10%), com um centro universitario; Guara (10%), com uma

faculdade, e Vicente Pires (10%), com uma faculdade, conforme se observa no quadro:
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Quadro 6 — Quantidade de institui¢des por regido administrativa

Regido Administrativa Instituicdes Quantidade
UnB 2
Brasilia
FE
ucB
ESTACIO .
Taguatinga UNIPROJECAO
ANHANGUERA
JK
Aguas Claras UNIPLAN 1
Vicente Pires FATIMA 1
Guaré ICESP 1

Fonte: Elaboragéo da propria autora (2018).

Interessante observar que temos uma concentracdo de IES na parte oeste do Distrito
Federal, em especial, Taguatinga, a segunda cidade em termos demograficos, com
aproximadamente 361 mil habitantes, segundo dados do IBGE (2010). Percebemos que a
regido esta coberta por instituicbes de ensino cujos cursos de Pedagogia demonstram
desempenho satisfatorio nas avaliacbes do MEC; Portanto, nesse caso, ndo Sdo necessarios

grandes deslocamentos da populagéo para acesso a um curso de qualidade.
5.1.2 Analise Projetos Pedagdgicos dos Cursos

Apos essa breve contextualizagdo, precisamos retomar que o curriculo é um artefato
concreto, letra viva a expressar seus significados na dinamica social dos sujeitos implicados
no processo educativo, como podemos depreender dos autores da linha critica. Essa acepc¢éo
ndo prescinde, no entanto, da formalizacdo em documento, pelo contrario, Sacristan (2013,
p. 27) advoga em favor da construgdo de um “bom texto curricular”, que no nosso caso, sao
0s projetos pedagogicos e as informac6es do curso de Pedagogia (fluxo curricular, ementas,
bibliografias, autores) das instituicbes de ensino selecionadas para o estudo, conforme

explicitado no capitulo dos procedimentos metodoldgicos.
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Dito isso, procedemos a andlise dos documentos selecionados. Comecemos pela
leitura flutuante (BARDIN, 2017, p. 126) para conhecermos 0s textos e nos deixarmos
“invadir por impressoes e orientacdes”. Ainda seguindo os postulados de Bardin, com as
contribuicdes de M. L. Franco (2008, p. 42), partimos para o estabelecimento de categorias,
“o ponto crucial da analise de conteudo”, considerando a unidade de registro “tema”, tendo

em vista os objetivos do estudo.

Ao avaliarmos o arcabouco textual levantado, decidimos agrupar os achados nas
categorias: “objetivos do curso”, “perfil do egresso”, “campos de atuacdo” e ‘“‘estrutura

curricular”, a respeito das quais teceremos consideragdes adiante.

5.1.2.1 Categoria “Objetivos do curso™

Os objetivos do curso sdo elementos-chave na construcdo dos projetos pedagdgicos,
pois sdo os orientadores da formacdo que se pretende efetivar nos cursos. No caminho de
andlise dos objetivos gerais do curso de Pedagogia assinalados pelas instituicdes de ensino,
notamos que nem todos remetem a formacdo para os espacos ndo escolares, por isso,

também buscamos os objetivos especificos, conforme excertos do quadro:

Quadro 7 — Categoria “Objetivos do Curso”

Instituicéo Obijetivos do curso

“Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar pedagogicos para
1 UnB intervir nos mais diversos contextos sdcio-culturais e organizacionais que
requeiram sua competéncia” (2002, p. 10).

“[...] formar profissionais autdnomos, criticos e criativos, que contribuam para a
2 UCB melhoria da qualidade da Educacéo e cuja motivacdo seja 0 compromisso com
a construcdo e transformagdo da sociedade”. (site institucional)

O foco € a docéncia, mas a instituicdo demonstra também, como objetivo, “I...]
3 UNIPLAN qualificar profissionais para ocuparem posi¢des quer no mercado de
trabalho quer fora do ambiente escolar” (2017, p. 27).

“[...] objetivo geral a formacéo de profissionais preparados para compreender a
dindmica da realidade e responder as diferenciadas demandas educativas da
sociedade contemporanea atuando em uma complexa gama de atividades: no
ambito escolar em diversos niveis e modalidades de ensino, seja na gestdo de
3 sistemas educacionais ou na docéncia, na supervisdo e na pesquisa, no
4 ESTACIO planejamento e na avaliacdo de projetos educacionais e no estabelecimento de
politicas educacionais, e no ambito das organizacdes escolares e n&o-
escolares, através de programas de educacdo continuada, de
desenvolvimento organizacional e no planejamento estratégico e
operacional”. (2015, p. 14, grifos nossos)

“Dominar o conhecimento cientifico, os métodos e as técnicas especificas da
5 docéncia com vistas ndo s6 a habilitacdo legal, no ambito da educacéo
5 | UNIPROJECAO | escolar, como & sua competéncia profissional para o exercicio de funcdes
em ambientes ndo-escolares” (2016, p. 11, grifos nossos).

“Formar o futuro profissional para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio -
6 | ANHANGUERA | modalidade normal, e em cursos de Educacio Profissional, na area de servigos
e apoio escolar, assim como em outras areas nas quais sejam previstos
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conhecimentos pedagogicos, por meio de estudos tedrico praticos,
investigagdo e reflexdo critica”. (2018, p. 44 — 45, grifos nossos)

FATIMA

“Visa trabalhar, a partir das experiéncias de formacéo inicial e continuada de
docentes, tanto com criangas de 0 a 10 anos, quanto com a gestdo pedagodgica,
com aprofundamento na gestdo escolar, objetivando desta forma formar
profissionais para o exercicio docente na Educacdo Infantil e Anos Inicias do
Ensino Fundamental, com énfase nas atividades no campo das atividades
pedagogicas em ambientes escolares e ndo-escolares, tendo na pesquisa a
difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico no campo educacional”
(2008, p. 6, grifos nossos).

FE

“Curso voltado para a formacdo de docentes para 0s Anos Iniciais do Ensino
Infantil e Fundamental, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, que foi validado, apds a autorizacédo de
funcionamento do Curso Pedagogia, licenciatura, por parte do Ministério da
Educacdo”. (2015, p. 13-14, grifos nossos)

JK

“Dominar o conhecimento cientifico, os métodos e as técnicas especificas da
docéncia com vistas ndo s6 a habilitacdo legal, no &mbito da educagéo
escolar, mas também a competéncia profissional para o exercicio de
funcbes em ambientes ndo-escolares” (2015, p. 16, grifos nossos).

10

ICESP

“O Curso de Pedagogia do ICESP ¢ voltado para a formagao plena do educador
por meio da habilitacdo em “Magistério na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”.

(site institucional)

Fonte: Elaboracdo da propria autora (2018).

Considerando-se, entdo, os objetivos gerais e os especificos, constatamos que 0s

projetos examinados, a exce¢do da UCB e do ICESP, fazem referéncia, de algum modo, aos

ambientes ndo escolares na formacdo dos estudantes, abordando a questdo de maneira

ampla, em sua grande maioria, aludindo a competéncias profissionais para a atuacdo nesses

contextos, em que pese o fato de os cursos centrarem-se na formacéo docente.

Diferente disso, o objetivo da ESTACIO (2015, p. 14) é o Unico que registra a

especificidade da é4rea de atuacdo: “[...] no ambito das organizagdes escolares e nao-

escolares, através de programas de educacdo continuada, de desenvolvimento organizacional

e no planejamento estratégico e operacional”.

5.1.2.2 Categoria “Perfil do Egresso”

Outra categoria importante para auxiliar nossa construcao investigativa foi o perfil do

egresso, pois revelou a expectativa das instituicdes quanto ao sujeito que sera formado,

conforme explicitado no Quadro 8:
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Quadro 8 — Categoria “Perfil do Egresso”

Instituicao

Perfil do egresso

unB

“[...] o Curso deve também formar um profissional qualificado para participar de
projetos de formacdo em ambientes ndo escolares bem como assumir o
exercicio de atividades nido docentes em instituigdes de ensino”. (2002, p. 5,
grifos nossos)

ucB

“[...] empresas, 6rgdos publicos e organiza¢des ndo-governamentais e, por
isso, necessita “[...] de uma formacdo completa, abrangendo conhecimentos que
envolvam a docéncia, na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ¢ a gestdo dos processos educativos”. (2010, p. 20, , grifos nossos)

UNIPLAN

O curso deve qualificar o estudante “[...] para o trabalho em institui¢Oes
educativas, escolares e ndo escolares, tanto no ambito do ensino, como
professor da educagdo bésica, quanto em outras dimensbes do trabalho
educacional”. (2017, p. 40, grifos nossos)

ESTACIO

“[...] o Curso de Pedagogia, se propde a formar profissionais capazes de atuarem
no magistério da Educacdo Infantil, no magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e da formacéo pedagdgica do (sic) professores no nivel médio; na
gestdo educacional em seus diferentes niveis; na organizacéo, na coordenacao,
na execucdo, na producdo de materiais e na avaliacdo de projetos
educativos desenvolvidos por organizagdes escolares e ndo escolares”. (2015,
p. 15, grifos nossos)

UNIPROJECAO

“Trabalhar em 4areas em que sejam necessarios conhecimentos pedagdgicos,
quer nas escolas ou em e outros espacos educativos e organizagdes”. (2016,
p. 9, grifos n0ssos)

ANHANGUERA

“O curso possibilita a formagdo de um educador pronto para atuar em
espagos escolares e ndo escolares, utilizando as novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo, focando sua atua¢do no trabalho coletivo”. (site
institucional, grifos nossos)

FATIMA

“O Curso de Pedagogia busca, em sua estrutura pedagogica, formar profissionais
capazes de ultrapassar os limites da sua habilitacdo legal e na medida das
necessidades do ambiente escolar e fora deste, exercer outras funcdes de
caréter pedagdgico, solicitados pelos sistemas de ensino e outros segmentos
sociais, culturais e econdmicos”. (2008, p. 10, grifos nossos)

FE

“atuar em todos os espagos e ambientes da educacéo, formal ou ndo-formal,
tais como programas de educacdo popular, de educacéo de jovens e adultos
e educacéo especial” (2015, p. 33, grifos nossos).

JK

“[...] o objeto de trabalho do pedagogo formado pela Faculdade
JK/Michelangelo centra-se nos processos de ensino e de aprendizagem
relacionados a educacdo escolar, sendo, por isso, a pratica pedagogica escolar, o
componente curricular central que permeia todo o processo de formagdo, além
das condicBes necessarias a atuacdo profissional também em outros
contextos educativos, inclusive os ndo-formais”. (2015, p. 36, grifos nossos)

ICESP

“O pedagogo/a formado pela Faculdade de Educagdo do ICESP estara habilitado
a atuar na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e
na producéo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educagéo, tendo a
docéncia como base obrigatdria de sua formacdo e identidade profissional.
Especificamente estara qualificado para exercer a funcdo do Magistério na
Educacdo Infantil e nos Anos Inicias do Ensino Fundamental, com competéncia
para participar da organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino.
[...]”. (site institucional)

Fonte: Elaboracdo da propria autora (2018).

A semelhanca do que ocorreu com os objetivos dos cursos, o perfil do egresso nessas

instituicdes de ensino revela que, ao final da graduacéo, os estudantes de Pedagogia também
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devem estar preparados para atuar profissionalmente nos cenarios de educacdo néo escolar, a

excecdo do ICESP.

Interessante observar, dos trechos, que as nomenclaturas utilizadas diferem entre as
IES, todavia, indicam uma proximidade semantica que nos permite compreendé-las como
sindnimas no contexto de utiliza¢do: “espacos ndo escolares”; “organizagdes nao escolares”;
“outros espacos educativos e organizagdes”; ‘“ambientes ndo escolares”; “institui¢des

educativas nao escolares”.

Notamos a prevaléncia do termo “ndo escolar” nas referéncias ao perfil do egresso.
Essa constatacdo, a principio textual, vem ao encontro da proposta tedrica de educagdo ndo
escolar que temos seguido nesta pesquisa, isto é, ndo centrada da abordagem classica das
trés modalidades de educacdo (formal, ndo formal e informal), mas de maneira ampliada,
diferenciando-a da educacéo escolar (SEVERO, 2017; MOURA e ZUCHETT], 2006).

De outra sorte, cabe salientar que duas instituicdes empregam o termo ‘“nao-formal”:
“contextos educativos, inclusive os ndo-formais” (JK) e “ambientes da educagdo ndo-
formal” (FE). Essa instituicdo menciona, no perfil do egresso, areas tradicionalmente ligadas
a educacdo ndo formal, como programas de educacdo popular e de educacdo de jovens e
adultos, como podemos encontrar nos estudos de Gohn (2006) e Vazquez (1998). Esse
ultimo autor, inclusive, salienta que o conceito da modalidade vem passando por mutacdes
em atencdo as necessidades de aprendizagem ao longo da vida que se apresentam para a

sociedade contemporanea.

’

5.1.2. 3 Categoria “Campos de Atuacdo’

Nesta categoria, buscamos levantar os espacos de trabalho vislumbrados para o/a

pedagogo/a, além das escolas, pelas instituicdes formadoras, conforme Quadro 9.



Quadro 9 — Categoria “Campos de Atuacio”
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Instituicéo Campos de atuacao
“O curriculo do Curso de Pedagogia contempla a formagdo docente ¢ a
atuacdo do pedagogo em diferentes campos de aprendizagem: gestores
da pratica educativa em d&reas hospitalares, escolas, empresas,
movimentos  sociais, organizacdes militares e  planejamento,
UnB . N - g e U
implementagdo e avaliagdo de politicas publicas para Educacao Basica”.
(site institucional - Disponivel em:
http://www.fe.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
140&Itemid=1351. Acesso em: 2 dez. 2018).
UCB “[...] empresas, Orgdos publicos e organiza¢cdes nao-governamentais
[..]”. (2010, p. 20)
UNIPLAN “As possibilidades de atuacdo do/a pedagogo/a nas diferentes areas:
empresas; terceiro setor; hospitais”. (2017, p. 108)
ESTACIO Descricéo ndo localizada.

UNIPROJECAO

“VII. Nas empresas que necessitam de pedagogo/as” e “VIII. Nos
segmentos sociais, garantindo a educacdo aos grupos excluidos dos
direitos sociais, culturais, econémicos e politicos”. (2016, p. 14)

Ainda prevé o desenvolvimento de programas educativos e na educagéo
a distancia.

FE

[...] empresas publicas e privadas, principalmente nas areas relacionadas
aos recursos humanos, relagBes interpessoais, lazer e entretenimento,
bem como, turismo, principalmente ligado a questdo ambiental.

[...] desenvolvimento de softwares especificos para a educacéo. [...] no
acompanhamento da modalidade de educacéo a distancia, fazendo uso e
ensinando as novas tecnologias educacionais.

[...] o trabalho com as populag@es carentes e excluidas que pode atuar em
orgdos publicos, privados e organizagdes ndo-governamentais, entidades
representativas de classe e movimentos populares.

[...] professor hospitalar que atua na educacdo de criancas que se
encontram internadas em ambientes hospitalares por longos periodos.
(2015, p. 5 e 33)

ANHANGUERA

“[...] na rede hospitalar, que os contrata para trabalhar em suas
brinquedotecas desenvolvendo atividades que proporcionem o bem-estar
de criangas doentes; na pesquisa cientifica; entre outros”.

“[...] Treinamento e coordenagdo em empresas

Atua em treinamento de pessoal, coordenacdo de equipes e outras
atividades em departamento de recursos humanos”.

[...]

“Educador em espagos nao-escolares

Atua em hospitais, ministério puablico, museus, editoras, entidades
assistencialistas e organizac6es ndo-governamentais”.

(site institucional)

FATIMA

“[...] projetos e atividades desenvolvidas em institui¢des privadas ou nao,
em areas de desenvolvimento de recursos humanos (empresas, 6rgdos
publicos, for¢as armadas e auxiliares)”. (2008, p. 33)

JK

“[...] Educagdo Corporativa, nas Organizagdes Nao-Governamentais, nos
Organismos Internacionais, como docente ou gestor de projetos
educativos. [...] centros de recreacdo educativa e de reeducacdo social,
hospitais, museus etc., [...] hotéis, brinquedotecas, hospitais e empresas
[..]". (2015, p. 6)

ICESP

Descricao inexistente.

Fonte: Elaboracédo da prépria autora (2018).


http://www.fe.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=140&Itemid=1351
http://www.fe.unb.br/index.php?option=com_content&view=article&id=140&Itemid=1351
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Os excertos desta categoria sdo relevantes para apontar que as instituicGes de ensino
superior do Distrito Federal (dentro do escopo de anélise) demonstram abertura quanto a
diversidade de areas, além do contexto escolar, nas quais ha a possibilidade de insercao

profissional do formado em Pedagogia, em que pese a centralidade docente do curso.

Observamos, do conjunto, que as empresas séo citadas como campo de intervencgéo
em todas as IES examinadas, em boa medida, relacionado ao trabalho no segmento de

“recursos humanos” (treinamento, educagao corporativa).

Cabe-nos realcar, porém, que na atualidade as discussdes que circundam o campo da
Administracdo referem-se a gestdo de pessoas, pois “[...] visa a valorizagdo dos profissionais
e do ser humano, diferentemente do setor de Recursos Humanos que visava a técnica € 0
mecanicismo do profissional” (BARBOSA e ESTENDER, 2014, s/p).

Igualmente, nos posicionamos em relacdo ao termo “treinamento”. Entendemos ser
inadequado utiliza-lo para se referir aos processos destinados a promover a formagéao
continuada dos sujeitos no trabalho, pois o ambiente laboral dos nossos dias exige a

compreensdo da totalidade do processo, muito além da repeticdo irrefletida de técnicas.

Ademais, Tardif (2002) assevera que “[...] os saberes ligados ao trabalho sdo
temporais, pois sdo construidos e dominados progressivamente durante um periodo de
aprendizagem variavel, de acordo com cada ocupacdo” (p. 58). Essa experiéncia de duracao
variavel, segundo o autor, permite que o trabalhador se familiarize com o seu ambiente
laboral e assimile, gradualmente, os saberes necessarios a realiza¢do de suas tarefas, nesse
bojo, algumas situacdes especificas somente serdo dominadas pelo trabalhador em contato
com o proprio trabalho. Portanto, a formac&o, nessa esfera, tem carater processual, muito
além de programas de treinamento estanques, que nos remetem a um reducionismo das

capacidades humanas.

Em que pese, muitas vezes, a precarizacdo das condicdes de trabalho gerada pelo
modo de producdo capitalista, pensar em termos de formacdo humana nos ajuda a fazer
frente, de certo modo, a onda neotecniscista (FREITAS, 2014) que se observa em diversos

setores da sociedade.

Retomando os espacgos mencionados pelas instituicbes como campos de atuacdo para
o/a pedagogo/a, em termos de recorréncia, 0s hospitais ocupam o segundo lugar juntamente
com o0s 6rgdos publicos e as organizacGes ndo-governamentais, seguidos dos grupos

excluidos dos direitos sociais, programas educativos, educacdo a distancia, museus e
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pesquisa cientifica. Com apenas uma mencdo, sdo indicados: hotéis, editoras e organismos

internacionais.

Essas indicacbes nos remetem a Libaneo (2011), quando diz que a atividade
pedagdgica fora da escola é extensa e ha uma diversidade de fungdes que podem ser
desempenhadas pelos/as pedagogo/as. Portanto, a formacgdo de profissionais da educacao

para atuar nesses contextos € uma demanda cada vez mais forte na sociedade.

Dos dados, registramos o0 reconhecimento do setor publico pelas IES como campo de
atuacdo profissional, pois nossa pesquisa também pretendeu analisar os editais de concursos

publicos para pedagogo/as para além da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal.

Até este ponto da investigacdo, percebemos que, textualmente, as instituicdes
reconhecem os contextos ndo escolares na formacao do/a pedagogo/a bem como identificam
espacos profissionais para o egresso além da escola basica. Entender como essa questdo se
materializa no corpo dos projetos pedagdgicos foi nosso proximo passo, que pode nos
revelar se houve coeréncia entre esses principios gerais e 0s espacos curriculares reais

oferecidos aos estudantes em seu processo formativo.

5.1.2.4 Categoria “Estrutura Curricular”

Quando pensamos na estrutura dos cursos de Pedagogia, precisamos nos remeter a
prescricdo das DCN/2006, pois essa politica curricular, coerente ou ndo, como reforca
Sacristan (2017), aponta os preceitos orientadores a serem seguidos pelas instituicbes de
ensino ao construirem os planos curriculares no interior de suas realidades educacionais. Por
isso, antes de adentrarmos a andlise desta subcategoria, aludimos a Figura 2 que sintetiza a
proposta estrutural preconizada pelas diretrizes curriculares nacionais para o curso de

Pedagogia e, na sequéncia, tecemos alguns comentarios a respeito:
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Figura 2 — Representacdo gréafica da estrutura de referéncia do curso de Pedagogia a luz das
DCN (Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006)

CURSO DE PEDAGOGIA

DCN - Resolucdo CNE/CP
n°® 1/2006 Educaco infantil, séries
iniciais do ensino

fundamental, curso
Centralidade: normal ensino médio
Formacéo de

esco;ag,le[?;;gmsa professores Edyca(;éo pr(_)fissional:
servigos e apoio escolar e
outras areas —
conhecimentos
pedagogicos

Nticleo de estudos Nucleo de Nu_cleo de estudos
L aprofundamento e integradores
basicos diversificacéo de estudos Seminari
Literatura de base b? X eminartos,
Reflexdes/acdes < asicos - es_tudos
criticas Areas de atuagao curriculares,
profissional priorizadas iniciacéo cientifica,
nos PPC’s monitoria,
\l/ extenséo
Integralizacéo de estudos
. - Atividades .
Teoria Pratica complementares Estagio
| | |
Introdugéo e Docencia, Vivéncia em Experiéncia
aprofundamento Gestdo diferentes profissional
de estudos Escola —outros modalidades e Docéncia e
ambientes experiéncias gestdo
Escolar/néo
escolar

Fonte: Elaboracdo pela prépria autora (2018).

De acordo com o esquema visual, o curso de Pedagogia tem por base a formacéo de
professores, na qual devem ser observadas as centralidades na escola, na pesquisa e na
gestdo. Com essa perspectiva, as instituicbes de ensino devem elaborar seus planos
curriculares com o olhar para os trés eixos: ndcleo de estudos basicos, nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos bésicos e nucleo de estudos integradores

(artigo 6°). Todos os nucleos convergem para a integralizagéo de estudos, que deve englobar
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na formagdo a teoria, a pratica, as atividades complementares e os estagios curriculares
(artigo 89).

Mostra-se evidente que a proposta das DCN/2006 associa a educagdo ndo escolar a
docéncia e aos processos de gestdo precipuamente (artigo 8°, 11). Embora essa seja uma
visdo reducionista da atuacdo do/a pedagogo/a em contextos além da escola, sopesamos que,
se todas as énfases formativas precisam estar calcadas na teoria, deveriamos esperar que 0s
projetos pedagogicos das instituicbes também oferecessem sustentacdo teorica para a ENE,

mesmo com o foco nas atividades de professor ou de gestor.

Nesse sentido, reconhecendo que a formagdo docente, por si sO, exige um robusto
arsenal epistemologico-conceitual e pratico que, por conseguinte, demanda consideravel
espaco curricular nesse processo formativo, buscaremos vislumbrar as estratégias das
instituicGes para articular, internamente, os principios estruturais das DCN no que tange a
educacdo ndo escolar. Abordaremos, individualmente, cada IES, devido as peculiaridades
que lhe sdo inerentes e, apds, buscaremos similitudes e diferencas.

a) unB

De inicio, registramos que o projeto académico em vigor é datado de dezembro de
2002, anterior a edicdo das DCN de Pedagogia. Todavia, nota-se que a estrutura do curso se
adiantou a proposta das diretrizes, que sdo de 2006, principalmente no tocante a finalizacdo
das habilitagdes conforme previsto no Art. 10 das DCN do curso, ja apresentando uma
formacédo voltada para a base docente, com forte &nfase nas acfes ndo escolares por meio de

projetos.

Além disso, o projeto da UnB assinala que a estrutura do curso deve proporcionar o
“[...] estudo do trabalho educativo em sua complexidade e em suas multiplas exigéncias,
consideradas as especificidades das diferentes formas de acdo educativa organizada
(escolarizacdo e ndo escolarizadas)” (UnB, 2002, p. 10). Com isso, a instituicdo ja
vislumbrava horizontes alargados para a pratica educativa, prevendo espagos de educacao

nao escolares.

Em relacdo aos estagios curriculares, essa proposta prevé os projetos (momentos de
articulacdo prético-tedrica), nos quais se possibilita a “[...] vivéncia dos processos

educativos tal como se desenvolvem nas organizacdes, escolares e ndo escolares” (p. 12).
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Para analisar o fluxo curricular mais atualizado, datado de 2013, recorremos ao
documento disponibilizado na pagina da Faculdade de Educagdo da UnB*2. Ao analisamos o
teor, inferimos, inicialmente, que algumas disciplinas poderiam tangenciar a tematica dos
espagos ndo escolares ou seus contetidos a eles se aplicarem: “Administracdo das
Organizagdes Educativas”, “Avaliagdo das Organizagdes Educativas”, “Educacdo e

Trabalho” e “Introducéo as Classes Hospitalares”.

Para uma analise mais detida, recorremos ao sistema Matricula Web® da
universidade, no qual localizamos a ementa da disciplina “Administracdo das Organizagdes
Educativas”, cujo foco est4 nos preceitos do campo da gestdo escolar, mas sem mencao a
outros espagos de aprendizagem, bem como da disciplina optativa “Educagao e Trabalho”,
cujo ementario revela a tratativa de questdes ligadas aos desafios educacionais em profissées
e ambientes de trabalho emergentes. Ja a “Introdug@o a classe hospitalar”, também optativa,

tem por objetivo:

Proporcionar ao académico do curso a capacidade de perceber a multipliciadde de
demandas no hospital, com énfase no resgate da humanizagdo através da agdo
pedagogica, enfocando as caracteristicas, concepcdo e atuagdo em classe hospitalar
com criancas e adolescente hospitalizados, seus cuidados e o trabalho em equipe
interdisciplinar.

Além desses componentes, encontramos o Projeto 2, disciplina do segundo semestre
do curso voltada para a formacéo e atuacdo profissional do pedagogo. De acordo com a
ementa, a disciplina aborda as seguintes tematicas: “A Pedagogia: seus significados. O
pedagogo: seu campo de atuacdo. O Curso de Pedagogia: objetivos, pressupostos, dinamica

curricular. Evolucdo do curso de Pedagogia no Brasil: questdes em discussdo”.

Da nossa analise, consideramos relevante o fato de diversos trechos da proposta
pedagdgica remeterem a uma formacdo que possibilite ao estudante uma atuacdo
profissional ndo adstrita apenas a escola assim como a existéncia de diferentes disciplinas
que discutem de algum modo a tematica. Diante disso, entendemos que o lugar da ENE
nessa proposta encontra-se, além das disciplinas, nos projetos, que correspondem as acdes

de pesquisa e extensdo, aos estagios supervisionados e ao trabalho de concluséo de curso,

%2 Disponivel em: <http://www.fe.unb.br/images/graduacao/FLUX0%20DIURNO.pdf>. Acesso em: 2 out.
2018.

% Disponivel em: <https://matriculaweb.unb.br>. Acesso em: 2 out. 2018.

% Disponivel em: <https:/matriculaweb.unb.br/graduacao/disciplina.aspx?cod=194727>. Acesso em: 29 nov.
2018.



http://www.fe.unb.br/images/graduacao/FLUXO%20DIURNO.pdf
https://matriculaweb.unb.br/
https://matriculaweb.unb.br/graduacao/disciplina.aspx?cod=194727
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nos quais os alunos poderdo buscar variados locais para a sua vivéncia durante a formacéo,

no que denominam diferentes percursos formativos™.
b) UCB

Pelo texto do projeto pedagogico da UCB, a formacdo oferecida tem por base a
docéncia e a gestdo de processos educativos além da pesquisa, centralidades que advém das
DCN da Pedagogia.

Quanto a organizacdo curricular do curso, ele estrutura-se sob a égide dos eixos:
verticais, que perpassam todo o curso, e horizontais, que permeiam cada semestre em seus
componentes curriculares. Voltaremos nosso olhar, especificamente, aos horizontais, pois
nos temas de cada semestre, trabalham “[...] cada componente curricular, de forma integrada
e articulada de tal maneira que o pedagogo/a em formacao subsidia seus estudos com vistas
a capacitar-se para enfrentar as grandes questdes contemporaneas da educagdo” (UCB, 2010,

p. 24).

No eixo temdtico do primeiro semestre, “A formagdo do/a pedagogo/a na
universidade: perspectivas e desafios”, identificamos a disciplina “Componente Curricular
Interdisciplinar | — Pedagogia: constituigdo e campos de atua¢do” (p. 51). Segundo a
ementa, este componente destina-se aos conceitos basicos da Pedagogia, tendo como uma
das linhas de abordagem a formacéo do/a pedagogo/a e os campos de atuagdo (p. 56). Em
que pese a referéncia aos campos de atuacdo, a bibliografia correspondente ndo indica
fundamentos teodricos que possam contribuir com a formacdo especifica para os diferentes

locais de atuacdo do/a pedagogo/a.

Especificamente no sétimo semestre, no eixo “Gestdo Educacional”, notamos a
inclusdo curricular da tematica afeta aos espacos nao escolares. Somente pelo titulo do eixo,
é possivel afirmar que o trabalho em ambientes ndo escolares, no caso da UCB, esta ligado
ao trabalho de gestdo educacional, em consonancia com o disposto no texto das DCN de

Pedagogia (artigo 4, paragrafo unico, I1).

Isso se confirma com o objetivo do eixo, vejamos:

% Importante registrar que, durante o desenvolvimento da pesquisa de campo, tomamos conhecimento de que o
novo projeto do curso de Pedagogia foi aprovado pelas instdncias superiores da UnB, o qual deve ser
implantado ja no primeiro semestre de 2019. Nessa proposta, que foi amplamente discutida com a comunidade
académica da Faculdade de Educacdo, esta previsto um estagio supervisionado direcionado para experiéncias
em espacos educativos ndo escolares, o que demostra a preocupacdo da instituicdo com a nossa tematica
central.
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Propiciar ao futuro educador conhecimentos sobre os fundamentos tedricos da
Gestdo Educacional e da organizacdo do trabalho escolar, bem como analisar as
condicOes de realizacdo do processo de ensino e aprendizagem na escola e em
outros ambientes ndo escolares. (UCB, 2010, p. 79)

Inserido nesse eixo, o componente “Estagio Supervisionado II — Observacdo e
Pratica em ambiente ndo escolar” dedica-se, particularmente, ao tema que nos interessa. De
acordo com o ementério, pretende-se favorecer a “Analise da organizagdo ¢ do processo
pedagdgico em instituicdo ndo-escolar. Participacdo e co-participacdo em atividades
pedagogicas desenvolvidas na instituicao” (UCB, 2010, p. 83). Nessa esteira, apresenta
como referencial tedrico de base autores que escrevem sobre a educacdo ndo formal, a
educacao social e sobre os jovens, mas ndo ha materiais que abarcam a gestdo educacional
nos espacos de ENE (p. 83).

Reputamos relevante a contemplacdo do tema na esfera dos estagios, pois sdo
espacos da formacdo que proporcionam ao aluno a vivéncia com a pratica profissional.
Chama-nos atencdo na proposta de problematizacdo dos processos educativos ndo escolares
o fato de ela estar contida no &mbito do proprio componente curricular do estagio, pois ndo é

essa a visdo consolidada quando se trata dos estagios de maneira especifica:

Os educadores em formacdo deverdo vivenciar situacdes em que possam discutir
os problemas do cotidiano e analisa-los a partir dos referenciais teéricos estudados
ao longo do curso, a fim de elaborar estratégias de intervencdo que permitam
tomadas de decisdes adequadas. O Estagio Curricular Supervisionado se constitui,
assim, em um dos espacos em que os estudos tedricos se confrontardo com 0s
aspectos praticos favorecendo o desenvolvimento de uma postura reflexiva que
deve caracterizar constantemente o trabalho pedagégico do futuro pedagogo/a.
(UCB, 2010, p. 99, grifos nossos)

Por fim, de acordo com o projeto, os estudantes podem abordar a questdo dos
ambientes n&o escolares nos trabalhos de concluséo de curso (p. 99).

c) UNIPLAN

No PPC da instituicdo, mesmo o foco sendo a docéncia, o texto da justificativa faz
varias alusdes ao termo “ndo escolar” e fica bem clara na exposicao a intencionalidade de se

trabalhar com o viés da educacdo nao escolar:

[...] o curso de Pedagogia do UNIPLAN, num dialogo proficuo com este contexto,
pretende ndo dicotomizar educacdo formal da ndo-formal, entendendo ser
possivel estabelecer uma inter-relagdo entre 0 mundo escolar e a comunidade
gque o cerca. Dai a explicitacdo, em nossa proposta curricular, de conteldos,
estudos e metodologias, que contemplem a acdo educativa na escola e fora dela.
Ressaltamos que temos consciéncia de que a esséncia da atuacdo do profissional
da educacédo é o ato educativo, mas entendemos a necessidade contemporanea
de que esta atuacdo seja vivenciada tanto no interior da escola, quanto em
outros ambientes educativos. (UNIPLAN, 2017, p. 35)
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A estrutura curricular do curso € organizada por meio de trés dimensdes:
conhecimentos basicos, conhecimentos pedagdgicos para a docéncia e atividades de

natureza académico-cientifico-culturais (p. 56).

Quanto ao fluxo curricular, localizamos, no sexto semestre, a disciplina: “Orientacao
pratica de gestdo de educacdo em ambiente escolar ¢ ndo escolar” (60 h/a). De acordo com a

ementa, esse componente possui:

[...] carater tedrico-pratico que abordara aspectos inerentes a insercdo e
investigacdo da realidade da educacdo em espacos educativos escolares e ndo-
escolares, contemplando a gestdo da educagéo escolar, da educacdo do campo e da
educagdo corporativa, bem como outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. Investigagdo e reflexdo critica acerca da préatica
pedagogica, planejamento, execucdo e avaliagdo de atividades educativas.
Organizacdo e gestdo escolar; a estrutura da escola e a educacdo; a estrutura da
escola e gestdo colegiada; principios e praticas da Pedagogia em espaco
educativos ndo-escolares; a pedagogia empresarial e a atuacdo do/a
pedagogo/a na empresa; treinamento e desenvolvimento; educacio
corporativa; universidade corporativa. (UNIPLAN, 2017, p. 68, grifos nossos)

Com base na denominacdo e no excerto ementario, notamos que essa disciplina tem
como ponto fulcral a gestdo educacional; assim, a abordagem da ENE esta vinculada aos
processos de gestdo. Além disso, a proposta pretende tratar de elementos tedricos e préaticos
relacionados com a Pedagogia em ambientes educativos ndo escolares bem como indica
espacos de atuacdo para o pedagogo/a nas empresas, em educagdo corporativa, relacionada a

atividades de treinamento e desenvolvimento.

Em que pese a intengdo de tratar esses assuntos no transcurso da disciplina, as
referéncias bibliogréficas relacionadas versam sobre supervisao escolar, gestdo democrética,
financiamento e creche e pré-escola do ponto de vista da satde (p. 107), sem qualquer titulo
que indique base teorica que possa colaborar com a reflexdo conceitual acerca da educacao e
da gestdo educacional em contextos ndo escolares, tampouco com a atuagdo do/a pedagogo/a

Nesses espacos.

Outra disciplina identificada em relacdo a nosso objeto de pesquisa denomina-se
“Topicos de atuagdo profissional” (30 h/a), na qual se almeja trabalhar com os seguintes

temas:

O curso de Pedagogia: curriculo e perfil profissional Tépicos favorecedores da
formacdo profissional: a integracdo académica na universidade, a representacdo
estudantil, a organizacdo da vida de estudos, o autoconhecimento e o
conhecimento cientifico, em suas relagdes com o contexto social - econémico -
politico. As possibilidades de atuacdo do/a pedagogo/a nas diferentes areas:
empresas; terceiro setor; hospitais. (UNIPLAN, 2017, p. 108, grifos nossos)
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Esse componente enfoca diferentes caminhos para a atuagdo do/a pedagogo/a fora da
escola. Acrescentam-se, em relacdo a disciplina anteriormente descrita, os espacos laborais
do terceiro setor e dos hospitais, nesse caso, sem vincular essa atuacdo a gestdo educativa.
Mais uma vez, a bibliografia basica ndo apresenta indicativos de fundamentacéo tedrica para
as areas citadas, pois lista titulos voltados & educacéo profissional. Apenas na bibliografia

complementar h4 uma obra que discute a pedagogia empresarial (p. 108).

Igualmente, a disciplina “Pedagogia Integrada” apresenta referenciais da area da
pedagogia empresarial, embora a ementa ndo revele explicitamente a analise de problemas

ligados a atuacdo do/a pedagogo/a nesse contexto:

Esta disciplina tem como objetivo levar o aluno a utilizar o conhecimento
adquirido no curso até o0 momento na resolucdo de problemas, discussdo de casos
praticos, interpretacdo de textos teéricos ou de relatos de pesquisas. Pretende
possibilitar ao aluno a identificacdo dos conhecimentos utilizados que foram Uteis
no desenvolvimento de seu raciocinio, assim como o reconhecimento daqueles que
devem ser retomados ou atualizados. (UNIPLAN, 2017, p. 103)

No que tange ao estagio supervisionado, das 400 (horas/aula) previstas, 50 devem ser

realizadas na area de Administracdo-Gestdo da Educacdo na Empresa (p. 138).

Além do mais, o trabalho de conclusdo de curso poderé ser realizado pelos alunos
nas areas de ENE tendo em vista a linha de pesquisa 1, eixo tematico 3: “Contextos

socioeducativos e Diversidade”, nos quais estdo previstos assuntos como:

[...] Pedagogia subjacente aos movimentos sociais, educa¢éo formal e ndo-formal
com vistas ao desenvolvimento de comportamentos responsaveis para a
conservacdo do patrimdnio natural e cultural em beneficio das geragdes futuras.
(UNIPLAN, 2017, p. 75)

Pelo exposto, percebemos que a UNIPLAN demonstra preocupagdo com a
abordagem da ENE na formacéo inicial do/a pedagogo/a considerando os diferentes espagos
de atuacéo profissional que existem no mercado. Sua proposta nesse sentido enfoca a gestao
educativa e consolida-se por meio de duas disciplinas que abordam a questdo além do
estagio supervisionado especifico em empresas. A ressalva estd na incipiéncia ou quase
inexisténcia de referencial teérico para a sustentacdo das reflexdes e suporte para as préaticas
em ENE.

d) ESTACIO

De acordo com o projeto pedagdgico da instituicdo, o curso de Pedagogia foi
estruturado para atender as necessidades sociais locais da populacdo que a circunscreve,
tendo em vista, também, o mercado de trabalho. Interessante notar que, em diversos pontos,

h& mencéo a area da salde, talvez indicando que ndo houve a devida adequacéao textual para
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0 caso do curso de Pedagogia, cuja natureza ndo esté vinculada essencialmente a esse campo

do conhecimento.

Na apresentacdo do curso, indica o texto das DCN de Pedagogia nos itens que tratam
das vertentes de formacdo do/a pedagogo/a e, por conseguinte, registram 0s espacos nao
escolares (ESTACIO, 2015, p. 9).

Os principios norteadores do projeto foram estabelecidos em direta observancia aos
parametros das diretrizes da Pedagogia. Mencionam, nesse sentido, que a base da formacéo

é a docéncia e também a formacao para a gestdo educacional e pesquisa.

Especificamente quando trata da docéncia, inclui em sua perspectiva 0s espacos néo
escolares. O excerto seguinte poderia nos conduzir a pensar que o trabalho pedagogico em
ENE, neste projeto, € entendido como um trabalho de docéncia fora da escola. Porém, como

veremos adiante, a perspectiva que se consolida na instituicdo é outra:

Buscamos na docéncia o sentido da atuagdo do/a pedagogo/a, pois esta se
fundamenta nos processos de ensino e de aprendizagem, que ocorrem em espacos
de educacéo formal e ndo formal. Entende-se, assim, que a formag&o do licenciado
em Pedagogia fundamenta-se no trabalho pedagdgico realizado em espacos
escolares e ndo escolares, que tem a docéncia como base (Parecer CNE/CP
05/2005) (ESTACIO, p. 12).

Dirimimos a dubiedade da sentenca no item destinado a explanar questfes sobre o
desenvolvimento do curriculo do curso, pois o texto deixa mais claro que a questdo diz
respeito as organizacGes ndo escolares. Portanto, entendemos que ha a demarcacdo de
espacos de atuacdo do/a pedagogo/a em programas de educacdo continuada, de

desenvolvimento organizacional e no planejamento estratégico e operacional:

Formar o profissional de educacdo preparado para atuarem: nas organizacGes
escolares na docéncia e na gestdo de sistemas educacionais, no planejamento, na
coordenacdo/supervisdo pedagdgica e avaliagdo de projetos educacionais e nas
organizacbes ndo escolares em projetos educacionais, em programas de
educacdo continuada e de desenvolvimento organizacional e planejamento
estratégico e operacional. (ESTACIO, 2015, p. 15, grifos nossos)

Na estrutura organizacional do curso, ha trés dimensfes contempladas na formagéao:
docéncia, gestdo e pesquisa (p. 19). A matriz curricular, por sua vez, é regida por nucleos

tematicos e eixos, seguindo as dimensdes apontadas.

No caso da educacdo ndo escolar, percebemos sua inser¢do no Nucleo de Formagéo
Complementar Profissional (Gestdo), com 0s seguintes eixos a ele vinculados: 3.1.
Formacdo profissional e gestdo pedagogica e educacional e 3.2. Gestdo e desenvolvimento

das organizagoes (p. 21).



98

Na matriz de disciplinas do curso, entre aquelas listadas como obrigatdrias,
encontramos ‘‘Pedagogia nas instituigdes ndo escolares” (85 h/a) e “Pratica e estagio
supervisionado em gestdo das organiza¢des nao escolares” (102 h/a), ambas no ultimo
semestre do curso. Nao foi possivel o acesso a ementa para mais informacdes sobre o

referencial bibliografico utilizado.

Entre as optativas, encontramos a disciplina “Educacdo e satde em contexto
hospitalar” no quarto periodo, que nos remete diretamente a intervencao do/a pedagogo/a em
hospitais. Ja no ultimo semestre, estdo relacionadas as disciplinas “Competéncias
Gerenciais”, “Gestao da Qualidade”, “Consultoria Interna de RH” e “Gestdo de
desempenho”, todas relacionadas ao trabalho na area de gestdo das organizagdes, o que
indica a inter-relacdo com a formacao preconizada pela IES, mencionada acima, na pagina
15.

Com essa configuracédo disciplinar e tendo em vista o nicleo temético que abrange a
questdo, a énfase da ENE na formacao inicial do/a pedagogo/a desta IES esta no processo de
gestdo. Ademais, retomamos a intencdo explicitada no projeto pedagdgico, a qual aponta
neste sentido: a indicacdo de que a intervencdo profissional em programas de educacdo
continuada e desenvolvimento organizacional e planejamento estratégico e operacional
(ESTACIO, 2015, p. 15), aspectos ligados & gestdo, com nomenclaturas correntes na area de

administragdo.

Por fim, também € possivel perceber a presenca dos ambientes ndo escolares no
trabalho de conclusdo de curso, pois o aluno poderd desenvolver sua producao tendo em

vista esses contextos (p. 25).

e) UNIPROJECAO

No projeto do curso de Pedagogia da UNIPROJECAO, encontra-se expresso que a
formacdo deve permitir ao profissional “Trabalhar em &reas em que sejam necessarios
conhecimentos pedagdgicos, quer nas escolas ou em e outros espacos educativos e
organizagdes” (UNIPROJECAO, 2016, p. 9).

Ao longo da explanacgdo, resta evidente que o trabalho do/a pedagogo/a nos
ambientes ndo escolares é associado ao trabalho docente, portanto uma visdo menos

abrangente quanto as potencialidades de intervencdo desse profissional.
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Tocante a estrutura curricular, o curso é organizado em trés ndcleos: Nicleo Basico
do Centro Universitario Projecdo, Nucleo Comum da Escola de Formagdo de Professores e

Disciplinas especificas do curso de Pedagogia.

Entre as disciplinas do ndcleo especifico, ndo identificamos, pelos titulos, nenhuma
que verse, particularmente, sobre os espacos ndo escolares. Ao perscrutarmos as ementas,
identificamos que a disciplina “Educacdo e trabalho”, embora se dedique ao exame das
proposicdes a luz da educacdo escolar, apresenta entre as linhas de analise a pedagogia e a
formacgdo para o trabalho e a pratica pedagogica e a producdo do conhecimento nas
organizacdes (UNIPROJECAO, 2016, p. 66).

Nesse caso, a abordagem da ENE pode ser percebida por meio da bibliografia
indicada, a qual inclui vérios titulos que versam acerca da pedagogia empresarial e da area

de treinamento de desenvolvimento nas organizacdes (p. 67).

A despeito de o termo “pedagogia empresarial” ndo refletir a variedade de contextos
sociais nos quais é possivel a atuacdo do profissional formado em Pedagogia, a passagem
em exame € indicativa de um dos espacos laborais existentes fora da escola enfatizados pela
instituicdo de ensino. Apesar disso, tal viés ndo indica correlacdo entre a docéncia e a

atuacdo do pedagogo em ENE.

Ademais, na disciplina “Trabalho de conclusdo de curso I”, registra-Se a
possibilidade de o aluno refletir sobre 0 processo educativo ndo escolar para a escrita do

trabalho final.

Ainda, no “Estagio supervisionado III”, os estudantes tém clara abertura para buscar
espacos de ENE, conforme ementa, a qual esta diretamente alinhada com o trabalho de

docéncia (p. 76, grifos nossos):

Praticas de docéncia na Educacdo Infantil; Anos iniciais (regular ou EJA);
Realizacdo de Praticas em Gestdo Educacional (coordenacdo pedagdgica,
orientacdo educacional, supervisdo escolar, administracdo escolar); Fundamentos
epistemolégicos da Pedagogia e 0s processos educativos ndo escolares:
movimentos sociais, setor produtivo, organizacfes populares e entidades da
sociedade civil, no hospital, em instituicdo (publica ou privada), no contexto
brasileiro contemporéneo.

Competéncias

Compreender o efetivo exercicio do magistério na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais e outros espacgos nao escolares, a fim de instrumentaliza-lo de forma
articulada aos saberes que definem a identidade profissional, com conhecimentos
dos conteddos da formacdo, saber pensar sua pratica em funcdo da teoria e
fundamentalmente saber intervir.
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O referencial tedrico basico aludido nesta disciplina, porém, ndo expressa a
especificidade dos diferentes contextos de atuacdo do/a pedagogo/a, e sim da area de

estagio.
f) ANHANGUERA

Cabe registrar, inicialmente, que ndo tivemos acesso ao PPC especifico do curso de
Pedagogia da Faculdade Anhanguera de Brasilia nem as ementas das disciplinas, embora
tenhamos solicitado a instituicdo. As informacGes a seguir apresentadas foram extraidas do
site e do catalogo institucional das condi¢des de oferta dos cursos de graduacao (de 2016 e

de 2018), também disponivel no sitio eletrénico.

Ao analisarmos o catélogo institucional, encontramos a matriz curricular, na qual
localizamos as disciplinas: “Pedagogia em espagos ndo escolares” (60 h/a), “Educacdo
formal e ndo formal” (40 h/a), “Estagio curricular em Pedagogia III - Espacos ndo escolares
e demais modalidades da educagdo” e “Estagio curricular em Pedagogia IV - Gestdo
educacional e espagos ndo escolares”. Todavia, ndo foi possivel o acesso as ementas das
disciplinas para analisarmos a abordagem e o referencial tedrico utilizado, mesmo apés
requerimento a instituicdo, bem como identificarmos se a énfase da formacéo para ENE esta

na docéncia ou na gestéo.

De todo modo, observamos que a instituicdo insere a ENE em seu curso de
Pedagogia e da lugar a questdo em duas disciplinas especificas além do estagio

supervisionado.
g) FATIMA

A estrutura curricular do curso de Pedagogia do Instituto Fatima esta ancorada em
trés nlcleos: ndcleo béasico, que articula os conhecimentos necessarios a formacao docente e
a gestdo pedagogica; nacleo integrador; e ndcleo de aprofundamento voltado a gestdo
escolar. Aqui, a IES segue o disposto nas diretrizes da Pedagogia e elege a gestdo como area

de atuacdo profissional prioritaria do curso.

No nucleo de estudos bésicos, a IES registra que do quarto ao sétimo periodo
havera espaco para a gestdo pedagdgica nas instituicdes escolares e néo escolares (FATIMA,
2008, p. 35). Ndo obstante, o ementario das disciplinas arroladas nesses periodos ndo se
refere & educacdo ndo escolar em nenhum momento; também ndo ha previsdo desses
contextos nos estagios e, por fim, ndo se encontra explicita a possibilidade dessa abordagem

no trabalho de concluséo de curso.
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Isto é, embora a instituicdo reconhega a tematica nos seus objetivos, no perfil do
egresso, nos campos de atuacdo e na descricdo do nucleo de estudos basicos, as

oportunidades internas proporcionadas aos estudantes sdo praticamente nulas.
h) FE

De acordo com o projeto, o curso de Pedagogia da Faculdade Evangélica é centrado
na formacéo de docentes (FE, 2012, p. 13-14), em atencédo ao prescrito pelas DCN.

Particularmente o eixo 4, Instrumentalizacdo para uma Pratica Pedagogica, esta “...]
direcionado a instrumentalizacdo para a pratica pedagogica que visa dotar o aluno de
competéncias que o0 capacitem a atuar, tanto no ambiente escolar como fora deste” (FE,
2012, p. 24).

Nesse espaco, identificamos a disciplina “Pedagogia Hospitalar” (66 h/a), no 6°
semestre, que tem por objetivo a formacéo para classes hospitalares bem como a preparacéao
do estudante para a atuagdo no contexto dos hospitais (FE, 2012, p. 23). Todavia, ndo ha o
registro das referéncias bibliogréaficas concernentes. Esse ambiente € tipicamente associado a
ENE, por se tratar de trabalho educativo dentro da area de salude, portanto fora do contexto
escolar, e a IES cita esse espago no campo de atuacdo do/a pedagogo/a, ja explicitado

anteriormente.

Ademais, segundo o PPC, o Estagio Supervisionado Ill pode ser realizado em
espacos formais e informais de educagédo, com a énfase nas modalidades de:

“[...] Educagdo Especial, Educagdo de Jovens e Adultos, no ensino médio nas
disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na
Educacéo Profissional, na area de servicos e de apoio escolar e demais atividades
da gestdo de processos educativos”. (FE, 2012, p. 38)

Pelo assinalado, ratifica-se a prioridade dada pela instituicdo aos espacgos de docéncia
escolar e de gestdo de processos educativos. Notamos, também, a impertinéncia da
utilizagdo do termo “espagos informais”, pois a literatura ¢ explicita quanto ao que se refere
essa terminologia: processos de socializacdo do individuo que ocorrem no contexto familiar,
na igreja etc. (GOHN, 2006). Talvez, a instituicdo ndo tenha clareza das diferencas entre as
modalidades educativas e, assim, empregue como sinénimas a educacdo informal e a ndo

formal.

Ap0s as analises, percebemos que, embora o curso da Faculdade Evangélica destine-
se também a formar o/a pedagogo/a que atuara em “[...] outras &reas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagogicos” (p. 13-14), que em diversos pontos do PPC sejam
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replicados trechos das diretrizes curriculares relativos aos espacos ndo escolares e que 0s
estagios supervisionados prevejam atuacdo do estudante em outros contextos de
aprendizagem além da escola, ha somente a disciplina Pedagogia Hospitalar como

representante tedrica da educacgédo nao escolar.
i) JK
O curso de Pedagogia da JK esté alicercado em trés modulos temaéticos: 1. Formacao
Académica composta por estudos integradores; 2. Fundamentos do processo educativo, no
qual se encontram o0s estudos basicos para a area de Educacdo; e 3. Formacdo Docente

voltada para o aprofundamento e a diversificacdo de estudos que habilitem o estudante a

licenciatura.

Malgrado a instituicdo registre nos objetivos do curso, no perfil do egresso e nos
campos de atuacdo do pedagogo outros espacos em que S0 necessarios conhecimentos
pedagogicos, ndo identificamos disciplinas no fluxo curricular alusivas a questdo (as
ementas também n&o sugerem a abordagem). assim comoDo mesmo modo, nao ha previsdo
de estagios curriculares nesse nicho de atuacéo (estdo circunscritoas a educacao infantil e as
séries iniciais do ensino fundamental) e nem ha referéncia a essa pauta no trabalho de
concluséo de curso, considerando-se que ele deve “resultar de observagdes, investigagdes e
producdes académicas realizadas nas atividades das disciplinas que compdem o curso” (JK,
2015, p. 60).

j) ICESP

De inicio, importa realcar que ndo foi possivel o acesso ao texto do PPC desta
instituicdo na integra, em que pese o pedido desta pesquisadora a coordenacdo do curso.
Com base nos dados do sitio eletrénico e das ementas curriculares, identificamos trés

disciplinas no fluxo do curso de Pedagogia do ICESP relativas aos ambientes ndo escolares.

A primeira delas, “Estagio Supervisionado III”, encontra-se no sétimo semestre do
curso. Conforme as informacdes da ementa, esse componente se dedica a: “Observagao
analise (sic) e estudo das praticas educativas em: instituicdo publica (sic) e/ou privada, ou
em movimentos sociais, sindicais, comunitarios e filantropicos. Elaboracdo de propostas

alternativas para atuagdo do/a pedagogo/a nesses espacgos”.

A segunda e a terceira disciplinas localizam-se no oitavo semestre do curso.

Comecando pela “Pedagogia nos espagos nao escolares”, ela aventa os seguintes temas:
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A educacdo nos espagos educativos e sociais nao-governamentais. Politicas
publicas e projetos sociais ¢ educacionais no Brasil, a participagdo das ONG’s e
suas perspectivas organizacionais e educativas. Analise da acdo pedagdgica
realizada junto a instituicbes que desenvolvam projetos de carater educacional, do
Primeiro, Segundo ou Terceiro Setor, com vistas ao desenvolvimento de
competéncias referentes a compreensdo do papel da educacdo em diferentes
instancias.

A denominacdo da disciplina e a descricdio da ementa deixam evidente a
correspondéncia com a categoria tematica da educacdo ndo escolar, com destaque ao
tratamento da “educa¢ao em diferentes instancias”.

J4

A tltima disciplina identificada ¢ “Pedagogia Social”. O inventario de temas
propostos para esse componente curricular, contudo, a priori, ndo revela interfaces
especificas com a atuacdo do/a pedagogo/a em ambientes educativos ndo escolares, pois 0o
paradigma de orientacdo pauta-se em reflexdes de cunho social, educativo, cultural e de
inclusdo social em espagos educativos de maneira genérica. A aproximagdo que
vislumbramos esta nas referéncias bibliograficas, as quais aludem a educagdo ndo formal em
uma das obras: “MACHADO, Evelcy Monteiro. Pedagogia e a pedagogia social: educacdo

nao formal. 2002. Universidade Federal do Parana.”

No que tange ao trabalho de concluséo de curso, depreendemos da fracdo textual que
ele pode ser elaborado com o foco em assuntos da ENE, ja que é uma vertente do fluxo de
disciplinas:

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) associado ao Estagio Curricular
Supervisionado, asseguram uma oportunidade privilegiada para desenvolver um
trabalho sistematico que representa a sintese dos conhecimentos e habilidades
desenvolvidos ao longo da graduacéo.

Apos explanacéo, é interessante constatar que a disciplina “Estagio Supervisionado
IIT”, de cunho pratico, estd inserida em momento anterior ao das disciplinas de cunho
tedrico-reflexivo do oitavo semestre. Em nossa visdo, a inversdo da ordem de oferta talvez
seja mais coerente no processo formativo, pois é necesséria, a principio, a consolidacdo de
conhecimentos fundantes das areas para, depois, ocorrer a vivéncia e a atuacao proficua nos

estagios supervisionados.

Finalmente, ressaltamos que o ICESP reconhece o0s contextos ndo escolares na
trajetéria académica proposta em seu curso de Pedagogia embora 0 mote registrado no
objetivo do curso seja apenas o magistério e o perfil do egresso ndo apresente qualquer

referéncia a este ambito formativo.
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Consideracdes sobre a categoria “Estrutura Curricular”

Apo6s a explanacdo detalhada acerca da estrutura curricular do curso de Pedagogia
em cada uma das institui¢cbes, temos por objetivo, nesse momento, examinar 0s dados em
conjunto, de forma a consolidarmos os espagos curriculares demarcados para a educacdo nao

escolar no seio da formacéo académica oferecida aos estudantes.

Para organizar os dados, elegemos como subcategorias: “disciplinas curriculares”,
“estagio supervisionado” e “trabalho de conclusdo de curso” (TCC), cujas informacdes serao
agregadas no Quadro 10 para facilitar a visualizagdo da presenca ou nao desses componentes

na estrutura dos cursos.

Quadro 10 — Subcategorias consolidadas “Disciplinas Curriculares”, “Estagio Supervisionado”
e “Trabalho de Conclusio de Curso (TCC)”

IES Disciplinas curriculares Est_aglo ==
supervisionado
e Projeto 2
e Educacdo e Trabalho . . .
unB e Introduco a Classe Projeto 4 Sim (Projeto 5)
Hospitalar
Componente Curricular SuperI\E/iS;?gAZ do I
ucp | et | P | omengiospris | g,
e P em ambiente néo
atuagéo
escolar
e Orientacdo préatica de
gestdo de educagdo em Estagio supervisionado
ambiente escolar e ndo em Administracao- .
SNIPEAN escolar Gestdo da Educacéo na Sim
e Topicos de atuagdo Empresa
profissional
e Pedagogia nas instituicdes
ndo escolares . .
iy , Pratica de estagio
e Educacdo e saude em isionad
< contexto hospitalar stpervisionado em .
ESTACIO A - gestdo das Sim
e Competéncias Gerenciais oraanizacées nio
e Gestdo da Qualidade g escofares
e Consultoria Interna de RH
e Gestdo de desempenho
UNIPROJECAO | Educago e trabalho Estagio su?lelrwsmnado Sim
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e Pedagogia em espacos nao
escolares

Estagio curricular em
Pedagogia IlI:
Espacos ndo escolares
e demais modalidades

ANHANGUERA da educacdo N&o foi possivel
e Educacdo formal e ndo identificar
formalg Estagio curricular em
Pedagogia IV:
Gestdo educacional e
espagos ndo escolares
. . Estagio N&o se encontra
A2 Pedagogia Hospitalar Supervisionado Il explicito
e Pedagogia em espagos nao L
ICESP escolares su erlf/?;?gr:g do 1l Sim
e Pedagogia Social P
FATIMA Néo Néo Nao;%ﬁgﬁ%””a
x < Na&o se encontra
JK Nao Néo explicito

Fonte: Elaborac&o pela propria autora (2018).

Quando direcionamos nosso olhar para a subcategoria “disciplinas curriculares”, que

incluem as de carater obrigatorio e as optativas, observamos que oito entre as dez IES

pesquisadas, isto é, 80% do nosso escopo, apresentam espaco disciplinar especifico no fluxo

curricular destinado a discutir questdes ligadas a educagdo nédo escolar.

Em termos quantitativos, mapeamos 18 disciplinas que abordam diretamente

assuntos coadunados com a ENE além de 9 estagios supervisionados, perfazendo um total de

27 componentes curriculares.

Nesse grupo, as tonicas tematicas mostraram-se variaveis, mas € possivel reconhecer

algumas afluéncias, tais como:

e Disciplinas ligadas aos campos de atuacdo profissional do/a pedagogo/a:

o Pedagogia: constituicdo e campos de atuacdo (UCB)

o Topicos de atuagdo profissional (UNIPLAN)
o Educacéo e trabalho (UNIPROJECAO)

e Disciplinas ligadas a gestéo:

o Orientacédo préatica de gestdo de educacdo em ambiente escolar e ndo

escolar (UNIPLAN)

o Competéncias Gerenciais (ESTACIO)
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o Gestdo da Qualidade (ESTACIO)
o Consultoria Interna de RH (ESTACIO)
o Gestdo de desempenho (ESTACIO)

e Disciplinas diretamente ligadas a Pedagogia nos espacos ndo escolares:
o Projeto 2 (UnB)
o Pedagogia nas instituicdes ndo escolares (ESTACIO)
o Pedagogia em espacos ndo escolares (ANHANGUERA e ICESP)

e Disciplinas ligadas a Pedagogia hospitalar:
o Introducdo a Classe Hospitalar (UnB)
o Educagéo e saude em contexto hospitalar (ESTACIO)
o Pedagogia Hospitalar (FE)

e Disciplina ligada a educacdo nédo formal:
o Educagéo formal e ndo formal

o Pedagogia social

Dos dados apresentados até este momento, observamos que todas as IES apresentam
pelo menos uma disciplina de base tedrica e um estagio supervisionado que trata da vivéncia
nesses ambientes. De maneira especifica, no caso da UnB, ha previsdo de abordagem da
ENE no Projeto 4 (Estagio Supervisionado) e no Projeto 5 (TCC), com algum contato
anterior com reflexdes conceituais no Projeto 2, o que pode facilitar uma participacao
qualitativa do estudante em ambientes educativos cuja dinamica operativa é diversa da

escola, com outras demandas de trabalho pedagdgico.

E importante sublinhar que os estagios s&o espacos de suma relevancia no processo
formativo dos estudantes, por isso merecem atencdo0 e compromisso por parte das
instituicdes quanto a sua organizagdo nos cursos de graduacdo. Seguindo esse prisma,

Pimenta e Lima (2006, p. 6) nos dizem que

[...] o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa
atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducdo a
atividade pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estagio se
produz na interacdo dos cursos de formagdo com o campo social no qual se
desenvolvem as praticas educativas.
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Cabe mencionar que as instituicdes ANHANGUERA, UNIPLAN e ESTACIO
incluem em suas matrizes curriculares mais de uma disciplina com assuntos relacionados aos

ambientes educativos extrinsecos a escola.

Relevante assinalar a existéncia de disciplina especifica para tratar da Pedagogia nos
espacos ndo escolares, inserida por trés instituicdes: ANHANGUERA, ESTACIO e ICESP.
Severo (2015, p. 159) argumenta que uma “disciplina de carater geral serd imprecisa desde

sua génese”, mas pondera que ha aspectos positivos nisso, quais sejam:
[...] iniciativas de introducdo ou objetivacdo da discussdo sobre a identidade do
pedagogo e com relagdo as possibilidades de engajamento profissional que se
constroem no movimento histérico contemporaneo de emergéncia de novos
espacos de aprendizagem que requerem intervengdes educativas profissionais.
Acreditamos ser um avango a presenca de disciplinas com essa natureza nos cursos
de Pedagogia, pois denota a preocupacao de se estabelecerem caminhos de reflexdo, mesmo
que introdutérios, para uma dimensdo formativa ainda em processo de consolidacdo,
considerando-se, também, ndo ser essa a centralidade do curso. E necessario comegar por
algum lugar e se esse lugar for uma disciplina geral, que apresente aos estudantes discussoes

sobre esse campo de atuacdo, ja sera relevante no percurso formativo.

Focalizaremos novamente o quadro, agora em relacdo aos “estagios supervisionados”
(I6cus privilegiado de contato dos estudantes com a prética profissional). Com base nos
dados capturados, constatamos que o percentual de adesdo explicita a ENE entre as
pesquisadas amplia-se para 80%, isto €, oito entre as dez IES registram, nos estagios, a
possibilidade de atuacdo dos alunos em contextos além da escola. Algumas instituicdes
abordam a dimenséo na nomenclatura do componente curricular, a UnB destina o Projeto 2
especificamente para este enfoque e a ANHAGUERA, para a nossa admiracdo, registra dois
estagios especificos com a pauta:
e UnB: Projeto 2
e UCB: Estagio Supervisionado Il: Observacdo e Pratica em ambiente ndo
escolar
e UNIPLAN: Estégio supervisionado em Administracdo-Gestdo da Educacdo
na Empresa
e ESTACIO: Prética de estagio supervisionado em gestdo das organizacdes
ndo escolares
e ANHANGUERA:
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o Estégio curricular em Pedagogia Ill: Espacos ndo escolares e demais
modalidades da educacao
o Estagio curricular em Pedagogia IV: Gestdo educacional e espacos

nao escolares

As demais instituicdes que compdem o cenario de insercdo da ENE nos estégios, (a
excecdo da UnB, que tem uma dindmica diferenciada), de maneira coincidente, reservam,
para tal, o “Estagio Supervisionado III”, que, em geral, se encontra no fim do percurso

formativo dos discentes.

Ainda em relacdo ao Quadro 10, registramos que, de maneira explicita, 60% das IES
mencionam que as tematicas afetas aos espacos ndo escolares poderao ser objeto de pesquisa

nos trabalhos de concluséo de curso desenvolvidos pelos estudantes.

Além das disciplinas, dos estagios supervisionados e dos trabalhos de conclusao de
curso, reputamos pertinente aduzir nas nossas discussdes os referenciais bibliograficos
aludidos pelas IES no que tange a ENE, pois podem nos mostrar indicios das bases teoricas
referendadas pelas instituicbes nessa area. Apontaremos as referéncias encontradas, as quais,
possivelmente, ndo representam a totalidade devido ao fato de ndo conseguirmos acesso a

todas as ementas.

Quadro 11 — Referéncias Bibliograficas Relacionadas com ENE

IES Bibliografias ENE

e BORGES, Livia F. F. Desescolariza¢do nos curriculos da pedagogia: disjuncdes entre
a formagdo e a atuacdo profissional. In: Educacdo e pesquisa no centro-oeste:
politicas, préaticas e fontes da/para a formac¢do do educador. Campo Grande, MS:
Editora UFMS, 2012.

o KUENZER, Acéicia Zeneida e RODRIGUES, Marli de Fatima. As diretrizes
curriculares da pedagogia: uma expressdo da epistemologia da préatica. In: Novas
subjetividades, curriculo e questdes pedagdgicas na perspectiva da inclusao
social. Anais do XIII Endipe. Recife, pp. 185-212, 2006.

e LIBANEO, José Carlos. Diretrizes curriculares da pedagogia — Um Adeus a
Pedagogia e aos Pedagogos? In: Novas subjetividades, curriculo e questGes
pedagodgicas na perspectiva da inclusao social. Anais do XIIl Endipe. Recife, pp.
213-241, 2006.

o SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados,
2008.

¢ SIMSON, O. R. de M. V, PARK, M. B., FERNANDES, R. S. (Orgs.). Educacéo
Nao Formal — cenarios da criagdo. Campinas, SP: Editora da Unicamp/Centro de
Meméria, 2001.

uCB e BBAPTISTA. I; CARVALHO, A. D. Educacao Social: fundamentos e estratégias.
Portugal: Porto Editora, 2004.

¢ ZSUCCHETTI, D T. Jovens: a educagdo, o trabalho e o cuidado como éticas de ser e
estar no mundo. Novo Hamburgo: Feevale. 2003.

unB
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o GARCIA, Marcus Almeida. Pedagogia empresarial. Rio de Janeiro: Braspot, 2006.
o RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Temas atuais em pedagogia Empresarial:
UNIPLAN aprender para ser competitivo. Rio de Janeiro: Wak, 2006.

¢ ABRANTES, JOSE. Pedagogia empresarial nas organizacgdes que

e aprendem. SP: WAK, 2009.

e RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Temas atuais em pedagogia empresarial:
aprender para ser competitivo. - Rio de Janeiro: Wak, 2010.

e ANDRADE, Jairo; ABBAD, Gardénia; MOURAO, Lulcia. Treinamento,
desenvolvimento e educacdo em organizagdes e trabalho: fundamentos para a
gestdo de pessoas. - Porto Alegre: Artmed, 2012,

o L OPES, lzolda. Pedagogia empresarial: formas e contextos de atuagdo. Rio de
Janeiro: Wak, 20009.

oGIL, A. C. Gestdo de pessoas: enfoque nos papeis profissionais. - S&o Paulo:
Atlas, 2014.

eHOLTZ, M. L. M. LicGes de pedagogia empresarial. - So Paulo: [s.n], 2006.

e RIBEIRO, A. E. A. Pedagogia empresarial: atuacao do/a pedagogo/a na empresa.
- Rio de Janeiro: Wak, 2007.

¢ SCHNEIDER, Laino Alberto e Outros. Pedagogia e ambientes nédo escolares. SP:
Intersaberes, 2012.

o FRANCO, M. S. A. Pedagogia como Ciéncia da Educacao. Sdo Paulo: Papirus,
2003.

e GOHN, M. da G. Educagéo ndo-formal e cultura politica. Campinas: Cortez, 2001.

¢ SIMSON, O. R. de M. von., PARK, M. B., FERNANDES, R. S. (Orgs.) Educac&o
N&o Formal — cenérios da criagdo. Campinas: Unicamp, 2001.

e GHIRALDELLI JR, Paulo. O que é Pedagogia. Sao Paulo: Brasiliense, 2006.

e LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogo/as para qué? S&o Paulo: Cortez,
2002.

e RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial: atuacdo do/a
pedagogo/a na empresa. 42 edi¢do. Rio de Janeiro: Wak editora: 2007

¢ MACHADO, Evelcy Monteiro. Pedagogia e a pedagogia social: educacdo néo
formal. 2002. Universidade Federal do Parana.

UNIPROJECAO

ICESP

Fonte: Elaboragéo pela propria autora (2018).

Nesse recorte, em termos de ocorréncia, as obras que versam sobre “pedagogia
empresarial” sdo a maioria (8), seguidas das relativas a “pedagogia” (6), a “educagdo nao
formal” (4), a “gestdo de pessoas” (2), a “formagdo e atua¢do profissional” (1) e a

“pedagogia e ambientes ndo escolares” (1).

Esses dados podem indicar, na formacdo dos/as pedagogo/as, o direcionamento
tedrico-conceitual da atuacdo em empresas, sendo que este é apenas um dos campos
plausiveis de intervencéo profissional. Entendemos que a ENE néo deve estar subsumida na

chamada “pedagogia empresarial”, pelo contrario.

Isso nos conduz a inferir que um dos motivos dessa prevaléncia seja a quantidade
exigua de estudos cientificos na area de educacdo que discutem a questdo em outros
ambitos, como por exemplo, o servigo publico. Seria, entdo, uma lacuna a ser preenchida no
espaco de producdo académica: a reflexdo sobre os saberes e praticas necessarios ao/a

pedagogo/a que atuante nos espacos de ENE.
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Ponderamos, também, que entre os campos de atuacdo do/a pedagogo/a, expressos
anteriormente na categoria de analise correspondente, todas as IES se referiram as empresas
como area de intervencao laboral desse profissional. Entendemos, assim, que a “pedagogia

empresarial” ¢ uma area reconhecida e enfatizada pelas institui¢des.

Seguindo essa linha, embora em menor quantitativo, existem referéncias a area de
gestdo de pessoas, sendo que uma delas enfatiza o0s processos de treinamento e
desenvolvimento nas organizacGes. Nesse ponto, também encontramos interfaces com a

categoria “campos de atuacdo”, na qual esses espagos de trabalho sdo mencionados pelas

IES.

De outra forma, hd um livro que aborda a pedagogia nos ambientes ndo escolares
cujo titulo denota a abordagem mais ampla de proposicGes para a Pedagogia no ambito da
ENE: “Pedagogia e ambientes ndo escolares” (CUNHA, et al., 2013). Os autores, com
efeito, discutem tematicas que conectam a pedagogia aos espacos de educacdo além da
escola.

A obra de Libaneo (2010), “Pedagogia e pedagogo/as para qué?”, um dos nossos
referenciais teoricos de base, levanta discussGes sobre a atuacdo do/a pedagogo/a nos
diferentes contextos sociais. Nela, o autor advoga em favor da formag&o profissional além
das praticas educativas escolares; portanto, é obra fundamental para se pensar na educagdo

nao escolar.

Ademais, encontramos bibliografias afetas a “educag¢do nao formal”, as quais nos
remetem as dimensdes da taxonomia classica da educagdo cunhada por Coombs e Ahmed
(VAZQUEZ, 1998; GOHN, 2010). Consideramos relevantes essas publicacdes para
engendrar discussdes tocantes aos diversos espacos educativos na sociedade.

Face ao exposto, em relacdo as referéncias bibliograficas, é nitida a preponderancia
da tematica “pedagogia empresarial”. De maneira mais timida, vislumbramos a inser¢do de
obras relacionadas com a ENE e com a atuacgao do/a pedagogo/a nesses espacos, em especial

no contexto da educacao ndo formal.

A situacdo encontrada nos faz rememorar o estado do conhecimento consubstanciado
no inicio desta dissertagdo, no qual constatamos que se mostram incipientes as producdes
académicas sobre a acdo do/a pedagogo/a nos variados espacos de aprendizagem fora da

escola. Por consequéncia, entendemos que as publicacfes de referéncia sobre 0 assunto para
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as instituicbes de ensino e para os alunos em formagdo seguem 0 mesmo movimento de

escassez.

Finalmente, ¢ necessario um contraponto em relacdo ao termo ‘“‘pedagogia
empresarial”. Seria apropriado epistemologicamente nos reportarmos dessa maneira ou
preferirmos a expressdo ‘“pedagogia nas empresas”? Isto €, a dindmica pedagdgica
processada nas empresas possui um corpo de conhecimentos préprios, plasmados, que lhe
deem o status de ciéncia ao nivel da Pedagogia? Ou a Pedagogia € una e dela emanam
conhecimentos aplicaveis aos mais diversos setores, inclusive, as empresas? Seria mais uma

reflexdo a se erigir.
5.1.3 Impressdes gerais acerca das categorias e subcategorias exploradas

Os dados examinados nas categorias e subcategorias revelam que, apesar de o curso
de Pedagogia exigir, conforme a prescricdo legal, a centralidade na docéncia, (entendida de
forma ampliada, isto €, também abrangendo a gestdo e a pesquisa), area que demanda
significativo investimento em termos tedricos, conceituais, metodoldgicos e praticos, a
maioria significativa das instituicdes investigadas admite que a atuacdo do/a pedagogo/a
extrapola o contexto da escola basica, com menc¢des explicitas a esse respeito nos projetos

pedagdgicos e nas informacdes sobre 0s cursos.

Peculiarmente, nos casos das instituicbes FATIMA e JK, essa presenca parece
derivar, tdo somente, da prescri¢cdo das DCN e do reconhecimento do mercado de trabalho
aberto ao/a pedagogo/a; pois, em que pesem as transcricdes literais da norma ou outras
citacBes no corpo dos documentos, ndo ha articulagbes internas que materializem a questao,

visto que privilegiam o magistério escolar.

Relevante ressaltar que a pluralidade formativa inscrita nas diretrizes da Pedagogia
ndo foi objeto de critica por nenhuma das instituicdes pesquisadas, as quais seguem 0s
parametros estabelecidos conforme a determinacéo da politica curricular expressa pelo poder
publico, com adaptacGes particulares em cada comunidade académica, concernentes,

principalmente, & estrutura dos cursos.

Em relacdo as disciplinas especificas de ENE identificadas, conquanto julguemos
importante sua demarcagdo formal no fluxo curricular, o que denota atengéo a essa vertente
no curso de Pedagogia, ponderamos que, vistas no interior das matrizes curriculares, isto €,

nos “espagos territoriais” em que estdo inseridas, temos a impressdo de que sdo ilhas no
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extenso oceano de componentes da formacdo docente. Essa percepgdo se acende ao
constatarmos que ndo hd uma abordagem sobre ENE ao longo do processo; pois,
geralmente, as disciplinas estdo fixadas em um determinado periodo e nos estagios

supervisionados finais.

Queremos dizer, com isso, que a materializacdo dos espacos de ENE nos curriculos
esta concentrada em disciplinas determinadas, portanto ndo ha um trajeto de consolidacédo de
conhecimentos a esse respeito ao longo do curso como ha no caso da docéncia. Ainda que o
trabalho do/a pedagogo/a em contextos de ENE se restringisse a docéncia ou a gestdo, por
exemplo, o estudante ndo encontraria nas disciplinas da formacao inicial aportes especificos
de base para 0 magistério ou atividades de gestdo nos ambientes ndo escolares, pois a

reflexdo centra-se na escolarizacao oficial.

A reflexdo que nos incita, nesse momento, é que, talvez, alem da demarcacdo de
espacos curriculares determinados, um desafio para as IES seja tornar os conhecimentos de
ENE fluidos, inseridos nos diferentes espacos e componentes curriculares dessa formacéo,
sempre que cabivel, respeitando-se a epistemologia propria de cada area de conhecimento,
mas também buscando os pontos de contato, as linhas e entrelinhas que permitam a
consolidacdo de um pensamento pedagdgico conectado com a educacdo compreendida como
fendmeno amplo, totalizante, que permeia a vida dos sujeitos em variados ambitos sociais,

ao longo de suas existéncias.

Nessa linha, Severo (2017, p. 159) nos indica a necessidade de insercdo de “[...] um
eixo ou dimensdo mais substancial com disciplinas tedrico-praticas especificas” no curso de

Pedagogia que retratem as dindmicas da educacdo ndo escolar.

Concordamos com o autor e avangamos no sentido da compreensdo do conceito de

eixo estruturante, que significa

[...] um ponto sobre o qual afixamos uma roda que permanecera durante muito
tempo em constante movimento e equilibrio, e que a partir deste movimento se
orienta um percurso que constréi estruturas que serdo percorridas dentro de uma
trajetéria formativa, temos alguns elementos para a construgdo de um conceito
plausivel e passivel de materializacdo do conhecimento, sem esquecermos, em
tempo algum, que esse € um territério de constantes disputas.

O eixo estruturante em perspectiva curricular apresenta as bases sobre as quais 0s
diferentes componentes curriculares poderdo se organizar, dando sentido de
integracdo e integralizacdo, seja por disciplinas, por tematicas, por projetos, entre
outras possibilidades dadas por Torres Santomé (1998); Young (2011). (BORGES,
2015, p. 01193)
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As contribuigdes da autora nos encaminham para pensar a ENE como um dos eixos
estruturantes do curso de Pedagogia e, nesse caminho, ganhar espaco curricular para além
da fragmentada presenca que observamos nos projetos pedagdgicos analisados nesta

pesquisa.

Essa perspectiva é primordial para engendrarmos um percurso formativo que
advenha da reflexdo acerca dos conhecimentos basilares necessarios para a insercdo do/a
pedagogo/a nos mais variados ambientes educativos existentes na sociedade que, por
conseguinte, favoreca a organizacdo dos componentes curriculares de forma consciente e
fundamentada, muito além de improvisos e do simples cumprimento das exigéncias das

diretrizes do curso de Pedagogia.

Os limites desta investigacdo ndo nos permitem avancar nesse ponto, no sentido de
discutir com profundidade quais seriam os conhecimentos fundantes da ENE, abordagem

que podera ser objeto de futuras pesquisas.

De todo modo, precisamos ratificar que os achados da ENE nos projetos sdo
relevantes e, nessa trilha, mencionamos os estagios supervisionados, pelo fato de a maioria
das instituicdes destinar estagios exclusivos, no fluxo curricular, para campos de trabalho
do/a pedagogo/a em outros contextos de aprendizagem. Portanto, h& espaco curricular, na
maioria das instituicdes, para 0s estudantes conhecerem e vivenciarem experiéncias

educativas que transcendem o dominio da escola bésica.

Quanto aos referenciais teodricos aportados nas disciplinas, mostra-se evidente a
parcial desconexao entre a énfase formativa e os materiais bibliograficos de sustentacdo. Por
exemplo, embora determinada instituicdo associe a ENE a gestdo, ndo identificamos
referéncias que versem acerca da gestdo educativa em contextos ndo escolares ou da atuagédo
do/a pedagogo/a na gestdo educativa dessas organizacdes, o que igualmente ocorre quando a

ENE é vinculada a docéncia.

De fato, vislumbramos um nimero exiguo de obras nos projetos que desenvolvem a
tematica da atuacdo do/a pedagogo/a nos diferentes espacos laborais além da escola. Em
contrapartida, entre as referéncias elencadas nas diferentes disciplinas classificadas no

escopo da ENE, verificamos a recorréncia ao tema “pedagogia empresarial”.

Essas constatacGes, de um lado, apontam que a reduzida producéo cientifica na area
da educacdo dedicada a discusséo teorica atinente a insercdo do/a pedagogo/a nos espagos

ndo escolares pode levar as IES a utilizarem os referenciais disponiveis. Por outro, nos induz
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a conjecturar que os saberes da pedagogia empresarial sdo, de fato, privilegiados pelas

instituices, isto €, denota uma escolha institucional.

Com efeito, nenhum dos projetos adentra essa problematica. Todavia, reputamos
conveniente trazer a lume a questdo, porquanto nos conduziu a elucubrar: o reduzido
embasamento da ENE no curso de Pedagogia desestimula a realizagdo de trabalhos de
conclusdo de curso sobre as teméticas concernentes? Ou esses trabalhos, quando realizados

nessa tonica, tendem a voltar-se para a pedagogia empresarial?

Nesses questionamentos, quica, encontramos outros pontos a serem investigados
futuramente além da necessidade de se construir um cabedal de conhecimentos que auxiliem
os professores-formadores a pensar e a discutir, com base em aportes robustos, os meandros
da atuacdo profissional do/a pedagogo/a para além da docéncia, da gestdo e da pedagogia

empresarial.

Ao decantarmos as informagfes dos projetos de maneira geral, ndo encontramos
passagens textuais que plasmem a concepc¢do epistemoldgico-conceitual das instituicdes
sobre a educacdo ndo escolar. Isto €, os documentos orientadores dos cursos carecem de
abordagens que elucidem o que a dimensdo nao escolar significa no seio da Pedagogia e na
formacgédo profissional do estudante. Parece-nos que o reconhecimento vem por duas vias,
determinacdo legal e existéncia patente de posi¢des no mercado de trabalho, e ndo devido a
relevancia categorial que a ENE assume nos dias atuais, em vista da perspectiva alargada de

educacdo que temos defendido.

Por isso, é relevante pensarmos em como favorecer uma formacao inicial que néo
prescinda de seu centro docente e que, a0 mesmo tempo, seja capaz de favorecer a
construcdo de percursos, com conhecimentos e vivéncias praticas, que permitam ao egresso
sua identificacdo como profissional da educacdo e ndo apenas da escola, tendo em vista que
a Pedagogia ¢ “[...] o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educagio” (LIBANEO, 2010, p. 30). Portanto, “[...] o educativo ndo se reduz ao escolar” (p.
97).

Os dados nos permitem asseverar que 0s cursos de Pedagogia no DF, em suas
estruturas pedagdgicas, mantém a énfase na docéncia para a educagdo bésica e, em alguns
casos, aprofundam os estudos da area de gestdo, seguindo, assim, os direcionamentos do
curriculo prescrito. De fato, nos surpreenderia se as propostas pedagogicas seguissem outro

caminho, até porque ndo é possivel resistir a forca da prescricdo; pois, segundo Sacristan
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(2017, p. 107), a politica curricular “[...] ¢ um campo ordenador decisivo, com repercussdes
muito diretas sobre essa pratica [...]”.Os dados nos permitem asseverar que 0s cursos de
Pedagogia no Distrito Federal, em suas estruturas pedagdgicas, de fato, mantém a énfase na
docéncia para a educacao béasica e, em alguns casos, aprofundam os estudos da area de
gestdo, seguindo, assim, os direcionamentos do curriculo prescrito. De fato, nos
surpreenderia se as propostas pedagodgicas seguissem outro caminho, até porque ndo €
possivel resistir a forca da prescricdo, pois segundo Sacristan (2017, p. 107), a politica
curricular “[...] ¢ um campo ordenador decisivo, com repercussoes muito diretas sobre essa

pratica [...]”.

5.2 0 SEGUNDO MERGULHO: EDITAIS DE CONCURSOS PUBLICOS

Navegamos pelas informacgdes dos cursos de Pedagogia a fim de compreendermos
como a educacdo ndo escolar estd inserida no percurso formativo dos estudantes. Nesta
secdo, nos dedicamos aos dados do campo de atuagéo profissional que se apresenta para o/a
pedagogo/a nos meandros do servico publico, em entidades cuja natureza organizacional

difere da prestacdo de servigos escolares.

Registramos, de inicio, consoante o artigo 37, inciso Il, da Constituicdo Federal da
Republica de 1988 (completou trinta anos de vigéncia em 2018), que “[...] a investidura em
cargo ou emprego publico depende de aprovacdo prévia em concurso publico de provas ou
de provas e titulos [...]”. Assim, as entidades publicas precisam cumprir essa exigéncia para

contratar pessoas a comporem os seus quadros funcionais.

Segundo informagdes do site Ambito Juridico®™, em aluséo a Meirelles (1999, p.

387), o concurso é

Posto a disposicdo da administragdo publica para obter-se moralidade, eficiéncia e
aperfeicoamento do servi¢co publico e, a0 mesmo tempo propiciar igual
oportunidade a todos interessados que atendam aos requisitos da lei, fixados de
acordo com a natureza e a complexidade do cargo ou do emprego, consoante
determina o art. 37, 1, CF.

Ademais, entende-se, de acordo com 0 mesmo sitio, citando Moreira Neto (1994, p.
202-203), que:

3 Disponivel em: <http://www.ambito-
juridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=4092>. Acesso em: 22 jan. 2018.
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O concurso, formalmente, considerado, vem a ser procedimento administrativo
declarativo de habilitagdo a investidura, que obedece a um edital ao qual se
vinculam todos os atos posteriores. O edital ndo podera criar outras condicBes que
ndo as que se encontram em lei.

Com esses excertos, podemos compreender a relevancia dos concursos como
instrumentos que auxiliam a consolidar a democracia do pais em termos de contratacdo de
pessoas para aléem de indicagdes politicas desprovidas de responsabilidade com a coisa
publica. Sdo, portanto, uma conquista da sociedade brasileira que é mantenedora e

destinataria dos servicos publicos.

Nesse bojo, podemos considerar os editais como “normas” dos concursos publicos,
atos administrativos que descrevem os aspectos primordiais que orientam 0s certames e as
regras a que os candidatos serdo submetidos durante todas as fases do processo seletivo. Eles
apresentam, entre outros assuntos, o resumo das atribuicGes dos cargos e os contetidos que

serdo objeto das provas de conhecimentos, pontos que nos interessam nesta pesquisa.

Dessa maneira, para organizar os dados levantados nos editais, novamente
recorremos a Bardin (2016) e M. L. Franco (2008), no sentido de especificar categorias para
analisar o conteddo dos documentos, como o foco nos nossos objetivos. Baseados no cargo
de pedagogo/a, a primeira categoria desenhada ¢ “descri¢ao sumaria das atividades” e a
segunda € “conhecimentos especificos”, destrinchada nas subcategorias “conhecimentos

pedagdgicos” e “educagdo corporativa”, as quais serdo examinadas na sequéncia.
5.2.1 Categoria “Descricdo Sumaria das Atividades”

Com os materiais em mdos, observamos que as informacdes desta categoria estdo
presentes na maioria dos documentos, excetuando-se o caso da Empresa Brasileira de
Correios e Telégrafos (2011), do Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal (2011) e
da Empresa Brasileira de Servigos Hospitalares (2013), conforme o Quadro 12:

Quadro 12 — Descri¢do Sumaria das Atividades do/a Pedagogo/a nos Editais de Concursos

Orgéo Descricdo sumaria das atividades

Ministério do “Realizar atividades relacionadas a técnicas pedagégicas bem como
Desenvolvimento Social | planejar e orientar a elaboracdo de programas de educacdo
e Combate a Fome institucional.” (MDS, 2006)
“Gestdo educacional decorrente da concep¢do do Projeto
Politico-Pedagdgico do INSS, com desenvolvimento e implantagédo do
Instituto Nacional do | Projeto de educagdo continuada dos servidores e desenvolvimento de
Seguro Social competéncias; ac¢bes voltadas & implantacdo do Projeto Politico de
Gestdo de Carreiras por competéncias, envolvendo orientacdo
profissional, plano de sucessdo; e executar as demais atividades
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definidas em normas do INSS.” (INSS, 2007)

Departamento de
Transito de Brasilia

“Planejar, coordenar, controlar, avaliar e executar atividades de
diagnostico das acgdes desenvolvidas pelo DETRAN-DF; utilizar
recursos pedagdgicos e técnicas especiais para obter um perfil
completo do desenvolvimento de criangas, adolescentes e adultos
atendidos pelo DETRAN-DF; coordenar processos de identificacdo de
interesses; elaborar e executar planos de atividades socio-educativas e
culturais; participar de programas de treinamentos que envolvam
conteudos relativos a area de atuacao; assessorar atividades especificas
de Pedagogia; executar outras atividades de interesse da area. Exercer
plenamente o poder de policia administrativa de transito em todo o
Distrito Federal, de acordo com o Cddigo de Transito Brasileiro, Lei
n.° 9.503, de 23 de setembro de 1997.” (SEPLAG/DETRAN, 2008)

Secretaria de Estado de
Justica, Direitos
Humanos e Cidadania

“Planejar, coordenar, controlar a avaliacdo e execucdo de acdes
desenvolvidas pelo 6rgdo através de diagndstico, utilizando recursos
pedagdgicos e técnicas especificas para obter um perfil completo do
desenvolvimento do usudrio da assisténcia social; coordenar processos
de identificacdo de interesses, elaborando e executando planos de
atividades de desenvolvimento, de treinamento, sdcio-educativas e
culturais; participar de programas de treinamento que envolva
contetdos relativos a area de atuacao; assessorar atividades especificas
de Pedagogia; executar outras atividades de interesse da éarea.”
(SEJUS, 2010)

Companhia do
Metropolitano do
Metropolitano do

Distrito Federal

“Participar das atividades de nivel superior de pedagogia, relativas ao
desenvolvimento e capacitagdo profissional dos empregados do
METRO-DF. Participar da elaborago de planos e programas que
envolvem levantamento de necessidades de capacitacdo profissional,
cursos, processo de formagdo profissional, avaliacdo de métodos de
treinamento e desempenho profissional, captacdo de recursos
humanos, materiais didaticos e demais aplicacbes pedagogicas.
Executar outras tarefas correlatas da mesma natureza e nivel de
complexidade.” (METRO-DF, 2013)

Companhia Energética
de Brasilia

“Apoiar o gerente da area de treinamento, no desenvolvimento e
aplicacdo das melhores préaticas relativas ao desenvolvimento da
aprendizagem para os empregados, principalmente no que se refere aos
investimentos para treinamentos, dindmicas e avaliagfes que fagcam
diferenca na produtividade pessoal e na qualidade de vida no ambiente
corporativo e conduzir veiculos da Empresa, quando autorizado.”
(CEB DISTRIBUICAO S/A, 2012)

Superior Tribunal de
Justica

“Realizar atividades de nivel superior, de natureza técnica,
relacionadas ao planejamento, organizacdo, coordenacdo, supervisao,
assessoramento, estudo, pesquisa e execucdo de tarefas que envolvam
diagndsticos e projetos na &rea de Pedagogia, bem como & elaboragédo
de laudos, pareceres e informag6es.” (STJ, 2015)

Fonte: Elaboracdo pela propria autora (2018).

Ao analisarmos o conjunto dos textos, notamos que as descri¢des sdo diferentes entre
si, dadas as especificidades de cada 6rgdo. Ndo obstante, a tbnica mais presente é a da area
de “treinamento” ou ‘“‘capacitacdo”, com oito ocorréncias textuais distribuidas. Na nossa
Otica, esse € um forte indicativo de que a atuacdo do/a pedagogo/a nessas instituicdes esta
ligada a atividades de formag&o continuada de servidores publicos.
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Essa viséo pode ser endossada, quando observamos que as palavras “pedagogico” ou
“pedagogica” constam diretamente associadas com “técnica”, “recurso” e “aplicacdes”.
Além disso, os termos “executar” ou “execu¢do” tém significativa recorréncia, sendo que

somente uma vez estdo associados com a acdo de “elaborar” (DETRAN/DF).

Esses aspectos podem revelar uma percepcdo do/a pedagogo/a como profissional da
técnica, da execucdo de tarefas preestabelecidas, heranca da formacdo tecnicista
fragmentada, presente e resistente por um periodo consideravel da histéria da Pedagogia no

Brasil, que ainda reverbera no ideario do mercado de trabalho.

Percebemos que o termo “educacdo” aparece em duas oportunidades: “educacao
continuada” (INSS) e “educacao institucional” (MDS), o que nos conduz a ponderar que os
processos de “treinamento” ndo sdo entendidos como educativos por todos os Orgaos
analisados. Encontramos razdes para assim asseverar quando algumas ac6es fundamentais
do trabalho pedagodgico sdo abordadas de maneira genérica, sem ligacdo direta com o
educativo. Especialmente no caso da categoria fundamental “avaliar”, ndo ha qualquer
referéncia a avaliacdo da aprendizagem ou ao processo de avaliacdo na educacdo, e sim a
avaliagdo de métodos de treinamento (METRO/DF) e as “avaliagdes que facam diferenca na
produtividade pessoal” (CEB). Semelhantemente, a agdo “planejar/planejamento” nao ¢
tratada do ponto de vista pedagogico. Ja a palavra “aprendizagem” advém uma vez (CEB) e

ndo ha referéncia direta ao processo de ensino-aprendizagem.

Destacam-se das descri¢fes do INSS a mengao a “Gestdo educacional decorrente da
concepgdo do Projeto Politico-Pedagogico do INSS”. Essa sentenga, exclusiva entre os
editais, é a que mais se aproxima da proposta de formacdo do/a pedagogo/a exarada pelas
DCN, visto que uma das énfases formativas da norma é, justamente, a gestdo de processos

educativos (artigo 3°, paragrafo anico, IlI).

Com base no sumario de atividades previstas para 0 pedagogo nesses espacos
publicos ndo escolares, chegamos a compreensdo de que o trabalho realizado deve
relacionar-se, precipuamente, com ag0es de natureza técnica, vinculadas a area treinamento,
nas quais ndo parece haver claras conexdes com 0s processos educativos e pedagdgicos
deles decorrentes. Além disso, a atividade de gestdo educativa emerge em um dos 6rgdos e
resta evidente a ndo correspondéncia entre as acfes do pedagogo e as acOes tipicamente
docentes, inclusive, os termos “docente” e/ou “professor” nao se encontram registrados nos

editais.
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5.2.2 Categoria “Conhecimentos Especificos”

Antes de imergirmos nesta categoria, € necessario esclarecer que, de maneira geral,
os editais de concursos organizam os conhecimentos exigidos dos candidatos nas provas em
duas partes: a) Comum - conteudos de interesse de cada instituicdo, exigidos igualmente para
cargos do mesmo nivel e b) Especifica - contetudos elencados conforme a natureza particular

de cada cargo.

NO nosso caso, 0 exame se concentrard nos conteldos exigidos nas provas de
conhecimentos especificos dos certames para 0 cargo de pedagogo/a, presentes em todos 0s
editais em apreciagdo, pois revelam o “curriculo” que se espera ver consolidado na trajetoria
formativa do profissional da &rea de Pedagogia, considerando-se as atividades
desempenhadas na esfera laboral vindoura.

O volume de contetdos e as similitudes e diferencas encontradas entre 0s
conhecimentos arrolados nos editais nos conduziram a estabelecer subcategorias, nas quais
buscamos 0 agrupamento tematico dos itens de conhecimento indicados. Com esse recorte,
chegamos as subcategorias com preponderancia de ocorréncias respectivamente:

“conhecimentos pedagdgicos” e “educacdo corporativa’.

5.2.1.1 Subcategoria “Conhecimentos Pedagogicos”

Ao analisarmos os referenciais desta subcategoria®’, observamos a integralidade de
correspondéncia entre os itens de contelddo exigidos pelas instituicbes MDS, INSS e
DETRAN/DF, cujos editais foram publicados em 2006, 2007 e 2011, respectivamente™®:

1 Fundamentos da educagdo. 1.1 Relacdo educagdo e sociedade: dimensGes
filosdfica, sociocultural e pedagdgica. 1.2 Bases legais da educagdo nacional:
Constituicdo da Republica, LDB (Lei n.° 9.394/1996) e Pardmetros Curriculares
Nacionais. 1.3Desenvolvimento histérico das concepc¢Bes pedagdgicas. 2 A
supervisdo: concepgdo e pratica. 2.1 Lideranca e relagdes humanas no trabalho:
tipos de lideranga, mecanismos de participacdo; normas e formas organizativas
facilitadoras da integracdo grupal. 2.2 Organizacdo do trabalho na escola publica:
articulacéo da acdo supervisora com as diferentes instancias e agentes educativos
na construgdo da cidadania e na melhoria da qualidade do ensino. 2.3 Pesquisa
participante como instrumento de inovacéo e de avaliacdo do ensinar e aprender. 3
Papel politico pedagégico e organicidade do ensinar, aprender e pesquisar. 3.1
Funcdo sociocultural da escola 3.2 Escola: Comunidade escolar e contextos
institucional e sociocultural. 3.3 Processo de planejamento: concepcéo,

37 Cabe assinalar que a EBSERH ndo apresentou conhecimentos nesta categoria.

38 . R . . . A . . .
Para ilustrar os conhecimentos listados, aludimos o edital do MDS como referéncia. Nos demais editais,
apesar na correspondéncia textual, pode haver diferencas quanto a numeracdo dos itens de contetdo.
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importancia, dimensbes e niveis. 3.4 Projeto politico-pedagogico da escola:
concepgdo, principios e eixos norteadores. Gestdo educacional decorrente da
concepcdo do projeto politico-pedagdgico. 3.5 Planejamento participativo:
concepcao, construcdo, acompanhamento e avaliacdo. 4 Curriculo e construcdo do
conhecimento. 5 Processo de ensino-aprendizagem. 5.1 Relacdo professor/aluno.
5.2 Bases psicolégicas da aprendizagem. 5.3 Planejamento de ensino em seus
elementos constitutivos: objetivos e contelidos de ensino; métodos e técnicas;
multimidia educativa e avaliacdo educacional. 5.4 Metodologia de projetos: um
caminho entre a teoria e a pratica. Interdisciplinaridade e globalizacdo do
conhecimento. 5.5 Andlise de dificuldades, problemas e potencialidades no
cotidiano escolar em sua relagdo com a sociedade concreta.

Na mesma linha, o concurso da SEJUS/DF, realizado em 2010, também apresenta os
mesmos conte(ldos mencionados acima, com o seguinte incremento: Orientagdo educacional

e profissional e Educacéo continuada dos profissionais do sistema socioeducativo.

De semelhante modo, o edital do STJ, publicado em 2015, guarda correspondéncia
com os do INSS, do MDS, do DETRAN/DF e da SEJUS/DF (neste ultimo caso, sem 0s
itens adicionados). O diferencial esta no acréscimo de temas relacionados a educacdo a
distdncia, didatica, novas tecnologias aplicadas a educacdo, interdisciplinaridade e

globalizacdo do conhecimento e acdo pedagdgica em projetos sociais.

Observamos, com essas informacgoes, que a reproducdo de itens de conhecimentos
pedag6gicos nos editais, em que pesem alguns aditamentos pontuais, aconteceu
independentemente da natureza finalistica dos Orgdos publicos e do periodo em que
ocorreram 0s certames para o cargo de pedagogo/a. Isso pode denotar, entre outros fatores,
que os conhecimentos esperados desse profissional no mundo do trabalho da esfera publica
sdo transversais, aplicaveis em ambientes laborais distintos, ou buscou-se a referéncia na
formacédo oferecida nos cursos de Pedagogia. . Por outro lado, pode ndo haver uma prévia e
definida estrutura quanto aos conhecimentos que se deve exigir, recorrendo-se a algum

edital ja existente.

De todo modo, essa convergéncia de dados nos foi util, pois reflete a maioria dos
editais e nos permitiu uma analise inicial do conjunto de conhecimentos listados no que
tange a formacdo do/a pedagogo/a, lembrando que, adiante, nos voltaremos aos demais

editais.

O “curriculo” emanado deste bloco inicial de conhecimentos pedagogicos (INSS,
MDS, DETRAN/DF, SEJUS/DF e STJ) revela a abordagem de conteddos fundantes na
formagéo do/a pedagogo/a assim como conhecimentos advindos da interface da Pedagogia
com outras ciéncias, entrelacando perspectivas que auxiliam na compreensdo do fenémeno

educativo, além de pressupostos legais ligados a area da educacdo, por exemplo: “I.1
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Relacdo educacdo e sociedade: dimensdes filosofica, sociocultural e pedagogica™; “1.2
Bases legais da educacdo nacional: Constituicdo da Republica, LDB (Lei n.° 9.394/1996) e
Parametros Curriculares Nacionais”, “1.3 Desenvolvimento historico das concepcdes
pedagogicas”, “3.1 Funcdo sociocultural da escola” e “5.2 Bases psicolégicas da

aprendizagem”.

Preponderam entre 0s assuntos tratados os que versam a respeito das diferentes

dimensodes do contexto da escola:

3.2 Escola: Comunidade escolar e contextos institucional e sociocultural. 3.3
Processo de planejamento: concepcdo, importancia, dimensdes e niveis. 3.4
Projeto politico-pedagdgico da escola: concepcdo, principios e eixos norteadores.
Gestdo educacional decorrente da concepcéo do projeto politico-pedagdgico. 3.5
Planejamento participativo: concepg¢do, construgdo, acompanhamento e avaliagéo.
4 Curriculo e construgdo do conhecimento. 5 Processo de ensino-aprendizagem.
5.1 Relagdo professor/aluno. [..] 5.5 Andlise de dificuldades, problemas e
potencialidades no cotidiano escolar em sua relacdo com a sociedade concreta.

A predominancia desses itens encontra respaldo na formacdo atual oferecida nos
cursos de Pedagogia, que tem como principio de base a formacdo de professores, 0s quais
devem conhecer a realidade do chdo da escola e as questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem. As diretrizes do curso apontam, justamente, como uma das centralidades do
percurso formativo a “[...] 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
funcdo de promover a educacdo para e na cidadania” (DCN, 2016, artigo 3°, paragrafo
unico, I). Essa constatacdo vai ao encontro do que afirmam Libaneo (2010), Saviani (2012) e
Borges (2012), ao considerarem a escola o referente da acdo pedagdgica em outros espacos
de trabalho.

Todavia, nesse caso, tendo em vista tratar-se de cargos para provimento em 0rgaos
de natureza, em principio ndo escolar, instituicdo da educacdo basica, sem desconsiderar a
relevancia dos conhecimentos elencados, pode se estar exigindo um grupo de conhecimentos
que ndo serdo necessariamente mobilizados na prética profissional ou que constituem o0s
saberes de escolas corporativas e que, portanto, sdo igualmente denominados conhecimentos
escolares. Tais pressupostos capturados da analise de documentos certamente indicardo

futuras investigagdes empiricas nos ambientes de trabalho.

A “gestao educacional”, inserida no complexo de conhecimentos ligados ao ambiente
escolar, € uma das énfases formativas previstas nas DCN de Pedagogia (artigo 3°, paragrafo
unico, 1), que também a associa com o projeto politico pedagogico (artigo 5°, XII). Nesse

ponto, ao estabelecermos as conexdes com 0s projetos examinados todas as demais
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instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia apresentam disciplinas especificas que versam
acerca da tematica da gestdo educacional.

Um ponto que nos instiga, neste momento, com relacdo aos editais, € a
incompatibilidade ou incongruéncia entre alguns contetidos requeridos e a descricdo das
atividades do/a pedagogo/a que explanamos anteriormente. A titulo de exemplificacdo,
apenas o INSS citou na descricdo das atividades a gestdo educacional e também apresentou a
tematica entre os conhecimentos especificos. Todavia, outras instituicbes listaram esse

conhecimento sem fazer referéncia a atividade correspondente na descricdo das atividades.

Ainda na lista de conhecimentos pedagégicos, lateja o tema “supervisdo”. Assim
como a gestdo, somente um dos 6rgaos faz referéncia ao termo na descricao das atividades
do cargo de pedagogo/a, o STJ; porém, todas as demais instituicbes deste bloco reproduzem
essa matéria nos conhecimentos pedagdgicos. Essas duas assercdes podem ser um indicio
de que a replicacdo de conhecimentos requeridos do/a pedagogo/a pelos diferentes 6rgaos,
talvez, ndo tenha ocorrido com a devida visdo critica quanto as necessidades institucionais
particulares. Nem uma atualizacdo do perfil demandado pelo pedagogo a partir das

configurac@es curriculares das IES.

No que tange a supervisdo e também a orientacdo educacional (mencionada pela
SEJUS/DF), é relevante assinalar que essas areas estavam demarcadas, como habilitagcdes
especificas do curso de Pedagogia, no periodo que antecedeu a edicdo das diretrizes de 2006,
amparadas pelo artigo 64 da LDB de 1996. Na atualidade, nenhuma delas encontra abrigo no
guarda-chuva das atuais diretrizes da Pedagogia como vertentes formativas, uma vez que

foram extintas todas as habilitagdes até entéo existentes (artigo 10).

Porém, ndo ha vedacdo quanto a abordagem das tematicas no curso de Pedagogia ou
impedimentos para se incluirem disciplinas curriculares que tratem dessas questdes. Por
exemplo, em nossa incursdo pelos PPC de Pedagogia, observamos que 50% das institui¢coes

fazem referéncia a essas duas areas:

e UNB - (disciplinas especificas “Orientacdo Educacional” e “Orientagdo

Vocacional/Profissional”.

%9 Cabe destacar que alguns Estados da federacdo, ainda hoje, tém concursos publicos para pedagogo/as
supervisores, por exemplo, Minas Gerais: Disponivel em:
http://www.fumarc.com.br/imgDB/concursos/EDITAL_SEEQ7-2017 RETIFICACAO 1-2-3-4-20180226-
081547.pdf. Acesso em: 5 out. 2018.



http://www.fumarc.com.br/imgDB/concursos/EDITAL_SEE07-2017_RETIFICACAO_1-2-3-4-20180226-081547.pdf
http://www.fumarc.com.br/imgDB/concursos/EDITAL_SEE07-2017_RETIFICACAO_1-2-3-4-20180226-081547.pdf
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e ESTACIO — disciplina especifica “Orientagdo e Supervisio pedagogica”.

e UNIPLAN - no Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional, ha a previséo de 50
horas para a Orientacdo Educacional e 50 horas para a Supervisdo Escolar.

e PROJECAO - no Estagio Supervisionado Gestdo Educacional, é possivel atuar na
Orientacdo Educacional e na Supervisao Escolar.

e |CESP — disciplina especifica: “Fundamentos da Orientagdo, da Supervisao Escolar e

Inspecao Escolar”.

e UCB - no seminario de pesquisa em gestdo encontra-se uma bibliografia a respeito:
LUCK, H. Acéo integrada: administracéo, supervisio e orientacdo educacional. 162
ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

A significativa presenca desses campos nos cursos de Pedagogia pesquisados pode
demonstrar a forca do legado deixado pela formacdo de pedagogos dentro de uma
perspectiva de técnicos-especialistas da educacdo, embutida nas antigas habilitacdes, tdo
rechacadas pelos criticos da educacdo, mas que ainda encontra espagos na formagdo sob o

dominio da “gestdo educacional” precipuamente.

Seguimos para o segundo bloco de andlise, ainda dentro da categoria “conhecimentos
pedagogicos”. Nele, incluimos o CBMDF e os CORREIOS, pois sdo integralmente
correspondentes entre si quanto ao teor. Em relacdo ao bloco antecedente, o rol de contetdos
€ menor, mas também contempla assuntos basilares na formacgéo do/a pedagogo/a, que vao

ao encontro da prescricdo das diretrizes (artigo 6°, 1):

No terceiro bloco, abordamos o edital da CEB; pois, além de tematicas centrais,
apresenta assuntos que enfocam as relacdes entre educacédo e trabalho. Ademais, é o Unico

que insere o item “O papel do/a pedagogo/a na empresa” nos conhecimentos especificos.

1 Didatica da educacdo: planejamento de ensino, projeto de educacdo, plano
de curso, plano de aula. 2 Didatica organizacional. 3 Metodologia do ensino. 4
Histdria da educacéo. 5 Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem; teorias
de aprendizagem; andragogia — educacdo de jovens e adultos —; taxonomias de
objetivos de aprendizagem. 6 Projeto politico-pedagdgico. 7 Organizacao e gestdo
da sala de aula. 8 Tecnologias da informacéo e da educago. 9 Etica na educacio.
(CBMDF, 2012)

As formas de organizacdo do trabalho e seus impactos na educacdo dos
trabalhadores. Dimensdes pedagodgicas dos processos de organizacdo e gestdo do
trabalho. Educacdo e qualidade. O papel do/a pedagogo/a na empresa. Processo
pedagdgico: as categorias tedrico-metodoldgicas da pedagogia do trabalho
(critérios para sele¢do de contetidos, metodologia, acompanhamento e avaliacao).
As novas competéncias demandadas pelo mundo do trabalho. Tecnologias da
comunicacdo e informacdo em Educacdo. Psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem. Teorias de aprendizagem. Projetos educativos interdisciplinares.
Atuacdo interdisciplinar em articulagdo com diferentes equipes profissionais,
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visando a formacdo em servigo. AcOes investigativas e avaliativas para o
desenvolvimento de pessoas. Avaliacdo de programas educacionais no ambito
empresarial. Dimensdo politica do exercicio profissional — Etica profissional.

No ultimo bloco, temos o edital do METRO/DF, que apresenta como conhecimentos

pedagogicos apenas: “9.1 Educagao profissional e educagdo a distancia. 9.2 E-learning”.

Embasados nos dados levantados na categoria “conhecimentos pedagogicos”,
podemos concluir que os Orgdos publicos do escopo desta pesquisa, excetuando-se a
EBSERH, exigiram dos pedagogo/as conhecimentos basilares em sua formacéo,
relacionados com o trabalho pedagogico, por exemplo: planejamento, curriculo, processo de
ensino-aprendizagem, relacdo professor-aluno e avaliacdo educacional, em que pesem

algumas incongruéncias pontuais entre eles e a descri¢do do cargo nos editais.

Ao contrario disso, o CBMDF, os CORREIOS e a CEB focalizam temas da
organizacdo do trabalho pedagdgico, sem qualquer mencdo ao espago escolar, o que
consideramos coerente com a proposta de intervencdo que se espera do/a pedagogo/a nessas

instituicoes.
5.2.1.2 Subcategoria “Educagdo Corporativa”™

Nesta subcategoria, selecionamos os conteudos relacionados com a educagdo nas
organizacOes. Vale salientar que esse tipo de educagdo engloba “[...] 0 conjunto de praticas
educacionais planejadas para promover oportunidades de desenvolvimento do funcionario,
com a finalidade de ajuda-lo a atuar mais eficazmente na sua vida institucional”, segundo

pressupdem Silva e Pinto (2005, p. 33).

No quadro seguinte, listamos, por 6rgdo, os conhecimentos especificos inseridos
nesta subcategoria:

Quadro 13 — Conhecimentos da subcategoria “Educacio Corporativa”

Orgéo Educacéo corporativa
MDS 3.6 Comunicacdo e interacdo grupal no processo de planejamento: constituicdo de
INSS equipes, encontros e avaliagOes sistematicas, capacitacdo de pessoal para o planejamento,

DETRAN/DF | constituicdo de grupos de estudo, aplicagdo de critérios na distribuicdo de tarefas,
SEJUS/DF articulagdo com outros grupos sociais.

10 Educagdo nas organizagdes. 10.1 Diagnosticos organizacionais. 10.2 Gestdo de

pessoas e educacdo. 10.3 Planejamento e gestdo para a educagdo corporativa. 10.4 O
CBMDF pedagogo/a nas organizacdes: aspectos legais, éticos, politicos e administrativos. 10.5

CORREIOS | Capacitacdo, treinamento e desenvolvimento de pessoas: papel, objetivos, planejamento,

levantamento de necessidades, métodos e técnicas. 10.6 Avaliacdo e acompanhamento

dos programas de educagdo corporativa: objetivos e aplicaces.

3.5 Programas de treinamento, desenvolvimento e educacdo. 3.6 Gestdo do

conhecimento. 3.7 Educac8o corporativa. 8 Educacdo corporativa. 8.1 Desenvolvimento,

METRO/DF
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aprendizagem e gerenciamento de competéncias e saberes do profissional. 8.2 Préatica
educativa no treinamento e desenvolvimento de pessoas. 8.3 Capacitagdo em servigo e
treinamento pedagdgico nas empresas. 8.4 Plano permanente de desenvolvimento de
pessoal. 8.5 Gestdo do conhecimento. 8.6 Desenvolvimento de projetos pedagdgicos para
as organizacfes. 9 Formacdo corporativa continuada mediada pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo. 9.3 Norma I1SO 10.015 — Gestdo da Qualidade — Diretrizes
para treinamento.

Gestdo do conhecimento e inteligéncia organizacional. A construcdo do conhecimento a
partir das necessidades da organizacdo. Gestdo de projetos e formacdo de equipes.
CEB Prética educativa no desenvolvimento de Pessoas. Processos de comunicagdo. Jogos e
dindmicas de grupo nas organizagdes.

6 Gestdo do conhecimento. 8 Educag&o corporativa. 8.1 Desenvolvimento, aprendizagem
e gerenciamento de competéncias e saberes do profissional. 8.2 Pratica educativa no
treinamento e desenvolvimento de pessoas. 8.3 Capacitacdo em servico e treinamento
pedagégico nas empresas. 8.4 Plano permanente de desenvolvimento de pessoal. 8.5
Gestdo do conhecimento. 8.6 desenvolvimento de projetos pedagdgicos para as
organizagoes.

2.1 Educagdo Corporativa. 2.2 Trilhas de aprendizagem organizacional. 2.3 Processo de
planejamento: concepgdo, importancia, dimensdes e niveis. 2.4 Projeto politico-
pedagdgico no ambiente organizacional: concepgédo, principios e eixos norteadores. 2.5
Planejamento participativo: concepgdo, constru¢do, acompanhamento e avaliacdo. 2.6
Comunicagéo e interacdo grupal no processo de planejamento: constituicdo de equipes,
encontros e avaliagBes sistematicas, Capacitacdo de pessoal para o planejamento,
constituicdo de grupos de estudo, aplicacdo de critérios na distribuicdo de tarefas,
articulagio com outros grupos sociais. 2.7 Desenvolvimento de competéncias:
conhecimentos, habilidades, atitudes. 2.8 Ac¢des de desenvolvimento e planejamento
estratégico institucional. 3.1.5 Niveis de avaliagdo de a¢Bes de capacitacdo — reagéo,
aprendizagem, comportamento e resultados. Construgdo coletiva e gestdo do
conhecimento nas organizagoes.

EBSERH

STJ

Fonte: Elaboracéo pela propria autora (2018).

Podemos observar dos trechos que todos os érgdos em tela elencam conhecimentos
afetos a area de “treinamento” ou “capacitacdo”. Metade deles insere esses camp0S COMO
subitens de “educagdo corporativa” em sua lista de conteddos: CBMDF, CORREIOS,
METRO/DF, EBSERH e STJ. Os demais MDS, INSS, DETRAN/DF e SEJUS/DF ndo

realizam essa parametrizacao.

A vultosa incidéncia desses termos demonstra que, nesta categoria de anélise,
encontramos conhecimentos intrinsecamente relacionados com a descrigdo das atividades do
pedagogo descritas nos editais. 1sso demonstra que, nas organizacdes analisadas, o espaco de
intervencdo profissional estd localizado, sobretudo, na area de gestdo de pessoas,

especificamente, na formacdo ou educacéo continuada de colaboradores.

Esse arcabouco consistente de conhecimentos da area de treinamento, todavia, ndo é
congruente com os componentes curriculares do itinerario formativo preconizado pelas DCN
de Pedagogia e, por consequéncia, pela interpretacdo curricular que IES pesquisadas fazem

delas nos seus respectivos contextos académicos.
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Nos projetos pedagdgicos avaliados, constatamos que os temas afetos ao contexto do
treinamento estdo presentes, notadamente, na explanacdo dos campos de atuacdo do/a
pedagogo/a. Contudo, a letra ndo encontra materialidade no fluxo curricular, a ndo ser no
caso de trés IES, que, conforme ementas ou bibliografias, discutem esses assuntos
pontualmente no interior de disciplinas:

e UNIPLAN - Orientacao préatica de gestdo de educacdo em ambiente escolar e
ndo escolar:

[...] principios e préticas da Pedagogia em espaco educativos ndo-escolares; a
pedagogia empresarial e a atuacdo do/a pedagogo/a na empresa; treinamento e
desenvolvimento; educacgdo corporativa; universidade corporativa. (UNIPLAN,
2017, p. 68)

e UNIPROJECAO - Educacio e trabalho:

ANDRADE, Jairo; ABBAD, Gardénia; MOURAO, Lucia. Treinamento,
desenvolvimento e educagdo em organizagdes e trabalho: fundamentos
para a gestdo de pessoas. - Porto Alegre: Artmed, 2012.

e UNB - Educacdo e trabalho: nesta disciplina, de alguma maneira esses
assuntos sdo trabalhados, tendo em vista a discussdo acerca dos desafios
educacionais em profissdes e ambientes de trabalho emergentes.

Reputamos pertinente assinalar, ainda, que a instituicio ESTACIO apresenta uma
disciplina que, pela nomenclatura, pode ser vislumbrada em relagdo ao trabalho no setor de
gestdo de pessoas, todavia, a auséncia da ementa ndo nos permite emitir juizo a respeito:

“Consultoria Interna de RH”, de todo modo, vale a citagao.

Em que pesem essas informacgdes, nos PPC analisados, é notdria a incidéncia da
denominacdo “pedagogia empresarial” especialmente nas referéncias bibliograficas.
Questionamo-nos se o arcabouco tedrico relacionado também abarca reflexfes sobre a

atuacdo do/a pedagogo/a nos espacos de treinamento das organizacdes.

Para elucidar a questdo, recorremos a literatura. Segundo Quirino (2005, p. 98-99),
em sua dissertacdo de mestrado, a atuacdo do/a pedagogo/a é diversa nas empresas. Entre as
areas mais comuns de atuagao estdo: “Recursos Humanos: Treinamento e Desenvolvimento,
Universidades Corporativas, Centro de Desenvolvimento de Competéncias, Programas de
Formacdo e Qualificacdo Profissional, Programas de Especializagcdo de méo de obra, dentre

outros”.

Com esse aporte, podemos dizer que, de certo modo, as instituicdes de ensino trazem

para a formacdo do/a pedagogo/a aspectos da area de treinamento, sendo essa insercdo
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manifesta, principalmente, nos materiais bibliograficos recomendados em algumas das

disciplinas.

Ainda cabe registrar nos editais, trés mencgdes ao termo “projeto pedagodgico” no
ambiente organizacional. Isso pode significar uma preocupacdo das instituicbes em
estabelecer principios para nortear as suas praticas pedagdgicas e alinha-las com o projeto
maior de gestdo estratégica da organizacdo, conforme postulam Menezes e Amaral (2010, p.

39), mencionados por Parente e Lima (2012, p. 5):

A educacdo corporativa consiste hum dos principais trunfos que as organizacées
possuem para que alcancem a sustentabilidade, com exceléncia, em seus mercados.
Diferentemente do tradicional treinamento e desenvolvimento, direcionado a
qualificagdo do funcionéario, alinha-se as estratégias organizacionais e busca a
solucéo de problemas e o desempenho.

No caso dos CBMDF e dos CORREIOS, sublinhamos o item “pedagogo/a nas
organizagdes: aspectos legais, éticos, politicos e administrativos”. A nosso ver, a utilizacao
da palavra “organizagdes” e ndo “empresas”, amplia o escopo de intervencgdo profissional

do/a pedagogo/a.

Outro conhecimento com presenca significativa entre aqueles ligados a educacao
corporativa nos editais ¢ “gestdo do conhecimento”, aludido pelo Metr6-DF, pela CEB, pela
EBSERH e pelo STJ, mas ndo ha passagens dessa natureza nos projetos pedagdgicos
analisados. Cumpre registrar que esse € um conceito corrente na area de administracao,
definido nas palavras de Peréz-Montoro Gutierréz (2008, p. 63-64), citado por Valentim
(2010, p. 37):

A gestdo do conhecimento pode ser entendida como a disciplina que se encarrega
de estudar o projeto e a implementacéo de sistemas cujo principal objetivo é que
todo conhecimento tacito, explicito, individual, interno e externo envolvido na
organizagdo possa transforma-se e converter-se, sistematicamente, em
conhecimento organizacional ou corporativo de forma que esse conhecimento
corporativo, ao tornar-se acessivel e poder ser compartilhado, permita que aumente
0 conhecimento individual de todos os seus membros e que isso redunde
diretamente em uma melhora da contribuicdo desses sujeitos no alcance dos
objetivos que busca a prépria organizagao.

Com os dados desta subcategoria, foi possivel constatar que sdo exigidos do egresso
do curso de Pedagogia, nos concursos publicos, conhecimentos ligados a éarea de
“treinamento/capacita¢do”, os quais ndo estdo presentes, necessariamente, nos curriculos dos
cursos, a ndo ser como possibilidade de espaco de atuacdo profissional, dada a perspectiva
formativa sustentada pelas diretrizes da Pedagogia, seguida pelas instituicbes de ensino

superior.
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5.3 REFLEXOES SOBRE OS DOIS MERGULHOS: O PERFIL DO/A PEDAGOGO/A E
AS DEMANDAS PROFISSIONAIS DOS ORGAOS PUBLICOS

Ap0s a imersao analitica nos conteudos informacionais dos cursos de Pedagogia das
instituicOes de ensino que compBem NOSSO escopo investigativo e dos editais de concursos
publicos que tinham por mote a contratagdo de pedagogo/as para cargos em Grgdos com
finalidades distintas do sistema escolar, erigimos argumentos para discutir nosso terceiro
objetivo de pesquisa: “Tracar um paralelo entre a formagao inicial proposta nos cursos de
Pedagogia e a descricdo dos cargos de pedagogo/a previstos nos editais de concursos
publicos do DF apo6s a publicagdo das DNC/2006”.

Conforme levantamento, a formacdo inicial do estudante de Pedagogia nas
instituicbes pesquisadas segue as orientacfes norteadoras das DCN, cujo foco estd na
docéncia para o inicio de escolarizacdo, nesta incluida a gestdo, que integra todos os projetos

pedagogicos analisados.

Os conhecimentos de base previstos para a construgcdo do perfil profissional do
docente encontram abrigo nas disciplinas e demais espagos curriculares, destacando-se
aquelas fundantes para a compreensdo do complexo fendmeno educativo, tais como:
Historia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Filosofia, Didética,
Avaliacdo, etc., e aquelas dedicadas as metodologias de ensino de diversos campos do
conhecimento, além de disciplinas especificas para a area de gestdo educacional. Cada IES,

a sua maneira, garante o nacleo de estudos basicos previstos nas DCN (artigo 6°, I).

Os editais dos concursos, por sua vez, preveem contetdos elencados na categoria
“conhecimentos pedagdgicos”, que encontram correspondéncia, em diversos aspectos, com
esse bloco béasico da formacdo do professor, pois ha referéncias contundentes as diferentes
dimens@es da educacdo escolar entre os conteddos exigidos dos/as pedagogo/as nas provas

de conhecimentos.

Nesse caso, embora encontremos pontos de contato entre a formacdo inicial e os
conhecimentos requeridos para o cargo de pedagogo/a nos editais, a critica que se acende
estd na cobranca de temas afetos & dindmica escolar em cargos cuja atuacdo profissional ndo
dialoga necessariamente com o trabalho da escola. De maneira diversa, apenas 0 CBMDF,
0s CORREIOS e a CEB enfatizam conhecimentos pedagogicos sem correlacao direta com a

escola, 0 que nos parece mais pertinente com a proposta profissional dos érgéos.
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Esse seja, talvez, um dos desafios que se apresentam para os/as pedagogo/as nos
6rgdos publicos: como incorporar as categorias essenciais da pratica pedagogica, aprendidas
e consolidadas na formacdo inicial (que enfocam predominantemente aspectos ligados a
vivéncia escolar), nos espacos profissionais, além da escola, de maneira a atuar em

conformidade com o contexto e com as necessidades desse meio.

Ademais, quando confrontamos o perfil do egresso do curso com as exigéncias dos
concursos para o cargo de pedagogo/a, constatamos que € esperada uma atuacéo profissional
vinculada, na maioria dos casos, a atividades da area de “treinamento” das organizag¢des

publicas bem como séo requeridos conhecimentos desse tema nas provas.

A esse respeito, vislumbramos que, na formacdo inicial do estudante séo
praticamente inexistentes, no plano curricular, articulag6es internas especificas que revelem
0 tratamento do assunto, a exce¢cdo da UNIPLAN, que aborda questbes ligadas ao

“treinamento” em uma de suas disciplinas.

Porém, se considerarmos que a “pedagogia empresarial” ¢ um espago de reflexdo
aberto a essas proposicGes, podemos afirmar que ha o reconhecimento do setor de
treinamento nessa formacdo, em especial, retratado no referencial teodrico indicado em

diferentes disciplinas.

Pelo descrito, uma via de mdo dupla se evidencia: de um lado, o curso de Pedagogia
destina-se a formacdo de professores e, de outro, os 6rgdos publicos ndo almejam que o
pedagogo/a atue como docente, ndo obstante alguns conhecimentos exigidos nas provas de

concursos encontrarem-se na trilha formativa do/a pedagogo/a.

Assim, o fato de o curso de Pedagogia focar-se na docéncia, mesmo diante do
reconhecimento dos espacos ndo escolares e da insercao de bibliografias sobre treinamento
nessa formacdo, compreendemos que 0 estudante precisard incrementar seu percurso
formativo com experiéncias posteriores a conclusdo do curso para que consiga consolidar

uma perspectiva especifica quanto a atuacao profissional nesses contextos laborais.

Nesse caminho, Severo (2017, p. 148) aponta que

[...] as habilidades profissionais do/a pedagogo/a para intervencdes em ENE [...]
envolvem saberes e modos de acdo requeridos ao processo de pensar e agir na
educacdo que se pratica a partir de outras dindmicas, com outros sujeitos,
objetivos, recursos e modelos metodoldgicos distintos daquilo que caracteriza o
trabalho na escola.

Com isso, entendemos que as linhas diretivas da formacéo inicial do/a pedagogo/a na
atualidade e as expectativas de atuacdo do campo de trabalho no servico publico em
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instituicdes de natureza ndo escolar ndo se mostram plenamente coincidentes. H& pontos de
convergéncia; porém, na esséncia, revelam a necessidade de se refletir a respeito da questéo,
considerando-se que a mobilizacdo de conhecimentos pedagogicos nas esferas pesquisadas

apresenta particularidades.
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6 TESSITURAS CONCLUSIVAS: OS LUGARES DA EDUCACAO NAO ESCOLAR
NOS CURRICULOS DE PEDAGOGIA

O adensamento, a impregnagao de um assunto a ser abordado nao se
déa por transplante. E uma construgéo [...].
(BIANCHETTI, 2012, p. 180)

As experiéncias profissionais desta pesquisadora constituiram-se como o ponto de
partida para percorremos o tracado analitico delineado até este momento, que buscou lancar
luzes sobre a problemaética da educacdo ndo escolar na formacdo do/a pedagogo/a, enfoque

de pesquisa que, como mostramos, ainda precisa ser explorado na &rea de educacéo.

Nossa intencdo, neste estudo, foi analisar como a educacdo néo escolar é abordada
nos projetos curriculares dos cursos de Pedagogia. Tal objetivo foi desdobrado em objetivos
especificos, relacionados com as questdes norteadoras explicitadas no inicio da jornada, que,
alinhados aos eixos “educagdo ndo escolar”, “forma¢do do/a pedagogo/a” e “curriculo”,

direcionaram a pesquisa do ponto de vista tedrico e metodologico.

Formada a linha de investigacdo, langamos-nos no campo de pesquisa partindo do
pressuposto que o espaco da ENE é secundarizado nos curriculos da formacao inicial, tendo
em vista a pluralidade formativa advinda das DCN/2006 da Pedagogia. Para corroborar ou
ndo a premissa, desenhamos o percurso metodol6égico de cunho qualitativo com duas

frentes: pesquisa bibliografica e pesquisa documental.

Inicialmente, na pesquisa bibliogréfica, consolidamos um estado do conhecimento,
por meio do qual constatamos que 0 objeto deste estudo encontra espago académico por sua
relevancia temética nos dias contemporaneos da sociedade, avida por processos formativos
muito além dos muros escolares e da terminalidade do sistema de ensino oficial, e pela

auséncia de pesquisas que retratem a realidade do Distrito Federal.

Tangente a produgéo cientifica consolidada, reunimos os referenciais tedricos
atinentes aos trés eixos que nos orientam. Na tessitura do eixo “educacdo ndo escolar”,
costuramos 0s argumentos necessarios para entender que a educacdo precisa ser concebida
de maneira ampliada, ndo restrita apenas a dinamica escolar, pois o cenario atual da
sociedade evidencia o paradigma de aprendizagem ao longo da vida. Diversos sdo 0s

ambientes educativos na esfera social, portanto os campos estdo de portas abertas para a



132

intervencdo dos/as pedagogo/as (LIBANEO, 2010; SEVERO, 2015 e 2017; VAZQUEZ,
1998; GOHN, 2010; TRILLA, 2008, MOURA e ZUCHETTI, 2006; MIRANDA e
AGREDA, 2017).

Ao imergirmos no segundo eixo, “formacdo do/a pedagogo/a”, Gauthier e Tardif
(2014) bem como Cambi (1999) nos auxiliaram a compreender o nascimento da Pedagogia
do ponto de vista historico e social. Saviani (2012) nos conduziu pelas trilhas historicas
desse campo em terreno brasileiro e, baseados nele, ampliamos o debate para a formacéo
do/a pedagogo/a até a consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia, em 2006, oportunidade em que recorremos aos escritos de Gatti (2009; 2010),
Silva (2006), Brzezinski (2012), Borges (2012; 2015), Rodrigues e Kuenzer (2007), Libaneo
(2010), Libaneo e Pimenta (2011) e Franco (2008; 2011).

No ultimo eixo, “curriculo”, bebemos na fonte da teoria curricular critica,
fundamental para firmamos o entendimento do curriculo como artefato complexo, do qual
emanam decisfes que repercutem incisivamente na vida dos sujeitos, pois, como construcao
social e histdrica, indica o que é considerado cultura e quem € o tipo de sujeito que se almeja
formar, consoante nos iluminam Moreira e Tadeu (2011), Silva, (2010), Sacristan (2013;
2017), Lopes e Macedo (2011), Santomé (1998), Apple (2006) e Llavador (2013).

Quanto a pesquisa documental, tomamos como referéncia os projetos pedagogicos do
curso de Pedagogia de instituicdes de educagédo superior do Distrito Federal que atingiram o
Conceito Preliminar de Curso igual ou superior a 3 nas avaliacdes externas no Ministério da
Educacdo assim como os editais de concursos publicos para o cargo de pedagogo/a em

carreiras ndo ligadas ao magistério, com lotacdo no Distrito Federal.

Ancorados no método de analise de conteido (BARDIN, 2017; FRANCO, M. L.,
2008), categorizamos as informacBes em unidades de registro para conseguirmos
compreender as caracteristicas dos contetdos. Examinamos, a principio, 0s projetos

9 6

pedagdgicos dos cursos de Pedagogia, a partir das categorias: “objetivos do curso”, “perfil

do egresso”, “campos de atuacao” e “estrutura curricular” (esta, dividida em subcategorias:

“disciplinas curriculares” e “estagio supervisionado”).

Os dados capturados nos revelaram que, em diversos pontos dos planos curriculares,
hd mencgdes a dimensdo ndo escolar na formacdo do/a pedagogo/a. Baseados nisso,
poderiamos chegar ao entendimento de que existem “lugares” para a educagdo nao escolar

nos curriculos de Pedagogia, posicionados nos objetivos, no perfil do egresso, nos campos
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de atuacdo profissional, nas disciplinas curriculares, nos estagios supervisionados, nos

trabalhos de concluséo de curso bem como em algumas bibliografias.

O destaque esta no fato de a maioria das instituicdes organizarem nos curriculos pelo
menos uma disciplina voltada ao debate tedrico da ENE, com diferentes énfases (pedagogia
hospitalar, gestdo, pedagogia nos espacos nédo escolares, educagéo ndo formal), aliada a um
espaco de préatica reflexiva, o estagio supervisionado especifico para contextos nao
escolares. Esses componentes revelam a abordagem da ENE no cerne da vertente formativa

da gestdo educacional.

Essa questdo, a nosso ver, indica que a consolidacdo de conhecimentos é primordial
para uma imersdo qualificada nos cenarios de prética. Nesse caso, ndo bastam somente o0s
saberes da docéncia, mas, sim, aqueles da pedagogia ndo escolar. Identificamos, inclusive, a
disciplina especifica denominada: “Pedagogia nos espacos ndo escolares”, ofertada por trés
IES, um indicativo de reflexdes mais amplas sobre a ENE, mesmo diante de tantas

exigéncias a serem cumpridas pelas instituicoes.

Salta aos olhos, na apreciacdo em tela, o predominio de obras bibliograficas
concernentes a “pedagogia empresarial”’; em contrapartida, apenas um titulo versa sobre a
pedagogia em contextos de ENE. Esses apontamentos podem colaborar para reforcar o
argumento de que as publicacGes cientificas afetas a atuacdo do/a pedagogo/a nos diferentes
espacos educativos ainda se mostram incipientes, por conseguinte, alertam-nos para o

panorama prospectivo que se apresenta para 0s estudiosos da questéo.

N&o obstante as impressdes iniciais, observamos que nenhuma IES se dedicou a
explicitar nos projetos pedagdgicos preceitos de fundamentacdo sobre a ENE, o que ela
representa e significa no seio da Pedagogia, levando-nos a inferir que ha falta que ha falta de

entendimento quanto aos principios dessa dimenséo.

Relacionado a esse aspecto, depreendemos que algumas instituicdes se limitam a
cumprir a determinacéo legal, ou seja, inscrevem a vertente nos projetos por for¢a das DCN,
mas ndo conseguem desenvolver, plenamente, caminhos para a consolidacdo desse aspecto

no processo formativo.

Entre aquelas instituicdes que contemplam disciplinas especificas para trabalhar a
ENE, o que se evidencia é a dificuldade para estabelecer conexdes entre o escolar e 0 néo
escolar nos variados componentes delineados para a integralizacdo curricular. Os

componentes presentes no fluxo, em boa medida, mostram-se isolados, enclausurados em
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um determinado semestre ou periodo do curso. Destarte, ndo é uma discussdo que se
apresenta fluida desde o inicio, permeando outros espacos formais do curriculo. Séo

pequenas reliquias no profundo bad de componentes disciplinares.

Nesse rumo, podemos afirmar que o pressuposto inicial foi parcialmente
corroborado: existem lugares nos curriculos de Pedagogia do Distrito Federal para a
educacéo ndo escolar, contudo os espagos estdo fixados, sem mobilidade no fluxo curricular,

sem perspectiva de integracdo com 0s demais componentes.

Necessario se faz realcar um achado de pesquisa que, a principio, ndo estava em
nossa programacdo: no espectro da gestdo, varias instituicdes de ensino enfatizam
conhecimentos ligados as antigas habilitagdes que existiam no curso de Pedagogia, como
supervisdo, orientacdo educacional e inspecdo escolar. Ou seja, as habilitacdes saem

formalmente dos curriculos, porém permanecem vivas nas entrelinhas tematicas do curso.

Da anéalise documental a partir dos editais dos concursos publicos, nossa segunda
massa documental, definimos as seguintes categorias de analise: “descri¢do sumaria das
atividades” e “conhecimentos especificos”, destrinchada nas subcategorias “conhecimentos
pedagogicos” e “educagdo corporativa”. Os dados encontrados nessa categorizacdo
colaboraram para responder nossa terceira pergunta de pesquisa. Mostrou-se evidente que o
mercado de trabalho se abre para a intervencdo do/a pedagogo/a em diversos ramos, em
organizacOes de diferentes naturezas no servigo publico: tribunais, corpo de bombeiros,
ministérios, companhias energéticas, correios, metrd, entre outros. Temos, portanto, espacos
que apresentam dinamicas internas de trabalho distintas das escolas de educacéo basica. 1sso
vem ao encontro da ampliacdo de espacos educativos na sociedade, corroborando o

pensamento de Libaneo (2010, p. 28): “O pedagodgico perpassa toda a sociedade [...]”.

Podemos assinalar, com efeito, que as institui¢cbes publicas comecam a enxergar o/a
pedagogo/a como profissional capaz de agregar valor aos seus processos internos de
trabalho. De nosso ponto de vista, ha um diferencial nessa formacgao que néo é suprida por
outras areas do conhecimento. O “pedagogico” e o “educativo” passam a ser valorizados e,

por conseguinte, o profissional cuja formac&o é voltada para essas questdes.

Nesse sentido, verificamos nos editais que o/a pedagogo/a ndo é concebido como
docente, mas como profissional que conecta os conhecimentos pedagogicos essenciais aos
processos formativos internos direcionados aos servidores, 0S quais precisardo manter-se

ativos em relagdo ao conhecimento por toda a carreira no servico publico. Isso denota, na
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nossa Otica, a preocupagdo com a organizacao do trabalho pedagdgico nesses espacos ndo

escolares.

Do conjunto das analises, concluimos que o perfil profissional esperado do/a
pedagogo/a nesses contextos laborais alinha-se com atividades de “treinamento” ou
“educacdo corporativa”, tanto pela descricdo dos cargos quanto pelo rol de conteudos

exigidos nas provas de conhecimento.

Ao cotejarmos esse perfil com a formacdo inicial do curso de Pedagogia, notamos
que, embora as IES pesquisadas lancem o olhar para a area de treinamento ou de educacédo
corporativa, especialmente, quando trabalham assuntos da “pedagogia empresarial” nos
aportes bibliogréficos, essa presenca nao se consubstancia na concepg¢do geral de formagéao
do/a pedagogo/a, mostrando-se insuficiente para atender, nesse espaco, a demanda
profissional do servico publico, pois a centralidade do percurso formativo do/a pedagogo/a,
como bem frisado, est& nas atividades de docéncia. Poderiamos dizer, portanto, que ha certo
descompasso entre a formacdo inicial proposta nos cursos de Pedagogia pesquisados e as

demandas laborais que se apresentam localmente na esfera publica.

Ademais, ponderamos que dificilmente o estudante do curso de Pedagogia conclui a
formacdo académica de graduacdo com a devida convicgdo quanto aos papéis
desempenhados pelo/a pedagogo/a nos cenarios educativos ndo escolares que almejam a
atuacdo profissional na vertente de trabalho da educagédo corporativa ou de treinamento. De
fato, serdo necessarios ao profissional estudos vindouros em cursos de aperfeicoamento ou

de especializacao.

Nessa esteira, ampliando a discussdo, entendemos que a educacao nao escolar, como
um todo, carece de espaco no curso de Pedagogia. Ainda é necessario avancgar no sentido de
uma formacdo inicial mais abrangente do ponto de vista da esséncia da Pedagogia como
ciéncia da educacdo, embora saibamos das limitacbes geradas pelas proprias diretrizes do
curso, que impdem um arsenal significativo de saberes para uma formacdo complexa,

multidimensional, que precisa dar conta de aspectos muito distintos.

Aqui, retomamos uma relevante discussao erigida nos aportes tedricos em que nos
apoiamos: a base da formacdo do/a pedagogo/a é a docéncia, ou seja, ela é o pilar que
sustenta a concepcdo do curso, porém ndo consubstancia a totalidade da trilha formativa
(BORGES, 2012). Ha outras linhas de trabalho possiveis e desejaveis, como é o caso da

dimensdo nao escolar, todavia nenhuma delas pode prescindir da referéncia escolar, que,
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como vimos, e primordial para a formacdo do estudante, independentemente do cenario de
atuacdo profissional, como reforcam Saviani (2012) e Libaneo (2010). Inclusive, sem a
centralidade na docéncia e na escola, corremos sérios riscos de esvaziar 0 processo

formativo dos/as pedagogos/as e, ainda, contribuir para o seu desemprego (BORGES, 2012).

Entendemos, com este estudo, que a ENE é uma abordagem ainda em processo de
consolidacdo no seio das reflexdes da Pedagogia. N&o ha um corpo robusto de produces
cientificas que concatenem 0s saberes e fazeres proprios desses espacos que auxiliem a
edificar caminhos para a atuacdo do/a pedagogo/a contextualizados com as realidades
particulares dos variados espacos de ENE. Por conseguinte, os professores-formadores ainda
nédo se dedicaram o suficiente para desenvolverem aportes consistentes para o debate, nem
0s projetos pedagogicos das instituicbes colaboram nesse sentido, pois ndo articulam a
perspectiva conceitual ao longo da formacdo proposta, mas em momentos pontuais e com
restrito acervo bibliogréfico. As razfes para esta constatacdo merecem um estudo especifico
e aprofundado.

Mais uma vez, precisamos reconhecer as iniciativas das instituicdes quanto a
insercdo da educacdo ndo escolar (notadamente, aquelas que tentam conectar disciplinas
tedricas com o0s estagios supervisionados). Todavia, pelo carater geral de isolamento da
temética, talvez ndo colaborem para engendrar uma perspectiva de importancia dessa

vertente na trilha formativa do/a pedagogo/a.

Ao pensarmos em possiveis alternativas para o imbréglio, concordamos com as

assercOes de Severo (2017, p. 159), para quem € necessaria uma

[...] reorientacdo do curriculo para a formacdo de pedagogo em ENE, cuja
legitimidade ndo implica abrir méo da formacdo de professores no curso de
Pedagogia, que também tem suas problematicas, urgéncias e prioridades. Indicou-
se que essa reorientacdo significa um eixo ou dimensdo mais substancial com
disciplinas tedrico-praticas especificas, assim como ajustar o foco formativo de
outras disciplinas que possuem carater geral, como os fundamentos da Educacéo e
as de organizacdo do trabalho pedagdgico (didatica, planejamento, avaliacéo,
gestdo et.), a fim de que possam incluir teorizagdes da Educacdo em um sentido
amplo e ndo somente no plano escolar.

Isto é, muito além de propostas isoladas de abordagem da ENE, com enfoque na
docéncia ou na gestdo, que atendam apenas documentalmente a prescricdo das DCN de
Pedagogia, advogamos em favor de lugares curriculares concretos, concatenados e
implicados com a formacéo global proposta no curso, advinda de uma concepcdo de
educacéo abrangente, que nao se localizem tdo somente em momentos especificos do curso,

mas sigam na direcdo das reflexdes dos demais espacos disciplinares de base na formagéo



137

pedaglgica, que estejam integrados a perspectiva de sujeito que se pretende formar:
pedagogo/a capaz de mobilizar conhecimentos nos variados ambientes educativos, escolares
e ndo escolares. Uma Otica que precisa ser engendrada, notadamente, na academia, em

dialogo com a realidade.

A0 preconizarmos essa Visdo, temos a consciéncia de que sdo necessarias rupturas no
interior nas disciplinas, as quais precisam se tornar permedveis para abarcar criticamente
esses horizontes da ENE. Nessa linha, Torres Santomé (1998, p. 59) nos ilumina ao expor
que,

Embora manifestem certa continuidade ao longo de sua existéncia (especialmente
em suas estratégias para selecionar os problemas de que se ocupam, bem como as
mudancgas em seus contelidos), as disciplinas ndo sdo corpos eternos e imutaveis,
mas frutos de um determinado devenir historico. Estdo em constante
transformacdo e evolugdo, frutos das contingéncias que modelam e condicionam a
mentalidade e os ideais dos homens e mulheres que constroem e reconstroem 0s
conhecimentos.

Retomamos o postulado de Severo (2017, p. 159) relativo a inclusdo de “[...] um eixo
ou dimensdo mais substancial com disciplinas teorico-praticas especificas” no curso de
Pedagogia que englobe a ENE. Nesse ponto, reforcamos a ideia de eixo estruturante
preconizada por Borges (2015, p. 01193), que nos auxilia a vislumbrar que a educagédo ndo
escolar também precisa estar no “cora¢do” do curriculo do curso de Pedagogia, isto &,
configurar-se como uma das bases “[...] sobre as quais os diferentes componentes

2

curriculares poderdo se organizar dando sentido de integragdo e integralizacao [...]”.

Além disso, compreendemos com a autora (BORGES, 2012) que sd0 necessarios,
com efeito, espacos no curriculo, disciplinares e ndo disciplinares, que abordem as tematicas
do mundo do trabalho, em atencdo as realidades locais, regionais e nacionais, de maneira a
se fomentar uma formacdo consistente para o/a pedagogo/a do ponto de vista tedrico e
técnico profissional. Ou seja, reivindicamos que a tematica da educacdo ndo escolar figure,
realmente, entre as discussdes e praticas propostas no interior dos curriculos do curso de

Pedagogia como vertente integrada e ndo isolada.

O que ponderamos, nesse bojo, é que os dados da nossa pesquisa apontaram para a
escassez de referenciais teoOricos consistentes sobre os diferentes contextos e,
particularmente, sobre o trabalho exercido pelo/a pedagogo/a nesses locais. Esses pontos
revelam a necessidade de amadurecimento do campo, que vira com o investimento em novos
estudos na &rea de educagdo que culminem em producgdes capazes fortalecer o arcabouco de

conhecimentos da educagéo nao escolar e, assim, colaborar para a consolidacdo dos espagos
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disciplinares e ndo disciplinares afetos a temética que precisam ser erigidos nos curriculos

dos cursos de Pedagogia.

Além disso, vislumbramos que a formacéo inicial proposta no curso de Pedagogia,
para buscar aproximacdes com as demandas contemporaneas que eclodem nos diferentes
espagos sociais, precisa manter aceso 0 movimento interno de discussdo acerca da esséncia
de sua natureza epistemologica e da identidade do/a profissional pedagogo/a. O que é a
Pedagogia? Quem € o/a pedagogo/a? Questdes que ainda ndo estdo plenamente respondidas,
como nos alerta Franco (2008). A Unica certeza que temos € que ndo ha barreiras para a
educacdo. O educativo esta em todos os lados, em todos os territorios reais e virtuais. E, a
nosso ver, a Pedagogia deve manter-se conectada com as transformacgdes do nosso tempo e

do vindouro.

Com todo o exposto neste trabalho, reunimos elementos que nos permitiram
mergulhar nas tematicas centrais da pesquisa, confrontd-las com os dados empiricos, de
maneira a atingir nosso objetivo geral, a saber: analisar como a educacdo ndo escolar €
abordada nos projetos curriculares do curso de Pedagogia de instituicbes de ensino

superior do Distrito Federal.

Por meio da interlocucdo que desenvolvemos ao longo do estudo, esperamos ter
conseguido lancar feixes de luz sobre a necessidade premente de se pensar a formacéo
proposta no curso de Pedagogia, ndo somente em atencdo as demandas do mercado de
trabalho para o/a pedagogo/a em ENE, campo aberto e promissor, mas, principalmente, pelo
fato de a aprendizagem ao longo da vida, mencionada por Vazquez (1998) e Severo (2017),
ser uma realidade histérica que ndo tende a ser superada na existéncia dos sujeitos, e sim

intensificada.
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